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RESUMO

Ao ter conhecimento do contexto da educacédo especial, segundo dados do INEP
(2022-2023), os quais apresentam um aumento significativo de alunos com deficiéncia
na educacdo basica, leis e decretos acerca da LBI (Brasil, 2015) fortalecem a
efetivacdo desses estudantes em salas regulares. A presente pesquisa, intitulada A
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e formacdo de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, tem como objetivo geral compreender os fatores que
dificultam a realizac¢édo de praticas de ensino inclusivas. Desta forma, busca garantir o
direito a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, a fim de resolver uma demanda
especifica, que envolve pessoas com deficiéncia, e 0 acesso a aprendizagem de
forma significativa € algo prescrito nos documentos oficiais. Caracteriza-se, entéo,
como uma pesquisa qualitativa, com delineamentos de intervencdo pedagdgica.
Consoante a Constituicdo de 1988, que define a educacédo como um direito de todos
e estabelece que o ensino deve ocorrer com base em principios de igualdade e
liberdade, este estudo busca a transformacao do individuo, tendo como destaque o
direito a aprendizagem da pessoa com deficiéncia, conduzindo-o a um processo de
libertagdo. A pesquisa contou com a participagdo de dez docentes do Ensino
Fundamental dos anos iniciais. Para coleta de dados, foi utilizado um formulario
respondido pelos educadores participantes, além de uma ficha descritiva, na qual foi
apresentada como principal dificuldade (i) ndo saber adequar atividades voltadas para
a pessoa com deficiéncia. A partir desse resultado, foram elaborados dois
instrumentos de intervencdo pedagdgica, a saber: um minicurso e uma oficina, com
vistas a trabalhar a tematica da adequacé&o curricular, apontada na ficha descritiva,
levando formacéo e conhecimento, bem como permitindo ao docente trazer para o
centro do ensino o aluno com deficiéncia, proporcionando a este a participacdo e,
desta forma, incluindo-o no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, precisamos
superar algumas barreiras que impedem a educacao inclusiva, entre as quais, uma
continuacdo na formacdo de professores, sendo esta estendida a todos os
profissionais da educacdo; e uma maior participacdo do professor da Sala de
Recursos Multifuncionais e do professor da sala regular, pois ndo basta apenas
superar barreiras arquitetonicas, € preciso superar barreiras atitudinais presentes no
espaco escolar, para que, de fato, a educacao inclusiva seja efetivada.

Palavras-chave: Formacao docente; Inclusédo; Praticas de ensino.



ABSTRACT

Considering the context of special education, according to data from INEP (2022-
2023), which shows a significant increase in students with disabilities in basic
education, laws and decrees regarding the Brazilian Inclusion Law (LBI, Brazil, 2015)
strengthen the inclusion of these students in regular classrooms. This research, titled
Special Education from the Inclusive Perspective and Teacher Training for the Early
Years of Elementary School, aims to understand the factors that hinder the
implementation of inclusive teaching practices. It seeks to guarantee the right to
learning for students with disabilities to address a specific demand involving these
individuals, as access to meaningful learning is prescribed in official documents. This
study is characterized as qualitative research with a pedagogical intervention design.
Aligned with the 1988 Constitution, which defines education as a universal right and
establishes that teaching should be based on principles of equality and freedom, this
study aims for the transformation of individuals, emphasizing the right to learning for
people with disabilities, guiding them toward a process of liberation. The research
involved ten teachers from the early years of elementary school. Data collection
included a form completed by participating educators and a descriptive record, which
highlighted the primary challenge: (i) the inability to adapt activities for students with
disabilities. Based on this result, two pedagogical intervention tools were developed: a
minicourse and a workshop, aimed at addressing the issue of curriculum adaptation,
as identified in the descriptive record. These tools provided training and knowledge,
enabling teachers to place students with disabilities at the center of the teaching
process, fostering their participation and inclusion in the learning process. However,
some barriers to inclusive education still need to be overcome. These include the
continuation of teacher training extended to all education professionals and greater
collaboration between the Resource Room teacher and the regular classroom teacher.
It is not enough to overcome architectural barriers; it is essential to address attitudinal
barriers within the school environment to ensure that inclusive education becomes a

reality.

Keywords: Teacher training; Inclusion; Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo enfatiza o estudo da tematica da educacdo especial na
perspectiva inclusiva, com foco na formacédo de professores, tecendo reflexdes e
caminhos para novos conhecimentos pedagogicos que contribuam para uma pratica
de ensino inclusivo, haja vista que a pessoa com deficiéncia é discriminada,
considerada como pessoa incapaz de aprender ndo s6 em ambientes escolares, mas
também em diversos lugares os quais frequenta.

Em razdo disso, compreende-se que a formacédo de professores, inicial e
continuada, necessita estar direcionada para atender as demandas do publico-alvo da
educacdo especial que chega as escolas, de acordo com a LDB, a Lei n® 9.394/96,
em seu art. 59, que assegura recursos de aprendizagem na sala regular aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Por isso, percebe-se a importancia, bem como a
necessidade, de promover formacao aos docentes, visando atender a essa populagéao
estudantil.

A motivacao para realizar esta pesquisa ocorreu quando recebi, em minha sala
de aula, uma aluna surda, ao me deparar com aquela situacdo, sem saber como me
comunicar e trabalhar, percebi que, por mais que eu tentasse fazer algo para ajuda-
la, em nada ou pouco estava contribuindo para que ela aprendesse e se socializasse
em sala. Ouvindo relatos de colegas que vivenciaram a mesma situagdo ou outras
diferentes, eles diziam que tais estudantes faltavam as aulas e outros desistiam.

Sendo assim, compreendi que tanto a desisténcia quanto a baixa assiduidade
escolar poderiam estar relacionados ao fato de esses estudantes se sentirem
excluidos, desmotivados para virem para a escola, pois, tratando-se de estudante com
deficiéncia e professores sem ou com pouco conhecimento em inclui-los, as aulas se
tornavam enfadonhas, desinteressantes, podendo ocasionar a evasao escolar.

Tentando compreender melhor o publico-alvo da educacédo especial, resolvi
fazer uma pés-graduacéo lato sensu em Educacéo Inclusiva, considerando que minha
primeira graduacdo foi em Pedagogia. Adquiri, nesta especializacdo, um pouco de

conhecimento, podendo aplica-lo em sala de aula, com o intuito de reduzir o

! Transtornos Globais do Desenvolvimento é uma caracteristica que agrupa disturbios, que afetam o
desenvolvimento humano em dreas como comunicacdo, socializagdo e o comportamento.
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preconceito e promover a inclusdo, bem como a aprendizagem do aluno com
deficiéncia. Porém, algo me inquietava, entdo percebi que precisava saber mais a
respeito e compartilhar com os colegas docentes um pouco de conhecimento sobre a
pessoa com deficiéncia, em especifico, os estudantes, contribuindo para o exercicio
continuo da incluséo, levando informac¢des em conversas informais e até mesmo em
NOSSOS encontros mensais, realizados pela escola.

Diante desse contexto, surgiu a necessidade de desenvolver uma pesquisa
voltada para a inclusdo com foco na formacdo de professores, pois, embora o
processo de inclusdo seja algo abrangente, ou seja, ndo inicia ou conclui pelos
docentes, mas de toda a comunidade escolar que precisa estar envolvida nesse
processo inclusivo, todavia, é o professor o agente que tem maior contato e
permanece mais tempo com o estudante. Sendo assim, para esta pesquisa, o olhar
voltou-se para esses profissionais.

Tendo conhecimento do processo seletivo em Mestrado Profissional em
Formacédo de Professores pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), resolvi
tentar e, em 2022, fui aprovada e iniciei o curso.

Estudos e debates a respeito da formacdo de professores a luz da efetivagcédo
da inclusdo da pessoa com deficiéncia ndo é algo recente, pois marcos historicos,
como a Constituicdo Federal de 1988 e a Declaracdo de Salamanca de 1994,
demonstram avancos na sociedade e na educacdo para a efetivacdo dos direitos
dessas pessoas. Promover acdes formativas para docentes precisa ser uma acao
pedagdgica continua, ja que se torna inviavel promover a inclusdo escolar da pessoa
com deficiéncia quando os profissionais da educacdo possuem pouco conhecimento
tedrico e metodologico sobre a tematica da educacdo especial na perspectiva
inclusiva.

O debate sobre incluséo tem ganhado forgca e espaco por se tratar de um direito
presente na Constituicdo Federal (1988),2 em seu art. 205; a SPNEEPEI (2008) e na
Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (2015),4, em seu art. 27, tendo

em vista as escolas estarem recebendo alunos com deficiéncia na idade regular, o

2 Art. 205, a educacdo como direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

3 PNEEPEI: Politica Nacional da Educacio Especial na Perspectiva da Educac&o Inclusiva

4 Art. 27, a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
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que representa uma enorme alegria para eles e seus familiares. De acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
percentual de alunos com deficiéncia matriculados na educacdo basica no ano de
2023 chegou a 62,90%.

Todavia, o fato de estar matriculada nao significa que a pessoa esta incluida.
Ha casos de estudantes estarem inseridos no ambiente escolar, todavia ndo ha
adequacao das praticas de ensino, fato que pode ocasionar o processo de nao
aprendizagem. Sendo assim, € preciso levar em considera¢éo as particularidades da
pessoa com deficiéncia e o pouco conhecimento dos docentes sobre o publico-alvo
da Educacéo Especial e o processo de inclusdo, o que dificulta a elaboracéo de aulas
e atividades direcionadas a necessidade desses estudantes, de modo que
proporcionem aprendizagem e reforcem as suas habilidades.

As evolugdes sobre o processo de inclusao ocorridas no Brasil ganharam forca
a partir dos anos 1990, como consta nos marcos legais citados acima, entre outros, o
gue impulsionou a transformacéo da escola, tanto em termos de praticas de ensino
como nas reestruturacoes fisicas e o direito da pessoa com deficiéncia em matricular-
se em escolas regulares. Contudo, o caminho para termos escolas inclusivas
constantemente vem passando por ajustes, buscando uma educacao de qualidade
para todos.

Mediante as legislacdes, escolas que seguem uma linha tradicional, ou seja,
gue exigem do estudante adaptacdo imediata as regras, aos curriculos e as formas
de ensino, precisam passar por um processo de adequacao para se tornarem escolas
inclusivas, preocupando-se em respeitar esses alunos publico-alvo da educacao
especial e responder as suas necessidades. Portanto, a compreensao de escola
inclusiva, aqui colocada, abrange a base essencial para que a educagcdo possa
efetivamente cumprir sua finalidade de transformar a pessoa, no sentido de ser
conhecedora de seus direitos e atuante no meio social. A escola precisa ser, portanto,
um espaco de propagacdo de respeito a diversidade, com um ensino voltado a
equidade a todo o seu publico estudantil.

Para receber esses alunos, tém sido realizadas adaptacbes em espacos
fisicos, como a construcdo de rampas e banheiros; a instalacdo de pisos tateis, entre
outros, as quais visam garantir-lhes o direito de frequentar e permanecer nas escolas.
Porém, além dessas alteracfes, € necessario considerar o estudante com deficiéncia

como aluno regular da escola e, a partir deste principio, planejar também atividades
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com perspectivas de praticas de ensino inclusivo e contribuir para a sua
aprendizagem.

A educacado especial na perspectiva inclusiva propde que todas as criancas
tenham as mesmas oportunidades de acesso, permanéncia e aproveitamento na
escola, independentemente de qualquer caracteristica peculiar ou nao (Brasil, 2008).
Para Mantoan (2003, p. 33), “incluir € ndo deixar ninguém fora da escola comum, ou
seja, ensinar a todas as criangas indistintamente”.

Diante da atual realidade das escolas publicas, que apresentam um
desequilibrio na efetivacdo e na elaboracdo de préaticas de ensino inclusivo, esta
pesquisa, intitulada A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e a formacéo de
professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental, abre espaco para o seguinte
guestionamento: quais séo as dificuldades dos professores em efetivar um ensino
voltado & inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia?

Para tanto, nossa proposta estd embasada nas politicas publicas brasileiras,
priorizando aquelas que se referem a educacédo especial na perspectiva inclusiva, a
estudos académicos e autores que debatem a tematica, entre os quais: Amaral (2021),
Carvalho (2014), Freire (2019), Mantoan (2015), entre outros.

Os fundamentos tedricos refletem sobre o processo de segregacao, perpassam
a exclusao, a integracdo e a inclusdo. Nesta relacdo ou reflexdo, consideram que a
pessoa com deficiéncia, por muito tempo, foi estigmatizada, tendo olhares lancados e
rotulados como pessoas incapazes de viver em sociedade e de aprender, ou seja,
teve seus direitos negados. Contudo, politicas publicas foram criadas, pesquisadores
ou defensores abracaram a causa e buscaram devolver os direitos retirados da
pessoa com deficiéncia. Sendo assim, ancoramo-nos e usufruimos da busca em
consolidar o processo de inclusdo no ambiente escolar na perspectiva de alcancar
novos ambientes. Neste aspecto, a inclusdo e a formagao de professores, entre
outras, sdo ferramentas que asseguram o direito a liberdade, com énfase na pessoa
com deficiéncia, dando-lhe oportunidades de aprender, interagir e participar do
contexto no qual esta inserida.

Nesse sentido, temos como objetivo geral compreender os fatores que
dificultam a realizagédo de préticas de ensino inclusivo. E como objetivos especificos,
elencamos os seguintes: (i) Identificar como acontecem as praticas pedagdgicas de
ensino em educacéao especial na perspectiva inclusiva, sob a 6tica dos docentes; (ii)

Promover um minicurso, apresentando conceitos tedricos e normativos que oferecam
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aos professores reflexdes e ideias de praticas de ensino inclusivo; (iii) Realizar uma
oficina partindo das dificuldades dos docentes acerca da inclusdo de alunos com
deficiéncia; (iv) Analisar, por meio da vivéncia de leituras e reflexfes realizadas com
docentes de 1° a 5° ano, as possiveis contribuicdes que corroborem as praticas de
ensino inclusivo; e, (v) Confeccionar um suporte didatico que envolva conhecimentos
tedricos e normativos sobre adequacao de atividades pedagdgicas, voltado ao ensino
da pessoa com deficiéncia.

A metodologia apoia-se em uma abordagem qualitativa, a qual, de acordo com
Minayo (1994), responde a questfes particulares, preocupando-se com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Delineada a partir da pesquisa de
intervencdo pedagdgica, conforme Damiani (2013), esta pesquisa busca construir
avancos e melhorias entre teoria e prética.

Os procedimentos metodoldgicos partiram do estado da arte, buscando
pesquisas em universidades brasileiras, elaboradas sobre o tema em dissertacées na
area da educacao e em mestrados profissionais. O levantamento foi feito com buscas
entre os anos de 2019 e 2023, disponiveis no Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES.

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados: um formulario,
direcionado a professores voluntarios a participarem da pesquisa, para obter
informacdes basicas sobre o perfil docente; e uma ficha descritiva, na qual professores
descreveram as suas principais dificuldades em realizar praticas de ensino inclusivas.
A vivéncia da intervencdo pedagdgica ocorreu por meio de um minicurso, abordando
conceitos e normatizacdes sobre a proposta em adequar atividades, de acordo com
Boer (2012), Garcia (2009) e outros. A intervencdo estuda a ascensao do abstrato ao
concreto, e a oficina propiciou a realizacao de atividades na perspectiva do publico-
alvo da educacgédo especial, partindo do livro didatico utilizado em sala de aula. A
analise de dados fundamentou-se na perspectiva da andlise tematica, a partir de
estudos de Minayo (2007), a qual se da por meio da interpretacdo, da exploracdo e
da elaboracao dos dados coletados.

A pesquisa estrutura-se em quatro capitulos: no capitulo 1, “Reflexdes acerca
da formacgao de professores e praticas em uma perspectiva inclusiva”, descrevemos
um recorte de dissertacbes de mestrado profissional, na area em estudo,
compreendendo o periodo entre 2019 e 2023, denominado de estado da arte, tecendo

olhares no intuito de identificar o que se aproxima e se distancia do nosso estudo.
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O segundo capitulo traz um recorte histérico da pessoa com deficiéncia e
perpassa reflexbes sobre aspectos que contribuem para o processo de incluséo,
dividindo-se em oito subsecfes: Educacéao inclusiva: reflexdes historicas e dialogos
sobre possiveis elementos que corroboram a efetivacdo e a aprendizagem da pessoa
com deficiéncia; Inclusdo: do negacionismo a uma educagdo como préatica de
liberdade; Inclusdo escolar, como fazer; Educacéo especial na perspectiva inclusiva;
O ensino inclusivo por meio da Sala de Recurso Multifuncional e do modelo
biopsicossocial; A importancia da formacgéao de professores na perspectiva inclusiva;
Praticas pedagdgicas de ensino inclusivo e O curriculo escolar e as contribuigdes para
a incluséo.

No capitulo 3, apresenta-se um detalhamento sobre a abordagem
metodolégica, destacando o local da pesquisa, 0s sujeitos participantes, o0s
instrumentos e procedimentos de coleta de dados, a proposta de andlise e o produto
educacional.

Por fim, o quarto capitulo refere-se aos resultados e as discussdes mediante a
intervencdo pedagogica e aplicabilidade do produto educacional. Posteriormente
apresentamos as Consideracgdes finais, as Referéncias, os Apéndices e 0s Anexos.
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2 ESTADO DA ARTE: REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DE
PROFESSORES E PRATICAS EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA ESCOLAR

Este capitulo vem trazer um recorte de dissertagdes de Mestrado Profissional
gue tratam sobre incluséao e formacéo de professores, discorrendo sobre as pesquisas
entre 2019 e 2023. Este levantamento nos mostra a evolucédo sobre a temética e seus

impactos na vida docente e na discente.

2.1 Educacao especial inclusiva e formacéao de professores

Para subsidiar esta pesquisa, A educacao especial na perspectiva inclusiva e
formacao de professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foram feitas buscas
de dissertacdes na area da educacdo em Mestrado Profissional. Com o propoésito de
delimitar nossa busca cientifica, a base de dados da nossa pesquisa foi no Catalogo
de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES); e os termos tidos como palavras-chaves, “educacgao inclusiva” e
“formacao de professores", foram utilizados separadamente, tendo como a grande
area do conhecimento as Ciéncias Humanas; a area de concentragéo, a educacao; a
area de avaliacao, o ensino; e a area de concentracdo, educacao inclusiva.

Sequencialmente, buscamos trabalhos entre os anos de 2019 e 2023. Em
seguida, observamos trabalhos que tracaram uma linha metodolégica semelhante a
proposta em estudo, produzidos em Mestrados Profissionais. Feito o refinamento,
foram encontradas 114 dissertacdes em Programas de Pés-Graduacdo em Mestrado
Profissional, tendo em vista ser um tema bastante discutido e, a0 mesmo tempo,
desconhecido no ambiente escolar. O termo desconhecido se aplica em raz&o de néo
haver formagBes com essa proposta, deixando os docentes com o basico ou o minimo
possivel de conhecimento sobre educacdo inclusiva, além de haver lacunas em suas
praticas de ensino nas salas de aula, o que evidencia as dificuldades em efetivar a
incluséo escolar da pessoa com deficiéncia.

Apos o refinamento, foi feita uma leitura do resumo das 114 dissertacdes, das
guais 11 destacaram-se de forma mais especifica para a temética em estudo, sendo
selecionadas por estarem em maior aproximacao com a pesquisa, uma vez que 0S

trabalhos pesquisados apresentaram informacdes que embasaram a importancia e a
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necessidade da pesquisa, elucidando melhor o caminho a trilhar para a sua execucgéo,

bem como oportunizando novos estudos e reflexdes sobre o tema abordado.

Para tal organizacdo, no Quadro 1, a seguir, estdo dispostas as informacdes

de identificacdo das dissertacdes analisadas, por terem atendido aos critérios de

selecéo das buscas descritas anteriormente.

Quadro 1 - Dissertacdes de mestrados profissionais em Educacao (2019-2023) na tematica da
educacéo inclusiva e da formacao de professores

INSTITUICAO
AUTOR TITULO MODADLAI\DADE NOME DO DE ENSINO
(ANO) DISSERTACAO PROGRAMA SUI(DER;OR
IES
Formacéo continuada de ~ Universidade
; Formacéao de :
Dantas professores pela perspectiva Profissional Gestores Cidade de
(2019) colaborativa: uma proposta S S&o Paulo
- : ; Educacionais
para préticas inclusivas (UNICID)
~ ~ Universidade
Pereira Implantagao de formagao~ . Diversidade e Federal
continuada na escola: reflexdo Profissional ~ :
(2020) ara a inclusao Incluséo Fluminense
P (UFF)
Politica publica de educacao Universidade
Vi . L . Estadual do
icente inclusiva: estratégias e Profissional Educacéo Rio Grande
(2020) visibilidades em sua ¢ o Sl
efetivagdo (UERGS)
A formagéo de professores a Universidade
Agostini partir da reflexdo sobre as Docéncia e Municipal de
9 préticas inclusivas: Profissional Gestéo Sao Caetano
(2021) ; ~ . -
aproximacgfes com o design Educacional do Sul
universal para aprendizagem (UMSCS)
A Politica Nacional de Universidade
Camelo Educacéo Especial na Estadual do
(2021) Perspectiva Inclusiva em Profissional Educacéo Maranhéo
municipios do Maranh&o: (UEMA)
limitacdes e contribuicbes
Passos Educacéo Inclusiva: formacgéo Educacio %@,:Jjgaddee
(2022) contlnuada:: Seanp:ianrzpectlva do Profissional Inclusiva Ponta Grossa
(UEPG)
Educacéo Inclusiva e a Universidade
Silva apreciacéo pela variabilidade Docéncia e Municipal de
(2022) dos aprendizes: a proposta do Profissional Gestéo Séo Caetano
DUA para o0 ensino sem Educacional do Sul
barreiras (UMSCS)
Universidade
Coutinho O desafio do ensino Educacéo e Municipal de
(2023) colaborativo na escola Profissional Gestao Séo Caetano
inclusiva Educacional do Sul
(UMSCS)
Desenvolvimento profissional Universidade
Frosch docente no campo da Docéncia e Municipal de
(2023) educacéo inclusiva: o olhar Profissional Gestéo Sao Caetano
das professoras dos anos Educacional do Sul

iniciais do ensino fundamental

(UMSCS)
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Plano Educacional Universidade
: Individualizado e Estratégias Estadual da
Laurindo . — ~ .
(2023) de LQItHra para Estudante com Profissional Educacéo Paraiba
Deficiéncia Intelectual do 5° (UEPB)
ano do Ensino Fundamental
Pontificia
. . Universidade
Mesquita Sentimentos dos professores Profissional Educacio Catélica de
(2023) perante situacdes de inclusado & ~
S&o Paulo
(PUC-SP)

Fonte: Oliveira (2024).

A sequir, discutimos cada trabalho apresentado, descrevendo um pouco sobre
seus objetivos, metodologias, referencial tedrico e resultados. Também destacamos
apontamentos relacionados as semelhancas entre as pesquisas analisadas,
evidenciando o quanto se aproximam da temética explorada na presente dissertacao.

Segundo Dantas (2019), sua pesquisa coloca como objetivo discutir a formacao
continuada de professores para promover a inclusdo na educacéo basica. O local da
pesquisa foi o Colégio Paschoal Dantas Il, localizado na Zona Leste de Sao Paulo.
Participaram do estudo 14 professores do Ciclo I, do 1° ao 5° ano. A metodologia
utilizada foi a colaborativa, propondo relacdo entre teoria e pratica, reforcando a
importancia de os professores trabalharem em grupos para estudo coletivo visando a
resolucéo das dificuldades encontradas. A fundamentacao tedrica da pesquisa aponta
para estudos voltados para: a) inclusdo e suas demandas; b) historico da incluséo; e
c) demandas da inclusdo. Por conseguinte, a proposta contribui significativamente
para a construcdo de novos saberes, proporcionando reflexdo na atuacéo préatica dos
professores em sala de aula. O produto educacional desta pesquisa foi uma formacgao
continuada de professores.

A pesquisa de Pereira (2020), por sua vez, tem como objetivo implantar uma
formagdo continuada critico-reflexiva na escola, com elaboragéo de instrumento de
divulgacéo das estratégias criadas, baseada numa metodologia qualiquantitativa, com
base exploratéria. Para isso, utilizou-se de um questionario com oito professoras, do
1° Ciclo de Ensino Fundamental. A pesquisa faz apontamentos importantes em seu
referencial tedrico acerca da motivagdo. Os resultados desta pesquisa apontam que
o trabalho cooperativo, no circulo de estudo, potencializa a inclusdo no espaco
escolar. Essa pesquisa teve como produto educacional um livreto, contendo
estratégias de formacao continuada.

Ja a dissertacdo de Vicente (2020) tem como objetivo analisar como se

estabelece a politica de inclusdo em duas escolas de um municipio de médio porte da
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regido metropolitana de Porto Alegre - RS e que estratégias podem ser evidenciadas
nos desdobramentos dessa politica junto as escolas do Ensino Fundamental. A
metodologia pautou-se na analise dos discursos a partir dos dados empiricos gerados
por um questionario online e por documentos pedagogicos das instituicbes
participantes. O trabalho, em sua fundamentagdo tedrica, discorre sobre: a)
emergéncia histérica: educacao inclusiva como mecanismo de luta; e b) politicas de
educacdo especial e aproximacdbes com as nocOes de biopolitica e de
governamentalidade.

Os apontamentos indicam que as estratégias para a inclusdo precisam superar
entraves, como recursos materiais e pedagdgicos, servicos de apoio, recursos
humanos, a exemplo de monitores e equipes multiprofissionais do setor da educacao
e da saude, problemas estruturais, como salas superlotadas, barreiras atitudinais nas
escolas e nas familias, além da necessidade de qualificacdo dos docentes. Como
produto educacional, produziu-se uma sequéncia devolutiva, que define acbes a
serem realizadas pelos profissionais da educacéao.

O trabalho de Agostini (2021), no que concerne, tem como objetivo analisar
como os principios do DUA podem contribuir para as praticas inclusivas na escola.
Partindo deste objetivo, a autora desenvolveu uma pesquisa sob a abordagem
gualitativa. Os instrumentos utilizados na pesquisa foram os relatos escritos das
experiéncias docentes e as rodas de conversa. A pesquisa apresenta um referencial
tedrico abordando tépicos sobre: a) educacdo especial e inclusiva e os desafios do
desenvolvimento profissional docente; e b) design universal para a aprendizagem
como abordagem curricular inclusiva. Os resultados deste estudo apontam para a
formacédo continuada no campo da educacdo especial e inclusiva. O produto
educacional foi a realizacdo de um curso de formacdo docente acerca da abordagem
do Design Universal para a Aprendizagem (DUA).

A pesquisa de Camelo (2021) objetiva analisar a implementacéo da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva nas redes
publicas municipais de ensino de Central do Maranhdo e Apicum-Acu. Busca
apreender em que condi¢des essa politica se materializa no ambito da sala regular e
do atendimento educacional especializado em escolas dessas redes de ensino. O
trabalho apresenta uma abordagem qualitativa e se utiliza de entrevistas
semiestruturadas, observacao sistematica e analise documental. O estudo pautou-se

em abordar questdes sobre a Educacdo Especial com um olhar histérico e sobre
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politicas publicas. Foi constatado que as duas escolas nao apresentam um
planejamento que integre acdes de formacao continuada para professores, as quais
permitam aprender e ensinar no ambito do atendimento as pessoas com deficiéncia
ou com necessidades educativas especiais, representando um retrocesso no ensino.
Além disso, as instituicdes de ensino ndo dispdem de estruturas, instalagbes e
material pedagoégico necessario ao trabalho educativo nesse ambito, o que explicita
os desafios emergentes que 0s municipios enfrentam para alcancar os objetivos da
politica. A pesquisa teve como produto educacional um Guia de Orientacdes para
auxiliar na implementacdo do PNEEPEI em municipios brasileiros.

A respeito da pesquisa de Passos (2022), o objetivo foi identificar as
contribuicdes da filosofia do ensino colaborativo como forma de apoio e formacéao
continuada no atendimento educacional especializado e nas salas regulares. A
pesquisa tem uma abordagem qualitativa e aplicada. Os instrumentos utilizados foram
guestionarios, aplicados junto aos docentes do municipio de Marechal Candido
Rondon, no Parana. Os resultados da pesquisa possibilitaram identificar a importancia
do uso da Filosofia do ensino colaborativo como uma alternativa pratica no cotidiano
escolar; e ainda as dificuldades e necessidades relacionadas ao cotidiano escolar,
sobretudo, ao trabalho com o publico da educagdo inclusiva. O produto educacional
deixado com esta pesquisa foi um caderno formativo em ensino colaborativo.

Ja a dissertacdo de Silva (2022) trouxe como objetivo de pesquisa
compreender como as professoras consideram a variabilidade presente no seu grupo
de aprendizes e como essa concepcao interfere diretamente em suas estratégias de
ensino inclusivo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com abordagem narrativa,
promovendo uma reflexdo sobre a pratica docente no campo da educacao inclusiva,
com um Viés intervencionista. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de
Santo André, na regido do Grande ABC Paulista, no Ensino Fundamental, com cinco
professoras. A intervencgdo ocorreu por meio do processo colaborativo. Diante desta
intervencao, o produto educacional elaborado foi um ciclo de atividades denominado
de “Estacgbes de Aprendizagem”. Esta pesquisa traz um referencial tedrico que aborda
guestbes sobre: educacdo especial, educacao inclusiva, design universal para a
aprendizagem, diferencas e variabilidade, monoculturas. Seus resultados apontaram
para 0 necessario enfrentamento da burocratizagdo na escola, no sentido de criar

espaco para o efetivo planejamento do ensino inclusivo. Além disso, sinalizaram que
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o trabalho com o DUA oportuniza um maior engajamento dos aprendizes em suas
necessidades de aprendizagem.

O estudo de Coutinho (2023) coloca como objetivo de investigacao identificar a
problematizacdo de como tem se dado o ensino colaborativo entre professores
especialistas e professores regentes no processo de inclusao escolar. A pesquisa se
da numa proposta narrativa, cujo instrumento para a recolha do material documental
foi a escrita de cartas pedagogicas. A fundamentacao tedrica esta pautada em: a) a
educacdo especial na perspectiva inclusiva; e b) o ensino colaborativo na escola
inclusiva. Os resultados apontaram que existem diversas acdes colaborativas que
permeiam o trabalho do professor da sala regular e dos professores especialistas,
como a troca de materiais e de informacdes sobre o desenvolvimento dos estudantes.
O produto educacional desta pesquisa € um caderno de formacdo, para apoiar
profissionais sobre o ensino colaborativo.

De acordo com Frosch (2023), sua pesquisa tem como objetivo apresentar uma
analise da formacdo docente em educacdo especial na perspectiva inclusiva,
passando pelos aspectos sociais, politicos e legais. Trata-se de uma pesquisa
narrativa, que se utilizou de cartas pedagdgicas e roda de conversa com um grupo de
professoras da rede publica de ensino, as quais apresentaram suas experiéncias em
processos formativos sobre incluséo escolar. A pesquisa, em seu referencial teorico,
apresenta assuntos importantes a serem conhecidos: a) um panorama histérico sobre
as transformacgdes da educacgéao especial; e b) o desenvolvimento profissional docente
no campo da educacao inclusiva. Os resultados da pesquisa apontaram para a
percepcéao da necessidade de formacdes constantes, reflexdo sobre a propria pratica,
aliadas a experiéncia profissional, tornando-se fundamental para o desenvolvimento
profissional docente. O produto educacional produzido mediante pesquisa foi uma
sequéncia didatica.

A pesquisa de Laurindo (2023) apresentou o0 objetivo de investigar o
desempenho de um estudante com deficiéncia intelectual, matriculado no 5° ano do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, combinada com
delineamentos de pesquisa-acdo e intervencdo pedagolgica. A pesquisa
fundamentou-se na Teoria Historico-Critica de Vygotski, tendo como principio o
desenvolvimento integral da pessoa com ou sem deficiéncia. O estudo trouxe
reflexdes importantes sobre as limitacGes cognitivas na area de leitura, sobretudo nas

areas de memoaria e atencao; b) as lacunas consideraveis na formacéo docente inicial
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para o trabalho pedagodgico junto ao publico-alvo da educacéo especial; e c) a falta de
recursos para trabalhar com esse estudante. A partir deste diagnostico, foi elaborado
como produto educacional o Plano Educacional Individualizado (PEI), com o propésito
de servir de apoio pedagdgico para o estudante.

A dissertacdo de Mesquita (2023) teve como objetivo compreender o0s
sentimentos dos professores perante situacdes de inclusdo escolar. A pesquisa foi
realizada em uma escola privada, com 16 professores dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio de diferentes componentes curriculares. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, cuja coleta de dados se deu por meio de um questionario,
de modo que as respostas obtidas a partir desse instrumento foram categorizadas e
classificadas, levando em conta a analise do contetdo. O trabalho abordou questdes
acerca de: a) sentimentos e saberes do professor; e b) educacgao inclusiva. Os
resultados demonstraram a necessidade da elaboracdo de um itinerario formativo a
ser desenvolvido no interior da instituicdo de ensino, junto aos professores em relacéao
a educacdao inclusiva, sobretudo no tocante aos desafios do ensino e a ampliacdo do
processo de incluséo escolar. O produto educacional produzido seguindo o0s critérios
do Mestrado Profissional foi um Itinerario Formativo Multidimensional.

As pesquisas realizadas com as disserta¢des apresentadas, numa abordagem
exploratdria, tém por objetivo coletar informacdes e verificar a compatibilidade com a
pesquisa e suas palavras-chaves, “educacgao inclusiva” e “formacéo de professores”.
Percebe-se que as pesquisas apresentam uma preocupacao com a teméatica em
guestdo, com atencdo para a pratica em educacao inclusiva e como efetiva-la no
ambiente escolar, tornando este espaco um local acolhedor e acessivel ao processo
de ensino e aprendizagem. Nesta perspectiva, as pesquisas, de um modo sintético,
direcionam estudos sobre a formacao continuada de professores, pois entendem que
estes apresentam dificuldades em elaborar atividades com propostas inclusivas, por
nao terem conhecimento a respeito do que seja 0 ensino nessa perspectiva.

Esta pesquisa visa identificar a principal causa que dificulta a realizacdo de
praticas de ensino, desta forma, o refinamento apresentado tem, em suas
dissertacdes, contribuicdes para a teméatica. Trata-se de uma pesquisa que traz alguns
apontamentos sobre educacédo especial numa perspectiva inclusiva, bem como sobre
legislacdo da educacgdo inclusiva, formacdo de professores, praticas de ensino
inclusivo e instrumentos que auxiliam professores e alunos no processo de ensino-

aprendizagem e inclusdo escolar. A pesquisa segue o0s critérios do Mestrado
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Profissional, elaborando um produto educacional voltado para apoiar professores no
processo de praticas de aprendizagem inclusiva.

Mediante explanacdo da pesquisa e apresentacdo de dissertacbes em
Programas de PoOs-Graduacdo em Mestrado Profissional, destacam-se aquelas
pesquisas que se aproximam e se distanciam da pesquisa sobre educacgao especial
inclusiva e formacgao de professores dos anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Algumas pesquisas se distanciam, mas ndo totalmente, tendo em vista
trazerem abordagens que podem estar presentes na pesquisa de forma sucinta. Silva
(2022) se distancia parcialmente por trazer uma proposta de inclusdo por meio do
DUA, o que nao esta presente na pesquisa citada, embora o DUA seja uma ferramenta
de inclusdo. Mesquita (2023) apresenta uma temaética voltada para os sentimentos
dos professores perante situagcdes de inclusdo, tendo em vista que muitos professores
se sentem incapazes em desenvolver praticas inclusivas, devido ao pouco
conhecimento e ao material didético.

As pesquisas de Dantas (2019), Pereira (2020) e Passos (2022) aproximam-se
deste estudo, por trazerem abordagens sobre formacéo de professores, evidenciando
a importancia e a necessidade de promover uma formacéo continuada na perspectiva
inclusiva. Camelo (2021) e Frosch (2023) convergem com esta pesquisa, pois trazem
apontamentos sobre educacdo inclusiva. Vicente (2020) cita preocupacfes em
estabelecer a educacao inclusiva na escola. Laurindo (2023) também se aproxima,
pois traz uma metodologia combinada, pesquisa-acédo e intervencdo, na qual esta
mesma proposta esta presente na pesquisa em exposi¢cao. Agostini (2021), enfim,
apresenta uma preocupacdo com as contribuicbes das préaticas pedagodgicas
inclusivas na aprendizagem dos alunos.

Contudo, as pesquisas buscam compreender e propor, mediante a formacgao
de professores, conhecimentos sobre educacéo especial na perspectiva inclusiva com
encaminhamentos metodoldgicos e praticas de ensino que possibilitem ao aluno com
deficiéncia aprender junto com os demais colegas na sala regular. Desta forma, os
recortes acima se aproximam da tematica por haver uma preocupacdo em efetivar a
inclusdo escolar do aluno com deficiéncia e esta inclusédo deve vir com foco na

aprendizagem, na interacdo e na permanéncia do estudante no ambiente escolar.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Educacao inclusiva: reflexdes historicas e dialogos sobre possiveis
elementos que corroboram a efetivagéo e a aprendizagem da pessoa com

deficiéncia

Esta secao traz reflexdes historicas, tedricas e apontamentos normativos, além
de dialogar sobre inclusdo escolar e possiveis elementos que contribuem para a
efetivacdo da pessoa com deficiéncia em sala de aula. Pensar sobre uma educacgao
como pratica de liberdade é oferecer condi¢cdes para que o estudante aprenda e tenha
condicOes de exercer sua cidadania, desmistificando o rétulo de capacitismo existente
na sociedade. Sendo assim, abordamos alguns pontos que podem contribuir para este
processo de inclusao.

3.2 Inclusdo: do negacionismo a uma educacao como pratica de liberdade

Nos primérdios historicos, ndo constam registros a respeito do comportamento,
da vivéncia e da existéncia de seres humanos com deficiéncia (Gugel, 2015).
Entretanto, fazendo uma reflexdo e utilizando a imaginacéo, observa-se que seria
possivel a existéncia de pessoas com deficiéncia, embora se imaginem caracteristicas
importantes. Talvez as pessoas com deficiéncia ndo sobrevivessem devido as
condi¢des nao satisfatorias das moradias ou dos abrigos, 0s quais provavelmente se
apresentavam insalubres, muito quentes ou frios, sem saneamento basico, com
estrutura fisica precéria e alimentacdo de ma qualidade (Gugel, 2015). Essas
caracteristicas indicariam que a pessoa com deficiéncia teria uma vida “curta” ou muito
limitada, devido as condicdes existentes da época.

Os membros que formavam a sua familia provavelmente ndo tinham
conhecimento sobre aquele individuo que apresentava algum tipo de deficiéncia,
portanto, ndo sabiam como falar, cuidar ou interagir com ele. Desta forma, em nosso
imaginario, o sujeito com deficiéncia, neste momento historico, vivia negligenciado e
recluso, e esta reclusdo apontava para indicios de negacéo de si mesmo, pois seria
possivel essa pessoa sentir-se inutil e rejeitada pelos familiares, diante do contexto
histérico em que os adultos precisavam sair para cacar animais ou colher frutas para

se alimentarem.
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Conforme Jannuzzi (2012), no ano de 1500, quando foi demarcado o
descobrimento do Brasil, pela visdo europeia, tendo em vista que, antes de a esquadra
de Dom Pedro Alvares Cabral chegar em terras brasileiras, habitavam neste local
populacdes indigenas, que viviam em sociedade. Esses povos desenvolviam uma
economia de subsisténcia, ou seja, sobreviviam da coleta de frutos, da caga, da pesca
e de pequenas plantacdes.

Na sociedade indigena, ndo havia escolas e sim uma transmissao de
conhecimentos dos mitos e ritos cultuados por aquela populacdo, os quais eram
repassados para as criancas indigenas por meio da vivéncia e do contato com demais
membros dos grupos indigenas (Jannuzzi, 2012). As criancas com deficiéncia
nascidas na sociedade indigena tinham o direito a vida negado, pois devido a sua
deficiéncia, eram silenciadas, sendo mortas em sacrificios realizados em rituais,
abandonadas nas matas ou lancadas dos altos dos montes, sendo essa pratica

realizada com o intuito de preservar as tradicdes de seus antepassados.

Tais costumes ndo diferem muito daqueles também observados em outros
povos da histéria Antiga e Medieval, onde a deficiéncia era vista com maus
olhos, e entendida como um castigo das forcas superiores, por esse fato,
eram condenados a morte (Garcia, 2010, p.25).

O percurso historico aponta outros episédios, classificados como eventos de
negacdo a pessoa com deficiéncia. Com a chegada dos portugueses em terras
brasileiras e a descoberta do pau-brasil e, posteriormente, com as plantacbes de
cana-de-agucar, a Coroa Portuguesa precisava de mao de obra para trabalhar nas
lavouras e enriguecer a monarquia (Jannuzzi, 2012).

A relacao de trabalho se deu pela imposi¢ao do trabalho escravo, inicialmente
com os povos indigenas e, depois, com o trafico de pessoas escravizadas, trazidas
do continente africano (Jannuzzi, 2012). Os castigos sofridos no percurso da viagem
ou em terra, pratica autorizada por D. Jodo V consentida pela Igreja Catdlica,
deixavam essas pessoas com sequelas, pois incluiam a amputacdo de membros e
mutilacdes (Gugel, 2015). Essas agressdes e mutilagdes deixavam as pessoas negras
com algum tipo de deficiéncia, razdo que os impedia de trabalhar na lavoura. Dessa

forma, ndo tinham mais serventia, sendo expostos a extrema pobreza.

No alvard assinado pelo rei D. Jodo V, em 03 de marco de 1741, estdo
expressos castigos aplicados aos negros fugitivos que fossem capturados, e,
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dentre uma variedade de puni¢8es, incluia-se o acoite, a amputacdo de
membros e mutilagdes, contando inclusive com plena anuéncia da igreja, que
resultaram numa populacdo de negros com deficiéncias fisicas, provocadas
pelas torturas punitivas impostas por seus senhores, pratica recorrente até o
século XIX (Pereira; Saraiva, 2017, p.177).

Esse contexto historico explica o principio que moveu e move a negacéo e a
exclusao, partindo de fatos historicos ligados a tradicdes e culturas indigenas até o
trafico negreiro, reverberando em um preconceito étnico, cultural e social. Ja4 as
criangcas com deficiéncia, naquela época, passavam por praticas punitivas
consentidas pela Igreja Catolica, pois acreditava-se que criangas nascidas com

deficiéncia eram um castigo de Deus.

A igreja tinha a sua religido que colocavam o homem como imagem e
semelhanca de Deus, ou seja, tinha que ser perfeito fisica e mentalmente,
nado sendo parecidos essas pessoas eram colocadas a margem da condicéo
humana (Mazzotta, 2017, p.16).

Perpassando o campo da educacao, a histéria data que os jesuitas chegaram
ao Brasil com a Companhia de Jesus, com a finalidade de catequizar os indios e
difundir o catolicismo. Os jesuitas se instalaram nas aldeias, onde tinham o necessario
para o seu sustento. Além de catequizar, foram 0s jesuitas os primeiros a oferecer
educacdo aos povos indigenas, tendo que adaptar o que seria ensinado na lingua
Tupi. Além dos indigenas, muitos filhos de colonos frequentavam a escola para serem
instruidos (Gugel, 2015).

Apés a expulsdo dos jesuitas, a educacéo passou a ser oferecida apenas aos
filhos dos colonizadores. Estes trouxeram professores para ensinar seus filhos a ler e
escrever, ficando a margem da sociedade os indigenas e os filhos dos escravizados
(Jannuzzi, 2012). A educacao deixou de ser nas aldeias e passou a ser realizada em
casa, ou seja, nas casas dos senhores de engenho, predominando o conhecimento
apenas da elite, enfatizando a negacéo do direito de aprender a ler e escrever a uma
minoria.

No Brasil, o percurso histérico de pessoas com deficiéncia € marcado pela
negacdao a vida, pelas agressdes, pelas negligéncias, pelo isolamento social e outros,
pois eram vistas como indignas, impuras ou como um fardo para a familia (Gugel,
2015). Entretanto, algumas transformacdes aconteceram tentando dar visibilidade as
pessoas com deficiéncia, oferecendo-lhes oportunidades de aprendizagem e de

vivéncia em sociedade.
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Alguns marcos histoéricos retratam esses avangos: em 1854, D. Pedro Il criou a
instituicdo Imperial Instituto dos Meninos Cegos e, em 1857, o Instituto dos Surdos
Mudos. Em 1988, a Constituicdo Federal trouxe, em seu artigo 3°, inciso IV: “Promover
o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao”. A LBD 4.024/61, em seu art. 2°, dizia que a educacgao era
um direito de todos e seria dada no lar e na escola, desta forma, pressupde ser uma
medida inovadora, oferecendo as duas modalidades de ensino, porém apresenta uma
teoria, podendo ser considerada machista, ja que, no Paragrafo Unico do art. 2°, cabe
a familia escolher a modalidade da educacédo que deve dar aos filhos. Assim sendo,
0s papéis sociais de homens e mulheres e o0 género educacional escolhido seriam
escolhidos pelos pais.

Ja a atual LDB, a Lei n® 9.394/96, em seu art. 59, preconiza que 0s sistemas
de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades. Ainda estabelece, no art. 1°, inciso
1°, que a educacéo escolar deve desenvolver o ensino em instituicdes préprias, ainda
sobre a LDB 9.394/96, art. 58, trata da educacdo especial como modalidade de
educacao escolar, sendo oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. A Lei
Brasileira da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, em seu art. 1°, € destinada
a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo e
cidadania.

Esses e outros avangos colaboraram para que as pessoas com deficiéncia
tivessem os mesmos direitos que as demais pessoas, haja vista ter havido um longo
processo de negacionismo desde o seu nascimento, chegando ao grau maximo de ter
suas vidas ceifadas, devido a estigmas associados a elas. A politica da educacao
inclusiva se faz necessaria, em razdo dos entraves que a pessoa com deficiéncia
encontra no dia a dia. A escola regular, ainda que garanta o acesso e a permanéncia
deste publico, vivencia uma fragilidade, pois n&do consegue contemplar as

especificidades dos estudantes presentes no ambiente educacional.

A escola se democratizou, abrindo-se para novos grupos sociais, mas nao
fez 0 mesmo em relagdo aos conhecimentos trazidos por esses grupos as
salas de aula. Exclui, ainda, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza
e, assim, entende que a democratizacéo € massificacao de ensino, barrando
a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos (Mantoan,
2015, p. 23).
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Mediante legislacbes e politicas publicas inclusivas, observou-se a
necessidade de qualificar os professores para a realidade atual. Desta forma,
passaram a ser oferecidos cursos de licenciatura em Pedagogia contemplando a
disciplina de Educagé&o Especial/lnclusiva. Mesmo ofertando essa disciplina na grade
curricular, proporcionando aos professores conhecimento nesta area que reflete sobre
processos inclusivos, existe, no contexto escolar, a predominancia de uma pedagogia
mecanica, ou seja, uma abordagem com estrutura rigida e com foco em transmitir
informagdes de maneira passiva, sem levar em consideragdo as necessidades dos
estudantes, o que pode tender a ndo considerar o estudante com deficiéncia como
sua responsabilidade, negando-lhe o direito de escolarizacdo e, em alguns casos,
ignorando a sua presenca, sem se preocupar em organizar aulas ou atividades de que
o aluno possa participar. Essas caracteristicas compdem, desta maneira, uma

pedagogia da negacéo, realidade presente nas escolas.

Os professores ndo reconhecem nesse aluno capacidades cognitivas as
guais convém mobilizar para favorecer a melhor interacdo com o meio onde
ele vive. Consequentemente, eles negam um aspecto absolutamente
fundamental do desenvolvimento humano, a saber, o intelectual. Em suma,
eles se fecham em uma pedagogia da negacdo. Uma pedagogia que néo
reconhece o potencial dos alunos, sobretudo daqueles que apresentam
deficiéncia intelectual e que, consequentemente, causa prejuizos para as
suas aprendizagens e autodeterminacdo (Gomes et al., 2011, p. 7).

Outros aspectos podem ser observados no ambiente escolar que protagonizam
0 negacionismo as pessoas com deficiéncia. E possivel observar salas de aula com
alunos que necessitam da ajuda de um cuidador, e esse apoio, por vezes, encontra-
se no final da sala, junto a pessoa com deficiéncia, realizando algum tipo de atividade
trazida pelo proprio cuidador ou pelo professor. No entanto, € uma atividade alheia ao
conteudo ensinado em sala, a qual o estudante com deficiéncia realiza de forma

isolada, sem interagir com os demais alunos.

Consequentemente esses professores negligenciam no seu ensino uma
esfera absolutamente fundamental do desenvolvimento humano, isto €, a
esfera intelectual. Em suma, eles se fecham em uma pedagogia da negacao
(Figueredo, 2010, p. 12).

Outros comportamentos da pedagogia da negacdo se manifestam na fala ou
comportamentos de alguns educadores. Esses comportamentos negacionistas sao

identificados sob a justificativa de dizer que nédo estéd preparado ou ndo tem tempo
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para adequar as atividades, fatos recorrentes nas escolas. Sdo compreensiveis tais
comportamentos dos profissionais da educacdo, todavia ndo justificam o
negacionismo, pois ocorre gue alunos com deficiéncia estdo cada vez mais presentes
nas instituicdes escolares, em salas de aula, de maneira que precisam ter o direito a
aprendizagem garantido e efetivado.

Diante do contexto historico e atual, a perspectiva da Teoria Histérico-Critica
analisa os fatos que evidenciam a¢des negacionistas, acerca de ndo propor atividades
de acordo com suas necessidades, professores sem formagéo ou informacéo sobre
educacéo inclusiva, desta forma, barreiras sdo construidas atitudinais no processo de
inclusédo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar e na sociedade. Além disso,
essa teoria tenta explicar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento humano,
mediados com énfase na linguagem. No entanto, se a pessoa com deficiéncia ndo é
vista, nem posta em situacoes de interacao, o aprendizado fica comprometido.

Sendo assim, compreende-se que esse comportamento possivelmente provém
de povos e culturas que ndo reconhecem a pessoa com deficiéncia como sujeitos
capazes de desenvolver tarefas, de aprender e de ter um convivio social.
Compreender certos comportamentos negacionistas em uma sociedade
contemporanea é importante, pois esses fendmenos se refletem na sala de aula.
Explorar algo desconhecido para o surgimento de préticas interativas em sala de aula
gue possam ultrapassar os muros da escola e tornar uma sociedade mais inclusiva
exige do professor momentos de estudo, reflexdo e aceitacdo do novo. Nesse
aspecto, promover a inclusdo é excluir a segregacao.

E preciso compreender melhor o que significam essas manifestacbes de
negacionismo e seus impactos nas relacdes em sala de aula. Dessa forma, estudar o
comportamento dos professores que remetem a acdes negativas pode estar
associado ao fato de estes nao terem conhecimento para desenvolver atividades
direcionadas a alunos com deficiéncia. Para promover a incluséo, essas atividades
nao podem ser diferenciadas, devem ser adequadas, promovendo a interacdo de

todos os alunos.

A escola inclusiva exige mudancas de paradigma, poderia ser definido por
modelos, exemplos abstratos, algo que ndo podemos pegar, mas que, ao
mesmo tempo, se materialize de uma forma ainda imperfeita em um mundo
gue é concreto (Mantoan, 2015, p. 53).
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Receber alunos com deficiéncia em sala de aula e apenas deixa-los naquele
espaco é acionar um pensamento de incapacidade naquele aluno, fato que representa
uma acao negativa do professor. Assim, € preciso fazer a diferenca na vida desses
alunos e, por isso, temos de avancar nas competéncias e capacidades dos
estudantes, desfazendo pensamentos de incapacidade e preconceito em relacdo a
pessoa com deficiéncia. Isso significa, de acordo com Mantoan (2015), se materializar
mesmo de forma imperfeita no mundo concreto.

Vygotski (1998) fala do sistema de ruidos, o fato de ter algo novo em sala de
aula que vai exigir do professor mudancas em suas praticas pedagogicas, causando
inquietacbes e sentimentos positivos ou negativos. O ruido, para Vygotski, é o
desmontar, ou seja, desmontar uma pedagogia e comportamentos que corroboram a
exclusdo ou a integracao; e assim reconstruir uma nova cultura, pautada na interacao
entre todos. Portanto, exige dos professores um processo de aprendizagem voltado
para a desconstrucdo e a constru¢cado de novos conceitos e paradigmas.

Para Vygotski (1998), por tras de cada sinal negativo, estd escondido um
conteudo positivo, que consiste geralmente na transicdo para uma nova e mais
elevada forma. Neste aspecto, cabe a nds enxergar as razbes das aparicbes
negativas, haja vista que elas surgem por terem rela¢des histéricas ou por haver a
necessidade de desconstruir comportamentos.

O professor vive em uma constante vivéncia e aprendizagem, e sobre isso &
preciso perceber 0s obstaculos desse novo aprendizado de forma positiva e
esperancgosa, para mudar um sistema arcaico e enraizado no modelo preconceituoso
e racista. Vygotski (1998, p. 194) diz que:

O desenvolvimento nunca termina seu trabalho criativo, e durante também
periodos criticos, observamos processos construtivos de desenvolvimento.
Além disso, os processos de involugdo tdo claramente expressos durante
esses periodos, estdo, eles proprios, subordinados a processos de
estruturacdo positiva da personalidade, dependem deles diretamente e
formam com eles um todo individual.

Conforme citado, o desenvolvimento é algo inacabado, € continuo, e é esse
processo de desenvolvimento que nos permite mudar e compreender manifestacoes
gue, até entdo, tinhamos como algo normal. Essa compreensdo nos ajuda a ajudar o

proximo.
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Sobre a questdo social, cabe uma reflexdo sobre o quanto absorvemos e
expressamos 0 que pensamos e fazemos em relacdo ao outro, em especifico o
estudante em sala de aula e sujeito da sociedade, explorando para conhecer como as
pessoas se movem dentro de um processo historico-cultural ao longo dos anos. Os
varios niveis de diferencas presentes na sociedade precisam ser compreendidos
iguais, sem distincdo de cor, raca, etnia e outros. Assim sendo, as atividades em sala
de aula precisam ser ferramentas educacionais que proporcionem aos alunos com
deficiéncia um elo de inclusédo de aprendizagem e socializagdo entre estudantes e
docente.

A educacdo ndo € necessariamente favoravel e aprimorada, e a atividade
cultural é tanto promotora de progresso quanto restritiva (Poddiakov, 2005). Neste
contexto, o processo educacional e as a¢des desenvolvidas podem ser libertadoras
Ou opressoras; isso vai de acordo com o contexto cultural internalizado de
professores, alunos e demais funcionarios das escolas. Por isso, refletir sobre a
presenca do negacionismo configurado em barreiras arquitetdnicas e atitudinais no
ambiente escolar é importante para podermos desenvolver uma pratica libertadora da
pessoa com deficiéncia.

Percebe-se que o sujeito vem de um percurso histérico marcado por relacdes
gue o homem trava com o mundo, sejam elas temporais, pessoais, impessoais e
muitas outras que vivem no inconsciente de cada um. O ser humano vive num mundo
plural, com inimeros desafios, que geram inquietacdes na busca de respostas ou
solucdes. A temporalidade da pessoa com deficiéncia é marcada por desafios desde
os primérdios da humanidade até os dias atuais, estando imersos em um contexto
social impregnado de preconceitos, racismos e teorias de incapacidade que a rotulam.

A historicidade mostra que, herdado do periodo colonial, 0 negacionismo
estrutural precisa ser desconstruido. Nesse contexto, a pessoa com deficiéncia vem
sendo integrada a sociedade, acompanhada de adaptacfes ou ajustamentos. O
comportamento desumano de outrora se reflete atualmente ao tentar integrar a
pessoa com deficiéncia; entretanto, ela vem sendo integrada como um sujeito
desgarrado que, por si s0, constréi relacfes e se aperfeicoa na medida em que sua
consciéncia se torna critica (Freire, 2019). Essa consciéncia critica € a marca pela luta

e liberdade, suprimidas em tempos remotos e presentes na contemporaneidade.
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A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de superar os fatores
que fazem da acomodacdo ou ajustado. E a luta por sua humanizacao,
ameagada constantemente pela opress@o que o esmaga, quase sempre esta
sendo feita, e isso é 0 mais doloroso, em nome de sua prépria liberdade
(Freire, 2019, p. 42).

E preciso construir uma relacdo da pessoa com deficiéncia com a realidade,
compreender dificuldades, anseios, mas principalmente conhecer suas habilidades.
Essa relacdo contribui para dinamizar o mundo ao seu redor, criando possibilidades
de humanizar-se e humanizar o outro. Nesta relacdo da pessoa com deficiéncia com
0 mundo e com outras pessoas, criar e recriar respondendo aos desafios atitudinais,
gue sao refletidos em formas de preconceitos e inacessibilidade presentes em
ambientes, € um obstaculo estrutural ou atitudinal existente.

Cada época histdrica representa ou apresenta uma série de desafios,
aspiracdes, anseios, valores em busca de uma organizacdo, de modo que esta
organizacao pode ter objetivos comuns ou especificos. Comportamentos e atitudes,
generalizadas ou ndo, sdo aspectos de cada época historica.

Nesse sentido, de acordo com Freire (2019), a humanizacdo ou
desumanizacdo depende do individuo, corresponde a cada época e a sua
dinamizacao, ou seja, ao mundo, a histéria e a cultura, estando assim em constantes
mudancas. Cabe, entdo, aos sujeitos acompanha-las, preferencialmente sob o
aspecto intelectual, para nao ficar preso a valores e costumes que em nada
contribuem para o crescimento pessoal, colaborando para uma sociedade arcaica,
sem perspectivas de crescimento humanitario.

Infelizmente, o que se percebe é que, mesmo em um contexto contemporaneo,
a sociedade esté dividida entre os sujeitos simples, neste caso especifico, pessoas
com deficiéncia, que sdo esmagadas, diminuidas e convertidas a espectadoras; e, em
outra posicao, estao aquelas pessoas que, por falta de um conhecimento critico, ficam
reclusas ao medo, a solidao, a situacao que € convertida do medo da liberdade. Essas
passagens nos dizem que a pessoa com deficiéncia, estigmatizada como um individuo
incapaz de viver em sociedade, acaba por preferir viver reclusa, por terem de
constantemente vivenciar situacées preconceituosas, que geram sentimentos de
tristeza, raiva ou medo. E, por essas e outras razdes, essas pessoas temem enfrentar
os obstaculos e ir em busca da sua liberdade.

Verificam-se, nessas fases histéricas, periodos desumanos, devido a isso

exige-se a necessidade de mudangas que contribuam para uma sociedade justa e
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igualitaria. As mudancas séo processadas de acordo com o tempo histérico, tendo em
vista que elas resultam em alteracGes sociais. A sociedade brasileira passa por
processos de transicao, os quais resultam em um novo clima cultural (Freire, 2019).

As pessoas com deficiéncia viviam numa situacéo de invisibilidade, imersas no
processo de existéncia, por estarem presentes na familia, e de inexisténcia em razéo
da deficiéncia, sendo consideradas como inuteis, caracterizadas por uma sociedade
elitista, que comanda os mais frageis. Tal fato se propaga desde o periodo colonial e
€ muito presente nos dias atuais, fato relevante, pois, mesmo diante de mudancas
ocorridas com o processo de democratizacao, a elite exerce um poder predominante
oprimindo os mais vulneraveis, e essa situacdo pode ser mudada com 0 acesso a
educacéo e aos demais servi¢cos basicos oferecidos pela sociedade.

O fato de a sociedade estar em transicdo promove a discussao de temas,
vislumbrando novas perspectivas e paradigmas. Decorrente dessa transicdo e
abertura da sociedade para novos didlogos, a educacéo incorpora o dinamismo do
transito (Freire, 2019), elucidando que devemos estar neste processo de transito,
sendo esta fase o0 elo entre uma fase que se esvazia e outra que vai se
consubstanciando.

A educacao € a ferramenta que promove mudancas de valores e costumes,
gue vislumbra no sujeito uma consciéncia critica, capaz de dinamizar o transito pelo
gual passa a sociedade. Também promove instrumentos capazes de mudar uma
sociedade desesperancada e alienada e assim substituir por outra com esperanca.
Isso impacta a pessoa com deficiéncia ao se ver em um espaco onde ela pode ser
vista como pessoa, estando incluida e ndo integrada ou inserida.

A pessoa com deficiéncia precisa ser vista com olhar de quem,
independentemente de sua especificidade, é capaz de interagir no ambiente social, e
a educacao tem uma ac¢ao muito importante, pois atua na construcéo de valores e cria
na pessoa com deficiéncia sentimentos de otimismo, esperanca e pertencimento
social, ainda contribuindo para que suas habilidades sejam visibilizadas e aplicadas
seja na escola, no ambiente familiar ou na sociedade.

O periodo de colonizacdo ndo sé causou um processo de escravizacao e
negacionismo das pessoas com deficiéncia, como também n&o oportunizou o direito
de serem alfabetizadas. Esse fato corrobora um processo que néo leva a liberdade,

no sentido de desenvolver uma consciéncia critica e, por meio desta, reivindicar
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direitos presentes na Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, sendo uma
maneira de corrigir negligéncias ligadas a pessoa com deficiéncia.

O Brasil vem de um periodo colonial, em que a intencdo preponderante dos
colonizadores era a de explorar a terra nova, usurpar suas riguezas, ficando sobre
ela, e ndo com ela, integrados. Nossa formacdo histérico-cultural pauta-se na
inexisténcia da democracia, da consciéncia critica, em virtude de, por muitos anos, as
pessoas terem sido mantidas sem acesso a educacao, vivendo de forma escravizada.
Para os colonizadores, importava apenas a exploragao da terra, ndo a construcéo de
uma civilizagdo democrética, permitindo a populacdo o acesso a servi¢os basicos na
época, como moradia digna, trabalho remunerado e acesso a educacao; ao contrario,
tudo isso foi negado.

O processo democratico causou uma rachadura, dando abertura a varios
debates, reflexdes e reformas, contribuindo para retirar as pessoas que se
encontravam invisiveis na sociedade, trazendo-as para o meio (Freire, 2019).
Entretanto, era preciso fazer algo a mais, ndo bastava as pessoas com deficiéncia
estarem integradas na sociedade, era necessario que todos participassem dela de
forma critica, embora houvesse o desejo de se descobrir como promover a criatividade
com pessoas analfabetas.

As pessoas com necessidades especiais tiveram direitos subtraidos em virtude
de suas limitagcbes. Portanto, a democracia trouxe uma forma de vida, contribuindo
para uma transicdo no comportamento do homem (Freire, 2019). O modelo
antidemocratico ja ndo existe desde a promulgacdo da Constituicdo Federal, um
marco histérico em todos os sentidos, pois efetiva direitos, bem como deveres, dos
cidadaos.

Diante desses fatos, evidencia-se a necessidade de desenvolver uma
educacdo que fortaleca a transitividade, proporcionando a todos uma passagem.
Neste aspecto, sair do modo ingénuo para o critico, sendo capaz de assimilar
situacOes, desafios e tornar-se resiliente para enfrenta-los de forma critica. Paulo
Freire (2019) busca respostas a luz da pedagogia: era hecessaria uma educacao que
desenvolvesse a criticidade.

A educacdo vem passando por mudangas constantes, sendo necessarias
alteragbes no processo educativo. Atualmente, as escolas precisam receber alunos
com deficiéncia e, portanto, adequar-se a elas e ndo elas adequar-se a um sistema.

Freire preocupava-se com a democratizacdo da escola, pois esta ndo pode ser
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arbitraria. Deve ser, acima de tudo, uma tentativa de mudanca de atitudes (Freire,
2019). Mudancas atitudinais que, para a pessoa atipica, contribuem para o
crescimento pessoal e favorecem a sua inclusdo no meio social, tornando-as pessoas
ativas.

As escolas que ainda oferecem um ensino voltado para a memorizacdo de
palavras ou frases contribuem para uma aprendizagem ingénua, tornando o sujeito
sem autonomia, criticidade, e infelizmente este modelo de ensino favorece a elite. A
escola precisa criar condicdes para o sujeito se tornar uma pessoa critica, pensante e
atuante nas diversas circunstancias, desafiando a elite e deixando de ser massa de
manobra.

Uma das condicfes que favorecem o sujeito a ser critico acontece por meio do
dialogo, ou seja, a escola democratica precisa estar aberta a reflexdes que estimulem
o individuo a expor opinides acerca de qualquer assunto. Para a pessoa com
deficiéncia, os desafios tornam-se ainda maiores, pois trazem estigmas de
incapacidade, no entanto a pessoa com deficiéncia aprende dentro de suas supostas
limitacOes. Nesse sentido, a escola adapta seus espacos fisicos e oferece formacéo
aos docentes para atender a este publico, além de desmistificar a teoria de que a
pessoa com deficiéncia ndo aprende. Essa desmistificacdo ocorre por meio de
didlogos. O modelo de uma educacéo democratica é aquele que oferece ao homem a

aguisicao de autonomia no debate dos problemas sociais.

E que é o didlogo? E uma relacéo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianca. Por isso, sé o dialogo comunica e quando 0s
dois polos do dialogo se ligam assim, com amor com esperanga, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacéo
de simpatia entre ambos. S6 ai h4 comunicacao (Freire, 2019, p. 107).

Falar da pessoa com deficiéncia envolve todos os sentimentos citados por
Freire, por se tratar de pessoas malvistas pela sociedade, em virtude de serem
pessoas atipicas e que, ao nascerem, imediatamente sao rotuladas como pessoas
incapazes. A medida que crescem, deparam-se com uma sociedade preconceituosa,
gue desrespeita 0 seu direito de ter acesso a servigos publicos e de receber uma
educacdo de qualidade. As escolas precisam realizar um trabalho de humanizacéo
com todos que compdem o0 espaco escolar, de forma que isso contribua para um

acolhimento afetuoso, afastando olhares, comportamentos e falas preconceituosas.
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Para Freire (2019. p. 97), “a educagao € um ato de amor, por isso, um ato de
coragem, nao pode temer o debate, a analise da realidade. Nao pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser farsa’. Portanto, ao falar sobre o aluno com deficiéncia,
esses sentimentos precisam estar presentes na atuagdo dos professores e no
ambiente escolar, haja vista que esses alunos atipicos chegam fragilizados na escola,
por se sentirem incapazes de aprender; ou, devido a deficiéncia, sdo excluidos,
ficando em qualquer espaco, sem receber atencédo ou algum tipo de carinho.

Desde a democratizacdo e a abertura para varios temas, a pessoa com
deficiéncia passou a ser vista como sujeito da sociedade. Para tanto, esse sujeito
precisa estar incluido e ndo inserido ou integrado. No campo educacional, a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, foi um marco na formulacdo das politicas
publicas, pois reafirma o acesso dessas pessoas as salas regulares; além da LBI, Lei
n°® 13.145/2015, que assegura a incluséo social e cidada.

Portanto, a escola, a sociedade e as pessoas estdo sempre em transitividade,
sendo importante dialogar para conhecer esse transito, pois foi por meio das
discussbes que se chegou ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Assim cabe a cada um compreender que a pessoa atipica faz parte deste processo
transitivo, com direitos adquiridos por meio do diadlogo, e que esses direitos precisam

ser efetivados no ambiente escolar.

3.3 Inclusao escolar, como fazer?

O processo de transitividade escolar, resultado da democratizacéo (Freire,
2019), nos envolve em momentos que apresentam algo novo. Contudo, ha aqueles
gue demonstram sensibilidade, aceitam as mudancas e tentam fazer parte dela,
procurando compreender e estruturar-se de acordo com o momento. Outros sao
resistentes as mudancas, ndo compreendem que o mundo e o tempo ndo séo
estaticos, e por essa razéo criam obstaculos ou negam o0 momento para néo ter de se
adaptar ao novo.

No sistema educacional, os paradigmas existentes ou predominantes vinculam-
se a costumes, valores, crengas, regras (Mantoan, 2015), ou seja, predomina o
modelo tradicional. No entanto, esse modelo demonstra fragilidade e esgotamento,
sendo oportuno refletir para dar espaco ao surgimento de novos paradigmas, que

geram novos saberes, abrem fronteiras dos conhecimentos e oportunizam uma nova
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populacdo de educandos, que séo fragilizados ndo so pela classe social inferior a elite
predominante, mas por serem pessoas com deficiéncia, com supostas limitacoes,
contudo, capazes de aprender, interagir e viver em sociedade, construir-se
profissionalmente e atuar diretamente no meio em que vive.

A democratiza¢do da escola abre espac¢os para novos grupos, sendo o publico-
alvo da educacdo especial os deficientes, pessoas com altas
habilidades/superdotacdo, transtornos globais. No entanto, em relacdo aos
conhecimentos, estes ndo sao partiihados de forma igualitaria, mesmo que
diferenciada. Os conhecimentos trazidos por essas pessoas sdo ignorados, desta
forma, entende-se que a educacdo é massificada, no sentido de ndo valorizar os
conhecimentos trazidos por pessoas com deficiéncia, demonstrando um forte
preconceito e desrespeito a elas (Mantoan, 2015). Sendo assim, a escola exclui e
contribui para o fortalecimento de barreiras atitudinais.

Em contrapartida, a educacao inclusiva propde uma mudanca de valores e
costumes, estruturados na educacéao tradicional. Isso implica uma reestruturacdo da
educacao e do processo de ensino. Como o sistema educacional é muito excludente,
para implantar a educacdo inclusiva, torna-se necessaria uma reorganizacao do
sistema educacional para receber estudantes atipicos. Entretanto, estes precisam
estar dentro do padréo de normalidade estabelecido pela LBI.

Os sistemas educacionais relutam em receber alunos com deficiéncia, pois
essa realidade resulta em mudancas na organizacao didatica, no espaco fisico, no
mobiliario e no pensamento dos professores (Mantoan, 2015), tendo em vista que,
mesmo no ambiente escolar, sdo predominantes o preconceito, 0 racismo e 0
capacitismo predominante em todas as esferas da sociedade, para com alunos com
deficiéncia. Nessa condicdo, os alunos acabam sendo divididos entre alunos sem
deficiéncia e com deficiéncia, dando espaco para a segregac¢ao e ndo para a inclusao.

De acordo com Mello (2016, p. 3272), o capacitismo é:

[...] uma postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em funcéo da
adequacdo dos seus corpos a corponormatividade. E uma categoria que
define a forma como as pessoas com deficiéncia sdo tratadas de modo
generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de trabalhar, de
aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo e ser desejada, de ter relagbes
sexuais, etc.), aproximando as demandas dos movimentos de pessoas com
deficiéncia a outras discriminacfes sociais, como 0 sexismo, o racismo e a
homofobia.
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Percebe-se que o capacitismo esta muito presente na sociedade, ocasionando
o enfrentamento de muitas barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia. No
espaco escolar, o aluno com deficiéncia acaba sendo integrado ao ambiente, podendo
transitar por todos os espacos, se estiverem adaptados, criando uma ideia abstrata
de que esta incluido. A inclusdo questiona ndo somente as politicas publicas, mas a
organizacdo espacial e da educacdo comum e o préprio conceito de integracéo
(Mantoan, 2015). A incluséo é o oposto da integracéo, pois ela tem uma abordagem
humanistica e prevé que todos os alunos tenham acesso as salas de aula do ensino

regular, mesmo com suas singularidades.

A educacao inclusiva pode ser definida como a pratica da incluséo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
cultural, em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas (Stainback; Stainback, 1999, p. 21).

A escola é um ambiente multicultural, com uma vasta diversidade, desde
valores, costumes e crencas, de maneira que essa multiculturalidade se apresenta em
seus educandos, portanto ela precisa estar preparada para recebé-los. A escola é
responsavel pela mudanca de comportamentos e pela mediacdo de conhecimentos.
Logo, o aluno com deficiéncia requer uma atencéao diferenciada, mas igualitaria diante
dos demais colegas. A escola inclusiva precisa reconhecer e valorizar os
conhecimentos empiricos dos estudantes com deficiéncia e promover acbes que
despertem novos talentos nesses alunos, a julgar que a pessoa com deficiéncia possui
habilidades iguais ou diferentes dos alunos tidos como normais.

As escolas publicas e privadas que resolvem adotar medidas inclusivas passam
por diversos desafios, como 0s impactos trazidos por essa proposta inclusiva. Um dos
impactos € o emocional, sentimento que pode estar relacionado ao medo e a falta de
conhecimento, 0 que gera inseguranca. Esses sentimentos percorrem a gestéo, a
coordenacao e os professores. Dificuldades em saber como efetivar a inclusdo em
turmas de ensino regular, o que envolve o trabalho do professor e a receptividade dos
demais estudantes. Outro desafio esta relacionado a visdo deste projeto inclusivo,
algo tdo abrangente e que precisa oferecer um ensino de qualidade aos alunos com
necessidades especiais. Sao preocupagcbes que percorrem todo O espago
educacional, levando em consideracdo a escola como um ambiente democratico,

precisando, assim, estar aberta as novas perspectivas.
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E preciso recriar o modelo educativo e, neste paradigma, faz-se necessario
superar um sistema educacional (Mantoan, 2015). Quando se fala em superar, &
preciso fazer indagacdes sobre 0 que ensinar, como ensinar, para que nao so criangas
com deficiéncia, mas também as sem deficiéncia possam aprender de forma
significativa, ou seja, de forma que o conhecimento tenha sentido para os estudantes.
A reorganizacdo da escola depende de um encadeamento de acdes centradas no
projeto politico-pedagdgico (Mantoan, 2015). Este projeto é de grande importancia,
pois faz um mapeamento das necessidades da escola e, partindo destas, sdo tomadas
medidas para resolver, suprir ou, no caso do aluno especial, tentar efetivar a educagao
inclusiva.

As acdes para isso podem partir do projeto politico-pedagogico, e um dos
apontamentos € o curriculo, o qual, por sua vez, precisa ser reorganizado, tendo como
principio as necessidades dos alunos de um modo geral. Em se tratando de aluno
com deficiéncia, esse curriculo precisa ser flexivel para o professor trabalhar de
acordo com a necessidade do estudante. Entretanto, essa flexibilidade ndo deve
implicar diferencas nos conteudos, mas adequacgdes curriculares, para que 0
estudante atipico aprenda o mesmo contetdo dos seus colegas.

Na esfera educacional, numa perspectiva inclusiva, a adaptacao curricular é
um termo que esta em processo de construcdo, pois 0s curriculos se apresentam
muito tradicionais, num formato conteudista, sem abrir espaco para as colocac¢des dos
professores e as necessidades reais dos estudantes, sejam estes com ou sem
deficiéncia. Felizmente, com o avanc¢o das politicas publicas e o0 conhecimento mesmo
que superficial dos professores, essa situacao passa por mudancas significativas,
promovendo flexibilizacdo curricular, adequacbes de conteudo, salas de aula
reorganizadas fisicamente, com o intuito de tornar o ambiente mais acolhedor para
todos.

Carvalho (2014b) conceitua as flexibilizagcbes como ajustes necessarios nos
objetivos, nos conteudos, nas metodologias de ensino, na temporalidade e nas
praticas de avaliacdo da aprendizagem, de modo que oferecam a todos a igualdade
de condic¢des de construcao dos conhecimentos. Sob essa 6tica, flexibilizar o curriculo
é ofertar mudancgas ndo so6 na disciplina, mas na didatica, proporcionando qualidade
de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto que contribui para a efetivacdo da educacao inclusiva escolar &

a implantacdo dos ciclos de formagcdo, como uma proposta justa e adequada para
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adequar e mudar critérios atuais (Mantoan, 2015). Os ciclos de formacgéo, embora ndo
sejam bem compreendidos, contribuem para que haja mudancas na utilizacdo de
praticas pedagogicas, métodos de ensino e avaliacdo. O processo de avaliacdo de
ensino do aluno especial, a depender de sua especificidade, necessita de adequagdes
para que ele ndo sofra discriminacdo por ndo poder realizar a avaliagdo da maneira
como o professor a elaborou. Por isso, sdo importantes a existéncia e a persisténcia
de uma escola democratica, com um PPP atualizado, com propostas inclusivas.

Outra situacao que recria 0s espagos escolares em uma perspectiva inclusiva
diz respeito as atividades em sala de aula, ainda muito marcadas pela individualizacao
de tarefas (Mantoan, 2020). Esse retrato marcado pelas escolas tradicionais dificulta
a aprendizagem do aluno especial, além de o excluir do trabalho em grupo. Portanto,
as atividades precisam ser elaboradas e desenvolvidas de modo que todos os alunos
possam trabalhar coletivamente e compartilhar seus conhecimentos. Esse tipo de
atividade ndo sO favorece o aprendizado, como também desenvolve outras
habilidades ligadas a cooperacéo, além de valorizar e respeitar as diversidades, bem
como humanizar o eu e o proximo, pois o trabalho em grupo promove acdes de ajuda
ao outro, sem distincdo. Nessa perspectiva do trabalho em conjunto, é possivel
diminuir preconceitos e estigmas associados a pessoa com deficiéncia.

A aprendizagem so terd sucesso quando houver uma exploracéo e valorizacéo
de talentos, desenvolvendo habilidades naturais de cada estudante, reconhecendo as
limitacbes, mas ndo as limitando. A inclusdo escolar ndo é tarefa facil. A
democratizagéo e o didlogo na escola permitem desconstruir preconceitos enraizados
em nossa cultura, abrindo caminhos para a transformacdo de novos paradigmas
educacionais, repensando praticas pedagdgicas e construindo espacos que oferecam
condicOes de aprendizagem para todos.

Nesse processo de inclusédo escolar, a familia € um dos pilares principais, por
isso € preciso caminhar juntos, familia e escola, buscando a inclusdo da pessoa com
deficiéncia. A base do desenvolvimento da pessoa como individuo é a familia, pois é

neste pequeno grupo social que se constroem valores.

A parceria entre a familia e a escola € de suma importancia para o sucesso
no desenvolvimento intelectual, moral e na formacao do individuo na faixa
etaria escolar. [...] afinal, por que até hoje em pleno século XXI a escola
reclama da pouca ou insignificante participacdo da familia na escola, na vida
escolar de seus filhos? (Garcia, 2006, p. 12).
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E de grande relevancia essa parceria familia e escola no desenvolvimento e na
formacdo da pessoa em sua insercdo na sociedade, principalmente, quando essa
pessoa é deficiente, pertencente ao publico-alvo da educacéo especial. Todavia, essa
parceria é necesséaria ndo s6 para estudantes com deficiéncia, mas para todos os
discentes que apresentem alguma dificuldade em seu percurso escolar.

Os pais ou responsaveis precisam manter uma boa relacdo e interacdo na
escola, com o intuito de incentivar os alunos e dar-lhes atencdo para vencer os
obstaculos. Sendo assim, a inclusdo s6 acontece quando a familia esta presente na
vida estudantil da crianca, pois esse elo torna-se a base da educacéo inclusiva.
Sabendo que a escola precisa acompanhar o aluno, ela precisa da ajuda da familia,
buscando informacdes especificas que somente a familia pode disponibilizar. De

acordo com a Declaracdo de Salamanca:

Art. 61 - Deverdo ser estreitadas as relacdes de cooperagcéo e apoio entre
administradores das escolas, professores e pais, fazendo que estes Ultimos
e na supervisdo e no apoio da aprendizagem de seus filhos (Declaracédo de
Salamanca, 1994, p. 43).

Assim estreitam-se o0s lagos, principalmente quando se trata de alunos com
deficiéncia, voltando o olhar ndo para a deficiéncia, mas para a pessoa ou individuo
com direitos a uma cidadania solidificada, aproveitando esse elo que resultara em uma

assercao facilitadora da aprendizagem.

3.4 Educacéao especial na perspectiva inclusiva

Data a histéria que a Educacdo Especial surgiu quando a educacdo era
privilégio de uma minoria da populacéo, decorrente da pouca oferta de escolarizacéo
no Brasil. O percurso histérico aponta que as pessoas com deficiéncia possuiam essa
especificidade por motivos genéticos e, por isso, era negado o convivio social, sendo
enclausuradas em suas proprias residéncias ou encaminhadas a outros lugares para

receberem tratamento médico.

A primeira delas corresponde ao periodo anterior ao século XIX, chamada de
“fase da exclusao”, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras
condicdes excepcionais era tida como indigna da educacdo escolar. Nas
sociedades antigas, era normal o infanticidio, quando se observavam
anormalidades nas criancas. Durante a Idade Média, a Igreja condenou tais
atos, mas, por outro lado, acalentou a ideia de atribuir a causas sobrenaturais
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as anormalidades de que padeciam as pessoas, explicando-as como
punicdo, em decorréncia de pecados cometidos. Assim, as criangas que
nasciam com alguma deficiéncia eram escondidas ou sacrificadas (Blanco,
2003, p. 72).

Por muito tempo, fixou-se a figura do deficiente como uma pessoa que
necessitava de um tratamento médico, associado a medicamentos, e infelizmente,
mesmo na contemporaneidade, existem fatos que ligam a pessoa com deficiéncia ao
uso de medicamentos. Em muitos casos, dependendo da gravidade, exige-se a
manipulacdo medicamentosa, porém, em outros casos, € preciso ter um olhar
cuidadoso dos especialistas para ndo associar a deficiéncia a tratamentos com uso
de medicamentos. Isso significa dizer que nem sempre as pessoas com deficiéncia
precisam fazer uso de medicamentos, por vezes, acompanhamentos de psicélogos,
fonoaudidlogos e psicopedagogos ajudam nesse processo de inclusdo néo
medicamentosa.

No Brasil, o atendimento educacional especializado foi construido e constituido
separadamente da educacéo oferecida a pessoas sem deficiéncia, caracterizando um
campo de separacdo e ndo de interlocucdo com a educacdo comum, constituindo,
dessa forma, um sistema paralelo de ensino em locais separados dos outros alunos.
Essa organizacdo ocorreu pelo fato de haver uma separagdo de pessoas com
deficiéncia e sem deficiéncia, sendo que as escolas especializadas se

fundamentavam no tratamento clinico-terapéutico.

No século XVII, os deficientes, principalmente os com deficiéncia mental,
eram totalmente segregados, internados em orfanatos, manicémios e outros
tipos de instituicdes estatais. Esses internatos acolhiam uma diversidade de
sujeitos com patologias distintas, alguns deficientes, outros doentes (Amaral,
2001, p. 32).

Nesta fase, evidencia-se a exclusao da pessoa com deficiéncia, fase marcada
por terem direitos subtraidos em razéo da deficiéncia. O estudante ndo tinha acesso
a escola normal, ndo havendo interacdo com outros estudantes, tampouco lhe
apresentavam expectativas de que poderia ter uma vida normal, dentro de suas
limitacdes. Ao contrario, passava a ser estigmatizada como pessoa incapaz de viver
em sociedade, de aprender, de realizar algum tipo de trabalho e, até mesmo, de
constituir uma familia.

Esses fatos levaram a pessoa com deficiéncia a ndo frequentarem escolas

normais, sendo direcionadas a escolas especificas, contribuindo para a segregacao
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dessas pessoas (Amaral, 2001). Sobre o surgimento de escolas especializadas,
houve uma divisdo entre a pedagogia especializada e a institucionalizada, separando
as pessoas com deficiéncia segundo o principio do diagndstico, como dito
anteriormente, esse momento ficou conhecido como a fase da segregacao.

Entretanto, dentro desse mesmo sistema, havia a educacgao regular, que néo
se interligava com a educacao especial. Blanco (2003) relata que a década de 1970
deu inicio a uma nova fase, conhecida como integracdo, ou seja, a pessoa com
deficiéncia passou a frequentar a sala regular, desde que ndo causasse transtorno ao
ambiente. Nesse modelo, a pessoa com deficiéncia era direcionada as salas comuns,
mas o ambiente escolar ndo se dispunha a realizar nenhum tipo de alteracéo, fosse
nas estruturas fisicas, arquitetdbnicas ou pedagdgicas, dificultando a aprendizagem e
a permanéncia desse estudante em sala de ensino regular.

Apesar de essa forma de integragao ter sido considerada um progresso, pouco
contribuiu para os avancos dos direitos a igualdade, pois ndo houve acbes que
contribuissem para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Esse avanco
deveria estar condicionado as mudancas na escola, entretanto, 0 que ocorreu € que
a pessoa com deficiéncia deveria adaptar-se ao ambiente, pois ndo cabia a escola
adaptar-se as necessidades do estudante com deficiéncia.

Nascimento (2014) relata, que a partir da década de 1970, deu-se inicio as
reivindicacbes e mobilizacdes por parte de pais e profissionais, e importantes
mudancas ocorreram na educacao especial. Os pais queriam espacos em escolas
regulares para os filhos com deficiéncia, acdo que resultou no direito de acesso de
pessoas atipicas ao ensino publico regular.

As mobilizacdes causaram um efeito positivo na escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia. A partir de 1990, surgiu 0 movimento Incluséo Social, fundindo-se com a
educacéo inclusiva, movimento que enfatiza a critica as praticas marginalizantes e
negacionistas. Tal educac&o surgiu como uma proposta de educacdo para todos,
instituida com a Declaracédo de Salamanca, em 1994. Esta declaracdo, bem como a
Conferéncia de Guatemala, em 1999, reivindicou direitos sociais para todos 0s grupos.

A educacéo inclusiva constitui, portanto, um paradigma para que todos tenham
acesso a aprendizagem, que conjugue a igualdade de oportunidades dentro e fora da
escola (Brasil, 2007). No entanto, escola e familia precisam estar juntas nesta busca
pela igualdade, que culmine na equidade, ou seja, que elimine barreiras e crie

condicOes de oportunidades de forma justa, adaptando-as as suas necessidades.
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A sociedade inclusiva ja comegou a ser construida a partir da década de 1980,
com a insercao de pessoas com necessidades especiais na sociedade, bem como em
outros ambientes (Sassaki, 1998). Essa insercdo deu-se pelo avanco em
modificagcbes em escolas e em outros setores, adaptacbes para que pessoas com
deficiéncia tivessem acesso. As politicas publicas contribuiram para a efetivacdo e a
igualdade de direitos, e a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015) fortalece a incluséo dessas pessoas em diversos ambientes.

O processo de inclusdo vem de um longo percurso marcado por segregacao,
discriminagdo e até morte. Blanco (2003) ressalta que promover e dialogar com a
inclusdo ndo é estar repetindo apenas um termo ou conceito, mas é reparar danos
fisicos, morais e psicoldgicos de pessoas que tiveram suas vidas enclausuradas, que
foram presas em hospicios, abandonadas, jogadas em rios ou queimadas em
fogueiras para salvar a alma de um corpo deficiente.

Falar em inclusdo € afirmar que todas as pessoas, independentemente de suas
especificidades, tém direito a igualdade, assim como ao respeito as suas diferencas.
E impossivel termos uma sociedade homogénea, pois, em qualquer pais, grupos tém
suas especificidades, e é isso que deve ser considerado como igualdade e ndo como
barreiras que impossibilitam a pessoa com deficiéncia de ter acesso a uma educagéo
de qualidade e a uma vida social digna e livre. Ser livre € uma caracteristica do ser
humano, ndo importa se esse sujeito possui alguma deficiéncia ou nao.

No entanto, para a pessoa com deficiéncia, conquistar sua liberdade é bem
mais complexo, pois vivemos em uma sociedade capacitista, que vé na pessoa com
deficiéncia um ser incapaz de realizar qualquer tipo de trabalho. No entanto, essa
pessoa tem caracteristicas particulares e, portanto, ser diferente ndo € ser desigual.
Assim este é o principio que deveria reger as escolas, para que, no futuro, tenhamos
sociedades mais justas e democréticas, no sentido de ver a pessoa com deficiéncia
como alguém comum, dentro de suas limitagBes, tratando-as com respeito e
dignidade.

Nesta perspectiva, foram criadas algumas leis, portarias ou resolu¢cées com o
propdsito de diminuir barreiras e efetivar o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Essa trajetdria tem um longo percurso, iniciado, segundo Mazzota (2017),
no periodo colonial, com a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em

1854, e do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, no Brasil. Outros, como o
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei n° 8.069/90 e o PNEEPI, de 2008,
tém o intuito de garantir e fortalecer a inclusédo de pessoas com deficiéncia.

Na tentativa de promover uma educacéo especial na perspectiva inclusiva,
essas e outras leis foram importantes e deram suas contribuigdes, mas, em 2014, foi
homologada a Lei n°® 13.005, que institui o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
trazendo metas ambiciosas, mas possiveis de serem realizadas, dependendo da

vontade politica dos nossos governantes, como a seguinte meta:

Universalizar, para a populacao de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo, preferencialmente na rede regular de
ensino, garantindo o atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos especializados,
publicos ou comunitarios, nas formas complementar e suplementar, em
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, p.
15).

Existe uma vasta documentacdo que norteia e apresenta possibilidades na
efetivacdo de uma escola inclusiva. No entanto, vale ressaltar que nao basta apenas
a criacao de leis, € preciso haver reorganizacdo arquitetbnica nas escolas, formacao
para professores saberem atuar com as especificidades, bem como levar informacdes
a todos que compdem o ambiente escolar. Haja vista que a escola ndo é composta
apenas por professores, existe um nuimero de profissionais que precisam colaborar
neste processo de incluséo.

A Politica Nacional de Educacéo na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008)
alinha-se a defesa e a permanéncia de todos os estudantes nas escolas. Seu texto
propde que a educacéao inclusiva seja um paradigma de apoio aos direitos humanos,
com o proposito de construir sistemas educacionais inclusivos, podendo acolher
mudancas culturais e estruturais para receber estudantes com suas especificidades.
O mais importante do texto € combater atividades e falas discriminatérias, destacando
valores capazes de promover acdes excludentes e criar alternativas para supera-las.

Por meio do Decreto n°® 6.949/2009, o Brasil promulgou a Convengédo dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006), comprometendo-se a assegurar um
sistema de ensino inclusivo em todos os niveis de ensino, além de garantir a adogao
de condi¢cdes de acessibilidade para a pessoa com deficiéncia. A educacgéao inclusiva
€ um direito do estudante, mas para efetivd-la, sdo necessarias mudancas nas

praticas didaticas pedagogicas, além de incentivo e investimento na formacédo de
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professores. No contexto de uma escola inclusiva, as salas multifuncionais devem
funcionar disponibilizando recursos de apoio pedagdgico e atendimento a estudantes
com necessidades educacionais especiais, matriculados na escola regular.

A Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil
2008) define a educacéao especial como uma modalidade que deve oferecer um ensino
transversal em todos o0s niveis e etapas, disponibilizando recursos e servicos
complementares ou suplementares aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo no ensino regular. A
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece diretrizes para o Atendimento Educacional

Especializado na educacao basica, definindo que:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria de Educacéo ou 6rgéo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios.

Compreende-se que a educacao especial € uma modalidade que passa a ser
integrada a escola, com o objetivo de elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que contribuam para a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas e
atitudinais. O Atendimento Educacional Especializado passa entdo a configurar uma
modalidade de ensino ou ferramenta de apoio, oferecendo servicos complementares
ou suplementares, realizados em espacos dentro da escola regular.

Entre as atividades propostas a respeito de tal assisténcia, sao disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, além de ensino de linguagens e cédigos
especificos de comunicacao, sinalizacdo e tecnologias assistivas. O atendimento
especializado perpassa por todas as etapas de ensino, partindo do ensino infantil,
desenvolvendo atividades ludicas e estimulos fisicos, emocionais e cognitivos.

Em todas as etapas da educacdo bésica, o Atendimento Educacional
Especializado é organizado para apoiar e desenvolver o processo de aprendizagem
do aluno, ressaltando que esta oferta deve ser em contraturno para nao interferir no
processo de interacdo e aprendizagem nas turmas de salas regulares. No ensino
superior, 0 AEE promove o0 acesso e a permanéncia de alunos especiais, por meio da

reestruturagdo arquitetdnica, adequando materiais didaticos e pedagogicos a serem
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disponibilizados a este publico. No ingresso de alunos com deficiéncia no ensino
superior, oferta-se a educacao bilingue, sendo a Libras a lingua principal e a lingua
portuguesa como segunda lingua. Para estes alunos, a modalidade é oferecida tanto
na lingua oral como na escrita, sendo oferecidos servicos de tradutor/intérprete de
Libras e lingua portuguesa.

Refletir sobre a inclusdo € um ato que deve ser continuo no ambiente escolar,
a julgar que a escola é a instituicdo formadora de seres pensantes, criticos e atuantes
na sociedade. Todavia, 0 aluno especial tende a ficar a margem desta formacao, fato
gue ocorre por terem alguma limitagdo. Entretanto, esta limitacdo ndo pode ser uma
barreira para que o estudante tenha os mesmos direitos dos alunos tidos como

normais. Mantoan (2015) nos diz que:

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educagdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos
referimos anteriormente, a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma
tradicional de educacéo e, assim sendo, uma preparacdo do professor nessa
direcdo requer um design diferente das propostas de profissionalizacéo
existentes e de uma formacdo em servico que também muda, porque as
escolas ndo serdo mais as mesmas se abracarem esse novo projeto
educacional (Mantoan, 2015, p. 23).

A escola inclusiva coloca os estudantes com deficiéncia em nivel de igualdade
com equidade, fazendo uso de estratégias para tracar novos caminhos, partindo do
respeito a individualidade e valorizando as potencialidades e habilidades de
aprendizagem de cada um, devendo trabalhar com o propdsito de potencializar nao
s6 o publico-alvo da educacéo especial, mas todos os estudantes.

Portanto, a proposta de uma educacao especial na perspectiva inclusiva tem
caminhado e apresentado bons resultados. Porém, é um tema que necessita de
constantes dialogos para renovar e enfatizar a proposta da politica inclusiva, ou seja,
uma educacédo para todos. Dessa forma, as discussdes sobre inclusdo ndo podem
cair no esquecimento, sendo compreendido que as acdes realizadas séo suficientes,
de modo que esse dialogo deve ser constante para que a inclusdo nao caia em

desuso.

3.5 0 ensino inclusivo por meio da Sala de Recursos Multifuncional e do

modelo biopsicossocial
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O percurso de idealizag&o e concretizagao do ensino da escola inclusiva para
atingir a todos os estudantes, sejam alunos com ou sem deficiéncia, superou muitas
barreiras e, mesmo assim, percebe-se que a luta é ardua e continua. Existem muitos
obstaculos a serem superados desde a falta de recursos humanos, ou seja, auséncia
de profissionais para atuar nas escolas, até condi¢des estruturais, embora atualmente
haja uma preocupacédo em fazer essas adaptacdes nas escolas. Contudo, é preciso
pensar além das escolas, tendo em vista que esses discentes frequentam outros

ambientes, 0s quais precisam passar por adaptacoes.

O que se afigura de maneira mais expressiva ao se pensar na viabilidade do
modelo de escola inclusiva para todo o pais no momento € a situagdo dos
recursos humanos, especificamente dos professores das classes regulares,
gue precisam ser efetivamente capacitados para transformar sua pratica
educativa. A formacdo e a capacitacdo docente impdem-se como meta
principal a ser alcan¢ada na concretizacéo do sistema educacional que inclua
a todos, verdadeiramente (Brasil, 2003, p. 24).

A marcha da inclusédo, embora lenta, esta sendo construida democraticamente,
com o intuito de ofertar um ensino de qualidade, que proporcione aprendizagem para
todos os aprendizes. O ensino inclusivo valoriza e respeita as diversidades presentes
naquele meio, além de promover a¢des que se estendem para fora do espaco escolar,

possibilitando que todos possam viver e conviver em harmonia.

Nas escolas inclusivas, as pessoas se apoiam mutuamente e suas
necessidades especificas sdo atendidas por seus pares, sejam colegas de
classe, de escola ou profissionais de areas. A pretensdo dessas escolas é a
superacéao de todos os obstaculos que as impedem de avancar no sentido de
garantir um ensino de qualidade (Mader,1997, p. 35).

Fundamentada em dispositivos legais que propdem reorganizar a escola,
tornando-a inclusiva, a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, destaca o
Atendimento Educacional Especializado como um meio para promover a incluséo da
pessoa com deficiéncia. Além disso, institui, por meio do Decreto n° 6.571, de 2008,
a dupla matricula do publico-alvo do AEE, ou seja, 0 estudante pode matricular-se em
uma sala comum da rede regular, com alunos da mesma faixa etéria, e também na
sala de Atendimento Educacional Especializado. O Decreto n°® 7.611/2011 orienta a
organizacdo dos sistemas educacionais, garantindo o acesso ao ensino regular as

pessoas com deficiéncia.
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Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacéo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes: | -
garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; II- ndo exclusao
do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia.

A perspectiva de uma educacéo inclusiva compreende a implementacdo de
uma politica estruturante, que corrobora mudancas e organizacdo das escolas,
superando modelos que em nada favorecem a inclusédo dos estudantes com
deficiéncia. A escola tem um papel importante na sociedade e, portanto, deve construir
propostas pedagodgicas que valorizem e respeitem as diferencas, indo além da
reestruturacdo do espaco fisico, mas ofertando e garantindo o ingresso e a
permanéncia dos estudantes em salas comuns, bem como o atendimento das
necessidades educacionais nas salas de Atendimento Educacional Especializado.

A principal funcdo do AEE é complementar ou suplementar a aprendizagem
dos estudantes, criando meios e disponibilizando estratégias e recursos de
acessibilidade a aprendizagem e aos demais servigos, que superem barreiras que
possam impossibilitar a interacdo ou a participacdo nas atividades em sala de aula,
razao que pode dificultar a aprendizagem. Vale ressaltar que o servico do AEE deve
apoiar a participacdo dos estudantes em salas regulares de ensino, flexibilizando a
dindmica dos professores. Nesse sentido, a participacdo e o apoio da coordenacao

pedagdgica e gestao escolar sdo fundamentais nesse processo.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educacao ou 6rgéo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios (CNE/CEB n° 4/2009).

O publico-alvo para o Atendimento Educacional Especializado, de acordo com
a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, sdo estudantes com deficiéncia, aqueles que, a
longo prazo, possuem algum tipo de impedimento mental, intelectual, fisico ou
sensorial, podendo ter dificuldades em interagir mediante diversas barreiras que
dificultem a participacdo na escola e na sociedade. Transtornos globais do
desenvolvimento, que possuem caracteristicas como altera¢des neuropsicomotoras,

apresentam dificuldades nas relacbes motoras, sociais e comunicacao.
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As pessoas que fazem parte deste grupo sdo estudantes com sindrome de
Rett °, Asperger® e autismo infantil”. Altas habilidades e superdotacdo sédo estudantes
gue apresentam um nivel de potencial elevado em algumas areas do conhecimento
isoladas ou combinadas com lideranga, criatividade e outras. Este publico deve ser
matriculado nas Salas de Recursos Multifuncionais para receber o Atendimento
Educacional Especializado.

Para o bom funcionamento da sala, é preciso que haja mobiliario apropriado
para receber os estudantes, assim como material didatico que contribua para efetivar
a acessibilidade e a aprendizagem. Além disso, é preciso ter profissionais como o
tradutor intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e outros que possam apoiar em
atividades de higiene, alimentacdo e locomocao.

As salas de recursos precisam elaborar um planejamento, estabelecendo carga
horaria para os estudantes e acompanhamento nas avaliagbes e estratégias
pedagdgicas de ensino, com o intuito de promover a articulacdo entre o professor das
salas regulares e o da educacao especial. Muitas séo as atribuicdes da sala de recurso
e do profissional da educacao especial, entretanto, € importante que, mesmo sendo o
AEE um recurso que apoia e propde o processo inclusivo, outros profissionais da
escola precisam dar suporte e trabalhar juntos, com o propdésito de efetivar o processo
inclusivo e promover a aprendizagem.

Outra funcdo muito importante da sala de recursos e do Atendimento
Educacional Especializado, junto a escola e aos professores, é a desconstrucdo de
praticas capacitistas, traduzidas em atitudes, discriminacdo e comportamento em
relacdo as pessoas com deficiéncia. O capacitismo nao é facil de ser identificado, pois
esta enraizado na sociedade. S&o comportamentos que se tornam aparentemente
naturais, e as pessoas, inclusive o proprio deficiente, muitas vezes ndo conseguem
enxergar os quao discriminatérios e excludentes séo.

Podemos observar que o capacitismo é uma forma de preconceito, de
discriminagdo contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da sociedade e
envolve as capacidades que uma pessoa possui ou ndo. No caso da pessoa
com deficiéncia, o imagindrio traz a tona que essas pessoas néo sdo capazes

simplesmente por terem uma deficiéncia (Marchesan; Carpenedo, 2021, p.
50).

5 Sindrome de Rett € uma doenca neuroldgica que provoca uma mutagio genética.

6 Sindrome de Asperger € um transtorno neurobiolégico enquadrado dentro da categoria Transtornos
do Neurodesenvolvimento.

" Transtorno do Espectro Autista resulta de alteracdes fisicas e funcionais do cérebro e esta relacionado
ao desenvolvimento motor, linguistico e comportamental.
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Desconstruir o capacitismo nao é tarefa facil, entretanto € preciso compreender
0 surgimento desse termo. Na Antiguidade ou Idade Média, as pessoas com
deficiéncia eram compreendidas como pessoas doentes, ou seja, a deficiéncia era
entendida como uma doenca e, por iSso, era preciso ter avaliagdo e acompanhamento
médico. Por essa razao, surgiu o modelo biomédico, cujo papel é tratar pessoas com
deficiéncia, como se nelas existisse um defeito a ser corrigido para normaliza-las.

Nessa abordagem, ha uma busca pela reabilitagcdo, com o propdsito de integrar
a pessoa com deficiéncia na sociedade dentro de um padrao de normalidade. Assim,
entende-se que o modelo biomédico realiza um tratamento com efeito curativo, ou
seja, a pessoa passa por um tratamento e tem sua deficiéncia normalizada. Ao longo
do tempo, ocorreram muitas mudancas decorrentes do avan¢co no conhecimento
sobre a pessoa com deficiéncia, com a contribuicdo de estudiosos e pesquisadores
da éarea.

No entanto, por ser um termo ainda presente, torna-se imprescindivel a
formacao dos professores das salas regulares, bem como dos profissionais da sala
de recursos, para atuarem numa perspectiva inclusiva. Apesar de ndo ser uma tarefa
facil para gestores e coordenadores, pois, mesmo sabendo da necessidade de
conhecimento sobre o termo incluséo e de ter, no AEE, uma ferramenta que contribua
para a efetivacdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia, ha resisténcia de alguns
profissionais. Compreende-se essa resisténcia por ser algo novo, que traz medo e
inseguranca em lidar com um grupo estudantil que chega as escolas e salas de aula,
algo desconhecido para eles. E, junto a esse fato desconhecido, podem estar
atrelados resquicios de preconceito.

De acordo com a Resolucédo n° 4 (Brasil, 2009), para atuar no Atendimento
Educacional Especializado, o professor dever ter formacéao inicial que o habilite para
a docéncia e formacdo especifica para a educacdo especial, com as seguintes

atribuicoes:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacgdo Especial; elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; organizar o tipo
e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;
acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola; estabelecer as parcerias com as &areas
intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na disponibilizacéo de recursos
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de acessibilidade; orientar os professores e as familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; estabelecer articulacdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagcao dos servigos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagéo dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009).

A respeito da falacia de que o aluno com deficiéncia ndo aprende, € preciso
conscientizar os professores da sala regular e o professor da sala de recurso
multifuncional de que ele esta em constante aprendizado, por isso, buscar
informagBes sobre o tipo de deficiéncia recebido em sala é algo importante e
necessario para o processo inclusivo. Vale ressaltar que o profissional da sala de
recurso precisa disponibilizar recursos pedagogicos para cada tipo de deficiéncia,
pensados de forma a complementar ou suplementar as necessidades educacionais
especiais.

No Brasil, estudos sobre deficiéncia ainda sao principiantes (Santos et al.,
2008). Alguns estudos, ancorados em modelos, surgiram em periodos diferentes
(Barnes, 2012). O modelo biomédico surgiu no final do século XVII e no inicio do
século XIX (Foucault, 2011), tendo seus principios pautados no lluminismo e no
Positivismo, baseado em um discurso que coloca a pessoa com deficiéncia como
objeto de estudo.

O modelo biomédico enxerga a pessoa com deficiéncia partindo do fendbmeno
biologico (Franga, 2013). Dessa forma, este modelo compreende a deficiéncia como
uma doenca que precisa ser curada, e, sob este viés, a deficiéncia é algo pertencente
ao corpo, sendo assim, passivel de restricbes (Franca, 2013). Compreendendo o
corpo da pessoa com deficiéncia como uma anormalidade e com funcionamento
cognitivo supostamente incorreto, 0 modelo biomédico propde a cura, a reabilitacédo
com o intuito de melhorar o bem-estar fisico ou mental da pessoa com deficiéncia
(Taylor, 2017).

No decorrer do tempo, muitas criticas surgiram em relacéo a esse modelo, pela
maneira capacitista de tratar e enxergar a deficiéncia. Embora esse modelo seja
descartado por especialistas, numa dimens&o social, ndo garante mudangas na
compreensdo da deficiéncia (Franca, 2013). Dessa forma, no meio social,
possivelmente a deficiéncia pode ser vista como um empecilho de interacdo e

participacdo da pessoa com deficiéncia em meio ao contexto.
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Contrariando o modelo biomédico, surge o modelo social tentando
compreender esse fendbmeno, que coloca o corpo com deficiéncia como uma limitacao
e exclusao da pessoa, impedindo-a de realizar tarefas, sob o conceito de que o corpo
esta doente e precisa ser tratado. Ocorreu que, a partir da década de 1960,
aconteceram movimentos pela igualdade de direitos, sob uma nova perspectiva
politica e social em relacdo a pessoa com deficiéncia, chamada de modelo social
(Bisol et al., 2017).

O modelo social surgiu em 1966, com o socidlogo Paul Hunt, tendo como
finalidade discutir a deficiéncia e suas limitacdes sociais para além de questdes
médicas (Franca, 2013). Outros pioneiros e idealizadores deste modelo tentavam
compreender esse fenbmeno socioldgico, como Paul Abberley e Vic Finkelstein, os
quais procuraram compreender o estigma apontado por Erving Goffman, o qual
criticava o individualismo, restrito ao corpo com deficiéncia, rotulando as pessoas
como aptas ou inaptas, impedindo-as da participacao social (Franca, 2013).

A falta de sensibilidade da sociedade em relacao a diversidade reverbera em
oprimir a pessoa com deficiéncia (Santos, 2008), criando restricbes a sua participacao
em meio a sociedade. O modelo social compreende a deficiéncia partindo das
condi¢cdes em que o individuo vive, ou seja, esse modelo enxerga a deficiéncia como
um fenbmeno estrutural e social, considerando que a sociedade ndo consegue
receber a diversidade, criando diversas barreiras (Berri, 2018).

Embora esse modelo tenha tentado compreender o fenbmeno social da pessoa
com deficiéncia e as barreiras criadas que contribuiram para a excluséo e o isolamento
destas pessoas, este também sofreu inUmeras criticas, entre as quais, a opressao,
pois o modelo, embora aponte que a pessoa com deficiéncia é oprimida pela
sociedade, ndo faz apontamentos sobre o que se deve fazer para reverter tal situacao
e inseri-las no contexto social (Franca, 2013).

Para tanto, as conjecturas abordadas pelos modelos biomédico e social ndo
forneceram subsidios suficientes para compreender a complexidade dos fenbmenos
associados a inclusdo e a excluséao da pessoa com deficiéncia, conduzindo a debates
mais amplos, que juntassem os dois modelos, mas que impulsionassem novas
perspectivas. Dessa forma, o modelo biopsicossocial passou a ganhar forma (Nubilla,
2010).

Avancando um pouco mais no percurso historico e nas pesquisas sobre o

processo inclusivo, bem como sobre a eliminacdo de barreiras e preconceitos
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associados a pessoa com deficiéncia, surge o modelo biopsicossocial desenvolvido
pelo psiquiatra George L. Engel no ano de 1977. O modelo biopsicossocial tem como
caracteristica a Classificacdo Internacional de Funcionalidade (CIF). A CIF nao é
pautada na ideia de a deficiéncia ser uma doenca que precisa ser tratada, mas que
sdo caracteristicas do individuo, defendendo que a pessoa com deficiéncia seja
integrada a sociedade (Carvalho, 2022b).

Esse modelo é baseado em aspectos psicologicos e sociais, priorizando a
prevencao e ndo o tratamento, como se apresenta no modelo biomédico. Além disso,
a CIF retrata as dificuldades e os impedimentos de acessibilidade frente as barreiras
sociais. De acordo com Puttini et al. (2010), o modelo biopsicossocial traz elementos
do modelo biomédico, entretanto, vai a frente dele, pois considera a importancia de
condicionantes, sobretudo, emocionais, educacionais e socioeconomicos, influéncias
sociais e atitudinais que potencializem e desenvolvam as capacidades dos estudantes
€ 0 avancgo no processo de inclusao.

O modelo biopsicossocial busca compreender o ser humano de forma integral
e ndo compreende a deficiéncia como uma incapacidade, mas como um processo
evolutivo. Sendo assim, a pessoa com deficiéncia precisa interagir e participar
normalmente do contexto social, como uma pessoa sem deficiéncia. Conforme
Thomas (2018) diz, o modelo biopsicossocial transcende o individual/coletivo. Nesta
perspectiva, esse modelo busca ajustar na escola o atendimento para a pessoa com
deficiéncia, estabelecendo adaptacfGes estruturais, sociais e pedagoégicas (Lara,
2013).

Nesse sentido, o modelo biopsicossocial ndo coloca como mais importante o
laudo, pois compreende que os laudos médicos se limitam a descrever tecnicamente
a deficiéncia, acdo que pouco contribui para um atendimento educacional mais
assertivo para alunos com deficiéncia (Carvalho, 2022a). Sob esse ponto de vista, a
escola ndo pode depender de um laudo para promover media¢cfes pedagdgicas

assistivas ao aluno com deficiéncia, conforme a Nota Técnica n° 4/2014.

[...] Nao se pode considerar imprescindivel a apresentacao de laudo médico
(diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagogico e néo clinico. Durante o estudo
de caso, primeira etapa da elaboracéo do Plano de AEE, se for necessario, 0
professor do AEE podera articular-se com profissionais da area da saude,
tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas complementar,
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guando a escola julgar necessério. O importante é que o direito das pessoas
com deficiéncia a educagéo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo
médico (Brasil, 2014).

Dessa forma, o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola
pode ser ancorado pelo atendimento pedagdgico e realizar parcerias com
profissionais de saude, sendo assim importante, mas ndo pode ser, em hipétese
alguma, um critério para o aluno ter acesso a um ensino e local adequado. Segundo
Carvalho (2022a), ao aluno que apresente laudo médico, a escola precisa buscar
caminhos para que se desenvolva o mais plenamente possivel.

De acordo com Santos (2018), o modelo biopsicossocial apresenta
contribuicbes para o processo inclusivo, mediado pela educacdo, promovendo o
ingresso da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho, o acesso e o0 uso de
diversos espacos. Além disso, o0 modelo biopsicossocial abrange uma grande area,
incorporando varias informacdes, desde arquitetura até informatica, colaborando para
a recuperacao ou a organizacao de metodologias, ajudando assim na acessibilidade
e na personalizacéo de diversos ambientes.

O presente modelo propde facilitar e eliminar barreiras, por meio do
conhecimento em varias areas, mas principalmente ao ver a necessidade da
participacéo social da pessoa com deficiéncia, pois compreende que essas pessoas
possuem limitacdes e ndo uma doenca que precisa ser tratada. Ademais, busca
elaborar agbes que facilitem o acesso em diversos ambientes, sendo a educacao o
elo de tais possibilidades. Sendo assim, pretende uma integracdo completa do
educando, respeitando as diversidades, aperfeicoando as adapta¢cdes estruturais e
adequacdes sociais para o desenvolvimento pleno do estudante (Lara, 2013).

Por fim, conclui-se que o modelo biopsicossocial €, com exatiddo, uma
ferramenta necessaria no desenvolvimento de uma atividade que ndo simplesmente
realoque o aluno com deficiéncia em um espacgo segregacionista, pois, no contexto da
educacdo especial, é preciso incluir, respeitando a diversidade, reconhecendo
habilidades e descontruindo o capacitismo.
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3.6 A importancia da formacéo inicial e continuada de professores na

perspectiva inclusiva

Atualmente, a educacéo e as escolas vém passando por constantes processos
de mudancas, a diversidade de alunos com deficiéncia tem ganhado espago com o
avanco das politicas publicas educacionais, o que impulsiona 0 ingresso de
estudantes com deficiéncia nas escolas. Diante desse fato, surgem preocupacdes em
oferecer um ensino de qualidade, capaz de tornar os educandos seres criticos e
atuantes na sociedade. De acordo com Imbernoén (2010, p. 56), “a escola passa a ser
foco do processo acdo-reflexdo-acdo como unidade béasica de mudanca,
desenvolvimento e melhoria”.

O exercicio da docéncia ndo pode se tornar apenas uma pratica de ensinar
engessada, sem perspectivas inovadoras, esse exercicio docente precisa despertar
no professor questionamentos sobre 0 que ensinar, como ensinar, tendo em vista que
0 processo de ensinar necessita estar relacionado a realidade do outro, neste caso, o

estudante com deficiéncia.

Dai, entdo, que uma das minhas preocupacdes centrais deve ser a de
procurar se aproximar cada vez maior entre o que digo e o que faco, entre o
gue pareco ser e o que realmente estou sendo (Freire, 2019, p. 76) .

Esse modelo de ensino em uma perspectiva inovador necessita oferecer a
essas pessoas uma aprendizagem que corresponda ao que esta sendo ensinado em
sala, porém, adequando-as, e estas adequacOes podem estar presentes na fala
durante a explicacdo, na organizacao da sala e nas atividades. Martins et al. (2008,
p.19) discorrem sobre o repensar da escola, para que esta deixe de ser homogénea
para tornar-se heterogénea, dando lugar a uma escola para todos.

Para compreender e refletir sobre essas mudancas, a proposta da formacéo
continuada de professores na perspectiva inclusiva escolar se dispde a ser uma
ferramenta pedagdgica que propde momentos de didlogos, trocas de experiéncias e
estudos tedricos, contribuindo para novos conhecimentos que conduzam a novas
praticas de ensino. “A formagao nao se constroi por acumulacdo, mas sim através de
trabalho de reflexidade critica sobre as praticas de (re)construcédo permanente de uma

identidade pessoal” (Névoa, 2002, p. 33) Vivenciamos uma época de muitos avangos
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e transformagdes, que geram incertezas e insegurancas, e a escola precisa repensar

0 seu papel na sociedade.

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. N&do
pode continuar anulando e marginalizando as diferencas — culturais, sociais,
étnicas — nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. Afinal de
contas, aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos,
0 que sabemos; implica representar o mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimentos (Mantoan, 2015, p. 15).

Diante desse contexto, pautar a necessidade de formacao de professores para
atuar em contextos inclusivos e ajudar na construcdo de escolas regulares que
tenham a responsabilidade em garantir o direito a uma educagéo para todos torna-se

um ponto de partida no processo inclusivo de pessoas com deficiéncia.

A identidade do professor é construida ao longo de sua trajetdria como
profissional do magistério. No entanto, é no processo de sua formacao que
séo consolidadas as opc¢des e intencdes da profissdo que o curso se propde
legitimar (Pimenta, 2004, p.61).

A formacao continuada para professores € importante ndo sé pelo fato de levar
novos conhecimentos, mas também por colocar o docente como aluno, sendo
instigado a buscar novas técnicas e praticas pedagogicas de ensino, a fim de tornar
as aulas mais atrativas para os discentes. O professor tem a funcdo de mediar
conhecimentos e incentivar os alunos a curiosidade e a criticidade. No entanto, o
processo de ensino precisa ser dinamico e transmitido de forma clara para que haja
compreensao do que esta sendo ensinado.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN),
Lei n°® 9.394/96, em seu art. 61:

A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: 1°- a
associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servi¢o; 2°- aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdo de ensino e outras atividades.

A formacado continuada do professor deve ser um ato de reflexdo de suas
praticas e conhecimentos, compreendendo que o conhecimento € algo inacabado e
gue as mudancas que ocorrem no ambiente escolar exigem do professor uma

autoavaliacao de valores, crencas e praticas pedagogicas. Isso contribui para que ele
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entre em sintonia com o contexto, sendo um sujeito aberto a mudancas e

compreensivo com as transformacées.

O termo formacdo continuada 8vem acompanhado de outro, a formacgéo
inicial. A formagcao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacado profissional, completados por estagios. A
formagdo continuada € o prolongamento da formacéo inicial, visando ao
aperfeicoamento profissional teérico e pratico no préprio contexto de trabalho
e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional (Libaneo, 2021, p. 227).

O professor precisa ter consciéncia de que a formacdo ndo termina com a
graduacéo, esse processo deve ser continuo ao longo da vida profissional. O processo
formativo pode ocorrer de diversas maneiras, seja por meio de cursos de extensao,
pds-graduacao ou de maneiras simples, como a leitura de livros, revistas cientificas,
participacdo em grupos de estudo, relatos ou trocas de experiéncias. Todos sao
métodos validos que contribuem para adquirir novos conhecimentos e enriquecer 0
curriculo profissional, além de promover novas praticas pedagodgicas de ensino.
Segundo Freire (2014, p. 168), o fazer pedagdgico precisa ser criado e recriado pelo
docente, de forma autdbnoma e consciente, a partir dos contextos com 0s quais se
depara no seu trabalho.

A chegada de alunos com deficiéncia no ambiente escolar impacta o contexto
educacional e as praticas de ensino dos professores, exigindo novas abordagens
pedagdgicas. Nesse sentido, a formacdo de professores na perspectiva inclusiva é
crucial, pois contribui para atualizacdes didaticas e pedagdgicas, novas estratégias e
recursos que possam atender a variedade de especificidades existentes na escola e
em sala de aula. Assim, 0s professores se sentirdo mais seguros para promover uma
educacao inclusiva, conforme a proposta de uma educacédo para todos (Declaragao
de Salamanca, 1994).

As orientacdes das Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial (2001)
reforcam que os sistemas de ensino devem matricular estudantes com deficiéncia,
cabendo as escolas organizarem-se para oferecer as condicfes necessarias para
uma educacéao de qualidade, incluindo a formacéo dos professores. I1sso visa enfrentar
a excluséo e garantir o direito a educacéo dos estudantes com deficiéncia. No entanto,

nem sempre tais orientacdes sdo cumpridas, devido a falta de conhecimento de

8 Grifo do autor.
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gestores, coordenadores, professores e demais profissionais da educacéo, o que
ressalta a importancia do dialogo para sua efetivacao.

Nessa perspectiva, a formacado torna-se algo importante e necessaria, mas é
importante ressaltar que o professor ndo é o Unico responsavel pela efetivacdo da
inclusdo dos estudantes com deficiéncia. E necessario o engajamento de outros
profissionais de apoio que compdem a escola, como coordenadores, gestores,

profissionais do AEE, além da familia.

[...] os problemas do pais ndo se resolvem apenas com a formacédo dos
profissionais da educagao, bem como os problemas sociais do pais nao se
resolvem com a melhoria da educacéo, pois esta nao pode ser considerada
a redentora de todas as mazelas sociais (Moura; Viana, 2015, p. 86).

E importante reconhecer que muitos avangos ja ocorreram na perspectiva da
inclusdo, desde politicas publicas e suas normatizacfes através de leis e decretos,
até incentivos financeiros na reestruturacdo de ambientes escolares, facilitando a
acessibilidade dos estudantes. Todavia, ao falar do professor, é preciso destacar a
necessidade de investimentos e valorizacdo profissional no plano de cargos e
carreiras, além de melhores condi¢des de trabalho. Essas reflexdes ndo podem sair
de pauta, pois constituem condigbes para o combate a exclusédo e a efetivagdo de
uma educacéo inclusiva.

Uma das preocupacfes da educacdo inclusiva € garantir a emancipacao
humana, ou seja, € assegurar que o aluno com deficiéncia consiga ter liberdade para
realizar tarefas e trabalhos com autonomia. Portanto, a formacao de professores deve
preocupar-se em saber como oferecer condicbes para o0 estudante ter essa
emancipacao dentro do contexto escolar, que, por vezes, apresenta precariedade de
recursos. Se é importante o professor se qualificar para atender as novas demandas,
também é necessario que a escola assuma seus compromissos e ofereca 0s recursos

pedagdgicos necessarios aos professores.

Incluir ndo é so integrar [...] ndo é estar dentro de uma sala onde a
inexisténcia de consciencializacéo de valores e a aceitacdo nédo existem. E
aceitar integralmente e incondicionalmente as diferencas de todos, em uma
valorizacdo do ser enquanto semelhante a nds com igualdade de direitos e
oportunidades. E mais do que desenvolver comportamentos, é uma questdo
de consciencializacdo e de atitudes (Cavaco, 2014, p. 31).
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A formacgao de professores em educacdao inclusiva promove reflexdes acerca
do descompasso entre o instituido e o praticado, mudancas de postura que podem
interferir no processo de ensino e aprendizagem. Isso acontece porque a existéncia
da exclusdo € movida por sentimentos negativos, como o capacitismo, impregnados
em parte da sociedade. Dessa forma, refletir sobre acbes pessoais e profissionais

passa a ser um ato de autoajuda e cidadania.

Esse ciclo educacional apresenta uma grande desordem, devido a
diversidade dos alunos, a realidade social dos adolescentes e ao pouco apoio
das administracdes educativas (Imbernén, 2010, p. 109).

O docente é o agente transformador, entretanto, ele ndo sera o redentor, ja que
para realizar as mudancas necesséarias ele precisa da colaboracdo de outros
profissionais que compdes o ambiente escolar, além do acompanhamento familiar do
estudante. As instituicbes precisam assumir suas responsabilidades e oferecer aos
professores 0s recursos necessarios para a constru¢do de uma escola democratica,
0 que significa que deve ser um ambiente a que todos tenham acesso,
independentemente de qualquer tipo de deficiéncia, cor, raga e outros, de modo que
nao haja nenhum tipo de preconceito.

Construir uma sociedade justa, sem barreiras, néo é tarefa facil, necessita de
mudancas de atitudes do préprio docente e dos demais profissionais da educacao.
Essas novas posturas, que precisam ser mais flexiveis e compreensiveis diante das
diversidades, sdo o que nos levam a uma escola inclusiva, democratica e uma
sociedade menos capacitista. SAo essas posturas que precisam ser construidas no
ambiente escolar para que tenhamos pessoas que transmitam empatia e respeito ao
proximo. Couto (2013) pontua que, para construir um novo futuro, é necessario haver
mudancas de atitudes, jA que, sem novas posturas, pouco poderd ser feito na
construcdo de uma sociedade mais justa, com melhores perspectivas para a pessoa
com deficiéncia.

Assim sendo, a formacgé&o de professores é importante ndo apenas para adquirir
novos conhecimentos e construir novas praticas pedagoégicas de ensino que
colaborem para uma educacado inclusiva, mas também para propor reflexbes
atitudinais, em que “o professor € pessoa” (Novoa, 2002, p. 61), as quais levem a
construcdo de um novo sujeito, critico e consciente do contexto. E importante que a

formagédo proporcione aos profissionais enxergar nos alunos com deficiéncia
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potencialidades que ficavam escondidas atras de estigmas capacitistas, os quais 0s
classifica como pessoas que nao séo capazes de aprender, rotulos que se espera que
sejam desfeitos por meio da aprendizagem do professor, a qual se da por meio da

formacgao continuada.

3.7 Préaticas pedagodgicas de ensino inclusivo

As préticas pedagogicas de ensino inclusivo pressupdem métodos que 0s
professores precisam desenvolver com vistas a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

A Resolucao n° 4/2009, da CNE/CEB, trata a pessoa com deficiéncia como:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual (mental) ou sensorial (visdo e audicdo), o0s
guais, em interacéo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas.

Devido as supostas limitagcdes da pessoa com deficiéncia, a emergéncia em
consolidar uma educacéo inclusiva, junto ao Atendimento Educacional Especializado
voltado para estudantes com deficiéncia, fisica, intelectual, altas habilidades,
superdotacdo ou transtornos globais do desenvolvimento, passou a ser feita nas
escolas regulares. Esse modelo de atendimento educacional associado a sala regular,
fundamenta a importancia de respeitar e valorizar a diversidade, neste contexto, o
aluno com deficiéncia, sendo ele, tendo suas habilidades reconhecidas no espaco
escolar.

Conforme Tardif (2014, p. 152), as préticas educativas dizem respeito a:

Uma das categorias fundamentais da atividade humana, categoria téo
importante e tdo rica em valores, em significados e em realidades quanto o
trabalho com a técnica, a arte ou a politica, com os quais, alias, foi muitas
vezes confundida ou identificada.

Diante dessa nova realidade, estudantes passaram a dividir o mesmo ambiente
escolar com alunos sem deficiéncia, assim, os professores buscam se reinventar em
suas praticas de ensino, tendo como foco promover a inclusédo e oferecer assisténcia
por meio de estratégias que consolidem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
“Se a diversidade das praticas educativas é evidente, se o contexto influi na forma de

ensinar e pensar a educagao” (Imberndén, 2010, p. 55), é preciso pensar a educagao
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no contexto de novas praticas pedagdgicas de ensino, com o intuito de incluir alunos
com e sem deficiéncia.

Sob esse viés, € inegavel ndo pensar nos desafios para atender a esse publico,
tendo em vista o desconhecimento dos docentes em realizar novas praticas de ensino,
gue abarquem o conteudo curricular com énfase na suposta limitacdo do estudante.
A educacao inclusiva tem ganhado forca e destaque através de politicas publicas,
sendo aprofundadas e reconhecidas por meio de documentos, sejam eles de nivel
federal, estadual ou local. Entretanto, para efetivar a inclusdo educacional, néo
bastam apenas legislacbes que apoiem as politicas publicas inclusivas, € preciso
haver uma mudanca nas praticas de ensino, que estejam desvinculadas de uma

educacéao tradicional e elitista.

Um modelo educacional que promove a educacdo conjunta de todos os
alunos, independentemente das suas capacidades ou estatuto.
socioeconémico. A El tem por objectivo alterar as praticas tradicionais,
removendo barreiras a aprendizagem e valorizando as singularidades dos
alunos (Rodrigues, 2007, p. 35).

O modelo de pratica de ensino tradicional supostamente predominante nas
escolas e nas salas de aula fragiliza o estudante especial e o rotula como um ser
incapaz de aprender ou de socializar-se. A deficiéncia ndo pode ser entendida como
uma incapacidade, pois a pessoa com deficiéncia vai apresentar limitacdes, porém ela
possui habilidades, caracteristicas do préprio individuo. A escola para todos, de
acordo com a Declaracédo de Salamanca (1994), dispensa praticas de inferiorizacao e
adequa-se ao modelo da superacéo e equidade, com “[...] a necessidade de repensar
e de romper com o modelo educacional elitista de nossas escolas e reconhecer a
igualdade de aprender como ponto de partida, e as diferencas no aprendizado como
processo e ponto de chegada” (Mantoan, 2011, p. 33).

E urgente que a escola e os docentes mudem de postura e vejam, na pessoa
com deficiéncia, sujeitos capazes de aprender e que entendam que essas pessoas
tém suas potencialidades, tornando a escola um espaco de interacdes, trocas de
conhecimento e construgdo de empatia, valorizacdo e reconhecimento. Para isso, a
escola precisa criar condicbes que vado desde adaptacBes fisicas basicas e
necessarias até a oportunidade a professores de participarem de formacdes, ciclos de
debates e outros que contribuam para desmistificar a ideia de que o aluno com

deficiéncia n&o aprende.
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Além disso, a comunidade escolar tem um papel fundamental no
enfrentamento do capacitismo, que rotula a pessoa com deficiéncia e tantas outras
aclOes negativas, assim o combate a esse enfrentamento precisa ser colocado no
projeto politico pedagdgico da escola e posto em pratica pelos professores e pela
comunidade escolar. E preciso construir, portanto, uma relagdo afetiva baseada na
empatia, na solidariedade e na humanizacéo, pois, quando o ser humano aceita o

proximo da maneira como ele €, torna-se possivel uma sociedade mais justa.

Abrir a escola para todos ndo € uma escolha entre outras: é a prépria vocacao
dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui
ndo é uma escola [...]. A escola, propriamente, € uma instituicdo aberta a
todas as criangas, uma instituicdo que tem a preocupacao de ndo descartar
ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar
a todos. Sem nenhuma reserva (Meirieu, 2005, p. 44).

A tarefa de incluir novas praticas de ensino inclusivo é ardua, sobretudo por
atribuir de forma equivocada essa responsabilidade apenas ao professor. No ambito
pedagogico, todos devem estar envolvidos nessas mudangcas — coordenadores,
supervisores, gestao escolar e familia. Os professores, para adequarem suas praticas,
precisam de conhecimento e apoio, o que deve vir de outros profissionais que
compdem o ambiente escolar, pressupondo que, desta forma, estara respeitando a

diversidade.

O desenvolvimento pleno do sujeito, independentemente de suas
particularidades € o que propde a politica da inclusdo educacional. Esse
pensamento precisa ser embutido nas concepc¢des e atitudes de todos os que
possuem responsabilidade para com a aprendizagem dos alunos,
objetivando a participacdo destes em todos os &mbitos sociais, de acordo
com suas aspiracdes (Silva, 2018, p. 138).

N&o basta apenas os docentes adequarem suas praticas, é preciso um trabalho
coletivo para adequar o curriculo ao planejamento, bem como os procedimentos de
ensino, avaliando as competéncias e habilidades. Em uma sala de aula regular, com
alunos com e sem deficiéncia, cada um tem suas particularidades, as quais
necessitam ser observadas. Portanto, torna-se necessario realizar adequacoes

didatico-pedagadgicas, priorizando a todos os educandos.

Nessa tessitura, a experiéncia do professor sera potencializada e o0 mesmo
podera conduzir o processo de ensino considerando o que realmente é
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significativo para o estudante, entendendo que cada sujeito é Unico, assim
como a forma de se apropriar do conhecimento, o que exige uma variedade
de estratégias de ensino (Silva, 2018, p. 134).

No processo de adequacédo, sugere-se uma reflexdo no que tange as limitacoes
e aos ritmos de aprendizagem de cada estudante, em um cenario que provavelmente
adota uma metodologia tradicional, pautada em um ensino coletivo, sem levar em
consideracdo o ritmo e as habilidades dos estudantes. Esse modelo proposto &
preestabelecido pelo elitismo, que, por conveniéncia, abre as portas da educacéo
oferecendo conhecimento, mas ndo um conhecimento que promove liberdade, pois o
ensino libertador € aquele que desperta, no estudante, o senso critico. Assim sendo,
a escola precisa oferecer um ensino que induza o estudante a pensar, a questionar e
a posicionar-se frente as problematicas socioecondémicas. Para Papim et al. (2018, p.
18):

O professor deve ter as estratégias para realizar uma metodologia satisfatoria
gue seja inclusiva. Para isso, a instituicdo educativa deve ser ativamente
participante da constru¢cdo de um curriculo flexivel e adaptado a realidade
dos estudantes, com diferentes tipos de ensino e avaliacdo, segundo suas
competéncias.

Sobre essa abordagem em adequar o curriculo de uma maneira que atenda a
todos os estudantes, é valorosa e significativa, no entanto, é preciso pensar naquilo
gue o estudante ja sabe e o0 que ele pode aprender, desta forma, Vigotski (2007, p.

97) fala sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orienta¢do de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.

Desta forma, o aluno com ou sem deficiéncia apresenta estes niveis, 0s quais
fazem parte do desenvolvimento da crianca. Diante deste pressuposto, o educador,
ao ter conhecimento em suas aulas, podera adequar o curriculo e as atividades,
reconhecendo e valorizando 0 que o estudante sabe realizar sozinho e o que ele
precisa fazer com ajuda.

A qualificacdo profissional para este novo tempo que vivenciamos €
imprescindivel para identificar as dificuldades que os estudantes enfrentam em

determinados conteudos, além de contribuir para a melhoria da metodologia,
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facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Isso contribui para a permanéncia
do estudante na escola, diminuindo significativamente a evasédo escolar.

A escola e, sobretudo, os educadores precisam estar atentos a diversidade
cultural e, diante dessa condicdo, buscar acdes alternativas que visem promover e
efetivar a inclusdo. E fundamental que tais agdes aceitem efetivamente as diferencas
individuais, valorizando e respeitando cada pessoa em sua diversidade humana,
construindo uma aprendizagem por meio da cooperacdo. Negar a existéncia da
diversidade e ndo compreender as potencialidades e necessidades de cada aluno
desencadeia resultados negativos, como baixa autoestima, repeténcia e depressao.
Dessa maneira, a escola deve desenvolver em seus educandos sentimentos de
pertencimento, encorajando-os a enfrentar desafios e obstaculos, mas principalmente

oferecendo recursos para superar limites e, com isso, melhorar o rendimento escolar.

N&o consiste apenas na sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na
negagdo dos servicos especializados aqueles que deles necessitem. Ao
contrario, implica uma reorganizacéo do sistema educacional, o0 que acarreta
a revisdo de antigas concepc¢des e paradigmas educacionais na busca de se
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos,
respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades (Glat;
Nogueira, 2002, p. 26).

Reorganizar o sistema educacional implica rever antigos paradigmas e
concepcOes direcionadas a supostas praticas de ensino tradicionais, que pouco
contribuem para a aprendizagem dos estudantes. Tais praticas apenas os induzem a
serem competitivos, o que implica ganhar ou perder, tornando-se fundamental saber
lidar com as emocdes. Para Tardif (2014), a pratica educativa e 0 ensino sdo formas
de agir plurais, que mobilizam varios tipos de acao e saberes especificos.

Com a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, as escolas e 0s
profissionais devem pensar e repensar as praticas de ensino inclusivo no cotidiano da

sala de aula e do espaco escolar.

As modificagBes mais proclamadas como necessarias a educacéo para a
diversidade dizem respeito a formacéo dos(as) professores(as). Formacao
gue ndo deve apenas focalizar os contetidos das disciplinas pedagodgicas,
mas preparar profissionais que possam transformar a realidade e considerar
na sua pratica pedagdégica a dimensao humana, técnica e politica (Rodrigues,
2013, p. 64).



69

Nessa perspectiva, as criancas com deficiéncia precisam estar inseridas em
um ambiente harmonioso, representado por gestos, desenhos, placas que expressem
aconchego e respeito. No entanto, o mais importante esta nas acdes dos profissionais
e estudantes, as quais podem contribuir para a harmonizacdo do ambiente e para o
bem-estar dos estudantes. E fundamental enxerga-los como pessoas que apresentam
supostas limitacbes, mas que ndo sado impedidas de interagir no ambiente e com
outras pessoas.

Dessa forma, a ressignificacdo da educacédo e de seus espacos escolares
contribui e favorece a reinterpretacdo e a reconstrucao de saberes na préatica de
ensino. Ressignificar termos e mitos que ainda circulam na sociedade, expressando
negacionismo e capacitismo, € essencial para criar um ambiente mais inclusivo. As
palavras carregam um grande significado, ja que, dependendo da forma e a quem
como sao ditas, podem causar traumas, tristezas e outros sentimentos. Assim é
importante utilizar uma linguagem que nao fragilize ou inferiorize a pessoa com
deficiéncia.

A palavra “deficiente”, termo que demarca lutas e expressa identidade e
orgulho, decorrente ao combate ao capacitismo. Essas alteracdes foram
regulamentadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a Lei n°
9.394/96, e aconteceram para destacar que a pessoa com deficiéncia possui
provaveis limitacbes, mas também sdo capazes de realizar diversas tarefas com
habilidade, assim como as pessoas sem deficiéncia. Portanto, € indicado referir-se a
pessoa com deficiéncia usando seu nome préprio e nao enfatizando sua deficiéncia,
pois ela mesma e outras pessoas ja conhecem ou identificam suas limitacées, sendo
desnecessario reforgar essa questao.

Contribui-se assim para a reorganiza¢do educacional, desconstruindo mitos
gue circulam na sociedade e no imaginario das pessoas, desvinculando fatos
historicos associados a pessoa com deficiéncia de crencas religiosas que ainda

permeiam os dias atuais.

Os mitos estéo repletos de termos e crencas que explicam a nossa visdo de
mundo, organizando as rela¢Bes sociais, legitimando e determinando um
sistema complexo de permissdes e proibi¢cdes, contribuindo para a selecao
dos aptos ou néo aptos a producao e ao convivio social (Chaui, 2000)
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Logo, a sociedade que temos é reflexo do nosso passado, no qual se acreditava
gue a pessoa com deficiéncia era vista como impura e, portanto, deveria ficar isolada
ou dependente da cultura predominante. E natural ter curiosidade sobre como a
pessoa adquiriu determinada deficiéncia, seja esta de ordem genética, malformacéo
do feto, uso de drogas pela mée durante a gestacéo ou se sofreu algum acidente. Ao
nos depararmos com uma pessoa deficiente, muitos questionamentos surgem, no
entanto, € importante lembrar que fazer tais questionamentos € desagradavel, pois da
mais importancia a deficiéncia, esquecendo-se da pessoa humana, que tem
sentimentos e pode se sentir constrangida diante da situacéo.

Conforme Silva (2023, p. 25), compreender que determinados termos e mitos
associados a pessoa com deficiéncia precisam ser desconstruidos € o primeiro passo
para criar estratégias metodoldgicas inclusivas para esses estudantes. Tais
estratégias se configuram como propostas de adequacéo ao curriculo, pensando no
desenvolvimento dos alunos, especialmente daqueles com deficiéncia. Sabendo que
0 processo de aprendizagem € lento tanto para o aluno com deficiéncia quanto para
sem, mesmo assim, o processo de aprendizagem acontece com a interacdo com o
outro, e o professor tem uma fungcédo essencial nesse contexto, atuando como
mediador das rela¢des didatico-pedagogicas, buscando uma sala de aula harmoniosa,
instigando-os a aprendizagem e ao respeito muatuo.

Sobre o desenvolvimento e o aprendizado das criancgas, Vigotski (2007, p. 88-
90) aponta trés teorias: a primeira diz que é um processo inteiramente externo, que
ndo estd envolvido ativamente no desenvolvimento; a segunda postula que
aprendizado é desenvolvimento, baseado no conceito de reflexo; e a terceira supera
0s extremos das duas, simplesmente combinando-as. Compreende-se assim que 0
desenvolvimento e a aprendizagem acontecem com a maturacao do sistema nervoso
combinado ao desenvolvimento, assim sendo, professores precisam conhecer as
etapas de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, ainda que cada estudante
tenha seu tempo de evolucao.

O docente, ao conhecer seu aluno, compreendendo o tipo de deficiéncia e suas
limitacdes, pode desenvolver novas praticas pedagdgicas de ensino em uma
perspectiva inclusiva. A literatura pode ser uma 6tima estratégia, promovendo rodas
de leitura e fazendo inferéncias aos alunos (Silva, 2023, p. 83). Ressalta-se que a

leitura precisa ser realizada de maneira clara, pois, ao ler um livro, o professor assume
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a funcdo de intérprete e precisa transmitir um mundo no qual eles possam

compreender e se imaginar. Como afirmou Zibernman (2000, p. 61):

A funcéo social da leitura s6 se faz manifesta na sua genuina possibilidade,
ali onde a experiéncia literaria do leitor entra no horizonte das expectativas
da prética de sua vida, pré-forma sua compreensdo de mundo e com isto
repercute também em suas formas de comportamento social.

Ademais, deve utilizar recursos gréaficos que combinem formas, linhas e cores,
bem como recursos midiaticos como televisdo, computadores, tablets, datashow e
varios outros equipamentos, de acordo com as necessidades do aluno (Silva, 2023,
p. 105). Os recursos midiaticos, em especial os computadores, tém se revelado
instrumentos pedagodgicos que possibilitam trabalhar com diversas propostas de
ensino, que variam desde o uso de cores e formas até a leitura visual ou auditiva de
textos, além da producéo textual. Portanto, sdo ferramentas bem-vindas no espaco
escolar, pois, além de chamarem a atencdo dos estudantes pela quantidade de
ferramentas e oportunidades que oferecem, sua utilizacdo auxilia no desenvolvimento

e na aquisicdo de conhecimento.

3.8 O curriculo escolar e as contribuicdes para a inclusao

A palavra “curriculo” vem do latim currere, que significa rota. Dessa forma, para
a escola e os professores, o curriculo € um caminho a ser trilhado no processo de
ensino e aprendizagem. Neste percurso, estdo inseridos conteudos, recursos,
metodologias a serem seguidos e objetivos, com o propésito de serem alcancados. O
curriculo escolar € um referencial e, para alguns, é entendido como uma proposta que
nao pode ser alterada, mesmo que o modelo curricular esteja alinhado a uma
perspectiva que nado induz o estudante a pensar, mas apenas a decorar o que lhe é

transmitido.

Curriculo é um termo usado em varios contextos, na maioria das vezes,
geralmente se refere a planos de estudos, programas e, em outras ocasides,
€ relacionado a implementagdes didaticas. No entanto, ha uma luta para
poder contextualizar o conceito e transporta-lo para diferentes areas sem que
isso seja motivo de rupturas nos centros educacionais (Paz, 2012, p. 10).

Compreende-se, dessa maneira, que o curriculo oferece possibilidades de ser

construido, reconstruido ou adequado de acordo com os estudos e planos, sendo
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flexivel as implementacdes e rupturas de modelos tradicionais, além de ser
reorganizado de forma que possa atender as diversas necessidades existentes no

espaco escolar, bem como em sala de aula.

N&o vou desempenhar, de maneira alguma, o papel de quem prescreve
solugdes. Sustento que o papel do intelectual, hoje, ndo € [...] propor solucdes
ou profetizar, ja que, ao fazer isso, sé se contribui para uma determinada
situacdo de poder que deve ser criticada (Foucalt, 1991, p. 157 apud Muller,
2000).

Para Foucault, o curriculo deve ter um sentido critico, deixando de ser um
modelo pronto e acabado que apresenta orientagdes prontas, impossibilitando o
profissional de buscar sentido no que ensina e aprende. O modelo de curriculo que
apresenta normas e diretrizes a serem seguidas incapacita os professores de
realizarem um bom trabalho, pois eles se sentem presos a uma proposta curricular
gue ndo permite 0 seu posicionamento, algo prejudicial no processo de ensino e
aprendizagem.

A educacdo é um instrumento que prepara 0 sujeito para viver livre na
sociedade, além de oferecer instrumentos para que seja reflexivo, critico e atuante no
contexto em que esta inserido. Essa perspectiva vai na contramao do curriculo se este
nao oferecer abertura para os professores se posicionarem e apresentarem sugestdes
e criticas, ndo contribuindo para a construgcdo de uma sociedade em que todos
possam conviver com as diferencas e participar ativamente no meio social,
apresentando ideias e sendo sensiveis em acolher posicionamentos contrarios.

O processo de democratizacdo da escola deu abertura para novos grupos
sociais (Mantoan, 2015). A escola vivencia uma avalanche multicultural, com crencas
e valores, cada um com suas singularidades e particularidades. No entanto, isso é
visto de modo capacitista, sentimentos e comportamentos que devem ser combatidos,
ocupando, assim, um papel fundamental na desconstrucao de barreiras atitudinais.
Reformular o curriculo é um passo importante nesse sentido, reorganizando-o para
gue possa atender e contemplar as peculiaridades existentes.

Na trajetoria curricular, hd muitos modelos ou modalidades de curriculos, cada
um com finalidades importantes, trazendo para a escola propostas de ensino que, ao
longo do tempo, passaram por alteracdes com o propdsito de suprir as necessidades
de docentes e discentes. Estudiosos do curriculo escolar, como Barrios (2022), Meza

e Cepeda (2002) e Paz (2012), apontam para a necessidade de compreenséo e
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complexidade na implantacdo e aplicacdo do curriculo para obter a otimizagdo dos
resultados.

O curriculo formal ou prescrito € uma modalidade desenvolvida sem pensar nas
especificidades da sala de aula, surgindo sem contato com professores e estudantes.
Traz uma proposta selecionada, ordenada e organizada de conteudos a serem
desenvolvidos em sala de aula. Em sua estrutura, essa modalidade de curriculo
apresenta uma completude de conhecimentos que as instituicbes entendem como

imprescindiveis para os educandos.

O curriculo formal pode ser definido como um processo de planejamento de
ensino-aprendizagem, incluindo suas finalidades e as condi¢des académico-
administrativas que derivam da pratica educativa. A parte medular do
curriculo formal é a base de seu curriculo académico, administrativo, juridico
e econdmico. Em suma, esta fundacéo estabelece as diretrizes para que o
curriculo formal seja considerado como aquele que pode dar contetdo e
formar um conjunto de conhecimentos e habilidades a serem desenvolvidas
pelo aluno (Paz, 2012, p.17).

Assim, o curriculo formal é construido com base em normativas, ou seja, é
determinado pelos sistemas de ensino, distanciando-se da realidade e desrespeitando
a diversidade predominante nas escolas, questdo que precisa ser considerada para
gue estas se tornem ambientes democraticos. O curriculo precisa ser o elo entre as
culturas do meio exterior e a escola, além de ser a ligagdo entre o conhecimento real
e 0 adquirido.

Uma das caracteristicas do curriculo formal € a existéncia de diretrizes,
objetivos e contetdos estabelecidos, dificultando a pratica dos professores ao se
depararem com uma sala de aula plural e um curriculo descontextualizado, o que

inviabiliza a formacao de seres pensantes e criticos.

O curriculo é a ligagao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacdo; entre o conhecimento e a cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢ces e aspiragdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condi¢des (Sacristan, 2017, p. 61).

Nessa perspectiva, o curriculo é a base da educagéo, faz a intermediagéo entre
escola, professor e aluno, portanto, o curriculo precisa acompanhar as mudancas
culturais e promover acessibilidade as diversidades existentes, reconhecendo-as e
valorizando-as.

O curriculo oficial vislumbra a mesma modalidade do curriculo formal, seguindo

uma padronizacdo e apresentando planos, matérias e objetivos que a instituicdo
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busca alcangar, mantendo-se distante do que realmente é ensinado nas escolas. Essa
abordagem oficial assemelha-se ao modelo formal, haja vista serem propostas
curriculares baseadas em documentos nacionais, estaduais € municipais, como 0s
documentos parametrizadores que regem a educac¢do do pais. Este modelo néo
contribui para o desenvolvimento critico do professor e, posteriormente, do educando.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (Brasil, 1996).

Sobre o curriculo formal e o oficial, Libaneo (2021, p. 99) diz que sao:

Conjunto de diretrizes normativas prescritas institucionalmente, como por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais divulgados pelo Ministério da
Educacéo, e as propostas curriculares dos Estados e Municipios.

Por outro lado, a modalidade do curriculo real apresenta um conjunto de
conhecimentos ordenado pelas instituicdes, nesse caso, a escola, e ganha efetividade
no cotidiano escolar e nas relagdes estabelecidas entre professor e aluno. Nesse
sentido, o curriculo real é uma versao traduzida do curriculo formal, sendo uma ligacédo
entre o professor e o aluno, promovendo adequac0des para facilitar o andamento das

aulas.

Pode ser definido como a implementagdo do curriculo formal com as
consequéncias que a sua aplicagao traz consigo e que logicamente exigira
no momento de uma adaptacao entre o plano curricular e a realidade na sala
de aula. Tal adaptacdo requer o desenvolvimento de objetivos de
aprendizagem baseada em um modelo ou tendéncia educacional buscando
desenvolver o maximo de competéncias no aluno. Surgindo um contraste
entre 0 que é proposto pela instituicdo e o que deve ser feito em sala de aula
com o objetivo de atingir o mesmo objetivo (Paz, 2012, p. 18).

Portanto, essa modalidade de curriculo apresenta uma flexibilizacdo entre o
gue € instituido e o que esta sendo ou pretende ser aprendido pelos estudantes, pois
considera a necessidade do momento real. Nesse contexto, uma caracteristica deste
curriculo é que ele pode ser alterado de acordo com as necessidades dos estudantes.
Dando seguimento a esta mesma proposta de modalidade, o curriculo operacional ou
relevante tem a proposta de demonstrar que o professor alcangou metas e objetivos

em sala de aula.
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O curriculo oculto ou nulo tem um impacto maior do que o curriculo oficial e é
representado por normas e valores, entretanto apresenta aspectos que o diferenciam
do curriculo oficial, contribuindo para que haja uma aprendizagem relevante, pois tem

a caracteristica de refletir o contexto.

O que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagdes que permitem que criangas e jovens
se ajustem de forma mais conveniente as estruturas e as pautas de
funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o curriculo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo. Em
particular, as criancas das classes operarias aprendem as atitudes préprias
ao seu papel de subordinacdo, enquanto as criancas das classes
proprietarias aprendem os tragos sociais apropriados ao seu papel de
dominagéo (Silva, 2010, p. 78).

Dessa forma, o curriculo tenta ajustar-se a proposta de uma escola
democratica, sendo capaz de receber, respeitar e valorizar a diversidade de culturas
existentes no espaco escolar, propondo que os estudantes desenvolvam atitudes de
respeito e empatia ao proximo. Todavia, traz resquicios de uma sociedade capitalista,
valorizando o individualismo, caracteristica que ndo faz parte de um modelo
educacional demaocrético.

Portanto, analisando as modalidades descritas, o curriculo real é o que mais se
aproxima para a contribuigdo de um curriculo inclusivo, pois permite a relagéo entre
docente e discente, além de considerar nas vivéncias as particularidades, fato
importante para efetivar um processo inclusivo de estudantes com deficiéncia. Logo,
este curriculo necessita ser criado e estar acessivel, em parceria com outros sujeitos,
tendo como prioridade o estudante com deficiéncia, o qual expressa as principais
dificuldades encontradas no processo de aprendizagem.

Diante das mudancas, o sistema educacional, as escolas e os profissionais
tentam se reorganizar para criar um curriculo escolar, contribuindo para praticas de
ensino inclusivas, tendo em vista a incluséo ser um novo paradigma e assim precisar
de um novo curriculo. A tarefa de criar um novo curriculo néo é facil e, para ocorrerem
alteracdes, é preciso que os professores tenham conhecimento sobre os direitos das
criancas com deficiéncia, compreendam que elas precisam estar juntas das criancas
gue nao apresentam deficiéncia, principalmente, nos momentos de interagao social,

situacdes que colaboram para o processo de aprendizagem.
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A Constituicdo de 1988 previa a adocdo do curriculo escolar por todas as
instituicdes de ensino do pais — pelo menos no nivel fundamental. A medida
visa garantir que todos os estudantes do Brasil tenham acesso a uma série
de curriculos fixos considerados minimos para a formacao basica. O curriculo
n&o é estatico, pelo contrario, ele foi e continua sendo construido (Pinto et al.,
2022, p. 235).

Oferecer aos profissionais momentos de aprendizagem, abordando temas
como incluséo, préticas pedagdgicas inclusivas e adaptacdo ao curriculo escolar, é
uma ferramenta que ajuda a reorganizar a escola e, consequentemente, as praticas
pedagogicas. A flexibilizacdo do curriculo escolar € um instrumento importante para
gue haja uma aprendizagem significativa, portanto, conhecer os estudantes e saber
suas necessidades é imprescindivel. Outro ponto importante é saber que a
coordenacao pedagdgica e a gestdo escolar precisam ouvir os docentes, pois sdo eles
gue estdo em contato direto com os estudantes e, portanto, sabem de suas reais
necessidades.

Um curriculo acessivel a realidade do estudante ndo sé colabora para a
permanéncia do estudante com deficiéncia em sala de aula, mas também contribui de
forma concreta para a sua aprendizagem. Para Sacristan (2017, p. 61), o curriculo é
0 elo entre a cultura exterior e a sociedade, a escola e a educacdo, entre o
conhecimento e a cultura herdados e a aprendizagem dos alunos. No entanto, para a
construcdo desse curriculo, é fundamental romper barreiras sisteméticas e
compreender que € preciso ensinar e oferecer uma proposta de acordo com as
necessidades dos educandos, de modo que nédo seja pronto e acabado e se distancie
da realidade social na qual ser& aplicado.

Vale ressaltar que a constru¢éo de um curriculo flexivel corresponde em ouvir
todas as vozes, mediante um trabalho em conjunto e compartilhado, com isso, é
preciso que a gestdo, a coordenacdo, os professores e os alunos, elementos
construtores de um curriculo, busquem no processo de construcao curricular atender

a realidade dos estudantes.

Politicas, praticas e culturas que respeitem a diferenca e a contribuicao activa
de cada aluno para a constru¢@o de um conhecimento partilhado. Procura por
esse meio alcangar, sem discriminacéo, a qualidade académica e contexto
sociocultural de todos os alunos (Comenius, 2012, p. 2).

Se, para o estudante sem deficiéncia, é importante contribuir na constru¢ao de

um curriculo, é imprescindivel para o aluno com deficiéncia, que, por vezes, € invisivel
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pela falta de conhecimento dos que compdem o espacgo escolar. Assim colocar este
aluno como protagonista, dando-lhe a oportunidade de expressar-se na construcéo
de um instrumento, contribui em seu processo de aprendizagem, além de torna-lo

visivel em meio a um sistema de ensino tradicional e excludente.

Adequacéao curricular € um termo da escola inclusiva contemporanea, que
objetiva a adequacéo para todos os estudantes da série na qual o aluno com
deficiéncia esteja inserido, para que esse aluno possa acompanhar as aulas
e desenvolver os mesmos contelidos que o restante da sala, de acordo com
suas respectivas habilidades (Boer, 2012, p. 23).

A adequacdo curricular faz parte da proposta de inclusao escolar, ressaltando
gue ndo basta apenas o conhecimento das leis, mas também a parceria e a
organizacao de qualificacao para professores e demais profissionais da escola.

Segundo Smith (2008), os professores tém de adaptar suas técnicas e ajustar
o curriculo de forma a acomodar as necessidades de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia. Dessa forma, compreendemos que o0 docente tem autonomia para
adequar suas praticas, ajustando o curriculo de acordo com as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, destacando a importancia de haver um curriculo ajustado
para toda a turma, com estratégias, conteudos e recursos que facilitem sua
aprendizagem.

No contexto educacional inclusivo, esté presente uma diversidade de crencas,
culturas e valores. Sendo assim, € preciso pensar e refletir sobre a pessoa com
deficiéncia e valorizar suas especificidades, bem como suas habilidades, visto que
vivemos em uma sociedade heterogénea, e a escola nao é diferente. Portanto, uma
educacédo pautada na preservagao da dignidade humana tem por objetivo promover
acOes que acabem ou diminuam com a discriminac¢éo, o desrespeito, a desvalorizacao

e garantam o desenvolvimento da cidadania.

[...] escola cuja orientacdo seja inclusiva enfatiza uma postura ndo sé dos
educadores, mas de toda a comunidade educacional e de todo o sistema
educacional. Uma escola com orientacao inclusiva é aquela que se preocupa
com a modificagdo da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa
gue se deve dar a todas as diferencas individuais, em qualquer instituicdo de
ensino, de qualquer nivel educacional (Santos, 2020)

Sob essa perspectiva, Freire (2019) enfatiza a importancia da préatica docente
e discente humanizadora, reconhecendo o didlogo como objeto de mudancas para

tornar 0s sujeitos seres amorosos, que enxergam O outro com empatia, ou seja,
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colocar a realidade em que estédo inseridos, desde problemas econdmicos, sociais e
estruturais até familiares, promovendo, entdo, uma reconstrucao do curriculo escolar,
transformando-o em um modelo humanizado, que deve ser seguido.

Nesse processo de reconstrucao curricular, torna-se necessaria a participacao
de outros membros, como professores, coordenacdo pedagogica, gestdo escolar e
familia, que podem conversar sobre a problematica que envolve os estudantes, tracar
metas e objetivos, através de novas metodologias e recursos pedagdgicos que 0s
ajudem a compreender a realidade em que estdo inseridos e, posteriormente,
vivenciar, por meio do curriculo, outros contetidos que nao fazem parte do cotidiano,
mas que sao importantes para conhecimento dos discentes

Paulo Freire (2019) enxerga, na educacdo, um caminho para a liberdade, em
gue é preciso dar voz aos protagonistas discentes em uma perspectiva inclusiva.
Portanto, silenciar os estudantes com deficiéncia ou negligenciar que eles tenham
acesso a um ensino de qualidade e significativo € um retrocesso.

Reconhecer esses estudantes como sujeitos pertencentes ao mundo e criar
condicOes para que eles, mesmo com suas limitacdes, possam aprender, interagir e
viver em sociedade é um ato de liberdade, que gera autonomia e justica, sobretudo,
por saber que muitos direitos foram e infelizmente atualmente s&o negados a
estudantes com deficiéncia, associados a estigmas de que ndo sdo capazes de
aprender, teoria equivocada pela falta de conhecimento. Portanto, trata-se de algo
urgente a construcdo de um curriculo humanizado, que tenha um olhar para o chao
da escola, reconhecendo, respeitando e valorizando os estudantes que fazem parte

deste chao.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA E PERCURSOS

4.1 Aspectos metodoldgicos

Nesta pesquisa, buscamos compreender os fatores que dificultam a realizacéo
de préaticas pedagdgicas de ensino inclusivo, tendo como delineamento principal a
formacgao continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O ponto de partida desta pesquisa consistiu na busca por publicacdes de
dissertacbes em Mestrado Profissional sobre Educacado Inclusiva e Formacgdo de
Professores. Esse levantamento serviu como um mapeamento das principais
dissertacdes que trataram da temética, evidenciando a importancia e a necessidade
de estudos e diadlogos sobre 0 assunto, sobretudo, com o intuito de levar conhecimento

para os docentes.

A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre
populacdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, ndo tera maiores obstaculos para contar com as
informacdes requeridas. A pesquisa bibliografica também é indispensavel nos
estudos histdricos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados se ndo com base em dados bibliogréaficos (Gil, 2002, p.
45).

Este autor enfatiza a importancia de realizarmos uma pesquisa bibliografica
como fonte de conhecimento e informacgé&o. Contudo, o pesquisador deve ter um olhar
critico e apurado, pois, mesmo encontrando pesquisas que abordem fenémenos
relacionados ao que esta sendo estudado, novos fendmenos podem surgir e levar o
pesquisador a dispersar-se. Portanto, selecionar pesquisas que mais se aproximam
do estudo é algo que facilita a pesquisa e a leitura sem causar dispersoes.

O presente trabalho apoia-se em uma abordagem qualitativa, na tentativa de

aprofundar os estudos acerca da formacao continuada de professores em educacao

inclusiva escolar. Segundo Minayo (1994, p. 22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
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guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagfes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Adotar uma abordagem qualitativa nao significa desprezar a quantitativa. No
entanto, neste estudo, por se tratar das relacbes pessoais e das dificuldades
enfrentadas, € oportuno realizarmos uma abordagem qualitativa, pois esta abordagem
estuda casos reais e sua relacdo com a sociedade, tornando-se uma ferramenta para

compreender fendbmenos que permeiam a sociedade.

4.1.1 Tipo da pesquisa®

Os direcionamentos da pesquisa utilizados em nossa metodologia pautam-se
na intervencdo pedagogica. A pesquisadora investiga diretamente a problematica
junto aos participantes, vivenciando de forma direta e interventiva o contexto
pesquisado.

A intervencao pedagdgica envolve o planejamento e a implementacédo de uma
interferéncia, bem como a avaliacdo de seus efeitos, contribuindo para que os
professores da educacao basica analisem suas préprias praticas (Ludke; Cruz; Boing,
2009). Trata-se de uma pesquisa que estuda a ascensao do abstrato ao concreto, isto
€, aquela que afirma a possibilidade de a realidade ser entendida por meio de
categorias de analises abstratas, método fundamental do pensamento dialético
marxiano (Sannino, 2011).

Segundo Damiani (2013), a pesquisa de intervencdo pedagdgica busca
construir avancos e melhorias entre teoria e préatica, sendo assim, busca-se
compreender conhecimentos empiricos associados aos adquiridos. Conforme Gil
(2010), as pesquisas do tipo intervencédo pedagdgica séo aplicadas, ou seja, tém como
finalidade contribuir para a solu¢ao de problemas praticos. Nesse aspecto, a pesquisa
interventiva colabora na busca de solu¢des, com base no objetivo geral desta

pesquisa.

9 Esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, como parte dos procedimentos éticos em pesguisa
com Seres Humanos, tendo sido aprovada com o Parecer n° 6.839.493.
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4.1.2 Local da pesquisa

A pesquisa realizou-se na Escola Municipal de Ensino Fundamental Emilia
Saturnino da Silva, localizada na rua Maria Constantina de Morais, S/N, zona urbana,
na cidade de Tendrio - PB. Para tal, tivemos a participacdo de dez professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e os encontros aconteceram em contraturno,
especificamente das 17h as 20h.

O campo da pesquisa € oportuno para desenvolver o trabalho e vivenciar a
proposta de intervencdo pedagodgica, sendo possivel encontrar-se com os professores
gue atuam no local. Os encontros foram realizados na biblioteca e, em alguns
momentos, na sala de aula, tendo em vista que, no horario proposto, ndo haveria aula,
pois a escola s6 funciona nos horarios matutino e vespertino. Dessa forma, néo
prejudicaria o trabalho dos professores e a aprendizagem dos estudantes, em
concordancia com o Termo de Autorizacao Institucional — TAI (Anexo B), bem como o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo A), assinados pelos
professores participantes.

Atualmente a escola possui um corpo docente formado por 20 educadores,
sendo 17 efetivos e 03 contratados, 02 gestores escolares, sendo 01 adjunto, 04
coordenadores pedagdgicos, além de outros funcionarios de apoio, que
desempenham diversas fungdes para ajudar na organizagao escolar.

No ano de 2024, a escola estd com um total de 231 estudantes, sendo 127 no
turno manha e 104 no turno da tarde; possui ainda 01 sala para gestdo escolar, 01
sala para coordenacédo, 01 sala para secretaria, 01 cantina, 01 Sala de Recursos
Multifuncionais, 01 biblioteca, 01 auditério, 03 banheiros femininos, 03 banheiros
masculino e 01 banheiro adaptado para a pessoa com deficiéncia.

Ainda oferece aulas nos turnos matutino e vespertino, possuindo 07 turmas
pela manha, distribuidas em dois 1°s anos, um 2° ano, um 3° ano, dois 4°s anos e um
5° ano. No periodo da tarde, a escola possui um 1° ano, um 2° ano, um 3° ano, um 4°
ano e dois 5° anos.

Portanto, a escola € apta para a realizacao da pesquisa, por ser de facil acesso
a pesquisadora, além de ter professoras do Ensino Fundamental anos iniciais,
dispostas a participarem do estudo, por favorecer o seu conhecimento sobre a

tematica, sendo possivel assim sua realizacdo com o intuito de melhorar as praticas
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pedagdgicas de ensino inclusivo, com foco na formacdo de professores dessa

localidade e etapa de ensino.

4.1.3 Participantes da pesquisa

Os integrantes desta pesquisa foram 10 professoras que lecionam do 1° ao 5°
ano dos anos iniciais, as quais fazem parte da escola da rede municipal de Tenorio —
PB. Elas foram convidadas a responder a um formulario (Apéndice A), elaborado com
0 intuito de saber sobre o censo demografico docente, bem como fornecer
informacdes a respeito da tematica.

Posteriormente as professoras participantes preencheram uma ficha descritiva
(Apéndice B), de grande relevancia para o estudo, pois nesta, as docentes
descreveram as suas principais dificuldades em realizar préticas pedagdgicas de
ensino inclusivo. Mediante as colocac0Oes, foi vista a dificuldade mais presente de
acordo com os relatos e, partindo desta observacado, foi realizado um minicurso
seguido de uma oficina, sendo este o produto educacional deste trabalho.

Vale ressaltar que, para responder ao formulario, a ficha descritiva e participar
da pesquisa, as professoras deveriam estar em pleno exercicio da docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com o que foi planejado com a proposta de intervencéo pedagogica,
através inicialmente de um minicurso e, posteriormente, uma oficina, 0s encontros
ocorreram em contraturno entre os meses de julho e agosto de 2024, sempre as
segundas-feiras, totalizando dois encontros com carga horaria de seis horas, nos
horarios das 17h as 20h.

As professoras participantes demonstraram bastante interesse, tendo em vista
ser uma proposta voltada para a dificuldade que elas apresentavam. Foram momentos
de reflexdes, didlogos e debates sobre o tema e, a todo momento, elas demonstravam

alegria e satisfacao por estarem estudando sobre as suas dificuldades.

4.1.4 Instrumentos de coletas de dados
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Com a proposta de adotar o método da pesquisa de intervengéo pedagdgica a
ser realizada em uma escola da rede municipal de ensino, os dados foram coletados
a partir de um formulario, reunindo informacdes a respeito do perfil demografico
docente (Apéndice A).

Posteriormente, junto aos docentes que se dispuseram a participar da
pesquisa, foi entregue uma ficha descritiva (Apéndice B) e solicitado que os
professores escrevessem sobre como realizam praticas pedagdgicas de ensino
inclusivo. Nesta mesma ficha, os docentes tiveram a oportunidade de se expressarem
por meio da escrita, dizendo qual a principal dificuldade que sentiam ao realizarem
praticas pedagogicas de ensino inclusivo.

Neste momento de conversa, utilizou-se como recurso a gravacdo em video
(para uso desta ferramenta, a docente precisou concordar e assinar o TCLE). Este
recurso serve para a pesquisadora identificar, na gravacéao, informacdes que, apenas
no dialogo, pudessem passar despercebidas.

Em outro momento, foram realizados dois encontros no formato de minicurso,
gravados, dividido em dois modulos, com duracao total de seis horas. Durante esses
encontros, foi apresentado o material de estudo associado as dificuldades que os
docentes haviam apontado. Sendo discutido e refletido, esse material trouxe autores
gue abordam a problemética sobre adequacéao de atividades, dificuldade apresentada
pelas docentes.

O primeiro momento do minicurso foi destinado a apresentacao de tedricos e
normatizacdes que abordam a questao sobre adequagdes de atividades para alunos
com deficiéncia; posteriormente foram feitas reflexdes sobre as teorias e as praticas
dos professores, proporcionando que eles mesmos apontassem, de acordo com as
teorias, 0 que precisaria ser feito para adequar as atividades.

No segundo momento, os docentes participaram da vivéncia, ocasiao em que
eles ficaram em duplas, e cada uma, com base nos tedricos estudados, apresentou
sugestdes de atividades adequadas (Brasil, 2015), que pudessem ser aplicadas em
salas regulares, ressaltando que € preciso respeitar e valorizar as habilidades do
estudante com deficiéncia e que as adequac¢des seriam de acordo com a realidade de
cada um.

Para finalizar os encontros, no ultimo momento, foi aplicada uma ficha avaliativa
(Apéndice C), com o intuito de obter informacdes a respeito do minicurso, a

contribuicdo do material de suporte apresentado na melhoria das praticas de ensino
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inclusivo, e por fim, que fosse apontado se desejariam retomar os estudos sobre a
mesma tematica ou com outra proposta.

O minicurso como produto educacional trouxe recursos tedricos e normativos
embasados nos seguintes textos: (i) Adequacao curricular: alternativas de suporte
pedagdgico na educacdo inclusiva, Leite at al (2010); (ii) Adequacédo curricular:
dispositivos pedagdgicos de inclusdo, Moura et al (2023); (iii) Adaptar, adequar,
diferenciar: reflexdes a partir das politicas curriculares para o publico-alvo da
educacao especial, Pires et al (2019). Posterior a esse momento foi realizado a oficina,
com a proposta de adequar atividades conforme Boer (2012).

E importante ressaltar que a identidade dos participantes foi preservada,
conforme as orientacdes do Comité de Etica. Esclarecemos que todo o trabalho de

coleta de dados foi aprovado de acordo com o Parecer n°® 6.839.493.

4.1.5 Procedimentos de coleta de dados

Considerando a proposta da intervencéao pedagdgica sugerida neste estudo,
viabiliza-se a participac&o entre os sujeitos da pesquisa e o fendmeno problematizador
apresentado. Os procedimentos seguiram as seguintes etapas: identificacdo dos
docentes participantes por meio de um formulario, com perguntas objetivas e
subjetivas sobre o tempo de trabalho docente, formagédo e contato com o estudante
com deficiéncia; sondagem com os docentes participantes da pesquisa do 1° ao 5°
ano dos anos iniciais, através de uma ficha descritiva; elaboracdo de um minicurso,
trazendo conceitos tedricos, normativos e praticas com propostas de atividades em
uma perspectiva adequada para o publico-alvo da educacao especial.

Em concordancia com as respostas da sondagem das docentes, classificando-
as no género feminino, pois o interesse na participacdo da pesquisa foi de mulheres
gque lecionam em turmas de 1° e 5° ano da sala regular, 0 minicurso se configura como
produto educacional desta pesquisa.

Dessa forma, o processo de elaboracdo do minicurso configura a pesquisa de
intervencdo pedagogica, permitindo um contato real com a escola, colocando o
docente da sala regular como sujeito da pesquisa. Realizamos as vivéncias e, por fim,
uma avaliagdo ap0s a intervengao pedagogica, 0 que constitui a construcéo de dados

e resultados da pesquisa.
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Todas as etapas da intervencdo pedagodgica realizada na escola Emilia
Saturnino da Silva, foram fotografadas e gravadas para subsidiar a pesquisadora na

transcricdo dos dados.

4.1.6 A proposta andlise de dados

Refletindo sobre seus objetivos, esta pesquisa aborda a educacdo inclusiva
com énfase na formacdo de professores, com vistas a promover acesso pleno as
informacdes coletadas e observadas nos sujeitos em estudo, que sao professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A proposta de delineamento e a inferéncia da
tematica pautam-se na concepc¢ao social em pesquisa de Minayo (2007).

Dessa maneira, 0 processo da coleta de dados se deu inicialmente com a
realizacdo de um levantamento bibliografico, com o intuito de dar embasamento
tedrico e metodoldgico a pesquisa. Feito este levantamento, foi construido o estado
da arte das dissertacbes selecionadas na plataforma da CAPES, sendo estas
produzidas em programas de poés-graduacdo em mestrado profissional, dentro da
tematica abordada na pesquisa. Nesta fase, realizou-se uma leitura deixando em
evidéncia as dissertagfes que mais se aproximavam ou se distanciavam da tematica
em estudo.

A segunda fase aconteceu a partir da apresentacéo do projeto, no qual foram
tracados conhecimentos empiricos. Para isso, utilizamos um formulario impresso,
contendo questbes objetivas e subjetivas que possibilitavam a ampliacdo do
conhecimento envolvendo a tematica e a realidade dos docentes que se dispuseram
a participar da pesquisa, sendo o intuito de fomentar a intervencao pedagodgica.

Posteriormente utilizou-se como instrumento de coleta de dados, que
posteriormente seria analisado, uma ficha descritiva. Nesta ficha, os docentes
escreveram como realizavam praticas pedagogicas de ensino inclusivo e ainda
apontaram suas dificuldades nesse tipo de pratica. Este ponto foi primordial para a
construcdo do minicurso.

Destarte, os referidos instrumentos ofereceram o conhecimento relacionado ao
fenbmeno em estudo, conforme Gil (2008), sendo definido o questionario como uma
técnica de investigacdo estruturada por um nimero variado de questdes apresentadas
aos participantes da pesquisa com o0 objetivo de colher informacdes, opinides,

crengas, expectativas e concepcgdes diante de situagbes vivenciadas no cotidiano.
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Com base nesses momentos, foi possivel explicitar algumas falas dos educadores a

respeito do tema.

Quadro 2 - Fala das educadoras

FALAS DAS EDUCADORAS

Professora Rubi: A gente estava precisando de um momento assim, eu tenho um aluno especial e
tenho muita dificuldade em trabalhar com ele, ndo sei o que fazer.

Professora Safira: Recebi um aluno autista e o primeiro encontro foi horrivel, alunos da sala e de
outras turmas comecaram a rir dele e a mée, que veio acompanhando o filho autista, comecou a
chorar, fiquei sem saber o que fazer, entrei para minha sala e chorei também por ver aquela situacao
e ndo saber como agir, por iSso me interessei em participar.

Professora Esmeralda: E muito bom, a gente estava precisando

Fonte: Oliveira (2024).

Em seguida, foi vivenciado o minicurso, o qual teve como prioridade discutir a
importancia em adequar atividades para o publico-alvo da educacao especial, visando
a aprendizagem e a inclusao, ja que, na ficha descritiva, a dificuldade que mais se
destacou foi como adequar atividades para esse publico.

O minicurso, efetivando a intervencéo pedagogica, teve a participacédo de 10
professoras, em que foram apresentados conceitos tedricos e normatizacdes sobre a
diferenca entre adaptacao curricular, flexibilizagao curricular e adequacéao curricular.
A pesquisadora inicialmente solicitou que as participantes expressassem 0 que
entendiam sobre o assunto e, entre varias falas, destaca-se o posicionamento da
professora Jade: “pra mim, sdo a mesma coisa”. A professora Ametista respondeu:
“Acredito terem diferencas e fiquei pensando, qual delas a gente faz aqui na sala”.
Apés o posicionamento das professoras, a pesquisadora apresentou a diferenca de
cada uma. Os conceitos tedricos e as normatizacdes tiveram embasamentos em Boer
(2012), Garcia (2009), Brasil (2015) e outros.

Dando continuidade a este momento, realizou-se um circulo de estudo, e as
participantes formaram duplas e grupos para refletir e debater sobre os textos trazidos
pela pesquisadora. Foi um momento produtivo e de bastante interac&o, propicio a
levar conhecimento, bem como a tirar davidas. Elas compartilharam, em grupo,
trechos destacados que chamaram a atenc¢do, 0s quais iriam ajuda-las na elaboracao
de atividades.

Por ultimo, foi realizada uma oficina, momento em que, ap0s a apresentacao
da pesquisadora, foi explicada a diferenca entre adaptar, flexibilizar e adequar. As

professoras selecionaram uma atividade do livro didatico para fazer a adequacéo da
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atividade e, para concluir, uma ficha avaliativa (Apéndice C), na qual elas puderam
expressar a relevancia do minicurso e se, em outro momento, gostariam de dar
continuidade aquele estudo ou a outra tematica.

Portanto, o primeiro formulario (Apéndice A) serviu para termos conhecimentos
do nivel de escolaridade dos educadores, tempo em que leciona, se em sala de aula
tém ou tiveram algum aluno publico-alvo da educacdo especial, informacdes
importantes para a pesquisa e a pesquisadora.

Ja a segunda ficha (Apéndice B) possibilitou conhecer as dificuldades das
professoras na realizacdo de préticas pedagodgicas inclusivas, além de fornecer
informacdo sobre o que gostariam de estudar no minicurso. Nessa perspectiva, 0
minicurso e a oficina levaram informacdes sobre como seria adequar uma atividade,
proporcionada na vivéncia.

Diante desses pressupostos, a andlise tematica ocorre em consonancia com
os dados obtidos e a conexao da literatura e dos teoricos abordados. Dessa forma, as
informacdes obtidas através dos formularios, das fichas descritivas, do minicurso e da
ficha avaliativa foram analisadas, sendo fieis a escrita dos participantes e
interpretadas mediante o tema em estudo.

Portanto, compreende-se que 0 processo investigativo se fundamenta na
relacdo de professores e suas préticas de ensino inclusivo em relacédo aos estudantes
com deficiéncia. Contudo, nesta relacao, é possivel aprofundar aspectos pedagogicos
e préaticos que proporcionem praticas de educacéo inclusiva escolar, alicercando o

direito de aprender e de permanecer na escola.

4.1.7 Produto educacional

Conforme a LBI, a educacgéo € um direito assegurado a pessoa com deficiéncia,
que, por sua vez, precisa oferecer um sistema educacional inclusivo em todos o0s
niveis de ensino (Brasil, 2015). Sendo assim, € preciso compreender as
caracteristicas que dificultam o processo de ensino e, simultaneamente, a inclusdo de
estudantes com deficiéncia.

Foi realizado o projeto de intervencdo com acoOes reflexivas, interventivas e
praticas, a partir do preenchimento de formulario e ficha descritiva, além da realizacéo
de um minicurso, sendo este o produto educacional. O minicurso como produto

educacional tem o intuito de contribuir para que as atividades, numa perspectiva
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adequada ao publico-alvo da educacéo especial, tornem-se mais compreensiveis para
o professor e acessiveis ao estudante com deficiéncia, de modo que este seja incluido
e aprenda junto aos demais colegas de sala.

O minicurso, nesta pesquisa, foi desenvolvido partindo das dificuldades
apresentadas pelos docentes, no que tange ao desajuste em efetivar préticas
pedagdgicas de ensino inclusivo. Trouxe aspectos teoricos praticos, permitindo tracar
reflexdes acerca das praticas pedagodgicas de ensino dos professores e levantar
possibilidades de novas préaticas que colaborem para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia.

[...] o saber docente ndo é formado apenas da prética, sendo também nutrido
pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma acdo contextualizada, oferecendo perspectiva de
andlise para que os professores compreendam o0s contextos histéricos,
sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais
(Pimenta, 2005, p. 24).

A proposta citada & um recurso que, a curto prazo, delineia assuntos de ensino
e aprendizagem a seus participantes, podendo ter acesso a teoria e contextualiza-la.
Sendo assim, como produto educacional, o minicurso ajudou as professoras a
compreenderem a diversidade e a ajustarem suas praticas pedagoégicas de ensino
inclusivo.

O minicurso foi dividido em dois médulos, cada um com duracédo de trés horas,
numa perspectiva de levar formacgéo a professores do 1° ao 5° ano dos anos iniciais
do ensino fundamental, contribuindo para a construcéo de novas praticas pedagdgicas
de ensino inclusivo para estudantes com deficiéncia.

Tendo sido aplicado na 42 e na 58 semana de agosto de 2024, em formato
piloto, podendo ser reaplicado pela pesquisadora a depender das necessidades e com
novas turmas de professores, trata-se de um material para auxiliar professores no

planejamento e na elaboracédo de atividades.
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TITULO DO MINICURSO

Adequacdes curriculares na perspectiva
inclusiva

MINISTRANTE

Erica Dantas de Oliveira Batista

ORIENTADORA

Fabiola Monica da Silva Gongalves

INSTITUICAO

Universidade Estadual da Paraiba — UEPB
Programa de Pés-Graduacao em Formacéao
de Professores - PPGFP

OBJETIVO

Discutir a importancia de adequar atividades
para o publico-alvo da educacao especial,
visando a aprendizagem e a incluséo.

RESUMO

Este minicurso tem por finalidade oferecer
aos docentes que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental os conhecimentos
tedricos e normativos que regulamentam as
praticas pedagdgicas de ensino na
perspectiva inclusiva. Durante a formacéo,
os docentes poderdo compreender como
fazer para adequar atividades de acordo com
a necessidade do estudante com deficiéncia,
buscando estimular a aprendizagem e
valorizar as suas habilidades, na tentativa de
efetivar o processo inclusivo. Para tanto, o
minicurso terd como embasamento tedrico a
Declaracdo de Salamanca (1994), a LBI
(2015), entre outros aportes tedricos que
possibilitem conhecimentos no processo de
adequacdo de atividades e inclusédo escolar.

CONTEUDO

Adaptacéo curricular, adequacao curricular e
flexibilizacao curricular.

METODOLOGIA

Exposicdo e discussédo dialogada;
vivéncias didaticas com a elaboracéo de
adequacdo de atividades; e apresentacao
das atividades.

NUMERO DE VAGAS OFERTADAS

10 vagas

DURACAO DO MINICURSO

06 horas

EQUIPAMENTOS

Material: notebook; datashow; slides; videos;
folha A4, lapis; canetas; tesouras e cola.

Ao final, os docentes avaliardo o minicurso

AVALIACAO por meio de uma ficha, que sera entregue no
quinto encontro.
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REFERENCIAS uma realidade. 2012. Dissertacdo (Mestrado

em Educacédo) — Universidade Federal de
S&o Carlos, S&o Carlos.

89



BRASIL. Documento subsidiario a politica de
inclusdo. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacéo Especial, 2005.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao.
Parecer CNE n. 19, de 8 de dezembro de
2020. Normas educacionais excepcionais a
serem adotadas durante o estado de
calamidade publica. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura.
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do Ensino Fundamental:
introducao aos Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 174.

BRASIL. Lei n® 13.146/2015. Dispde sobre a
Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
deficiéncia). Brasilia, 2015.

GARCIA, R. M. C. O conceito de flexibilidade
curricular nas politicas publicas de incluséo
educacional. In: JESUS, D. M. et al.
Incluséo, préaticas pedagogicas e trajetdrias
de pesquisas. Porto Alegre: Mediacdo, 2009.
p. 11-19.

LEITE. L. P.; MARTINS, S. E. S. Adequacao
curricular: alternativas de suporte
pedagogico na educacéao inclusiva. Rev.
Educacéo Especial, v. 23, Santa Maria,
2010.

MOURA, E. M. B.; SANTOS, K. V. G; FRAZ,
J. N.; MOREIRA, G. E. Adequacdo curricular:
dispositivo pedagégico de inclusédo. Rev.
Peer Review, v. 5, Brasilia, 2023.

NOVAES, M. H. Adaptacéo escolar:
diagndstico e orientagdo. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2002.

PIRES, Y. R.; MENDES, G. M. L. Adaptar,
adequar, diferenciar: reflexdes a partir das
politicas curriculares para o publico-alvo da
educacéao especial, Rev. Espaco do
Curriculo, v. 12, Jodo Pessoa, PB, 2019.

TOLEDO, M. S.; AZEVEDO, P. R. de; EL-
KADRI, R. C.; ALMEIDA, M. C. Bem-me-
quer mais: lingua portuguesa. 3° ano. 1. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2021a.

TOLEDO, M. S.; AZEVEDO, P. R de; EL-
KADRI, R. C.; ALMEIDA, M. C. Bem-me-

guer mais: matematica. 3° ano. 1. ed. Sdo
Paulo: Editora do Brasil, 2021b.

90



91

TOLEDO, M. S.; AZEVEDO, P. R de; EL-
KADRI, R. C.; ALMEIDA, M. C. Bem-me-
guer mais: lingua portuguesa. 2° ano. 1. ed.
S&o Paulo: Editora do Brasil, 2021c.

TOLEDO, M. S.; AZEVEDO, P. R de; EL-
KADRI, R. C.; ALMEIDA, M. C. Bem-me-
quer mais: lingua portuguesa. 4° ano. 1. ed.
S&o Paulo: Editora do Brasil, 2021d.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca: sobre
principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais:
Salamanca: Espanha, 1994.

Fonte: Oliveira (2024).

Dando seguimento ao minicurso, ocorreu a vivéncia realizada por meio de uma
oficina, momento em que as docentes alinharam a teoria a pratica na perspectiva de
atividades direcionadas ao publico-alvo da educacao especial, contemplando também
estudantes sem deficiéncia. Ou seja, a proposta das atividades seria que todos
pudessem patrticipar, interagir e aprender, mediante a realiza¢cdo do minicurso, sera
confeccionado um material denominado de Suporte Didatico (Apéndice D) a ser

enviado as professoras com o intuito de ajuda-las no processo de ensino inclusivo.

Grafico 1 - Roteiro da oficina

Fonte: Oliveira (2024).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secao descreve os resultados obtidos no decorrer da pesquisa. Todavia,
apresentamos os resultados do formulario para facilitar a compreenséao leitora e a
identificacdo das docentes e, seguindo uma ordem cronoldgica das etapas, a
apresentacao do projeto, o0 encontro com os professores participantes da pesquisa, a
ficha descritiva, na qual elas apresentam como realizam praticas pedagogicas de
ensino inclusivo, o minicurso, momento direcionado a apresentacao de teorias,
normatizacdes, circulo de debates com as professoras do 1° ao 5° ano escolar e,
posteriormente a esse momento, a oficina, na qual as professoras elaboraram
atividades em uma perspectiva inclusiva. Por fim, houve a aplicacdo da ficha

avaliativa.
5.1 Perfil profissional docente
No quadro abaixo, seguem os dados relacionados as professoras que se

dispuseram a participar da pesquisa, todavia, a identificacdo delas foi preservada.

Deste modo, os nomes apresentados sao ficticios.

Quadro 4 - Caracteristicas profissionais das docentes

Identificac&o das Sexo Nivel de escolaridade Tempo de atuacao
professoras docente
Ametista Feminino Pés-graduacao 25 anos
Turmalina Feminino Pos-graduacéo 25 anos
Jade Feminino Pés-graduacao 15 anos
Esmeralda Feminino Graduacao 5 anos
Pérola Feminino Graduacdo 5 anos
Agata Feminino Graduacao 15 anos
Alexandrita Feminino Pés-graduacao 20 anos
Rubi Feminino Pés-graduacao 25 anos
Turquesa Feminino Pés-graduacao 20 anos
Safira Feminino Pés-graduacao 20 anos

Fonte: Oliveira (2024).

O Quadro 4 apresenta uma variacdo no tempo de atuacdo docente, fato
relevante, pois conforme Santos e Falcao (2020), as instituicdes de ensino superior
devem organizar o curriculo, de modo que contemplem o publico-alvo da educacéo
especial. Sendo assim, € possivel perceber que as professoras com o tempo de

docéncia entre 25 e 20 anos talvez ndo tenham tido a oportunidade de estudar, na
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graduacgdo, teoricos que abordassem o estudo sobre pessoas com deficiéncia,
limitando, desta forma, seus conhecimentos nesta area.

Ja as demais, que apresentam um tempo de docéncia menor, provavelmente
tenham visto na graduacéo algo sobre o publico-alvo da educacgéo especial, sendo
possivel uma melhor compreenséo, possibilitando o processo de inclusdo do aluno
com deficiéncia. Percebe-se que a maioria possui pés-graduacao, evidenciando a
busca por conhecimento, o que remete a uma formacao continuada (Imberndén, 2010).

Sobre o nivel de satisfacdo em relacao a pratica pedagdgica, oito professoras
disseram estar satisfeitas, uma n&o opinou e outra disse estar pouco satisfeita. As
professoras que demostraram satisfacdo apresentam um tempo de docéncia entre 15
e 20 anos e a que se mostrou pouco satisfeita possui 15 anos de atuacéo.

Perguntadas a respeito de ja terem lecionado para estudantes com deficiéncia,
oito professoram disseram que sim e duas responderam nao. Desta forma, a maioria
demonstra ter conhecimento das dificuldades em incluir alunos com deficiéncia e
oferecer recursos ou estratégias de ensino que favorecam a sua aprendizagem, pois
“[...] a ele deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem” (Declaragédo de Salamanca, 1994).

Atualmente se vé nas escolas uma diversidade de estudantes, entdo, devido a
esse fato, € inegavel a preocupacdo em incluir o aluno com deficiéncia nas atividades
da sala regular. Contudo, o maior desafio € eliminar o capacitismo, seja de ordem
docente em dizer que o aluno ndo aprende, pois “ensinar exige risco, aceitagao do
novo e rejeicdo a qualquer tipo de discriminagao” (Freire, 2019, p.17); ou por parte
dos estudantes, que possam vir a disseminar piadas ou brincadeiras que expressem
preconceito.

Sobre o levantamento de alunos publico-alvo da educacao especial aos quais
as professoras ja houvessem lecionado, verificamos que oito professoras disseram ja
terem lecionado a alunos com deficiéncia e duas relataram que néo. Ao verificar o tipo
de deficiéncia, foi constatada a presenca de estudantes com deficiéncia intelectual,
transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade, transtorno do espectro autista,
dislexia, disturbio de conduta e sindrome de Burnout. Em nossa roda de conversa,

uma das professoras relatou ter mais de um aluno com deficiéncia em sala.
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Grafico 2 - Tipos de transtornos dos alunos apresentados pelas professoras de 2° a 4° escolar

Tipos de Transtornos

Dislexia

TEA

Deficiéncia Intelectual
TDAH

Disturbio de Conduta

Sindrome de Burnout

W Série 1
Fonte: Oliveira (2024).

O Gréfico 2 também apresenta a quantidade de alunos que cada professora
recebeu em sala: das dez professoras participantes, trés lecionaram a alunos com
dislexia; seis receberam, em sala de aula, alunos com TEA; cinco professoras
lecionaram a estudantes com TDAH; uma recebeu um estudante com Sindrome de
Burnout 10; e uma lecionou a um aluno com disturbio de conduta.

Percebe-se, nesses dados, uma diversidade de estudantes com transtornos,
fato que requer conhecimento dos docentes e praticas pedagodgicas de ensino que
corrobore para a aprendizagem e incluséo deste publico. De acordo com a LBI (Brasil,
2015), o art. 2711, em seu Paragrafo Unico, assegura o direito a educagdo a pessoa
com deficiéncia, desta forma, o nimero de estudantes nas escolas publicas de ensino
regular tende a aumentar, motivo que nos leva a refletir em oferecer formacéo
continuada para professores dos anos iniciais sobre incluséo escolar.

Ainda nesta etapa, pedimos as professoras participantes que falassem o que
entendem sobre inclusdo, e elas apresentaram insegurangca em escrever. Assim

sendo, a pesquisadora as incentivou a ndo terem medo, pois sabia que elas tinham

10 A Sindrome de Burnout € um estado de exaustfo fisica, mental e emocional causado por estresse
prolongado ou excessivo.

11 paragrafo Unico: E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacao de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda violéncia, negligéncia
e discriminagéo.
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conhecimento a respeito do assunto. Dessa maneira, podemos apurar, no Quadro 5,

as respostas das docentes.

Quadro 5 - Falas do que entendem sobre inclusédo

Docentes

Professora Jade: “Ela se caracteriza em
principios que visam a aceitagdo das diferencas
individuais e a convivéncia dentro da diversidade
humana.”

Professora Ametista: “E garantir que todas as
pessoas, independentemente de suas diferencas
individuais e cognitivas, caracteristicas, entre
outras, sejam valorizadas e principalmente
respeitadas, tendo acesso igualitario e
participantes na sociedade.”

Professora Turmalina: “Inclusao é promover no
ambiente escolar momentos em que estudantes
com deficiéncia participem juntamente com os
demais e atitudes que desenvolvam a
aprendizagem e a inclusio de todos.”

Professora Alexandrita: “E inserir a pessoa no
meio social sem que ela se sinta excluida.”

Professora Esmeralda: “O ato de integrar

Professora Safira: “A nossa capacidade de

pessoas em diferentes grupos.” entender e reconhecer o] outro,
independentemente  de  suas  diferencas
individuais.”

Professora  Pérola: “Independente  das | Professora Agata: “Seria o ato de proporcionar

diferencas entre si, que todos sejam respeitados | igualdade entre individuos com alguma

e tenham as mesmas oportunidades em uma
sociedade.”

necessidade especial e incluirem no convivio
social.”

Professora Rubi: “Para mim, inclusdo é tentar

Professora Turquesa: “E a integracdo das

dar acesso a todos as atividades realizadas tanto
em sala quanto na sociedade como um todo.”

pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia,
limitag@o ou necessidade especial, em um meio
que a mesma seja respeitada com igualdade na
sociedade em que vive.”

Fonte: Oliveira (2024).

As respostas apresentadas no Quadro 5 demonstram que as professoras
possuem conhecimento sobre o tema inclusao e tentam efetiva-la, todavia, existe uma
distor¢cao a respeito dos termos “integrar” e “inserir”. Provavelmente as professoras
associam esses termos ao ato ou a acao de incluir, embora a justificativa apresentada
junto a essas terminologias esteja ligada a inclusao.

Conforme Mantoan (2015), os termos “integragéo” e “inclusao” apresentam
significados semelhantes ao expressarem situacfes de inser¢cao. Provavelmente isso
explica o fato de as professoras utilizarem os termos “integrar” e “inserir associados a
incluséo. Elas supostamente entendem que essas terminologias correspondem a
acoes inclusivas, desconhecendo o real sentido das palavras.

De acordo com Blanco (2003), integrar configura que a pessoa com deficiéncia,
neste caso, o aluno, tem acesso a sala regular, mas sem adaptacfes para atender as
limitacdes. Ao ser integrado, o estudante € inserido em salas comuns ou especiais,

mas néo lhe séo oferecidas possibilidades de aprendizagem.
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Sendo assim, as falas das professoras, embora apresentem termos
inadequados, ndo deixam de ter um sentido inclusivo, ja que enfatizam o processo de
aprendizagem para todos, a participacdo na sociedade, a promocéo da igualdade e o
respeito a diversidade.

Complementando o assunto sobre inclusdo, apresentamos as respostas das

professoras sobre o significado de praticas pedagogicas de ensino inclusivo.

Quadro 6 - O significado de praticas pedagdgicas de ensino inclusivo, na visédo das educadoras
O significado de préticas pedagdgicas de ensino inclusivo

Professora Rubi: “Decisbes e fazeres que, | Professora Turquesa: “A educacéo inclusiva diz
diante dos espacos micro e macrossocial do | respeito a todos em sala de aula, onde se

cotidiano escolar, possibilitam o | valorizam as diferencas, onde as principais
desenvolvimento da diversidade individual e | regras sdo ter direito de ser quem se é,
coletiva.” independentemente de sua especialidade, onde

ocorre o estimulo e incentivo a aprendizagem.”

Professora Ametista: “As praticas pedagodgicas
inclusivas, para mim, deveriam ter a participacéo
de toda a comunidade escolar.”

Professora Agata: “Conhecer e debater com os
alunos a capacidade que eles tém em
desenvolver suas atividades.”

Professora Turmalina: “Significa adequar a
aula, as atividades de acordo com a realidade de
cada um.”

Professora Safira: “Sao praticas que devem
favorecer a diversidade, integrar todos os alunos
no mesmo ambiente de aprendizagem,
respeitando suas necessidades especiais e
evitando separa-los dos demais.”

Professora Pérola: “Favorecer a diversidade e
integrar todos os alunos no mesmo ambiente de
aprendizagem, respeitando suas necessidades
especiais e evitando separa-los dos demais.”

Professora Jade: “Fazer com que todos os
alunos com necessidades especiais participem
de forma efetiva em sala de aula.”

Professora Alexandrita: “Entendo que seja a
forma trabalhada em sala de aula com os alunos
com deficiéncia. Tal forma tenta incluir eles com
os demais alunos.”

Professora Esmeralda: “E um ato que o
professor deve estar realizando sempre para que
0 aluno com deficiéncia desenvolva suas
atividades, explorando suas habilidades e
respeitando suas limitagdes.”

Fonte: Oliveira (2024).

Sobre o0 Quadro 6, o qual apresenta o significado de praticas pedagdgicas de
ensino inclusivo na visédo das professoras, percebem-se diferencas que possivelmente
devem ter sido causadas ou influenciadas na formacao inicial, bem como na
experiéncia profissional. Contudo, analisando em conjunto, € notéria a preocupacao
em desenvolver atividades de que todos participem e nelas aprendam. Nota-se
também que ha uma preocupacdo em desenvolver atividades que explorem as
habilidades e um ambiente que predomine o respeito a diversidade.

Segundo Mantoan (2015), a inclus&o prevé a utilizacdo de praticas/métodos de
ensino escolar especificos para esta ou aguela deficiéncia ou dificuldade de aprender.

Silva (2014) diz que a inclusdo ndo consiste em efetuar a matricula de alunos com
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deficiéncia na escola, mas sim em um processo de criar um todo, de reunir os alunos
em geral e fazer com que aprendam juntos.

Assim, mesmo de forma distorcida, as professoras apresentam elementos de
gue compreendem o significado de préticas pedagodgicas de ensino. Em nosso
encontro, elas relataram a dificuldade que sentem na realizac@o dessas praticas, bem
como a falta de suporte técnico e profissional que as orientasse na conducéo e
elaboracao de praticas pedagodgicas de ensino inclusivo.

Posteriormente, analisamos como as professoras se sentem ao receber um
aluno com deficiéncia em sala de aula, tendo em vista que o estudo do INEP (2022-
2023) apresenta um aumento de estudantes com deficiéncia em escolas regulares.
Como € natural do ser humano apresentar sentimento em relacéo ao novo, a depender
do tipo de sentimento, ele pode se tornar uma barreira no processo de ensino e
aprendizagem do aluno. “E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a

aceitacao do novo que nao pode ser negado [...]" (Freire, 2019, p. 18).

Quadro 7 - Relatos das professoras ao receberem alunos com deficiéncia
Sentimento das professoras ao receberem alunos com deficiéncia

Professora Jade: “Eu me sinto ansiosa e | Professora Ametista: “Me sinto insegura por
temerosa diante de uma situacéo para a qual ndo | ndo ter conhecimento da deficiéncia e da falta de

me encontro preparada.” acesso a formacgao continuada de como trabalhar
com esse aluno.”
Professora Esmeralda: “Preocupada, | Professora Turmalina: “Preocupada.”

desesperada e sem apoio por parte da unidade
escolar, para poder atender melhor a esses
alunos.”

Professora Agata: “Me sinto insegura, pois ndo | Professora Pérola: “Preocupada e insegura.”
estou preparada para suprir essa necessidade
de varias especialidades. Mas acho que a
formacgao continuada é o caminho certo.”
Professora Turquesa: “Um pouco com medo, | Professora Alexandrita: “Preocupada em nao
porque nao tenho experiéncia na area de | conseguir de forma efetiva incluir o aluno em sala
inclusdo, mas aos poucos busco mais | deaula.”

conhecimento e consigo lidar com eles com mais

segurancga.”

Professora Rubi: “Para mim, € um desafio, pois | Professora Safira: “Preocupada, porém,

nao possuo tanto conhecimento na area.” determinada a fazer e desenvolver o maximo de
adaptacbes para que possamos viver com
igualdade.”

Fonte: Oliveira (2024).

Sendo assim, o Quadro 7 apresenta sentimentos de medo, inseguranca,
preocupacdo e ansiedade das professoras. Tais caracteristicas podem ser

consideradas aceitaveis, pois indicam que as professoras se preocupam em oferecer
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uma aprendizagem de qualidade, mas sentem esses tipos de sentimentos por terem
pouco conhecimento sobre o assunto.

Nesta sessao a respeito de alunos com deficiéncia, oito professoras disseram
ter em sala de aula estudantes com deficiéncia e duas relataram que n&o. Diante deste
contexto, analisamos que seis professoras realizam préaticas pedagogicas de ensino
inclusivo, duas ndo relatam e duas disseram que ndo. Comparando numeros
anteriores, provavelmente as duas professoras que nao relataram disseram ter, em
sala, aluno com deficiéncia. Esse fato é preocupante, porque se, em sala, tem
estudante com deficiéncia, este esta inserido naquele ambiente e néo incluido.

Conforme a LDB, em seu art. 59, inciso |, deve haver “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas para atender as suas
necessidades”. Portanto, a escola precisa desenvolver um sistema de ag¢des que
ajudem professores em suas préticas pedagogicas de ensino, de modo que consigam
incluir o aluno com deficiéncia em sala de aula regular, bem como oferecer
oportunidades de aprendizagem.

Sobre as praticas pedagogicas de ensino, as professoras relataram alguns

exemplos ou estratégias que utilizam em sala de aula.

Quadro 8 - Exemplos de praticas pedagdgicas de ensino inclusivo
Exemplos de praticas pedagdégicas de ensino inclusivo

Professora Turmalina: “Utilizo material didatico, | Professora Ametista: “Atividades em grupos.”
atividades acessiveis.”

Professora Pérola: “Tratar todos por igual, | Professora Jade: “Fazendo as atividades
mostrar para a turma que cada aluno tem seu | adaptadas a deficiéncia dele.”

tempo, seu ritmo de aprendizagem e ensinar o
respeito pelos demais colegas por suas
deficiéncias e diferengas.”

Professora Esmeralda: “Adequacédo da aula as | Professora Agata: N&o relatou.
atividades de acordo com a necessidade de cada

um.
Professora Safira: Nao relatou. Professora Turquesa: Nao relatou.

Professora Alexandrita: “Atividades adaptadas | Professora Rubi: Nao relatou.
e coletivas, incluindo o0s que possuem
deficiéncia.”

Fonte: Oliveira (2024).

Analisamos o Quadro 8 e compreendemos que seis professoras possuem um
pouco de conhecimento e tentam proporcionar uma aprendizagem para todos, como
consta na Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994), assumindo uma pedagogia que
beneficia a todos os alunos. Nota-se uma preocupacao em adaptar as atividades e

proporcionar momentos de aprendizagem e interacdo em sala de aula.
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Em outro viés, quatro professoras ndo relataram sobre suas praticas
pedagdgicas de ensino, 0 que nos remete a pensar que as professoras apresentaram
inseguranca em expressar suas praticas. No momento em que estdvamos juntas,
pesquisadora e professoras, algumas delas disseram nao saber se o que faziam em
sala seria o correto. Dessa forma, conclui-se que provavelmente sdo as mesmas
docentes que ndo relatam, o que € compreensivel, tendo em vista que professores
sao muito julgados pela sociedade.

Nessa perspectiva, Freire (2019) diz que o respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é um imperativo ético e ndo um favor. Devido a presséo social, a escola,
a familia e até mesmo aos colegas, as professoras podem ter se sentido inibidas em
apresentar suas praticas pedagoégicas de ensino inclusivo.

Analisamos o nivel de conhecimento e o dominio das préticas pedagodgicas de
ensino das professoras, sob a perspectiva delas, e compreendemos a razédo de
algumas néo terem relatado sobre suas praticas no Quadro 8.

O Grafico 3 apresenta o0 nivel de conhecimento e dominio das praticas

pedagogicas de ensino sob a 6tica das professoras participantes.

Grafico 3 — Conhecimento e dominio de praticas de ensino inclusivo
Nivel de conhecimento e dominio em praticas
pedagodgicas de ensino inclusivo
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Fonte: Oliveira (2024).

Analisamos que, das dez professoras participantes, seis disseram que seu
conhecimento ou dominio em relacdo as praticas pedagogicas de ensino inclusivo
esta no nivel médio, e quatro consideram baixo.

Dessa forma, conforme o Quadro 8, justifica-se a razao de as professoras néao

terem apresentado seus relatos na realizacdo de suas praticas de ensino. A LBI, em
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seu art. 3°, inciso VI (Brasil, 2015)*?, aborda as adaptagGes razoaveis, sendo assim,
as professoras ndo tém de se preocupar em fazer algo perfeito, mas sim criar
condicOes para os estudantes aprenderem e interagirem em sala. Dessa maneira,
mesmo compreensivel, € preciso perder o medo em relatar suas experiéncias e
preocupacoes.

Concluindo esta etapa, analisamos 0s sentimentos das professoras, 0s quais,
direta ou indiretamente, podem interferir no processo de ensino e aprendizagem, bem

como na inclusao do aluno com deficiéncia

Quadro 9 - Sentimentos com relacdo as praticas pedagdgicas de ensino inclusivo
Relatos das professoras em relagdo a seus sentimentos e suas praticas pedagogicas de
ensino inclusivo
Professora Alexandrita: “E um desafio, pois é | Professora Safira: “Diante da minha vivéncia

necessario buscar um ponto de equilibrio, que
permita a todos um ambiente seguro, onde
possam se expressar, aprender e participar.”

em sala de aula, apesar dos desafios diérios,
sempre procuro dar o meu melhor, aprimorando
meus conhecimentos para melhor exercer meu
trabalho de maneira igualitaria, mostrando para a
turma que a igualdade é o melhor caminho.”

Professora Turquesa: “Estou ha alguns anos
em sala de aula, com o passar do tempo, fomos
descobrindo novos desafios em relacdo as
deficiéncias, que passaram a ter mais frequéncia
em sala de aula. Eu me sinto despreparada para
lidar com essas dificuldades e falta formacédo
continuada para nés, professores, e a escola
como um todo.”

Professora Jade: “Porque é dificil saber qual a
capacidade e a dificuldade que o aluno tem em
desenvolver e interagir com a turma.”

Professora Ametista: “No decorrer desses anos
de prética pedagogica, busquei, pesquisei novas
informacgdes a respeito.”

Professora Turmalina: “Precisamos nos
aprofundar mais no assunto, procurando cada
dia mais conhecimento e ajuda.”

Professora Esmeralda: “Nao tenho
conhecimento sobre o0 autismo ou qualquer outro
tipo de crianca especial.”

Professora Agata: “Ndo acho que estou
preparada para essa inclusdo, por isso a
necessidade de um acompanhamento coletivo
entre todos os membros da escola e familia.”

Professora Pérola: “E um sentimento de
incapacidade, pois, mesmo tentando adquirir
algum conhecimento, sinto muita dificuldade.”

Professora Rubi: “Muitas vezes em que busco
adaptar ou preparar atividades, sinto como se
estivesse faltando algo ou que nédo esteja
atingindo o meu objetivo, que é, de fato, incluir.”

Fonte: Oliveira (2024).

Diante do exposto, vimos que as professoras apresentam dificuldades que
acarretam a realizacdo de praticas pedagogicas de ensino inclusivo eficazes. A falta
ou o baixo nivel de conhecimento sobre inclusdo conduz as docentes a utilizarem

termos associados a inclusao, que, no entanto, sdo dissociaveis do assunto. Partindo

12 AdaptacGes razodveis: adaptaces, modificacGes e ajustes necessarios e adequados que nio
acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
gue a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des e oportunidades
com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais.



101

desse pressuposto, a formagao continuada seria um caminho, tendo em vista ter sido
um dos apontamentos das professoras, podendo nortea-las e ajuda-las no processo
inclusivo de estudantes com deficiéncia.

De acordo com Imbernén (2002), uma formagédo que parta das complexas
situacdes problematicas educacionais ajuda a criar alternativas de mudancas no
contexto em que se produz a educacdo. Assim sendo, partindo de uma situacao
problema e trabalhando em conjunto, € possivel superar barreiras e criar novas
perspectivas que condicionem a préticas inclusivas, bem como fortalecam o

conhecimento e a confianga das professoras diante das dificuldades.

5.1.1 Apresentacéo e dialogos sobre o projeto

Conforme as etapas da pesquisa, no dia 08 de julho de 2024 (sdbado), a
pesquisadora seguiu para a escola onde foi realizada a apresentacdo do projeto,
dando inicio a primeira fase de construcéo e elaboracéo de dados.

Iniciou-se a apresentacgdo as 8h da manha em uma das salas da escola, onde
estavam presentes a pesquisadora, as docentes, a coordenacao pedagogica e a
secretaria de Educacdo do municipio. A pesquisadora comecou dando bom dia e
expressou a felicidade de estar dando inicio a pesquisa. Posteriormente foi feita a
apresentacao do projeto, do tema e dos objetivos da pesquisa.

O momento foi agradavel e todos que estavam presentes ficaram atentos a
apresentacao e demostraram interesse pelo tema. Algumas educadoras relataram
que estavam precisando de momentos como aquele e que o assunto era pertinente,
pois elas ndo sabiam como incluir alunos com deficiéncia em sala e nas atividades.

Neste momento, elas disseram que tentavam incluir esse publico, mas tinham
receio e preocupagéo, pois ndo sabiam se estavam realizando de forma correta. A
pesquisadora, tentando tranquiliza-las, disse que sabia que elas tentavam incluir os
estudantes com deficiéncia e que a acdo de incluir ndo é tarefa facil, jA que nao

depende apenas do docente, mas de toda a equipe escolar.
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Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 2 - Apresentacao do projeto

Fonte: Oliveira (2024).

O momento mostrou-se prazeroso e a professora Pérola disse: “Erica, &€ muito
bom um momento como esse, nés estdvamos precisando”. A professora Esmeralda
também se posicionou: “Eu tenho muita dificuldade em trabalhar com aluno
deficiente”. A professora Safira também se expressou: “Eu tenho dois alunos com
deficiéncia e outro esperando o laudo médico, eu tenho muita dificuldade tanto na
elaboragao de atividades como em lidar com eles”. Ja a professora Ametista disse:
“Esse momento de a gente compartilhar nossas dificuldades, pra mim, ja estd sendo
bom”.

Concluida a apresentacéo e os didlogos sobre o assunto, direcionou-se aos
docentes um formulario, entretanto foi dito que este seria para coletar dados sobre o
perfil profissional docente e que seria respondido por aqueles que desejassem
participar da intervencdo pedagodgica. Apos o preenchimento do formulério, a
pesquisadora agendou, para o dia 15 de julho, o préximo encontro e finalizou
agradecendo a todos pela paciéncia em escuta-la e pela disponibilidade em participar

da intervencéo.
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Analisando este primeiro momento e os dialogos sobre o assunto, vemos 0
guanto € importante ouvir o outro e conhecer suas dificuldades, mas principalmente
tentar ajudar. Freire (2019) diz que o sujeito se abre ao mundo e aos outros com a
relacdo dialdgica. Portanto saber ouvir e dialogar € fundamental para a construcao do
ser humano e profissional.

Conforme Libaneo (2021), é imprescindivel ter clareza de que os professores
aprendem muito compartilhando sua profissdo e problemas no contexto de trabalho.
Sendo assim, 0 momento relatado possibilitou conhecer um pouco da caréncia dos
docentes e estes puderam compartilhar uns com os outros suas dificuldades e
preocupagoes.

5.1.2 Acao interativa através do circulo de conversa

No complemento da sesséo e cumprimento das etapas, no dia 15 de julho, foi
realizado o segundo encontro, desta vez, apenas com as professoras que se
dispuseram a participar da pesquisa. O encontro foi realizado na escola iniciando as
17h e terminando as 20h.

O momento foi oportuno para esclarecer possiveis davidas e explicar como se
dariam as proximas etapas, sendo apresentado e pedido as professoras que
preenchessem uma ficha descritiva (Apéndice B). Nesta ficha, elas poderiam se

expressar e escrever como realizam praticas pedagogicas de ensino inclusivo.

Imagem 3 - Circulo de conversa

Fonte: Oliveira (2024).
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Houve, por parte das professoras, algumas inquietacdes, porque elas néo
sabiam 0 que escrever, outras diziam estar inseguras em escrever Como
desenvolviam essas praticas de ensino em sala. A pesquisadora interveio e tentou
acalma-las dizendo que elas escrevessem como costumam fazer essas praticas, sem
medo ou receio, pois aquele momento seria justamente para tentar ajuda-las; além
disso, ela as confortou dizendo que acreditava que elas faziam algo pra incluir alunos
com deficiéncia e lembrou que, na ficha, ndo iria constar o nome delas, portanto
poderiam ficar tranquilas.

Analisamos os relatos das professoras sobre as praticas pedagdgicas de
ensino inclusivo, com o intuito de compreendé-las e ajuda-las na etapa seguinte. Os

relatos seguem identificados pelo nome ficticio.

Professora Ametista: Diante da minha realidade em sala de aula, no
momento, ndo tenho diagndstico de criancas com deficiéncia. Por esse
motivo, ndo me sinto preparada.

Professora Turmalina: A minha prética esta muito falha, ndo consigo incluir
de forma diferenciada as atividades para essas criancas. Fago o possivel,
mas sei que nado é o suficiente, porque incluir ndo é um processo facil.
Professora Jade: Diante da minha realidade em sala de aula, me sinto
insegura, porém tento dar o melhor de mim, pesquisando estratégias para
incluir coletivamente toda a turma.

Professora Esmeralda: Levo em consideracéo e observo cada situagdo para
atender cada nivel de dificuldade.

Professora Pérola: N&o tenho confianca na elaboracdo de atividades
diferenciadas.

Professora Agata: Desenvolvo minhas praticas de ensino realizando as
adaptac¢fes adequadas e planejamentos dirigidos de acordo com a realidade
de cada aluno. Procuro atividades para a deficiéncia de cada um e assim vou
adaptando para o seu nivel e realidade.

Professora Alexandrita: Tento preparar atividades que sejam adequadas
para a deficiéncia da crianga e incluir nas demais tarefas em sala de aula,
juntamente com os demais alunos.

Professora Rubi: Adequar o planejamento pensando nas dificuldades
especificas de cada aluno, elaborando atividades que explorem suas
habilidades.

Professora Turquesa: Elaborando e desenvolvendo atividades para cada
tipo de deficiéncia.

Professora Safira: Procuro fazer adaptacdes de algumas atividades que nao
sejam as mesmas para toda a sala.

Os relatos das professoras demonstram sincronia com as falas do Quadro 9,
pois, mesmo adequando atividades para os estudantes com deficiéncia, ficam
evidentes as preocupacfes e insegurancas sobre como propor atividades para o
publico-alvo da educacédo especial.

Todavia, os dialogos demonstram que as professoras conseguem adaptar

atividades. Conforme Aranha (2005), adaptacédo curricular sdo respostas educativas



105

que devem ser dadas pelo sistema educacional de forma a favorecer todos os alunos.
Dessa forma, buscando atender ao sistema e a LBI (Brasil, 2015), a Lei n°
13.146/2015, que garante a matricula da pessoa com deficiéncia, as professoras
adaptam suas atividades com o intuito de incluir essa pessoa em cumprimento a lei.

Segundo Aranha (2005), as adapta¢cOes acontecem de pequeno a grande porte.
Adaptacdes de pequeno porte dizem respeito as competéncias dos professores e as
modificacdes que eles fazem no curriculo. J& as de grande porte sdo modificacdes
correspondem as instancias politico-administrativas superiores.

As professoras Ametista e Pérola dizem se sentir despreparadas e inseguras,
sendo assim, estas e talvez outras que ndo se pronunciaram precisem de uma
formacdo que as ajudem na elaboracdo de atividades adequadas a alunos com
deficiéncia, além de contribuir para a construcédo de sentimentos otimistas em propor
novas atividades para estudantes com deficiéncia, de modo que colaborem para a
aprendizagem, a interacdo e a incluséao.

Em conformidade com o PNE (2014-2024), a meta 16 “[...], garant[e] aos
profissionais da educagéo béasica formacao continuada em sua area de atuagéo [...].
A PNEEPEI (Brasil, 2008), segundo a Resolugdo CNE/CP n° 1/002, estabelece as
Diretrizes Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacgdo Bésica.

Sob esse olhar, cabe ndo s6 aos docentes cobrarem de seus respectivos
gestores, como também de gestores municipais do Poder Executivo e da respectiva
Secretaria de Educacéo, a oferta de formacdo continuada ao corpo docente que
contemple a atual tematica, bem como outras sobre as quais 0s professores
apresentem dificuldades em compreender e executar.

As falas das professoras Ametista, Jade, Esmeralda, Agata, Alexandrita e
Turquesa apresentam uma determinacdo em criar atividades voltadas para o aluno
com deficiéncia, demostrando que esse estudante precisa estar incluido no ambiente
escolar e com possibilidades de aprendizagem.

Ja a professora Safira, observa-se que existe, talvez involuntariamente, uma
pratica de integracdo do estudante em sala de aula ou uma acao excludente,
determinante pela existéncia do desenvolvimento de atividades diferenciadas. Nesta
perspectiva, as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008) dizem que as atividades diferenciadas precisam ser
estruturadas no Atendimento Educacional Especializado, o qual complementa ou

suplementa a formacao dos alunos.
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Conforme a Constituicdo Federal (Brasil,1988), em seu art. 205, a educacao é
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa; ja o art. 206,
inciso |, estabelece a igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola.
Portanto, as atividades desenvolvidas em sala de aula precisam ser bem planejadas
e elaboradas de uma maneira que o estudante aprenda e ndo se sinta excluido.

Refletir sobre esse tipo de atividade € fundamental, jA& que o aluno com
deficiéncia, nesta situacdo, pode se sentir deslocado, ocasionando um processo de
nédo aprendizagem e podendo levar a um sentimento de inferioridade e, por falta de
conhecimento do professor, ser interpretado como capacitismo.

Vale salientar que os demais colegas podem ndo compreender a razao do
educador em elaborar atividades diferentes, podendo causar comportamentos ou
falas preconceituosas, reverberando na evaséo escolar do estudante com deficiéncia.
Sendo assim, € importante desenvolver atividades que proporcionem a participacao e
a interacao de todos.

O Quadro 10 abaixo apresenta as falas das professoras sobre as dificuldades
apresentadas por elas mesmas ao elaborarem praticas de ensino inclusivo em sala

de aula.

Quadro 10 - Transcricdo das falas das professoras
Professora Ametista: Eu gostaria de aprender | Professora Turmalina: Praticas que nos

a elaborar atividades que incluam os alunos ajudassem na alfabetizacdo de alunos com

com deficiéncia. deficiéncia.

Professora Jade: Gostaria que, na oficina, a Professora Esmeralda: Gostaria de aprender a
gente elaborasse atividades que incluam alunos | elaborar atividades que incluam alunos com
com deficiéncia. deficiéncia.

Professora Pérola: Gostaria de aprender a Professora Agata: Gostaria de ter formagéo
elaborar atividades que incluam todos os para elaborar atividades para todos os alunos
alunos. em sala.

Professora Alexandrita: Gostaria de ter Professora Rubi: Gostaria de saber como
formacéo e que ele fosse durante todo o ano elaborar atividades para todos os alunos.

letivo, sobre como elaborar atividades que
incluam todos os alunos.

Professora Turquesa: Gostaria de saber como | Professora Safira: Queria aprender a elaborar
elaborar atividades que incluam todos os alunos | atividade para cada tipo de deficiéncia.

e que tivéssemos formacao voltada para cada
tipo de deficiéncia.

Fonte: Oliveira (2024).

Desta forma, compreende-se que a dificuldade que mais predomina é em
relacdo a elaboracdo de atividades que incluam todos os alunos. Partindo deste
pressuposto, o minicurso é norteado por esses posicionamentos e pelo tipo de

dificuldade que mais se destacou.
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5.1.3 Minicurso: adequagdes curriculares na perspectiva inclusiva

No decorrer do trabalho, pensamos em elaborar um minicurso que
apresentasse informacbes de forma objetiva, permitindo que o0s docentes
compreendessem com mais facilidade a proposta de adequar atividades.

Quadro 11 - Etapas de desenvolvimento do minicurso

Assunto desenvolvido no -
Etapas L Carga horéaria
minicurso
Modalidade I: Conscientizacdo | Adequag8es curriculares na 03 horas
dos educadores perspectiva inclusiva
Modalidade II: Vivéncia Adequando para a 03 horas
aprendizagem e a incluséo

Fonte: Oliveira (2024).

A primeira modalidade é uma apresentacao de conceitos teéricos e normativos
sobre o processo de adequacgao, bem como de conceitos e diferencas entre 0os termos
adaptacéao curricular, adequacao curricular e flexibilizac&o curricular.

O minicurso, em sua primeira modalidade, realizou-se no dia 19 de agosto de
2024, no horéario das 17h as 20h. Inicialmente a pesquisadora deu boas-vindas e
agradeceu por elas terem aceitado participar daquele momento. Dando seguimento,
foi feita a apresentacdo do tema, e a pesquisadora justificou a tematica dizendo que
havia partido das respostas colocadas na ficha descritiva, ao perguntar sobre a
principal dificuldade em realizar praticas pedagdgicas de ensino inclusivo, tendo como
maioria a dificuldade em adequar atividades.

Posteriormente foi apresentado o tema do minicurso, sendo este Adequacgdes
curriculares na perspectiva inclusiva. Norteando o curso, foram produzidos slides com
informacdes as quais ajudaram a pesquisadora na apresentacdo, também serviram

como uma proposta de reter a atencao das professoras e evitar conversas paralelas.

Imagem 4 - Slide

P ¢, Universidade Estadual
U%JF{B da Paraiba
Minicurso: Adequagoes curriculares na
perspectiva inclusiva.
Mestranda: Erica Dantas de Oliveira Batista.

Orientadora: Fabiola Ménica da Silva
Gongalves.

Fonte: Oliveira (2024).
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Imagem 5 - Slide
Para Refletir
0 que vocés entendem sobre

adaptacdo, adequacao e
flexiblizagao curricular?

Y

Fonte: Oliveira (2024).

Dando sequéncia, a pesquisadora realizou indagacdes sobre o que elas
entendiam por adaptacdo, adequacdo e flexibilizacdo curricular. Feito isso, as
professoras se posicionaram, criando um momento de discussdes sobre a tematica.
Tendo as docentes feito suas colocagdes, uma fala chamou a atencéo, a professora
Esmeralda disse que: “Tem muitas teorias que nao condizem com a pratica”, foi entao
gue a pesquisadora explicou a importancia de ter conhecimentos tedricos, tendo em
vista que as metodologias adotadas em sala de aula partiram ou partem de alguma
teoria, de algum pesquisador ou pesquisadora que se debrugou sobre o tema.

E explicou ainda que as teorias vém nortear o docente para que ele adapte
praticas de ensino ou estratégias de acordo com a realidade, ndo ha necessidade de
sequir criteriosamente o que € dito, pois precisamos partir da realidade dos estudantes
e adequa-las a uma abordagem teorica. O Quadro 12, a seguir, apresenta as
colocacdes das professoras, nem todas se posicionaram, mas demostraram

concordar com a colega ao inclinar levemente a cabeca

Quadro 12 - Respostas acerca de adaptacdo, adequacéo e flexibilizacdo curricular
Respostas das professoras a respeito do que entendem por adaptacao, adequacéo e
flexibilizac&o curricular

Professora Rubi: A flexibilizagdo curricular séo
as possibilidades que o professor faz uso para
dar suporte as dificuldades de aprendizagem de
seus alunos. A adaptacao curricular seria quando
se faz necessério para torn-la apropriada as
peculiaridades dos alunos com deficiéncia. Ja a
adequacdo curricular s8o as atividades
diversificadas, as quais ndo se enquadram
somente em procedimentos interventivos
diferentes para cada aluno, mas também como
estratégias diferenciadas e comandos
adequados, sendo o aluno diagnosticado ou nao.

Professora Esmeralda: Adaptacdo curricular:
guando se modificam o contelido e as avaliagdes
para atender as necessidades especificas de um
aluno. Adequacéo curricular: quando ajusto o
curriculo para torna-lo mais apropriado para
grupos de alunos com habilidades ou
necessidades similares. Flexibilizag&o curricular:
€ 0 momento da criacdo de um curriculo
adaptavel, permitindo personaliza¢des conforme
as necessidades e os interesses dos alunos.

Professora Jade: Adaptacdo curricular: sdo as
modificacdes feitas através de objetivos,
diferentes tipos de atividades e avaliac6es, feitas

Professora Safira: Adaptacdo curricular é o
método no qual a gestao escolar (ou a instituicdo
gue pensa o curriculo) deve se ater as demandas
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pelos curriculos, com o intuito de atender a
necessidades, interesses e perspectivas dos
alunos. Adequacdo curricular: sdo as estratégias
e acbes de ensino para atender as
especificidades dos alunos, para que aconteca a
equidade plural no processo de ensino-
aprendizagem. Flexibilizacdo curricular: séo
abordagens de ensino para inovar e adaptar o
curriculo escolar, permitindo mais autonomia aos
estudantes, para assim escolherem as
disciplinas e as melhores formas de desenvolver
0s novos formatos de ensino, aliando aos seus
interesses e necessidades.

da realidade social para com a realidade escolar,
ou seja, esta em constante atualizacéo se atendo
a realidade da escola e, principalmente, do seu
alunado. Adequacéo ja seria a forma de curriculo
em que deve se trazer ao ambiente escolar, por
via de regras sem que haja o desligamento da
realidade escolar, do seu alunado. Adequar ao
curriculo mediante o0s obstaculos que se
encontram no dia a dia. Ja flexibilizacdo é o
entendimento de que somos seres em constante
movimento, evolugao. Dessa forma, os curriculos
adquiridos devem se ater a todo movimento que
a escola tem, sua realidade e sua comunidade.

Fonte: Oliveira (2024).

Dando sequéncia, a pesquisadora trouxe slides, abordando cada termo com

conceitos teoricos, conforme Boer (2012), que trata sobre adequacgédo; Novaes (2002)

abordando o termo adaptacao; e Garcia (2009) com o termo flexibilizacéo.

Imagem 6 - Slide

Vanos aprender alguns

conceitos
Conforme Boer (2012) adequacdo

curricular € um termo da escola
inclusiva contemporanea, que objetiva
a adequacao para todos os estudantes

da série na qual o aluno com

Segundo Garcia

Ao d
\Y,

< —
~ LN —

(2009), o conceito de

deficiéncia esteja inserido, para que
esse aluno possa acompanhar as aulas
e desenvolver os mesmos conteldos
que o restante da sala de acordo com

suas respectivas habilidades.

“flexibilidade curricular” esta nos discursos
que sustentam as politicas de inclusao
educacional de alunos com necessidades
especiais e se inscreve nos estudos acerca
das formas organizativas do trabalho
pedagégico.

Fonte: Oliveira (2024).
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Imagem 7 - Slide

Para Novaes (2002 p. 18), adaptacao consiste, pois,
num processo que leva o individuo a dominar as
exigéncias do meio, através de diversas modalidades,
havendo sempre expectativas em torno das suas
formas de adaptacao nos diversos sistemas de
relacoes.

Fonte: Oliveira (2024).

Conforme a apresentagdo e a reflexdo dos conceitos e dos conhecimentos
prévios das educadoras, estas apresentaram suas falas mediante a exposicdo da
pesquisadora. Sendo identificadas pelo nome ficticio, segue o posicionamento delas

sobre o0 assunto.

Professora Esmeralda: Eu acho que o que a gente colocou anteriormente
ndo esta totalmente errado, alguma coisa a gente sabe sobre esses termos
gue vocé colocou, s6 ndo tinha muita certeza se era isso mesmo.
Professora Jade: Eu concordo com o que a professora Esmeralda falou, e
agora da pra gente compreender melhor e saber até que conceito adotar nos
nossos planejamentos das atividades.

Professora Pérola: Eu achei muito importante 0 que vocé mostrou agora,
porque vai ajudar a gente a diferenciar melhor uma coisa da outra, e eu fiquei
até mais tranquila agora, porque eu pensei que estava pensando errado, mas
agora vi que nao.

Dando sequéncia aos slides, foram apresentados apontamentos legais sobre
os termos, sendo estes uma forma de normatizar o processo curricular em uma
perspectiva inclusiva e, para aquele encontro, uma forma de levar conhecimentos
sobre leis que regem a educacdo, bem como o processo inclusivo da pessoa com
deficiéncia.

Sendo assim, foram abordados a Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994), a
LBI (Brasil, 2015), que trata das adaptagOes curriculares, compreendidas como

adequacdes razoaveis; e a PNEEPEI (Brasil, 2005), que vem nos dizer que as
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“adaptacdes” curriculares devem ser pensadas a parte de cada situacao particular e
Nao como propostas universais.

Os slides trouxeram conceitos e apontamentos normativos que demonstram
ndo s6 a necessidade de o professor desenvolver novas praticas de ensino
pedagdgicas que colaborem para a inclusdo e a aprendizagem do aluno com
deficiéncia, como também apresentar as diferencas entre 0s conceitos adaptar,

adequar e flexibilizar curriculos.

Imagem 8 - Slide

Apontamentos legais e
orientadores sobre adaptagdo
curricular.

0 curriculo  deveria ser adaptado  as
necessidades das criancas, e nao vice-versa.
Escolas  deveriam,  portanto,  prover
oportunidades  curriculares  que  sejam
apropriadas a crianga com habilidades e
interesses diferentes (Salamanca, 1994)

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 9 - Slide

Fonte: Oliveira (2024).
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Imagem 10 - Slide

Conforme a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2005, p. 11), as “adaptacoes”
curriculares devem ser pensadas a partir de cada situacao particular

e ndo como propostas universais, validas para qualquer contexto

escolar. As adequacdes feitas por um determinado professor para
um grupo especifico de alunos sé6 sdo validas para esse grupo e para

esse momento. Na medida em que sdo pensadas a partir do
contexto e ndo apenas a partir de um determinado aluno, entende-
se que todas as criancas podem se beneficiar com a implantacao de
uma adequacao curricular, a qual funciona como instrumento para

implementar uma pratica educativa para a diversidade. [...]

Voltar para o slide de Temas

Fonte: Oliveira (2024).

Posteriormente a pesquisadora fez as seguintes perguntas, com o objetivo de

promover a socializacdo do conteudo e a interacdo entre as colegas participantes.

Imagem 11 - Slide

Vocés tinham

conhecimento sobre
Diante das dificuldades

algumas dessas
apresentadas, essas

regulamentacoes? S 7
regulamentacoes ajudam

a compreender melhor
sobre adequacdes

curriculares?

Fonte: Oliveira (2024).

Curiosamente, por alguns instantes, houve um siléncio, até que entre as dez
professoras presentes, a professora Jade disse: “Tenho conhecimento sobre a LBI,
mas nunca li”. Feito esse comentario, a professora Pérola acrescentou: “Se a gente
procura um advogado, ele conhece todas as leis, artigos; e nés, professoras, ndo
temos conhecimento sobre as leis que regem a educacéo”. A professora Esmeralda,
sobre o posicionamento da professora Pérola, acrescentou: “E verdade, nés n&o
temos conhecimento sobre as leis que regem a educacédo, mas isso é culpa nossa, a
gente que nao procura se informar”.

As colocagcbes foram pertinentes, pois proporcionaram a professora
pesquisadora reafirmar a necessidade dos conhecimentos tedricos e normativos para

0 crescimento profissional e pessoal. Dando prosseguimento, foi solicitado que as
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professoras se agrupassem e a elas, foram entregues textos que abordavam o tema.
Os textos sao artigos retirados do Google Académico e contém, em média, de 12 a

19 paginas.

Imagem 12 - Slide

TEXTO TEXTO TEXTO

2 3
Adaptar, adequar, Adequacao
Adequacao diferenciar: curricular:
curricular: reflexdes a partir alternativas de
dispositivo das politicas suporte pedagdgico
pedagégico de curriculares para na educacdo
o publico alvo da inclusiva.
inclusao. ¥
educacao
especial.

Fonte: Oliveira (2024)
Diante da apresentacéo e entrega dos textos, as professoras tiveram um tempo

de 30 minutos para ler, destacar pontos que acharam interessantes e, em seguida,

compartilharam no circulo de debates.

Imagem 13 - Leitura dos textos

Fonte: OI\/eifa (2024).
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Apo6s o tempo determinado, todas ja haviam realizado a leitura, iniciando assim
as discussoes. O primeiro grupo comecou a partilhar trechos que haviam chamado a
atencao. Os destaques de citagOes das professoras seguem abaixo. O primeiro grupo
a realizar a discusséo foi o das docentes do 2° ano escolar do Ensino Fundamental

anos iniciais.

Quadro 13 - Destagues de citacbes e comentérios das docentes do 2° ano escolar
Destaques das docentes do 2° ano escolar
Destaque da professora Jade. Novaes (2002), citado por Pires et al. (2019) - Adaptacdo consiste,
pois, num processo que leva o individuo a dominar as exigéncias do meio, através de diversas
modalidades, havendo sempre expectativas em torno das suas formas de adaptacao nos diversos
sistemas de relacdes.

Comentérios das docentes
Professora Jade: NGs, professoras, nos preocupamos em ensinar aquilo que ja vem pronto e nos
percebemos também que existe uma preocupacdo da escola em fazer isso também, os livros
didaticos vém com uma sequéncia e nés somos cobrados a cumprir, sem dar importancia ao que o
aluno sabe, seja ele com deficiéncia ou sem deficiéncia.
Professora Ametista: NOs esquecemos de comecar pelo que ele ja sabe e depois ir para outros
assuntos.
Professora Turmalina: Eu vejo hoje, depois de nossas conversas e depois do que foi explicado,
gue nds precisamos dar mais importancia ao que o aluno ja sabe, escutar o que ele tem a nos dizer.
Destaque da professora Ametista. Novaes (2002, p. 393), citado por Pires et al. (2019) - N&o
apenas os alunos precisam de adaptacao para 0 meio em que estédo inseridos, mas todos os que
fazem parte do contexto, entendendo que todos devem se adaptar a novas situagdes/modificacbes
do dia a dia.

Comentérios das docentes
Professora Esmeralda: A gente t4 vendo aqui a importancia de incluir esses alunos com
deficiéncia e a gente percebe, no meu ponto de vista, que isso tem que partir desde o porteiro.
Professora Safira: Concordo com a colega e digo mais, precisamos conscientizar os alunos
também, eu tenho um aluno autista e, quando ele chegou, foi terrivel, eu presenciei outros alunos
rindo dele e a mée presenciando; e ndo veio ninguém da escola pra dar assisténcia.
Professora Agata: O que a gente ta fazendo aqui, tendo esses conhecimentos, esta sendo muito
bom, mas outras pessoas também precisam desse conhecimento que nds estamos tendo agora.
Destaque da professora Turmalina. Brasil (2009, p 3), citado por Pires et al. (2019) - Orientar
professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;
estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagcao dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Comentérios das docentes
Professora Alexandrita: Eu ndo tenho acesso aos recursos pedagogicos de acessibilidade, eu sei
gue tem, mas fica tudo na Sala de Recursos Multifuncionais, ndo sei nem se pode retirar de 1a e usar
em sala de aula.
Professora Esmeralda: Eu também sei que tem, mas, como a colega falou, fica na Sala de
Recursos Multifuncionais
Professora Jade: Se a gente quiser fazer algo diferente, tipo um jogo, n6s temos que comprar ou
confeccionar, aqui na escola tem muitos jogos, mas estdo com as pec¢as misturadas ou ja foram
perdidas.

Fonte: Oliveira (2024).

Nesse contexto, houve outras colocacbes voltadas para a observacdo no

sentido em ter mais atencdo para ensinar, partindo do principio de reconhecer e
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valorizar os conhecimentos trazidos pelo aluno e aprofundar a proposta curricular,

sendo esta adequada ao nivel de aprendizagem do estudante.

Quadro 14 - Destaque de citacdes e comentarios das docentes do 3° ano escolar
Destaques das docentes do 3° ano
Destaque da professora Esmeralda. Oliveira (2006), citado por Moura et al. (2023) - As
adequacbes se configuram como acdes de responsabilidade do sistema educacional, que visam
favorecer todos os alunos, possibilitando acesso ao curriculo, sua participacdo integral e o
atendimento as necessidades educacionais especiais, sejam elas decorrentes de deficiéncias
cognitivas e/ou sensoriais.

Comentérios das docentes
Professora Rubi: Eu particularmente estava precisando de um momento assim, eu tento fazer
minhas atividades de um jeito que todos participem, mas nem sempre é possivel, porque eu fico sem
saber como fazer.
Professora Safira: A gente viu, nos debates e textos trazidos, que é preciso um trabalho conjunto
na adequacéo de atividade, mas infelizmente isso ndo acontece aqui.
Professora Jade: NOs até sabemos que podemos fazer altera¢des nas atividades, mas nés somos
tdo cobradas a seguir o livro didatico que ficamos sem acéao.
Destaque da professora Agata. Leite (2010, p. 363) - Porém, existem necessidades educacionais
que requerem da equipe escolar uma série de recursos e apoios de carater mais especializado, que
proporcionem ao aluno formas mais eficazes para gue ele acesse o curriculo comum.

Comentéarios das docentes
Professora Esmeralda: Como foi dito anteriormente, toda a equipe pedagdgica precisa nos dar
ajuda e nos mostrar esses recursos pra gente poder usar em sala de aula.
Destaque da professora Agata. Boer (2012), citado Pires et al. (2019) - Adequac&o curricular é
um termo da escola inclusiva que objetiva a adequacao do curriculo para todos os estudantes, da
mesma série, para que ele possa acompanhar 0s mesmos conteldos.

Comentérios das docentes
Professora Pérola: E isso que a gente quer aprender, atividades que todos os alunos consigam
fazer, seja ele com deficiéncia ou néo.
Professoras Esmeralda, Turmalina e Alexandrita: Eu concordo com a professora Dalia,
precisamos aprender a elaborar atividades que todos participem e aprendam.

Fonte: Oliveira (2024).

Diante deste ultimo comentério de forma unanime, todas seguiram 0 mesmo
raciocinio, deixando a entender que precisam ter mais ajuda para promover o
processo de inclusdo e aprendizagem do aluno com deficiéncia, em uma perspectiva
de adequacao.

Para finalizar, o terceiro grupo fez seus apontamentos sobre o texto o qual
ficaram com a incumbéncia de ler e destacar pontos e, como 0s demais, apresenta-

los as colegas.

Quadro 15 - Destaques de citacdes e comentarios das docentes do 4° ano escolar
Destaques das docentes do 4° ano

Destaque da professora Safira. Brasil (2001, p. 2), citado por Moura et al. (2023) - Entre estas
acfes, podemos citar a reducao do nimero de alunos por sala.
Professora Turmalina: Eu vou fazer uma pergunta, isso acontece em escola publica e em sala
regular?
Todas: Eu acho que nao.
Professora Jade: Na minha sala de aula, eu tenho dois alunos com deficiéncia.




116

Destaque da professora Alexandrita. Carvalho (2020, p. 5), citado por Moura et al. (2023) - A
adequacdo tem carater colaborativo e coletivo.

Professora Esmeralda: A gente v&, mais uma vez, a necessidade de ter na escola um trabalho
conjunto, que envolva a equipe de coordenacéo, a professora da Sala de Recursos Multifuncionais
e a familia.

Professora Safira: Eu acho que, sobre isso, todas nés concordamos, mas pena que ndo existe,
aqui s6 recebemos cobrancas.

Fonte: Oliveira (2024).

Concluindo esse momento de discussfes, ficou combinado para o proximo
encontro a realizacao da oficina. Nesta etapa, as professoras iriam adequar atividades
partindo do livro didatico adotado em sala de aula. Para a realizagdo desta tarefa,
outras informacdes seriam colocadas no grupo. A pesquisadora finalizou agradecendo
a todas e as parabenizou pela participacdo na leitura e debate, encerrou o encontro e
desejou boa noite a todas.

Analisando este momento, percebe-se a necessidade de uma formagao
continuada para professores, contudo, apontado pelos préprios docentes, essa
formacéao deveria se estender aos demais profissionais da educacdo. De acordo com
as docentes, auxiliares de servicos gerais, merendeiras, porteiros e demais
profissionais deveriam ter uma formacéo sobre incluséo, visto que esta tarefa nédo
compete apenas aos docentes.

Segundo Imberném (2010, p. 55), trata-se de formacao continuada, tendo como
ponto de partida uma situacao-problema, entéo, diante da fala das professoras, além
de oferecer uma formacdo para elas, em uma proposta de levar informagéo e
conhecimento sobre a perspectiva especial inclusiva, devido a situagdes presenciadas
envolvendo o aluno com deficiéncia e relatadas por elas, é importante levar algum tipo
de formacé&o para os demais profissionais que compdem a escola.

Mantoan (2015) aborda o tema escola real e as muitas questdes que levam os
profissionais a temerem enfrenta-la e faz o seguinte questionamento: muda a escola
ou mudam-se os alunos? Predomina, em alguns momentos nos relatos das
professoras, que a escola enfrenta dificuldades em mudar para receber alunos
publico-alvo da educacédo especial, sendo que provaveis mudancas requerem, além
de restruturacgdo fisica, também mudangas de comportamento dos profissionais que a
compdem.

Ainda de acordo com Mantoan (2015), superar o sistema tradicional de ensinar
€ um proposito que temos de efetivar com toda a urgéncia. Freire (2019) nos fala sobre

a identidade cultural e o respeito que deve ser fundamental na préatica educativa, pois,
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se nao houver essa dimenséo de conhecimento e reconhecimento, ndo se trata de
uma pratica progressista.

Conforme Noévoa (2002), a racionalidade da escola acaba racionalizando o
ensino. Temos atualmente escolas com uma grande diversidade de pessoas, em
especifico, os estudantes que trazem culturas diferentes e, no contexto do aluno com
deficiéncia, ele traz o estigma do capacitismo, ou seja, alguém incapaz de aprender,
realizar tarefas ou de viver em sociedade. Racionalizar esse fato torna-se uma acgao
ineficaz, quando, na verdade, precisamos reconhecer e valorizar a pessoa com
deficiéncia, dando-lhes oportunidades de aprender como todos.

Sobre questbes acerca dos recursos pedagogicos, que auxiliam na
acessibilidade do conhecimento e desenvolvimento do aluno, professoras destacaram
nao ter acesso a esses recursos. De acordo com o PNEPEEI (Brasil, 2009), é funcéo
do AEE disponibilizar recursos de acessibilidade para o estudante com deficiéncia na
escola.

Concluidas as discussdes e as atividades propostas para aquela primeira
modalidade, a pesquisadora agendou para o dia 26 de agosto de 2024, das 17h as
20h, o segundo encontro. Nesta modalidade, seria realizada a oficina para a
realizacdo de atividades adequadas. Solicitou que as professoras se agrupassem de
acordo com o0 ano escolar em gue lecionam e escolhessem uma atividade do livro
didatico utilizado em sala de aula; finalizou dizendo que outras informagdes seriam

colocadas no grupo de WhatsApp; e agradeceu a todas pela participagéao.

Imagem 14 - Avisos para o préximo encontro

Boa noite.

Vindo agradecer o momento de hoje e dizer
que em tudo que fazemos precisamos de
um norte, e esse direcionamento parte de
teorias, pessoas que estudam e pesquisam
sobre o assunto, por essa razao foi
importante apresentar a voceés.

Em nosso proximo encontro dia 26/08,
teremos a oficina, momento em que

iremos adequar as atividades partindo das
reflexdes que tivemos, para isso, pego que
voceés se agrupem de acordo com o ano
escolar que lecionam, selecionem uma
atividade ou até duas do livro didatico
utilizado em sala e tragam recursos a
serem utilizados (notebook, lapis de cor,
tesoura, cola e outros). 47

\ 4

Fonte: Oliveira (2024).
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Assim sendo, foi concluido o minicurso, o produto educacional como uma
proposta piloto, que, entretanto, se mostrou bastante interessante e possibilitou levar
um pouco de conhecimento as professoras sobre conceitos tedricos e normatizacoes
e ainda deixar um material de suporte didatico (Apéndice D) para elas e toda a equipe

docente.

5.1.4 Oficina: adequando para a aprendizagem e a inclusao

A oficina, momento da vivéncia do minicurso, foi realizada no dia 26 de agosto
de 2024, das 17h as 20h, tendo como propésito ajudar as professoras a adequarem
atividades voltadas para o publico-alvo da educacéo especial, tentando consolidar a
proposta de Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994) e oferecer uma educacgéo para
todos.

No encontro anterior realizado no dia 19 de agosto, foram apresentados e
refletidos conceitos tedricos e normatizacdes a respeito das atividades, bem como foi
realizado um circulo de debate, momento em que as professoras discutiram o0s textos
gue abordavam a tematica e também destacaram trechos considerados importantes.

O termo adequado foi a abordagem adotada pelas docentes, que viram no
conceito de Boer (2012) uma compreenséao para tentar incluir alunos publico-alvo da
educacdo especial, além de ser uma proposta que pode contribuir para a
aprendizagem. A proposta seria de as professoras agruparem-se de acordo com o
ano em que lecionam e escolherem uma ou duas atividades a serem trabalhadas na
oficina.

Além de Boer (2012), a LBI (Brasil, 2015) foi levada em consideracao por se
tratar de um documento normativo e por fazer referéncias as atividades como parte
das adequacbes razoaveis. Assim sendo, as professoras ficaram mais confortaveis
em produzir atividades adequadas em uma perspectiva inclusiva.

Os recursos que elas utilizariam foram de acordo com a proposta que
pretenderam elaborar, entretanto foram orientadas a trazer notebook, tesoura, cola,
canetas e outros que achassem pertinentes. Destaco que, neste dia, houve a auséncia
justificada de duas professoras: Ametista do 1° ano; e Turquesa do 5° ano. Sendo
assim, estavam presentes oito professoras.

Reunidas, foi perguntado se alguém tinha dividas sobre a tematica do
minicurso ou sobre a proposta de adequagéo, ao que responderam ndo, mostrando-
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se entusiasmadas para logo comecar, e um dos grupos, assim que chegou, logo deu
inicio ao trabalho.

Imagem 15 - Professoras em grupo realizando a adequacéo de atividade para o aluno com
deficiéncia

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 16 - Livro didatico adotado em sala
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Fonte: Oliveira (2024).

Ao término das adequagfes realizadas em grupo, as professoras seguiram
para o compartilhamento e a socializagdo das atividades, seguindo a sequéncia por

ano escolar. Como a professora Turmalina, do 1° ano, estava sozinha, agrupou-se
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com as professoras Jade e Esmeralda, do 2° ano. A professora Safira, do 5° ano, pela
mesma razao, agrupou-se com as professoras Rubi e Alexandrita, do 4° ano. Portanto,
houve propostas de atividades adequadas para o 2°, 0 3° e 0 4°ano escolar.

Segue abaixo a apresentacao da atividade das professoras do 2° ano escolar
do Ensino Fundamental anos iniciais.

Imagem 17 - Socializacdo da atividade pelas professoras do 2° ano escolar
>

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 18 - Atividade original, 2° ano.

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 19 - Atividade em uma proposta adequada pelas professoras do 2° ano

Fonte: Oliveira (2024).
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As professoras fizeram a adequacgdo para alunos do 2° ano referente ao
assunto — formacdo de palavras, contextualizando da seguinte maneira. As
professoras sugeriram também confeccionar um quebra-cabeca de cada figura
correspondendo as partes aos numeros de silabas e assim trabalhar a separagéo
silabica. Desse modo, a atividade oferece diversas estratégias de ensino e
aprendizagem, sendo utilizadas de acordo com a dificuldade apresentada pelo
estudante com deficiéncia. Inicialmente, partindo das figuras, sendo elas aumentadas
no formato, pede-se ao estudante que identifique a palavra de acordo com a figura.
Essa atividade € proposta para quem ja estd em processo de formacéo de palavras.

Para os alunos que ainda ndo estdo nesse processo, sugere-se trabalhar a
figura e a letra inicial de cada imagem. O desenvolvimento da atividade acontece
espalhando, no chéo, imagens, palavras ou alfabeto e propondo que o aluno execute;
a depender da sua necessidade, o docente da os direcionamentos para a sua
execucdo. Essa € uma proposta de atividade que pode ser realizada em grupo,
proporcionando interacdo entre todos os colegas ou de forma individual.

Posteriormente a esta apresentacdo, seguiram as professoras do 3° ano

escolar.

Imagem 20 - Socializacéo da atividade pelas professoras do 3° ano

FoInte: Oliveira (2024).
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Imagem 21 - Atividade original, 3° ano

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 22 - Atividade em uma proposta adequada pelas professoras do 3° ano escolar

Fonte: Oliveira (2024).

Diferente da proposta do livro, a atividade adequada para estudantes do 3° ano
traz o alfabeto em negrito e caixa alta. Sugere questbes simples, de facil
compreensao, além de promover a escrita das palavras por meio de figuras, e o apoio
do alfabeto presente na atividade é de facil visualizacdo. A atividade pode ser
realizada em grupo, dupla ou individualmente, sendo assim um modelo de atividade
proposta para todos da turma.

Esse modelo de atividade apresenta perguntas curtas e objetivas, facilitando a
compreensao do estudante com e sem deficiéncia. Vale ressaltar que, em todas as

atividades, ha o auxilio da professora, seja para o aluno com deficiéncia ou nao.
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em 23 - Socializa¢do da atividade professoras do 4° ano escolar

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 24 - Atividade original, 4° ano escolar

Fonte: Oliveira (2024).

Imagem 25 - Atividade em uma proposta adequada pelas professoras do 4° ano escolar
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Fonte: Oliveira (2024). o

Para trabalhar adicéo, as professoras criaram um jogo direcionado a alunos do
4° ano utilizando material reciclado, como papeldo, tampinhas de garrafa, folha de
papel A4, fita, cola e dados. As tampinhas possuem uma numeracdo e maos para
ajudar. O jogo propde que a crianca jogue os dados e, de acordo com o numero,
encaixe as tampinhas e realize a soma para ter o resultado. As méos feitas em papel
servem para ajuda-los a contar.

Além da adicéo, o jogo oferece outras propostas a serem trabalhadas acerca
de subtracdo, multiplicacdo, divisdo e formacdo de palavras, tendo o intuito e
dinamizar a aula, propor interacdo entre todos os alunos e contribuir para a
aprendizagem.

Assim sendo, as atividades foram elaboradas de acordo com a dificuldade
apresentada pelas professoras na ficha descritiva, ou seja, elas quiseram atividades
gue incluissem todos os alunos. Dessa forma, a proposta partiu da adequacao,
conforme Boer (2012), e as atividades, além de promoverem a inclusdo, buscam
oferecer interagao, respeito e aprendizagem.

Partindo do pressuposto do minicurso com a oficina, estes foram instrumentos
para levar conhecimentos associados a praticas de ensino inclusivo, tendo como
estratégias discussodes reflexivas por meio de exposicdo oral da pesquisadora, circulo
de conversa entre professoras e elaboracéo de atividades voltadas para a adequacao,
tendo o intuito de incluir e promover aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Sobre a funcdo das teorias nas praticas pedagogicas, Tardif (2014, p. 150)
explica que tais teorias consistem em oferecer aos educadores razdes para agir no

saber fazer ou como deveriam fazer. Dessa forma, 0s conceitos teéricos e normativos
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sdo ferramentas que auxiliam os docentes a reestruturarem sua pratica de ensino,
tendo um olhar para o aluno com deficiéncia, e promoverem, portanto, inclusdo e
aprendizagem com equidade.

O professor, tendo consciéncia do contexto das escolas e sendo consciente do
seu inacabamento (Freire, 2019), busca informacdes para renovar suas préticas
pedagogicas de ensino inclusivo. Com base nesse contexto e dito anteriormente, as
educadoras optaram por adequar suas atividades, tendo como base o conceito tedrico
conforme a LBI (Brasil, 2015) e Boer (2012). Sobre a teoria deste, as professoras
tiveram conhecimento no circulo de conversa, presente no Texto 2, dizendo que:

O termo adequacao curricular é sugerido para se tratar de propostas para
alunos com deficiéncia. A autora advoga em defesa do uso “adequagao
curricular” e justifica que néo é possivel continuar o uso do termo “adaptagao
curricular” por entendé-lo de como um conceito obsoleto e com significado

voltado para a repeticdo da histéria de segregacado do aluno com deficiéncia
no espago escolar.

Conforme Boer (2012), a adequacao curricular € o termo da escola inclusiva
contemporanea, neste sentido, busca-se um curriculo acessivel a todos os
estudantes. Mantoan (2020, p. 71, fala sobre o processo de ensinar sem diferencas.

O ensino para alguns depende, entre outras condi¢des, de abandonar um
ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialégica, interativa,

integradora, que se contraponha a toda e qualquer visédo unidirecional, de
transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber.

E preciso oferecer ao aluno com deficiéncia oportunidades que despertem suas
habilidades, tirando-o do mundo restrito e capacitista e conduzindo-o a outros
espacos, além do familiar, contribuindo para a desmistificacdo estigmada da pessoa
com deficiéncia. Para isso, o professor precisa ensinar, segundo uma perspectiva
inclusiva, e garantir ao estudante, independentemente de ser deficiente ou ndo, uma
formacao de qualidade.

O modelo biopsicossocial € uma ferramenta que auxilia a pessoa com
deficiéncia neste processo inser¢do em outros espacos, pois, em sua estrutura,
propde a efetivacdo da incluséo, recebendo contribuicbes de profissionais de outras
areas que possam ajudar educadores, demais profissionais da area da educacgéo e a
familia.

Nesse sentido, adequar as atividades € um fator importante no processo de

inclusdo e aprendizagem, no entanto, € preciso enfatizar que adequar ndo é deixar a
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atividade mais facil e sim deixa-la de acordo com o nivel de desenvolvimento da
crianca, oportunizando que ela aprenda como todos 0s outros.

Sobre este fato — elaborar atividade de acordo com o nivel do estudante,
Vigotski (p. 94-98) fala sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que
significa compreender o nivel de desenvolvimento da crianca considerando o que ja
foi atingido e 0 que esta em processo de maturagao, ou seja, a ser atingido. Portanto,
o docente precisa conhecer o0 estudante e elaborar atividades partindo do
conhecimento real para o proximal.

Conforme Mantoan (2015, p. 74), as atividades precisam ser estimuladoras
para motivar os alunos a realiza-las, segundo seus niveis de compreensao e
desempenho. Sendo assim, o docente precisa pensar em atividades que nao excluam
nenhum aluno, entretanto, as atividades precisam despertar novos interesses e
possibilidades, isso implica que o proprio estudante sinta o desejo de fazé-la em dupla,
grupo ou quem sabe de forma individualizada, porém, o professor deve frisar sempre
o trabalho em conjunto para que haja interacéo e participacéo de todos.

Embora as atividades propostas na oficina tenham seguido a teoria de Boer
(2012, p. 23), é preciso analisa-las. As atividades do grupo de professoras do 2° e 3°
ano escolar dos anos finais possuem uma caracteristica voltada para adaptacgéo,
conforme Novaes (2002, p. 18), o que leva o individuo a dominar as exigéncias do
meio, ou seja, as atividades foram elaboradas possibilitando que o estudante pudesse
realiza-las de forma individual.

Ja a atividade do 4° ano escolar é a que mais se aproxima do conceito de Boer
(2012, p. 23), pois passou por mudancas e caracteristicas relacionadas a atividade
original, sendo transformada em uma atividade Iudica, mas ndo perdeu a base que
seria a de proporcionar ao estudante a aprendizagem sobre o respectivo conteudo
ensinado em sala de aula. Contudo, as atividades foram elaboradas conforme o
acordado no encontro, sendo propostas que envolvessem todos os estudantes,
independentemente de serem deficientes ou néo.

Apoés o término dos encontros, foi aplicada, com as professoras participantes,
uma ficha avaliativa, cujo propésito era saber se o minicurso contribuiu trazendo
conteudos que fornecessem conhecimento e informagdo, bem como se a
pesquisadora foi clara em suas exposi¢cdes e se gostariam de ter novos encontros
formativos sobre a tematica ou se optariam por outra. Foi convidado a aplicar a

avaliagdo o secretario da escola, que realizou no mesmo dia da oficina, tendo em vista
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ter sido um pedido das professoras e, por se tratar de uma avalicdo com perguntas

diretas e objetivas, seria possivel realiza-la.

Imagem 26 - Aplicagéo da ficha avaliativa

Fonte: Oliveira (2024).
Quadro 16- Consideracdes das professoras em relacdo ao Minicurso e oficina

Clareza na apresentacao do material

Oito professoras responderam
gue sim, houve clareza na
apresentacao do material.

Contribuiu para ampliar o conhecimento sobre o assunto
explanado.

Oito professoras responderam
gue sim, o material apresentado
contribuiu para ampliar os
conhecimentos.

O material contribui como suporte didatico

Todas as professoras
responderam que sim e que 0
material apresentado contribuiu
como suporte didético.

Dialogos e reflexdes no encontro contribuiram para novas
préaticas pedagogicas.

Todas responderam que sim, 0s
didlogos e reflexdes
contribuiram para a construcéo
de novas préticas pedagogicas.

Foi possivel trocar experiéncias nos encontros.

Todas responderam sim, houve
troca de experiéncias nos
encontros.

Vocé se sentiu estimulado a participagdo durante a
formacéo.

Oito professoras responderam
gue sim, se sentiram
estimuladas ja que se tratou de
um tema, na qual elas tinham
apresentado.

A tematica precisa ser mais discutida na escola

Todas responderam que sim.

Como vocé avalia o material didatico?

Seis professoras responderam
gue o material apresentado foi
bom e duas disseram que foi
otimo.

Como vocé avalia sua participacdo?

Quatro professoras disseram
gue foi bom e as outras quatro
responderam que foi 6timo.

Como vocé avalia a participacao da turma?

Duas professoras responderam
gue foi bom e seis disseram que
foi 6timo.




128

Vocé gostaria de novos encontros formativos? Todas responderam que sim.

Se sua resposta for afirmativa, qual tema gostaria de Todas as professoras

estudar em novos encontros? responderam que gostariam de
dar continuidade a tematica.

Fonte: Oliveira (2024)

O questionario apontou que a proposta do minicurso foi bem aceita, tivemos
uma boa participacao e interacdo nos debates e producdes. Analisando este ultimo
momento, percebeu-se a necessidade de proporcionar momentos de formagao
continuada para professores, levando em consideragcdao as suas dificuldades e
necessidades, partindo da realidade que eles vivenciam.

De acordo com Imbernén (2010), a formacgéo pode ajudar a definir o significado
daquilo que se faz na prética em situacdes concretas e, para se alcancar novos
saberes, também permite mudar a identidade e o eu, de forma individual e coletiva.

Sabendo que a inclusdo é em razdo da predominancia de preconceitos,
conforme a LBI (Brasil, 2015), em seu art.°, inciso 1°, a formacéo continuada, além de
promover conhecimentos sobre o tema, pode desconstruir comportamentos
preconceituosos existentes nos professores. Portanto, a formacao para professores

precisa ser continua.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade e, posteriormente, a escola apresentam uma diversidade cultural
cada vez mais crescente, e educadores precisam estar preparados para esta nova
realidade. A temética em estudo, a educacdo especial na perspectiva inclusiva e
formacéao de professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trata do publico-alvo
da educacdo especial e as barreiras enfrentadas para terem uma educacao de
gualidade, mesmo mediantes politicas publicas que reafirmam o direito deste publico
a frequentar escolas publicas, pois estas devem oferecer mecanismos de incluséo,
aprendizagem e permanéncia da pessoa com deficiéncia em salas regulares.

Para reiterar ou reforcar a sua importancia, busquei trabalhos académicos no
banco de dados da CAPES voltados para essa tematica, dessa forma, foi possivel
construir o estado da arte, sendo um demonstrativo as dissertacdes de mestrado
profissional que abordam o assunto sobre educacédo inclusiva e formacdo de
professores. Neste demonstrativo, nota-se a importancia de ofertar formacéo
continuada para docentes, com o intuito de leva-los a compreender melhor o processo
de inclusdo do aluno com deficiéncia.

Frente a tal realidade, a escola tem buscado adaptar-se oferecendo mudancas
em suas estruturas fisicas, criando espacos com menos barreiras e facilitando a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar. Todavia, ndo basta
apenas realizar mudancas nas estruturas fisicas, é preciso pensar em como fazer para
gue esse estudante tenha o0 mesmo acesso a aprendizagem como todos os alunos.
Pensando nisso, o trabalho teve como objetivo geral compreender os fatores que
dificultam a realizacdo de praticas pedagodgicas de ensino inclusivo, pois, sendo
identificados possiveis fatores, torna-se mais facil compreendé-los e buscar provaveis
solugbes para diminuir ou amenizar 0s impactos que possam ser gerados na vida da
pessoa com deficiéncia.

Diante desse objetivo, busquei, por meio de um formulario impresso,
compreender melhor o censo demografico docente da escola e percebi que o grupo
de professoras que se dispuseram a participar da pesquisa possui um tempo de
trabalho entre 15 e 25 anos. Neste percurso, foi identificado que muitas tiveram ou
tém alunos com deficiéncia em suas salas de aula.

Para ter mais esclarecimento sobre os fatores que dificultavam a realizacao de

praticas pedagogicas de ensino inclusivo, pedi as docentes que preenchessem uma
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ficha descritiva, na qual elas descreveram, sem ser identificadas, como realizavam
essas praticas e expressaram por meio da escrita a sua principal dificuldade. O intuito
desta ficha era saber que dificuldade, dentre varias, seria a mais gritante, tornando-se
uma barreira na efetivagéo da inclusdo e, consequentemente, da aprendizagem da
pessoa com deficiéncia.

Sendo identificada a principal dificuldade em realizar praticas pedagogicas de
ensino inclusivo, busquei alternativas que pudessem ajuda-las, todavia, percebi que
elas ja tinham uma grande demanda de tarefas, por isso a proposta de estudo a ser
lancada precisaria ser objetiva, oferecendo conteudos claros, ligados diretamente as
dificuldades colocadas por elas. Diante desse fato e com o intuito de responder ao
objetivo geral deste trabalho, busquei no minicurso um recurso de curta duracdo, mas
gue fosse possivel levar informacgdo e conhecimento as professoras, além de poder
oferecer um material de suporte pedagdgico o qual elas poderiam utilizar em seu dia
a dia como ferramenta de informacé&o, dentre estes, conceitos tedricos e normativos,
até entdo desconhecidos pelas docentes.

Ressalta-se a importancia desta dissertacao para enriquecer o estudo, bem
como levar informacdes de nivel académico, pois, sendo a academia conhecedora da
problematica, pode oferecer aos estudantes que almejam seguir a carreira de
docéncia ou ndo conhecimentos sobre os direitos a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia e, sobretudo, reconhecer, valorizar e respeitar a pessoa com deficiéncia,
criando estratégias que desmistifiguem o estigma capacitista que envolve esse
publico.

Sobre os objetivos especificos da pesquisa, busquei desenvolver experiéncias
significativas sobre o processo inclusivo e a formacao de professores, algo que fosse
interativo e dinamico, proporcionando um ambiente de leveza para as participantes,
de modo que fosse cumprida a intervencdo pedagogica e, sobretudo, fossem
alcancados os objetivos propostos para a pesquisa.

Ao apresentar as leituras que serviram de aporte tedrico para a realizacao do
minicurso combinado com a oficina, as professoras mostram-se entusiasmadas, por
estarem tendo conhecimento sobre as dificuldades que elas mesmas apresentaram.
O momento foi regido por reflexdes, debates e realizagéo de atividades, voltadas para
0 processo inclusivo. Esses momentos nos mostraram a importancia e a necessidade

de termos mais momentos como este, motivando-nos a buscar novas oportunidades
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de aprimoramento de ensino, sendo a formagdo continuada uma extensao da
graduacdo e uma ferramenta de troca de experiéncias.

Nossa proposta buscou a elaboracdo de um minicurso combinado com uma
oficina, com o intuito de refletir sobre as teorias e coloca-las em pratica. Esta meta foi
alcancada e trouxe bons resultados, proporcionando a elaboragéo de atividades em
uma perspectiva inclusiva, na qual as docentes demostraram satisfacdo na execucao
da tarefa.

A metodologia proposta neste trabalho se mostrou positiva, pois houve uma
participacdo ativa dos sujeitos da pesquisa. As participantes foram bem receptivas
com o material apresentado, fizeram as leituras, compartilharam e realizaram a tarefa
de adequar as atividades, proporcionando, em sala de aula, uma proposta inclusiva,
gue conduza a aprendizagem e ao respeito para com o aluno com deficiéncia.

Percebi avancgos consideraveis, tendo em vista a boa aceita¢do que possibilitou
a elaboracdo de atividades significativas. Neste sentido, sdo atividades que tém
sentido para o aluno com deficiéncia ou nao, ja que foram elaboradas de uma forma
gue todos possam participar. Nesta perspectiva, a formagcdo para professores
mostrou-se exitosa nas préaticas pedagodgicas de ensino inclusivo. Espera-se que, por
meio das contribuicbes tedricas e praticas, esta pesquisa possa impactar
positivamente as professoras e colaborem para uma educacdo especial inclusiva
eficaz.

Além disso, a pesquisa apontou para novas sugestdes de estudo. Na ficha
descritiva, as docentes apresentaram, como principal dificuldade, a elaboracdo de
atividades que incluam todos os alunos, mas também apontou para a necessidade de
atividades sobre alfabetizacéo para o aluno com deficiéncia, atividades direcionadas
para cada tipo de deficiéncia, além da formacao continuada.

Portanto, conclui-se que a pesquisa conseguiu atingir seus objetivos, ofertando
0 minicurso e a oficina para professoras dos anos iniciais, sendo este um instrumento
para facilitar o conhecimento e a formacdo. Todavia, o produto educacional
considerado como piloto pode ser modificado e reestruturado a medida que as
dificuldades forem surgindo. Sendo assim, a pesquisa e o0 produto educacional
contribuiram para os aspectos formativos das professoras dos anos iniciais do ensino

fundamental.
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APENDICE A - FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DE PROFESSORES E
RESPECTIVAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Carissimos docentes,

Este formulario faz parte de uma pesquisa sobre préaticas pedagdgicas
inclusivas. A sua participacdo é muito importante para que seja possivel identificar as
principais causas de dificuldades em realizar praticas inclusivas. A pesquisa de
intervencao pedagdgica trard contribuicbes importantes para ajuda-los no processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia. Dessa forma, pedimos que vocé, professor/a,
responda com a maior sinceridade e espontaneidade possivel.

Desde ja, expresso sinceros agradecimentos pela colaboracao!

IDENTIFICACAO
NOME:

SEXO:

ENDERECO:

CONTATO:

NIVEL DE ESCOLARIDADE
) Ensino Médio

) Magistério

(

(

() Graduacao completa

() Graduacao incompleta

() P6s-graduagédo completa

() Pos-graduacao incompleta

ESPECIFIQUE QUAL O TIPO DE GRADUACAO E POS-GRADUACAO, NO CASO

DE ESTAR COMPLETA OU INCOMPLETA.
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HA QUANTO TEMPO LECIONA?
( )entreleb5anos

( )entre5e 10 anos

( ) entre 10 e 15 anos

() entre 15 e 20 anos

() entre 20 e 25 anos

() mais de 25 anos

ESTATUTARIO

( ) Efetivo () Contratado

SOBRE SUA PRATICA PEDAGOGICA, VOCE SE SENTE?

() Satisfeito ( ) Pouco satisfeito ( ) Insatisfeito ( ) Muito insatisfeito

LEIA COM ATENGAO E RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO.

Vocé leciona ou ja lecionou para alunos com algum tipo de deficiéncia?

( )Sim ( ) Nao

EM CASO DE UMA RESPOSTA AFIRMATIVA, ESCREVA QUAL O TIPO DE
DEFICIENCIA DO ESTUDANTE.

O QUE VOCE ENTENDE SOBRE INCLUSAO?

PARA VOCE, QUAL O SIGNIFICADO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS?
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COMO VOCE SE SENTE AO RECEBER ALUNO COM DEFICIENCIA?

EM SUA SALA DE AULA, VOCE TEM ALUNO COM DEFICIENCIA?

( )Sim ( )Nao

EM CASO DE UMA RESPOSTA AFIRMATIVA, RESPONDA: VOCE REALIZA
PRATICAS PEDAGOGICAS DE ENSINO INCLUSIVO?

( )Sim ( ) N&o

SENDO A RESPOSTA AFIRMATIVA, EXEMPLIFIQUE ALGUM TIPO DE PRATICA
INCLUSIVA.

SOBRE O SEU NIVEL DE CONHECIMENTO E DOMINIO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS, COMO VOCE SE DEFINE?

( )Bom () Muito bom ( )Médio ( )Baixo ( ) Ruim

MEDIANTE SUA RESPOSTA, EXPLIQUE ESSE SENTIMENTO.

VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR DE OFICINAS COM ATIVIDADES DE
FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES, RELACIONADAS AS
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS? JUSTIFIQUE.
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APENDICE B - FICHA DESCRITIVA DO DOCENTE

Caro/a docente,

Sabemos que o processo de incluséo escolar ndo é e nem sera facil, pois exige
mudancas ndo so6 dos professores e professoras, mas de todo o contexto escolar. No
entanto, é o docente a figura mediadora deste conhecimento, bem como o sujeito que,
em suas aulas e nas praticas pedagadgicas, aquele que dara a maior contribuicdo para
efetivar a inclusao de estudantes com deficiéncia, contribuindo para termos, no futuro,
uma sociedade mais justa, com menos preconceitos e discriminacdo, além de
conscientizar alunos, pais, familiares e sociedade em geral de que o aluno atipico ndo
€ um sujeito incapaz, pois, como os alunos tidos como “normais”, podem realizar
atividades dentro de suas limitacdes.

Diante disso, este estudo proporciona um espaco de diadlogo, permitindo-lhe a
liberdade de se expressar diante de suas realidades em sala de aula, especificamente,
suas dificuldades em lidar com os estudantes com deficiéncia. Aqui vocé pode
expressar-se, em nivel de pesquisa. Por isso, responda detalhadamente se possivel:
como vocé desenvolve suas praticas pedagogicas para incluir o estudante com
deficiéncia? Se, enquanto professor, vocé nao possui aluno com deficiéncia em sala,
imagine-se nessa posicado e tente escrever como faria para incluir e desenvolver
praticas inclusivas, haja vista que, a qualquer momento, vocé podera receber um
aluno atipico. Para a construcdo da oficina, escreva sua principal dificuldade em

realizar praticas pedagogicas inclusivas em sala de aula.
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APENDICE C - FICHA AVALIATIVA APOS AS ATIVIDADES FORMATIVAS NAS
OFICINAS

~

Docente, esta ficha € uma devolutiva a pesquisadora, diante do que foi

estudado, discutido e refletido nas oficinas de formacé&o continuada na perspectiva de

7

praticas inclusivas. Sendo assim, é importante que respondam a este instrumento
avaliativo, ja que contribui para a pesquisadora continuar ou adequar a metodologia.

Obrigada pela participacao!

Quadro 1- Avaliacédo do processo formativo de professores na perspectiva de préaticas pedagodgicas

inclusivas
CIDADE Tendrio, PB
CURSO Minicurso Adequacéo de atividades na perspectiva inclusiva
PUBLICO-ALVO Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Quadro 2- Sobre a metodologia, 0 material e suas contribuicdes

Clareza na apresentacao do material ()Sim ( )Nao () Talvez
Contribuiu para ampliar o conhecimento sobre o assunto ()Sim ( )Nao () Talvez
explanado.

O material contribui como suporte didatico ()Sim ( )Nao () Talvez

Dialogos e reflexdes no encontro contribuiram para novas | ( ) Sim ( ) Ndo ( ) Talvez
praticas pedagogicas.

Foi possivel trocar experiéncias nos encontros. ()Sim ( )Nao () Talvez
Vocé se sentiu estimulado & participagéo durante a ()Sim ( )N&o () Talvez
formacao.

A tematica precisa ser mais discutida na escola ()Sim ( )Nao () Talvez
Como vocé avalia o material didatico? ()Sim ( )Nao () Talvez
Como vocé avalia sua participagdo? () Sim () Néo () Talvez
Como vocé avalia a participacao da turma? ()Sim ( )Nao () Talvez
Vocé gostaria de novos encontros formativos? ()Sim ( )Nao () Talvez

Fonte: Oliveira (2024).
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APRESENTACKO

PREZADOS DOCENTES,

Este trabalho vem apresentar os resultados de uma
pesquisa cujo produto educacional é um minicurso
combinado com uma oficina, sobre o tema
“Adequacdes curriculares na perspectiva inclusiva®™ e
referenciadas de acordo com a Declaraglo de
Salamanca (Brasil, 1994), a Lei Brasileira de Incluséo -
LBl (Brasil, 2015), entre outros aportes tedricos. A
pesquisa fol conduzida no ano de 2024, em uma
escola dos anos iniciais da rede municipal de ensino,
na cidade de Tendrio - PB. O projeto teve a
participacio de 10 professoras dos anos iniciais, o
trabalho teve como pesquisadora Erica Dantas de
Oliveira Batista. Esta pesquisa integra o Programa de
Pés-GCraduacio em Formaclio de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, sob
orientacho da professora Dra. Fabiola Ménica da Silva
Goncalves.

Este material atende aos direcionamentos do
programa, que tem como proposta produzir um
resultado final combinado com a intervencho
pedagégica, destinada a resolver uma demanda
especifica a realidade educacional. Constitui-se,
desta forma, como um material de suporte didético
que, combinado com o produto educacional, sendo
uma parte da minha dissertaclo do Mestrado
Profissional. "



Entre outros pontos, procurei destacar que o docente,
neste processo de inclusio escolar, é 0 elo na aclo de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia, mas que
ndo slo os professores os Unicos responséveis por
isso. Na escola, é preciso um grupo de profissionais
que contribuam no processo inclusivo.

Pensando na preocupaclo dos educadores e nas
dificuldades em adequar atividades para o puablico-
alvo da educaclo especial, este material traz
informacdes e sugestdes que podem compor o
material pedagégico, sendo este de facil
compreenslo. Assim os docentes podem reestruturar
suas praticas de ensino pedagégicas, configurando
maior participaclo dos estudantes e proporcionando
uma aprendizagem para todos.

Para tanto, a proposta tem como objetivo apresentar
um material de suporte didatico que auxilie
professores na implementaclo de adequaclo de
atividades em uma perspectiva inclusiva. Para isso, o
trabalho seguiu quatro etapas.

No primeiro momento, houve a apresentaclo do
projeto e a inscricho dos docentes participantes. No
segundo momento, ocorreu um circulo de conversa
com o intuito de saber as dificuldades na realizacho
de praticas pedagégicas de ensino inclusivo.
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De acordo com os apontamentos dos professores, a
principal dificuldade seria em adequar atividades
para o publico-alvo da Educaclo Especial. Desta
forma, no terceiro momento, fol realizado uma
‘reflexSo teérica sobre conceitos e normatizacdes
acerca da adequaclo curricular e adaptacho
curricular, posteriormente ocorreu um circulo de
conversa com textos que abordam a temaética.

Por ultimo, foi realizada uma oficina, tendo como
ponto de partida as dificuldades apresentadas. Para a
realizacio, utilizou-se o livro didatico adotado em
sala de aula, deste seria selecionada uma atividade a
ser adequada.

Apés a finalizaclo do trabalho fica este material de
suporte didatico, almejando que seja util aos
docentes ¢ que proporcione clareza e objetividade na
compreensdo, possibilitando adequacdes nas
atividades, tendo em vista que o professor possul
autonomia para isso e, desta forma, contribui para a
efetivacho da inclusSo e da aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

ABRACOS,
ERICA DANTAS DE OLIVEIRA BATISTA.
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ADEQUACAO, ADAPTACAO OU
FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

Para compreender e direferenciar adequacho,
adaptacho e flexibilizacho em nivel curricular,
seguem alguns conceitos e normatizacdées a nivel de
conhecimento e informaclo para os docentes.
Conforme Boer (2012, p. 23), adequacso curricular &
um termo da escola inclusiva contemporinea, que
objetiva a adequaclo para todos os estudantes da
série na qual o aluno com deficiéncia esteja inserido,
para que esse aluno possa acompanhar as aulas e
desenvolver 0 mesmos conteudos que o restante da
sala, de acordo com suas respectivas habilidades.

Conforme GCarcia (2009, p. 14), o conceito de
“flexibilidade curricular” estd8 nos discursos que
sustentam as politicas de inclusfo educacional de
alunos com necessidades especiais e se inscreve nos
estudos acerca das formas organizativas do trabalho
pedagdégico. Conforme o Conselho Nacional de
Educacéo (CNE, 2020, p. 15), a flexibilizacso curricular
deve ser compreendida como a revislo do curriculo
proposto e a selecio dos objetivos ou marcos de
aprendizagens essenciais previstos [...).

Segundo Novaes (2002, p. 18), adaptacho consiste
num processo que leva o individuo a dominar as
exigéncias do meio, através de diversas modalidades,
havendo sempre expectativas em torno das suas
formas de adaptaclo nos diversos sistemas de

relacdes.
£
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Para Boer (2012, p. 23), a expressfo curricular
adaptacho curricular se tornou antiga, referindo-se
a0 tempo da segregacho de alunos, em que estes
tinham de se adaptar a alguma coisa, nesse caso, o
curriculo.

Pensando em uma proposta de educaclo inclusiva e
diante dos conceitos apresentados, tendo como
intuito efetivar a inclusio escolar desse publico
estudantil, pressupde-se que a adequacho curricular
¢ o melhor conceito a seguir, que configura em acdes
que buscam favorecer todos os estudantes.

OS DOCUMENTOS
REGULATORIOS DIZEM
QUE...

Para a Declaraclo de Salamanca (Brasil, 1994, p. 8), o
curriculo deveria ser adaptado 4s necessidades das
criancas, e nlo o contrério. Escolas deveriam,
portanto, prover oportunidades curriculares que
fossem apropriadas a uma crianca apropriadas a
crianca com habilidades e interesses diferentes.
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Conforme a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil,
2005, p. 1), as “adaptacdes” curriculares devem ser
pensadas a partir de cada situaclo particular e néo
como propostas universais, validas para qualquer
contexto escolar. As adequacdes feitas por um
determinado _professor para um grupo especifico de
alunos s6 slo véalidas para esse grupo e para esse
momento. Na medida em que sdo pensadas a partir
do contexto e nfo apenas a partir de um determinado
aluno, entende-se que todas as criancas podem se
beneficiar com a implantacio de uma adequacho
curricular, a qual funciona como instrumento para
implementar uma prética educativa para a
diversidade. [..]

Conforme a Lei Brasileira de Inclusio - LBl (Brasil,
2015, p. 9), a adaptaclo curricular ¢ compreendida
como parte das adaptacdes razodveis dentro da
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PARA MELHOR COMPREENDER 0S
NIVEIS DE ADEQUAGCAO
CURRICULAR

Os Par&metros Curriculares Nacionals - PCN (Brasil,

1998, p. 15) explicam a divisSo das adaptacdes
curriculares.

MACRO
| ESCOLA
PPP
'
/

ADAPTACOES

it PR

(4 u

MESO

SALADEAULA BTME%ANTE

CURRICULO DO

FONTE: OLIVEIRA (2024)
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MACRO

Diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico, ou seja, &
organizacio da escola e oa Atendimento Educacional
Especializado.

MESO

Conespondé a0 planejamento do professor e &
elaboracho de atividades e adaptacdes ao curriculo
da classe.

MICRO

Trata das adaptacdes individualizadas com foco na
atuaclo do professor ¢ no atendimento do aluno.

Para saber um pouco mais a respeito da proposta dos
PCNs, acesse o link abaixo e confira.

portal.mec.gov.br>seesp>pdf>cartilha0é

youtube.com/watch?2v=MEHFfZmt NSXM
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ETAPAS DA INTERVENGRO
PEDAGOGICA

CADERNO TEMATICO .

APRESENTACAO DO PROJETO, REFLEXAO E INSCRICAO DE

PROFESSORES PARTICIPANTES

A primeira etapa de Intervenclo pedagégica.
Compreende a segunda semana do més de julho do
ano de 2024. Este momento fol reservado para
apresentacho do projeto, reflexdes sobre a temética e
posteriormente inscriclo dos docentes interessados
em participar da pesquisa.

CIRCULO DE CONVERSA

O segundo momento fol dedicado a uma roda de
conversa com as professoras participantes da
pesquisa. Nesta osasilio, as educadoras expressaram
verbalmente e por meio da escrita suas principais
dificuldades em trabalhar com alunos publico-alvo da
educacho especial, entre as quais destacaram: néo
saber lidar com o comportamento preconceituoso de
outros alunos, nio saber o que fazer diante de uma
aclo preconceituosa diante dos pais, além da
preocupaclo em ndo saber adaptar atividades para
este publico. o
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REFLEXOES TEORICAS E APONTAMENTOS LEGAIS

O terceiro momento foi a realizagho do minicurso,
lancando a indagaclo: o que vocés entendem por
adequacéo e adaptaclo curricular? Sinteticamente,
as diferencas compreendiam que tanto um quanto o

outro era para ajustar atividades.

2o
Qe

Posterior a esse momento, foram apresentados
conceitos tedricos e normatizacdes a respeito de
adequacho e adaptacho curricular. Dando sequéncia,
formaram-se grupos para refletir e debater sobre a
temaéatica citada.
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s 0s no momento de debate, as
ess0 ftacaram trechos que acharam
[eressantes e que serviram de discusslo para o
grupo. Os destaques abaixo foram abordados pelo
grupo de pro?ossous do 2* ano escolar.

DESTAQUES DAS \Zb
PROFESSORAS

PROFESSORA 1: NOVAES (2002), CITADO POR PIRESET AL
(2023)

Adaptaclo consiste, pois, num processo que leva o
individuo a dominar as exigéncias do meio, através
de diversas modalidades, havendo sempre
expectativas em torno das suas formas de adaptacho
nos diversos sistemas de relacdes (Novaes, 2002, p.

18).

PROFESSORA 2: NOVAES (2002), CITADO POR PIRES ET AL
(2023)

Para a autora, ndo apenas os alunos
precisam de adaptacho ao meio em que
estlo inseridos, mas todos os que fazem
parte do contexto, entendendo que todos
devem se adaptar a novas
situacdes/modificacdes do dia a dia.
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PROFESSORA 3 BERASIL (2009). CITADO POR PIRES ET AL
(2023)

Orientar professores e familias sobre os recursos
pedagégicos e de acessibilidade utilizados pelo

aluno; [...]

Estabelecer articulacso com os professores da sala de
aula comum, visando & disponibilizacho dos servicos,
dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participaciodos alunos

: nas atividades escolares (Brasil, 2009, p. 3).
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DESTAQUES DAS .. |
PROFESSORAS

PROFESSORA 1: OLIVEIRA (2006), CITADO POR LEITE ET AL

(2010)

Conforme Oliveira (2006), as adequacdes se
configuram como acdes, de responsabilidade do
sistema educacional, que visam favorecer todos os
alunos, possibilitando acesso ao curriculo, sua
participaclo integral e o atendimento as
necessidades educacionals especiais, sejam elas
decorrentes de deficiéncias cognitivas e/ou
sensoriais.

PROFESSORA 2: LEITE ET AL (2010)

Porém, existem necessidades educacionais que
requerem da equipe escolar uma série de recursos e
apoios de caréter mais especializados, que
proporcionem ao aluno formas mais eficazes para que
ele acesse o curriculo comum.
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: Prope POs as leituras, as professoras
do 4° ano escolar destacaram trechos do texto, os
quais serviram de debate.

DESTAQUES DAs\Zf?
PROFESSORAS

PROFESSORA 1: BRASIL (2001), CITADO POR MOURA ET AL
(2023)

Entre estas acdes, podemos citar a reducéo do
numero de alunos por sala.

PROFESSORA 2: CARVALHO (2020),
CITADO POR MOURA ET AL (2023)

A adequacho tem caréter colaborativo e coletivo.

PROFESSORA 3: MOURA ET AL (2023)

Ressalta-se também a necessidade de manter registro
escrito das adequacdes curriculares para compor a
pasta documental do estudante, garantindo que,
havendo transferéncia para outra instituiclo de
ensino, o trabalho tenha continuidade, no sendo
necessério ao novo professor recomecar o
atendimento ao estudante por no ter tido acesso aos
registros anteriores.
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DESTAQUES DAS |
PROFESSORAS

PROFESSORA 4: BRASIL (2006). CITADO POR MOURA ET AL

(2023)

Acdes docentes fundamentadas em critérios que
definem: o que o aluno deve aprender; como ¢
quando aprender; que formas de organizaclo do
ensino sio mais eficientes para o processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (Brasil,
2006, p. 61).

Projeto pedagégico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como
os demais servicos e adaptacdes razodveis, para
atender &s caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo
em condicdes de igualdade, promovendo a conquista

e 0 exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, n/p).
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PRODUGAO E SOCIALIZAGCAO DAS
ATIVIDADES ADEQUADAS

No quarto momento, fol realizado um resumo de
forma oral pela pesquisadora, destacando os
conceitos e as normatizacdbes apresentadas no
encontro anterior, reforcando a ideia de que a teoria
¢ importante para termos um ponto de partida, tendo
em vista que existem pessoas ou pesquisadoras que
estudam sobre a temética.

Posteriormente as professoras agruparam-se de
acordo com © ano escolar, selecionaram a atividade
que iriam adequar, dando aos trabalhos. Ressalta-se
que, neste dia, duas professoras nlo puderam
participar, mas justificaram.

A atividade a seguir foil retirada do livro didético
utilizado em sala de aula; foram adequadas segundo a
LBl (Brasil, 2015), que trata sobre atividades
razoféveis, alinhada ao conceito de Boer (2012), que
objetiva uma adequacho para todos.

Entretanto, pensando no aluno com deficiéncia, a
atividade adequa-se ao estudante de baixa visio ou
com Transtorno do Déficit de Atenclo e
Hiperatividade - TDAH.

PP
20 =
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LIVRO DIDATICO: LINGUA PORTUGUESA. BEM-ME-QUER MAIS,
2° ANO.
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LIVRO DIDATICO: LINGUA PORTUGUESA. BEM-ME-QUER MAIS,

2° ANO.

Utilizar as imagens para

SIS R P e R escrever a palawa

correspondente.

Misturar imagens ¢
palavras ¢ propor que os
momLOGm 2 ~. alunos encontrem as
imagens
correspondentes s
palavras.

Metodologia.

Fazerusodaimagem
para trabalhar aletra
inicial ou a formacgio
slabica.

Partindo das figuras, pede-se ao estudante que

identifique a palavra de acordo com a figura. €

;pupnu essa atividade para quem estd em

processo de formagio de palavras. Para

estudantes que nio estio em processo de

'lonl-glo de pllnnu. sugere-se trabalhar a

!l.nu ea letra inicial da imagem .puunnda.

em é uma proputn de atividade que envolve

udu os alunos. -
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LIVRO DIDATICO: LINGUA PORTUGUESA. BEM-ME-QUER MAIS,

3° ANO.

—

" parrre
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LIVRO DIDATICO: LINGUA PORTUGUESA. BEM-ME-QUER MAIS,

3® ANO.

O estudante pode fazer
uso do alfabeto
presente na atividade
para responder.

METODOLOGIA ]

)

METODOLOGIAZ ~ e Pk ehtrar s

3 -
" >

O estudante pode
utilizar jogos que
auxiliem no
conhecimento das
letras ¢ o ajudem a
responder a atividade.

to em negrito e caixa alta,
 estudante. Sugere

ém de

guras e do

@CUrso para esta

SAL S ) -




173

LIVRO DIDATICO: MATEMATICA. BEM-ME-QUER MAIS, 3* ANO.

. &

‘_ w7 ‘Jq_.'fll' o ) » " -
- Iimagem 1: Atividade original

.
.
!
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LIVRO DIDATICO: MATEMATICA. BEM-ME-QUER. 3° ANO.

Para auxiliar, o estudante
pode utilizar a fila na
qual esté sentado e fazer
a contagem.

METODOLOGIA 1

Trazer para a sala de
aula videos (curtos)
que apresentem
corridas de
profissionais e suas
respectivas posicdes.

Ja na atividade sobre nimeros

ordinais, as caracteristicas sdo

semelhantes a anterior, apresentando

uma sequéncia de posicdo numeérica e

perguntas objetivas. Essa proposta de

atividade pode ser realizada

individualmente, em dupla ou grupo. .
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LIVRO DIDATICO: MATEMATICA. BEM-ME-QUER MAIS, 4° ANO.
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LIVRO DIDATICO: MATEMATICA. BEM-ME-QUER MAIS 4° ANO.

O educador pode
trabathar de forma
lodica aadigdo e
outras operagdes,
como subtragdo,
multiplicagio e
divisdo. O formato das

mios serve para
ajudar o estudante a
contar.

METODOLOGIA ]

Pode ser trabalhada
também a formacdo
de palavras, partindo
de silabas simples
para complexas.

dicdo, fol criado um jogo
p consiste em um tabuleiro,




AVALIAGARO

O processo de avaliagio do minicurso, combinado
com a oficina, se deu de forma individual, no qual os
docentes participantes avaliariam, entre vérios
tépicos, a contribuicio do trabalho em ampliar
conhecimentos sobre o assunto, a troca de
experiéncias. Resumidamente, as docentes se
mostraram satisfeitas com a proposta de estudo e
ressaltaram o desejo de retomar em um outro
momento a temética, tendo em vista ser relevante ao
processo inclusive do publico-alvo da Educacéo
Especial.
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Considera-se que, a partir da sugestio da temitica
apontada pelos docentes e ao definir o objetivo,
procuramos incentivar os conhecimentos teéricos e
normativos, de modo que contribuissem para o
conhecimento dos educadores e os ajudassem a
tracar as melhores metodologias para adequar as
atividades, a fim de promover aprendizagem,
interaclo e incluslo escolar.

No decorrer dos estudos e desenvolvimento dos
trabalhos, foi possivel observar uma animaclo das
professoras, houve uma interaclo entre o0s grupos,
participacio nos debates e otimismo nas producdes
para adequar as atividades.

Espera-se que este trabalho, até entdo considerado
como piloto, seja uma semente plantada com o
intuito de termos bons frutos. Para tanto, ¢
necessério que haja outros momentos como o que fol
proposto, na perspectiva de ajudar os docentes em
suas principais dificuldades.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado,

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada A

Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e a Formacéo de Professor nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, sob a responsabilidade de || GGG
I o forma totalmente

voluntéria. Antes de decidir sobre sua permissao para a participagdo na pesquisa, €
importante que entenda a finalidade desta e como ela se realizara. Portanto, leia
atentamente as informagdes que seguem.
A educacao na perspectiva inclusiva pressupde que todas as criangas tenham
a mesma oportunidade de acesso, de permanéncia e de aproveitamento na escola,
independentemente de qualquer caracteristica peculiar que apresente ou nao.
Portanto a proposta da pesquisa tenta minimizar ou reduzir os impactos da excluséao
de alunos com necessidades educacionais, construindo novas praticas pedagogicas,
com foco na formacdo continuada de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, dando destaque para todas as deficiéncias e necessidades
educacionais dos estudantes da Educacao Basica em relacéo a acesso, permanéncia
e aprendizagem escolar. Nesta perspectiva de inclusdo, a pesquisa propde uma
pesquisa-acdo, combinada com a intervencdo pedagdgica, utilizando formulario,
dialogos, ficha avaliativa, ficha descritiva e oficinas, sendo, dessa forma, possivel
entender e propor atividades que ajudem os professores a trabalharem com alunos
com necessidades educacionais especiais. Nesta proposta, seguem 0s objetivos
especificos:
¢ Identificar como acontecem as préaticas de educacdo especial na
perspectiva inclusiva, sob a 6tica dos docentes;
e Promover um minicurso, dividido em dois médulos de trés horas,
apresentando conceitos teoricos e normativos que oferecam aos
professores reflexdes e ideias de praticas pedagdgicas de ensino

inclusivo;
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e Realizar uma oficina, partindo das dificuldades dos docentes, para o
incentivo a novas praticas pedagogicas de ensino que tentem efetivar a
inclusdo de alunos com deficiéncia,;

e Analisar, por meio da vivéncia de leituras e reflexbes realizadas com
docentes, as possiveis contribuicbes metodolégicas de ensino que
corroborem praticas de ensino pedagdgicas inclusivas;

e Confeccionar um material de suporte didatico que possa levar
conhecimentos tedricos e normativos sobre adequacdo de atividades
voltadas a pessoa com deficiéncia.

Esta pesquisa acontecera baseada no preenchimento de um formulario com
fins de identificacdo dos docentes, além de discussfes e reflexdes, partindo das
dificuldades enfrentadas por eles mediante praticas pedagdgicas inclusivas. Apos a
identificacdo da principal causa de dificuldade, serdo realizados encontros formativos,
baseados em textos lidos e discutidos, e a apresentacdo de videos que abordam a
tematica. Por fim, serd construida uma Trilha de Inclusdo digital, logo apds a
publicacéo, sera disponibilizado por meio de um link, permitindo aos docentes terem
acesso ao material trabalhado nos encontros, além de outros materiais extras que
servirem de suporte didatico pedagdgico.

As etapas de formacdo do professor serdo construidas a partir dos
pressupostos tedricos e métodos/sequéncias focalizadas pelas teorias de Libaneo
(2004), Freire (1996), LDBEN n° 9.394/96 (1996), Mantoan (2015), Mazzota (2005)
Garcia (2015). No que diz respeito as etapas de construcdo da Trilha de Incluséo,
estas se dardo no espaco da biblioteca escolar, os professores/voluntarios serao
abordados neste ambiente, ja que é 0 espaco escolar que se pretende contemplar no
projeto. Durante os estudos, os professores trabalhardo em dupla, pois, para a
pesquisa, serdo destinadas dez inscricdes, quantidade que contribui para melhor
desenvolver os estudos. Nestes encontros, teremos leitura e discussdo de textos,
além de apresentacdo de videos relacionados a tematica. Tal pesquisa acarretara
risco minimo para os seus colaboradores, como constrangimento, desconforto,
cansaco frente a construgdo do minicurso. Todavia, serdo minimizados pela conduta
do pesquisador, pois serdao mantidos os compromissos de esclarecer previamente a
pesquisa, de ndo identificar os nomes reais dos individuos envolvidos nesse processo
e de assegurar o carater confidencial das informacdes relacionadas com a privacidade

dos sujeitos da pesquisa. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
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ressarcimento ou indeniza¢ao, no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos
pela pesquisa.

Ao pesquisador, cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necesséario for, poderé revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de  Saude/Ministério da  Saude. A  pesquisadora  dara
assisténcia/acompanhamento ao professor/voluntario durante o desenvolvimento da
pesquisa.

O voluntario podera recusar-se a participar ou retirar seu consentimento a
gualquer fase da realizacdo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer
penalizacdo ou prejuizo.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e sera garantida a
privacidade dos participantes, antes, durante e apos a finalizacdo do estudo. Seré
garantido que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios
deste projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em
danos fisicos ou financeiros ao voluntario. Garantimos a indenizagédo ao participante
se ocorrer algum dano ndo previsivel decorrente da pesquisa por parte da equipe
cientifica e/ou da instituicdo responsavel.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e
publicacdes cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no
sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condicdes
estudadas (Res. 466/2012, 1V. 3. g. e. h.)

Em metodologia experimental (vide Resolugéo 466/2012, IV 4. Em caso de

davidas, vocé podera obter maiores informacées entrando em contato || N

I Caso suas dividas néo sejam resolvidas

pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de
Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da Reitoria da
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone (83) 3315 3373,
e-mail: cep@setor.uepb.edu.br; e a CONEP (quando pertinente).
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CONSENTIMENTO

Apos ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa INCLUSAO ESCOLAR
COMO INSTRUMENTO NA FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL e ter lido os esclarecimentos prestados no presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, eu

autorizo a

participacdo no estudo, como também dou permissdo para que os dados obtidos
sejam utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta
forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor,

ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

) DOU MEU CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAR DA PESQUISA
) AUTORIZO A GRAVACAO DA MINHA VOZ

) NAO AUTORIZO A GRAVACAO DA MINHA VOZ

) AUTORIZO O USO DA MINHA IMAGEM E VIDEO

) NAO AUTORIZO O USO DA MINHA IMAGEM E VIDEO

AN AN N N/

Tenodrio, PB, 20 de abril de 2024.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)

Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamenta! ||| | GGG

Rua Maria Constantina de Morais, n°® 144, Centro, Tendério, PB.

Estamos cientes da intencéo e autorizamos a realizacéo do projeto intitulado A

educacdo especial na perspectiva inclusiva e a formacdo de professor nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvida pela aluna || GGG

I co curso de Pés-Graduagdo em Formacgdo de Professores da Universidade

Estadual da Paraiba - UEPB, sob a orientacéo da professora ||| GGG

Tenodrio, PB, 20 de abril de 2024.

Gestor escolar
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ANEXO C — TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM CUMPRIR
OS TERMOS DA RESOLUCAO N° 466/12 DO CNS/MS

PESQUISA: A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E A
FORMACAO DE PROFESSOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eu, Erica Dantas de Oliveira Batista, professora dos anos iniciais da rede

I comprometo-me em cumprir integralmente as diretrizes da
Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre ética em pesquisa que
envolve seres humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos
itens da referida resolucgéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande, PB, de de 2024.

Assinatura do pesquisador responsavel

Orientadora
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ANEXO D - DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O PROJETO DE
PESQUISA

TITULO DA PESQUISA: A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
E A FORMACAO DE PROFESSOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Eu, G o ofessora da Universidade Estadual

da Paraiba, portadora do ||}l Ssr/PE, declaro que estou ciente do
referido projeto de pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu desenvolvimento
no sentido de que se possa cumprir integralmente as diretrizes da Resolugcdo N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/ Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa, que dispde sobre ética em pesquisa que envolve seres

humanos.

Campina Grande, PB, de de 2024.

Erica Dantas de Oliveira Batista

Orientanda

Fabiola Monica da Silva Gongalves

Orientador



