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RESUMO

Diante da auséncia de recursos didaticos sobre a historia da cidade de Pocinhos (PB), e
considerando as necessidades dos alunos da Educacdo Especial e dos demais discentes
participantes da pesquisa, pautou-se esta investigacdo no referencial do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA). O objetivo geral foi a elaboragdo de um material didatico
acessivel, fundamentado na perspectiva do DUA, que apresentasse a histéria do municipio de
Pocinhos, Paraiba. O l6cus da pesquisa foi uma instituicdo publica de ensino do referido
municipio, identificada por meio do pseuddnimo CMPG. Participaram do estudo cinco alunos
do publico em geral, cinco estudantes do Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE), cinco
docentes da disciplina de Historia e dois historiadores locais. A metodologia adotada foi a
abordagem qualitativa, do tipo estudo de campo, com revisao bibliografica. Para a coleta de
dados, utilizaram-se entrevista estruturada e questionarios com perguntas abertas e de
multipla escolha, além do diario de campo, destinado ao registro das vivéncias durante as
atividades. A analise dos dados foi realizada por meio da abordagem qualitativa interpretativa.
A fundamentacdo teorica baseou-se nos marcos legais nacionais voltados a Educacgéo
Especial, em um resgate historico das politicas publicas destinadas ao PAEE e em reflexdes
acerca do lugar ocupado pelas pessoas com deficiéncia e sua escuta ao longo do tempo. Os
resultados da pesquisa evidenciaram a relevancia do DUA como estratégia para promover o
acesso a informacédo e a aprendizagem com qualidade — caracteristicas essenciais para uma
educacdo inclusiva. Constatou-se que, ao ser aplicado desde o planejamento até a pratica
pedagdgica em sala de aula, o DUA contempla todos os educandos, com ou sem deficiéncia.

Palavras-Chave: histéria local; Desenho Universal de Aprendizagem; incluséo.



ABSTRACT

In light of the lack of didactic resources concerning the history of the city of Pocinhos (PB),
and considering students in special education as well as other participants in the study-guided
by the principles of Universal Design for Learning (UDL)-this research aims to develop
accessible instructional material, from a UDL perspective, that presents the history of the
municipality of Pocinhos, in the state of Paraiba, Brazil. The research was conducted in a
public educational institution in Pocinhos, here referred to as CMPG. The study involved five
students from regular education, five students receiving Specialized Educational Assistance
(SEA), five history teachers, and two local historians. The adopted methodology was
qualitative in nature, specifically a field study, and included a comprehensive literature
review. For data collection, structured interviews and questionnaires-comprising both open-
ended and multiple-choice questions-were utilized, in addition to a field diary for
documenting experiences during the data gathering process. Data analysis followed an
interpretative qualitative approach. The theoretical framework is grounded in national legal
guidelines for special education, the historical development of public policies aimed at
individuals receiving SEA, and a discussion of the societal positioning and voice of
individuals with disabilities over time. The study highlighted the significance of UDL as a
pathway to promoting access to information and high-quality learning-both of which are
essential features of inclusive education. It also underscored that implementing UDL from the
planning phase through to classroom practices can benefit all students, with or without
disabilities.

Keywords: local history. Universal Design for Learning. inclusion.
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1 INTRODUCAO

Peco licengca para me expressar na primeira pessoa do singular, pois desejo
compartilhar, de forma sucinta, meu percurso académico até a aprovacdo no mestrado, bem
como o desenvolvimento deste trabalho. Estudei na rede publica da cidade de Salgado de Séo
Félix (PB), onde cursei minha primeira licenciatura, ingressando no ensino superior. Graduei-
me em Pedagogia pela Faculdade Evangélica Cristo Rei (FECR), instituicdo pela qual
também realizei minha primeira especializagdo, em Psicopedagogia.

Anos depois, ja proximo da conclusdo da graduacgdo, participei do processo seletivo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e conquistei uma vaga para o curso de licenciatura
em Letras/Libras. Posteriormente, retornei ao ambiente académico, ingressando na
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) para cursar Geografia. Por meio da Faculdade de
Venda Nova do Imigrante (FAVENI) e da instituicdo privada Futura, conclui especializacfes
nas areas de Educacdo Especial com perspectiva inclusiva, Libras, Ensino Religioso e
Supervisdo Escolar.

Entre os anos de 2009 e 2015, tive minhas primeiras experiéncias com a inclusdo
escolar, atuando na Sala de Recursos Multifuncionais. Foi a partir dessa vivéncia que
amadureceu em mim o desejo de ingressar no mestrado, 0 que Se concretizou apenas na
segunda tentativa. Esta etapa formativa esteve diretamente relacionada as minhas
experiéncias, passadas e presentes, com a incluséo escolar.

A escolha pela Linha 1 de pesquisa, intitulada “Praticas e Processos Formativos de
Educadores para a Educacdo Inclusiva”, deu-se por compreender que essa vertente dialogava
diretamente com minha trajetéria profissional. Entendi que, por meio dela, seria possivel
desenvolver uma pesquisa que contribuisse tanto para o espaco escolar onde atuo, quanto para
a comunidade académica — especialmente para futuros mestrandos e pesquisadores
interessados em abordar o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e sua contribuicdo
na construcao de recursos didaticos que promovam equidade ao tratar da histéria local.

O trabalho com a histéria local € de grande importancia nas salas de aula, sendo
contemplado pela propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no componente
curricular de Histéria. Essa tematica é essencial para a construcdo da identidade dos(as)
alunos(as) e de sua comunidade. Assim, ao elaborar um recurso didatico acessivel sobre a
historia de Pocinhos (PB), vislumbrei contemplar tanto os(as) estudantes das turmas regulares

quanto os(as) educandos(as) com deficiéncia.
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A proposta é oferecer um material com linguagem simples, acessivel, ludica,
enriquecido com imagens e elementos que garantam a acessibilidade. E importante destacar
que, embora o audiovisual ndo resolva todos os desafios relacionados ao ensino da histdria
local, ele representa uma possibilidade concreta de mediacdo — pensada, construida, aplicada
e compartilhada com uma instituicdo que, até entdo, ndo dispunha de materiais acessiveis
neste sentido.

O DUA foi a abordagem que norteou a elaboracéo do recurso educacional, desde seu
planejamento até a sua finalizagcdo. O presente trabalho fomenta uma reflexdo sobre a
necessidade de adequacdo das praticas pedagogicas a perspectiva da inclusdo. Dessa forma,
entendo que é fundamental desenvolver, em sala de aula, experiéncias mais significativas e
equitativas. Nesse contexto, propus a utilizagdo do DUA como estratégia para apoiar os(as)
professores(as) na organizacdo de atividades ludicas e atrativas, que valorizem os diferentes
estilos de aprendizagem. Compreendo que, ao aplicar os principios do DUA, respeita-se a
diversidade e as necessidades especificas de cada educando, contribuindo para uma sala de
aula mais democratica, inclusiva e promotora de aprendizagem.

Fui impulsionado pelo desejo de colaborar com o processo de inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia, bem como pela necessidade de garantir a esse publico o acesso,
em condi¢Oes de equidade, ao conhecimento sobre a histéria de seu municipio. Compreender
sua origem, a partir de seu territério, é essencial para a construgdo da identidade e o exercicio
da cidadania.

Durante o estudo, identifiquei a auséncia de recursos didaticos sobre a histéria de
Pocinhos (PB), constatada por meio dos questionarios aplicados aos professores de Historia
da instituicdo pesquisada. Assim, decidi, com base no DUA, elaborar um recurso audiovisual
com legendas, janela de Libras e audiodescricdo, abordando aspectos histéricos do municipio.
Tanto o recurso quanto sua sequéncia didatica foram estruturados conforme os principios do
DUA, reforcando que essa abordagem ndo se limita as pessoas com deficiéncia, mas visa a
todos, promovendo equidade, acesso a informacdo, engajamento e aprendizado.

A partir dessas inquietacdes, definimos como problema de pesquisa: Quais materiais
didaticos, na perspectiva do DUA, podem contribuir para o ensino da historia de Pocinhos
(PB)? Para respondé-lo, estabelecemos o seguinte objetivo geral: elaborar um material
didatico acessivel, na perspectiva do DUA, que apresente a histéria do municipio de
Pocinhos, Paraiba. Como objetivos especificos, propusemos: (I) Realizar um levantamento
bibliografico sobre a historia de Pocinhos (PB); (Il) Descrever a politica de Educacdo

Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva adotada pelo municipio; (111) Tracar o perfil
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sociodemografico e econémico dos(as) estudantes atendidos(as) pela Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) do CMPG; (IV) Desenvolver uma sequéncia didatica em sala de aula
comum, a partir de um material acessivel que enfoque tracos historicos da cidade, conforme
0s pressupostos do DUA.

A metodologia adotada segue a abordagem qualitativa (Silveira; Cordova, 2009), com
estudo de campo e revisdo bibliografica (Gil, 2008). A pesquisa foi realizada em uma
instituicdo publica de ensino, onde o recurso educacional foi aplicado. Os instrumentos de
coleta de dados incluiram entrevista semiestruturada, questionario com perguntas abertas e
fechadas e observacdo participante. As interacbes com 0s estudantes ocorreram
presencialmente, enquanto o0s professores participaram de forma remota. Com o0s
historiadores, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Utilizei também o diario de
campo (Magalh&es Janior; Batista, 2023), essencial para descrever e refletir sobre cada etapa
da pesquisa.

A andlise dos dados seguiu a abordagem qualitativa interpretativa, conforme Silveira e
Cordova (2009), considerando as informacdes obtidas por meio dos questionarios, entrevistas
e observacdes.

O trabalho fundamenta-se nos marcos legais nacionais e locais sobre Educacédo
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a
Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Brasil, 2015), a Lei Organica Municipal (Brasil, 2009),
entre outros documentos legais, bem como nos estudos de Mantoan (2011), Carvalho (2010),
Rodrigues, Capellini e Santos (2014), Sebastian, Moreira e Moreira (2022), entre outros.

Ressalto que o publico-alvo da pesquisa abrange estudantes com deficiéncia, com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com Altas Habilidades/Superdotacdo, conforme o art.
4° incisos 1, 11 e 111 da Resolucdo n° 04/2009 (Brasil, 2009).

Participaram da pesquisa: cinco estudantes do publico da Educacdo Especial,
regularmente matriculados no Ensino Fundamental 11 na SRM da escola pesquisada; cinco
estudantes do ensino regular; cinco professores da disciplina de Historia; e dois historiadores
da cidade de Pocinhos (PB).

Com este recurso educacional, busco contribuir para o fortalecimento de préticas
inclusivas e para os estudos desenvolvidos no ambito do Mestrado Profissional em Educacédo
Inclusiva (PROFEI). Defendo que o DUA é um caminho promissor para a constru¢do de uma
escola democratica e acessivel, e espero que este material inspire outras pesquisas futuras.

A estrutura da dissertacdo contempla sete capitulos, consideracGes finais, referéncias,

apéndices e anexos.
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Capitulo 1: Apresenta a introducdo, justificativa, importancia do tema, objetivos (geral
e especificos), a questdo norteadora e demais elementos introdutorios.

Capitulo 2: Detalha os caminhos metodoldgicos, o l6cus da pesquisa, 0s participantes,
os instrumentos de coleta de dados e a metodologia de analise.

Capitulo 3: Aborda a inclusdo escolar no Brasil, contextualizando desde os primérdios
até os dias atuais, discutindo o lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade e nas politicas
publicas.

Capitulo 4: Apresenta o processo de escolarizacdo em Pocinhos (PB) e a trajetéria da
inclusdo nesse municipio.

Capitulo 5: Reflete sobre a historia da pessoa com deficiéncia, os modelos de
deficiéncia e sua transi¢éo da invisibilidade ao protagonismo social.

Capitulo 6: Trata do DUA e das Tecnologias Assistivas (TAS).

Capitulo 7: Analisa os dados coletados, descreve o processo de construgdo do recurso
educacional e sua aplicagéo, avaliando sua consonancia com os principios do DUA.

Por fim, apresento as consideracOes finais, seguidas pelas referéncias, apéndices e

anexos.



2 METODOLOGIA

Nesta secdo, discutimos a metodologia da pesquisa e os procedimentos de que nos
apropriamos ao longo do estudo, apresentando o ldcus da investigacdo, os participantes, as

caracteristicas gerais do trabalho e a forma como se deu a analise dos dados coletados.

2.1 O lécus da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica de ensino localizada no
municipio de Pocinhos, estado da Paraiba. Essa cidade esta situada na regido do Cariri,
pertencente & mesorregido do Curimatau Ocidental, integrando a regido metropolitana de
Esperanca. O municipio foi emancipado politicamente em 10 de dezembro de 1953 e, de
acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2023), possui
atualmente 17.469 habitantes, conforme o Censo Demografico de 2022. Na Figura 1,

apresentamos a localizagdo geogréafica do municipio de Pocinhos (PB).

Mapa 1 - Localizacdo geogréafica de Pocinhos (PB)
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Fonte: Elaborado por Barbosa e Leite (2024).

Descrigdo da imagem 1: Mapa de localizacdo geografica do municipio de Pocinhos,

na Paraiba (PB). O mapa principal mostra a divisdo dos municipios, com Pocinhos destacado
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em vermelho e os municipios vizinhos em amarelo. Ha uma legenda indicando as convences
cartograficas: sede municipal em vermelho, municipios da Paraiba em amarelo e estados
vizinhos em azul. No canto superior direito, ha um mapa menor mostrando a localizagdo de
Pocinhos dentro do estado da Paraiba. A escala do mapa esta em quilémetros, variando de 0 a
30 km.

A origem do municipio mencionado remonta ao século XIX, quando o senhor José
Aires edificou sua fazenda na localidade. Posteriormente, foi construida uma capela dedicada
a Virgem da Concei¢do. O nome “Pocinhos” tem origem nos diversos pogos existentes no
local (Aradjo, 2020).

A escolha da escola como lécus para o desenvolvimento do estudo deu-se,
primeiramente, pelo fato de estar situada na zona urbana do municipio de Pocinhos e integrar
a rede municipal de ensino, da qual fazemos parte como docentes efetivos. Tal condicdo
facilitou a realizacdo da pesquisa, uma vez que nao seria possivel o afastamento de nossas
atribuicdes laborais durante o periodo de execucdo deste trabalho. Em segundo lugar, a
instituicdo apresenta um numero significativo de estudantes do publico-alvo da Educacao
Especial, contando, inclusive, com uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
Consideramos, ainda, que a problematica investigada esta relacionada a auséncia de recursos
didaticos acessiveis que abordem a historia da cidade de Pocinhos (PB).

Para preservar a identidade da instituicdo e de seus participantes, optamos por utilizar
o pseudonimo “Escola Municipal de Pocinhos (PB)” sempre que necessario referirmo-nos ao
I6cus da pesquisa.

Ressaltamos que este estudo foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), conforme Parecer

Consubstanciado n° 6.961.715, disponivel no Anexo 1.

2.2  Os participantes

A pesquisa envolveu dez estudantes, dos quais trés eram mulheres e sete, homens,
todos regularmente matriculados na instituicdo publica de ensino que constituiu o l6cus da
pesquisa, localizada na cidade de Pocinhos (PB). Esses estudantes pertencem ao Ensino
Fundamental I, sendo cinco do publico-alvo da Educacdo Especial, devidamente
matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais para recebimento do Atendimento

Educacional Especializado (AEE), e cinco alunos do ensino regular, que nao fazem parte
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desse publico. Participaram também cinco professores da disciplina de Histdria que atuam na
referida instituicdo, sendo dois homens e trés mulheres, além de dois historiadores da cidade.

Quanto aos critérios de inclusdo aplicados aos estudantes, estabelecemos:
Manifestar o desejo de participar da pesquisa; apresentar autorizacdo formal do responsavel
para participacao; ser estudante da escola I6cus da pesquisa.

Para os estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, adicionamos 0s seguintes
critérios: Possuir laudo que comprove a deficiéncia. Adotamos esse critério porque, em casos
especificos, é necessaria a comprovacdo documental da condicdo do participante, sendo o
laudo o documento oficial que, geralmente emitido por érgao publico, contém a Classificagdo
Internacional de Doengas (CID) e resulta da avaliacdo realizada por equipe técnica
especializada; estar matriculado na Sala de Recursos Multifuncionais.

Os critérios de exclusdo foram: Ter autorizacdo do responsavel, mas ndo manifestar
desejo em participar da pesquisa; ndo possuir autorizacdo do responsavel; ndo estar
matriculado no Ensino Fundamental I1.

No caso dos estudantes do publico-alvo da Educacdo Especial, foram acrescentados
ainda: Nao possuir o laudo que comprove a deficiéncia; ndo estar matriculado na Sala de
Recursos Multifuncionais.

Para os professores, os critérios de inclusdo foram: Ser professor de Historia,
contratado ou do quadro efetivo, na instituicdo que foi o cenario da pesquisa; manifestar
interesse em participar e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);
ministrar aulas nas turmas do Ensino Fundamental I1.

Os critérios de exclusdo para os professores foram: N&o ser professor de Historia,
embora pertenca ao quadro da instituicdo; demonstrar interesse, mas ndo dispor de tempo para
participar da pesquisa; ndo assinar o TCLE.

Para garantir o anonimato dos participantes, adotamos pseudénimos: estudantes foram
identificados como Al, A2 e assim sucessivamente; professores, como P1, P2, etc.; e 0s
historiadores, como H1 e H2. Dessa forma, preservamos as informacdes e respeitamos o

sigilo dos dados coletados.
2.3  Caracteristicas gerais da pesquisa
Em relacdo & metodologia do estudo, adotamos a abordagem qualitativa. Segundo

Silveira e Cordova (2009, p. 33), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com

representatividade numérica, mas sim com aprofundamento da compreensdo de grupo social,
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de uma organizagdo, etc.” Os resultados obtidos confirmaram a importancia de um recurso
educacional que respeita os pressupostos do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e
promove a compreensdo dos principais aspectos histdricos da cidade de Pocinhos, Paraiba.

Quanto a natureza, classificamos a pesquisa como bésica, pois desenvolvemos
discussdes acerca do processo de incluséo da pessoa com deficiéncia na escola regular, bem
como sobre o DUA e sua aplicabilidade nas praticas educativas em sala de aula, visando
proporcionar acesso ao conhecimento com equidade e favorecer um aprendizado significativo
para todos. Silveira e Cérdova (2009, p. 36) afirmam que a pesquisa basica tem como objetivo
“[...] gerar conhecimentos novos, Uteis para 0 avanco da ciéncia, sem aplicacdo prética
prevista. Envolve verdades e interesses universais.” Em relacdo aos nossos objetivos,
enquadramos o estudo como pesquisa descritiva, que, segundo Gil (2008, p. 28), “tem como
objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou
estabelecimento de relagdes entre variaveis.”

Quanto aos procedimentos, adotamos a pesquisa bibliografica, que, de acordo com Gil
(2008, p. 50), “¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos.” Realizamos levantamento de estudos sobre Educacdo Inclusiva,
DUA e Tecnologias Assistivas, disponiveis em plataformas online, utilizando descritores
como palavras-chave. Ressaltamos que alguns textos utilizados em nossa fundamentacao
também integraram o material didatico disponibilizado durante o curso de mestrado
profissional em Educacdo Especial e a formacdo sobre producdo de recursos didaticos
pautados no DUA, realizada pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), por meio do
curso Tertalias, no qual aprofundamos conhecimentos sobre 0 DUA e suas aplicacGes para
construir recursos educacionais alinhados aos seus principios e diretrizes.

Os marcos legais foram fundamentais para embasar nossas ideias e praticas
relacionadas a educacdo inclusiva, a historia da pessoa com deficiéncia e ao DUA. O
levantamento de material para fundamentacdo ocorreu de forma presencial, com a busca por
legislacBes municipais na Camara Municipal de Vereadores do municipio, além da consulta a
arquivos online no site oficial da prefeitura, onde encontramos leis, decretos e documentos
pertinentes a inclusao escolar.

Utilizamos ainda a pesquisa de campo, realizando visitas a instituicdo de ensino
selecionada para aplicar os instrumentos de coleta de dados aos participantes. Silveira e
Cordova (2009, p. 39) apud Fonseca (2002) definem que “a pesquisa de campo se caracteriza
pelas investigagdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta

de dados junto as pessoas, com recursos diferentes e tipos de pesquisa.” Os instrumentos
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utilizados foram o questionario (Apéndice 1), aplicado a dez estudantes e cinco professores, e
a entrevista semiestruturada (Apéndice Il), realizada com dois historiadores da cidade de
Pocinhos.

Destacamos que, durante toda a coleta de dados, utilizamos o diario de campo, que,
conforme Magalhdes Janior e Batista (2023, p. 207), € um instrumento simples, inspirado nos
trabalhos dos primeiros antrop6logos, que ao estudarem sociedades distantes utilizavam um
caderno para registrar as praticas cotidianas. Nosso diario incluiu registros fotogréficos,
fichas, termos assinados, cdpias de marcos legais, questionarios respondidos e relatos textuais
dos momentos vivenciados, contextualizando o que ocorreu, onde, com quais objetivos e
envolvidos. Durante as atividades, realizamos registros fotograficos e gravacfes em video.

Para analise dos dados, adotamos a andlise qualitativa, que, segundo Silveira e
Cordova (2009), considera as especificidades dos resultados, avaliando aspectos positivos,
negativos, dificuldades e conquistas.

O produto desenvolvido foi um recurso didatico audiovisual acessivel, com
audiodescricdo, janela de Libras e legenda. Conforme Pinheiro e Aires (2023), o produto
educacional ¢ a materializacdo da pesquisa, que devolvemos ao l6cus do estudo, sendo
resultado de multiplos fatores relacionados ao ambiente educacional.

Para a elaboracdo do material, contamos com a colaboracdo voluntéria de profissionais
da area de midia, uma instrutora de Libras e uma audiodescritora. O recurso didatico acessivel
sera disponibilizado na escola onde a pesquisa foi realizada, nas redes sociais da instituicao e
nas Secretarias Municipais de Educacdo, visando ampliar seu alcance, divulgar a Sala de
Recursos Multifuncionais e fortalecer a cultura da inclusdo na perspectiva da educacao
especial inclusiva.

Quanto ao desenho da pesquisa, vivenciamos quinze momentos, detalhados abaixo:

1. Apresentamos 0 projeto a gestdo, coordenacdo pedagodgica e equipe da Sala de
Recursos Multifuncionais da escola, esclarecendo duvidas e informando sobre beneficios e
riscos, com autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).

2. Realizamos busca de informacBes na secretaria escolar, Sala de Recursos
Multifuncionais e coordenacdo pedagdgica para identificar o0s estudantes possiveis
participantes, confirmando a matricula do publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino
Fundamental I1.

3. Selecionamos cinco alunos do publico-alvo da Educacdo Especial, com diferentes

deficiéncias, e cinco alunos do ensino regular, visando compor um grupo heterogéneo.
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4. Convidamos os professores de Historia da escola para participarem da pesquisa; todos
aceitaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
5. Visitamos as salas de aula para conversar com os alunos convidados, explicando o
projeto e oficializando o convite na coordenagdo escolar, respeitando a vontade de
participacéo.
6. Realizamos encontro com pais e responsaveis para apresentar 0 projeto, Sseus
beneficios e riscos, solicitando assinatura do TCLE para autorizar a participagdo dos filhos.
Criamos grupo de comunicacao via WhatsApp para troca de informacdes e esclarecimento de
davidas.
7. Definimos cronograma de encontros com professores (remotos via Google Meet) e
alunos (presenciais na escola, em contraturno), estipulando duragéo entre trinta minutos e uma
hora.
8. Apresentamos a pesquisa aos professores, enviamos projeto e termos por e-mail,
esclarecemos duvidas e encaminhamos questionario.
9. Contatamos os dois historiadores por redes sociais e telefone, apresentamos projeto e
agendamos entrevista.
10. Realizamos a entrevista semiestruturada com os historiadores e solicitamos
autorizacao para uso de seus materiais historicos.
11.  Apresentamos presencialmente aos historiadores o recurso educacional elaborado a
partir de suas contribuices.
12. Promovemos encontro remoto com professores, apresentando o DUA e sua
importancia para a educacéo inclusiva, discutindo equidade e engajamento.
13. Realizamos encontro para apresentacdo do produto educacional aos professores e
compartilhamento de impressoes.
14. Realizamos o primeiro encontro presencial com os estudantes, realizando acolhida,
explicando objetivos, orientando sobre o questionario (disponivel em formatos escritos, audio
ou audiovisual) e coletando suas respostas.

Com base nas informacdes coletadas, iniciamos os registros fotograficos e em video
para o audiovisual, e organizamos a sequéncia didatica com jogos e atividades elaboradas

pelo pesquisador (quadro 1).
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Quadro 1 - Material organizado pelo pesquisador

Sistematizacdo dos encontros programados para
desenvolver o objeto de conhecimento da histdria da
Sequéncia didatica cidade de Pocinhos, pautados no DUA, recurso este
que foi utilizado para nortear os encontros e subsidiou
os professores de histéria do CMPG.

Quebra-cabeca organizado através do site https://im-a-
Jogos ludicos e recursos visuais puzzle.com/share/037e7d55d9da4d7

Placas com fotos e imagens, texto, janela de libras e
braille;

Artesanato com elementos relacionados a cidade;
Jogos elaborados a partir do wordwall.

Atividade impressa Atividades relacionadas ao contetdo, utilizando
critérios do DUA para que fosse possivel a
participacdo de todos.

Audio visual acessivel (Recurso Educacional) Video sobre a histéria da Pocinhos com recursos de
acessibilidade (legenda, janela de libras e
audiodescrigdo).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Descricdo do quadro: Composto por duas colunas e quatro linhas, estando a primeira
coluna destacada em azul, claro e apresentando o material que foi organizado pelo
responsavel para nortear os encontros programados para desenvolvimento dos dois encontros.
15.  Desenvolvimento da sequéncia didatica, que, por sua vez, foi organizada e realizada
em duas vivéncias, ocorridas em dias diferentes no espaco fisico da prépria escola onde o
projeto foi desenvolvido.

Na primeira vivéncia, iniciamos acolhendo os educandos; em seguida, realizamos um
quebra-cabeca coletivo. Dando continuidade, tivemos um momento com a "mala da
antecipacdo™ (uma caixa de madeira), na qual foram disponibilizados alguns objetos,
elementos ou simbolos que remetiam a historia de Pocinhos. O objetivo era que o0s/as
estudantes, ao retirarem os materiais, tentassem identifica-los.

Nesse momento, identificamos os conhecimentos prévios que eles possuiam sobre a
tematica. Exploramos os elementos visuais e concretos, como fotografias, objetos e a bandeira
da cidade. Realizamos uma conversa sobre o tema e finalizamos apresentando um trecho do
hino do municipio.

Na segunda vivéncia, apresentamos o video sobre a histdria da cidade de Pocinhos-PB,
um recurso audiovisual acessivel, pautado na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA). Ao final do encontro, solicitamos que os/as estudantes
compartilhassem suas impressdes sobre o material, bem como sobre o que os conteudos
apresentados retratavam.

Concluimos esse momento com o desenvolvimento de uma atividade ludica, na qual

utilizamos jogos educativos elaborados por meio da plataforma Wordwall, que nos
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possibilitou criar atividades interativas — como jogos e questionarios — com base no
audiovisual apresentado. Isso nos permitiu observar se 0 nosso recurso, de fato, havia
colaborado para que todos pudessem aprender mais sobre sua cidade de forma equitativa e
inclusiva.

As informagdes obtidas na entrevista com os historiadores locais colaboraram para a
elaboracdo do roteiro e para a construgdo do recurso educacional audiovisual, possibilitando
que o material contemplasse as informacBes mais relevantes e basicas sobre a historia local.
Por sua vez, as respostas obtidas junto aos educandos nos possibilitaram elaborar a sequéncia
didatica de forma a atender as necessidades desses(as) alunos(as).

Ressaltamos que sentimos o desejo de alcangar mais pessoas por meio desta pesquisa,
em especial as pessoas idosas da cidade, com o intuito de realizar uma escuta sobre a historia
local a partir de sua Otica, trazendo a tona fatos ndo contados. No entanto, diante da limitagéo
de tempo, isso ndo foi possivel. Consideramos, contudo, que um dos historiadores
participantes do estudo, ja em sua sexta década de vida, compartilhou diversos conhecimentos
sobre 0 municipio, tendo vivenciado e convivido com outros personagens importantes da
cidade. Acreditamos que, em um futuro doutorado, possamos abordar tais perspectivas com
mais profundidade.

16.  Dedicamo-nos a analise dos resultados obtidos ao longo do estudo, momento em que o
pesquisador compartilnou com os professores os dados alcangcados, em um altimo encontro
remoto, realizado via Google Meet.

E a partir desse percurso metodoldgico que buscamos levantar e descrever a politica
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva adotada pelo municipio de
Pocinhos-PB, visando compreender 0s avancos apresentados nesse aspecto e como estes
favorecem a incluséo escolar da pessoa com deficiéncia, assegurando seu acesso, permanéncia
e progresso.

Nesse intento, realizamos um levantamento bibliografico sobre a histéria da cidade.
De posse desse material, e pautados no DUA, organizamos um recurso didatico acessivel
sobre a histéria do municipio, juntamente com outros materiais necessarios. Esses recursos
foram apresentados aos professores participantes da pesquisa e, posteriormente, utilizados nas
vivéncias com os(as) alunos(as), aplicados dentro de uma sequéncia didatica estruturada a
partir do produto educacional. Ao final do desenvolvimento do estudo e apds a defesa da
dissertacdo, esse produto estara disponivel para uso dos educadores da escola.

No capitulo seguinte, dialogaremos sobre o processo de inclusdo da pessoa com

deficiéncia em nosso pais, perpassando 0s primeiros movimentos relacionados ao tema, o
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avanco na concepgdo de deficiéncia e como essa mudanca influenciou nas politicas publicas
voltadas a esse publico.

Serd possivel perceber que os movimentos iniciados fora do pais também
influenciaram nossa realidade. Veremos como tais influéncias se materializaram por meio da
criacdo de instituicdes especializadas, como o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, que
remonta ao periodo imperial, entre outros.

Dando continuidade, observaremos que 0os marcos legais comecam a refletir essa nova
concepcao de pessoa com deficiéncia, sendo que inimeras legislacBes passaram a vigorar no
Brasil. No entanto, € na década de 1990 que notamos grandes e significativas transformacdes
nessas normas, possibilitando maior democratizacdo da escolarizagdo para pessoas com
deficiéncia. Todos esses documentos serdo apresentados de maneira resumida, a fim de

possibilitar ao leitor o conhecimento da legislagdo pertinente ao tema.
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3 PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA
NO BRASIL

Nesta secdo, abordamos de modo breve o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil, a partir da legislacdo relacionada a tematica. Apresentamos 0s
principais marcos legais voltados a incluséo, os quais atualmente se referem ao publico-alvo
da Educacéo Especial (PAEE). Dessa forma, foi possivel compreender que, historicamente, as
pessoas com deficiéncia nem sempre tiveram acesso a educagdo como deveriam, uma vez que
esse direito foi sendo moldado de acordo com 0s espagos que essas pessoas passaram a ocupar
na sociedade mundial — e, consequentemente, no Brasil. Durante muitos anos, esse grupo
esteve negligenciado: inexistiam politicas publicas voltadas as suas necessidades ou, quando
existiam, eram insuficientes e ndo contemplavam a diversidade presente nesse publico.
Assim, identificamos as primeiras iniciativas de ensino em territorio brasileiro voltadas as
pessoas com deficiéncia, ainda durante o Segundo Império, bem como o processo de
amadurecimento das leis, que passaram por ajustes e aprimoramentos com o intuito de
contemplar a Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva. Essa abordagem ndo se limita
apenas a garantia do acesso, mas evidencia a necessidade de assegurar a permanéncia e as

condicdes adequadas para o desenvolvimento pleno desses sujeitos.

3.1  Primdrdios da educacao inclusiva brasileira

Assim como ocorria em outros paises do mundo, as pessoas com deficiéncia
permaneceram, por muitos anos, excluidas da vida publica e & margem da sociedade. 1sso se
deve ao fato de que eram compreendidas a partir da concepcdo predominante na época,
pautada no modelo médico, que as percebia exclusivamente sob a ética da salde. Nesse
modelo, essas pessoas eram vistas como incapazes de realizar atividades basicas que qualquer
cidaddo, considerado “normal”, poderia desempenhar.

Direitos basicos eram sistematicamente negligenciados, sendo as pessoas com
deficiéncia rotuladas como invalidas, incapazes e limitadas. Durante muito tempo, no Brasil,
as iniciativas voltadas ao atendimento desse publico assumiram um carater assistencialista ou
focado unicamente na reabilitacdo do individuo.

Ao longo das décadas, contudo, observamos mudangas significativas na forma como a

sociedade compreende e se relaciona com a pessoa com deficiéncia. Tais transformacées se
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materializam por meio de inlmeros marcos legais, voltados a garantir os direitos e atender as
necessidades especificas dessa comunidade.

O Brasil, assim como outras nacles, passou a acompanhar as tendéncias e 0s
movimentos internacionais que reivindicavam e assumiam 0 COMpPromisso com a promocao
da inclusdo, o que se expressa em diversas politicas publicas. Muitas dessas a¢des resultam de
acordos e debates internacionais dos quais 0 pais € signatério, e que, ao serem incorporados a
legislacdo nacional, passaram a ter forca de lei em nosso territdrio. Outras normas foram
instituidas com o objetivo de ampliar o acesso aos direitos e promover maior equidade para as
pessoas com deficiéncia.

Destacamos que algumas leis e marcos foram pensados e elaborados considerando as
especificidades de determinados grupos, como € o caso da comunidade surda e das pessoas
com transtorno do espectro autista.

A seguir, apresentamos, de forma breve, uma retrospectiva da linha cronolégica dos
marcos legais brasileiros voltados a inclusdo da pessoa com deficiéncia, com foco no acesso,
permanéncia e desenvolvimento no contexto educacional.

A Carta de Lei Imperial (Brasil, 1824, n.p.), promulgada em 25 de marco de 1824 por
sua majestade Dom Pedro I, em seu Titulo I, artigo 8°, afirma que “perdem seus direitos
aqueles que, entre outras situacdes, apresentarem incapacidade fisica”.

Com isso, podemos perceber que esse documento expressava, de forma explicita, a
exclusdo das pessoas com deficiéncia, ao lhes negar direitos basicos — como o direito a
educacdo —, que teoricamente deveriam ser garantidos a todos(as).

Foi apenas no Segundo Reinado, sob o governo de Dom Pedro Il, que se inaugurou a
primeira escola da América Latina destinada ao atendimento de pessoas com deficiéncia. Essa
instituicdo foi pioneira no Brasil no atendimento a pessoas surdas e cegas, recebendo
estudantes de diversas regifes do pais. Essa escola, localizada no estado do Rio de Janeiro,
permanece em funcionamento até os dias atuais e é conhecida como Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES).

Na ocasido, foi convidado um professor francés, com experiéncia no processo de
alfabetizacdo de surdos na Franca, para lecionar aos estudantes surdos brasileiros. Nesse
mesmo periodo, também foram iniciadas as atividades do Instituto Benjamin Constant, escola

voltada ao atendimento de pessoas com cegueira. (Vejamos as Figuras 1 e 2.)
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Figura 1 - Fachada do INES em 1959

Fonte: Gov.br (2024).

Descricdo: Fotografia em preto e branco de um prédio grande com estilo renascentista
francés, que é a fachada do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) em 1959. O

texto ao lado da imagem descreve a fotografia e menciona a fonte como Gov.br 2024.

Figura 2 - Ins'tit.yto Benjamin Constant - IBC
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Fonte: Facebook do IBC (2024). Disponivel em: https://museuvirtual.pocinhos.net/galeria-de-imagens-padre-

galvao/. Acesso em: 20 ago. 2024.

Descrigdo da fotografia: Imagem da aérea da sede do Instituto Benjamin Constant,
prédio grande no estilo neoclassico, pintado nas cores rosa e branco, com uma faixada
principal apresentando duas enormes colunas que permitem acesso ao interior do prédio, e

uma grande escada na entrada principal, assim como, esta cercado por grades de prote¢do; o
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conjunto arquitetdnico esta cercado de prédios e arvores, destacando algumas palmeiras em
seus jardins. As duas instituigdes de ensino criadas no Brasil pro D. Pedro Il representaram
avancos bastante significativos para o acesso da pessoa com deficiéncia a escolarizacao.

3.2 Novos tempos e ventos comegcam a se desenhar no campo da incluséo escolar

Segundo Rodrigues, Capellini e Santos (2014), até meados do século XIX, as préaticas
estabelecidas no Brasil em relacdo a forma como a sociedade lidava com a pessoa com
deficiéncia refletiam os padrdes europeus. Conforme as autoras, a educagéo brasileira esteve
fortemente influenciada pela medicina até meados da década de 1930.

Nas décadas de 1930 e 1940, observamos outra importante iniciativa no campo da
educacdo da pessoa com deficiéncia: a fundacdo da Sociedade Pestalozzi, voltada ao
atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual e deficiéncias multiplas, todas com idade
superior a 21 anos (EBC, 2015). Inspirados pelas ideias da educadora russa Helena Antipoff,
pais e amigos de pessoas com deficiéncia — até entdo denominadas “"excepcionais” —
organizaram-se enquanto sociedade civil e fundaram a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), que, rapidamente, se multiplicou por todo o territorio nacional.

Nos anos de 1960 e 1970, o Brasil instituiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), por meio da Lei n°® 4.024/1961. Em seu artigo 88, estabelece
que a educacdo das pessoas com deficiéncia deve integrar o sistema de ensino, com o objetivo
de promover sua integracdo a comunidade. O artigo 89, por sua vez, determina que iniciativas
privadas bem-sucedidas no ensino de pessoas com deficiéncia receberdo incentivos
governamentais, como bolsas e empréstimos.

Observamos, nesse periodo, a capacidade da sociedade civil em se articular por meio
de institui¢bes filantrdpicas, com o intuito de oferecer apoio as pessoas com deficiéncia, seus
familiares e demais envolvidos, diante da omissdo do Estado em prover assisténcia adequada.
E somente nas décadas seguintes que percebemos o Estado brasileiro voltar seu olhar a esses
cidaddos, a partir da criacdo da LDBEN/1961, a qual, em dois de seus artigos, demonstra
preocupacdo com 0 acesso a escolarizacdo desse publico, incorporando-0 ao sistema
educacional e prevendo investimentos para viabilizar sua efetiva inclusao.

Segundo Mantoan (2011), existem duas formas pelas quais o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ocorre. A primeira se dd em salas separadas, chamadas
especializadas, destinadas exclusivamente a estudantes com deficiéncia. Nesses espacos,

cursam, por vezes, a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, substituindo, em alguns
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casos, 0 ensino regular. Esse modelo restringe o acesso ao ambiente plural e coletivo da
escola comum, limitando o desenvolvimento integral e a formacgdo cidadd. Observamos,
assim, a exclusdo do direito ao ensino fundamental obrigatério e a convivéncia escolar com
colegas sem deficiéncia, o que configura uma forma de discriminagéo.

Ainda hoje, ha quem defenda esse modelo segregado, desconsiderando 0s principios
constitucionais e os tratados internacionais que garantem o direito a educacdo com equidade.

No segundo modelo, conforme a autora, percebemos o fortalecimento da educagéo
inclusiva, que defende a presenca de estudantes com deficiéncia nas mesmas salas e escolas
que os demais alunos. Nessa realidade, o AEE ocorre de forma complementar e suplementar
ao ensino regular, sem impedir a frequéncia a escola comum, assegurando, assim, o direito a
educacdo em igualdade de condigdes.

Com a Lei n° 5.692/1971, que instituiu diretrizes para o ensino de segundo grau
(atualmente Ensino Meédio), foi incluido no Capitulo I, artigo 9°, que se deve assegurar
tratamento diferenciado as pessoas com deficiéncia que apresentarem defasagem entre idade e
ano escolar frequentado.

Ainda na década de 1970, o Decreto n® 72.425/1973, em seu artigo 1°, determinou a
criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC), com o objetivo de promover, nacionalmente, a expansdo e a melhoria dos
atendimentos educacionais as pessoas com deficiéncia. O CENESP propds estratégias e
orientacdes para a educacdo inclusiva, abrangendo desde a Educacao Infantil até o Ensino
Superior, buscando garantir a participacdo efetiva dessas pessoas no sistema de ensino. A esse
orgao foram incorporados o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e o Instituto
Benjamin Constant (IBC).

A Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil de 1988, conhecida como
Constituicdo Cidadd, reafirma o direito de todos os brasileiros a dignidade e a igualdade. Em
seu artigo 1°, inciso 1ll, estabelece como fundamento da Republica a dignidade da pessoa
humana; o artigo 5° garante igualdade de direitos a todos; o artigo 205 assegura a educagdo
como direito universal; o artigo 206, inciso I, assegura igualdade de condicBes para acesso e
permanéncia na escola; e o artigo 208 determina o direito da pessoa com deficiéncia ao
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

A publicacdo da Lei n°® 7.853/1989 reforgou esses direitos, garantindo, em seu artigo
2°, que as pessoas com deficiéncia tém direito a salde, educagdo, moradia e outros aspectos
fundamentais da cidadania. Em seu inciso |, assegura: a inclusdo da pessoa com deficiéncia

no sistema educacional; a gratuidade da educagdo especial na rede publica; a oferta de
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programas de educacgdo especial desde a pré-escola; o atendimento em unidades hospitalares,
quando necessério; a equiparacdo de beneficios entre estudantes com e sem deficiéncia; e a
matricula compulséria nos cursos regulares para aqueles que apresentarem condi¢fes de
frequenta-los.

Percebemos, portanto, que a década de 1980 foi marcada por dois importantes marcos:
a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que assegura, em trés de seus artigos, 0s
direitos das pessoas com deficiéncia; e a consolidacdo da Educacdo Especial como uma
modalidade de ensino que permeia todas as etapas da educacdo bésica, garantindo-lhes o
acesso ao Atendimento Educacional Especializado.

A partir desse ponto, adentramos a década de 1990, periodo marcado por
transformagdes significativas no debate sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e nas
politicas de inclusdo. O Brasil passou a participar ativamente de foruns internacionais que
discutiam a qualidade da educacgéo e os direitos de seus cidad&os, incluindo, de forma mais
enfatica, as demandas da populacdo com deficiéncia.

Nesse contexto, foi instituido o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por meio
da Lei n® 8.069/1990. O artigo 53 afirma que toda crianca e adolescente tem direito a
educacdo, sendo garantido o acesso e a permanéncia nos espacos escolares. O artigo 54, inciso
I11, assegura que a pessoa com deficiéncia deve ter acesso ao AEE, preferencialmente na rede
publica de ensino (Brasil, 1990).

O ECA representa uma resposta brasileira a compromissos assumidos
internacionalmente, especialmente a Convencdo das NacGes Unidas sobre os Direitos da
Crianca e do Adolescente, em consonancia com o artigo 77 da Constituicdo Federal de 1988,
que determina os direitos fundamentais das criancas e adolescentes.

Ainda nessa década, destacamos a assinatura do Tratado de Salamanca, em 1994.
Trata-se de uma declaracdo internacional que estabelece principios, politicas e praticas
voltadas a educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. O documento
propde, como principio, que a escola inclusiva é aquela onde todos aprendem juntos, sem
segregacao.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 1), os paises signatarios assumem o
compromisso de desenvolver uma "Educacdo para Todos", que “[...] reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossar a

Estrutura de Acdo em Educacdo Especial”.
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Esse documento foi, de forma especial, um dos mais importantes impulsionadores das
transformacgdes nas politicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia em nosso pais. Elaborado
por delegados de diversas nagOes durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Declaragdo de Salamanca foi aprovada e
assinada pelo Brasil, sendo nosso pais um de seus signatarios.

Coube, portanto, ao Estado brasileiro, por meio de seus governantes, absorver e
incorporar 0s principios do documento as legislagbes nacionais, possibilitando a
implementacdo prética de suas diretrizes por meio de politicas publicas de incluséo.

Ainda no ano de 1994, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou a Portaria n® 1.793,
documento que, diante da necessidade de complementar a formacdo de docentes e demais
profissionais que atuam com pessoas com deficiéncia, recomendou a criacdo da disciplina
Aspectos Etico-Politico-Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia, a ser implementada nos cursos de ensino superior.

A portaria também orientou a inclusdo de contetdo dessa area nos cursos da saude e
em outras areas do conhecimento, conforme suas especificidades. Ademais, recomendou a
manutencdo e ampliacdo de estudos, bem como a oferta de cursos de graduacdo e pds-
graduacéo ja existentes na area da educacao inclusiva.

Percebemos, assim, que o MEC, na década de 1990, demonstrou preocupacdo em
proporcionar formacdo e qualificacdo adequadas aos profissionais da educacdo que atuam
com o publico da Educacdo Especial, em consonancia com as orientacGes da Declaracéo de
Salamanca.

Outro documento legal de suma importancia para a consolidacdo da educacao
inclusiva no Brasil foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996,
considerada um marco fundamental para a educacdo brasileira. Essa lei passou a vigorar por
meio da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

A seguir, apresentamos, no Quadro 2, alguns dos principais dispositivos legais da

LDB/96 relacionados a Educacdo Especial:
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Quadro 2 - Trechos da LDB que referente a Educagdo Inclusiva

|Artigos Consequéncias ao efetiva-los

Art. 3°
Inciso | | Garante igualdade de acesso e permanéncia do educando na escola regular;

Inciso Assegura que deve ser respeitado a diversidade humana, linguistica, cultura e identidade das
XV pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

Art. 4°
Inciso Garante o AEE de forma gratuita aos educandos publico alvo da educacdo especial, mas
11 mais distintas etapas e modalidades de ensino.

Art. 58 | Afirma que a Educacdo especial é uma modalidade de ensino, a ser disponibilizada
preferencialmente na rede publica de ensino, desde a educagdo infantil, podendo ser
disponibilizado ao educando publico alvo desta modalidade apoio especializado.

Art. 59 | Garante que as instituicBes de ensino possam 0s processos de ensino-aprendizagem que
visem atender as necessidades educacionais especificas deste publico; assegura também o
direito a matricula a escola, assim como profissionais qualificados para atuarem no AEE.

Art .60 | Possibilita a educacéo bilingue, a ser ofertada desde a primeira infancia e tem como objetivo

A proporcionar 0 ensino a pessoas surdas, surdocegas, deficientes auditivos o processo d
ensino-aprendizagem, onde eles terdo acesso aos contelidos através de Libras e portugués
escrito.

Art. 60 | Assegura as pessoas surdas, D.A e surdos com altas habilidades e superdotacdo, bem como

B com deficiéncias associadas recursos didaticos adequados, professores bilingues e com

formacédo adequada.

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) com base na Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996, p. 8-9/42-45).

Descricdo: Trechos da LDB referente a Educacdo Inclusiva™ e esta dividida em duas
colunas principais: "artigos” e " consequéncias ao efetiva-los”. Na coluna " consequéncias ao
efetiva-los ", ha descricdes relacionadas a cada artigo mencionado. Por exemplo, o Art. 3°
Inciso | garante a igualdade de acesso e permanéncia na escola. Neste mesmo artigo, no Inciso
I11 assegura que deve ser respeitada a diversidade humana, linguistica, cultural e identidade e
diferenca auditiva. A tabela parece ser parte de um estudo ou analise sobre a legislacdo
educacional inclusiva no Brasil, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB).
No rodapé da tabela, hd& uma nota de fonte que menciona "Fonte: Desenvolvido pelo autor
(2024) com base na Lei de Diretrizes e Bases LDB (1996, p. 8.943-45)".

Diante do exposto no quadro acima pudemos perceber que no artigo terceiro da LDB,
existe uma convergéncia quando fala que a Constituicdo federal de 1988, ao assegurar
igualdade de acesso, bem como permanéncia dos alunos(as) na escola brasileira e
consequentemente seu desenvolvimento e aprendizado. Outro ponto de convergéncia é
quando aborda a questdo do AEE, servico oferecido através das salas de recursos
multifuncional e importante expressdo da educacdo especial nas escolas regulares do pais. No
artigo quarto percebemos a garantia do AEE presente em todas as etapas e modalidade de
ensino. E importante ressaltarmos que para a educacio bésica o governo brasileiro instituiu o

Programa Salas de Recursos Multifuncional, espago este onde se desenvolve este
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atendimento, e quando para o ensino superior criou os nucleos de acessibilidade, presente
nestas instituicdes de ensino.

O artigo cinquenta e nove trata da garantia de acesso ao processo de escolarizagdo e
consequentemente de aprendizado, mas este sendo realizado por profissionais qualificados.
Temos o art.60-A que foi acrescido recentemente a LDB, visando atender a demanda
especifica da comunidade surda, que neste caso vem a 0 acesso ao ensino bilingue, ou seja,
onde o aluno surdo, terd informagao transmitida na lingua de sinais de nosso pais e por fim o
sessenta B que assegura materiais didaticos e profissionais qualificados para publico surdo,
com Deficiéncia Auditiva — DA e dentro deste publico os que tem superdotacdo, altas
habilidades e deficiéncia associada.

Este marco legal LDB/96 representou e representa marco primordial para o
aperfeicoamento e o processo de acesso, permanéncia e desenvolvimento da PAEE em nosso
pais.

O decreto de n° 3.298, possibilitou a regulamentacdo da lei de n® 7.853 de 24 de
outubro de 1989 e esta por sua vez trata da sobre a Politica Nacional para Integracdo da
Pessoa com Deficiéncia. Em seu art. 2° ela assegura os direitos basicos da pessoa com
deficiéncia; art. 3° e 4° apresentam-nos conceitos relacionados ao publico das pessoas com
deficiéncia, bem como categorizacdo destas deficiéncias; o art. 7° apresentam 0s objetivos do
plano de integracdo das Pessoas com Deficiéncia, mas é o capitulo VII, secdo Il e 24° a 29°
que a educacdo e especificamente do acesso a este direito basico a Pessoa com Deficiéncia, a
ser garantido.

O decreto mencionado assegura para estes cidaddos o acesso a escolarizacéo, através
da matricula gratuita, a inclusdo da educacdo especial enquanto modalidade no sistema de
ensino, insercdo desta modalidade tanto na rede publica quanto privada, oferta da educacéo
especial nos sistemas de salde a alunos que estejam internados por periodo de um ano e
acesso a todos os beneficios que forem disponibilizados ao demais educandos pela rede de
ensino; a oferta da modalidade deve ser assegurada a partir dos 0 anos de idade; que com
reformas e construcdes de estabelecimentos se considere as normas da Associacao Brasileira
de Normas Técnicas - ABNT, NBR 90/50 de 2015 relacionadas a acessibilidade, equipe da
educacdo especial sera constituida por equipe multiprofissional especializada a realizar
procedimentos pedagdgicos.

Podemos perceber sobre a educagdo especial a conceituacdo desta enquanto
modalidade, a ser disponibilizada preferencialmente na rede regular e publica de ensino,

devendo se configurar como um processo flexivel, dinamico e individualizado, ao abordar
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garantir adaptacfes e apoios necessarios de acordo com as carateristicas da pessoa com
deficiéncia.

Tivemos outros documentos internacionais dos quais o Brasil participou e que também
influenciaram fortemente as novas politicas publicas de inclusdo brasileira.

No inicio do século XXI o Brasil promulgou a Convencdo Interamericana para a
eliminacdo de todas as formas de discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
através do decreto de n° 3.956 de 08 de outubro 2001, que promulgou a convencédo
Interamericana para Eliminagédo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia que passou vigorar em nosso pais em 14 de setembro do mesmo
ano. Ela garante que as PCDs tém iguais direitos humanos e liberdade fundamental que os
demais seres humanos e que estes direitos ndo devem ser submetidos a discriminacdo em
funcéo de sua deficiéncia, também eles devem ter garantidos sua dignidade e igualdade. O art.
3° desta convencdo de Guatemala diz que “os estados devem desenvolver préticas de cunho
legislativo, social, educacional, trabalhista e de qualquer outra natur4za que vise eliminar a
discriminacdo existente contra as pessoas com deficiéncias e proporcionar a plena integracao
social dos mesmos” (Brasil, Convencao Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia 2001, n.p).

A Resolugdo CNE/CEB n° 02 de 11 de setembro de 2001, faz vigorar as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Bésica este documento assegura em seus 22
artigos a aplicabilidade da inclusdo no sistema de ensino brasileiro. Esta resolucao estabelece
que as Diretrizes Nacionais para educacdo de alunos com necessidade educacionais especiais,
irdo reger os processos educacionais de alunos com estas necessidades em todas as
modalidades e etapas de ensino; estas diretrizes norteiam sobre a garantia de matricula dos
alunos publico da educacéo especial em todas as etapas e modalidades de ensino, assegurando
atendimento as necessidades especificas destes alunos e promovendo equidade e qualidade na
educacdo; apresenta a educacdo especial como um modalidade que levara em consideracdo as
singularidades de cada aluno(a) pautando sempre dos principios éticos, politicos e estéticos;
considerar durante todo processo educacional alunos(as) com necessidades educacionais
especiais; identificacdo das demandas que este publico apresenta, bem como pensar e realizar
acOes para estes, acompanhando e avaliando todo processo que este aluno estiver e para isto
deve contar com assessoria técnica; atendimento aos que apresentam necessidades
educacionais especiais prioritariamente nas classes regulares entre outras (Brasil, Diretrizes

Nacionais para a Educacao Especial, 2001).
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A Convencdo sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia - Protocolo Facultativo &
conveccdo os Direitos das pessoas com Deficiéncia, documento este do qual nosso pais
participou desta sua elaboracdo inicial em 2002, através da presenca de importantes 6rgaos
representativos das pessoas com deficiéncia do pais, dentre os quais: Conselho Nacional das
Pessoas com Deficiéncia - CONADE e a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa
com Deficiéncia - CORDE, marco este que foi incorporado as nossas leis e que possibilita.
Este documento “garante 0 monitoramento e cumprimento das obrigagdes assinadas pelo
estado, ou seja, Brasil, que se compromete assim como as demais nacGes signatarias a
promover inclusdo a todos, bem como viabilizar o acesso de todas as oportunidades existentes
para toda populacdo” (Brasil, Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
2007, p. 6-7/28). Este marco de incluséo é organizado em cinguenta artigos que abordam
direitos civis, politicos, econdmicos sociais e culturais das pessoas com deficiéncia.

A partir das informacdes extraidas do documento organizamos em forma de quadro
visando deixar mais claro este documento e de forma especial o artigo sobre educagdo que
traz em seu corpo uma significativa preocupacédo sobre a questdo de assegurar a condicédo de
Permanéncia e Aprendizado das Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - PCNEE,

vejamos o Quadro 3.

Quadro 3 - A¢Bes da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia a serem implementadas

Artigo Compromisso do pais Objetivos com este artigo a serem
efetivados

Garantir que estados assegurem ao acesso a

educacdo das pessoas com deficiéncia sem

Cabe aos paises signatarios reconhecer os | que elas sejam excluidas do sistema geral de

direitos da PCD e efetivar sem ensino;

Art.24 discriminagdo o mesmo, baseado na
igualdade de oportunidade, através da Acesso ao ensino primario gratuito e de
implantacgdo de sistema de ensino qualidade e ao secundéario em condi¢des de
inclusivo em todos niveis, bem como igualdade com demais alunos(as);
assegurar aprendizado destes individuos
de maneira continua. Realizacéo de adapta¢des segundo as

necessidades individuais destes alunos(as) e
outras providencias, apoio necessario aos
estes alunos com deficiéncias viabilizando
efetivacdo de sua educacéo;

Assegurar medidas individualizadas visando
garantir desenvolvimento social e
académico de acordo com meta da inclusdo
geral;

Assegurar que as pessoas com deficiéncias
consigam adquirir competéncias préaticas e
sociais necessarias de possibilite-os sua
plena participacdo em condicéo de
igualdade no sistema de ensino e na vida;
Possibilitar emprego de professores
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inclusive com deficiéncias, que sejam
habilitados para o ensino de Lingua de
sinais, braile, bem como e proporcionar
capacitacao para profissionais que atuam
em todos os niveis de ensino e pro fim
assegurar acesso ao ensino superior,
formagdo profissional, educacéo de jovens e
adultos e formacéo continuada em
condicdes de igualdade e sem
discriminagdo.

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) de acordo com a Convencéo sobre os direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Brasil, 2007).

Descricdo do quadro: Quadro organizado por trés colunas e quatro linhas, a primeira
linha destacada azul claro consta na coluna a palavra “artigo”, na segunda o compromisso do
pais e na terceira objetivos a serem efetivados; as palavras destacadas estdo em caixa alta,
letra de forma e negrito. Por sua vez nas linhas abaixo destacadas em azul claro, temos na
coluna primeira o artigo 24 da convencdo sobre os direitos da Pessoa com deficiéncia, na
segunda coluna o compromisso do pais e na ultima temos o que é assegurado através do artigo
acima referido.

Ao realizarmos acima a leitura das informacgdes pudemos compreender a importancia
deste documento, que assim como Salamanca foi incorporado a legislacéo brasileira, ou seja,
passou também a ter status de lei, uma vez que nossa nacdo foi signataria. Que este marco esta
fortemente influenciado pela nova percepcdo de pessoa com deficiéncia, no qual eles também
sd0 sujeitos sociais e que na realidade somos nos que muitas vezes pela falta de
conhecimento, investimento e atitudes diarias possibilitamos que a condic¢do fisica destes
individuos se transforme em impedimento e limitacdo. Assim sendo este marco vem propor
inciativas capazes de fortalecer as agdes voltadas para inclusdo escolar das PCNEE, atraves
fortalecimento de politicas de ampliacdo de acesso a escolarizagdo, consequentemente acoes
que garantam permaneciam e desenvolvimento destes individuos de maneira plena.

O Plano Nacional para Educacdo — PNE estabelecido através da lei de nimero 10. 172

de janeiro de 2001, afirma que:

A educagdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou mdultipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos. [...] A
modalidade de educacdo escolar, tera que ser promovida sistematicamente nos
diferentes niveis de ensino. A garantia de vagas no ensino regular para os diversos
graus e tipos de deficiéncia é uma medida importante (Brasil, 2001, n. p).

A Resolucdo CNE/CP 1° de 2002, foi um documento responsavel pela instituicdo das

diretrizes Curriculares nacionais para formacdo de professores de educacdo basica, nivel
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superior, art. 6° sobre a constru¢do do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo destes,
quando em seu inciso 3°, Il que aborda sobre os debates que deverdo ser proporcionadas para
melhor constituicdo de competéncias, contemple também sobre puablico que apresenta
necessidades educacionais especiais, justamente alunos(as) que fazem parte do publico alvo
da educacéo especial (Brasil, 2002).

Em relagdo ao PNE/2001 traz fala sobre a quem destina a educacdo especial,
configurando-se um modalidade a ser disponibilizada em todas as etapas e a ser garantido a
PAEE, que por sua vez no tocante a resolucdo estabelece organizacdo a nivel nacional e de
forma sistematizada o processo educacional no ensino superior, contemplando em sua grade
curricular questdes que permeiem a incluséo e desta maneira possibilita disponibilidade ao
final dos cursos um maior nimero de professores(as) qualificados para atuagdo junto ao
PAEE.

A portaria do MEC de n°® 2.678 de 24 de setembro de 2002, estabelece a politica de
normas e diretrizes para uso, producdo e difusdo do braile em todas as modalidades de
aplicacdo, compreendendo especificamente a lingua portuguesa. O art.1° aprovou a grafia de
braile para lingua portuguesa, bem como seu uso em todo pais (Brasil, Ministério da
Educacdo, 2002). Mas, s6 entrou em vigor no ano de 2003.

Ainda durante o ano de 2002, o Brasil lancou a resposta as lutas da comunidade surda,
quando reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS através de lei de nimero 10.436 de
24 de abril deste ano e trés anos apos o Decreto de 5.626 de 22 de dezembro de 2005
regulamentou a lei da Libras. Enquanto a lei de 2002 atribuiu a Libras o status de lingua e a
reconheceu como forma de interacdo, forma pela qual as pessoas surdas brasileiras se
expressam e manifestam sua identidade, o decreto por sua vez além de ratificar a lei
10.436/02, aborda a disseminacgdo e acesso dos surdos a Libras bem como o portugués como
segunda lingua e na modalidade escrita aos surdos, a presenca dela como componente
curricular de forma gradual nos cursos de licenciaturas, formacdo dos profissionais que atuam
com Libras, a garantia de acesso a educacdo as pessoas surdas e com D.A, bem como outros
direitos.

Nos dois paragrafos anteriores nos deparamos com dois importantes marcos para dois
grupos especificos que compdem o PAEE, primeiro as pessoas cegas quando se viabiliza a
disseminagéo do sistema braile e a segundo a comunidade surda e com D.A, ao oficializar a
Lingua Brasileira de Sinais, que vem a ser ratificado pelo decreto de 2005 mencionado acima.

Estes documentos permitiram a disseminagéo da LIBRAS, valorizagéo da cultura e identidade
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surda, assim como, valorizou e reconheceu os profissionais que atuam junto aos surdos com
esta lingua, e entre outras a¢des que consequentemente vieram apos estas leis.

No ano de 2007 o governo langou também o plano de Metas e compromissos todos
pela educacdo e que foi instituido através do decreto de n° 6.094 de 24 de abril do ano em
curso, onde governo federal junto as outras instdncias e junto a comunidade escolar
comprometem-se em assegurar e promover qualidade da educagéo, no art. 2° - 1X diz que o
sistema de ensino e suas diretrizes, assumem dentre outras “garantir 0 acesso e permanéncia
das pessoas com necessidades especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas” (Brasil, Plano de Metas de Compromisso Todos
pela Educacéo, 2007, n.p).

Em 2008, tivemos o registro da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI, elaborado em grupo e garantido atraves da portaria
ministerial de n® 555 de 05 de julho de 2007, com prorrogacao até outubro do mesmo ano,
atraves da portaria n°® 948/2007. Esta politica é resultado e reflexo das lutas e avangos em
relacdo a inclusdo das Pessoas com necessidades educacionais especiais - PCNEE, e que
visam equidade no processo educacional e de qualidade. O documento tem sua composicao
marcos e normativas da educacéo inclusiva, uma diagnose sobre a realidade brasileira sobre a
presenca da PCNEE nas salas regulares e escolas inclusivas no periodo de 1998 a 2006, com
dados estatisticos dos matriculados em escolas publicas, privadas, escolas inclusivas e
regulares e pra modalidade e etapas, e constata-se crescimento deste publico nestes contextos.

O PNEEPEI tem como objetivo “assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais” (Brasil, Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2007, p. 8).

Documento este que podemos considerar marco divisor de aguas, pois possibilitou
uma compreensdo mais profunda da educacdo especial, compreendo como aquele é
processual e que até entdo era denominada desta maneira considerando apenas seu status de
modalidade de educacdo, a politica nacional de educacdo inclusiva faz a nossa compreenséao
de educacdo especial ser ressignificada, quando passa compreender que a dificuldades que a
pessoa com deficiéncia tem para se manter no processo de educacdo tem mais relagdo com as
praticas atitudinais, ou seja, a forma como sdo percebidos pelos outros, onde se observar
apenas a deficiéncia que apresenta e desconsidera-se suas potencialidades, assim podemos

dizer que se e educacdo especial € modalidade, a perspectiva dela ser inclusiva relacionar com
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processo, 0 que desejamos proporcionar para que a PCDs alcance, garantindo a ela condigdes
de acesso, permanéncia e desenvolvimento e sempre possibilitando espago de escuta para que
0s mesmos também colaborem com processo, tornando-se assim atores de seu processo
educacional e ndo mais espectadores ou coadjuvantes, esta seria a melhor analogia para
compreendermos a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, bem como seus
beneficios para toda sociedade.

Os marcos seguintes sdo bastante relevantes pois eles tratam de uma importante
manifestacdo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo que séo as Salas de Recursos
Multifuncionais, estabelecidas pelo governo federal.

Temos as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na educacdo béasica, modalidade
educacéo especial (Brasil, 2009, p. 1-3), foram instituidas através a Resolucdo de n° 04 de 02
de outubro de 2009, este orienta sobre a questdo do atendimento especializado e o Decreto de
7.611 de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011, n.p), dispdem sobre a educacao especial e o
AEE, trata das atribui¢Ges dos governos em relacéo a este servico, garantia de ensino incluso
sem descriminacdo, dos investimentos para viabilizar ampliagdo deste servico, aporte técnico
e do carater suplementar do AEE, disponibilizacdo de servicos especificos que venham suprir
as necessidades educacionais especificas do publico.

Durante o0 ano de 2012 foi sancionada a Lei do autista de n® 12.764 aos 12 dias do més
de dezembro do ano referido aqui, esta lei instituiu a protecao dos direitos da pessoa com o
Transtorno do Espectro Autista - TEA, que em seu art.1° e 2° estabelece diretrizes para esta
politica nacional, bem como apresenta conceito de pessoa com TEA, no art. 3° aborda os
direitos a serem garantidos a este publico especifico, dentre os quais 0 acesso a educagdo
como previsto pelo inciso V neste artigo, no art. 3° A viabilizacdo da criacdo de um
documento para pessoa autista em todo territério nacional, a Carteira de ldentificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo - CIPTEA (Brasil, 2012). Esta lei também é
conhecida nacionalmente como Lei Berenice Piana, mae de pessoa com TEA e militante da
causa.

Tivemos no ano de 2014 aprovacao da lei de 13.005 que aprovou o Plano Nacional de
Educacdo - PNE, que em seu art. 2°, inciso Il apresenta como uma das diretrizes do PNE, a
universalizacdo da educacdo, no art. 8°, inciso 1l garante que estados e municipios em seus
planos locais estejam em convergéncia com nacional, de forma que se garanta o atendimento
das necessidades especificas na educacdo especial, viabilizando assim um sistema inclusivo

de ensino em todos os niveis, etapas e modalidades (Brasil, 2014). Este documento é
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composto contempla como podemos perceber a educacdo especial e consequentemente 0s
educandos que ela tem como publico.

No PNE/2014 a educacgdo especial € abracada especificamente na meta 4 que como
objetivo universalizar para o0 PAEE entre aqueles que estdo entre faixa de idade de 04 a 17
anos, e 0 acesso ao AEE se de presencialmente na rede publica de ensino e outras que estejam
conveniadas junto ao MEC. Pensando naqueles leitores e leitoras que desejam fazer leitura
destas metas com mais detalhes organizamos uma quadro com base neste documento e na
meta especifica aqui abordada e esta por sua vez estara disponibilizada em anexos.

Mesmo sabendo que todos os marcos legais tiveram sua importancia e representaram
passos Nnos passos relevantes para 0 progresso no processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia em ambiente escolar e visando assegurar seu acesso a escolarizacdo com equidade,
qualidade, bem como oportunizando-os em pé igualdade a escolarizacdo. Mas este proximo
marco tem papel fundamental no Brasil para fortalecer as leis que ja existiam e afirmando-os
e possibilitando melhoramentos, estamos nos referindo ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
- EPD, ou simplesmente a Lei Brasileira de Incluséo - LBI, que foi garantida atraves da Lei de
n® 13.146 de 06 e julho de 2015. Este marco tem como objetivo assegurar a promocao em pé
de igualdade, bem como do exercicio de cidadania e inclusdo social e liberdades fundamentais
a todo a pessoa com deficiéncia, como podemos confirmar em seu art.1°. Ela ndo é uma lei
que trata especificamente da inclusdo da PCNEE na escola, mas contempla todos areas: salde,
trabalho, educacéo, assisténcia social entre outros tantos direitos fundamentais a todo pessoa,
aborda ainda questfes que permeiam a acessibilidade, barreiras, DUA - Desenho Universal
para Aprendizagem entre outros, adequacdo fisicas e estruturais e atitudinais para garantir
acesso e permanecia da PCNEE em todos os locais, bem como de comunicacdo, aborda ainda
questdes como nado discriminacéo.

Mas no capitulo quinto, que compreende aos artigos 27° até 30° que abordam a
questdo da educacdo engquanto um direito fundamental a ser garantido a toda pessoa com
deficiéncia. Esta lei foi influenciada pela convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, documento internacional do qual o nosso pais é
signatario (Brasil, 2015).

A LBI “assegura um sistema educacional inclusivo de forma continua, que garanta o
aprendizado e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia , enfatizando suas potencialidades,
considerando interesses, gostos e necessidades de aprendizado”, podemos observar ainda que
estes artigos da referida lei, “responsabilizam o poder publico o papel da promocdo, criacdo,

desenvolvimento, acompanhamento, implementacéo, incentivo e avaliagdo 0s processos que
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envolvem as préticas relacionadas a educacgdo inclusiva em nosso pais.” Dentre as muitas

demandas que este documento aborda, este

Garante um sistema inclusivo em todos niveis , etapas e modalidades
continuamente, institucionalizacdo do AEE no Projeto Politico Pedagdgico - PPP,
educacgdo bilingue para surdos(as), ofertas de recursos linguisticos como Libras,
braile, recursos de assistivos, acessibilidade, formacdo continuada para profissionais,
acessibilidades para todos que estdo na processo educacional, profissionais e
estudantes, disponibilizacdo de intérpretes e tradutores de libras, oferta de
profissional de apoio para pessoa com deficiéncia estes sdo apenas alguns dos
muitos direitos que foram assegurados através desta lei (Brasil, 2015, n.p).

Diante da grandeza do que representa a LBI, podemos dizer que seu texto corrobora
para que governos sincronizem suas politicas publicas com a mesma, de maneira que se
assegure de forma concreta o direito antes de qualquer coisa de ser gente, ter dignidade, poder
expressar-se, e fazer-se ouvir, ter acesso a informacédo, escolarizar-se com equidade, tendo
respeitado a diversidade e as necessidades educacionais especificas, de maneira que alem de
estar, possam aprender e assim exercitarem o direito de cidadania.

O Conselho Nacional de educacdo institui através da Resolucdo CNE/CP 2 de 22 de
dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Este marco enquanto
documento unifica o curriculo nacional, ou a0 menos padroniza, porém ndo trouxe nada de
muito claro no corpo do texto sobre a educacgéo inclusiva, mas ainda sim em seu art. 4° afirma
que ela é resposta a LDB/96 e ao PNE, aplicaveis na educacdo basica, fundamentadas nas
competéncias gerais, expressdes dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

e devem serem desenvolvidas pelos estudantes através da:

Valorizagdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusive;

Utilizagdo de diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo;

Exercicio da empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, de forma harménica, e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza;

E por fim através da préatica pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisGes, com
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base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil,

Resolugdo CNE/CP 02 de 22/12, 2017).

E Importante também esclarecer que a BNCC é um marco legal que norteia as praticas

do sistema de ensino do pais, a fim de orientar na revisdo e elaboracdo de seus curriculos,

possibilitando ao governos referenciar para a concepg¢do, construcdo, implementacéo,

avaliagdo bem como revisdo dos curriculos, das propostas pedagdgicas das instituicbes de

ensino, o intuito principal deste documento findar fragmentacdo até entdo existe entre

curriculo em nosso pais, mas vale salientar que ainda sim ele flexibilizar para parte

diversificada, que possibilita ser considerado as especificidades de um determinado local. No

capitulo Il da resolugdo CNE/CP n° 2 assim afirma o art. 9° que,

As instituicBes ou redes de ensino devem intensificar o processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
nas classes comuns do ensino regular, garantindo condi¢Bes de acesso e de
permanéncia com aprendizagem, buscando prover atendimento com qualidade

(Brasil, Resolucdo CNE/CP N°02 de 22 de dezembro, 2017, p. 7).

A BNCC (Brasil, 2017) nos apresenta dentro do quadro 4 de competéncias gerais,

alguns que convergem com a educacao especial, ou melhor com puablico alvo da mesma:

Quadro 4 - Competéncias da BNCC convergentes com Educacdo Especial

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva;

2. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo;

3. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagio da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza;

4, Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e

solidarios.

determinacéo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) com base na Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 04-05).

Descricdo do quadro: Quadro sobre competéncias da BNCC, organizado através de

quatro linhas, na cor branca, cada uma consta uma competéncia que esta relacionada a

educacdo especial.
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Diante das quatro competéncias dispostas no quadro acima, podemos afirmar que
ambas possibilitam aos profissionais da educacdo bem como das instituigdes de ensino
desenvolver préticas que se enquadram na perspectiva inclusiva.

A primeira competéncia proposta, oportuniza em sala de aula considerar a diversidade
da sociedade e usando estes saberes para relacionar com os temas a serem abordados e desta
maneira tornando estes momentos mais significativos e que proporcionam engajamento.

Na segunda competéncia podemos perceber a énfase sobre a necessidade de
apresentarmos 0s saberes utilizando varios recursos e estratégias de comunicacdo, artes
matematicas e entre outras, desta maneira possibilita-se que todos tem acesso ao
conhecimento cada um a forma que Ihe soa mais confortavel e consequentemente estimulando
e possibilidade que todos expressem cada um da maneira que Ihe é possivel.

Na competéncia trés e quatro podemos compreender através do desenvolvimento das
mesmas praticas sociais que evidenciam a valorizagdo do outros em sua diversidade,
necessidades, saberes e possibilidades e ndo menos importante aborda a questdo préaticas de
coletividade nas quais estardo permeadas por outras atitudes eu favorecem o processo de
cidadania.

No ano de 2019 através do decreto de n° 9.465, capitulo 11, art. 2° Inciso Il que trata
dos orgdos especificos-E, governo brasileiro decidiu criar a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo - SMEE, antiga Secretaria de Educacdo Continuada - SECADI,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo (Brasil, 2019, n.p.).

Segundo o Ministério da Educacéo - MEC (Brasil, Ministério da Educacéo, 2024, n.p)

A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-
SECADI em articulagdo com os sistemas de ensino implementa politicas
educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo
ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar
indigena, quilombola e educacdo para as relacdes étnico-raciais. E tem como
objetivo contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino,
voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, & promoc¢do da educacdo
inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a
efetivagdo de politicas publicas transversais e intersetoriais.

Estes paragrafos nos permitem perceber que a criagdo da SECADI a partir do decreto
referido acima, que o Brasil a partir de seu ministério da educacdo passa ter em sua
composi¢cdo um importante brago institucional para realizar a promocdo, disseminacdo e
ampliacdo do processo de inclusdo escolar numa perspectiva inclusiva e que contempla a
diversidade presente em nossas salas. Esta secretaria desenvolve dentre suas acdes formacgdes

continuadas e cursos que contemplam tematicas relacionadas a inclusao e diversidade.
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A comunidade surda foi contemplada através da Lei de n® 14.191 de 03 de agosto de
2021, marcou que significou relevante progresso para os surdos brasileiros, o texto que dispde
sobre a questdo da educacdo bilingue de surdos enquanto modalidade, que alterou a LDB
afirmando no art. 60 que:

A que em ela é modalidade de educacédo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em
polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizastes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue
de surdos, modalidade esta que acontecerd de forma continua. E quando necessario
garantira -se tanto o AEE, como servicos de apoio especializado, faz saber também
que a garantia desta modalidade como dos servicos associados ao mesmo, nao
prejudicam em nada a matricula na sala regular (Brasil, Educacdo bilingue de
surdos, 2021, n.p).

No ano de 2023 foi instituido através do decreto federal de n® 11.793, art. 1° no novo
plano viver sem limites, que representa um aprimoramento do primeiro que foi lancado no
ano de 2011. Seu objetivo é proporcionar a integracdo, articulacdo de acdes, politicas e
programas visando assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia. Dentre suas diretrizes

destacamos algumas que sdo propostas no art. 2°, que seguem abaixo:

8 | - o0 enfrentamento do capacitismo, do preconceito e da violéncia contra pessoas
com deficiéncia;

8 Il - o reconhecimento da participacdo e do protagonismo das pessoas com
deficiéncia;

8VIII - o respeito pela diferenca e pela plena inclusdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana no Pais; X - a promogao da igualdade equitativa
de oportunidades e de adapta¢Bes razodveis para as pessoas com deficiéncia.

No art. 3° que aborda aponta para a estruturagdo de plano alguns eixos necessarios,
dentre os quais:

8 11 - acessibilidade e tecnologia assistiva;

8§ IV - promocdo do direito a educacdo, a assisténcia social, & salde e aos demais
direitos econémicos, sociais, culturais e ambientais (Brasil, 2023, n. p).

O novo viver sem limites nos permite perceber esta nova versdo e representa para nds
que o nosso pais tem aprendido a avaliar suas politicas puablicas sobre inclusdo e
acessibilidade. Sabemos que é urgente a necessidade de combater o capacitismo da sociedade,
que gera exclusdo, e possibilita abertura de espaco para escuta das pessoas com deficiéncia
que geralmente sempre foram representadas por outros que ndo eles mesmos, e vemos a
preocupacdo em relacdo a necessidade de nutrirmos em nossa sociedade a cultura do respeito
pela diversidade e pelo divergente. Este documento ainda se atenta para questdo da

acessibilidade associada ao uso das Tecnologia Assistiva - TAs como instrumentos de
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promogédo de inclusdo e por fim, aborda a questdo da equidade em relacdo aos direitos
essenciais a todo o individuo tenha ele ou ndo alguma deficiéncia.

Segundo o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil, 2024) este novo
plano foi organizado, pensado desde o més de maio do ano de 2023, envolvendo varios
ministérios do governo e produzindo como resultado disto 110 a¢Bes que visam combater o
capacitismo, preconceito e violéncia contra a pessoa com deficiéncia no Brasil, bem como
deseja através destas acOes garantir igualde, equidade de oportunidade e adaptagdes razoaveis
para este publico, economia de inclusdo e de direito ao desenvolvimento, de forma que seja
possivel construirmos uma sociedade mais justa, solidaria e liberta.

Sobre Novo Viver sem Limites (Brasil, 2023) temos algumas iniciativas que séo
bastante relevantes para o processo de inclusdo PCD. Vejamos abaixo no quadro, através de
quatro eixos de acdo, aqui sendo dispostas apenas as que tem como érgao responsavel o MEC.
Para organizamos 0 quadro abaixo selecionamos nos quatro eixos apenas as inciativas que
tinham relagdo com a incluséo escolar das PCNEE, como vocés poderdo consultar abaixo no
Quadro 5.

Quadro 5 - Inciativas do Plano Viver sem Limites

a Tecnologias
Assistivas

Escola — PDDE;

1.500 dnibus de transporte escolar acessiveis;
Fornecimento de dispositivos e equipamentos
de tecnologia assistiva para o atendimento de
95 mil criangas com deficiéncia;

72 mil exemplares em Braile para o
atendimento de 12 mil alunos cegos ou com
deficiéncia visual no &mbito do Programa
Nacional Livro Didético — PNLD;

Retomada da Rede Incluir para aces de
acessibilidade nas Universidades Federais;
Livros digitais para 20 mil alunos cegos ou

Eixos Descricao Inciativas Responsaveis
Aprimorar a gestdo | Lancamento de 6 editais de fomento a MEC
Gestdo e publica para garantir | pesquisa para pesquisadores com deficiéncia;
Participacéo plena participacdo e | Criacdo de 27 observatorios de
Social exercicio da monitoramento para fiscalizar a
cidadania das implementacéo da Politica Nacional de
pessoas com Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva
deficiéncia. (parceria com Universidades Federais).
Enfrentar a Formacdo de 8.250 professores de salas MEC
violéncia contra comuns na "Politica de Educacéo Especial na
pessoas com perspectiva da Educacgdo Inclusiva";
Enfrentamento | deficiénciae o Capacitacdo de 100% dos profissionais dos
ao capacitismo. Nucleos de Apoio as Pessoas com
Capacitismo e Necessidades Especificas - NAPNES, no
a violéncia ambito da Rede dos Institutos Federais.
Acessibilidade | Promover a Atendimento de 38 mil escolas com salas de MEC
e Tecnologia Acessibilidade recursos multifuncionais adquiridas com
Assistiva Universal e 0 acesso | recursos do Programa Dinheiro Direito na
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com deficiéncia visual no ambito do
Programa Nacional do Livro Didético —
PNLD.

Promocéo do
Direito a
Educacao, a
Assisténcia
Social, a
Saude, e aos
demais
Direitos
Econbémicos,
Sociais,
Culturais e
Ambientais

Fomentar o acesso
das pessoas com
deficiéncia a direitos
econdmicos, sociais,
culturais, ambientais
e outros.

Educacéo Bilingue Investimentos com
pessoal e acBes no Instituto Nacional de
Surdos — INES;

Ampliacéo de 700 vagas no ambito do
PARFOR na rede de mestrado profissional
em Educac&o Inclusiva (PROFEI/PROEB)
para todos os estados e o DF;

Capacitacdo para residentes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagégica
(PARFOR);

Formacéo de 3.500 profissionais na educacéo
bilingue (Lingua Brasileira de Sinais) de
surdos até 2024;

80 videos com producéo de material bilingue;
Suporte financeiro adicional a escolas para
atendimento a estudantes com deficiéncia no
Programa Dinheiro Direto na Escola Basico —
PDDE;

Contratacdo de profissionais de apoio a
estudantes com deficiéncia na Rede Federal
de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica;

Financiamento de 60 Projetos de Extensdo
com Equoterapia na Rede Federal;
Promocao de 80 cursos de producédo de
materiais acessiveis no &mbito da Plataforma
Aprenda Mais;

10% de provimento das vagas para pessoas
com deficiéncia no Concurso Nacional da
Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares
(Ebserh).

MEC

Fonte: Brasil, Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (2024).

Descricdo do quadro: O quadro traz inciativas do plano viver sem limites, 0 mesmo

estd composto por quatro colunas e cinco linhas, destacada na cor azul claro. Na primeira

linha temos destacada em negrito as palavras: eixo, descricdo, inciativa e responsaveis,

estando uma em cada coluna nas primeiras linhas. Nas Linhas e colunas seguintes temos

detalhadas cada um destes topicos.

Percebemos que o projeto Viver sem Limites contempla em seus eixos a perspectiva

inclusiva, e aqui dispusemos apenas das inciativas, bem como os 6rgdos responsaveis pela

acdo, e pudemos constatar que elas contemplam a questdo da educacéo, ou melhor as questdes

educacionais, formativas, estruturais, de financiamentos, ampliacdo de servicos ja existentes,

disponibilizacdo de suporte e recursos didaticos pensados a favorecer o processo de inclusdo

escolar da pessoa que apresenta alguma deficiéncia.
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Tivemos recentemente o sancionamento por parte da Presidéncia da Republica a lei de

n® 14.880 na sua integralidade, marco legal este que possibilita a Politica Nacional de

Atendimento Educacional Especializado a Criangas de 0 a 3 anos - PNAEEC,

Dessa forma podemos constatar no Quadro 6 artigos, incisos e a¢des do PNAEEC:

[...] garantindo assim o acesso precoce deste publico ao AEE, e ainda determina
prioridade de atendimento em programas de visitas domiciliares a criancas da
educacdo infantil apoiadas pela educacdo especial e a criancas da educacdo infantil

com sinais de alerta para o desenvolvimento (Brasil, 2024, n. p).

Quadro 6 - Artigos, incisos e a¢des do PNAEEC

ARTI
GOS

INCI
SOS

ACOES

Art.
30

§2°

Assegura o AEE, através da atencdo precoce a bebes e criancas de 0 & 3 anos, que
tenham nascido em condicdo de risco, como 0s prematuros, os acometidos por asfixia
perinatal ou os que apresentem problemas neurologicos, malformagdes congénitas,
sindromes genéticas, entre outros e complementando.

art.16

§2°

§3°

Garante os servicos de atencdo precoce atinentes a faixa etaria de 0 (zero) a 3 (trés)
anos, expressdo do atendimento educacional especializado em uma perspectiva
inclusiva, serdo realizados em espacos fisicos adequados ou adaptados as necessidades
da crianca, que contardo com infraestrutura e recursos pedagégicos e de acessibilidade
apropriados ao trabalho a ser desenvolvido, bem como com profissionais qualificados;

Afirma que os servicos de atencdo precoce e sua operacionalizacdo deverdo ter como
eixos a perspectiva inclusiva e o processo de aprendizagem global das criangas e
deverdo fixar objetivos pedagdgicos, enfatizar a construcdo do conhecimento e
desenvolver trabalhos coletivos direcionados a aquisicdo de competéncias humanas e
sociais.

art.4°

~ Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024), com informacdes na integra do texto original, PNAEEC (2024).

Xl

Assegura a promocdo do desenvolvimento das potencialidades das criancas de 0 a 3
anos que apresente alguma deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotacdo e dos bebés que nasceram em condicdo de risco, no que se
refere aos aspectos fisico, cognitivo, psicoafetivo, social e cultural, de forma a priorizar
0 processo de interagdo e comunicagdo mediante atividades significativas e ludicas;

Garante 0 conjunto de servicos, apoios e recursos necessarios para atender as
necessidades das criancas de O (zero) a 3 (trés) anos e as necessidades de suas familias,
com vistas & promogdo do desenvolvimento infantil pleno e inclusivo, em colaboracdo
Inter federativa.

Descricdo do quadro: O Quadro na cor branca é composto por trés colunas e quatro

linhas, nas primeiras linhas, coluna um temos artigos, na segunda incisos e na Gltima acgdes.

Nas linhas e colunas abaixo 0s artigos, incisos e acdes que sdo garantidas através dos mesmos.

Diante do conjunto de documentos existentes no Brasil, que visaram ou visam

contemplar a inclusdo da pessoa com deficiéncia, bem como garantir ndo apenas 0 seu acesso,

mas também a sua permanéncia na escola e, consequentemente, seu desenvolvimento,

podemos perceber que tém ocorrido incessantes esforgos por parte do governo para acelerar
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esse processo de inclusdo com qualidade. Reconhecemos que ainda ha um longo caminho a
ser trilhado para que alcancemos o ideal almejado, porém, é relevante destacar que nao
estamos em atraso em relacéo a realidade de outras na¢fes na promog¢do da inclusdo, mas sim
em processo de construcao.

Podemos realizar aqui uma analogia bastante nordestina, comparando esse processo ao
trabalho de um artesdo que confecciona uma colcha ou uma toalha de mesa de fuxico — feita
com pedacos de tecidos reaproveitados, com cores e texturas distintas — 0s quais s@o
adicionados um a um, formando, ao final, um material bonito, colorido e vibrante. Da mesma
maneira, € a inclusdo: assim como a colcha requer muitos pedacinhos de tecido, as leis,
decretos, resolucdes e outros documentos vao se complementando e se encaixando, até formar
um conjunto normativo robusto que assegura a implantacéo, o financiamento, a fiscalizacéo, a
avaliacdo e a adequacdo do processo, sempre com vistas ao seu aprimoramento. Isso nédo
significa, contudo, que esse processo esteja concluido; ainda ha possibilidades de ampliacéo e
aperfeicoamento.

Dando continuidade, compartilhamos um pouco sobre a realidade na qual
desenvolvemos este estudo, voltado para o processo de escolarizacdo na cidade de Pocinhos-
PB, desde os seus primérdios até os dias atuais. Abordamos as politicas publicas voltadas ao
atendimento das pessoas com deficiéncia nesse municipio, que, na medida do possivel, sdo
apresentadas a seguir, com o objetivo de situar o leitor quanto a realidade da educacédo

inclusiva local, seus avancos e desafios.
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4 POCINHOS: CONHECENDO O CHAO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o processo de escolarizacdo da cidade de Pocinhos — PB,
desde o periodo imperial, realizando um percurso historico que evidencia como a educacgao
contribuiu para o progresso local, sendo um importante instrumento de transformacédo social e
de promocdo da inclusdo. Além disso, destacamos 0s marcos legais voltados a inclusdo da
pessoa com necessidade educacional especial, situando o leitor quanto a relevancia dessas

normativas no contexto educacional do municipio.

4.1  Aescolarizagdo em pocinhos (PB) dos primordios aos dias atuais

Compreendemos que delinear o percurso historico do objeto de nossa pesquisa
contribui significativamente para a compreensdo dos desafios e conquistas enfrentados ao
longo do tempo. A historia revela caminhos tortuosos, descortina obstaculos e conquistas,
aléem de apontar possiveis solugdes. Ao nos propormos a realizar esse percurso histérico,
possibilitamos uma reflex&o critica sobre a cidade de Pocinhos — PB, bem como sobre a forma
como a pessoa com deficiéncia tem se tornado, na atualidade, tema de debate e construcéo de
politicas publicas que viabilizam sua inclusdo plena por meio do acesso a escolarizacao.

A instituicdo escolar esta presente em Pocinhos desde o periodo imperial,
representando, ja naquela época, um indicativo de progresso para a comunidade local.
Segundo Aratjo (2020, apud Ribeiro, 2003, p. 43), “no século XVIII, Luiz Alves de
Carvalho, lider local, propds que ocorresse a criagdo de uma escola, denominada no periodo
cadeira de primeiras letras”.

Outro marco significativo para a educacédo e o desenvolvimento do povo pocinhense
foi a passagem do Padre Ibiapina pelo povoado, que resultou na criacdo da Casa de Caridade
por volta de 1866. Esta foi uma das muitas obras do conhecido Apdstolo do Nordeste, cujo
objetivo era amparar criangcas abandonadas e pessoas em situacdo de vulnerabilidade. Nessa
instituicdo, além do acolhimento, eram oferecidas, por meio de doacdes arrecadadas por Padre
Ibiapina e seus colaboradores, atividades manuais e domésticas, bem como a oportunidade de
acesso a educacdo, onde as criancas aprendiam a ler e escrever (Araujo, 2020, apud Ribeiro,
2013).

A Casa de Caridade, fundada por Padre Ibiapina, funcionava como um orfanato e pode
ser considerada a primeira instituicdo em territorio pocinhense a promover 0 acesso a

escolariza¢do. Durante muitos anos, foi a Unica instituicdo existente com essa finalidade. Sua
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atuacdo pratica no acolhimento e na garantia da permanéncia dos individuos nela abrigados

pode ser reconhecida como uma das primeiras formas de assistencialismo efetivo na regiéo,

obtendo reconhecimento por sua relevancia social (Aradjo, 2020, apud Ribeiro, 2013).
Segundo Aradjo (2020, apud Ribeiro, 2013, p. 61-62)

A Casa de Caridade foi considerada, em 1873, como a maior instituicdo de ensino
existente no interior do estado da Paraiba, ele era um prédio que apresentava piso
irregular no seu interior e celas no estimo monéstico, ndo havia pintura, tinha muitos
batentes e atendia 55 alunas.

Atualmente, o espacgo fisico da antiga Casa de Caridade localiza-se em uma &rea
urbana, situada em um sitio, e € composto por um grande casardo, que possui ao centro uma
pequena capela com acesso ao interior da edificagdo. Ao seu redor, encontram-se diversas
arvores, algumas delas frutiferas. Em sua frente, ha um grande acude e, nas proximidades, um
poco de grandes dimensdes, atualmente desativado. Apesar das varias modificagdes realizadas
ao longo dos anos em sua estrutura, o imovel permanece bem conservado. O espaco € de
propriedade da paroquia local, estando, no momento, cedido a administracdo da prefeitura
municipal.

Vejamos na Figura 3.

Figura 3 - Prédio da Casa da Caridade
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Fonte: Museu Virtual de Pocinhos (Aradjo, 2024).

Descrigdo da imagem: A fotografia mostra um edificio de estilo colonial, com uma

fachada em tons claros e uma janela em formato de arco no centro. O texto ao lado da imagem
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diz: "Figura 3. Prédio da Casa da Caridade" e Fonte: Museu Virtual de Pocinhos (Aradjo,
2024).

Conforme mencionamos anteriormente, a antiga Casa de Caridade, criada por Padre
Ibiapina, oferecia diversas atividades aos 6rfdos ali acolhidos, entre elas, a educacdo. Essa
iniciativa partiu do préprio Apdstolo do Nordeste, como ficou conhecido o sacerdote cearense
natural de Sobral.

A primeira escola publica oficialmente instituida no territério de Pocinhos foi o antigo
Grupo Escolar Afonso Campos, integrante da rede estadual de ensino, conforme afirma
Araljo (2020, p. 89).

Figura 4 - Prédio escolar Afonso Campos

Fonte: Museu Virtual de Pocinhos - PB (Araljo, 2024).

Descricdo da fotografia: Imagem em preto e branco, o prédio tem conjunto de trés
grandes e compridas janelas em suas laterais e frente ao centro uma grande porta de acesso ao
interior, na parte externa um pequeno degrau de acesso a porta, apresenta muros em suas
laterais, seu telhado em formato retangular, destaca-se por apresentar quedas de aguas, na
parte inferior da frente do prédio apresenta uma barra escura pintada em todo prédio.

Na década de 1940, o povo pocinhenses, quando o territério ainda pertencia ao
municipio de Campina Grande, ganhou mais uma instituicdo de ensino que era mantida pela
igreja catdlica local e funcionava na Antiga Caridade que ja ndo funcionava mais, o prédio foi
adequado e passou a oferecer a popula¢do o ensino médio (Aradjo, 2020). Segundo Aradjo
(2020), o Instituto Nossa Senhora da Conceicdo, que ofertava escolarizagdo, era mantido pela

paréquia e funcionava no prédio da Antiga Caridade, o que hoje denominamos Ensino Médio.
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Na década de 1960, foi inaugurado o Ginasio Municipal Padre Galvdo, que mais tarde
passou a denominar-se Colégio Padre Galvao (Figura 5). Essa instituicdo foi idealizada pelo
proprio padre (Figura 6), que, além de lider religioso, exercia, a época, o cargo de prefeito
municipal. Ele é considerado pela comunidade local um grande visionario, pois suas
iniciativas possibilitaram a expansdo urbana da cidade, que até entdo era concentrada nas

proximidades da Igreja Matriz.

Figura 5 - Colégio Pe. Galvédo

Descricdo: Fotografia do Colégio Municipal Padre Galvao. A fachada do prédio é
moderna, com 0 home da instituicdo escrito em letras grandes na parede. H4 uma area externa
com calgadas, vasos de plantas coloridos e algumas arvores. O documento também contém
texto descritivo ao lado da imagem, mencionando a fachada e o ambiente ao redor. Degraus
na frente e rampa lateral que permitem acesso para o interior da instituicdo, portas de vidro
transparentes que da visdo do interior, parede externas revestidas por ceramicas brancas na
parte superior da parede consta 0 nome da institui¢cdo nas cores verde escuro, parede do lado

composta de baixo acima por cobogds também na cor verde.
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Figura 6 - Pe. Galvdo

Fonte: Museu Virtual de Pocinhos — PB (Araujo, 2024).

Descricdo da fotografia: Imagem em preto e branco de perfil lateral, como fundo
uma parede neutra. A foto tem Pe. Galvao, que é um homem pardo, calvo, tem pequenos
olhos, nariz afilado, queixo proporcional ao rosto, orelhas acentuadas, rosto comprido, veste
batina preta com destaque na parte da gola branca.

Atualmente, a cidade de Pocinhos — PB conta com uma rede de instituices de ensino
tanto publica quanto privada e que consegue garantir um grande nimero de pessoas em idade
escolar a terem acesso a escolarizacdo, assim como o mais proximo possivel de suas
residéncias, pois 0 municipio apresenta institui¢coes de ensino distribuidas em areas
estratégicas, de maneira que acabam por se tornarem polo, viabilizando encurtamento das
distancias de ida de suas casas a escolas.

Vale salientar que ainda esta ocorrendo a construcdo de novas escolas para viabilizar o
processo de redistribuicdo e organizacdo desta dindmica, considerando que a cidade ja iniciou
em varias destas instituicdes em funcionamento o ensino integral.

Até o0 ano de 2024 a cidade dispunha de duas escolas particulares, ambas situadas na
area urbana, porém atualmente apenas uma. Em relacdo a rede estadual, dispomos de uma
escola de ensino médio integral na urbana e no que tange a rede municipal haviam quinze
escolas municipais distribuidas, tanto na zona rural quanto urbana, e acordo com informacées
levantadas na secretaria de educagdo do municipio.

As escolas municipais atendem ao publico da educacéo especial, sendo que o0 servigo
do Atendimento Educacional Especializado — AEE, se desenvolve por meio das Salas de
Recursos Multifuncional. As que estdo em funcionamento todas se localizam na zona urbana,
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0 que algumas vezes dificulta o acesso, mas que para amenizar esta questdo s&o
disponibilizados transportes. No ano de 2024 o municipio foi contemplado com mais quatro
salas que por sua vez estardo sediadas na zona rural, e ainda estdo em processo de organizacdo
e implantacdo, onde estas novas possibilitardo descentralizagdo destes atendimentos, que até o
momento estdo ocorrendo apenas no centro, possibilitando que muitos alunos(as) recebam

este atendimento mais proximo possivel de suas realidades.

4.2  Politicas publicas para inclusdo das pessoas com deficiéncia em pocinhos - PB

Visando apresentar uma sintese sobre as politicas publicas voltadas a inclusdo da
pessoa com deficiéncia — em especial aquelas direcionadas a insercdo desse publico no
ambiente educacional — realizamos, ao longo do desenvolvimento deste trabalho, um
levantamento dos principais marcos legais pertinentes ao tema. Constatamos, por meio da
analise de documentos disponiveis tanto no site institucional da prefeitura quanto na Camara
Municipal de Vereadores, que foi a partir do ano 2000 que 0 municipio passou a apresentar
iniciativas mais significativas, oriundas dos poderes legislativo e executivo. Tais marcos
legais contribuiram para assegurar melhorias na qualidade de vida da populacéo local.

Embora os documentos identificados incluam diferentes tipos de normativas — como
projetos de lei (que ndo possuem o mesmo valor juridico de uma lei aprovada), leis,
resolucdes, indicacOes, requerimentos, entre outros —, ao longo desta dissertacdo buscamos
apresenta-los e analisa-los de forma sucinta, a fim de proporcionar ao leitor uma compreensao
mais ampla sobre 0s avan¢os no campo da inclusdo no municipio.

Importa esclarecer que nem todos os documentos localizados tratam diretamente da
inclusdo escolar. No entanto, é possivel afirmar que muitas dessas iniciativas foram
fundamentais para fortalecer a comunidade local de familiares de pessoas com deficiéncia,
promovendo maior visibilidade a sua luta e colaborando para que o processo de inclusdo ndo
se restringisse apenas ao plano das intencoes.

Com base na andlise do contexto local, identificamos avancos concretos, tais como:
ampliacdo e garantia de profissionais de apoio para estudantes com deficiéncia; aumento do
namero de estudantes atendidos nas salas de recursos multifuncionais; expansao da equipe
atuante nessas salas; garantia de transporte escolar para os dias de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com busca e retorno dos educandos; atendimentos com
psicopedagogos; oferta de reforco escolar em casos especificos; implantagdo do Centro de

Apoio a Pessoa com Deficiéncia, com foco especial em pessoas com Transtorno do Espectro
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Autista; formagdo continuada sobre inclusdo para os profissionais da educacdo; adaptacoes
em prédios escolares visando a acessibilidade fisica, entre outras a¢des relevantes.

Antes de compartilharmos alguns marcos legais do municipio de Pocinhos-PB, vamos
explicar brevemente que cada um deles segundo o nosso trabalho, requerimentos, indicacdes,
projetos e projetos de leis, regimento escolar e outros documentos orientadores que norteiam
as questdes envolvendo a incluséo da pessoa com deficiéncia em Pocinhos.

Os requerimentos podem ser compreendidos como documento que tem como objetivo
apresentar uma demanda de uma pessoa ou grupo, no caso aqui sdo demandas da comunidade
que sdo apresentadas formalmente através de representantes do poder legislativo local e que
uma vez aprovados em sessdao € encaminhado ao poder executivo para que seja atendido. Os
requerimentos aqui postos visam colaborar para melhorar as condi¢des das pessoas com
deficiéncia, TEA e Altas Habilidades na cidade de Pocinhos, o que aponta para preocupacao
destes poderes em tentar dar melhores condicbes as pessoas com deficiéncia. Por sua vez a
indicacdo é a forma que o poder legislativo dispde de sugerir ao executivo algo para serem
desenvolvidas na cidade.

E importante destacar que projeto de lei sio propostas que devem ser apresentadas na
camara de vereadores e quando esta € aprovada transforma-se em lei assim que sancionada
pelo poder executivo. A camara municipal da cidade de Promissdo — SP (Brasil, 2025, n.p)
apresenta um conceito que explica bem o que é projeto de Lei, onde afirma que esta “uma
proposta que surge a partir de uma ideia, resolucdo de algum problema, sugestdo de
melhorias, que pode se transformar em lei caso seja aprovada no Poder Legislativo”. E a

camara de vereadores da cidade de Cajamar - SP (Brasil, 2025, n.p) aponta o conceito como:

A regra juridica, escrita ou ndo; aqui ela abrange os costumes e todas as normas
formalmente produzidas pelo Estado, representadas, por exemplo, pela Constituicdo
federal, medida provisoria, decreto, lei ordinaria, lei complementar, etc. E processo
de formulacdo, passa por vérias etapas, estabelecidas na Constituicdo. Neste
processo temos a iniciativa da lei, discussdo, votagdo, aprovacdo, sancao,
promulgacéo, publicacéo e vigéncia da lei.

E de suma importancia compreendermos que um Projeto de Lei é um documento
normativo que garante algo a comunidade. Referindo-se a Lei, podemos dizer que sdo regras,
ou normas que foram estabelecidas pelos poderes, e das quais todos devem cumpri-las, e que
guando ndo as fazem estdo sujeitos a penalidades.

Logo abaixo no Quadro 7 podemos nos familiarizarmos com os principais marcos

legais da cidade de Pocinhos, marcos estes que estdo relacionados a questdo da inclusédo da
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pessoa com deficiéncia e de maneira especial da inclusdo escolar. Estes documentos foram
coletados quando tivemos a devida autoriza¢do para iniciarmos o desenvolvimento do estudo,
que culminou com este material no ano de 2023 e parte de 2024, realizando assim visitas a
secretaria de educacédo, prefeitura e camara municipal, mas grande parte destes momentos

levantamos junto aos sites institucionais da prefeitura municipal e cAmara de vereadores da

cidade.

Quadro 7 - Marcos legais da Inclusdo da Pessoa com deficiéncia em Pocinhos-PB

Marco Legal | Providencia/Determina Inciativa Ano Situacéo
Lei de N° Flexibiliza na carga horaria para Poder 2007 Em
939/ 2007 funcionarios responsaveis por pessoas com | executivo vigéncia
deficiéncia.
Projeto de Assegura a adaptacdo de banheiros Poder 2017 Virou
Lei de N° publicos, tornando-os acessiveis para executivo lei n® N°
1368/2017 pessoas com deficiéncia. 018/2017
Lei de N° Adequa a legislacdo municipal das politicas | Poder 2015 Em
1318/2015 publicas de atendimento a crianca e executivo vigéncia
adolescente.
Lei de N° Institui a PMPPTEA - A politica publicade | Poder 2019 Em
1417/2019 protecdo a pessoa com TEA. executivo vigéncia
Lei de N° Obriga instituicdes bancarias localizadas na | Poder 2019 Em
1420/2019 cidade a realizar visitas a pessoas idosas e executivo vigéncia
pessoas com deficiéncia para prova de vida.
Lei de N° Garante acessibilidade para pessoa surda ou | Poder 2021 Em
1488/2021 com deficiéncia auditiva que estiver executivo vigéncia
concorrendo a cargo em concurso publico
no municipio.
Lei de N° Assegura prioridade nos atendimentos a Poder 2021 Em
1501/ 2021 pessoa com TEA em 6rgdos publicos e executivo vigéncia
privado, além de instituir no municipio a
carteirinha do autista na cidade para os que
ja apresentam laudos.
Requerimento | Solicita a gestdo da cidade providencie Poder 2013
de N° calcadas e rampas no distrito de Nazaré, legislativo
163/2013 visando garantir o transito das pessoas com
deficiéncia especialmente nas unidades
basicas de salde.
Requerimento | Solicita a prefeitura articulacdo com a Poder 2021
de N° secretaria de esportes de campina grande legislativo
003/2021 para que possibilite acesso de educandos
com deficiéncia para o centro de referéncia
paralimpico da Liberdade, visando assim
que estes educandos desenvolvam
atividades no local.
Requerimento | Solicita a possibilidade de criacdo de auxilio | Poder 2022
de N° financeiro para familias de autistas. legislativo
052/2022
Lei de N° Assegura ao cuidador do autista Poder 2022
1611/2022 atendimento prioritario em todos 0s executivo
estabelecimentos.
Indicacdo de | Isenta as PCD de taxa de inscricdo em Poder 2022
N° 003/2022 | concursos realizados em Pocinho. Legislativo
Requerimento | Solicita a disponibilizacdo de aulas de Poder 2023




de N° natacdo gratuitas para criancas com TEA. legislativo
022/2023
Lei de Assegura aos alunos com sindrome de Poder 2023 Em
N°1622/2023 | Down preferéncia de assentos na primeira executivo vigéncia
fileira em sala de aula, de forma que que se
possibilite 0 acesso claro, comunicacdo
facilitada com professor e colegas.
Lei de N° Dispbem a criacdo, composicao, atribuicbes | Poder 2023 Em
1625/2023 e funcionamento do Conselho Municipal da | executivo vigéncia
pessoa com deficiéncia.
Lei Plano Municipal de Educacdo — PME Sec. De 2015 Em
n°1319/2015 | viabiliza melhoramento da educacao local. Educacio vigéncia
Lei n° Institui a Lei Organica do Municipio de Poderes 2009 Em
1066/2009 Pocinhos - LMO. legislativo e vigéncia
executivo
Regimento Normativas e diretrizes a serem seguidas Sec. De 2023 Em
Interno pela rede municipal de ensino da cidade. educacéo / vigéncia
comum das conselho
escolas e municipal de
creches do educagdo
sistema de
ensino do
Municipio de
Pocinhos-PB.
da Lei de PMPPI - Plano Municipal Pela Primeira Sec. De 2023 Em
N°1640/2023 | Infancia. educacao e vigéncia
poderes
legislativo e
executivo
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~ Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) com base no website da Prefeitura Municipal de Pocinhos — PB (2023).

Descricdo do quadro: O quadro dos marcos legais sobre inclusdo da cidade de
Pocinhos-PB, esta organizado em cinco colunas e vinte linhas. Na coluna um apresentam-se
os marcos legais, na segunda coluna a que se referem ou garantem, na terceira temos 0s
responsaveis, na quarta apresenta-se 0 ano e na Gltima coluna temos a situacao das mesmas.

Todos os documentos identificados e apresentados no quadro acima sdo importantes,
primeiro por se constituirem como inciativas que visam dar respostas por parte governo local
as demandas da Pessoa com deficiéncia, bem como de seus familiares e amigos, visando
garantir-lhes direitos que teoricamente ja deveriam estar sendo assegurados; em segundo lugar
estes marcos representam o avango gradual da cidade no que tange sua preocupagdo em
assistir com mais equidade a seus cidad&os que apresentam algum tipo de deficiéncia. E
possivel perceber estas leis materializadas: escolas com rampas, banheiros adequados, salas
de recursos multifuncional, profissionais especializados, profissionais de apoio para PAEE,
formacdo sobre educacéo inclusiva, mas que ainda tem longo caminho a percorrer assim
como acontece com outros lugares de nosso pais.

Podemos constatar diante da nossa apreciacdo destes marcos legais para inclusdo da

pessoa com deficiéncia, que nem todos foram elaborados ou pensados exclusivamente para
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questdo da educacdo especial numa perspectiva inclusiva e a questdo do acesso do PAEE na
cidade de Pocinhos-PB, mas contemplam outros pontos importantes como acessibilidade nas
estruturas fisicas, atendimentos prioritarios, esportes e entre outros.

Os marcos legais aqui dispostos visam colaborar para melhorar as condi¢Ges das
pessoas com deficiéncia, TEA e Altas Habilidades na cidade de Pocinhos, o que aponta para a
preocupacdo destes poderes em tentar dar melhores condi¢es as pessoas com deficiéncia.
Algumas das leis posta sdo conquistas de grupos especificos e que fazem parte também
PAEE.

Muitos destes requerimentos, ou seja, solicitacbes do poder legislativo ao executivo
tiveram seus pedidos atendidos, ou seja, mais conquistas da pessoa que apresenta alguma
deficiéncia na cidade. Assim como ocorre nos requerimentos também podemos perceber que
as leis municipais que contempla a inclusdo da pessoa com deficiéncia buscam alcancar a
perspectiva inclusiva.

As politicas Publicas municipais mencionadas mostram 0 espago que a pessoa com
deficiéncia e seu processo de inclusdo escolar tem ocupado nas discussdes e como estes
debates tem se transformado em documentos que viabilizem implementacdo de acGes
concretas para assegurar equidade ao PAEE em todo territorio municipal. Outra importante
questdo a ser levantada em nossa reflexdo € que estes documentos convergem com os ja
existentes a nivel nacional que por sua vez busca convergir com marcos legais internacionais
dos quais nossa nagdo é signataria. Segundo Carvalho (2010), as politicas sociais a exemplo
das sobre educacdo, precisam sem compreendidas como politicas pablicas e ndo de governo,
necessitam apresentar acoes e objetivos especificos.

A pessoa com deficiéncia na cidade de Pocinhos tem aos poucos ocupado espacos
importantes de discussdo e isto tem resultados em leis como as utilizadas neste trabalho, mas
também em outras importantes acdes implementadas no municipio a exemplo do Centro de
Apoio ao Autista, ampliacdo do nimero de salas de recursos multifuncional que encontra-se
em processo de implementacdo, escolas que serdo contempladas em localidades estratégicas
para que se possa ter alcance de mais alunos e alunas para receber o AEE. Mas, diante de tudo
isto, percebemos que ainda se faz necessario assegurar a participacdo de pessoas com
deficiéncia nestas discussdes acerca delas mesmas, garantir que o individuo tenha espaco de
fala, pois muitas vezes somos nds amigos e familiares que estamos nestes espagos nao
oportunizado o protagonismo desta comunidade.

Todos estes documentos sdo tentativa do povo Pocinhenses de se adequarem ao

contexto da inclusdo e ratificacdo dos direitos ja garantidos pela constituicdo, direitos que
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teoricamente ja deveriam esta sendo disponibilizados a todos de forma especial as pessoas
com deficiéncia, mas neste sentido Carvalho (2010) afirma que documentos como estes que
estamos vendo aqui por si ndo se encerram e mesmo sendo consideradas primordiais para
fazer acontecer, ainda séo suficientes. E por fim autora diz que a organizagdo das decisdes
politicas em forma de texto a exemplo de um plano municipal de educacdo, como é o caso
que veremos a seguir, podem configura-se como concluséo do conjunto de procedimentos que
se pautam na politicas a sua referéncia basica.

Assim mediante o abordado, percebemos que muitas das acOes préaticas realizadas na
cidade em questdo devem-se incialmente a estes marcos locais, que possibilitaram caminhos
que culminam a cada dia em acGes préaticas e buscam assegurar mais acesso a pessoa com

deficiéncia ao direito a escola.

4.3  Plano municipal de educacéo de pocinhos - PB

No topico anterior nos deleitamos sobre os marcos legais municipais de suma
importancia para inclusdo da pessoa com deficiéncia, mas além daqueles pudemos identificar
inciativas realizadas pela secretaria Municipal de educacéo através do Conselho municipal de
educacdo dentre os quais localizamos PME, PMPI e o Regimento Interno Comum para
Escolas e Creches da Rede Municipal de Ensino, sendo que o PME e 0 PMPI ganhando forca
de lei, ou seja, apds serem elaborados, apreciados, foram aprovados e transformaram-se em lei
devidamente sancionados pelo poder executivo local.

O Plano Municipal de Educacdo — PME da cidade de Pocinhos é o documento que
viabiliza melhoramento da educacdo local, sua duracdo se dar por periodo de 10 anos,
composto por 12 artigos, sua vigéncia iniciou partir do dia 15 de julho de 2015 e vai até 2025.
Este documento é para a educacdo importante, pois apresenta incorporado em seu texto uma
meta exclusiva para educacdo especial, a meta 4, que é possivel localizar nas demais metas,
estratégias que contemplam esta modalidade de ensino, bem como seu publico alvo. Para
alcancar concretizar estas metas e estratégias enquanto vigorar o PME por periodo de 10 anos,
propde estratégias.

Carvalho (2010) assegura que nossos espacos ndo serdo inclusivos apenas por
possibilitarem a presenca dos sujeitos enquanto alunos(as) e menos ainda se a nossa
intencionalidade educativa estiver centralizada no rendimento, contetido escolar ou atividades
que ndo levam em conta a individualidade dos mesmo por assumirmos abordagem

homogeneizadora.
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A meta 4 do PME para educacdo especial contempla da universalizacdo do acesso a
educacdo bésica, ou seja, desde educacdo infantil até o ensino médio, assim como contempla
ainda o Atendimento Educacional Especializado - AEE, visando desta maneira garantir um
sistema de ensino inclusivo e para alcancar esta meta pensar algumas estratégias.

Porém mesmo este marco disponibilizando parte exclusiva para educacdo especial,
identificamos nas demais metas, bem como em suas estratégias sem nenhuma exce¢do a
presenca de pontos que convergem com perspectiva da inclusdo escolar e consequentemente
do PAEE na cidade de Pocinhos.

Abaixo no Quadro 8, disponibilizamos a meta especifica que trata da educacdo
especial no Plano Municipal de Educacdo, mas em Anexo 2 estara disponibilizado as outras
metras deste plano e que possibilitaram aos leitores deste estudo perceber que também nas

outras metas a educacéo especial e consequentemente o PAEE foi contemplado.

Quadro 8 - Estratégias para Educacédo Especial no PME

Estratégia
1

Informar no Censo Escolar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos profissionais da Educacéo
— FUNDESB, as matriculas dos (as) estudantes da educacéo regular da rede piblica
que recebam atendimento educacional especializado complementar e suplementar;

Estratégia
2

Promover, no prazo de vigéncia deste PME, a ampliacdo do atendimento escolar a
demanda manifesta pelas familias de criancas de O (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, observado o que dispdes a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases educacdo nacional;

Estratégia
3

Ampliar ao longo deste PME, as salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas da zona urbana e do campo;

Estratégia
4

Ampliar progressivamente o atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncional, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
privados, nas formas forma complementar e suplementar, aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de educacdo basica, conforme necessidade identificada
por meio de avaliacdo, ouvidos familia e o aluno;

Estratégia
5

Implantar ao longo deste PME equipe multidisciplinar de apoio, pesquisa e assessoria,
articulados com instituicdes académicas e integrados por profissionais das areas da
salde, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos professores
da educacdo basica com os alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, articular e providenciar a oferta
de um espaco para acomodar a equipe multiprofissional;

Estratégia
6

Executar programas, em regime de colaboracdo com a Unido, que promovam a
acessibilidade nas institui¢des publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos
alunos(as) com deficiéncia por meio da adequacdo arquitetbnica, da oferta de
transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis
e modalidades de ensino, a identificagdo dos alunos(as) com altas habilidades ou
superdotacao;

Estratégia
7

Ampliar progressivamente a oferta de educacdo bilingue, em lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua portuguesa
como segunda lingua, aos alunos(as) surdos(as) e com deficiéncia auditiva de 0 4 17
anos, na Sala de Recursos Multifuncional e nas escolas regulares em que estes




66

alunos(as) estejam inseridos, bem como a adogdo do sistema Braille de leitura para
cegos e surdo-cegos;
Estratégia | Garantir a oferta de educagéo inclusiva, veada a exclusdo do ensino regular sob
8 alegacdo de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e
o0 atendimento educacional especializado;
Estratégia | Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao AEE, bem
9 como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos alunos(as) com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo
beneficiarios(as) dos programas de transferéncia de renda, juntamente com o combate
as situacdes de discriminacéo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento
de condigdes adequadas para o acesso educacional, em colaboracdo com as familias e
com os orgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a infancia, a
adolescéncia e a juventude;
Estratégia | Ampliar progressivamente, a utilizagdo de metodologias, materiais didaticos,
10 equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas & promocéo do ensino e da
aprendizagem, bem como das condicBes de acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotacéo,
nas salas de AEE;
Estratégia | Promover a articulacdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de salde,
11 assisténcia social e direitos humanos, em pereceria com as familias, como fim de
desenvolver modelos de atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar,
na educacdo de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo com idade superior & faixa etaria
de escolarizacdo obrigatéria;
Estratégia | Ampliar progressivamente, a equipe de profissionais da educagdo para atender a
12 demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de
professores9as) do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio
escolar, ou auxiliares, tradutores(as), interpretes e instrutores de Libras, guias-
interpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos(as),
B professores bilingues e transcritores de braile e dudio descritores.

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) com base no Plano Municipal de Educacgéo - PME de Pocinhos — PB

(2015).

Descricdo do quadro: Quadro de estratégias do plano municipal de Educacdo de
Pocinhos na cor branca, composto por duas colunas e doze linhas, na primeira coluna em cada
linha apresenta-se uma estratégia e na segunda coluna para cada linha traz o detalhamento
destas estratégias.

Ao analisarmos as estratégias dispostas no quadro anteriormente apresentado,
percebemos que o municipio de Pocinhos — em especial sua Secretaria de Educacdo — tem
demonstrado interesse efetivo pela educacdo inclusiva, o que se materializa por meio de
documentos normativos e regulamentares, conforme discutido anteriormente.

A Meta 4 do Plano Municipal de Educacdo (PME), por meio de suas doze estratégias,
permite-nos compreender que tais diretrizes foram elaboradas com o objetivo ndo apenas de
fortalecer as praticas ja existentes de promocdo da equidade, acessibilidade e,
consequentemente, da inclusdo do publico-alvo da educacéo especial (PAEE), mas também de
ampliar os servicos ofertados por meio da educacédo especial. 1sso inclui a ampliacdo de vagas

nos servigos especializados, como as salas de recursos multifuncionais; a qualificacdo dos
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profissionais que atuam na educacdo especial; a ampliacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na rede municipal; a disponibilizacdo de recursos didaticos adequados,
inclusive tecnologias assistivas e bilingues — tudo isso com vistas a promocao da equidade e
do aprendizado de forma democrética e inclusiva.

Destacamos ainda a preocupagdo em desenvolver parcerias intersetoriais, visando ao
fortalecimento da rede de apoio a esse publico, bem como a ampliacdo do numero de
profissionais especialistas na area da inclusdo.

Concluimos que o Plano Municipal de Educacéo de Pocinhos elaborou a Meta 4 e suas
estratégias com um olhar direcionado a educacgdo especial, 0 que converge com o que afirma
Carvalho (2010, p. 37), ao dizer que,

A formulacéo de politicas publicas que se inspiram no modelo social, vai estabelecer
a busca por equidade e se traduz em praticas como remocédo de barreiras, podendo
estas ser arquitetdnicas, de comunicacéo, atitudinais ou de negacdo das pessoas em
situacdo de deficiéncia.

O Plano municipal esta em seu ultimo ano de vigéncia, aproximando-se do momento
de reformulagdo, nada mais importante do que os envolvidos no processo de reelaboracéo,
analisarem se as metas, bem como suas estratégias foram alcancadas e que novas estratégias
serdo necessarias para garantir a materializacdo da educacdo especial numa perspectiva

inclusiva.

4.4  Leiorganica municipal

Dentre os marcos legais municipais que conseguimos identificar, destacamos a Lei
Organica do Municipio de Pocinhos — LOMP, que de acordo com a Camara de vereadores de
Planura- MG (Brasil, 2025, n/p, grifo do autor)

Lei Organica é uma lei genérica, de carater constitucional, elaborada no ambito do
municipio e consoante as determinacfes e limites impostos pelas constituicdes
federal e do respectivo estado, aprovada em dois turnos pela Camara Municipal de
Planura, e pela maioria de dois tercos de seus membros.

Neste caso a mesma esta organizada em sete capitulos que contemplas véarias questdes
relacionadas aos direitos constitucionais a serem garantidos a todo cidaddo, na cidade de
Pocinhos-PB, e que foi através da Lei de N° 1066/2009 que ela passou a existir.

Assim como a constituicdo tem em seu texto incorporado a questdo da inclusdo e da

pessoa com deficiéncia, a LOMP no Cap. Ill, se¢do I, art.167 afirma que a educacdo é um
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direito de todos e que seja com principios democraticos de Liberdade, expresséao,
solidariedade, igualdade e respeito aos direitos humanos e ja no art. 168 trata de assegurar o
acesso ensino publico gratuito, laico, com igualdade, acessivel e sem discriminacéo;
continuando temos o cap. VII, art. 194 que afirma caber ao municipio proporcionar
assisténcia especial também a pessoa com deficiéncia e para fins se firme inclusive convénios
com entidades assistenciais; no art. 195 diz que cabe ao municipio proporcionar a PCD
direitos basicos dentre os quais a educagdo, como podemos identificar ao ler o inciso | e no
inciso Il fala da garantia de integracdo da PCD através de condicGes de vida apropriada e
participacdo nos programas culturais, educacionais, esportivos e lazer (Pocinhos, 2009).

Ao realizarmos a interpretacdo do quadro acima, conseguimos perceber que na lei
maior do municipio, também existe um olhar que contempla as pessoas com necessidades
especificas, pois identificamos assegurado nelas direitos como educacdo, 0 ensino sem
discriminacdo, acessibilidade, o apoio a este publico por parte do municipio, inclusive para
viabilizar isto o mesmo tem buscado realizar parcerias, viabilizacdo de condi¢cdes para que
estas pessoas possam participar de maneira plena da vida social através das suas mais variadas

manifestacdes.

45  Regimento interno comum das escolas e creches do sistema municipal de ensino

de pocinhos — PB

A secretaria municipal da cidade através do conselho municipal de educacéo,
elaboraram e realizaram a disponibilizacdo para toda rede de ensino o regimento interno
comum das escolas e creches do sistema de ensino, sendo ele um documento, que apresenta
um conjunto de normas que regulamentam o funcionamento das escolas seja na parte interna e
externa, organiza as normas estabelecidas pelas escolas.

O regimento € um documento que tem como objetivo determinar as regras da
instituicdo, normas para todas as areas de funcionamento das escolas: profissionais, do
curriculo, avaliacdo, participacdo da familiares de alunos no que tange a direito e deveres
deles e seus filhos, entre outros aspectos, ele possibilita ter parametro de referéncia para as
instituicbes municipais de ensino, possibilitando assim que todas as instituicdes escolares
tomem suas decisdes e realizaram suas ag0es pautados pelo regimento, coisa que ndo havia
anteriormente, ou seja, casa escola atuavam sem ter um documento geral que respaldassem
suas acBes, unificando assim as praticas dentro do municipio. E significativa importancia

esclarecer que este documento ndo anula o Projeto Politico Pedagdgico - PPP das escolas da
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cidade sendo segundo documento especifico construido por instituicdo e que que considera
suas particularidades ao contréario, o regimento para escolas e creches da cidade colabora
inclusive para o processo de atualizagdo dos mesmos para que estes tenham um documento
que referencie também para o melhoramento dos mesmos.

O Regimento Interno das escolas e creches de Pocinhos - PB traz pontos relevantes e
que contribuem para processo de incluséo escolar e permanéncia da PAEE nas escolas, e no
que tange direitos, como podemos ver baixo no quadro organizado pelo autor a partir dos
trechos extraidos do préprio documento aqui referido.

Quadro 9 - Regimento Interno das escolas de Pocinhos - PB do ano de 2023

Capitulo Art. 30 direitos dos alunos(as)
I, secédo |
§ | garante acesso a escola publica gratuita e proxima da residéncia;

§ XIIlI garante respeito as limitagdes dos alunos, considerando e valorizando suas
individualidades;

8 IV garante respeito aos alunos com igualdade de tratamento;

§ Xl garante o direito de acesso a educacédo inclusiva segundo a necessidades do educando
(Pocinhos, 2023, p. 35-36).

Capitulo Art. 36 sobre direito do aluno de participar do conselho de classe.
I, secdo
v 8 IV, afirma em seu paradgrafo unico, que em caso de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo aprovacdo se dara de forma
especifica quando estes ndo conseguirem atingir o nivel exigido para a conclusdo da respectiva
série do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e aceleragcdo para concluir em
menor tempo escolar para os superdotados, mediante relatério elaborado pelo profissional
responsavel pela educacéo especial da escola (Pocinhos, 2023, p. 44).

Capitulo Art. 75. A politica de Educagao Especial, hoje, na perspectiva da Educacéo Inclusiva, prevé a
I implementacéo de diretrizes e a¢Bes que reorganizam os servicos de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, oferecidos aos alunos com deficiéncia, visando a complementacéo e
suplementacéo de sua formacéo;

81° O atendimento especializado de que trata o caput deste artigo, deverd ser realizado em Salas
de Recursos Multifuncionais em turno oposto ao frequentado nas turmas regulares, por
professores qualificados no AEE, de conformidade com os recursos materiais e ndo materiais
disponiveis;

§2° A escola devera garantir a participacdo do professor nos planejamentos das atividades das
salas multifuncionais e pedagogico para contemplar as necessidades especificas do AEE
(Pocinhos, 2023, p. 58-59).

Art. 76. Para que o aluno seja assistido pelo atendimento especializado devera comprovar sua
limitacdo, seja visual, auditiva, fisica, intelectual e por hiperatividade, por meio de avaliagdo
clinica e psicoldgica, devidamente comprovada em laudo médico (Pocinhos, 2023, p. 58-59).

Art. 77. A avaliagdo do rendimento escolar dos alunos com deficiéncia, devera ser processual e
qualitativa, considerando os diferentes niveis de desenvolvimento mental, limite, ritmo e tempo
de aprendizagem;

81° A avaliagdo tratada no caput deste artigo deverd assegurar a progressdo do aluno de um
ciclo para outro;

§2° Em ndo havendo o desenvolvimento das competéncias exigidas pelo ciclo cursado, a escola,
deverd expedir um certificado de terminalidade especial, possibilitando ao aluno sua inser¢éo no
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mercado de trabalho;

83° O certificado de que trata o paragrafo anterior devera ser assinado pela equipe
multiprofissional
(Pocinhos, 2023, p. 58-59).

Art. 78, o aluno com deficiéncia sera garantido a prioridade das vagas oferecidas pela escola
mais proxima de sua residéncia (Pocinhos, 2023, p. 58-59).

Capitulo Art. 87 O projeto politico-pedagdgico da escola e seu regimento escolar devem estar
1V, secéo amparados na legislacdo vigente, devendo assim contemplar a melhoria das condicfes de acesso
v e de permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades nas classes comuns do ensino regular, intensificando o processo de inclusdo nas
escolas publicas e privadas e buscando a universalizagdo do atendimento;

paragrafo Unico. Afirma que os recursos de acessibilidade sdo aqueles que asseguram condicdes
de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da utilizacdo
de materiais didaticos, dos espacos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacéo e
informacdo, dos transportes e outros servigos (Pocinhos,2023, p .62).

Capitulo Art. 107 Sobre transferéncia de alunos

VI 8§ 2° que assegurado no ato da transferéncia alunos com deficiéncia para outras escolas seja
encaminhado além da documentacdo tradicional, também encaminhe-se a documentacédo dos
servicos de apoio da educacdo especial (psicologico, sala de AEE ou outros), ou seja,
acrescentar as cOpias do relatério da avaliacdo pedagdgica no contexto escolar (emitido pelo
professor) e cépia do ultimo relatério do profissional de Psicologia, e/ou de psicologia
juntamente com o da sala de AEE ou 6rgdo responsavel (Regimento Interno das Escolas e
Creches de Paocinhos, 2023, p. 68).

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) como base no Regimento Interno das escolas e creches de Pocinhos — PB
(2023).

Descricdo do quadro: O quadro sobre regimentos internos das escolas municipais de
Pocinhos, tem a cor azul claro e ele € formado por duas colunas e oito linhas, nas primeiras
colunas temos os capitulos e sessbes, por sua vez na segunda coluna temos os artigos e
iNCisos.

Este documento norteador para as instituicbes de ensino da cidade de Pocinhos busca
suprir as demandas da educacdo especial, bem como seu publico alvo, assim vemos que em
todo seu corpo contempla-os e fixa suas orientacbes questdes primordiais para assegurar
desde o acesso da escolarizacdo até 0s processos necessarios as suas nhecessidades
educacionais especificas.

O regimento alerta as instituicbes de ensino a estarem atentas em relagcdo para que nao
negligenciem o direito de acesso a escolarizacdo por parte do PAEE uma vez que seja
procurada por seus responsaveis. Observamos claramente que este acesso a escola deve ser
gratuito, preferencialmente préximo de suas residéncias, 0 que tange ao processo de ensino-
aprendizagem assegurando que se desenvolva com equidade, considerando suas
individualidades, ou seja, necessidades educacionais especificas e potencialidades, no que

tange ao processo de avaliagdo pra possibilitar a provacéo e conclusdo de curso, estes publico
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tera garantido que este processo atenda as suas peculiaridades, e como principal tendo como
instrumento norteador para este processo o relatério a ser elaborado pelo profissional da
educacdo especial, neste ponto especifico encontramos um equivoco no documento, pois na
realidade este processo deve envolver sim todos os profissionais que atuam com o aluno(a),
familiares e no quando o aluno ou aluno tiver condicbes de falar poro sim também deve ser
escutado neste processo o0s relatérios se complementam, o dala sala de recursos
multifuncional e do professor da sala regular.

Carvalho (2010) a proposta inclusiva estd relacionada escola de qualidade e para
todos, onde ninguém seja segregado, excluido, expulso por serem considerados problemas.
N&o se pode compreender inclusio em uma instituicdo onde alunos(as) ndo consigam ser
integrados e de fato estarem aprendendo.

Desta forma podemos afirmar norteados pela fala desta autora acima que alunos e
alunas com deficiéncia antes de tudo, sdo tdo alunos quanto os demais colegas e que nédo
devem ser vistos apenas pela deficiéncia que apresentam, o que para muitos profissionais €
barreira, quando na realidade o problema ndo esta na presenca destes alunos na sala regular,
mas na Vvisdo ultrapassada de deficiéncia associada a incapacidade, na rejeicdo por parte de
alguns profissionais em mudar suas estratégias, didaticas, recursos e avaliagdo durante as
aulas.

Sobre a avalicdo o regimento orienta que se desenvolva de forma continua
considerando avancos e dificuldades, habilidades e potencialidades do PAEE, respeitando o
tempo e estilo de aprendizado de cada um deles. Nd&o menos importante, traz a questdo da
implementacao da politica de Educacdo Especial, hoje, na perspectiva da Educacédo Inclusiva
e neste sentido, assegura o AEE, realizado nas salas de recursos multifuncional, no contra
turno, tendo como mediadores deste servigo, professores especializados e 0 uso de recursos
didaticos especificos para tal.

Sobre o curriculo, documento elaborado pela secretaria de educacdo, alerta para que 0s
PPPs estejam convergentes com a legislacdo e que estes contemplem a educacdo especial e
consequentemente seu publico alvo, de maneira que isto resulte na qualidade do servico
oferecido aos alunos PAEE e o uso da acessibilidade, visando garantir acesso, permanéncia e

desenvolvimento deles.

4.6  Plano municipal para primeira infancia
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O Plano Municipal para a primeira Infancia — PMPPI é um importante marco legal
voltado para a educacdo e que contempla a educagdo especial, o publico alvo desta
modalidade, que se deu no processo de construcao, sendo bastante democratico, pois além de
envolver varias secretarias, poder executivo e legislativo e o judicidrio da cidade, teve a
presenca de outros atores da comunidade escolar interessada e entidades ndo governamentais
como igrejas e outros, bem como o conselho tutelar. Podemos afirmar, com base na
participacdo do autor desta dissertacdo, enquanto funcionario do municipio e integrante da
equipe de inclusdo no processo de elaboragdo do mesmo. Este Plano em vigor desde 2023 ano
de sua aprovacao e com validade até 2033. O PMPI foi aprovado e formalizado através da Lei
de N° 1640 de 15 de agosto de 2023, quando passou a vigorar.

O PMPPI (Pocinhos, 2023, p. 8-9)

Configura-se como expressao do compromisso do municipio de Pocinhos com suas
criancas, considerando-se que € interesse do poder publico municipal a definicdo de
acles que assegurem direitos essenciais ao desenvolvimento pleno das criancas
nesse momento inicial de suas vidas.

Nesta perspectiva, o Plano Nacional pela Primeira Infancia - PNPI, criado em 2010,
compreende esse periodo, que envolve desde a gestacdo até os primeiros 6 anos de vida, como
um periodo muito importante para o desenvolvimento do individuo, quando as experiéncias
sdo relevantes e determinantes para toda a vida. Sobre seu objetivo é estabelecer relacdes
intersetoriais especificas e garantir direitos fundamentais as criancas na faixa etaria de 0 a 6
anos. O municipio de Pocinhos busca através do PMPI, tracar metas e estratégias, que se
transformem em acgdes e garantam a promocao de uma infancia plena, promissora e saudavel
para todas as criangas do municipio.

Em seu corpo apresenta em seu eixo 3 um conjunto de metas, estratégias e acdes para
a educacdo infantil, e apresenta uma meta que contempla as necessidades especificas do
publico alvo da educacdo especial na educacado infantil, sendo a quarta meta a que de maneira
especial volta-se para 0 PAEE na educacdo infantil da rede.

A meta 4 tém como foco garantir que as criancas do PAEE em idade escolar e
simultaneamente sdo publico da educacdo infantil tenham acesso irrestrito a matricula, acesso
e permanéncia a esta etapa da educacdo basica. A meta em questdo estd organizada em cinco
objetivos e em inimeras a¢des visando cumprir esta meta até 2026.

O 1° objetivo fala da garantira da quantidade de alunos(as) em sala que tivermos

presenca do PAEE e quando estiverem presentes assegura ainda que estes ndo ultrapassem o
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namero de trés pessoas com necessidades educacionais especiais e propem também ampliar
quantidades de turma para melhor acompanha-los, o 2° objetivo aborda por sua vez aborda
questdo da formacdo dos profissionais que atuam com estes publico e para isto compromete-
se realizar levantamento sobre cursos que atendem estas necessidades e disponibiliza-los
através de adesdo por parte do municipio.

Também notamos sobre a possibilidade da valorizagcdo dos profissionais que atuam
com este publico na sala regular que passaram a receber em seus vencimentos gratificacdo e
para isto propde-se mobilizar os 6rgaos responsaveis para que se viabilize a elaboragdo de
projeto de lei que direcione recursos, afim de concretizar esta acdo. Esta meta contempla
ainda a questédo da acessibilidade para as criancas do PAEE e para isto propde implantacdo de
sala de recursos nas creches e aporte financeiro, acompanhamento técnico junto as escolas e
conselhos. Por fim, no quinto e Ultimo objetivo desta meta vemos questdo da garantia de
recursos para aquisicdo de material adequado para trabalho com PAEE na educacdo infantil e
para isto apresenta acdes envolvendo monitoramento nos sistemas como Programa de Ac¢éo
Articulada - PAR, bem como da articulacdo entre governos e setor privado visando levantar
recursos que possam ser aplicados e ou usados no processo educacional envolvendo criangas
com necessidades educacionais especiais.

Disponibilizamos no anexo 3 o quadro organizado com as informac6es que compdem

a meta 4 que trata especificamente do PAEE na educacdo especial.

4.7  Projeto politico pedagogico (PPP) do CMPG

O CMPG, faz parte da rede publica de ensino de Pocinhos-PB, na zona urbana do
municipio. A referida instituicdo, mantida pela Prefeitura Municipal de Pocinhos €
administrada pela Secretaria de Educacéo, e tem seu Projeto Politico Pedagogico — PPP, como
farol norteador para o bom desenvolvimento de todas as atividades didatico-pedagogicas, por
um periodo (03) trés anos, salvo as modificacdes necessarias, de acordo com 0s termos da
legislacdo em vigor. Este documento vem contemplando tanto a Educacdo Especial enquanto
modalidade de ensino, quanto publico alvo da mesma, uma vez que traz no corpo deste
documento interno da instituicdo a sala de recursos e AEE.

Segundo Carvalho (2010, p .96)

Uma escola que privilegie o contetdo programatico a ser dominado pelo aluno e que
construa o seu PPP  com esta intencéo, provavelmente vai privilegiara o ensino, em
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vez da aprendizagem e acabara recaindo sobre o que o aluno aprendeu, tornando-se
assim uma escola excludente.

Este documento contempla a educacéo especial na perspectiva da incluséo ja na parte
inicial dele como podemos observar o PPP da CMPG “Possibilitar a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino regular, oportunizando o acesso ao aprendizado de forma significativa,
com acessibilidade, considerando suas potencialidades” (Pocinhos, 2024, p. 11).

Identificamos aqui neste primeiro momento a preocupacdo da instituicdo e de todos
envolvidos no processo de construgdo do PPP, visando promover a inclusdo com equidade,
com aprendizado significativo, onde se considera as especificidades do PAEE.

Em seu corpo textual podemos identificar em uma lauda, onde traz a concepcéo de
educacdo Inclusiva, em que tem embasamento em marcos legais nacionais aa exemplo da
Resolucdo de N° 4 de 02 de outubro de 2009, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146 de 06 de julho de 2015 e ainda a concepcdo da Teorica Rosita Edler Carvalho (2010),
em seu livro intitulado Escola Inclusiva.

O PPP traz em seu plano de acé@o que vai de vale de 2023 a 2025 metas relevantes para
das PCNEE, diante das dimensdes existentes no plano o quadro abaixo traz apenas dimensoes
e inciativas que contemplam a educacdo especial e o publico que ele comtempla, vejamos

abaixo o Quadro 10:

Quadro 10 - Dimensoes, objetivos, metas, acBes e estratégias do PPP

Dimensdes Objetivos Metas Acdes Estratégias
Estrutura fisica Ofertar um espago Investir na Ampliar os Adquirir
acolhedor e seguro seguranca equipamentos, e equipamentos e
para a clientela material especificos | Material didatico-
escolar da Sala de Recursos, | Pedagogico
dirigido aos
alunos atendidos
na Sala de
Recursos.
Qualidade de | Dentre os muitos Meta 3 Ofertar espagos Néo especificado
Ensino objetivos esta adequados para o
consolidar a escola Educacéo da desenvolvimento das
com uma identidade | Pessoa com atividades propostas a
participativa, deficiéncia esse publico;
democrética,
transparente e que Promover um espago
tenha uma visdo de de inclusdo,
futuro, oportunizando o
compromissada com acesso ao aprendizado
os alunos e com a de forma
sociedade que a significativa, com
envolve; acessibilidade, e
garantindo a
permanéncia da
pessoa com
deficiéncia no ensino
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regular;

Buscar eliminar
qualquer tipo de
discriminagdo,
estabelecendo o
respeito matuo as
diferencas,
possibilitando o
acesso ao
conhecimento e
construindo
oportunidades que
levem em
consideragdo a
realidade dos alunos.
- Ampliar o nimero
de pessoas atendidas
pela Sala de Recursos
(AEE);

Criar momentos
acolhedores e de
entretenimento para
os alunos do AEE;

Manutencdo (custeio)
e monitoramento da
Sala de Recursos, de
forma a oportunizar
aprendizado
significativo para 0s
alunos;

Dimensbes Objetivos Metas Acoes Estratégias

Qualidade de | Adequar a utilizacdo | Ciéncia e Reequipar a sala de Adquirir e

ensino de ferramentas tecnologia Recursos; renovar os
tecnoldgicas equipamentos e
disponiveis para materiais
aprimorar o ensino/ Criar vivéncias de didéatico-

aprendizagem.

musicalizaco para 0s
alunos com
deficiéncia.

Criar vivéncias de
musicalizacdo para 0s
alunos com
deficiéncia;

Eliminar qualquer
tipo de discriminacéo
e promover o respeito
as diferencas;

Manter o bom
funcionamento da
Sala de recursos,
disponibilizando os

pedagdgicos
apropriados a
Sala de
Recursos;

Montar um
espaco com
materiais
especificos que
estimulem a
coordenacdo, a
cognigdo e a
musicalizacéo;
Promover
espacos de
diélogos sobre
inclusdo,
respeito,
empatia e
outros, a
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materiais necessarios;
Promover um espaco
inclusivo na escola;

Elaboracéo de
material didatico e
disponibilizacdo junto
aos professores.

exemplo de
rodas de
conversas,
palestras,
minicursos com
profissionais
habilitados,
pertencentes a
rede ou néo;

Realizar
levantamento
dos recursos
Necessarios,
permanentes e
de uso para
possibilitar a
reposicdo e
aquisicdo
desses recursos;
Elaborar um
quadro
descritivo com
perfil, contendo
caracteristicas
de cada aluno
com deficiéncia
acompanhado
pela Sala de
Recursos;
Producédo de
material
didatico que
possa atender
as necessidades
dos alunos com
deficiéncia.

Formacéo
continuada

Possibilitar a
constante
atualizacdo,
incentivo e
provocacdo de
inovacgoes de
praticas;

Buscar as préaticas
inovadoras e
eficientes utilizadas
por outras
instituicdes de ensino
que ja aplicam com
eficdcia.

Acompanhar as
evolucdes
educacionais,
sociais, cientificas
e tecnoldgicas.

Nao especifica sobre
a educacdo inclusiva.

N&o especifica
sobre a
educacgdo
inclusiva.

Pedagdgica

Ofertar momentos e
espacos de leitura
adequados a cada
faixa etéria;

Aumentar o
desempenho dos

ndo contemplou
especificamente o
PAEE.

no contemplou
especificamente o
PAEE.

ndo contemplou
especificamente
0 PAEE.
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alunos em --
relacionado a leitura
utilizando estratégias
pedagdgicas
inovadoras e
diferenciadas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com base no Projeto Politico Pedagogico - PPP de Pocinhos PB, do CMPG
(2024).

Descricdo do quadro: Quadro sobre o PPP do CMPG, ele esta organizado por cinco
colunas e sete linhas na cor azul claro. Na primeira coluna temos dimensfes: pedagdgica,
formacdo continuada, qualidade de ensino, estrutura fisica; segunda coluna temos os
objetivos, na teceria as metas, na quarta acdes e na quinta e Gltima as estratégias.

Ao realizarmos uma breve analise dos itens dispostos no quadro acima, percebemos
que algumas das dimensdes presentes no plano de acdo da instituicdo contemplam, ou néo,
aspectos especificos relacionados a modalidade da educacéo especial. Contudo, no que nos foi
possivel identificar, essas dimensbes, bem como suas metas e acdes voltadas a educacéo
especial, mostram-se relevantes e indicam uma instituicdo empenhada em se adequar da
melhor maneira para acolher o publico-alvo da educacdo especial (PAEE), garantindo sua
permanéncia e promovendo seu aprendizado com equidade.

Em busca de adequar a proposta da educacdo especial a perspectiva inclusiva, a
instituicdo j& conta, em sua estrutura, com a Sala de Recursos, conforme comprovamos na
andlise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de Pocinhos-PB (2024).

4.8  Marcos legais que convergem com educacao especial na perspectiva da inclusdo

Pocinhos apesar de ser cidade de médio porte do interior do estado vem apresentando-
se preocupada com gue tange a comunidade das pessoas com deficiéncias, bem como seus
familiares e simpatizantes da causa e isto vem materializando-se em formas de politicas que
convergem com documentos brasileiros que ja tratam disto como lei Brasileira de Incluséo -
LBI e tantos outros.

Este capitulo nos possibilita perceber que o municipio vem construindo, de forma
gradual, leis que buscam assegurar oportunidades as pessoas com deficiéncia em condicdes de
igualdade e equidade. Embora tais iniciativas ainda ndo sejam suficientes, elas indicam o
caminho que a cidade deseja trilhar, refletindo a maneira como percebe e posiciona seus

municipes com deficiéncia.
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Essas iniciativas, que se consolidaram em politicas publicas, ja alcangaram a area da
educacdo, conforme pode ser observado ao longo deste capitulo. Ressaltamos que esses
avancos tém contribuido significativamente, mas reconhecemos que ainda hd um longo
percurso a ser percorrido.

Assim, podemos identificar que o municipio tem 11 leis aprovadas e sancionadas pelo
poder legislativo local e que contemplam a pessoa com deficiéncia ao assegurar incluséo,
acessibilidade, direitos basicos que todos ja deveriam ter garantidos impendentemente de
apresentarem deficiéncia ou ndo. Dispdem ainda de Plano Municipal de Educacdo que
também contempla estudantes PCDs, bem como o, Regimento Municipal para escolas e
creches - PMPPI e o PPP, todos trazendo em seu interior a preocupagdo com a inclusdo e de
forma especial com a pessoa com deficiéncia.

Assim podemos afirmar que a cidade de Pocinhos-PB vem estruturando-se no
processo protecdo do acesso a escolarizagdo, permanéncia e de desenvolvimento do puablico
alvo da educacdo especial e gradualmente transformando-se para a educagdo na perspectiva
inclusiva, mas ainda ha um longo caminho a ser percorrido, pois muitas sdo as conquistas que
se materializam através destes marcos legais para educacdo especial como a perspectiva da

educacdo inclusiva, mas ainda se faz necessario dar mais passos e largos.

49 As salas de recursos multifuncionais em Pocinhos

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo uma resposta préatica da Educacéo Especial
com perspectiva inclusiva, visando dar condicdo de acesso, permanéncia e aprendizado para a
pessoa com deficiéncia dentro das instituicdes pablicas de ensino neste pais. E a Portaria
Federal de N° 13, de 24 de abril de 2007 que cria o Programa Nacional de Implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais, ou seja, através deste documento o Brasil passou a instalar
estas salas, objetivando apoiar as escolas no processo de inclusdo e equidade das Pessoas com
Deficiéncia. Para garantir a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, TEA ou Altas
Habilidades ndo basta apenas o direito de frequentar a escola regular, é preciso garantir um
espaco adequado, um curriculo flexivel que atenda as especificidades destas pessoas. Neste
sentido, buscando a construcdo de um ambiente escolar inclusivo, para responder as
necessidades educacionais especiais do publico-alvo da educacdo especial foi implantado o

Programa de Implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais que tem como objetivos:

¢ Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacao
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inclusiva;
e Assegurar o pleno acesso dos alunos, pablico alvo da educacéo
especial no
ensino regular em igualdade de condi¢des com os demais alunos;
e Disponibilizar recursos pedagégicos e de acessibilidade as escolas
regulares
da rede publica de ensino;
e Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da
comunidade escolar (Brasil, 2010, p. 9).

Para atingir tais objetivos, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais busca desenvolverem as seguintes agdes:

Aquisigao dos recursos que compdem as salas;

Informacao sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;
Monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as escolas;

Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacéo e oferta do AEE;
Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;
Promocao da formacao continuada de professores para o AEE;
Encaminhamento, assinatura e publicacdo dos Contratos de Doagéo;
Atualizacdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa;

Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas (Brasil, 2010, p. 9).

A Implementacédo das Salas de Recursos Multifuncional sdo os principais caminhos
das politicas publicas de inclusdo escolar adotado pelo municipio de Pocinhos, PB. Essas
salas foram implantadas em virtude do Programa Federal de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva. Em relacdo a equipe que atua nas referidas salas, € composta por sete
professores, com formacdo especifica para atuarem na &rea. NosS anos seguintes ao
lancamento desta proposta pelo governo federal, o municipio aderiu e logo iniciou a
organizacdo dos espacos e a composicao da equipe.

Assim, o municipio de Pocinhos vem seguindo as orientacbes da Resolucao
Ministerial de n° 04 de 02 de outubro de 2009, quando em seu Art. 12, afirma que para poder
atuar no AEE, “o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacdo especifica para a Educacdo Especial” (Brasil, 2009, p. 3). Sobre os
recursos disponiveis no cenario pesquisado além de jogos diversos, identificamos também
materiais didaticos produzidos pelos profissionais, considerando as necessidades educacionais
especificas de cada estudante e de grupos especificos que sdo atendidos nas referidas salas,

mas ainda se faz necessario aquisicdo de novos recursos e trocas de outros.



Quadro 11 - Equipe de Profissionais que atuam nas SRM de Pocinhos, PB
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Profissionais

Situacédo Profissional

Nivel De
Formacéo

Area De Formacéo

Coordenadora das
SRMP e da Educacéo
Especial

Contratada

Graduacéo

Especialista

Pedagogia.

Atendimento Educacional
Especializado e Educacéo Inclusiva
e Especial

Formagcao continuada na éarea da
inclusdo

Professor 1
(PCD)

Quadro efetivo

Graduacéo

Especialista

Pedagogia
Especializagdo em Psicopedagogia
Formacéo continuada em cursos de

Educacéo Especial e Inclusiva, e em
Braille

Professor 2

Quadro efetivo

Especialista

Mestrando

Graduagdo em Pedagogia.
Graduacdo em Letras/LIBRAS
Graduacdo em Geografia

LIBRAS

Formacéo continuada em
Atendimento Educacional
Especializado-AEE

Educacdo especial e Ensino
Religioso

Orientacdo e Supervisdo escolar
Especializacdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional

Mestrando no Profissional em
Educacao Inclusiva em Rede
Nacional - PROFEI

Formacéo continuada na area da
inclusdo

Professora 3

Quadro efetivo

Graduacéo

Especialista

Pedagogia

Formacdo em Atendimento
Educacional Especializado-AEE
Superviséo e Orientacdo Educacional

Formacdo continuada na éarea da
inclusdo

Professora 4

Quadro efetivo

Graduacao

Especialista

Pedagogia

Educacéo Infantil

Orientacdo e Supervisdo Escolar
Atendimento Educacional
Especializado-AEE

Formacao continuada na area da
inclusdo

Professora 5

Quadro efetivo

Graduacao

Especialista

Pedagogia

Psicopedagogia
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Formacéo continuada em educacéo
especial e inclusiva

Professora 6 Contratada Graduacéo Pedagogia
Especialista Educacéo Especial e Inclusiva

Formacéo continuada em educagéo
especial e inclusiva

Professora 7 Contratada Graduacéo Pedagogia
Especializagdo Neuropsicopedagogia e
em andamento Especializagdo em Educacéo

Especial e Inclusiva

Formacao Continuada na area de
Inclusdo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Descricdo do quadro: Este quadro se encontra em tons de azul claro e branco e
apresenta a composicdo da equipe profissional das salas de recursos multifuncional e
Pocinhos: profissional, formacao, situacdo no quadro funcional e &rea de formagao. composta
por quatro colunas que trazem na primeira linha em caixa alta e em negrito as seguintes
informac0es: profissionais, situacdo profissional, nivel de formagéo e area da formacdo. Nas
linhas seguintes abaixo de cada um destes, pode-se visualizar as informacdes, sendo que 0s
profissionais estdo identificados apenas pela palavra professor e um namero para preservar
assim sua identidade real.

Nestas salas atuam professores com formacdo especifica para tal funcdo, sendo
professores pedagogos com especializacdo em Educacdo Especial, AEE, braillistas e/ou
professores de Libras. A Resolucdo de N° 04 de 02 de outubro de 2009 em seu art. 12° afirma
que para poder atuacdo no AEE, o professor deve ter a formacdo inicial que o habilite para o
exercicio e formacdo especifica para a Educacao especial (Brasil, 2009). E dentre as muitas

responsabilidades deste profissional, ele deve:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V
— estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII —
ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulagdo com 0s
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professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares, como afirma o art.13 da Resolucdo
04/2009 (Brasil, 2010, p. 3).

De acordo com a resolugdo n°04/2009, art.4°, “sdo publicos dessas salas: pessoas com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e alunos com superdotacdo e Altas
Habilidades” (Brasil, 2009, p. 1). Estes por sua vez, recebem o Atendimento na Sala de
Recurso no contraturno, de forma que ndo prejudique sua frequéncia na sala regular, faz-se
saber que a matricula desta sala é facultativa, cabendo aos responsaveis legais de referido

publico a decisdo de realizar a matricula ou ndo.

4.10 Sala de recurso multifuncional: o servi¢o que ela presta enquanto acdo pratica da

incluséo no espago escolar

A sala de recursos é o espaco fisico presente nas escolas pablicas e em instituicdes
conveniadas em que acontece 0 AEE, servico este voltado para o PAEE, que busca uma vez
que o atendimento é facultativo, ou seja, cabendo a responsavel legal procurar para realizar a
matricula de seu filho(a). Assim iremos abordar um pouco mais sobre este trabalho
desenvolvido com o PCNEE.

Alguns dos espacos fisicos onde se encontram instaladas nesta cidade as salas de
recursos nao tem espaco adequado, recursos suficientes, mas percebe-se que necessitam da
aquisicdo de recursos didaticos novos, mas também mobilidrios adequados, € muito
importante esclarecer que mesmo as salas sendo providas de recursos e alguns mobiliarios,
faz necessario novos investimentos pro parte do municipio, comiserando que muitos dos
materiais permanentes e mobiliarios sdo do periodo da implantacdo das mesmas, que por sua
vez foram enviados pelo governo federal. Mas, dentro deste contexto eles continuam tentando
desenvolver o seu trabalho. E possivel perceber que em virtude do nimero crescente de
alunos matriculados, muitas vezes os profissionais necessitam agrupar alunos(as), reduzir
horéarios de outros, tudo isto para assegurar que ninguém que procure fazer a matricula para
receber este servico lhe tenha negado. O municipio dispde momentaneamente de trés salas,
porém existe outras em processo de organizacdo, tendo em vista que quatro escolas foram

contempladas.
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Fotografia 1 - 1% Sala de Recursos Multifuncionais — SRM de Pocinhos

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025).

Descricdo: sala com paredes amarelas e piso revestido pra ceramica branca, apresenta
duas janelas de ferro e vidro, ar condicionado parte superior da parede, duas estantes de metal
contendo alguns jogos e brinquedos, duas cadeiras com mesa para criangas e messa redonda
com cadeiras de plastico, nas paredes algumas atividades podem ser vistas, bem como cartaz
bilingue janela do tempo e outro de aniversariantes do més.

Fotografia 2 - 22 Sala de Recursos Multifuncionais — SRM de Pocinhos, PB

Fonte: Acervo pessoal do autor (2025).
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Descrigdo: sala com piso de cerdmica cinza com manhas escuras, parede amarela,
porta vermelha aberta, apresenta duas estantes de metal na cor cinza com jogos e recursos

didaticos, algumas cadeiras.

Fotografia 3 - Materiais disponiveis na 22 sala de recursos

Descricdo da figura: Sala de aula com piso revestido por cerdmica branca com
manchas cinzas e parede pintada de amarelo, apresentando trés estantes metalicas na cor
cinza; todas preenchidas com recursos didaticos como jogos e brinquedos, além de materiais

construidos para uso com alunos(as)
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Fotografia 4 - 3 ® Sala de Recursos Multifuncionais — SRM de Pocinhos, PB

Fonte: Acrvoessoal do autor (2025).

Descricdo da figura: Sala de aula que apresenta piso cinza, paredes na cor amarelo e
teto branco. Tem a presenca de alguns mobiliarios: duas mesas quadradas cercada por
cadeiras azuis, armarios de metal cinzas e sobre eles alguns recursos didaticos, uma estante
com jogos pedagdgicos, banca com bebedouro, banca coberta por tecido azul e sobre ela um
espelho retangular outros objetos, ao seu lado tem arquivo, um bird e outros objetos, a sala
tem ainda janelas grandes de vidro protegidas na parte externa por grades de ferro e na parte
superior da parede um ar-condicionado.

O Atendimento Educacional Especializado - AEE se configura como o principal
servico prestado a pessoa com deficiéncia, TEA ou Altas Habilidades matriculadas nas
escolas do pais, sendo este realizado preferencialmente na rede publica de ensino. Neles, 0s
educandos tém a possibilidade de com equidade, acessibilidade e adaptacdo dar continuidade
ao processo iniciado na sala regular. Este servico foi garantido ja na Constituicdo Federal de
1988, em seu art. 208, como foi citado em linhas anteriores. O Decreto de N° 6.571 de 17 de
setembro de 2008 dispde em seu art.1°, inciso 1°, que o “AEE ¢ 0 conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagéo dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008, n.p).

Sobre o0s objetivos deste atendimento, o inciso 2°, destaca que o AEE deve:

| - Prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 12;

Il - Garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - Assegurar condigBes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino” (Brasil, 2008, n.p).

E importante salientar que o AEE em nenhum momento substitui o ensino regular,
sendo um dos critérios para estar recebendo este servico é ser aluno da rede de ensino.

Outro dispositivo legal ¢ o CNE/CEB n° 4/2009 que estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, definindo

em seu art. 5° que:

AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento
educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de
instituicdo especializada comunitéria, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educacdo ou Orgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios (Brasil, 2009, p. 2).

As Diretrizes do AEE, na Educacdo Basica e na Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, estabelecem a matricula da pessoa com deficiéncia na escola regular, a
configuracdo complementar e suplementar do AEE, que devem se realizar prioritariamente na
rede publica de ensino. Além disso, o artigo supracitado trata de recursos financeiros e da
formacdo necessaria para atuar no AEE.

As SRM de Pocinhos, Paraiba, tém cumprido o seu papel enquanto uma resposta do
Governo Federal, através do Ministério da Educacdo junto aos municipios, para assegurar o
acesso a um sistema inclusivo de ensino. Os professores que atuam nestes espacos, além de
elaborarem estratégias pedagogicas com os estudantes nas referidas salas, ainda desenvolvem
um trabalho junto a familia, profissionais de apoio e demais profissionais que atuam com o
Plano de Atendimento Educacional Especializado do municipio de Pocinhos, PB.

O Atendimento Educacional Especializado, realizado nas SRM, busca contribuir
significativamente para um planejamento pedagodgico inclusivo tanto na proposicdo de
estratégias diversificadas, considerando as necessidades educacionais especificas de cada
um dos estudantes atendidos, quanto na verificacdo das barreiras a aprendizagem e na
construcdo de estratégias para supera-las e equiparar perspectivas na escola regular. Nem
sempre ocorre da maneira adequada, pois muitos ainda pensam ser responsabilidade pela
inclusdo destes alunos exclusiva dos profissionais especializados.

Os professores das salas de recursos constroem materiais pedagogicos de acordo
com as necessidades educacionais especificas dos seus estudantes. Essa pratica demonstra o

interesse desses profissionais em garantir uma aprendizagem para seus estudantes, assim
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como, demostrar a constru¢cdo de uma formacdo continua estabelecida pelo cenério da

investigacéo.



Quadro 12 - Matriculas nas SRM em Pocinhos, PB
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Ano Matriculas Tea Surdez/ M. Deficiéncia Down D. Fisica Baixa Visao/ Deficiéncia
D.A Cegueira Intelectual

2021 33 17 5 2 0 0 0 8

2022 56 35 6 3 3 1 0 8

2023 72 50 7 2 4 1 1 8

2024 110 77 10 3 4 1 0 15

Fonte: Elaborado pelo autor (2025 com base nos dados das matriculas realizadas pela sala de recursos do municipio.
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Descricdo do quadro: Quadro na cor azul claro e branco, contendo nimeros de
matriculas de pessoas alunos(as) com deficiéncia matriculados nas salas de recursos em
Pocinhos -PB, periodo que compreende de 2021 a 2024. A tabela contém cinco linhas e nove
colunas, a primeira linha cada coluna apresenta uma informagdo que vira abaixo nas linhas a
seguir: ano, matriculas, TEA, Surdez/D.A, M. deficiéncias, Down, D. Fisica, Baixa Viséo, D.
Intelectual. Nas colunas onde consta ano segue nas linhas abaixo os anos de referéncias e nas
linhas e colunas seguintes seguem: matriculados e nimero por deficiéncia.

O progressivo avango nas praticas inclusivas no municipio de Pocinhos-PB,
materializam-se no aumento gradual deste publico que recebe o AEE, isto ndo representa que
ja esta tudo certo, mas nos mostra que a cidade tem percorrido o caminho para que seu
sistema de ensino se adeque a cada dia, oferecendo assim a possibilidade de educacdo com

qualidade e equidade.
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S) A IMPORTANCIA DO DUA COMO RECURSO PARA PROMOCAO DA
EQUIDADE E INCLUSAO ESCOLA

A histéria de Pocinhos foi marcada por muitas transformacdes e pela contribuicdo de
diversas méos, bem como pela colaboracéo de personalidades relevantes, a exemplo de Padre
Ibiapina. A cidade, que ja foi morada dos bravos indios Tarairius — defensores da liberdade
—, tem suas terras que, em determinado momento, estiveram incorporadas a Fazenda Santa
Rosa, sob 0 comando do capitdo Teoddsio Lemos de Oliveira. Posteriormente, essas terras
ficaram sob a administracdo de seu filho com Béarbara Maria, em cuja homenagem o
municipio ja prestou tributo ao “Bravo da Barbara Maria”, José Aires, autor da primeira
construcgdo nas redondezas.

José Aires, além de edificador, cuidou de doar um terreno para a construgdo de uma
capela dedicada a Imaculada Concei¢cdo. Ademais, qualquer familia que desejasse estabelecer-
se na regido s precisava manifestar essa intencdo para que o local fosse demarcado e a
construgdo tivesse inicio. Foi nesse contexto que a nomenclatura “Pocinhos” surgiu pela
primeira vez.

A caridade e o primeiro cemitério foram legados deixados pela passagem do apdéstolo
do Nordeste: Padre Ibiapina que de passagem por estas terras e compadecidos com as
necessidades dos locais mobiliza e ergue estes dois locais, um para dignificar os mortos e
outros para auxiliar os necessitados. Sendo esta construcdo uma das mais antigas ainda
resistem na cidade. Tivemos ainda outros elementos que impulsionaram este
desenvolvimento: a linha férrea que fazia parte do ramal de Campina Grande, a fabrica de
processamento de sisal, a chegada da energia elétrica, entre outros.

Grandes homens e mulheres enalteceram nossa terra, eles lutaram por sua
emancipacdo e desenvolvimento dentro os muitos citamos: Padre Galvdo, Conego Pequeno,
Irineu Joffily que recebeu homenagem em sua terra dando além por um tempo seu nome.

A cidade sempre foi marcada por seu dinamismo e diversidade cultural, terra de
muitos artistas, artesdos, poetas, musicos e entre outros.

Assim, neste capitulo discorremos sobre o conceito, origem, diretrizes e principios do
Desenho Universal para Aprendizagem - DUA, bem como sua importancia e aplicabilidade
no processo ensino aprendizagem; associado a isto, abordamos outros elementos que podem
ser combinados ao mesmo, visando possibilitar o aprendizado democratico e inclusivo, a

exemplo das Tecnologias Assistivas. Ainda apresentamos o produto educacional elaborado,
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validado e aplicado junto aos educandos participantes da pesquisa, bem como os demais
materiais a ele associados para poder realizar apresentar resumidamente a histéria do

municipio de Pocinhos.

5.1  Desenho universal para aprendizagem - DUA: origem e concepcoes

Para compreender a importancia do Desenho Universal para Aprendizagem - DUA é
necessario sabermos sobre como se deu a sua criacdo, quais motivacdes e sua concepgao, pois
sO desta forma saberemos qual a sua aplicabilidade e as suas vantagens para quem o usa como
recurso, assim como para quem sdo contemplados pela presenca enquanto caminho para
aprendizado dos alunos (as) com mais significado e com equidade.

Segundo Pastor, Serrano e Rio (2014), o DUA é um enfoque didatico que pretende
aplicar principios do Desenho Universal ao desenho do curriculo de diferentes niveis
educativos. E teve como seus desenvolvimentistas David. H. Rose (Neuropsicologo do
Desenvolvimento) e Anne Meyer (Especialista em Educacdo), juntamente com 0s demais
componentes da equipe de pesquisa, desenvolveram uma estrutura para aplicar o DUA em
sala de aula com base em um referencial tedrico que inclui os mais recentes avancos em
neurociéncia aplicada a aprendizagem, pesquisa educacional e tecnologias e midias digitais.
Assim nasceu 0 DUA, que pode ser definido como uma abordagem baseada na pesquisa para
design de curriculo, isto é, objetivos educacionais, métodos, materiais e avaliacdo que permite
que todas as pessoas desenvolvam conhecimento, habilidades, motivacéo e envolvimento com
0 aprendizado.

Em seguida teremos a ilustracdo das areas do cérebro que sdo responsaveis pela
aprendizagem, destacadas abaixo como area de reconhecimento, estratégica e afetiva que
foram relacionadas respectivamente a mdltiplas formas de representacdo, que esta
devidamente relacionadas as diferentes caminhos de apresentar uma mesma informacéo, e
assim considera as diferentes formas de aprender; as multiplas formas de acdo, representacéo,
que por sua vez vincula-se a abertura para que se expresse 0 que sabe da maneira que lhe
permita esta mais confortavel e por fim maltiplas formas de engajamento. Se faz necessario
pensar e promover desde os primeiros momentos situacGes que despertem o interesse,
curiosidade pelo que se desejar apresentar, assim conseguiremos tudo isto e mais ainda, fazer
com que educandos se tornem participativos durante todo processo de ensino-aprendizagem.

Vejamos a Figura 3.
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Figura 3 - O cérebro e aprendizagem

Area de Area Area
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Fonte: Heredero, Prais e Vitaliano (2022) apud Meyer, Rose e Gordon (2014).

Descricdo da figura: Figura ilustrativa sobre as trés areas de aprendizagem no
cerebro humano, a figura tem fundo preto e sobre ele inscri¢cdo na cor azul claro das areas de
cerebro e que cada uma delas esta associado o processo de aprendizagem, cada temos cada
ceérebro que esté ilustrado destacando numa cor diferente estas areas.

Analisando as imagens acima, podemos perceber como a neurociéncia atraves de seus
estudos mapeia 0 nosso cérebro, areas estas que sdo responsaveis pelo nosso processo de
aprendizagem, e como cada area € de singular importancia e estdo interligadas. Assim no
centro de Tecnologia Espacial Aplicada - CAST, organizaram as diretrizes e principios do
DUA que servem como norteadores para elaboracéo, reorganizacéo de curriculos e préaticas
mais inclusivas e acessiveis.

Pastor (2019, p.75, apud Meyer; Rose; Gordon, 2016, s. p), afirma que a origem do
DUA

[...] pode ser situada em meados da década de 80 nos E.U.A, a partir da experiéncia
de uma equipe psicopedagodgica em um hospital infantil dedicada a realizagdo de
diagndstico pedagogico e adaptacdes curriculares para cada estudante pudesse
participar e aprender em sala de aula.

Diante do exposto, seguindo a concep¢do de Pastor (2019), compreendemos que 0
DUA ¢ resultante da resposta do Desenho Universal para atender as necessidades
educacionais, ou seja, auxiliar aos educandos no processo de aprendizado.

A criacdo do DUA objetiva colaborar para que o processo de ensino aprendizado seja
acessivel e para que todos possam ter acesso ao conhecimento com equidade, considerando as

diferentes formas de aprender, compreender e compartilhar o que se aprendeu e associar as
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situacdes da vida, ou seja, 0 intuito é que todos tenham oportunidade de aprender, e isto s é
possivel, com a presenca deste recurso no Curriculo.

De acordo com Heredero (2020), o DUA teve o seu surgimento dentro do CAST, a
principio pensado para criar métodos que facilitassem aos estudantes com deficiéncia o acesso
ao curriculo regular; posteriormente, se inicia os estudos de investigagcdo, bem como o
desenvolvimento e articulagdo dos principios e préaticas do DUA. O estudioso ainda afirma
que Desenho Universal para Aprendizagem € uma referéncia para que se corrija o principal
obstaculo para promogdo dos alunos em ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis
que geram barreiras para 0 acesso ao aprendizado, considerando ainda a heterogeneidade dos
estudantes, quando sugere flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliacGes.

Bock, Gesser e Neurneberg (2020) afirmam que em virtude da diversidade funcional
humana, das facilidades por parte de alguns em se relacionarem com ambientes e contextos
distintos, outros por sua vez em virtude de apresentarem condi¢Ges de lesdes, passam a
vivenciar a condicdo de pessoa com deficiéncia necessitando de ambientes que assegurem
equidade e igualdade de condicdes e para isto é necessario que a sociedade disponibilize
destas condi¢cdes pautado pela ética do cuidado com a pessoa, neste contexto surge o DUA,
que além de apresentar o principio do cuidado, potencializa as préaticas e efetivacdo da
interdependéncia.

Considerando a posicdo acima podemos concluir que o DUA surgiu ndo como
resposta para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia pautadas pelo laudo
clinico, mas para atender a necessidade de todos com ou sem deficiéncia e que apresentando
necessidades especificas, e assim sendo exige uma resposta pratica que possibilite equidade e
igualdade ao que estdo dentro deste processo de ensino aprendizagem.

Herdero, Prais e Vitaliano (2024) apud Prais (2020) apresentam-nos na figura abaixo
com um quadro que traz o termo inglés atribuido Universal Design for Learning - UDL e que
para nds brasileiros ao ser traduzido é chamado de DUA; ao apreciarmos abaixo logo
poderemos compreender com mais facilidade os conceitos acerca do mesmo. Assim temos a
ideia de que o DUA foi pensado e é aprimorado visando através de seus principios permitir
gue em espacos de aprendizagem todos tenham acesso com equidade a conhecimento e que ao

final todos obtenham aprendizado almejado. Vejamos a Figura 4.
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Figura 4 - Traducdo e sentido atribuido para a compreensao da abordagem

Universal Desenho Para a Aprendizagem
Principios Que leva a... Apropriacao do
Orientagdo. conhecimento
Diretrizes que Que promove e favorece
vislumbram alcancar um  Conjunto de algo
maior nimero de pessoas conhecimentos que
orientam e

fundamentam a
elaboragdo de um
projeto

Fonte: Heredero; Prais; Vitaliano, (2022).

Descricdo da figura: A figura € uma ilustracdo organizada a partir de quatro colunas
coloridas, na qual cada um apresenta sentido para Universal Design for Learning, expressao
inglesa para Desenho Universal para Aprendizagem. A primeira coluna na cor laranja traz a
expressdo Universal e explicacdo sobre sentido desta expressao; coluna dois linha um, Design
e sentido a esta expressdo; linha dois; na terceira coluna, primeira linha temos a expressdo
For, que é seguida na segunda linha com a compreensao sobre esta palavra e finalmente a
coluna quarto na cor azul escuro, traz a palavra Learning e na segunda linha o seu
entendimento acerca desta palavra.

O CAST (2023) Design Universal para Aprendizagem - UDL, ou como conhecemos
por DUA, é uma estrutura para otimizar a aprendizagem para todas as pessoas com base em
conhecimentos cientificos sobre como aprendemos.

Pereira e Massaro (2021, p.153) afirmam que o “Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), ndo se encaixa em uma metodologia de ensino, mas, se trata de uma
estrutura que pode utilizar diversas estratégias de ensino, desde que, atinjam o objetivo final
que ¢ a aprendizagem de todos (as) alunos (as).”

Em outras palavras podemos afirmar que Pereira e Massaro (2021) dizem que a
abordagem aplica-se a qualquer situacdo de ensino-aprendizagem, desde o planejamento da
vivencia, pois planejar nossas aulas considerando a heterogeneidade, especialmente quando
contemplamos através de momentos em que trabalhamos temas de diferentes formatos de
apresentacdo, possibilitamos participacdo do educandos pelas mais variadas maneiras de
expressar, levando em conta as diferentes formas de aprender e expressar 0 que sabe, bem
como 0 que somou a conhecimentos prévios a cerca de uma tema e por fim, ao elaborar
momentos mais atrativos, ludicos, possibilitando o engajamento, ou seja a participacéo ativa

dos educandos em todo processo, tudo isto resultara com aprendizado.
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Segundo Sebastian, Moreira e Moreira (2022, p. 1907), o DUA parte da,

[...] base de que a aprendizagem e a transferéncia do aprendizado devem ocorrer
proporcionando multiplas formas de apresentacGes, diversas formas de apresentar
um mesmo conteldo, atividade, pois isso permite atender a variabilidade dos
estudantes, desde a consideracdo das inteligéncias mudltiplas e, no tempo, fazer
conexdes interiores, assim como entre 0s conceitos.

Em resumo, ndo ha um meio de representacdo ideal para todos os estudantes, é
relevante proporcionar modos maltiplos de apresentacdo dos contelidos para que 0 mesmo
chegue a todos. Ainda pautando nessa reflexdo sobre o DUA, trazemos mais uma vez a fala de
Heredero (2020, p. 737) onde afirma que “este recurso diz respeito a uma série de referéncias
cientificamente validas para guiar praticas educativas que proporcionem flexibilidade e
reduza as barreiras.”

Segundo Pereira (2024) o DUA é uma abordagem educacional que promove a inclusao
e acessibilidade em ambiente escolar, bem como reconhece os estilos de aprendizagem e
necessidades educacionais especificas dos alunos. O principal objetivo dele é a flexibilizacéo
do curriculo, possibilitando a realizagdo de ajustes, de maneira que se aplique em sala
diferentes formas de acesso a informacéo, expressao e engajamento dos alunos no processo de

ensino-aprendizado.

5.2  Objetivos e aplicabilidade do DUA

Segundo Heredero (2020, p.741), o Desenho Universal para Aprendizagem - DUA tem
como “meta criar ambientes no quais todos tenham oportunidades de ser tornar estudantes
avancados, e meios para alcanga-los devem ser flexiveis, sejam tecnologicos ou ndo”. E em
consonancia com a fala deste autor, Pastor (2019, p.75, apud Meyer, Rose e Gordon, 2016,
s.p) afirmam que as propostas educativas quando fundamentadas no DUA tratam de responder
a diversidade, e os estudantes, considerando a variacdo e diferenca para responder a todos,
“sendo uma destas propostas o0 DUA, que por sua vez possibilita um marco tedrico-pratico na
intervengdo educativa para atender a diversidade desde uma perspectiva inclusiva”.

Sabendo que estes recursos foram elaborados para amenizar 0s problemas
relacionados ao processo de aprendizagem, colaborando para construcdo de curriculos mais
acessiveis, nos primdrdios, foi pensado para ajudar de forma mais especifica pessoas com
deficiéncias presentes em salas regulares, e logo foi ampliado o espago de sua aplicacao.

Segundo Pereira e Massaro (2021, p. 153) “a proposta de ensino que se baseia no DUA tem
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um diferencial de buscar o conhecimento para todos os alunos, sendo eles publico-alvo da
educacéo especial ou ndo, dado que ele buscar as especificidades de cada aluno.”

Por fim, percebemos que o DUA ndo ¢ algo exclusivo a ser utilizado para atender
apenas pessoas com deficiéncias, mas sim, a todos os alunos e alunas. E importante salientar
que mesmo quando nos apropriamos das novas tecnologias, nem sempre isto representara que
estamos usando-o, tendo em vista que o DUA se aplica desde momentos que antecedem a
aula propriamente dita, ou seja, desde a elaboracéo do curriculo.

Para que o DUA aconteca na pratica se faz necessario aplicar diretrizes, que serdo
nosso préximo ponto de reflexdo.

Bock, Gesser e Neurnberg (2018, p.153) falam sobre a aplicabilidade do DUA dizendo

que,

Quando se pensa a aplicabilidade do DUA, ha a necessidade de ultrapassar as
fronteiras das condicdes das lesGes para planejar a acessibilidade. Contudo, as
adaptacdes razoaveis previstas em nossas legislagbes continuam tratando a
acessibilidade como exclusividade de pessoas com diagnéstico de deficiéncia, ou
seja, em uma Vvisdo de que 0s recursos e 0s servicos devem ser organizados a partir
da demanda apresentada pela condicdo de deficiéncia de cada sujeito, ao invés de
aplicar os principios e as diretrizes do DUA que acolhem a variacdo humana como
premissa para pensar ambientes educacionais acessiveis desde seu principio.

A partir dos autores compreendemos gque muitos devido ao pouco conhecimento sobre
0 DUA, ainda existe na sua grande maioria aqueles que pensam ser algo a ser implantado para
colaborar com inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia, subestimando-o, quando
ele pode colaborar transformar os ambientes educacionais em espacos de acolhimento que
consideram a diversidade e heterogeneidade dos educandos, inclusive aqueles que apresentam

alguma deficiéncia.

5.3  Diretrizes e principios para o DUA

De acordo com CAST (2023), as Diretrizes do DUA sdo uma ferramenta utilizada na
implementacdo do Design Universal para Aprendizagem. Estas diretrizes oferecem um
conjunto de sugestdes concretas que podem ser aplicadas a qualquer disciplina ou dominio
para garantir que todos os alunos possam se desenvolver e participar em oportunidades de
aprendizagem significativas e desafiantes. Elas tiveram sua primeira versdo desenvolvida em

2009 e que tem como objetivo fornecer apoio concreto aos educadores que se encontravam
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ansiosos em aplicarem o DUA na prética. As diretrizes devem sempre serem revisadas para
que seja possivel expandir a pesquisa na area.

Sobre a sua organizacgdo, as diretrizes estdo organizadas atraves de ilustracdo composto
por colunas vertical e horizontal. Ainda de acordo com CAST (2023), na vertical estdo
distribuidas os Principios, sendo estes: engajamento, representacdo e por fim, acdo e
expressdo e estas por sua vez, apresentam ponto de verificacdo, que corresponde as sugestdes.
Na horizontal, as diretrizes estdo organizadas em trés linhas: acesso, construir e internalizar.

Podemos diante do exposto, afirmar que as diretrizes funcionam como norteadores,
para que consigamos aplicar o DUA e que ndo necessitem ser aplicados todos de uma vez,
pois sdo voltados para apoiar 0s que estdo envolvidos desde o processo de pesquisa e
construcédo, até a aplicagdo de forma que materializem o desenho universal em ambientes
educativos.

Dando continuidade a reflex&o, abaixo trazemos a figura 5 na qual o site do CAST, nos
apresenta os principios e as diretrizes do DUA que por sua vez vem organizadas de vertical e
horizontal, sendo que pudemos perceber na parte superior temos destacando o0s principios,

dando sequéncia na parte inferior por diretrizes com detalhamentos.



Figura 5 - Principios e diretrizes do DUA
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Fonte: CAST (2018).

Descricdo da figura: Acima temos a ilustracdo dos principios e diretrizes do DUA, no
qual se encontra organizado atraves de trés colunas; a primeira coluna na cor verde traz o
engajamento, a segunda na cor roxa traz a representacdo e a terceira e ultima na azul temos a
representacdo e expressao; a baixo de uma destas colunas temos quatro linhas para cada uma
destas colunas, sendo uma linha para o acesso, desenvolvimento, empoderamento e objetivos

E bastante importante sabermos que muitas vezes ja realizamos praticas que tem
relacdo com DUA e suas diretrizes, mas ndo percebemos. Nesse sentido, 0 CAST (2023)
afirma que sdo um conjunto de sugestBes que podem ser aplicadas, e que podem ser
misturadas ou combinadas segundo o0s objetivos de aprendizagem. Estas diretrizes associadas
corretamente nos impulsionam para materializacdo do objetivo maior do Desenho Universal
para Aprendizagem que é colaborar para constru¢do de alunos especialistas, ou como diz
Heredero (2020), estudantes avancados.

5.4  Relagdo DUA e tecnologia
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E impossivel realizar uma abordagem sobre o Desenho Universal para Aprendizagem
ou mesmo sobre a Tecnologia Assistiva, sem remeter as tecnologias, uma vez que as duas se
desenvolveram dentro de um contexto tecnoldgico e que atualmente, gracas aos avangos neste
contexto, possibilitam producdo de novos recursos que articulados ao DUA, por exemplo,
favorecem o aprendizado, desenvolvimento e acessibilidade do individuo.

Sabemos que as tecnologias tém relagdo com os avancos da humanidade, mas
especificamente com as técnicas e instrumentos que foram se desenvolvendo, e de forma
especial, destacamos as tecnologias digitais que auxiliam na mobilidade, comunicacdo e
interacdo nos processos de aprendizado.

E importante salientar que é a partir da revolucdo industrial que se inicia este processo,
ou seja, aplica-se 0 uso de maquinas para otimizar o tempo, ampliar a producdo e
consequentemente 0s lucros. Dessa maneira, podemos compreender que todas as areas da
sociedade sdo contempladas pela presenca e uso das tecnologias, e que para a educagdo o
processo de inclusdo sdo elementos primordiais para assegurar equidade a todas as pessoas.
Azambuja (2024, p. 10) apud Kenski (2007, p. 24) “diz que as tecnologias sdo tdo antigas
qguanto a espécie humana, foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deram
origem as mais diferenciadas Tecnologias.”

Diante do exposto podemos afirmar que as tecnologias se originaram simultaneamente
com o aparecimento da humanidade e que o desenvolvimento da humanidade bem como das
tecnologias estd correlacionado as necessidades das pessoas, que logo necessitaram de
homens para que pudessem criar, tomar forma e aprimora-las, para que conseguissem
colaborar com o aparecimento de outras tecnologias. Assim as tecnologias partem as coisas
mais simples as mais modernas, ou seja, de mero lapis a uma maquina de 3D.

Azambuja (2024) em consonancia com nossa afirmacdo diz que as tecnologias se
classificam em duas categorias: a primeira analogica que relacionam uso de artefatos fisicos a
exemplo do lapis, bem como existem as digitais que estdo relacionas a computadores
celulares e outros. Segunda a autora no contexto da educacdo da tecnologia surge os termos
recurso digital e ferramenta digital, sendo que o primeiro associa-se a qualquer material ou
conteldo que esta no formato digital podendo apoiar o aprendizado, a exemplo do nosso
recurso educacional que é um video, ou melhor um audiovisual, e que por sua vez o segundo
termo associa-se a aplicagédo ou software que possibilita a criacdo, edicdo, atividade e entre
outros exemplos como o “Classroom” que é uma ambiente de aprendizado.

O DUA pode se desenvolver tendo suportes tecnoldgicos, para isto, por exemplo: o

professor realiza uma aula em sua turma e se apropria com seus alunos utilizando um celular
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(tecnologia) e neste aparelho, baixa aplicativos assistivos (TA) que auxiliam na leitura de
texto da pessoa com deficiéncia visual ou pessoa sem deficiéncia, mas que ndo domina a
leitura e com associacdo desses recursos alcanga uma maior participacao e garantia de acesso
a informacgéo.

As tecnologias estdo e sempre estiveram presentes na humanidade, basta lembrar das
primeiras ferramentas utilizadas pelos homens nos primdrdios da historia. Ao passar dos anos
com desenvolvimento da sociedade, a humanidade consequentemente aprimorou as
tecnologias e outras passaram a serem desenvolvidas para atender novas demandas. E neste
contexto de inovacdo tecnoldgica, que podemos contar com aparelhos como celulares, tablets,
softwares e aplicativos, jogos, midias digitais e tantos outros que podemos nos apropriar para
aplicarmos no ambiente de sala de aula vivéncias mais inclusivas, acessiveis e com equidade,

onde todos os alunos (as) terdo as mesmas oportunidades de aprender.

55  TA - Origem e concepgoes

As tecnologias Assistivas — TA também sdo conhecidas como ajudas técnicas e sao
recursos e servicos a serem utilizados para promover autonomia de pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida que ja existem a bastante tempo e mais recentemente, no Brasil.
Segundo o material impresso intitulado Tecnologia Assistiva que foi lancado pelo governo
federal no ano de 2009, através da secretarial nacional de Direitos Humanos (Brasil, p. 11), 0
interesse do povo brasileiro, vai ocorrendo gradualmente e isto se comprova com a ampliacéo
da participacdo em feiras e demais eventos que tratam de tecnologias, bem como surgimentos
de inimeros grupos de pesquisa em todo pais. O nosso sistema de saude ja dispbe do
cadastramento de entidades concessoras de drteses e préteses que por sua vez sdo distribuidas
em todo territorio nacional.

Tivemos a elaboracdo e sancdo da lei n°® 10. 098 de 19 de dezembro de 2000 e o
decreto de n° 5.96/2004 que possibilitou a criacdo do Comite de ajudas técnicas, érgao
responsavel em elaborar politicas que estimulasse a producao e uso de tecnologia assistiva.

Sartoretto e Bersch (2023) afirmam que em nosso pais o termo Tecnologia Assistiva-
TA foi adaptado do termo norte-americano Assistive Technology, tendo este sido criado na
década de 80 nos Estados Unidos, incorporado a legislacdo do pais que trata dos direitos da
pessoa com deficiéncia, além de servir de fundamentacdo legal para estabelecer fundos

publicos que financiam aquisi¢do de recursos que estes venham necessitar.


https://www.assistiva.com.br/tassistiva.html#porque
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As TA podem ser compreendidas como area de conhecimento multidisciplinar, que se
materializa através de recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢cos que almejam a
promogéo da autonomia, independéncia e qualidade de vida social para PCD e pessoas com
mobilidade reduzida.

Segundo Bersch (2017, p. 1-3)

As tecnologias Assistivas devem ser entendidas como um auxilio que promovera a
ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a realizacéo da
funcdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo
envelhecimento e tem como objetivo proporcionar a pessoa com deficiéncia maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliacdo de sua
comunicagdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado
e trabalho.

Complementando a fala da autora, apresentamos o conceito brasileiro para tecnologias
assistivas que por sua vez foi instituido atraves do Comité de Ajudas Técnicas - CAT em que
aprovou em 14 de dezembro de 2007, assim sendo compreendido:

S8o area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e incluséo social (Brasil, 2007).

Diante do exposto pela autora podemos perceber que a partir do momento em que
povo brasileiro tomou conhecimento do movimento mundial em relacdo as tecnologias
assistivas, também buscou atraveés da criacdo do Centro de Ajudas Técnicas ampliar a
discussdo sobre como auxiliar as pessoas com deficiéncias, pois através destas politicas
ampliou a possibilidade de discussdo sobre o tema, estimulou o fortalecimento da pesquisa e
consequentemente a producéo e distribuicdo de tecnologia de apoio a pessoa com deficiéncia,

Sartoretto e Bersch (2023) conceituam a Tecnologia Assistiva como um termo usado
para identificar todo o arsenal de Recursos e Servigos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente,
promover vida independente e inclusdo. Estes podem ser classificados como recursos e
servicos. As autoras nos lembram que as TAs sdo interdisciplinares ou perpassam por todas as
areas.

Caminhando até este ponto de nossa discussdo, foi possivel compreendermos um
pouco sobre o DUA, que de maneira mais simples, pode ser percebido como um recurso que

norteia através de suas diretrizes e principios o processo de aprendizado de todos os alunos,
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através promocao de curriculo flexivel. E por sua vez, as TAs como recursos que podem ser
somados para complementar o desenvolvimento do DUA. Assim mesmo sendo conceitos e
praticas distintas que surgiram em momentos diferentes, elas se complementam, apresentam
objetivos similares: promogéo de ensino, acessibilidade e inclusdo das pessoas. Dessa forma,
diante do atual contexto educacional com base em uma perspectiva inclusiva, é quase

impossivel desvincular a relacdo existente entre 0o DUA e as TAs.
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6 TECENDO APRENDIZADOS SOBRE A PESQUISA

Neste topico, realizamos a analise dos dados a partir de uma abordagem qualitativa
(Silveira; Cordova, 2009), utilizando como instrumentos de pesquisa a entrevista estruturada
com dois historiadores, ambos naturais da cidade de Pocinhos, assim como um questionario
com perguntas abertas e de multipla escolha aplicado a dez alunos participantes da pesquisa.

Além disso, utilizamos as fichas de matricula dos estudantes, tanto da escola regular
quanto da sala de recursos, 0 que nos permitiu extrair informacdes relevantes para
organizarmos o perfil socioecondmico e demografico dos estudantes que constituem o
publico-alvo da Sala de Recursos Multifuncional do CMPG.

Por meio do diario de campo, foi possivel registrar todas as acdes desenvolvidas ao
longo do trabalho. Com a sequéncia didatica, observamos a importancia de que, além de
dispormos de recursos planejados para alcancar a todos e promover a equidade, ndo basta
utilizar materiais elaborados para fomentar a inclusdo e o aprendizado democréatico se a
pratica pedagogica em sala de aula ndo for planejada e fundamentada nos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Nossa sequéncia foi elaborada com base nos principios e diretrizes do DUA — ou, ao
menos, esse foi 0 nosso objetivo. Observamos maior participacdo dos educandos, bem como
maior interacdo e colaboracdo entre eles durante as vivéncias. O recurso educacional
audiovisual, inserido na sequéncia, revelou-se uma excelente forma de apresenta-lo aos
estudantes de maneira sistematizada e integrada, e ndo isolada. Apesar de ter sido concebido
para facilitar o acesso dos alunos a histéria da cidade, caso tivesse sido apresentado

isoladamente, talvez ndo tivéssemos alcancado os ganhos observados ao longo das atividades.

6.1 O questionario

O questionario foi aplicado aos alunos participantes da pesquisa, identificados pelos
pseuddnimos Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 e Al0, sendo trés meninas e o restante
meninos, todos pré-adolescentes. A aplicacdo ocorreu durante a programacdo do primeiro
encontro com os estudantes, de forma presencial.

O instrumento constava de quatro questdes, sendo uma aberta e trés de mdltipla
escolha. As perguntas abordaram desde o nivel de conhecimento dos alunos sobre a historia

da cidade até aspectos relacionados ao processo de ensino, como as estratégias que mais



104

facilitam seu aprendizado, aquelas que favorecem os estudos e os fatores que dificultam sua
aprendizagem.

A vivéncia foi desenvolvida nos turnos da manhd e da tarde, na sala de video da
instituicdo de ensino onde a pesquisa foi realizada, evitando que os alunos precisassem se
ausentar da sala regular para participar do encontro e, consequentemente, responder ao
questionario.

Para alguns estudantes, foi necessario realizar a aplicacdo de forma individualizada,
com nossa mediacdo, atuando como ledor e escriba: registravamos as respostas na folha e
também por meio de gravacdo de audio, pois esses alunos ndo sabiam ler ou escrever.

A seguir, apresentamos as perguntas e respostas no Quadro 13:

Quadro 13 - Perguntas e respostas dos alunos participantes da pesquisa
Perguntas Respostas

Al- Estudar no colégio, escrevendo, conversando, brincando.

Como vocé gostar de estudar e A2- Através de imagens, musica, desenho, assistindo video.
acredita que facilita a sua A3- Através de videos, musica e jogos.
aprendizagem? A4- Através de celular ou computador, por meio de jogos, pois me

ajuda a focar em uma coisa apenas ou digitando.

A5- Lendo, escrevendo e através de observacdo.

A6- Para ter mais conhecimentos das coisas, gosto de estudar
escrevendo e observando, anotando topicos a coisas importantes.
AT7- Observando, pois ndo gosto de escrever muito.

AB8- Através da escuta, escrita e leitura. Por meio de atividades ludicas,
pois facilitam meu aprendizado, além da exposi¢ao associa
conhecimento exposto a fatos do cotidiano e utilizando recursos
didaticos.

A9- Gosto de estudar através de leitura pois facilita minha
aprendizagem.

A10- Através de imagens apenas.

Al-Falando, pintando, explicando, escrevendo, olhando.

Vocé percebe alguma dificuldade | A2-Leitura, escrita, psicomotora, fisica.

que considera que ela A3-Concetragdo, escrita, psicomotora, compreensdo, didatica da aula,
comprometa no processo de sua desmotivacdo, questbes emocionais, cognitiva.
aprendizagem? A4-Moemorizacdo, recursos didaticos, didatica da aula, escrita,

cognitiva, visual, desmotivacao.

A5-Memorizacgdo, escrita cursiva, psicomotora, compreensdo, didatica
da aula, cognitiva, questdes emocionais.

A6- Memorizacao, escrita.

A7-Memorizacdo, avaliagdo, compreensao.

A8-Didatica da aula.

A9-Concetragdo, leitura, auditiva, compreensao.

A10-Concetracdo, leitura, escrita, psicomotora, memorizagdo, auditiva,
desmotivacao.

Avaliando seu conhecimento Al-Pouco.
sobre a histéria de Pocinhos, A2- Pouco.
como classifica 0 que sabe sobre | A3-Gostaria de conhecer.
a historia da cidade? A4- Pouco.
A5- Pouco.
A6- Pouco.

A7-Gostaria de conhecer.
A8- Pouco.
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A9-Quase nada.
A10-Pouco.

Marque como gosta de expressar | Al-Falando, pintando, observando.
0 que esta compreendendo do A2- llustrando.

contetdo ou informacao A3-Observando.

apresentados pelo professor (a): Ad-llustrando e digitando.

A5- Escrevendo e lendo.

A6- Escrevendo e oralmente.
AT7-Lendo.

A8- Escrevendo.

A9-Escrevendo.

A10- llustrando, explicando.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024) com base no questionario estruturado aplicado aos participantes (2024).

Descricdo do quadro: Quadro com cores em azul claro e branco, composto por duas
colunas, na primeira localizamos as perguntas do questionario realizando junto aos alunos(as)
e na segunda coluna, respostas dadas as perguntas. Os alunos estdo identificados pela letra A e
por um numero, mantendo assim o sigilo do nome dos participantes.

Nossa primeira pergunta questionou sobre as formas de estudar que os alunos mais
gostam e que facilitam sua aprendizagem, obtivemos dos participantes da pesquisa respostas
bem variadas, pois apenas dois educandos informaram apenas uma forma na sua resposta.
Assim como condicdes que facilitam, e eles afirmaram que favorecem seu estudo e
aprendizado, préaticas envolvendo leitura, escrita, desenho, videos, musica, uso de recurso
didatico, imagens, observacéo, jogos, brincadeiras, uso de computador, momentos expositivos
associados a situagdes do cotidiano e momentos ludicos. Diante das respostas apresentadas
pelos alunos podemos perceber que tanto os alunos publico da educacdo especial quanto os
que ndo sdo, apontaram para necessidade de praticas que além da leitura e escrita como
caminhos facilitadores para seu estudo e aprendizado.

Pereira (2024) ao tratar dos principios do DUA associado a redes de conhecimento
afirma que devemos considerar a maneira como o0s individuos processam as informacdes,
assim sendo, proporcionar apresentacdo de temas em diferentes formatos (texto, audios,
videos, graficos, entres outros) colabora para acesso e entendimento com eficacia do que lhe é
apresentado.

Percebemos que as respostas sobre a forma como alunos(as) sentem mais facilidade
para aprender e realizar seus estudos, nos pdem diante de um cenario educacional no qual, é
primordial professores realizarem vivéncias em sala que contemple as formas que segundo os

proprios alunos, proporciona-os mais aprendizado e facilita seus estudos.
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Na segunda pergunta eles foram questionados sobre dificuldades que comprometem o
processo de aprendizado, foi proposta varias alternativas como repostas, podendo ser marcada
mais de uma e assim tivemos como respostas as dificuldades de concentracdo, memorizacao,
escrita, leitura, compreensdo, auditiva, visual, psicomotora, desmotivacdo, a didatica da aula,
questBes relacionadas ao emocional e fisico. Pudemos perceber que algumas repostas estao
correlacionadas.

Carvalho (2010) e Hahn (1989 apud Stainback, 1999) afirma que

Aqueles que apresentam dificuldades na aprendizagem, com ou sem deficiéncia,
acabam ficando a margem do processo, pois seus resultados diferem, as vezes
substantivamente, do alcancados por seus pares, desta forma sdo percebidos como
alunos com limitagBes funcionais e consequentemente ficam relegados ou
segregados, no espaco escolar.

Ao analisarmos a citacdo acima, logo percebemos que tanto alunos com deficiéncia
quanto dito sem deficiéncia podem apresentam dificuldades nos estudos e consequentemente
em seu aprendizado por inUmeros fatores e neste sentido pudemos perceber que as respostas
obtidas dos alunos(as) estdo relacionadas a pergunta dois e que tratam de que situacdes
comprometem este processo e seu aprendizado.

A terceira pergunta foi um primordial para conheceremos o nivel de conhecimento
sobre a histéria local por parte dos alunos(as), sendo a mesma uma alternativa de multipla
escolha, em que as respostas apontaram que a maioria dos educandos tém pouco ou quase
nada de conhecimento sobre a sua cidade e os demais gostariam de conhecer.

A partir das respostas apresentadas para esta questdo, que a maioria dos alunos tem
pouco conhecimento sobre a historia da cidade, que acaba sendo consequéncia de momentos
mais esporadicos nas aulas de historia, que possivelmente ndo possibilitam vivéncias sobre
este tema ou apresentam de maneira insuficiente, bem como converge com nossa preocupacgao
referente a auséncia de recursos didaticos acessiveis sobre a historia do municipio.

Quando questionados como gostariam ou gostam de expressar 0 que aprenderam ou
sabem, alguns dos alunos(a) publico da educacdo especial que ndo dominam o cddigo da
escrita e leitura responderam que preferem compartilhar o que sabem, ilustrando, observando
ou falando, e os demais variam as formas que lhes deixam mais confortaveis, assim
responderam que através da escrita, leitura, digitando ou expondo oralmente.

E preciso possibilitar que cada aluno(a) compartilhe seu aprendizado da maneira que
se sentem mais a vontade, seja oralmente, de forma escrita, através de videos, desenhos ou

ilustragdo, por meio de experimentos praticos. Desta maneira sera possivel identificar o que
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eles ja sabem, o que aprenderam e de que maneira se correlacionam com situacdes da vida
cotidiana. Segundo Carvalho (2010) os alunos s&o sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem e suas especificidades devem ser consideradas, visando assim o éxito de sua
aprendizagem.

Fotografia 5 - Alunos no encontro de apresentacdo do Projeto

Fonte: Autoria propria (2024).

Descricdo da figura: Sala de aula, contendo cinco alunos(as) sentados no entorno de
uma mesa retangular, e o pesquisador de peé registrando a fotografia. Sob a mesa esta disposto
folhas de oficio contendo o questionario da pesquisa a ser respondido. Alguns alunos trajam a
farda escolar e outros estdo com roupas casuais, todos olham na direcdo da camera fotografica

para o registro.
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Fotografia 6 - Alunos no encontro de apresentagdo do Projeto, recolhimento de assinaturas e aplicacéo do
questionario

'eEEREREEREREE C

Fonte: Autoria propria (2024).

Descricdo da fotografia: Fotografia colorida de uma sala de aula, contendo quatro
alunos(as) sentados no entorno de mesa retangular, sob a mesa esta disposto folhas de oficio
contendo o questionario a qual eles estdo respondendo e um celular. Alguns alunos trajam a

farda escolar e outros estdo com roupas casuais.

Fotografia 7 - Aluna PAEE no primeiro encontro da pesquisa

Fonte: Autoria propria (2024).
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Descricdo da fotografia: Aluna usando oculos, pele branca, sentada em uma cadeira
de rodas, vestindo blusa branca com mé&os nas cores verde, amarelo e vermelho e ao centro a
palavra inclusdo, respondendo oralmente o questionario, que neste caso em especifico foi
registrado através de gravacdo de audio em virtude de seu comprometimento cognitivio e
psicomotor.

A aluna acima apresenta multiplas deficiéncia, descatamos a mesma por considerar
que mesma com dificuldades, manteve-se sempre desejosa de participar de cada momento,
alguns momentos necessitaram de uma maior atengéo, ajuda seja dos colegas ou nossa, mas
nunca ficou sem vivenciar o que foi porprosto.

Nesta etapa na qual realizamos 0 nosso primeiro encontro com os alunos(a) pudemos
primeiramente familiariza-los com a pesquisa, seu objetivo, consenquéncias e ganhos na
instituicdo, aos professores e alunos com e sem deficiéncia, bem como sobre a importancia da

participacdo dos mesmos neste trabalho. Ainda foi possivel proprocionar socializacéo
entre os participantes, através do questionario aplicado, conseguimos identicar informacées
que nos possibilitaram conhecer um pouco do grupo participante e assim viabilizar a
organizacgdo dos encontros seguintes, bem como para elaboracao tanto do produto educacional
que contemple todos educandos, assim como nossa sequéncia didatica e demais materiais que
foram utilizados durante esta atividade.

Em relacdo aos educandos e algunas de suas especificidades, pudemos perceber que
constituem um pequeno grupo bastante heterogéneo, pois alem de ser compostos por alunos
com e sem deficiencia, entre estes temos alunos(as) que ainda ndo sdo capazes de ler ou

escrever, ou sejam nao dominam estas habilidades.

6.1.1 O questionario com os professores

Diferentemente do processo ocorrido com os educandos no qual aplicamos o
questionario estruturado no primeiro encontro, com professores ndo foi possivel, tendo em
vista que o primeiro encontro com professores ocorreu de forma remota pois realizamos
através do Google Meet, e durante o encontro realizamos a apresentacdo do questionario e
este foi encaminhado para o e-mail e no grupo do Whatzapp formado junto a estes professores
de histéria. Foi combinado um prazo limite para que todos respondessem e reencaminhassem,
com isso apenas dois dos cinco professores entregaram de forma manuscrita. O questionario
era composto por perguntas abertas que buscavam informacdes de como ocorre a

apresentacdo da histdria da cidade em suas aulas, recursos utilizados pelos mesmos em suas
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aulas, sobre o nivel de conhecimento acerca da deficiéncia de alunos da educacdo especial
presentes em suas salas e suas praticas que tem contemplado 0s mesmos; assim como, o nivel
de conhecimento sobre o DUA, as dificuldades apresentadas pelos educandos durantes as
aulas que impedem seu aprendizado. Vejamos abaixo o quadro do questionario com perguntas
e respostas realizado com os professores.

Quadro 14 - Questionario com professores de histdria

Perguntas Respostas

De que maneira vocé desenvolve o contetido | P1- Normalmente, fago relagdes com os contelidos abordados.
histéria do municipio de Pocinhos em sua | Nunca trabalhei com a histéria de Pocinhos de forma isolada,
turma? pois néo tive acesso a materiais que me permitissem abordar o
tema de forma proficua. Entretanto, quando abordei a
modernizagao no Brasil a partir do inicio do século XX, citei a
ferrovia que passa por Pocinhos-PB até Campina Grande como
simbolo da modernidade, citando Pocinhos como via importante
para o desenvolvimento de Campina Grande e Regido. Para
tanto, realizamos aula de campo com visita a0 museu da
Estacdo Velha, onde os alunos conheceram o trem ou Maria
Fumaca, como era chamada, que perpassava a cidade.

P2- Em atividades vinculadas a mostra pedagdgica. Todos 0s
anos procuro trabalhar com temaéticas voltadas para educacao
patrimonial local. Certa vez orientei um trabalho sobre o rio
Mamanguape que culminou com a producdo de um
documentério exibido no cine Pocinhos em uma mostra cultural
da Petrobras. Em 2020 organizei coletanea sobre o patriménio
imaterial da cidade, o livro Memarias de Pocinhos, retratos de
sua Histdria. https://museuvirtual.pocinhos.net/livro-memorias
de-pocinhos-retratos-de-sua-historia/

Em 2022 trabalhamos com os bens materiais da regido, as
edificagdes histdricas, os estudantes produziram maquetes e
telas. Em 2023 por ocasido da mostra pedagdégica trabalhamos
com as mulheres que séo liderancas no municipio.

P3- Infelizmente é muito, muito pouco mesmo.

P4-Raramente utilizo em minhas turmas, geralmente é cobrado
a historia antiga. Apenas em raras ocasies, como por exemplo
no aniversario da cidade ou por ocasido da gincana. Utilizo a
pesquisa como ...

P5- Nao respondeu.

Que recursos didaticos utiliza para trabalha- | P1- Como recurso didatico além da explanac¢&o utilizo fotos,
l0? pois ndo conhecia outras fontes visuais para trabalhar o tema.
P2- O acervo do Museu virtual
https://museuvirtual.pocinhos.net/

Filmes e literatura sobre 0 municipio. Esse ano de 2024
pretendo produzir jogos pedagdgicos fisicos e digitais com a
tematica da Historia Local.

P3- SO através de alguns pequenos relatos contado por outros
colegas.

P4-Textos e fotografias.

P5- Utilizo leitura, exposicdo oral e exercicios.
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Seu planejamento e pratica sdo pensados
levando em consideracdo a diversidade,
individualidades dos alunos, inclusive as
pessoas com deficiéncia?

P1- Sempre penso nas questdes inclusivas para repassar o
contetido, porém, ndo tenho dominio em tais metodologias e
abordagens, o que néo sei se € eficaz as praticas que acabo
utilizando, tais como: desenhos, videos, jogos etc.

P2- Infelizmente ndo. Além de ndo ter conhecimento, nenhum
material publicado atende esse publico.

P3- Sim.

P4- Sim.

P5-Essse planejamento depende da instituicao.

Quais as principais dificuldades em relagéo
a participaco, interacdo e aprendizado dos
alunos (as) durante aula em que se trabalha
com tema histéria do municipio de
Pocinhos-PB?

P1- A principal dificuldade é a diversidade de graus e
deficiéncias existentes para cada aluno e aluna, nos obrigando a
pensar sobre como cada um/a podera reagir a determinadas
metodologias, pois temos discentes que ndo conseguem copiar,
outros ndo conseguem ler ou falar espontaneamente. Quando
pergunto sobre 0 municipio de Pocinhos-PB, muitos s6
balangam a cabega como se confirmasse e/ou concordassem
com alguma informacéo

P2- Destaco duas: o desinteresse do alunado sobre esse tema,
embora sejam cidaddos nativos e a auséncia de curriculo local,
enquanto professores nos guiamos pelas

diretrizes institucionais da BNCC que ndo contempla a
realidade local.

P3- A maioria dos alunos ndo demonstra interesse. E ndo temos
Fontes de pesquisa.

P4- Turmas lotadas que dificulta uma maior atencao, bem como
a falta de acesso ao material.

P5-Essa disciplina infelizmente ndo é disponibilizada na grade
curricular da instituicdo.

Vocé sabe o que é do DUA, Desenho
Universal de Aprendizagem?

P1- N&o sei 0 que é 0 DUA.

P2- Néo sei, confesso nunca ter ouvido falar até me separar com
esse projeto.

P3- N&o conhego néo.

P4- Até entdo ndo conhecia, com este projeto de pesquisa tive a
oportunidade de pesquisar sobre o assunto.

P5-Nunca ouvi falar a respeito do DUA.

Em relacdo aos alunos (as) pessoas com
deficiéncia, sabe qual a deficiéncia
apresenta? Que estratégias utiliza para
possibilitar acesso a informagédo, motiva-lo e
gerar aprendizado significativo em sua
disciplina e em relacdo ao trabalho com
tema?

P1- Alguns sabemos. Bem, a metodologia € pensada ao
conhecer cada deficiéncia, normalmente levo um desenho sobre
a temética a ser abordada, sobre a historia de Pocinhos ndo
trabalhei ainda, pois sinto falta de material complementar para
auxiliar o conhecimento e a abordagem do tema.

P2- Séo poucos os estudantes com deficiéncia que tenho
atualmente apenas quatro. Todos conseguem acompanhar a
turma regular. Um apresenta baixa acuidade visual, usa 6culos e
senta na frente proximo ao quadro. A avaliagdo é adaptada com
letras grandes para facilitar a leitura do aluno. Dois tem TDH
conseguem acompanhar bem as aulas e o Ultimo que tem
autismo desistiu dos estudos logo no inicio do ano, ndo chegou
a assistir nenhuma aula minha.

P3- Muitas vezes ndo sabemos quais as deficiéncias
apresentadas pelos mesmos. Quando a informac&o chega até nds
ai praticamente ja estamos no meio do ano e a duras penas
aprendemos no dia a dia. Diante disso, procuro desenvolver
algumas atividades adaptada e recursos ludicos para despertar
neles a concentracdo e interesse.

P4-Conheco as deficiéncias, procuro adaptar o contetido as suas
necessidades. Mas o que dificulta 0 bom desenvolvimento é a
quantidade de alunos em sala.

P5- Sei, porém, a instituicdo ndo capacita os professores para tal
situacao.

Fonte: Autoria propria (2024) com base no questionario estruturado aplicado aos participantes (2024).
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Descrigdo do quadro: Quadro nas cores azul e branco, organizado por duas colunas, a
primeira consta as perguntas do questionario aplicados aos professores, na segunda coluna
temos as respostas correspondentes a cada uma das perguntas, mas todos os professores estéo
identificados apenas pelas letras P e um nimero, mantendo assim sigilo do seu nome.

Considerando as respostas apresentadas em nosso questionario pelos professores de
histéria obtivemos o seguinte: sobre a forma como eles desenvolvem o contetido sobre a
histéria do municipio de Pocinhos foi possivel percebemos que a maior parte deles ndo
trabalham a histéria do municipio de forma regular ou sistematizada, apenas exploram em
situacOes bem especificas como quando relacionam a algum fato da cidade, ao trabalhar por
exemplo, a modernizacdo do pais, em que aborda a questdo das ferrovias e assim pode
explorar sobre Pocinhos.

Umas das profissionais através de suas respostas compartilhou situacdes em que foi
possivel explorar a historia de Pocinhos. A principal, a experiéncia foram ao abordar sobre a
historia local durante as atividades para amostra pedagogicas, usando como referéncia o
museu virtual da cidada; a segunda vivéncia trabalhando o patriménio imaterial local, em que
construiu junto com os educandos sob sua orientacdo maquetes e ainda organizou um livro
sobre memorias da cidade; uma terceira vivéncia foi ao trabalhar sobre o Rio “O rio
Mamanguape que tem nasce na Lagoa Salgada, parte dentro do municipio.

Diante das respostas pudemos de imediato perceber a principio que ndo se trabalha a
historia local como disciplina, ou seja, ndo faz parte do curriculo nas escolas municipais da
rede e mesmo na disciplina de historia sdo poucas situacdes em que se trabalha o mesmo,
exceto em situacOes isoladas.

Destacamos que apenas trés destes profissionais demonstraram explorar a histéria da
cidade e destes apenas uma apresentou mais conhecimento sobre este tema, que devido sua
fala sobre o site do museu virtual da cidade que apresenta grande quantidade de material em
forma de texto, fotografias, ilustracdes e videos, mas que ainda sim ndo se configuram como
recursos didaticos, mas sim fontes de pesquisa.

No que tange aos recursos didaticos utilizados durantes suas praticas alguns deles
utilizam exposicdo oral de conteddo associada as fotografias, utilizando relatos
compartilhados por outros colegas, textos, leitura e exercicios. Apenas um dos profissionais
alegou utilizar como recursos o acervo do museu virtual da cidade e o mesmo falou de sua

pretensdo na organizacao de jogos digitais e fisicos sobre o tema historia local.
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Sobre o planejamento e prética estarem considerando a diversidade, individualidades
dos alunos, assim como, as pessoas com deficiéncia, trés dos cinco profissionais afirmaram
que sim, seus planos buscam contemplar este contexto, sendo que destes apenas um assegurou
que tem buscado realizar suas praticas, considerando isto, busca proporcionar situacfes para
favorecer a participacdo dos educandos, mas ndo se sente segura em relagdo a eficiéncia
destas suas préaticas em virtude do pouco conhecimento sobre estas metodologias. Outros dois
por sua vez afirmaram que vdo na contra mao dos demais colegas, um afirmou que seu
planejamento ainda ndo contempla a realidade acima e ainda afirma a inexisténcia de material
publicado que atende estes publicos, do ultimo profissional em sua reposta afirmou que este
planejamento depende da instituicdo.

Para Mantoan (2008) todos séo capazes de aprender, mas aprendem de maneira, ritmo,
e com interesses distintos. E ainda que precisamos saber o que flexibilizar ou adaptar, quando
e como. Bem como os procedimentos adotados na avaliagdo dos alunos com dificuldades é de
maior importancia para desfrutem de oportunidades de aprendizagem.

Diante destas respostas observamos que muito dos professores ainda estdo a margem
do processo de promocédo da equidade e inclusdo em suas aulas, pois suas aulas devem desde
do momento que antecede a pratica em sala serem pensadas neste contexto escolar, ou seja,
utilizacdo de estratégias diversificadas, de apresentar algum contetdo, utilizar recursos tantos
digitais quanto manuais, jogos, entre outros. Em contra partida percebemos que ja existem
profissionais da educacdo que mesmo com conhecimento limitado sobre metodologias
inclusivas tem procurado fazer o possivel para atender as necessidades individuais dos
alunos(as).

Segundo Mantoan (2011, p. 62-63)

Para ensinar a turma toda é necessario propor atividades abertas, diversificadas, que
sejam capazes de ser abordadas por diferentes niveis de compreensdo e de
desempenho dos alunos. Debates, pesquisas, registros escritos, falados, observacéo,
vivencias sdo exemplos de atividades desta natureza.

As falas de Mantoan convergem também com a proposta do desenho universal para
aprendizagem, pois guando ela aborda a ideia acima de se realizar atividades que além de
serem diversificadas, multiplas e se adequem as formas de aprender de todos os alunos, ou
seja, as atividades devem contemplar as especificidades, a fim de possibilitar o engajamento,

participacdo, desenvolvimento e consequentemente o aprendizado com eficiéncia e qualidade.
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Carvalho (2010) afirma que precisamos possibilitar atividades mdaltiplas, que
contemplem a diversidade presentes na sala bem como seus niveis de compreensdo e
desempenho, enfatizando as possibilidades e interesses individuais e ndo focando em quem
sabe ou ndo. Todos podem aprender mais, mesmo apresentados modos e ritmos proprios.

Com o pensamento de Carvalho (2010) acerca desta multiplicidade de alternativas
para desenvolver atividade que contemplem toda turma, vem de maneira particular convergir
com pensamento de Mantoan (2011) e ainda mais se complementam, pontando assim para o
caminho de equidade no processo de ensino-aprendizagem.

No que tange as dificuldades em relacdo a participacdo, interacdo e aprendizado dos
alunos(as) durante a aula em que se trabalha com o tema histéria do municipio de Pocinhos-
PB, os profissionais de historia apresentaram inimeras situacdes que contribuem para que
ocorrem estes problemas em sala. As dificuldades apontadas perpassam pela auséncia de
curriculo local, auséncia de fonte de pesquisa sobre o tema, falta de acesso a material
especifico, turmas lotadas e desinteresse no tema por parte dos alunos(as), assim como a
BNCC que ndo contempla a realidade local e os professores norteiam-se por este documento,
diversidade de graus e deficiéncias existentes entre os educandos, obrigando os educadores a
pensarem sobre suas individualidades e suas reacGes ante determinadas metodologias e por
fim situacGes em que a abordar o tema da cidade o professor a questionar algo sobre o tema,
0s alunos apenas concordam com suas falas.

Quando abordamos no questionario o conhecimento dos professores sobre o Desenho
Universal para Aprendizagem - DUA, pudemos identificar entre os participantes que todos
sem excecdo o desconhecem, sendo seu primeiro contato com o termo e que ao ter contato
despertou-lhe interesse levando-o a ir pesquisar sobre o tema.

O regimento comum das escolas e creches do municipio (Pocinhos, 2023) aborda a
questdo do curriculo em seu capitulo 1V, e neste sentido a secdo Il, art. 84 e 85 tratam
especificamente do curriculo no fundamental. Em relagdo ao mesmo, afirma que Curriculo
local para fundamental tem como norteio a BNCC e a parte diversificada sendo que esta
segunda contempla as particularidades locais, necessidade dos alunos, carateristicas regionais
da sociedade, cultura e economia que ultrapassam o curriculo.

O Regimento Interno Comum as Escolas e Creches do Sistema Municipal de Ensino

(Pocinhos, 2023, p. 59-60) no art.85, paragrafo Gnico afirma que,

Os conteddos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo serdo
definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a complementar e
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enriquecer o curriculo, assegurando a contextualizacdo dos conhecimentos escolares
diante das diferentes realidades.

A grade curricular de 6° a 9° do fundamental Il presente no Projeto Politico
Pedagdgico - PPP da instituicio onde ocorre a pesquisa, ndo apresenta na disciplina de
historia e em nenhum dos quatro bimestres a presenca da histéria da cidade a ser trabalhado
como objeto de conhecimento, mas nos documentos acima, como o PPP da instituigdo de
ensino onde estamos desenvolvendo a pesquisa e no Regimento Interno para escolas da rede
municipal de ensino orientam sobre isto, mas que ndo tem se materializado de forma prética,
ou seja, a histéria de Pocinhos ndo tem entrado na grade curricular da instituicdo nem
enquanto contetdo de area diversificada, o que acaba por prejudicar o acesso aos saberes que
constroem a identidade e histdria local.

Mesmo eles ndo tendo ouvido falar sobre o DUA, através da resposta de alguns dos
professores pudemos perceber que eles tem algumas praticas que estéo relacionadas, mas que
seus planejamentos ainda ndo sdo pensados na perspectiva do DUA, assim notamos a
necessidade de formacdo que contemple o tema para aproxima-los do mesmo, dessa forma
acreditamos que possivelmente esta seja uma realidade que se multiplica por todo pais, ou
seja, grande parte dos professores desta nacdo tem pouco ou quase nada de conhecimento
sobre o tema. E recente a discussdo sobre este tema no Brasil e em nossos marcos legais sobre
incluséo, apenas viemos ter o DUA contemplado na LBI - Lei Brasileira de Incluséo, Lei n
13. 146 de 06 de julho de 2015 como podemos no art. 3°, inciso Il que traz o conceito.

Nossa Ultima pergunta aberta do questionario foi sobre o conhecimento dos
professores acerca das deficiéncias apresentadas nos alunos(as), estratégias para possibilitar
acesso a informacdo e consequentemente aprendizado. Sobre as deficiéncias, tivemos alguns
que relataram ter conhecimento ou saber parcialmente as deficiéncias apresentadas por seus
educandos, outros afirmaram que sabem e buscam realizar adaptacGes para 0s mesmos, porém
ainda existem os profissionais que afirmaram serem despreparados quando alegam que a
instituicdo ndo os capacita.

Com essa aplicacdo da entrevista pudemos observar qual a realidade dentro da
institucdo em relacdo as praticas desenvolvidas pelos professores(as) da disciplina de histéria
da escola onde se desenvolveu o estudo, ou seja, de que maneira se trabalha a histéria local,
bem como se ao ser trabalhado exite a preocupagdo em relacdo ao contexo inclusivo que leve
em conta a presenca de alunos que apresentam alguma deficiencia. Também observamos qual
nivel de conhecimento destes profissionais em relacdo ao DUA, neste sentido diante de suas

falas concluimos em relacdo a esta questdo que o conhecimento sobre este tema € minimo,
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mas ainda sim percebemos que alguns dos participantes a partir da primeira, logo procuraram
pesquisar sobre 0 DUA. Referente a questdo do nivél de conhecimento sobre a deficiéncia
apresentada pelos alunos em sala regular que trabalham, ainda é possivél perceber que
existem alguns deles que mesmo tomando concecimento da presenca e procurando
familiarizar-se sobre a mesma, afirma sentir dificuldade para atuar com este em suas aulas e
afirma sentir necessidade de formacéo sobre tema.

No segundo encontro com o0s professores, assim como ocorreu no primeiro foi de
forma remota, na qual utilizamos a plataforma Google Meet, que possibilitou nos reunirmos
para tal finalidade, na qual tivemos a presenca de quatro de nossos cinco participantes, pois
um dos professores ndo pode participar, ficando assim combinado para fazer um momento a
parte com ela. Iniciamos o encontro acolhendo-os, realizamos uma rapida retomada do que
realizamos no primeiro encontro com eles, informamos que ja realizamos a analise das
respostas do questionario no qual estes responderam e reiteramos 0 nosso agradecimento pela
disponibilidade deles em participar deste trabalho.

Continuando nossa vivéncia explicamos que neste encontro realizariamos uma breve
exposicdo sobre o DUA, ou seja, ja trazendo de certa maneira um esclarecimento este, tendo
em vista que a maioria 0 desconhece, ainda; para isto elaboramos um pequeno slide sobre o
assunto que ao final foi compartilhado no grupo de Whatzapp composto por nos e 0s
participantes. Ao final da apresentacdo dele informamos os encaminhamentos do produto
educacional e apresentamos o audiovisual como estd, deixando claro que ainda estd em
processo de organizacdo, faltando a parte da audiodescricdo e da janela de LIBRAS para
somente depois disto ser usado com o0s alunos(as) participantes da pesquisa.

Ao final da apresentacdo do video questionamos sobre a opinido dos mesmos e se
haviam gostado do que viram e suas primeiras impressdes, como resposta, alguns
guestionaram a auséncia de algumas informacdes e nds explicamos que 0 recurso se
encontrava em construcdo, assim, foi preciso fazer escolhas do que pér no mesmo, uma vez
que haveria bastante coisa, mas que em virtude de nosso objetivo ndo haveria como trazer no
video tudo sobre o municipio. Em relacdo ao tamanho explicamos que nossa preocupacéo foi
trazer de forma sucinta e clara, com linguagem simples e enriquecida de imagens. Ele foi
pensando desde o inicio, ou seja, ja no momento do nosso planejamento deveria pelo pautado
no DUA, de forma que contemple todos, considerando a diversidade e especificidades dos
alunos(as). Sobre a auséncia de algumas personalidades locais no video, explicamos que
infelizmente ndo haveria como estar muitos, pois teriamos ainda que buscar as devidas

autorizacBes para tal uso e isto ficaria invidvel para conclusdo deste recurso que ainda
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necessita ser aplicado junto aos educandos da pesquisa. Apos as falas apresentamos ainda trés
joguinhos que foram produzidos a partir do audiovisual, tendo sido elaborado no site
wordwall, que nos permitiu criar recursos de ensino, neste caso optamos por elaborar trés
jogos.

Por fim abrimos um momento para alguma dudvida caso existisse ou comentéario e em
seguida finalizamos o nosso segundo encontro com os professores da disciplina de histéria.

Abaixo se encontra o registro desse segundo momento.

Fotografia 8 - Segundo encontro com professores de historia

& Mais 1 pessoa
—— -

8o

Fonte: Autoria prépria (2025).

Descricdo da fotografia: Na primeira foto temos os professores na sala do Google
Meet assistindo a apresentacdo do slide e as fotografias. A imagem seguinte sd@o 0s
professores assistindo a apresentacdo do andamento do produto educacional: audiovisual

sobre a historia de Pocinhos-PB.
6.2 O perfil socio demogréafico dos estudantes da sala de recursos multifuncional

Para que fosse possivel a realizacdo da aquisicdo das fichas de matriculas, onde
tinhamos o intuito de levantar informacGes suficientes par amontar o perfil sociodemogréafico
dos educandos publico da educacdo especial, sendo assim fomos tanto na sala de recursos
quanto da escola regular em questdo, realizamos a visita a secretaria, a coordenacdo e a sala
de recursos multifuncional da instituicdo na qual se desenvolve nossa pesquisa. Todos 0s
locais onde visitamos inicialmente nos apresentamos e falamos qual propdsito de nossa

presenca naquele espaco e logo apds os esclarecimentos, 0s responsaveis de cada um destes
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locais nos disponibilizaram os documentos, que eram as matriculas dos alunos(a)s que se
disponibilizaram em participar de nossa pesquisa.

Os dois primeiros documentos coletados sdo especificamente matriculas da escola
regular e outra da Sala de Recurso Multifuncional, com as cdpias em maos destas matriculas,
realizamos uma leitura para nos familiarizarmos com as informagdes contidas nas fichas e
incialmente pudemos constatar que os alunos(as) participantes da pesquisa estdo devidamente
matriculados, de forma que assegura sua participacdo na mesma, uma vez que obedece aos

critérios exigidos neste estudo. As imagens abaixo, apresenta a visita a estes espacos.

Fotografia 9 - Vista a secretaria escolar do CMPG

Fonte: Acervo pessoal do autor (2024).

Descricdo da figura: fotografia de uma sala de seretaria, tendo dois trés homens
pardos no ambiente, estando dois sentados, o0 da esquerda vestido de blusa social preta, faz
sinal de positivo com plegar, a outra mao esta proxima do notebook gque tem sobre sua mesa,
0 segundo que esta ao fundo da sala, vestido de calca jens azul claro e blusa azul, tendo a
cabeca boné vermelho, o terceiro veste blusa branca com méos coloridas, esta de barba e usa
6culos, ao fundo vemos outra pessoa se aproximando da porta de vidro, vestindo calga, blusa

branca e carreagando mochila escolar.
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Fotografia 10 - Vista a sala de coordenacao pedagogica

Fonte: Acervo pessoal do autor (2024).

Descricéo da figura: fotografia colorida na qual tem duas pessoas de pé, frente a
porta de uma sala, a mulher veste blusa se mangas curta, usa cabelos preso, ela estad com uma
das méos na fechadura e outra proxima ao homem de barba, que sua éculos e veste blusa
branca com méos coloridas.

Estas duas primeiras fichas configuram-se como fonte de informagdes basicas dos
estudantes. A primeira € ficha cadastral de identificacdo do aluno, documento este que esta
disponivel na versdo impressdo e no sistema de gestar escolar | - escola online. O documento
€ composto por oito partes, sendo assim: identificacdo do aluno(a), documentos pessoais,
endereco, responsaveis legais, dados da matricula, histérico médico, outras informacdes,
autorizacdo para uso de imagem e observacdes. A segunda € a ficha de inscricdo da sala de
recursos que garante ao aluno(a) o acesso ao Atendimento Educacional Especializado, ja que
0 mesmo(a) é estudante devidamente matriculado na rede municipal de ensino, este
documento € composto por quatro partes, a primeira sdao os dados principais, ou seja, onde
localizamos nome, nascimento, sexo, filiacdo, endereco, fone, idade, profissdo dos
responsaveis; a segunda parte temos a escolarizacdo, nesta parte temos nome da instituicdo de
ensino da rede municipal na qual estd devidamente vinculado, ano letivo e turno que
frequenta, professor(a), se faz uso de algum recurso, se sdo beneficiarios de algum programa
social; na terceira parte pudemos identificar qual deficiéncia apresenta e por fim temos a
quarta e ultima parte que compreende ao AEE, sobre que turno o familiar deseja que o

aluno(a) receba este servico.



120

Estas fichas trazem informagdes que se complementam quando se tratam de fontes de
informacGes sobres os alunos(as) que apresentam alguma deficiéncia e que estdo presentes na
escola. Outra informacdo bem relevante, é que uma vez matriculado na sala de recursos
multifuncional para receber o AEE, é gerada uma segunda matricula deste aluno para o
municipio.

Em relacéo a ficha levantada na coordenacdo € bem diferente e tem outros fins para
instituicdo, denominada ficha de apresentacdo do aluno com deficiéncia, que por sua vez
apresenta-se diferente das duas fichas analisadas anteriormente, enquanto aos seus objetivos,
ela busca levantar informagdes que ajudam os professores a familiarizar-se com o aluno(a)
publico da educacédo especial presentes em suas salas regulares, faz saber que este documento
é preenchido pela coordenacédo da instituicdo, na qual o responsavel legal vai compartilhando
estas informacdes e ao ser concluido este documento logo € disponibilizado para professores
para que fiquem melhor preparados para atuar e elaborar seus planejamentos e aulas de forma
que também estes educandos sejam contemplados no processo de ensino-aprendizagem
considerando suas particularidades.

E muito importante deixarmos evidente que nosso foco foi em relacdo aos alunos
publicos da educacdo inclusiva, com matricula na sala de recursos multifuncional. Desta
forma seguiremos abaixo com apresentacdo através de fotos das trés fichas coletadas para
possibilitar a compreensdo da dimensdo das mesmas, e relevancia das informag6es presentes
nestas de forma que nos possibilite tracar a partir das informacdes e organizar o perfil socio
demogréafico e econémico dos estudantes(as) que sdo publico alvo da Sala de Recursos
Multifuncional do CMPG. No entanto para alcancar nosso objetivo que é tracar o perfil dos
alunos puablico da sala de recursos participantes da nossa pesquisa, optamos apenas por usar a

matricula escolar a sala recursos.
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Figura 6 - Matriculas da escola regular e da Sala de Recurso Multifuncional
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Fonte: Secretaria do CMPG e sala de recursos multifuncional de Pocinhos, 2024.

Descricdo da figura: Fichas de matriculas contendo informacgdes do(a) aluno(a), a
primeira apresentada destaca a cor verde com palavras brancas a informacdo solicitada e
espaco para preenchimento no espaco branco com linhas pretas. Por sua vez, na segunda ficha
os dados solicitados seguem-se um abaixo do outro, ela é uma folha branca com parte
impressa na cor preto, e as informagGes vem organizadas na vertical e na parte superior
apresenta cabecario que estdo em letras de forma, em caixa alta e negrito. Na parte das
informacdes temos topicos principais de informagdes em negrito destacando o restante.

Ao apreciar estas fichas, consideramos os que tinham algo em comum e quais
informacdes completavam-se, assim logo pudemos notar que ambas trazem informacdes que
nos possibilitam identificar dados basicos dos educandos, e consequentemente pudemos a
partir de tais informagdes organizar o quadro abaixo:
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Perfil socioeconémico dos alunos(as) publico da sala de Informacdes
recursos
Sexo Masculino e Feminino
Idade 14-21
Etnia 2 brancos e 3 pardos
Endereco Pertencentes a zona urbana

Situacao educacional

Alunos(as) devidamente matriculados na
rede publica de ensino

Deficiéncia

(1) TEA - Autismo

(1) D.A - Deficiéncia Auditiva
(2) DI - Deficiéncia Intelectual
(1) Muiltiplas deficiéncias

Beneficios do governo federal

Beneficio de Prestacdo Continuada- BPC

Situacao dos alunos(as)

Os alunos(as) apenas uma apresenta
mobilidade reduzida, entre os demais alunos
com deficiéncia alguns tem dificuldade para
expressar oralmente por ndo conseguir
articular bem suas falas, tem ainda os que
ndo dominam escrita ou leitura e em caso
especial mesmo apresentando deficiéncia
auditiva consegue fazer compreender
oralmente, uma vez que ela ndo nasceu
surda, mas adquirir apés aquisicédo da
oralidade. Abaixo poderemos conhecer mais
detalhadamente um pouco destes alunos(as),
vejamos:

O aluno que apresenta autismo apresenta-se
bom nivel de oralidade, expressa-se relativa
bem, apresenta facilidade para compreender
informacdes, sua leitura é regular, escrita
regular, consegue realizar conato fisico, fica
mais confortavel em ambientes com pouco
barulho. Mas algumas vezes necessita de
algum suporte para compreender algumas
areas;

Aluna com deficiéncia auditiva, é oralizada
uma vez que perdeu apos a fase da aquisicéo
da linguagem na primeira infancia, apresenta
dificuldade para interagir e socializar,
apresenta baixa-autoestima, leitura boa,
dificuldade para abstrair algumas
informac0es, ndo domina libras, esta em fase
inicial de contato, dificuldade para
compreender informagdes transmitidas de
forma oral, necessitando de ajuda para isto;

Aluno que apresenta DI (1) necessita de
atividades adaptadas, recursos visuais, gosta
de atividades envolvendo pintura, ndo
expressar oralmente em sala, demonstra-se
bastante timido, ndo 1€ ou escreve;

Aluno que apresenta DI (2) necessita de
atividades adaptadas, ndo I ou escreve,
gosta de atividades que envolvam material
concreto, demonstra boa oralidade e
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expressa-se bem por este canal.

Aluna com multiplas deficiéncias apresenta
dificuldade para expressar oralmente, néo
consegue escrever ou ler, mas socializa-se e
interage bem quando motivada, consegue
realizar algumas atividades da vida diaria
com supervisao e atividades pedagdgicas
como quebra-cabeca.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Descricdo do quadro: Acima temos um quadro nas cores azul e branco, composto por
duas colunas horizontais e verticais; na primeira linha sentido horizontal temos a expressao
perfil socioeconémico e cultural dos alunos publico da sala de recursos multifuncional e nas
linhas abaixo, temos as palavras dentro do quadro: género, idade, etnia, endereco, situacao
educacional, beneficio do governo federal, deficiéncia e situagdo do aluno(a); na segunda
coluna temos em negrito a expressdo informagdes e nas linhas abaixo as respostas
equivalentes a perguntas constantes na coluna anterior.

Diante das informac6es presentes em ambas as fichas pudemos identificar que temos
um total de 5 educandos, sendo maior parte composto de educandos do sexo masculino: trés
do sexo masculino e feminino apenas duas, todos residentes na zona urbana do municipio de
Pocinhos/PB, alunos do fundamental 11, matriculados na sala de recursos multifuncional, e
que residem com seus pais. Alguns sdo beneficiarios de programa do governo a exemplo do
Beneficio de Prestacdo Continuada - BPC, todos tem informado na ficha que sdo pessoas com
deficiéncia, sobre a condicdo de mobilidade, identificamos uma aluna que apresenta

comprometimento fisico.

6.3 A entrevista estruturada

A entrevista semiestruturada foi organizada com perguntas objetivas e aplicada de
forma presencial e individual com nossos dois historiadores locais, que optamos por
identifica-los como historiador 1 e historiador 2, os participantes demonstraram receptividade
e abertura para colaborar respondendo nossas perguntas e para tal atividade realizamos o
registro da mesma através de registro de audio e video. As questdes indagadas aos dois
permeavam sobre a histéria do municipio de Pocinhos na Paraiba, visando levantar
informacGes que pudessem colaborar para a construcdo de nosso produto educacional que

além de abordar a histéria da cidade, tem caréater inclusivo por esta pautado no DUA. E para
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ser possivel realizar 0 uso deste material levantado através da entrevista, transformamos as

respostas em texto. Abaixo apresentamos o quadro 16 que traz as nove perguntas e as

respostas dos mesmos para em seguida refletirmos sobre elas através da analise.

Quadro 16 - Perguntas e respostas dos historiadores da cidade

Perguntas

Respostas

Entrevistado

1. Quais as origens
da cidade de Pocinhos?
(local onde comegou,
primeiros donos destas
terras, primeiros habitantes
do lugar, qual periodo em
que seu territorio pertenceu
a Campina Grande ano de
emancipacdo, fatos que
colaboraram para
desenvolvimento do lugar,
alguns personagens
importantes do lugar.

Nos documentos o primeiro nome dado de fato a essa
regido foi olho d'agua do brabo, ou olho d'agua do
bravo. Ela encontrara inclusive um documento de
sesmarias, referindo o Poco dessa localidade,
justamente por conta que existia 0s pequenos pocos de
agua aqui, pequenos pocos de agua, como eles
chamam, e esse foi 0 primeiro nome dado a regiéo. Eu
acredito que esse nome durante um bom tempo ficou
ainda na meméria das pessoas, e ele também ficou logo
depois da concessdo das terras de Pocinhos para Barra
Maria, e ainda ficou conhecido durante muito tempo
como olho da &gua de Barbara Maria, por ser a
proprietaria das terras. A gente j& vai encontrar a nova
denominagdo, que é Pocinhos, em 1815, que é
justamente o documento oficial que é enviado a igreja
catolica, solicitando essa construcdo da igreja, da
capela, aqui na cidade. Entdo, tanto o Poco de
Senhores como o olho da &gua do bravo, olho da &gua
do bravo, olho da &gua de Barbara Maria, todas se
referem aos pequenos pocos localizados hoje onde se
encontra 0 acude da delegacia e o agude do gas.
Segundo algumas informacdes, eram trés pequenos
pocos, e esses dois ficavam mais precisamente onde
hoje esta o acude da delegacia, e outro hoje no agude
do gas, mais préximos um do outro.

Bem, nos estudos que realizamos, ndo s6 eu como as
pessoas que me intercederam, identificamos poucas
biografias, infelizmente, mas da para a gente ter uma
ideia boa de como tudo comegou, sim. Através do meu
material por mim idealizado, tanto museu quanto do
livro.

Desta maneira come¢o de forma breve afirmar que os
europeus ao chegaram aqui, em 1500 encontraram
nossa regido habitada por indios, assim ndo podemos
esquecer que compreender que nossa regido ja tinha
pessoas morando aqui e ndo iniciou seu
desenvolvimento com chegada dos colonizadores.
Entdo em 1500, quando os europeus chegaram aqui,
habitavam estas terras indios tupis, alias, tapuias,
formadas tanto pelos indios cariri, como os tararius,
sendo estas duas etnias diferentes das tupis, que viviam
ld& jA& na érea costeira do mar. Entdo aqui
predominavam os tapuias, que eram indios tantos
cariris quanto os tararius.

Alguns pesquisadores acerca deste assunto convergem
com minha impressao, convergindo sobre a concluséo
de que a regido era habitada por cariri, mas aqui e
acold eram habitadas por indios das racas tararius que
tinham poucas diferengas, ou algumas diferencas nas
suas etnias. Nossa regido ficou praticamente um século
e meio dessa forma ainda, os europeus chegaram, se
interessaram pela area, se interessaram pelo plantio de
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cana-de-aglcar, pela retirada do pau-brasil, entdo
poucos se interessaram em entrar a mata-dente, onde
existiam os indios bravos, onde existia a seca,
principalmente nessa regido nordeste, e durante esse
século e meio praticamente se fixaram apenas no
litoral.

Com o crescimento da populagdo, surgiu a
necessidade de cultivar, abrir mais espaco para cultivar
outras plantas, para alimentar justamente essa
populagdo, e la no litoral ndo havia espaco, era cana-
de-agUcar e eram as outras coisas mais importantes
para 0 comércio. Entdo houve essa necessidade de se
entrar a mata-dentro, de desbravar o sertdo, e ai foi
guando infelizmente aconteceu o0s genocidios,
comecaram a haver as matangas, porque havia
necessidade de se abrir espaco para plantacdes, havia
espaco para as fazendas de gado, havia necessidade de
carne para abastecer todo esse litoral, e para criar gado,
madeiras, precisavam de crescimento. A partir de
1550, comegam as guerras, comegam 0S exterminios
indigenas, e ja por volta do final do século XVII, por
volta de 1690, 1700, foi quando Teodosio capturou 0s
Gltimos indios da regido e levou para o litoral, onde
hoje se encontra Jodo Pessoa, outros foram deixados
indios em Campina Grande, onde depois se se tornou a
Feira de Campina Grande, e o restante dos indios eles
levam preso |4 para Jodo Pessoa, para mostrar ao
governador da época, € la chegando, ele solicitou boa
parte do territério aqui da Paraiba, onde inclusive
estava 0 municipio de Pocinhos. Entdo, o primeiro
proprietario, que a gente considera oficialmente
Teodosio que foi o tenente.

E ja depois, em 1700, ele se tornou proprietario dessa
terra, embora nunca tenha conhecido Pocinhos, como
estava bem descrito nos materiais. Por volta de 1720,
1724, o novo administrador-geral do Brasil, que foi o
Marqués de Pombal, ele viu que isso ndo estava sendo
bom, estava ficando muitas terras sem produzirem, que
isso € um problema até hoje, um problema grave no
pais, onde se concentrava o primeiro proprietario de
terras com poucos donos. Marqués de Pombal, desde
essa época, tinha essa visdo, e Marqués de Pombal fez
uma nova lei limitando a quantidade de terras. Entéo,
boa parte das terras da Paraiba voltaram para as maos
da Coroa, e muitas delas ficaram, durante muito tempo,
como terras de devolutas. Entdo, Pocinhos, em 1697,
passa a ser Teoddsio de Oliveira Ledo, e em 1724,
Pocinhos volta a ser terras de devolutas. Como essas
terras, para evitar que as terras boas fossem parar em
outras maos, entdo eles fizeram litddios onde tinha um
rio e pegavam terras mais férteis, digamos assim, para
outros tipos de plantagdo, e eles conseguirem boa parte
gue havia em outras terras, voltaram para a monta
Coroa, como foi dito. Depois disso, muita gente vinha
de outros estados, inclusive da Maracd, de
Pernambuco, que vinham atras dessas terras devolutas,
dai foram conquistando e conseguindo as excecOes
dessas terras.

Qual a origem do
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nome Pocinhos

3. Sobre a bandeira
municipal e braséo de
guem a autoria, qual sua
composicao e significados
dos elementos presentes

A bandeira de Pocinhos salvo engano foi criada na
década de 1980. Abriu-se um concurso na Camara de
Vereadores para a escolha justamente da bandeira de
Pocinhos. Onde alunos e populagédo em geral poderiam
apresentar os esholsos e seus significativos. E as suas
significncias para a escolha. Entdo a Camara abriu
esse concurso e houve diversos trabalhos apresentados.
Entre os quais foi escolhido o de Dr. Bismarck
Martins, hoje um grande historiador, advogado. E de
Ronaldo Porto, que também é formado de advogado,
direito. E os dois apresentaram esse trabalho em
conjunto e foi o que selecionado.

4, Qual é estilo
arquiteténico da igreja
matriz, as trés casas que
ficam a nas proximidades
do acude, a antiga casa de
forga?

Quanto ao estilo arquitetdnico existe divergéncia em
relacdo a isto, ndo aprofundei sobre o assunto, O que
sei ao certo, normalmente, das casas ao redor, é arte-
decor. Mas a gente sabe que o arco-de-acordo surgiu
em 1920, 1930, aqui em Campina Grande.

5. Prédio mais
antigos da cidade?

De pé sem sobra de divida é a Casa de Caridade,
datada de 1860. Depois da Casa de Caridade, teremos
0 Cruzeiro Dom Adauto, que a gente tem
documentalmente comprovando datado de 1919. Nés
temos ainda a antiga Igreja do olho D’agua, aquela
igreja mais recente comparada a isso, a Igreja do olho
D’agua, de 1951.

6. Hino Municipal,
compositor e ano de sua
composi¢ao?

A data provavel origem do hino municipal seja a
década de 50, na época da emancipacéo politico. 1940,
1945, Padre Galvdo montou a primeira filarménica de
Pocinhos, a filarmoénica S&o José. E trouxe salvo
engano, o mestre Oswaldo. Oswaldo Oscar. E ele o
trouxe para dar aula, para passar 0s conceitos de
mausicas aqui, para os estudantes, para a populacéo de
Pocinhos. E em 1953, Pocinhos é emancipado, e a
cidade, toda cidade digna, mencionou seu hino.

7. Acontecimentos
gue marcaram Pocinhos?

Historicamente os primeiros fatos importantes de
Pocinhos foram em 1849, quando Pocinhos foi
envolvido na Revolucdo Praieira, ou onde o0s
revoltosos fugidos 14 de Pernambuco, da praia, em
Recife.

Os praieiros como ficaram conhecidos, foram os
Gltimos a confrontar o Império, estd tendo sido
possivelmente a Ultima revolucdo. Tendo sido
derrotados pelas forcas, decidiram fugir e chegando na
cidade paraibana ocorreu novo confronto e mais uma
vez foram derrotados, fuga esta que dava em tender
que estariam se deslocando para Campina, mas era
uma estratégia, sé que eles na verdade vieram para
Pocinhos. Estes revolucionérios foram acolhidos por
residentes locais que ficavam entre Esperanca e
Pocinhos. Eles amparados pelo povo pocinhenses se
disfarcaram praticamente de vaqueiros, e sairam a
fugir. Em contrapartida este apoio Pocinhenses aos
praieiros custo algumas acusaces a cidade.

Outro fato foi a revolta dos quebra-quilos, estd por sua
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vez aconteceu em 1874, um ano antes de Pocinhos se
transformar em distrito, mas ai o que aconteceu?
Houve a obrigagdo de se adotar a medida de pesos, e o
comerciantes foram entender, e se revoltaram, isso af
foi o que na grande aconteceu em Campina Grande,
onde inclusive atualmente existiu uma rua que recebeu
0 nome quebra-quilo.

Muitos comerciantes pegaram seus pesos, entdo houve
invasdo de feira, e houve alguns comerciantes que néo
estavam satisfeitos, mesmo aqueles que ndo haviam se
adaptado, foram tomados as balancas, e as balancas
foram jogadas por isso que se chama revolta do
quebra-quilos, e por conta dessa revolta, possivelmente
alguns Pocinhos morrera, e infelizmente por conta
dessas acusagdes, Pocinhos foi invadido pela forca
policial, essa forga policial, segundo dados historicos,
chegou a nossa cidade, praticamente reuniu toda a
populacdo da cidade, e muitos foram levados populares
foram levados amarados as campinas como era
denominada no periodo, tendo muitos desses nunca
voltado para a cidade de Pocinhos, possivelmente
morreram, ha ainda relatos de que boa parte deles
foram trabalhar nas vizinhas do Amazonas.

8. Posicdo acerca do
ensino da Historia da
cidade nas escolas.

Desde crianca, a gente sabe que as escolas sempre tem
esse interesse sazonal, aquela questdo, principalmente
quando se chega perto da emancipacao politica, sempre
h& os trabalhos. Depois que eu lancei meus trabalhos
também, sempre fui pesquisado nesse periodo. Recebo
muitas visitas de alunos, de pais que querem saber.
Hoje, com o acesso da internet, até eu disponibilizei
um museu virtual, que antes era um blog, retalhos
historicos. Mas ainda existe a caréncia, a historia do
desenvolver o Livro era justamente isso, da caréncia,
da falta de informacdo, da falta de ter esse trabalho.
Muitos professores foram os meus principais clientes
em que adquirem esse material, justamente com a
intencdo de passar, para divulgar para seus alunos.
Seria muito bom presenciar um debate na Camara
sobre este tema, inclusive essa matéria, isso foi objeto
de discussdo, de votacdo na Cémara, que fosse
implantada essa disciplina de forma ndo explorada,
como acontece hoje, infelizmente. Mas, infelizmente, o
processo nao chegou a passar na Camara, porque a
questdo da disciplina, essa questdo de quem ensina o
que vai ser, precisa vir, € uma questdo, se ndo me
engano, dos 6rgdos federais da educacdo, de forma
geral.

J& aconteceu essa discussdo, salvo engano, teve essa
questdo de que a Cémara, ou seja, ndo tinha como
obrigar que a educacdo colocasse, eu ndo sei até que
ponto isso serviria. Mas houve, pelo menos em dois
momentos em que tive a oportunidade de presenciar.
Na Cémara, e eu presenciei por duas vezes essas
discussdes de se implantar o Estudo de Histéria do
municipio, como curriculo da educagdo do municipio,
que seria muito bom.

Até porque passa 0 ano todinho, depois eles de repente
esquecem boa parte daquilo que se foi passado, entdo
seria muito interessante, muito bacana mesmo que o
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Governo Federal, que a Secretaria do Ministério da
Educacdo, de forma geral, colocasse ou deixasse livre
para que 0 municipio tivesse interesse e implantasse
esse Estudo de Historia, porque € muito importante
para que o aluno saiba realmente estudar a realidade la
de fora, mas também conhega sua realidade, entdo o
primeiro passo é vocé se conhecer, pra depois vocé
conhecer as outras historias.

9. De que maneira
seu livro pode contribuir
para a histéria da cidade

seja disseminada entre as
futuras geracGes?

Desde o inicio das minhas pesquisas, a inten¢do nédo
foi criar um livro cientifico que proporciona
aprofundamento acerca da historia de Pocinhos, mas
através da minha pesquisa realizada de maneira bem
geral, nossa intencéo foi organizar um material com a
linguagem simples, tentando enriquecer com algumas
ilustragBes e com imagens com o intuito de despertar a
curiosidade das pessoas. Entdo desde o inicio foi isso.
Nosso intensdo ndo foi elaborar um livro como o0s
tradicionais, mas através do livreto e do livro da minha
contribuicdo com a histéria do municipio, despertar a
curiosidade, de contribuir de forma ludica com a
publicidade da histéria do municipio. Creio que nossa
contribuicdo esta ai, em despertar o interesse do aluno
de todas as idades.

Tentarmos organizar material que tivesse uma
linguagem capaz de contemplar pessoas de qualquer
idade, qualquer aluno(a) independentemente a série
que esteja, niveis de leitura mais elevados ao inicial e
desta maneira despertar o interesse pelo livro, e forma
que as informacBes presentes no material fossem de
facil compreensdo. Contribuimos através dele
justamente, com a divulgacao da histéria do municipio
de forma facil, de forma prazerosa. E 0 cronograma
dos fatos histéricos la mencionados justamente facilita,
para entender de onde vinha, porque a histéria esta
muito ligada com outras histdrias. Nunca vai ter uma
histéria fechada. Por mais que vocé tente fazer, quando
vocé vai ver, sempre tem outros motivos que levaram
tudo aquilo. Entdo, a ideia principal era essa,

e contribuir um pouco daquilo que eu sei, distribuir
para os demais estudantes.

PERGUNTAS

RESPOSTAS

ENTREVISTADO

10. Quais as origens
da cidade de Pocinhos?
(local onde comecou,
primeiros donos destas
terras, primeiros habitantes
do lugar, qual periodo em
que seu territdrio pertenceu
a Campina Grande ano de
emancipacao, fatos que
colaboraram para
desenvolvimento do lugar,
alguns personagens
importantes do lugar.

As origens da cidade de Pocinhos foram
essencialmente agricolas, seguindo a regra comum do
povoamento do Nordeste: Fazenda, Arraial,

Povoado, Vila e Cidade. Entdo, aqui no local onde
hoje é a cidade, resultou da concessdo de uma
sesmaria, a senhora Barbara Maria da Pobreza, cujas
terras foram construidas nos currais, 0s primeiros
currais aqui mais abaixo, na frente onde hoje tem o
Acude. Entdo, ao redor dessa fazenda comegaram a ser
edificadas as primeiras construcoes.

Posteriormente, José Aires Pereira, o proprietario da
fazenda, doou um pedaco de terra para a construcdo da
capela e para as pessoas que moravam no entorno da
cidade construirem as suas residéncias, se assim
desejassem, e ai proporcionar o surgimento da
populagdo, justamente o que aconteceu. Esta &rea era
pedaco de terra retangular, onde hoje fica a praca
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central.

Quando a cidade de Pocinhos passou a existir, ja
havida moradores, 0s moradores antigos, que residiam
no entorno de Pocinhos, no sitio Pedra Redonda, no
sitio Cabeca do Boi, no sitio Catolé e outras regides ao
redor que ja eram habitados por outros fazendeiros, por
outros moradores, por outros exploradores.

Entdo, com a possibilidade de se formar um arruado no
entorno da capela consequentemente surgiu a primeira-
feira, as primeiras missas, isso foi despertando o
interesse das pessoas, dessas familias que tinham sua
residéncia no sitio Catolé, por exemplo, que foram os
primeiros habitantes daqui, a construirem suas casas
aqui. A necessidade de vir para missa, feira, ter local
onde deixar as coisas, descansar, dormir, comer foi
fundamental para o surgimento do nicleo da cidade.
Nessa época, Pocinhos ainda era pertencente ao
territorio de Capina Grande, que foi no inicio do século
XIX, e a partir dai Pocinhos virou o arraial de
Pocinhos, depois o povoado de Pocinhos.

Porém existem ainda alguns pesquisadores sobre a
historia local que afirmam que aqui era o olho d'agua
do Brabo, porém isto ndo é possivel porque a Capitania
Assis Maria, afirma que a terra doada a Barbara Maria
da Pobreza comeca nas testadas do Brabo. O Brabo
que é o bravo, na linguagem moderna, é um sitio que
fica localizado a mais ou menos 4 quilémetros e meio
daqui em direcdo ao leste, localizada a mais ou menos
4 quilébmetros e meio aqui em direcdo ao leste, por tras
da igreja naquela estrada que segue

em direcdo ao leste, ainda existe esse sitio, ainda existe
essa fonte de &gua la. E ai corre em direcdo a 18
quildmetros, que vai terminar justamente no sitio
Teotbnio, j& no oeste do municipio, nas proximidades
do distrito de Nazaré. Entdo, esse era o tamanho, no
cumprimento, da sesmaria doada a Barba Maria da
Pobreza.

Desta forma Pocinhos ficou no centro dessa sesmaria,
gue comega l4. Entdo, quando perguntar assim, a fonte,
a agua eram do sitio Brabo? N&o. Pocinhos, que é aqui
era outro sitio.

O primeiro nome dessa regido que se deu aqui era
Catolé, eram os habitantes do Catolé, porque era la no
sitio Catolé que esses primeiros que subiram pelo rio
Mamanguape, 14 no litoral, subiram pelo rio
Mamanguape até a Lagoa Salvada, por que rio
Mamanguape nasce na confluéncia dos municipios de
Pocinhos, Areial e Montadas, dai eles subiram e
chegaram na Lagoa Salvada e se espalharam. A grande
parte veio para o lado norte da nossa cidade, que sdo a
regido da Serra de Sdo Bento, do Padre Bento, a regido
do sitio Catolé, Cabeca do Boi e toda aquela regido ali.
Entdo, os primeiros habitantes de onde é hoje o
municipio de Pocinhos chegaram por ali. 1sso ainda no
século XVI1II, no comeco do século XVIII, 14 nos anos
1700.

Quando ocorreu a construcdo da propriedade aqui, foi
que ocorreu este deslocamento deste povo, mas ja
existiam outros moradores na area onde fica o Arruda,
ao sul de nossa cidade, existe um casardo bicentenario
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gue comprova isto, estes também deslocaram pra ca
onde construiram suas casas, a exemplo de familias
Porto, Paulino, Pereira da Costa, Herculano,
Albuquerque, Maranhdo, Afonso, todas estas familias
que residiam no entrono ergueram suas casas neste
retangulo doado por José Ayres de Pereira para quem
desejasse construir no local, ndo havia a necessidade
de comprar , eram doadas, precisava apenas pedir, que
por sua vez eram marcadas e iniciavam-se as
construgdes. Estes casardes antigos pertenceram a estas
familias, algumas ainda hoje pertencem a seus
descendentes e comegou assim a cidade.

11. Qual a origem do
nome Pocinhos

O nome Pocinhos vem dos pocos, da existéncia de
pequenos pocos no local. Pogcos estes que ficavam
localizados um onde é a Casa de Caridade, o Chafariz
e 0 Acgude, existiam varios pogos, mas trés se
destacavam por sua abundancia de agua: O Cacimbao
da antiga Casa de Caridade do Padre Ibiapina, O
Cacimbdo do Chafariz Antigo, O terceiro esta
justamente onde é o Acude. Entdo, esses trés pocos
deram origem a esse nome. Vamos l& nos Pocinhos,
vamos, nos Pocinhos buscar agua, vamos passar pelos
Pocinhos, e ficou Pocinhos.

12. Sobre a bandeira
municipal e braséo de
guem a autoria, qual sua
composicao e significados
dos elementos presentes

Em relacdo a bandeira municipal tive a satisfacdo ter
sido um dos autores em conjunto com um amigo
Ronaldo Porto de Aradjo, que no ano de 1978
participamos de um concurso publico instituido pelo
municipio e nds conseguimos a aprovacao entre tantos
projetos participantes, chegamos a final quando
concorremos com projeto da professora Gildete que
apresentava uma bandeira também muito bonita, mas a
comissdo da prefeitura escolheu a nossa, me deixando
extremamente grato feliz pela escola e em poder fazer
parte d

historia.

O brasdo municipal por sua vez mais recentemente, foi
desenvolvido pelo entdo prefeito da época Artur
Galdino salvo engano com participacdo de outra
pessoa.

Sobre a composi¢do conforme ja diz o tridngulo
representa as lutas, o branco o algodédo, verde o sisal, 0
triangulo amarelo as lutas do povo, nas conquistas pelo
progresso e engrandecimento da cidade, e cruzeiro
representa a fé do povo.

13. Qual é estilo
arquiteténico da igreja
matriz, as trés casas que
ficam a nas proximidades
do acude, a antiga casa de
for¢a?

No que tange ao estilo arquitetdnico destes prédios
histéricos, apenas um especialista da area da
arquitetura poderia afirmar ao certo. N&o considero
adequado se posicionar sobre algo que ndo tem
conhecimento com ganho de causa.

14. Prédio mais
antigos da cidade?

Podemos considerar o prédio mais antigo da cidade a
igreja, porque os demais dependerdo de comprovagao
que talvez ndo exista. A casa da caridade foi edificada
quarenta ano apos a construcdo da capela, atual igreja
matriz, e os trés casarfes foram antigas mais edificadas
posteriormente a construgdo da fazenda e dos currais
primeira edificacdo do lugar.
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15. Hino Municipal,
compositor e ano de sua
composicao?

A composic¢do do hino municipal atribui-se ao padre
Galvdo e mestre Oscar, responsavel também pela
primeira orquestra, criada pelo padre em 1944,

16. Acontecimentos
gue marcaram Pocinhos?

Tivemos varios acontecimentos histéricos marcaram
nossa cidade de Pocinhos, chegada da linha de ferro,
da telégrafos no fim do século XIX, a construgio de
obras que culminaram com emancipagao local o maior
dos acontecimentos. No ano de 1962 tivemos a
chegada da energia elétrica, fatos estes que foram se
somando na histéria de Pocinhos para que a cidade se
tornasse o que € hoje.

Sobre o ensino da histéria da cidade nas escolas, tenho
lutado desde a época da faculdade para que se criasse
uma cadeira de ensino da histéria local, lutando para
gue se criasse uma cadeira desta no colégio, no
estadual que € uma extensdo, ou melhor continuidade
do antigo grupo escolar Afonso Campos, que por sua
vez foi construindo em 1938 e que ante entdo existia
apenas o Instituto Nossa Senhora da Conceicdo que
por sua vez funcionava no interior da casa da caridade
gue por sua vez compreendia 0 ensino basico,
fundamental até 9° ano por exemplo, ndo posso afirmar
ao certo se existia 0 nono ano. E trinta anos depois
com colégio na

écada de 60 se criou o fundamental I, ginasio ensino
cientifico, que foi uma conquista a construcdo colégio
realizada pelo Padre Galvdo, mas também temos outra
conquista foi a implantagcdo do ginasio realizada pelo
prefeito José Alves.

17. Posicdo acerca do
ensino da Historia da
cidade nas escolas.

Reflito muito sobre esta questdo dos materiais que
abordam a histéria de Pocinhos produzidos por mim e
que podem colaborar para dissemina-la entre as futuras
geragBes, sinto-me realizado mesmo ainda sem ter
publicado meu livro sobre a histéria local, pois com
esta luta que venho de publicacdo, de postagens, de
palestras em colégios, escolas em toda minha vida
académica, inclusive tive a oportunidade der ter
ensinado no CMPG na década de 80, tenho defendido
a importancia de termos nossa histéria registrada , de
no6s sabermos nossas raizes, a evolugao de nosso povo
e percebo que atualmente nossa cidade tem um grupo
bom de pessoas que escrevem como Roberto, Eduardo
e outros que escrevem sobre a cidade e penso que sdo
resultados do que tenho realizado.

18. De que maneira
seu livro pode contribuir
para a histéria da cidade

seja disseminada entre as
futuras geracdes?

Eu Tinha uma preméncia de fazer aquele livro, pois
pensava da seguinte maneira: eu vou morrer € ninguém
ird sabe disto, mas hoje vejo eles contarem esta histéria
por mim contatada a eles e estes pra sua vez contam a
vocés, e hoje alguns tens publicacdes e mesmo que eu
conteste algum fato, data ou outra coisa, mas tem uma
historia, j& exista alguma coisa para vocé se basear, 0
gue é muito bom para mim e fico muito feliz, eu
participei de muitos movimentos culturais aqui na
cidade na década de 70 e 80 quando nada existia a este
respeito, quando cultura ainda era uma coisa muito
efémera e muito distante e nds conseguimos mentalizar
na cabeca de muitas pessoas e percebo hoje em nossa
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querida cidade muitas pessoas envolvidas com a
cultura a exemplo o secretario Tiago Monteiro, um
cara arretado, de quem tenho grande admiracéo pelo
trabalho, pois ele € envolvido com cultura
diuturnamente, ele tem conseguido encarna aquilo
encarna 0 que gostaria que existisse no municipio, ele
tem se comprometido com a historia, cultura e raizes
de nossa gente, tenho mim realizado com trabalho dele.
Entdo acredito que futuramente isto ira se consolidar,
como percebi ao ver a inauguracdo do teatro, ao ouvir
a promessa da gestora municipal de restauragdo do
cinema municipal, maravilhoso; € isto que que as
pessoas da minha geracdo tem procurado: resgatar este
passado, muito me alegra que esteja acontecendo sito
e falta agora s0 0 museu que a pedido meu modesta
parte, foi criado legalmente pela vereadora Maria de
Fatima Costa de saudo.

a memoria, que apresentou o projeto de criagdo do
museu histdrico de Pocinhos, ele ja existe por lei, mas
ainda falta do corpo a esta lei.

Fonte: Desenvolvido pelo pesquisador (2025) com base na entrevista com os historiadores participantes da
pesquisa (2024).

Descrigdo do quadro: Acima temos um quadro nas cores azul claro e branco,
organizado através de trés colunas na vertical e horizontal, contendo na primeira as perguntas
realizadas, na segunda as respostas e a terceira a identificacdo do pesquisado ou pesquisada
através da letra H em caixa alta e letra de forma seguida do nimero 1 e 2.

Diante das duas respostas levantadas durante a entrevista com os dois historiadores
locais, pudemos perceber que em suas falas existem mais convergéncias que divergéncias e
que na realidade podemos identificar que ambas se complementam, possibilitando-nos maior
e mais seguro acesso a informacgdes sobre a histdria local. Ndo buscamos tratar apenas das
falas de pessoas de fora, mas de filhos da terra, em que no caso um dos respondentes
vivenciou momentos desta transi¢cdo ocorrida em Pocinhos e que colaboraram para o processo
de emancipacéo.

No que tange a questdo do trabalho em sala de aula com a historia de Pocinhos, ambos
concordam sobre a importancia disto, inclusive em suas falas podemos perceber que eles tém
levantado a bandeira sobre esta questdo, visando assim uma maior disseminacdo sobre o0s
conhecimentos sobre a cidade. Existe em suas falas quando abordam esta questdo uma critica
construtiva ao municipio, pois chamam atencdo para necessidade urgente de trazer ao centro a
discussdo sobre a importancia de se levar as escolas de forma mais sistematizada a histéria
local e construcdo da identidade cultural de povo desta cidade.

Sobre a relevancia dos materiais produzidos pelos mesmos e que abordam a histéria
local, percebemos em suas falas o entusiasmo e ambos afirmaram enfatizando que os mesmos

podem sim colaborar, e que a histéria local deve chegar ao maior nimero possivel de
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individuos. O historiador identificado por H1 tem dois trabalhos publicados e um livro
denominando de Pocinhos: Aspectos e encantos, que na realidade é livro agenda. Assim
como, recentemente publicou um livro sobre o processo histérico do municipio, além de ter
sido responsavel pela construcdo e funcionamento de um blog que passou a ser site
denominado museu virtual da cidade e que é exclusivo sobre a historia local, contendo, textos,
fotos, videos e entre outros materiais.

O segundo historiador identificado como H2 (historiador 2) é um conhecedor da
historia local, pesquisador, escritor com inimeras publicacdes, palestrante e no que tange a
historia local, domina este contetido por ser um dos grandes pesquisadores e militantes pelo
registro escrito da histéria local, a fim de que este ndo se perca e seja compartilhnado com as
futuras geracdes. Em suas respostas pdde nos proporcionar uma viagem situando-nos de cada
uma das etapas historicas pela qual Pocinhos passou e isto pode ser confirmando ao

realizarmos uma leitura acima.

Fotografia 11 - Entrevista com o historiador 1

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2024).

Descrigdo da fotografia: Fotografia de um homem branco sentado em uma cadeira
preta, usando blusa clara, com boné e 6culos, fazendo uso de uma caneta em sua mao e folhas
sobre a mesa preta; tendo ao fundo da parede detalhes em madeira. Na parede lateral
apresenta suporte preto contendo, terco, imagem de nossa senhora, e alguns artesanatos.
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Fotografia 12 - Entrevista com o historiador 2

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2024).

Descricdo da fotografia: Fotografia de um homem de terceira idade, com cabelo e
bigode branco, usando 6culos da cor preta, ele veste camisa branca com blazer preto, sentado

no escritorio, tendo ao fundo uma janela com cortina perola semiaberta.

Fotografia 13 - Historiador 2

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2024).

Descrigdo da fotografia: Fotografia colorida, que apresenta dois homens de pé, tendo
como plano de fundo um quadro que apresenta a ilustracdo da justica: mulher com vendas nos
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olhos, tendo em uma das mdos uma espada e na outra uma balanca. O homem de pé a
esquerda, € branco e alto, usa blusa de manga comprida branca, calga cinza e sapato social
preto; o da direita é pardo, baixa estatura, usa Oculos, blusa esportiva na cor laranja e calca
preta e ténis preto.

Ambas as entrevistas realizadas foram significativas, pois colaboraram de forma direta
para 0 nosso trabalho, bem como subsidiar-nos com informag6es histéricas relevantes a fim
de nos possibilitar elaborar com mais maturidade e embasamento do nosso recurso didatico
que aborda esta temética. Além das questdes historicas sobre o lugar obtemos ainda suas
colocacOes sobre a relevancia de seus trabalhos para disseminagdo da histdria da cidade entre
os alunos(as), como sua posicdo acerca do ensino deste conteldo nas escolas. Eles também
apresentaram a necessidade existente do municipio de pensar a questdo da historia local e ser
contemplada na grade curricular enquanto disciplina, considerando que atualmente é
trabalhada apenas no periodo festivo da cidade, no més de dezembro. Constatamos que as
falas dos participantes nesta entrevista convergem e complementam-se tornando nosso

material ainda mais rico.

6.4  Sequéncia didatica

A vivencia da sequéncia didatica realizada com os educandos participantes da
pesquisa, ocorreu em dois momentos nos quais buscamos dentro da realidade local promover
um ambiente inclusivo e de equidade, pautado no DUA. A escolha pela sequencia se deu em
virtude da necessidade de ter condicdo mais préxima possivel da realidade na qual se é
apresentado conteudos em salas regulares e especialmente por compreender que nao ha
nenhum sentido de se promover 0 uso de um recurso didatico de maneira solta.

No primeiro momento enguanto esperdvamos a chegada de todos os participantes,
fomos acolhendo-os no aconchegante espaco dedicado a sala de musica, o ambiente foi
organizado com as cadeiras organizas de maneira circular para ampliar a possibilidade de
interacdo e participacdo dos educandos(as). Uma vez tendo chegado nove dos dez
participantes, distribuimos um pequeno e simples mimo, um doce e em seguida dando
continuidade iniciamos o primeiro dia de desenvolvimento de nossa sequencia didatica sobre
a historia de Pocinhos, assim realizamos no primeiro momento uma brincadeira envolvendo
um quebra-cabeca online envolvendo a bandeira do municipio, esta atividade foi realizada
coletivamente onde todos procuravam auxiliar quem demonstravam mais dificuldades, mas

mesmo assim demonstraram entusiasmo e participaram ativamente.
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O quebra-cabeca foi produzido através site https://im-a-puzzle.com/blog que nos
permitiu construir a partir de uma foto, que nosso caso foi a bandeira municipal da cidade. O
que quebra cabeca é uma atividade que ndo necessitou de nenhum tipo de adaptacdo, mas que
envolveu a todos os presentes. Este tipo de recurso é extremamente atrativo e capaz de
promover engajamento e ainda nos ajudar a saber se de fato os alunos conseguiram aprender
sobre o contelido e se nosso recurso educacional contribui para que os alunos aprendam sobre
a historia do lugar.

Alguns alunos que tinham maior comprometimento intelectual, necessitaram de maior
incentivo e motivacdo, mas a turma colaborou neste processo, auxiliando-os de perto quando
necessario. Todos demonstraram compreender a regra geral da proposta que era montar o
quebra-cabeca e descobrir a imagem contida. As vantagens deste joguinho € que além de ser
ludico, € possivel ajustar quantidade de pecas e com isto aumentar ou reduzir a grau de
dificuldade de acordo com realidade do aluno, além de poder ser compartilhado. Durante a
proposta para introduzir o tema do encontro o jogo foi disponibilizado no notebook do
professor, mas era possivel ser acompanhado por todos, uma vez que haviamos
disponibilizado também na TV, o que possibilitava durante a jogada de cada um, quando
necessario todos colaborarem ou auxiliarem o colega com mais dificuldade. Uma vez
concluida a atividade, quando questionados sobre que imagem haviam montado a maioria
confirmou ser a bandeira de Pocinhos, apenas dois deram a resposta divergente.

No momento seguinte realizamos 0 momento com uma caixa de antecipacdo, na
realidade utilizamos uma mala de madeira e dentro estavam varios elementos relacionados ao
tema: bandeira, fotografias, entre outros. Para comecar, primeiro explicamos o que era aquela
mala, respondendo assim a curiosidade de alguns que desde a chegada perguntavam o que
haviam dentro, ou seja, logo no comeco a mesma ja correspondeu a sua proposta que era
despertar a curiosidade e em seguida antecipar com estes elementos 0 nosso tema. Assim cada
aluno(a) foi orientado a dirigir-se a mala, abri-la e escolher algo, retirar, apresentar aos
colegas dizer o que era, apenas dois alunos(as), aqueles que apresentavam maior
comprometimento intelectual ndo souberem, mas buscamos com a participacdo dos demais
estimula-los a chegar na resposta.

Quando todos realizaram a vivencia, exploramos incialmente a bandeira, motivando-
0s a identificar os elementos contidos na mesma, ainda realizamos a apresentagédo de algumas
fotografias e imagens que estavam na mala de antecipacdo e estas foram exploradas para
explicar oralmente sobre a histéria da cidade. Quando apresentamos 0s nomes, 0 Unico que foi

unanimidade pelos alunos conhecerem foi 0 Pocinhos, os demais todos desconheciam, fomos
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apresentando gradualmente as demais imagens e fotos, buscando sempre questiona-los se
conheciam, se ja haviam visto ou escutado alguém falar e eles sempre interagiam nestes
momentos. Quando apresentamos as fotos de alguns personagens ilustres da historia da
cidade, apenas identificaram padre Galvdo, os prédios apresentados, a maioria dos alunos(as)
identificaram o cinema antigo, a igreja e casa da caridade. Antes de finalizarmos a vivéncia
apresentamos um trecho do hino da cidade, quando questionados se todos sabiam que hino era
aquele, fomos surpreendidos, demonstravam ndo o conhecer. E assim realizamos nosso

agradecimento e reiteramos a importancia da participacdo deles no préximo encontro.

Fotografia 14 - Quebra-cabeca da bandeira do municipio
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Descricdo da figura: Alunos sentados em circulo montando o quebra-cabeca da
bandeira municipal. Na primeira imagem a aluna cadeirante recebendo ajuda de uma colega
para gque ela consiga escolher peca para adicionar ao jogo e na segunda imagem uma aluna

usando o notebook conectado a tv, em que faz sua jogada para montar quebra-cabeca.
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Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2025).

Descrigdo da fotografia: Alunos aproximando-se de uma mala de madeira na cor

amarela, e escolhendo o objeto para retirar de dentro. Na primeira foto tem uma menina com
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mé&o na cabeca, vestindo caca azul e blusa preta com detalhes e os demais colegas sentados
observando. Na segunda imagem esta proximo da mala uma aluna cadeirante pegando dentro
da mala algo enquanto o colega de pé vestindo blusa vermelha e short beje a auxilia.

Dando andamento a nossa atividade de projeto, no que tange a vivéncia com 0S
alunos(as) participantes, realizamos o segundo momento no qual desenvolvemos a segunda
parte de nossa sequéncia didatica, oportunidade na qual apresentamos como recurso didatico o
nosso produto educacional. Iniciamos acolhendo os alunos(as), em seguida realizamos uma
breve retomada ao tema usando como apoio o recurso visual. Dando continuidade
apresentamos a apresentacdo do recurso educacional, 0 nosso audiovisual sobre a histéria de
Pocinhos que foi pautado numa perspectiva do DUA, bem como pensando na acessibilidade
para alcancar os alunos(as) com deficiéncia, ao final da apresentacdo, realizou-se uma
conversa sobre as informacdes presentes no mesmo, possibilitando os alunos que estavam a
vontade a compartilhar se havia alguma coisa que conversamos antes e que ndo estava no
audiovisual ou vice-versa.

Durante a exibicdo do material notamos a atencdo de todos que estavam sentados
durante a apresentacdo do recurso. Apos a apresentacdo realizamos uma atividade de forma
coletiva, a proposta foi de trés atividades em formato ludico de jogo online, que possibilitou o
aluno(a) a retomar ao tema, avaliar seu aprendizado, ou seja, 0 que conseguir assimilar com o
tema. O mesmo os possibilita acompanharem seu desempenho ao final de sua participacao,
pode repeti-los quantas vezes desejar e ainda possibilidades, na oportunidade em virtude de os
alunos ndo terem celular em maos, utilizou-se o0 notebook, e tv para que todos pudesse
participar de formar coletiva, e para casa realizou-se o envio do link para acesso e nova
tentativa sendo esta realizada fora do espaco escolar e registrada por seus responsaveis e
encaminhada ao responsavel pelo projeto.

Durante a atividade de jogos pudemos perceber que o video enquanto recurso
complementa uma aula, pois pode colaborar para que alunos aprendam de maneira
significativa a historia de sua cidade. Identificamos que alguns dos alunos que apresentam
alguma deficiéncia demonstraram ter compreendido e acertaram as respostas, mas de maneira
geral percebeu-se grande engajamento dos alunos na proposta.

Enceramos nossa segunda vivéncia da sequéncia didatica, realizando um

agradecimento a presenca e participacdo no projeto.
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Fotografia 16 - Apresentagdo do recurso audiovisual

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2025).

Descricdo da fotografia: alunos(as) sentados em circulo, assistindo a apresentacao na
tv audiovisual, ao centro do circulo temos a bandeira da cidade de Pocinhos e outros
elementos.

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2025).

Descrigdo da fotografia: Alunos sentados realizando atividade ludica através de jogo
educativo online, alunos observam o jogo enquanto um dos mesmo realiza sua participacgéo.

A sequéncia superou as expectativas por ter despertado a participagdo dos alunos e
alunas. Conseguimos estimular sua curiosidade, buscamos aproximar eles da historia da
cidade de maneira mais ladica e inclusiva possivel e ainda nos preocupamos em tentar
garantir equidade de acesso a informagdo durante os dois encontros nos quais realizamos

nossa sequéncia. Nosso recurso educacional foi uma grande novidade.
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6.5  Um audiovisual acessivel e pautado nos principios do DUA

Neste momento dialogaremos sobre 0 nosso recurso educacional ou como muitos
denominavam até pouco tempo produto educacional. Segundo Freire, Rocha e Guerrini (2017,
p. 380) afirmam que os “Produtos educacionais sdo ferramentas elaboradas pelos proprios
profissionais em formacdo que comportam conhecimentos organizados objetivando viabilizar
a pratica pedagodgica”. Em outras palavras como parte integrante do processo de
desenvolvimento das atividades de um mestrado profissional, o recurso educacional maneira
como a academia aproxima-se mais da realidade educacional atraveés de seus mestrandos e
estes por sua vez colaboram ao deixar para instituicdo algo que possa solucionar ou atenuar
problemas identificados, que no nosso caso em questdo é auséncia de recursos didaticos sobre
a historia da cidade de Pocinhos que possibilitem acesso dos alunos a historia local com
equidade inclusive aos alunos publico da educacgéo especial.

Ainda sobre este assunto Freire, Rocha e Guerrini (2017) ao tentar trazer uma resposta
mais compreensivel do que podem ser considerados recurso educacionais e afirmam que de
acordo com Instrucdo Normativa n° 06/2015 — PPGEN da Universidade Tecnologica Federal
do Parana (Brasil 2015, p.01), em consonancia com a CAPES, “sdo considerados produtos
educacionais: midias educativas, prototipos educacionais, propostas de ensino, material
textual, materiais interativos e atividades de extens&o”.

NOs optamos por organizar um recurso audiovisual que se enquadra como um tipo de
midia educativa, ou seja, um video que buscou ser desde o planejamento pautar-se nos
principios do DUA e assegurar na medida do possivel a acessibilidade comunicacional. Nao
queremos aqui afirmar que o nosso material didatico resolvera ou conseguira resolver todas as
questdes que envolvem o acesso dos alunos a historia local, mas sim, uma tentativa e que
podera principalmente despertar nos que tiverem interesse pela questdo perceberem a
necessidade de produzirem mais recursos com esta perspectiva, uma vez que vivenciamos um
contexto inclusivo nas escolas.

Nosso percurso parte desde nossa ideia até processo de construcdo do recurso didatico
por nos proposto que é um audiovisual, e que demandou mais tempo do que o esperado, isto
se deu em funcdo de falta de experiencia com producdo deste tipo de material, sendo
necessario este tempo para o processo de desenvolvimento. De acordo com Freire, Rocha e
Guerrini (2017) os produtos educacionais ou como denomina-se hoje recurso educacional
nascem como instrumentos pedagogicos que possibilitam que os profissionais os utilizem para

as resolugdes dos problemas por eles encontrados. N&o sé utilizam, mas criam tais produtos
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de modo critico, em que o ato investigativo € peca fundamental no percurso formativo do
profissional que almeja contribuir com a sua pratica pedagdgica, pois partem de uma
realidade que precisa de solugdes na prépria realidade.

Freire, Rocha e Guerrini (2017) apud Locatelli e Rosa (2015) afirmam que a
materializacdo do recurso educacional, alguns elementos sdo relevantes, comecando pela
prépria definicdo do que é um produto educacional, passando pela sua elaboragdo, aplicacao,
contribuicdo, validacdo e terminando com a sua divulgacdo cientifica. Neste sentido nos
buscamos dentro da possibilidade organizar pautando nestes elementos essenciais para um
bom recurso, desde a hora que definimos nosso recurso. Ainda na fase de projeto de pesquisa,
compreendiamos que havia a necessidade de algum recurso didatico sobre a histéria de
Pocinhos ja pautado no DUA e que contemplasse a questdo da acessibilidade, a relevancia do
mesmo se da por se configurar como material que para além da pesquisa e academia, € um
recurso que ficara disponivel para professores da disciplina de histéria para que tenham como
ampliar as possibilidades de apresentacéo sobre a historia local e possibilitar que através deste
material alunos com e sem deficiéncia possam conhecer a historia de sua cidade com uma
linguagem simples e acessivel.

Desta forma optamos pela construcdo de recurso audiovisual, e que buscamos validar
nosso produto educacional junto a professores participantes do projeto e através da
colaboracdo de uma audiodescritora, de dois profissionais que apresentam deficiéncias, sendo
a professora instrutora de Libras, que é pessoa com surdez e fluente em Libras e de um
professor de braile que apresenta baixa visdo; estes também nos ajudaram a validar o recurso.

Vejamos abaixo o que foi utilizado para o processo de validacao.

Quadro 17 - Validacdo do recurso educacional elaborado organizado pelo responsével do projeto
ASPECTO JANELA DE LIBRAS SIM PARCIAL NAO
AVALIADO

Espaco adequado de forma que intérprete ndo
ficou colado ao fundo, evitando sombras.
lluminacéo suficiente e adequada de forma
que a camera captasse, com qualidade, o
intérprete e fundo.

Espaco delimitado de maneira que garantiu a
movimentacdo do intérprete.

A cdmera de video foi apoiada ou fixada
sobre tripé fixo durante.

Presenca de contrastes nitidos, quer em cores,
quer em preto e branco.

Contraste presente entre o pano de fundo e os
elementos do intérprete.

O foco abrangeu toda a movimentacéo e
sinalizagdo do intérprete.
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A iluminagédo estava adequada evitando
aparecimento de sombras nos olhos e/ou seu
ofuscamento.

Janela ocupa no minimo a quarta parte da
largura da tela do televisor.

Recorte esta localizado de modo a nédo ser
encoberto pela tarja preta da legenda oculta.

Presenca de contraste em elementos como
roupas, cabelos e pele e entre estes elementos
e fundo.

Presenca de contraste em elementos como
roupas, cabelos e pele e entre estes elementos
e fundo.

Néo ha presenca de sobrepostas ou quaisquer
outras imagens no recorte.

Sinalizacéo presente na janela de Libras
compreensivel.

Sincronizacdo entre voz e sinalizacéo.

ASPECTO
AVALIADO

LEGENDA

SIM

PARCIAL

Cor da legenda e tamanho séo adequados para
facilitar a leitura.

A legenda é clara e traz todas as falas do
apresentador.

Precisa, evitou-se erros ortograficos ou que
possam mudar o sentido da palavra.

As palavras ditas sdo as palavras que passam
na legenda.

Sincronia entre a legenda e as falas do
apresentador.

Legenda apresenta-se legivel, ou seja, é
possivel acompanhar a leitura da mesma.

Apresenta-se uniforma em todo audiovisual.

Legenda se mantem por tempo suficiente, de
maneira que viabilize a sua leitura.

Os carateres estdo na cor branca viabilizada
de maneira mais confortavel a leitura.

Legenda posicionada preferencialmente
posicionada na parte inferior da tela.

ASPECTOS

AUDIODESCRICAO

SIM

PARCIAL

Existe descompasso entre o audiodescrigdo e
voz do apresentador.

O vocabulario esta em consonancia com
conteldo.

Descricdo ocorreu tempo adequado em
relacdo ao dudio.

A descricdo das imagens presentes no recurso
contemplou informacdes essenciais das
mesmas.

Existe distin¢do entre o narrador e
audiodescritor(a).

ASPECTOS

DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEMS

SIM

PARCIAL

Ele se configura como umas das multiplas
formas de apresentar o contetdo,
convergindo assim com principio da
representacdo do DUA.

Ajuda a reduzir as barreiras no acesso
informacdo sobre a historia de Pocinhos-PB,
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uma vez que o audiovisual foi organizado
com linguagem simplificada, complementada
por imagens, ilustracdo, videos.

Promove equidade ao ter em sua organizacéo
a preocupacéo com acessibilidade
comunicacional: imagens, video,
audiodescricdo e janela de Libras.

O recurso ajuda engajar os alunos(as) por se
tratar de video ludico com linguagem
acessivel a que todos e trazer de forma
sucinta aspectos da historia de Pocinhos-PB.
Este recurso se expressa como parte da
diversidade de materiais didatico que pode
esta sala de aula, que colabora com a
promocéo de aprendizado.

O audiovisual traz em sua composicao de
outros recursos como imagens, musica,
videos, fotografias, ilustragcdo que
complementam o material e possibilitam
diferentes formas de absor¢éo do
conhecimento e impactam a experiencia do
alunado ao ter contato com 0 mesmo.
Apresenta estratégias de comunicacdo que
vdo além do audio, como legendas,
audiodescricdo e Libras, visando oportunizar
as pessoas com deficiéncia auditiva acesso
pleno ao conteddo, de formar que tenham
uma experiéncia inclusiva e acessivel.

As informac0es sdo claras e diretas evitando
interpretacdes erréneas e possibilitando o
aprendizado ndo seja prejudicado.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Descricdo do quadro: Composto por cinco colunas e inimeras linhas, na primeira
linha temos em cada coluna, seguindo a ordem a seguintes palavras: aspectos, audiodescricéo,
janela de libras, legenda e DUA, elementos a serem considerados nesta validacdo, e nas
Gltimas colunas temos as palavras: Sim, Parcial e N&o, alternativas que podem ser marcadas
para cada aspecto em avalicdo. O quadro se encontra em cores azul claro e branco.

Para isto nos pautamos na abordagem diferente da tradicional. Para a elaboracdo deste
recurso necessitamos de outros aparelhos tecnoldgicos e ainda buscamos apoio de outros
colaboradores para garantirmos que ao utilizar o recurso pudéssemos apresentar a historia de
Pocinhos com equidade, inclusdo e acessibilidade.

De acordo Azambuja (2024, p.11) os “videos também sdo exemplos de recursos
digitais”. Assim podemos afirmar que nosso recurso educacional além de se configurar como
digital, necessitamos das tecnologias de ponta como computadores, cAmeras para captacao de
videos, drone para captacdo de imagens areas, tivemos ainda registros fotogréaficos antigos e

recentres, bem como video.
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Uma que vez que ja sabiamos quem era 0 nosso publico, ou melhor a quem iriamos
aplicar nosso recurso, gracas a informacOes coletadas durante o primeiro encontro onde
realizou-se aplicagdo de um questionario, pudemos conhecer mais 0s participantes,
dificuldades, habilidades, forma que aprendizagem, nivel de conhecimento sobre a sua cidade,
e isso possibilitou ajustar as ideias que tinhamos e quais ajustes deveriamos realizar para
tentar contempla-los, e assim buscamos fazer até o fim. Vejamos um pouco mais para
compreender 0 processo:

A atividades para essa pesquisa deram inicio a partir da pré-producdo, com a captacao
das fotos, assinatura de documentos, que s&o por sua vez termos que nos permitem usar as
imagens de terceiros em nosso material visando preencher os espagos no audiovisual,
levantamento de locais, reunido com membro da equipe de midia para planejar como
deveriamos fazer, elaboracdo do orgcamento e definicdo de datas. Nesta oportunidade nos foi
informado a necessidade de se construir um roteiro.

Realizamos a procura por pessoas e familias que pudessem disponibilizar fotos antigas
que pudéssemos utilizar para preenchimento em nosso material audiovisual, e neste caso se
fazia necessario explicar rapidamente qual fim deste pedido e tendo resposta positiva recolher
sua autorizacgdo escrita para tal trabalho.

Uma vez que nos foi apresentado o modelo e roteiro e orientado como organizar,
iniciamos a elaboracdo do mesmo, logo concluido foi enviado para representante da equipe de
midia que foi o responsavel pela producdo do material, uma vez aprovado pelos mesmos. A
equipe técnica contratada para este trabalho, apds isto montou a logistica, observou quais
equipamentos seriam necessarios, acertou-se o dia gravacao.

Nossa segunda etapa da producdo, na qual fomos a locus, ou seja, fomos a pontos
historicos da cidade para producdo das imagens, onde ocorreu a participacdo do pesquisador
neste material, que foi conduzido pela equipe de producdo com seu maquinario especifico,
dentre os quais cdmera para de gravacdo, microfones, drone, assim foi necessario um
transporte para conducdo aos varios locais dentro da cidade onde se deu a gravacdo dos
videos. Nesta etapa realizou-se a captacdo de imagens com drone, de audio, de video pelos
locais e em seguida partimos para pés-producdo parte na qual a equipe técnica realizou a
edicdo, montagem, correcdo cor, tratamento de audio, insercdo imagens, 0s videos para
complementar a narrativa e a insercdo da legenda, que de acordo com a ABNT NBR 15290
(Brasil, 2005, p. 2), afirma que "legenda oculta pré-gravada ou CC pré-gravada é aquela
legenda produzida apés o programa pronto e gravado. E utilizada em filmes, novelas,

desenhos animados, comerciais etc”.
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Fotografia 18 -Registros dos momentos de gravacio
7z g

B

Audiodescricdo: Registros fotograficos de momentos de gravacdo a serem utilizadas
na construcao do audiovisual. Na imagem temos incialmente homem moreno vestindo calca
marrom clara, blusa de mangas comprida, com as méos arregacadas na cor areia e por baixo
blusa regata na cor marrom, usando uma sandélia de couro e chapéu de couro tradicional
nordestino. Ao fundo temos trés casardes antigos; na segunda imagem o homem tem ao fundo
pedras e parede na cor branca e terceira imagem temos vista aérea da praca central de
Pocinhos.

Ressaltamos que realizamos duas atividades relevantes para este processo, a primeira
foi o trabalho de audiodescricdo, momento este que tivemos a colaboracdo de uma
audiodescritora. Segundo a ABNT NBR 16452/2016, que trata de acessibilidade na

comunicacgdo-audiodescricdo (Brasil, 2016, p.1)

Audiodescrigdo recurso de acessibilidade comunicacional que consiste na traducéo
de imagens em palavras por meio de técnicas e habilidades, aplicadas com o
objetivo de proporcionar uma narracdo descritiva em audio, para ampliagdo do
entendimento de imagens estaticas ou dindmicas, textos e origem de sons ndo
contextualizados, especialmente sem o uso da visdo.

Esta etapa foi realizada da seguinte forma: primeiro diagnéstico no qual a profissional
buscou identificar os elementos visuais que podem ser descritos no material, em seguida teve
a elaboracdo do roteiro, onde elaborou o roteiro descritivo para a imagem ou contetdo
audiovisual, contendo os tempos iniciais e finais das insercdes da audiodescricdo, as unidades
descritivas, e as rubricas; na revisdo do roteiro verificou-se a qualidade do roteiro e o validou-
se com o0 apoio de um colaborador que apresenta baixa viséo, ele nos ajudou como consultor e
por fim realizou a gravacdo da locucdo. Neste momento a audiodescritora gravou a locugéo.

Este material foi adicionado em nosso recurso educacional, infelizmente em virtude de nossa
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inexperiéncia, a etapa de audiodescricdo foi realizada ap6s as gravagdes, quando na verdade
deveria ter ocorrido na mesma etapa.

Simultaneamente iniciamos a fase de gravagédo da organizacgdo da janela de Libras que
segundo a ABNT NBR 15290 (Brasil, 2016, p. 4) afirma esta janela é “espaco delimitado no
video onde as informacbes veiculadas na lingua portuguesa sdo interpretadas através de
LIBRAS” esta por sua vez é realizado por profissional que é fluente e usuério desta lingua.

Mas afinal o que € Libras, configura-se como a forma de comunicacdo da comunidade
surda brasileira, expressdo destes individuos para externa sua cultura e identidade, para
compreender e ler o mundo e ndo menos importante para interagir com seus pares, bem como
ouvintes. Foi formalizada a partida a lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais.

E para esta etapa tivemos a colaboracao da instrutora de Libras surda, que nos ajudou
na criagdo de sinais que ndo conseguimos encontrar ou que ndo existiam. Para realizar esta
gravacao utilizamos de ambiente claro e com absoluto silencio, considerando a questdo de
contraste da roupa na hora da interpretacdo e fundo. Durante a pos-producdo que foi quando a
janela de video, bem como audiodescricdo foram inseridas em nosso video, a equipe teve
problemas relacionado a sincronia entre o tempo das falas e a sinalizagéo, entdo, para tentar
sanar este problema procurou-se aumentar a velocidades dos videos da interpretacdo, sem que
isto comprometesse a leitura e compreensdo das informacdes.

Uma vez inseridos estes dois recursos de acessibilidade no video, a produtora nos
encaminhou a versdo final do audiovisual, que consta desde seu planejamento, buscando
atender principios do DUA, visando que a mensagem contida fosse capaz de alcancar a todos.

O periodo de producéo deste recurso demandou bastante tempo, tanto que somente no
inicio do ano em curso foi que conseguimos conclui-lo, valida-lo e aplica-lo junto aos
educandos para saber se o mesmo foi sido pensado e planejado para possibilitar a
apresentacdo da historia local em uma perspectiva inclusiva e com equidade pudesse ajudar a
todos os alunos(as), mas especialmente os com deficiéncia a conhecer sobre sua cidade.

Nosso produto buscou desde o momento do planejamento até a fase de producdo
atender alguns requisitos do DUA e para torna-lo, de forma complementar visando deixa-lo
mais acessivel para atender os alunos com deficiéncia, nos preocupamos em usar uma
linguagem simples e objetiva, enriquecendo com registros fotograficos, video, legenda,
utilizando da colaboracéo de outras pessoas, assim foi adicionado a audiodescrigéo e a janela

de Libras, envolvendo entre estes colaborados duas pessoas com deficiéncia.
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Para que este material pudesse ser validado contamos com a participagédo dos 5
professores da disciplina de histdria, a profissional surda e fluente em Libras, o professor
especialista em braile e pessoa com baixa visao e a audiodescritora. Como esta posto acima
para que todos possam familiarizar-se com a validacdo do recurso educacional, 0 mesmo foi
organizado trazendo alguns aspectos para serem observados pelos profissionais e no qual eles
apos assistirem novamente 0 nosso audiovisual sobre a histéria de Pocinhos, observaram se
nds conseguimos ou nao/parcialmente durante a producdo contemplar os aspectos postos nesta
tabela para observar se nosso recurso didatico conseguiu contemplar os principios do DUA e
trazer aspectos relacionado a equidade comunicacional.

Para facilitar o trabalho os professores de histéria analisaram e avaliaram os aspectos
do Desenho Universal para Aprendizagem relacionados a apresentacdo e pudemos notar que
foi unanime a afirmacdo de que nosso recurso cumpriu 0s aspectos presentes na tabela que
tem relacdo com as formas de apresentacdo. Em relacdo aos aspectos observados na legenda,
esta validacdo foi realizada pela audiodescritora e pelo professor com baixa visdo, neste
sentido mesmo depois de todo nosso empenho, conseguimos cumprir a maioria dos aspectos
da legenda e outros parcialmente, os relacionados a cor da legenda e tamanho, os erros
ortograficos a serem evitados para ndo mudar os sentidos da palavra, legibilidade das
legendas bem como tempo que se mantinham de forma a facilitar a leitura. Nos demais pontos
observados a cerca de legenda em nosso recurso eles avaliaram termos cumprido.

A audiodescricdo foi validada por estes dois profissionais, apenas em dois pontos
cumprimos parcialmente: em relacdo ao descompasso entre audiodescricdo e voz do
apresentador tempo e sobre o tempo da audiodescricdo em relacdo ao audio, ja os demais
pontos deste aspecto foram por eles considerados alcancado. No que tanges 0s aspectos
relacionados a janela de Libras a profissional surda avaliou que a maioria dos requisitos
haviam sido contemplados no audiovisual, os pontos que foram considerados atendidos
parcialmente foram o0s que estavam associados contraste entre pano de fundo e elementos do
intérprete como roupa, pele, cabelo, e entre estes elementos e fundo e apenas um ponto ndo
foi atendido, foi quanto ao uso de tripe fixo para camera durante agravacdo. Mesmo em meio
alguns pontos falhos, podem assegurar que nosso recurso educacional serd muito relevante
para contatos dos alunos com a historia da cidade de Pocinhos, mesmo nédo tendo acertado em
todos aspectos, buscamos nos aproximar o maximo possivel disto para garantir um material
ficasse 0 mais acessivel e inclusivo e o Desenho Universal para aprendizagem foi uma
excelente alternativa para embasar planejamento e producgdo do nosso material. Confirmando

assim que recursos audiovisuais se pautados pelo DUA e se atenderam alguns principios do
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mesmo, séo excelentes alternativas para se trabalhar com turmas numa perspectiva inclusiva e

com foco na equidade de acesso a informacéo e aprendizado significativo.



Quadro 18 - Processo de desenvolvimento do Produto educacional

Etapa

Caraterizacéo

Envolvidos

Conhecer Publico

Buscamos incialmente conhecer os alunos(as) participantes da pesquisa,
assim ao aplicarmos nosso questionario identificamos como se
caracterizavam os dez participantes: suas capacidades, dificuldades,
preferéncia sobre como aprendem mais, como se sentem mais engajados
entre outros. Estas informag6es nos nortearam para desenvolvimento do
recurso educacional

Alunos e alunas
participantes do projeto:
pessoas com e sem
deficiéncia.

Planejamento do
produto

A partir das entrevistas realizadas junto aos historiadores da cidade
participantes da pesquisa e demais materiais lidos sobre a histéria local,
conhecemos um pouco dos alunos(as), sentamos com a equipe de midia para
compreender a dindmica de producdo de um audiovisual (tempo, roteiro,
materiais necessarios, custo).

Responsavel pelo projeto.

Escolha do tema

O tema ja estava definido mesmo antes do inicio do planejamento deste
recurso educacional, pois ja haviamos organizado como: audiovisual sobre a
histéria de Pocinhos-PB pautado pelo DUA.

Responsavel pelo projeto.

Pré-producéo

Momento de dialogo com a equipe de midia contratada para producdo, para
apresentar a ideia, e por sua vez ocorreu a orientacdo de organizamos o
roteiro. Na oportunidade devido nossa inexperiéncia nos foi apresentado
modelos para nos nortear na nossa elaboracdo. Apds este momento
presencial, ja estando elaborado o roteiro, ocorreu o envio do mesmo para
equipe, a fim de ser avaliado se o recurso estava adequado, uma vez
aprovada pela equipe técnica da gravacéo, foi realizado agendamento para
iniciar as atividades de gravacgdes.

Responsavel pelo projeto e
equipe de midia.

Produgéo

Inicio das gravacdes e coletas de imagens, audios, as fases ocorreram em
varios pontos da cidade, locais que estdo relacionados a histéria da cidade de
Pocinhos. Em virtude da distancia entre os locais de filmagem, necessitamos
de transporte para translado.

Equipe de midia e
responsavel pelo projeto.

Pés-producao

A equipe de midia iniciou a parta da edi¢do do todo material; todo material
elaborado com colaboragéo de destes outros profissionais foi encaminhado
para midia para ser adicionada ao audiovisual.

Equipe de Midia.

Professor de Braille (Baixa
Visdo).

Elabora¢do do material de audiodescri¢do - para que esta ocorresse foi
enviado o nosso video, bem como nosso roteiro utilizado na fase de
producao. Por sua vez a profissional realizou a gravagdo das

Audiodescritora
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audiodescrigbes que foram organizadas a partir das seguintes etapas de
producdo: etapas da audiodescri¢do sdo: Diagndstico, Elaboracdo do roteiro,
Revisdo do roteiro, Gravacdo da locucdo, Mixagem da locucéo e pro fim a
Entrega final.

Fase na qual se iniciaram a gravacao da janela de Libras, nesta atividade
contamos com apoio da uma profissional surda, que nos auxiliou desde o
primeiro momento, inclusive colaborando com a construcdo de sinais que
eram necessarios para material, mas que ndo foram localizados ou
inexistentes;

Responsavel pelo projeto
Professora de Libras
(Surda)

Validacao Apos a equipe da midia enviar a versao final, apresentamos aos dois Professor de braile (baixa
colaborados que se apresentam deficiéncia para saber se eles estavam sendo | Vvisdo).
contemplados através da janela de Libras e audiodescrigdo; apresentamos
também esta mesma versao aos professores participantes da pesquisa que Professores de historia
junto com o responsavel observaram outros critérios para ver se ele participantes do projeto.
contemplava principios do DUA;
Responsavel pelo projeto.
Aplicacéo O recurso educacional foi apresentado dentro de uma sequéncia didatica Alunos participantes do

sobre a historia de Pocinhos e ao final os alunos foram consultados se o
mesmo havia ajudado eles a conhecerem a sua cidade melhor.

projeto e responsavel pelo
projeto.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Descricdo do Quadro: Quadro nas cores azul claro e branco, composto por trés
colunas que apresentam etapas de desenvolvimento do produto educacional, na primeira linha
temos em destaque em negrito as seguintes palavras: Etapas, caraterizacdo e responsaveis,
estando cada uma delas em uma das colunas. Nas linhas seguintes as seguintes expressoes:
conhecer o publico, planejamento, escolher o tema, pré-producdo, producdo, pos-producéo,
validagéo e aplicagéo, estando cada uma destas em uma linha; sequindo na segundo colunas
tem detalhamento e terceira coluna apresentam os envolvidos em cada umas destas etapas.

Sobre a maneira como pudemos observar se o recurso elaborado de fato conseguiu ou
ndo cumprir com o objetivo junto aos educandos, nés acreditamos que sim, pois quando usado
dentro da sequéncia didéatica sobre a histéria da cidade de Pocinhos, ele despertou a atengdo e
a curiosidade de todos. Ao ser apresentado o audiovisual, este ajudou a engajar os alunos em
toda a vivéncia. Evidenciamos que ele serd de muita utilidade para o ensino, pois é um
recurso atrativo para se trabalhar a historia da cidade nas aulas de histéria, assim como para
futuros pesquisadores, pois verdo como o DUA pode colaborar para a producdo de recursos
didaticos que viabilizem a incluséo e equidade durante as aulas, pois se tem a preocupacdo em
elaborar momentos considerando os diferentes tipos de alunos(as) a exemplo dos que

apresentam deficiéncia, bem como suas necessidades educacionais especificas.

Fotografia 19 - Alunos assistindo um video pela televisdo

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador (2025).

Descri¢do da fotografia: Fotografia colorida de uma sala de aula, que tem parte
inferior das paredes revestidas de ceramica branca e faixa de ceramica amarela e parte
superior pintada na cor amarela. Nela alunos(as) estdo sentados assistindo na Tv a um video.

Para avaliarmos o aprendizado dos alunos em relacdo ao nosso recurso audiovisual
sobre a historia de Pocinhos, organizamos através do site: https://wordwall.net/pt,_site este
que nos permite criar recursos de ensino personalizadas, como questionarios, associacgoes,

jogos de palavras entre outros. Ele tem opg¢éo gratuita que nos retinge a construir apenas trés
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152

jogos, mas caso quiséssemos elaborar mais, poderiamos adquirir pacotes mais completos. Este
material pode ser compartilhado.

Figura 7 - Jogos volta para a historia de Pocinhos/PB

E Ty

: snaPara . | Mergulhando nos rexalhos da  Roletade Pocmhos—PB_: '
Fonte: Elaborado pelo pesqwsador (2025).

Descricdo da figura: Fotografias coloridas das paginas de aberturas dos jogos
elaborados sobre historia de pocinhos. A primeira imagem traz retangulo de fundo escuro e
sobre ele na parte superior cinco retangulos menores ada um numa cor e com um enunciado
escrito, bem como icone de autofalante, abaixo tem fotografias de personalidades historicas;
na segunda fotografia temos retangulo azul contendo trés retdngulos na cor azul escuro e com
numeracao e a Ultima fotografia temos sobe o retangulo azul escuro um roleta, sendo que seu
interior esta subdivido em trés apartes, sendo duas na cor azul claro e outro branco, cada qual
trazendo pequeno texto e uma fotografia, ao lado da roleta temos um seta apontado para sua

direcéo.

personalidade e sua fotografia

Q%

Figura 8 - Jogo 1: Atividade de associacdo entre descri
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Arraste e solte cada palavra-chave ao lado de sua definicao.

A histéria de Pocinhos na Paraiba é marcada pela colaboragao A historia de Pocinhos na Paraiba é marcada pela colaboragao o
4 lidad 5
de ilustres personalidades, vamos conhé-los!? K de ilustres persor vamos conhé-los!? L

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Descricdo da figura: Imagens coloridas trazendo abertura do jogo, com seus
comandos e a segunda imagem traz o jogo em si, parte de texto e audios apresentando
personalidades historicas da cidade, abaixo as fotografias destas personalidades e o espacgo
para arrastar o texto ateé a fotografia.
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Figura 9 - Jogo 2: Abra as caixas

A et Toque em uma para abrie u.m;mummm., .
Mergulhando nos retalhos da

historia de Pocinhos na Paraiba

L]

Toque em uma caixa de cada vez para abrir e revelar o item.

Mergulhando nos retalhos da histéria de Pocinhos na Paraiba

Fonte: Dados da pesquisa (2025). -

Descricdo da figura: Fotografias do jogo 2, na primeira temos a pagina da
apresentacdo com 0s comandos, na segunda temos parte que dispdem as trés cartas
enumeradas de 1 a 3 e a terceira fotografia traz a carta que foi selecionada pelo jogador, onde
tem a pergunta, com enunciado e op¢do para ouvir o mesmo e ao lado temos as alternativas

que sdo compotas por imagem fotografia, texto e op¢do de audio.

Figura 10 - Jogo 3: Roleta aleatéria da historia de Pocinhos

Roleta aleatéria As terras de Pocinhos durante periodo colonial

Fazenda Casa Grande de Santa Rosa que pertenc w :
Roleta de Pocinhos-PB

de
Oliveira
Ledo

L

(Gire a roleta para ver qual item aparece em sequida.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Descricdo: "Roleta de Pocinhos-PB™ e uma pergunta: "As terras de Pocinhos durante
0 Periodo Colonial compunham parte da Fazenda Casa Grande e Serra Negra, que pertenciam
ao Capitdo?". Abaixo da pergunta, ha duas opcoes de resposta: "Teododsio de Oliveira Ledo" e
"Padre Galdino". Ha também uma imagem em preto e branco de uma figura histérica. No lado
direito da pagina, ha texto explicativo sobre a figura, que é intitulada "Figura 35 - Jogo 3:
Roleta da historia de Pocinhos". O texto menciona que a figura traz uma carta com uma
pergunta e opcOes de resposta.

Observando os jogos, logo percebemos que esta proposta de atividade foi pensada
visando contemplar o DUA, nota-se linguagem bastante compreensivel, enriquecida com
imagens, com possibilidade de audio, comandos simples e objetivos. A atividade foi
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desenvolvida de forma coletiva, na qual todos os alunos(as) envolvidos podiam participar,

tendo sua vez e ainda auxiliavam aqueles que viessem apresentar algumas.
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7 CONSTRUINDO REFLEXOES FINAIS

Diante de tudo que fomos capazes de construirmos durante o percurso trilhado até
aqui, inicialmente ressaltamos a importancia das politicas publicas de inclusdo para
democratizacdo do ensino, junto as pessoas com deficiéncia em nosso pais. Conseguimos
identificar que nossos marcos legais tém sido aprimorados para responder as necessidades
educacionais especificas e as individualidades deste grupo de pessoas, que durante décadas
ficaram a margem e lhes foi negligenciado a oportunidade de exercer sua cidadania.

Outra importante mudanca que influéncia na maneira das sociedades € de
compreender, lidar e se organizar para acolher as pessoas com deficiéncia, TEA e altas
habilidades: a termologia atribuida a este publico, que antes eram visto a partir de uma
limitacdo que sua condicdo fisica, motora, intelectual e sensorial (auditiva e visual). Essas
limitagbes estavam presentes em razdo das inUmeras barreiras ainda existentes no instante
atual. As sociedades atuais ainda ndo consideram que parte do sofrimento e da exclusédo
vivenciadas por tal grupo social, se da pelo capacitismo e outras barreiras construidas
socialmente, ao longo da historia da humanidade.

No que tange especificamente ao municipio de Pocinhos-PB, identificamos que o
mesmo vem adequando suas politicas publicas locais visando convergir com as propostas
estabelecidas pelo governo federal, de forma a garantir, ao publico da educacdo especial,
qualidade e equidade na escolarizacdo. Percebemos que muitos dos marcos municipais tém
voltado seu olhar para tal publico e isto se materializa através de acdes, tais como: ampliacéo
da equipe de profissionais que atuam com PAEE; ampliacdo do numero de profissionais de
apoio para alunos regulares com PAEE; formacdo para profissionais da educacdo sobre
educacdo especial na perspectiva inclusiva e tema associados; criagdo de um centro de apoio a
pessoa autista; e criacdo do Conselho Municipal da Pessoa com deficiéncia.

Assim constatamos que ao final alcancamos os objetivos especificos por nos tracados
inicialmente no projeto: | conseguimos realizar um levantamento bibliografico sobre a histéria
do municipio de Pocinhos, PB suficiente para nos subsidiar na organizacdo do nosso recurso
audiovisual sobre este tema, sendo um importante recurso didatico a ser utilizados pelos
professores(as) da disciplina histéria ao trabalhar o conteldo da estoria do municipio; O
objetivo Il alcangado foi a descricdo da politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva adotada pelo municipio de Pocinhos, PB existente, nossas pesquisas
possibilitara-nos identificar marcos legais na cidade de Pocinhos e apresenta-los neste estudo

de forma sucinta, pois estas leis possibilitou-nos observar os avancos na area da incluséo
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escolar, mas acima de tudo elas apontam para onde o municipio deseja caminhar a fim de
melhorar o seu trabalho com as pessoas com deficiéncia e sobre as garantias de acesso e
condicdo a educacao as pessoas com deficiéncia.

Conseguimos Tracar o perfil s6cio demogréfico e econdmico dos estudantes(as) que
sdo publico da Sala de Recursos Multifuncional do CMPG que era nosso Ill objetivo
especifico, neste sentido vemos que as pessoas atendidas pela sala de recursos se constituem
por um publico bastante heterégeno no que tange a género, situacdo social, tipos de
deficiéncia que apresentam, em relacdo ao local de residéncia predomina os residentes na
zona urbana entre outros aspectos e para chegarmos a estas conclusées sobre perfil
consideramos apenas 0s alunos(as) que participaram de nosso projeto.

No que tange ao nosso recurso educacional pudemos constar que o mesmo colaborou
para que uma maior parte dos alunos pudessem aprender mais sobre a sua cidade,
contribuindo para que todos os participantes pudessem ter acesso a informagdes sobre seu
municipio com equidade. Percebemos que ao construirmos, validarmos e aplicarmos o
mesmo, notamos que este podera possibilitar o desejo em outras pessoas para a elaboracdo de
NOVOS recursos que sigam este mesmo caminho pautando-se no DUA.

Assim identificamos pela sequéncia didatica que muitos alunos inicialmente sabiam
pouco ou quase nada sobre a historia de sua cidade, assim como percebemos que através de
uma vivéncia como esta o recurso educacional apresentado aos alunos(as) tera maior efeito,
pois ele cumpre seu objetivo de enquanto recurso didatico complementar sobre assunto de
forma mais ludica. Mas, para além disso notamos que € extremante importante além deste
recurso pautado pelo DUA, as nossas aulas comegarem a ser pensadas, desde o planejamento
até a sua execucdo, usando esta perspectiva, ou seja, ndo basta o recurso ser todo pensado
baseando-se nestes principios e diretrizes se nossa sequencia também néo tivesse sido pautada
pelo mesmo.

Respondendo a pergunta problema da pesquisa referente a quais materiais didaticos na
perspectiva do DUA podem contribuir para o ensino da histéria de Pocinhos, Paraiba?
Podemos afirmar ao final de nossa caminhada que o material didatico como o audiovisual, e
jogos podem sim ser grandes aliados para se trabalhar o tema historia da cidade de forma
inclusiva e com equidade. No que tange ao acesso de informacdo sobre o tema, pudemos
perceber durante as vivéncias da sequéncia didatica a participagdo dos presentes, seu
engajamento e principalmente a construcéo coletiva do conhecimento de forma coletiva.

Por fim, temos consciéncia de que esse trabalho devido a sua relevancia pode ser

ampliado posteriormente em um doutorado. E para além da comunidade académica,
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beneficiaremos todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, através de um material acessivel
que abordara a histéria do municipio de Pocinhos — PB. Contribuiremos também com os
professores, o qual poderdo utilizar o referido recurso, ndo apenas nas salas de aula que tém
pessoas com deficiéncia, mas em qualquer outro espaco educacional que forem abordar o

tema sobre a historia do municipio em estudo.
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ETAPAS PERIODO
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Resposta as pendéncias do CEP Junho de 2024
Resposta a pendéncias ao CEP Julho de 2024
Visitas a escola e SRM Setembro de 2024

Escolha bibliogréfica, inicio de Leitura

Abril a dezembro de 2024

Encontros do grupo focal

Outubro a dezembro 2024

Elaboracdo e aplicacdo do produto
educacional

Dezembro de 2024

Anélise do processo envolvendo o
produto educacional

Janeiro a fevereiro de 2025

Anélise das informagdes do diario de
campo

Marco a maio de 2025

CorrecOes do texto para qualificagdo da
dissertacédo

Junho e Julho de 2024

Qualificacdo da dissertacao

Novembro de 2024

Correcbes finais para a defesa da
dissertacédo

Dezembro a abril de 2025

Defesa da dissertacao

Maio de 2025




APENDICE Il - ORCAMENTO DA PESQUISA
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Itens Material/Servico | Quantidade Valor unitério | Valor  Total
(Unidade) (R9) (R3)
01 Servico de | 70 0,20 14,00
Impresséo
02 Gravador de voz 1 130,00 130,00
03 Caderno 1 40,00 40,00
04 Gasolina para | 30 L 5,62 168,06
locomogdo  para
coleta de dados
05 Pen drive 8 Gb 1 30,00 30,00
06 Crédito para | 12 25,00 300,00
alimentacéo e
demais custos
necessarios com
0s participantes da
pesquisa.
07 Credito a ser|1l 1.500,00 1.500,00
utilizado com a
producéo
audiovisual
Credito a ser|10 100,00 1.000,00
utilizado na
producéo de
recuros didaticos
de apoio
acessiveis.
TOTAL 3.182,06
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APENDICE Il - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES |

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB)
/ CAMPUS |

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

@ MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA (PROFEI)

R. Baraudnas, 351 - Universitario, Campina Grande - PB, 58429-500

ROTEIRO DA QUESTIONARIO COM OS PARTICIPANTES

Titulo da pesquisa: Recontando tracos historicos numa perspectiva acessivel: 0 DUA
desenhando a historia de Pocinhos.

Pesquisadores: Prof. Dr. Eduardo Gomes Onofre (Orientador)

Franklin Herminio Barbosa

Instituicdo: CMPG

Nome do participante: P1

PERGUNTAS

1. De que maneira vocé desenvolve o conteddo historia do municipio de Pocinhos em
sua turma?

2. Que recursos didaticos utiliza para trabalha-lo?

3 Seu planejamento e pratica sdo pensados levando em consideracdo a diversidade,
individualidades dos alunos, inclusive as pessoas com deficiéncia?

4 Quais as principais dificuldades em relacdo a participacéo, interacéo e aprendizado dos
alunos(as)durante aula em que se trabalha com tema histéria do municipio de Pocinhos-PB?

5 Vocé sabe o que é do DUA, Desenho Universal de Aprendizagem?

6 Em relacdo aos alunos(as) PCDs, sabe qual a deficiéncia apresenta? Que estratégias
utiliza para possibilitar acesso a informacgdo, motiva-lo e gerar aprendizado significativo em

sua disciplina e em relagéo ao trabalho com tema?
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APENDICE IV - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES Il

@Q\N

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB)
CAMPUS |
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA (PROFEI)
R. Baraunas, 351 - Universitario, Campina Grande - PB, 58429-500

ROTEIRO Il DO QUESTIONARIO COM OS PARTICIPANTES

Titulo da pesquisa: Recontando tragos historicos numa perspectiva acessivel: 0 DUA

desenhando a histéria de Pocinhos.

Pesquisadores: Prof. Dr. Eduardo Gomes Onofre (Orientador)

Franklin Herminio Barbosa

Instituicdo: CMPG

Nome do participante :Al

Pessoa com deficiéncia: Sim( ) Nd ( ) Qual?

PERGUNTAS:
1- Como vocé gostar de estudar e acreditar que facilita sua aprendizagem?
2- Vocé percebe alguma dificuldade que considera que ela comprometa no processo de

sua aprendizagem?

Concentracao Leitura Escrita Psicomotora Visual
Memorizacao Auditiva Fisica Cognitiva Compreender
s Recursos o o uestdes
Didatica da aula o Avaliacéo Desmotivacdo Q .
utilizados emocionais
3- Avaliando seu conhecimento sobre a historia de Pocinhos, como classifica o que sabe

sobre a historia da cidade:

( )Muito ( )Pouco (

conhecer

) Quase nada (

)Nada (

) Gostaria de
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4- Marque como gosta de expressar o0 que estd compreendendo do contetdo ou

informacdo apresentados pelo professor (a):

Escrevendo

Lendo

Oralmente

llustrando

Digitando

Exemplificando

Observando

Pesquisando
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APENDICE V - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES |

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB)
CAMPUS |
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA (PROFEI)
R. Baraunas, 351 - Universitario, Campina Grande - PB, 58429-500

@QN

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES

Titulo da pesquisa: Recontando tracos historicos numa perspectiva acessivel: 0 DUA

desenhando a histéria de Pocinhos.

Pesquisadores: Prof. Dr. Eduardo Gomes Onofre (Orientador)

Franklin Herminio Barbosa

Instituicdo: CMPG
Nome do participante: H1

PERGUNTAS:

1 Quais as origens da cidade de Pocinhos? (local onde comecou, primeiros donos destas
terras, primeiros habitantes do lugar, qual periodo em que seu territorio pertenceu a Campina
Grande ano de emancipacao, fatos que colaboraram para desenvolvimento do lugar, alguns
personagens importantes do lugar.

2 Qual a origem do nome Pocinhos?

3 Sobre a bandeira municipal e brasdo de quem a autoria, qual sua composicao e
significados dos elementos presentes?

4 Qual é estilo arquitetdnico da igreja matriz, as trés casas que ficam a nas proximidades

do acude, a antiga casa de forca?

5 Prédio mais antigos da cidade?

6 Hino Municipal, compositor e ano de sua composi¢ao?

7 Acontecimentos que marcaram Pocinhos?

8 Posicao acerca do ensino da Historia da cidade nas escolas.
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9 De que maneira seu livro pode contribuir para a historia da cidade seja disseminada

entre as futuras geragdes?
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ANEXO | - COMPROVANTE DE APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA NO
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ANEXO Il - QUADRO REFERENE AO PLANO NACIONAL DA EDUCACAO - PNE

METAS | OBJETIVO ESTRATEGIAS
META | Universalizacdo da populacao de
4 pessoas com deficiéncia, transtornos

Globais do Desenvolvimento e altas
habilidades e superdotagdo que esta
nas faixas etarias que ficam entre 4
e 17 anos, 0 acesso ao atendimento
educacional especializado, o AEE,
preferencialmente na rede puablica
de ensino regular, garantindo ainda
0 sistema educacional inclusivo, de
SEM - salas de Recursos
Multifuncional, classes, escolas e
servicos especializados publicos ou
com conveénio.

| - Contabilizar, para fins do repasse
do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacao -
FUNDEB, as matriculas dos (as)
estudantes da educacéo regular da
rede publica que recebam
atendimento educacional
especializado complementar e
suplementar, sem prejuizo do
computo dessas matriculas na
educacdo basica regular, e as
matriculas efetivadas, conforme o
censo escolar mais atualizado, na
educacdo especial oferecida em
instituicBes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o
poder pablico e com atuacao
exclusiva na modalidade, nos termos
da Lein® 11.494, de 20 de junho de
2007,

I - Promover, no prazo de vigéncia
deste PNE, a universalizacdo do
atendimento escolar a demanda
manifesta pelas familias de criancas
de 0 (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagéo, observado o que



https://pne.mec.gov.br/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
https://pne.mec.gov.br/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm

dispde a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgéo
nacional;

[11 - Implantar, ao longo deste PNE,
salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacéo continuada de
professores e professoras para o
atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades
quilombolas;

IV - Garantir atendimento
educacional especializado em salas
de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos
(as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de educacdo basica,
conforme necessidade identificada
por meio de avaliacdo, ouvidos a
familia e o aluno;

V- Estimular a criacdo de centros
multidisciplinares de apoio, pesquisa
e assessoria, articulados com
instituicbes académicas e integrados
por profissionais das areas de salde,
assisténcia social, pedagogia e
psicologia, para apoiar o trabalho dos
(as) professores da educacdo basica
com os (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo;

VI - Manter e ampliar programas
suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdes
publicas, para garantir 0 acesso € a
permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequacéo
arquitetonica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizacgéo de
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https://pne.mec.gov.br/LEIS/L9394.htm
https://pne.mec.gov.br/LEIS/L9394.htm

material didatico proprio e de
recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto
escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a
identificac@o dos (as) alunos (as) com
altas habilidades ou superdotacéo;

VII - Garantir a oferta de educacao
bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira
lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de O (zero) a
17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adocdo do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos;

VIII - Garantir a oferta de educacgéo
inclusiva, vedada a exclusdo do
ensino regular sob alegacéo de
deficiéncia e promovida a articulacao
pedagdgica entre 0 ensino regular e o
atendimento educacional
especializado;

IX - Fortalecer 0 acompanhamento e
0 monitoramento do acesso a escola e
ao atendimento educacional
especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo beneficiarios (as) de
programas de transferéncia de renda,
juntamente com o combate as
situacOes de discriminacao,
preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condicGes
adequadas para 0 sucesso
educacional, em colaboragdo com as
familias e com os 6rgdos publicos de
assisténcia social, saude e protecdo a
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infancia, a adolescéncia e a
juventude;

X - Fomentar pesquisas voltadas para
0 desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e
recursos de tecnologia assistiva, com
vistas & promocéo do ensino e da
aprendizagem, bem como das
condicdes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo;

XI - Promover o desenvolvimento de
pesquisas interdisciplinares para
subsidiar a formulacao de politicas
publicas intersetoriais que atendam as
especificidades educacionais de
estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo que requeiram
medidas de atendimento
especializado;

XII - Promover a articulagao
intersetorial entre 6rgdos e politicas
publicas de salde, assisténcia social e
direitos humanos, em parceria com as
familias, com o fim de desenvolver
modelos de atendimento voltados a
continuidade do atendimento escolar,
na educacao de jovens e adultos, das
pessoas com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento com
idade superior a faixa etaria de
escolarizacdo obrigatoria, de forma a
assegurar a atencdo integral ao longo
da vida.

X111 - Apoiar a ampliacao das
equipes de profissionais da educacao
para atender a demanda do processo
de escolarizacdo dos (das) estudantes
com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo,
garantindo a oferta de professores
(as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio
ou auxiliares, tradutores (as) e
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intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores
bilingues;

X1V - Definir, no segundo ano de
vigéncia deste PNE, indicadores de
qualidade e politica de avaliacdo e
supervisdo para o funcionamento de
instituicGes publicas e privadas que
prestam atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéo;

XV- Promover, por iniciativa do
Ministério da Educacdo, nos 0rgaos
de pesquisa, demografia e estatistica
competentes, a obtencédo de
informacéo detalhada sobre o perfil
das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo de O (zero) a 17
(dezessete) anos;

XVI - incentivar a inclusdo nos
cursos de licenciatura e nos demais
cursos de formacéo para profissionais
da educacéo, inclusive em nivel de
pos-graduacéo, observado o disposto
no caput do art. 207 da Constituicao
Federal, dos referenciais teoricos, das
teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao atendimento
educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo;

XVII - promover parcerias com
instituicBes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, visando a ampliar as
condicdes de apoio ao atendimento
escolar integral das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo matriculadas nas
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redes publicas de ensino;

XVIII - promover parcerias com
instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrdpicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, visando a ampliar a
oferta de formagao continuada e a
producdo de material didatico
acessivel, assim como os servigos de
acessibilidade necessérios ao pleno
acesso, participacao e aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo matriculados na rede
publica de ensino;

XIX - promover parcerias com
instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico, a fim de favorecer a
participacdo das familias e da
sociedade na construcao do sistema
educacional inclusivo.

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) com base na abstracdo das informacdes presentes na lei de n°13.005 de
25 de junho de 2014- PNE. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-
plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 21 maio. 2024.


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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METAS | ASSEGURA OBJETIVO AQAO RESPONSAVEIS PRAZO
Meta 4 | Educacdo Inclusiva: | 1- Reduzir a quantidade de Ampliacdo na oferta de turmas em espacos Gestdo Publica. 2024 a
Acesso e garantia de | alunos em turmas com adequados que garantam o melhor 2026.
direitos na Educacdo | criancas com deficiéncia, acompanhamento dos alunos com deficiéncia.
Infantil. alem de permitir no maximo
3 alunos com PCD (Pessoa
com deficiéncia).
2- Ofertar e incentivar na Realizacdo de levantamento dos cursos que as | Secretaria de Continua.
formacdo continuada para plataformas do Ministério da Educacao e Educacao.
professores e profissionais instituicdes de ensino superior ofertam,
de apoio do publico alvo da | realizando ades&o e divulgagdo dos mesmos.
educacéo especial.
3- Incentivar os professores | Mobilizacdo junto ao Conselho Municipal de | Profissionais da 2024 a
que tenham a partir de dois Educacao para solicitacéo de projeto de lei educacéo, conselho 2025.
alunos com deficiéncia a que destine recursos de gratificacdes aos municipal de
serem incluido a uma lei de | professores que tenham a partir de dois alunos | educacéo, poder
apoio financeiro. com deficiéncia. legislativo e
executivo.
4-Garantir a acessibilidade 1-Acompanhamento e fiscalizacdo dos Secretaria Municipal | Continuo.
das criancas com deficiéncia | recursos destinados a educacao inclusiva, de Educacdo e
nos espacos escolares. criando rede de apoio aos conselhos e Governo Municipal.
gestores escolares na criacdo e
monitoramento dos planos de acGes para
atendimento a este publico.
2- Implementacdo de uma sala de recursos 2024 a
multifuncional nas creches municipais para 2026
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atender o publico alvo da educacéo Infantil.

5- Disponibilizar recursos
didaticos adaptados que
facilitem o trabalho
pedagdgico com as criangas
com deficiéncia,
considerando as
especificidades das PCDs.

1- Acompanhamento da plataforma do
PAR (Plano de Acdo Articulada) com
monitoramento dos planos de atendimento ao
publico da educacdo inclusiva, que destinam
acoes de material e apoio a/o trabalho
pedagogico.

2- Articulacdo entre os entes federados
buscando parcerias em emendas junto aos
governos e iniciativas privadas, objetivando
recursos financeiros e/ou materiais de apoio
que fortalecam o trabalho pedagdgico com as
criangas PCDs.

Governo Municipal,
Estadual, Federal
Iniciativas privadas.

Continuo.

Fonte: Desenvolvido pelo autor (2024) com base na meta 4 do PMPPI de Pocinhos (2023). As informaces nele contidas estdo na integra como no original

(2023, p. 28-31).
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