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A aprendizagem da escrita € uma das
matérias mais importantes da aprendizagem
escolar.

(Vigotski, 2009, p. 332)



RESUMO

Esta pesquisa parte da analise do processo inicial de ensino-aprendizagem da
linguagem escrita, focalizando as atuais concepc¢des tedricas que fundamentam as
praticas de alfabetizacdo. Nesse processo, deve-se considerar a importancia da
participacdo ativa tanto dos professores quanto das criancas, reconhecendo-os como
agentes sociais fundamentais. A contar de situacfes cotidianas em direcdo a
exploracdo dos conhecimentos cientificos que foram historicamente produzidos e que
sao prevalentes na sociedade letrada, o estudo busca responder a esta questdo: como
uma intervencdo, baseada nos principios da Pedagogia Historico-Critica, pode
favorecer a apropriacdo da linguagem escrita, especificamente no que se refere as
letras do alfabeto e suas variacbes de escrita? Esse questionamento reflete uma
problematica que ndo se limita apenas a sala de aula, mas que também envolve o
papel do professor como mediador e a necessidade de repensar praticas
alfabetizadoras em contextos sociais marcados por desigualdades econdmicas e
culturais. O cerne deste estudo é investigar, sob as bases da perspectiva historico-
critica, a apropriagdo da linguagem escrita com alfabetizandos, por meio de uma
intervencdo pedagdgica acerca das grafias do alfabeto. Para atingir esse proposito,
utilizamos o Caderno de Sondagem - Diversas grafias do alfabeto (Goncalves;
Gongalves, 2024), identificando os conhecimentos iniciais dos alfabetizandos em fase
de apropriacéo da escrita acerca do nosso objeto de estudo. A partir dessa avaliagao
inicial, desenvolvemos uma intervencdo didatica subsidiada por recursos didatico-
pedagogicos, favorecendo o aperfeicoamento das praticas iniciais de ensino da
linguagem escrita. A investigacdo foi realizada em uma escola publica da rede
municipal de Algoddo de Jandaira, cidade do estado da Paraiba, com alunos
matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental. A abordagem metodolégica
empregada neste estudo estd alinhada ao paradigma qualitativo. Adotou-se a
pesquisa do tipo intervencdo pedagogica, conforme Damiani et al. (2013), a qual
consiste no planejamento e na implementacdo de intervencdes para promover
melhorias nos processos de aprendizagem. Essa abordagem introduz inovacodes
pedagolgicas e avalia seus efeitos, contribuindo tanto para a produgdo de
conhecimento educacional quanto para a aproximagdo entre pratica pedagogica e
pesquisa académica, permitindo que os professores atuem como investigadores de

suas proprias préaticas. A construcdo de informacOes foi realizada através de



instrumentos de observacéo e registros que documentaram as interagdes entre 0s
participantes. Na interpretacdo dos resultados, fizemos uso da Andlise da
Conversacao (AC) (Marcuschi, 2003). O referencial tedrico que fundamenta as
discussoes inclui autores como Luria (2019), Marsiglia (2011), Martins (2023), Saviani
(2021a) e Vigotski (2009). A andlise dos impactos da intervencdo revela que o
Caderno Pedagdgico - Jogos para ensinar as diversas grafias do alfabeto, concebido
como um subsidio tedrico-metodolégico para o processo inicial de ensino da
linguagem escrita, contribuiu significativamente para uma compreensao sélida sobre
a funcdo social das variagbes graficas das letras do alfabeto, bem como para uma
maior apreciacao da escrita cursiva entre os alunos. Esse material, formulado como
produto educacional da pesquisa, também podera ser utilizado como instrumento de
avaliacdo, permitindo a analise do progresso no dominio dos contetdos abordados e
o aprimoramento das préticas iniciais de escrita. Apesar dos desafios e das limitagbes
enfrentados na utilizacdo dessa perspectiva teérica para as praticas de alfabetizacéo,
a intervencdo promoveu uma pratica mais critica e contextualizada, incentivando
reflexdes sobre o papel social da escrita e a formagdo de uma visdo mais ampla e
consciente entre os alfabetizandos. Os achados deste estudo apontam caminhos para
novas iniciativas que possam aprofundar a construcdo coletiva de uma didéatica
histérico-critica voltada as praticas de alfabetizacdo. Nosso propdsito ndo € esgotar a
guestdo, mas sublinhar a relevancia de iniciativas que promovam o aprofundamento
dessa construcao coletiva. Por fim, buscou-se contribuir para a consolidacdo de
praticas pedagogicas que valorizem as mdultiplas dimensdes da linguagem escrita

como instrumento de emancipacéo e cidadania.

Palavras-chave: linguagem escrita; grafias do alfabeto; Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

This research is based on an analysis of the initial teaching-learning process of written
language, focusing on current theoretical conceptions that underpin literacy practices.
In this process, the active participation of both teachers and children must be
considered, recognizing them as fundamental social agents. From everyday situations
to the exploration of scientific knowledge that has been historically produced and is
prevalent in a literate society, the study seeks to answer the following question: how
can an intervention based on the principles of Historical-Critical Pedagogy foster the
appropriation of written language, specifically concerning the letters of the alphabet
and their variations in writing? This question reflects an issue that extends beyond the
classroom, involving the teacher's role as a mediator and the need to rethink literacy
practices in social contexts marked by economic and cultural inequalities. The core of
this study is to investigate, from a historical-critical perspective, the appropriation of
written language by literacy learners through a pedagogical intervention focused on
alphabetic scripts. To achieve this goal, we used the Caderno de Sondagem - Diversas
Grafias do Alfabeto (Gongalves; Gongalves, 2024) to identify the initial knowledge of
literacy learners in the process of acquiring writing, specifically regarding our object of
study. Based on this initial assessment, we developed a didactic intervention
supported by didactic pedagogical resources, promoting the improvement of early
teaching practices of written language. The research was conducted in a public school
in Algoddo de Jandaira, a city in Paraiba, with students enrolled in the 2nd year of
Elementary School. The methodological approach adopted in this study aligns with the
gualitative paradigm. We adopted a pedagogical intervention research model as
proposed by Damiani et al. (2013), which consists of planning and implementing
interventions to improve learning processes. This approach introduces pedagogical
innovations and evaluates their effects, contributing both to the production of
educational knowledge and bridging pedagogical practice with academic research,
allowing teachers to act as investigators of their practices. Data collection was carried
out through observation instruments and records that documented interactions
between participants. In interpreting the results, we used Conversation Analysis (CA)
(Marcuschi, 2003). The theoretical framework that underpins the discussions includes
authors such as Luria (2019), Marsiglia (2011), Martins (2023), Saviani (2021a), and
Vygotsky (2009). The analysis of the intervention's impacts reveals that the Caderno



Pedagogico - Jogos para Ensinar as Diversas Grafias do Alfabeto, designed as a
theoretical-methodological resource for the initial teaching of written language,
significantly contributed to a solid understanding of the social function of graphic
variations of alphabet letters, as well as to a greater appreciation of cursive writing
among students. This material, developed as a pedagogical product of research, can
also be used as an assessment tool that allows for the analysis of progress in mastery
of the content addressed and the improvement of early writing practices. Despite the
challenges and limitations of applying this theoretical perspective to literacy practices,
the intervention promoted a more critical and contextualized approach that stimulated
reflection on the social role of writing and the formation of a broader and more
conscious perspective among literacy learners. The findings of this study suggest
avenues for new initiatives that can promote the collective construction of a historical-
critical didactics for literacy practice. Our aim is not to exhaust the topic, but to highlight
the importance of initiatives that deepen this collective construction. Finally, the study
sought to contribute to consolidating pedagogical practices that value the multiple

dimensions of written language as an instrument of emancipation and citizenship.

Keywords: Written Language; Alphabet Spellings; Historical-Critical Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Entre as diversas questdes relacionadas a educacao brasileira, apresentamos,
neste estudo, a proposta que trata de uma das probleméticas inerentes ao processo
de alfabetizacdo: o processo inicial de apropriagcdo da linguagem escrita. Com a
implantag&o da Lei n° 11.274/2006 (Brasil, 2007), o Ensino Fundamental foi ampliado
para nove anos, demandando novas orientacbes pedagodgicas para a inclusdo da
crianga de seis anos de idade nesse nivel de ensino sendo do 1° ao 5° os anos iniciais,
e do 6° ao 9° os anos finais do ensino fundamental. Essa mudanca acarretou a
formulacao de diferentes perspectivas de ensino e aprendizagem no contexto escolar
da alfabetizacéo.

A partir desse contexto de mudanca curricular, foi gerada a expectativa de que
as escolas fossem reestruturadas e possibilitasse a crianga, ao iniciar seu processo
de escolarizacdo, o desenvolvimento de multiplas aprendizagens. No entanto, as
avaliacbes de larga escala indicavam resultados insatisfatorios e, em 2012, para
garantir que todas as criangas brasileiras estivessem alfabetizadas, até os 8 anos de
idade, o Ministério da Educacdo — MEC criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC.

O programa destacou-se como a acdo educacional mais significativa
implementada na dltima década, sobretudo no que diz respeito a formacdo de
professores alfabetizadores. Seu objetivo principal era assegurar que todas as
criancas atingissem a alfabetizacdo ao concluir o ciclo inicial de aprendizado (3° ano
do Ensino Fundamental). Essa meta foi respaldada por um compromisso formal entre
o Governo Federal, os estados, os municipios e as entidades, configurando um
abrangente acordo nacional (Brasil, 2012b). No &ambito da formacdo de
alfabetizadores, para além da disponibilizacdo de materiais, o0 PNAIC buscou ir além
da abordagem convencional de ensino, visando formar individuos criticos capazes de
compreender e contextualizar informacdes de maneira abrangente.

Essa visdo do PNAIC est4 alinhada com a premissa do ciclo de alfabetizacéo,
gue abrange dos 6 aos 8 anos de idade, conforme preconizado pelo préprio programa.
Corroborando essa abordagem, o Plano Nacional de Educacao — PNE, instituido por
lei em 2014, ao estabelecer metas para a politica educacional do Brasil, durante o

periodo de 2014 a 2024, reforca na Meta 5 o que j& vinha sendo falado no PNAIC:
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garantir que todas as criancas, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, estejam
alfabetizadas (Brasil, 2014).

Contudo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC do Ensino Fundamental,
sancionada em 2018, define que a alfabetizacdo das criancas deve acontecer, até a
conclusdo do 2° ano (Brasil, 2018). Tida como possibilidade para superar a
fragmentacdo das politicas publicas educacionais, a BNCC aparece no PNE como
estratégia das Metas 2 e 3, assim o MEC espera que o documento possa balizar a
gualidade da educacéao brasileira.

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, conforme defendida por Saviani
(2021a), é essencial que o processo de alfabetizacdo ocorra em um tempo e em
condicbes adequadas, que favorecam o desenvolvimento integral dos alunos. A
BNCC, ao estabelecer o prazo até o final do 2° ano, adota uma abordagem mais
precoce, desviando-se da premissa do ciclo de alfabetizacéo defendida pelo PNAIC,
0 que pode trazer consequéncias importantes para a qualidade desse processo.

N&o se trata de ser contra o inicio precoce da alfabetizacéo, mas de reconhecer
gue, para ser efetiva, essa fase inicial da educacdo exige condi¢cdes estruturais e
pedagogicas apropriadas. E preciso que as escolas e os professores?! tenham suporte,
recursos e formacgéo para proporcionar aos alunos um ambiente de ensino onde a
alfabetizacdo ocorra de forma significativa e sdlida, e ndo apenas para atender a
prazos estabelecidos.

Adotar prazos rigidos sem que haja um suporte adequado pode acarretar
alguns desafios, especialmente em contextos de desigualdade socioecondémica. Em
escolas onde faltam recursos basicos e apoio necessario, 0s alunos podem encontrar
dificuldades em acompanhar um processo de alfabetizacdo acelerado. Assim, a
pressao sobre educadores e alunos aumenta, e o0 risco é que a alfabetizacao ocorra
de maneira superficial, sem o aprofundamento necessario (Gongalves e Gongalves,
2024). Isso pode levar a um aumento das dificuldades escolares e, até mesmo, da

evasao escolar, especialmente para alunos que enfrentam maiores obstaculos.

! Neste estudo, optamos por utilizar o género masculino como forma de referéncia tanto para
professores quanto para professoras, assim como para alunos e alunas, em consonancia com a
norma gramatical da lingua portuguesa, que prevé o uso do masculino como género inclusivo quando
se refere a grupos mistos. No entanto, reconhecemos a diversidade de identidades e o respeito as
variagfes de género, sendo que essa escolha busca facilitar a leitura e a compreenséo do texto, sem
a intencdo de excluir ou invisibilizar qualquer grupo.
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Sabe-se que a BNCC é uma estratégia para superar a fragmentacdo das
politicas publicas educacionais, conforme delineado nas Metas 2 e 3 do PNE (2014-
2024). Neste sentido, o ponto central é que a alfabetizacdo deve comecar no momento
adequado, mas dentro de condi¢cdes que permitam um aprendizado efetivo. Dessa
forma, a antecipacéo dos prazos somente contribuira para o desenvolvimento integral
dos educandos se vier acompanhada de politicas e recursos que garantam as
condicOes necessarias para que o processo de alfabetizacdo ocorra de maneira eficaz
e equitativa para todos.

Essa reflexdo € essencial para garantir que a busca por resultados nao
comprometa a equidade e o desenvolvimento abrangente dos estudantes. A
expectativa do MEC é que a BNCC oriente a qualidade da educacao no Brasil, mas &
crucial avaliar se essa busca por resultados néo sacrifica a qualidade e a profundidade
do aprendizado, contrariando os principios e os objetivos fundamentais do ensino.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional da Educacédo Basica -
DCNEB (Brasil, 2013), o objetivo educacional nos anos iniciais da escolarizacéo é
assegurar a criancga o direito de aprender a ler e escrever. Assim, é subentendido que,
pelo fato de a crianca ter comecado a desenvolver questfes de escrita na pré-escola,
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, sejam consolidadas as
aprendizagens objetivadas pela BNCC. No entanto, os resultados das avaliacbes em
larga escala constatam que esse objetivo ainda nédo foi alcancado.

Conforme os resultados obtidos através da ultima Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo — ANA, foi avaliado que 66,2% das criancas brasileiras estavam em
nivel adequado de escrita, porém 52,3% das criancas ndo atingiram o nivel adequado
em leitura e 54,5% ficaram abaixo do nivel esperado em matematica (Brasil, 2016).
Embora existam criticas sobre a estrutura, o formato e os conteldos dessas
avaliagcOes externas, elas fornecem um panorama empirico do sistema nacional de
avaliacao.

O Documento Basico da ANA prop&e que os resultados dessa avaliacdo devem
contribuir para a orientacdo do trabalho pedagogico. Essa avaliacdo € um tema
complexo e importante dentro do sistema educacional, e a sua implementagéo serve
como uma ferramenta para orientar politicas educacionais e programas de ensino. Ela
oferece uma visdo macro do desempenho dos alunos em nivel nacional, permitindo
gue o governo e instituicdes educacionais identifiquem areas de necessidade, definam

prioridades e aloquem recursos de forma mais eficiente (Brasil, 2013).
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Embora o foco em resultados possa ser visto como uma limitagdo, pois tende
a priorizar nimeros e estatisticas em detrimento do processo de aprendizagem, esses
dados podem ser usados para tracar um panorama geral do ensino. Eles possibilitam
a identificacdo de lacunas no aprendizado e auxiliam na criacdo de estratégias que
visem a melhoria do sistema como um todo. Por outro lado, para saber o nivel de
conhecimento em leitura, escrita e matematica de seus alunos, um professor nao
precisaria de uma avaliacdo nacional, pois nés que estamos no chdo da escola
atuando diretamente com os aprendizes, sabemos que nao € raro um aluno concluir
a primeira etapa do Ensino Fundamental sem conseguir sequer diferenciar as letras
escritas na forma cursiva e na de imprensa.

Os professores possuem um conhecimento mais proximo e detalhado de seus
alunos e da dinamica de aprendizagem em sala de aula. Eles sdo capazes de avaliar
o desenvolvimento individual dos estudantes em leitura, escrita e matematica de forma
mais contextualizada e personalizada, o que nem sempre é possivel em avaliacdes
padronizadas. Por isso, € crucial que os professores sejam ouvidos e participem
ativamente do processo de avaliacdo do sistema local. A participacdo docente pode
enrigquecer as avaliacdes, proporcionando resultados qualitativos que complementam
os dados quantitativos. Além disso, o envolvimento dos professores pode ajudar a
alinhar as avaliacbes as necessidades e realidades especificas das escolas e
comunidades, tornando-as mais relevantes e eficazes.

As avaliacbes nacionais sao ferramentas importantes para 0 sistema
educacional, mas n&do devem ser a unica forma de medir o sucesso ou fracasso dos
alunos e professores. Um equilibrio entre avaliac6es padronizadas e o resultado local
dos educadores pode oferecer uma visdo mais abrangente e justa do cenario
educacional. Além disso, a concepc¢ao das avaliacdes deve evoluir para incluir a voz
dos professores, permitindo uma abordagem mais holistica e centrada no aluno, que
valorize ndo apenas 0s resultados, mas também o processo de aprendizado e o
contexto em que ele ocorre.

A politica de avaliacdo educacional representada pela ANA reflete uma
concepcao de educacao fortemente influenciada pelas demandas de uma sociedade
neoliberal, centrada na eficiéncia, nos resultados e na produtividade. Essa

perspectiva, ao ser aplicada a educacdo publica, reduz o processo de ensino-
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aprendizagem? a métricas que medem exclusivamente os resultados obtidos,
desconsiderando as condi¢cdes em que os professores e 0s alunos estdo inseridos.
Assim, a ANA e avaliagbes como o SAEB nao se configuram como instrumentos de
avaliagdo formativa, mas como mecanismos de controle que verificam se o ensino
esta atingindo metas pré-estabelecidas, frequentemente descoladas das realidades
locais e das necessidades reais de professores e estudantes.

Ao relacionar a ANA com a BNCC, percebe-se uma articulacéo direta entre
essas politicas, ambas moldadas por uma visdo de educacdo padronizada e
instrumentalizada. Esse sistema consolida uma educacdo voltada para resultados
imediatos, empobrecendo o processo educativo e comprometendo o desenvolvimento
integral dos alunos.

No contexto das politicas de formacao docente, observa-se que o avanco do
neoliberalismo sobre a educacgéo publica desloca a responsabilidade pela qualidade
do ensino para os professores, ignorando que a formacéo inicial e continuada, assim
como as condi¢des de trabalho, € determinante para a eficacia do processo educativo.
A auséncia de politicas publicas sérias de formacdo continuada e o desinvestimento
na educacdo publica aprofundam as desigualdades e reforcam uma ideia que
culpabiliza os docentes pelo fracasso escolar, enquanto negligencia a necessidade de
recursos adequados, infraestrutura e apoio pedagdégico.

Neste sentido, é crucial repensar as politicas curriculares e de avaliacéo,
resgatando o carater humanizador e emancipatério da educagéo. E imprescindivel
garantir aos professores recursos e condicOes adequadas para que a alfabetizacao
das criancas se concretize de maneira efetiva. I1sso inclui o investimento em formacao
continuada de qualidade, a valorizacao da profisséo docente e a criacdo de ambientes
de ensino que favorecam a aprendizagem. Avaliar € necessario, mas € preciso adotar
uma concepcdo de avaliacdo que contribua para o aprimoramento das préticas
pedagdgicas, respeite as especificidades dos contextos educacionais e promova uma

educacao que forme cidad&aos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

2 0O uso do termo ensino-aprendizagem esta embasado na perspectiva dialética proposta por Saviani
(2021a). Nessa abordagem, o processo educativo deve ser compreendido como uma articulagédo
indissociavel entre forma e contelido, onde o ensino (forma) e a aprendizagem (contelido) estéo
intrinsecamente conectados. Dessa maneira, ao utilizar o termo ensino-aprendizagem, referimo-nos
ao movimento Unico e organico entre a forma de transmissdo dos conteldos (ensino) e a assimilacao
critica e ativa desses contetdos pelos alunos (aprendizagem), evitando, assim, a fragmentacéo entre
essas dimensdes do processo educativo.
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Sabe-se que BNCC, documento de carater normativo, define o conjunto de
aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo dos anos de
escolaridade da Educacdo Basica (Brasil, 2018). No entanto, ter um documento
norteador de toda educacgdo basica no pais ndo implica a consolidacao de todos os
objetivos de aprendizagem nele propostos, nem tdo pouco que 0s problemas
relacionados a Educacéo Basica nacional deixardo de existir.

Marsiglia et al. (2017), sinalizam que, ao colocar o foco nas habilidades e
competéncias, a normativa desvia-se do papel essencial dos conteudos escolares e
do ensino propriamente dito. Com essa énfase, a proposta educativa parece moldada
para adaptar os alunos ao mercado de trabalho. Esse direcionamento, em um
contexto de crescente desemprego e reducéo dos empregos formais, prepara os filhos
da classe trabalhadora para um cenario de trabalho informal e precarizado,
respondendo as novas exigéncias de uma economia flexivel e voltada a acumulacéo
de capital neste século.

Embora a BNCC aparente adotar uma postura neutra, fundamentado no
conceito de emancipacdo humana discutido por Saviani (2017), que analisa as
condi¢cdes para a praxis revolucionaria, essa neutralidade é apenas superficial e
iluséria, comprometendo sua contribuicdo para a constru¢do de uma nova hegemonia
voltada a plena emancipacdo humana. Nessa perspectiva, essas politicas
educacionais ndo sao imparciais, mas refletem a influéncia de tendéncias capitalistas.

Ao desconsiderar elementos essenciais para um ensino critico, essas diretrizes
impde aos profissionais da educacao a necessidade de adotar uma postura reflexiva
e questionadora em suas praticas pedagdgicas. Diante disso, cabe aos professores
desenvolverem estratégias que ultrapassem essa abordagem utilitarista, de modo a
garantir que o aprendizado oferecido aos alunos ndo apenas cumpra 0s objetivos
educacionais oficiais, mas também responda as reais demandas de um
desenvolvimento integral.

Sob essa perspectiva, a BNCC se revela como uma estrutura complexa e, por
vezes, de dificil acesso para os proprios professores, limitando-se, assim, em
promover uma educacdo que seja verdadeiramente emancipatoéria e transformadora.
Neste sentido, é importante ressaltar a importancia da pratica pedagdgica em
constante aprimoramento. E por meio desse desenvolvimento continuo e do
compartilhamento de experiéncias que esses profissionais poderdo ajustar suas

metodologias para atender as necessidades especificas de suas turmas.
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Essa abordagem cooperativa e dinamica € crucial para garantir a qualidade da
educacao e promover o desenvolvimento integral dos estudantes. Dessa forma, cabe
a politica /programa de formacao continuada a tarefa de discutir, elaborar e propor
metodologias de ensino a partir da escuta atenta as demandas dos professores
alfabetizadores, que estdo no cotidiano da sala de aula enfrentando os desafios
inerentes ao processo de alfabetizacao.

Considerando que os documentos oficiais mencionados neste trabalho
focalizam, como eixos orientadores no processo de alfabetizacdo, tanto o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca na fase inicial de escolariza¢do, quanto
a organizacao do trabalho pedagogico, voltamos, a partir de agora, nossa atengao
para as praticas pedagodgicas desenvolvidas na sala de aula e suas implicacdes
educacionais para a aprendizagem das criangas.

Na conjuntura ocasionada pelo novo coronavirus — Covid-19, o distanciamento
social surgiu como uma medida necessaria, em funcdo da crise sanitaria
desencadeada pela pandemia. Essa pratica, embora essencial para a preservacao da
saude coletiva, suscitou inquietacdes no que diz respeito ao desenvolvimento infantil,
pois acreditamos que a interag&o da crianga com o ambiente ao seu redor, com seus
pares e outros individuos fora do nucleo familiar € um elemento fundamental para seu
crescimento e formacéao.

Nesse sentido, a escola desempenha um papel crucial como ambiente de
aprendizado e socializagdo. O contato com professores e colegas, as atividades
extracurriculares e as experiéncias compartilhadas em sala de aula sédo elementos
enriquecedores para a formacao integral da crianca. Assim, o distanciamento social,
ao restringir essas oportunidades de interacdo, por si so, resultaria em um impacto
negativo no desenvolvimento infantil.

Adicionalmente, as condicdes econdmicas, sociais e culturais ligadas ao
acesso a educacédo remota, assim como as préticas pedagodgicas desenvolvidas sem
um planejamento estratégico, contribuiram para os desafios no processo de
alfabetizacdo. Nessa conjuntura, os educadores se depararam, ndo apenas com a
necessidade de superar as barreiras convencionais de ensino, mas também com a
urgéncia de se adaptar a um ambiente virtual, demandando uma reavaliagdo
constante das praticas pedagogicas, para atender as demandas especificas do

contexto educacional imposto pela pandemia do Covid-19.
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Além do mais, os desafios associados a implementacdo das diretrizes da
BNCC ja se apresentavam como um cenario complexo para os educadores, mesmo
antes do surgimento do contexto de ensino remoto emergencial. Assegurar que todos
os alunos concluam o ciclo de alfabetizagdo dominando as capacidades de leitura e
escrita nunca foi uma tarefa facil.

Em nossas praticas profissionais como alfabetizadores observamos que alguns
alunos concluem a fase de alfabetizacdo sem dominar conhecimentos basicas
essenciais, como conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato de imprensa e
cursiva, maiusculas e minlsculas (EF01LP11)3, além de escrever palavras, frases,
textos curtos nas formas imprensa e cursiva (EF02LP07)%. Esse problema, ja presente
antes, foi intensificado no contexto pos-pandemia: ao retornar ao ensino presencial,
nos deparamos com muitas dificuldades relacionadas a leitura e a escrita.

Essa familiarizagdo com as diversas grafias do alfabeto — previstas como
aprendizagens essenciais nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental — deveriam estar
consolidadas até o final do 2° ano, conforme as diretrizes curriculares (Brasil, 2018).
No entanto, notamos que uma parcela significativa dos alunos chega aos anos finais
do Ensino Fundamental sem ter adquirido plenamente esses conhecimentos. Diante
desse quadro, surge a necessidade de desenvolver praticas pedagodgicas mais
eficazes, capazes de transformar qualitativamente o processo de alfabetizacéo.

Diante das diversas praticas de linguagem presentes na sociedade, a questao
central desta pesquisa é: em que medida a abordagem da Pedagogia Historico-Critica
pode contribuir nas préticas de ensino e aprendizagem para a apropriacdo inicial da
linguagem escrita no contexto da alfabetizagdo? Considerando as demandas
contemporaneas e a complexidade do processo de alfabetizacéo, analisaremos 0s
principios dessa abordagem tedrico-metodolégica e seus impactos no
desenvolvimento da linguagem escrita no ambito da alfabetizac&o, destacando os
possiveis desafios e beneficios associados a essa perspectiva no contexto

educacional.

3 Em conformidade com a BNCC (Brasil, 2018), o codigo em questio possui 0 seguinte significado:
EF= Ensino Fundamental; 01= primeiro ano do Ensino Fundamental; LP= Lingua Portuguesa e; 11=
posicao da habilidade na humeracéo sequencial do ano.

* Em conformidade com a BNCC (Brasil, 2018), o codigo em questdo possui 0 seguinte significado:
EF= Ensino Fundamental; 02= segundo ano do Ensino Fundamental; LP= Lingua Portuguesa e; 07=
posicéo da habilidade na numeragéo sequencial do ano.
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Os participantes da pesquisa séo alunos regularmente matriculados no 2° ano
do Ensino Fundamental, de uma escola municipal, localizada na cidade de Algodé&o
de Jandaira-PB, os quais, num espaco coletivo, devem contribuir durante o processo
de investigacdo. Com o enfoque no ensino das diversas grafias do alfabeto, o objetivo
geral desta pesquisa foi investigar, sob as bases da perspectiva histérico-critica, a
apropriacdo da linguagem escrita com alfabetizandos, por meio de uma intervencao
pedagogica acerca das grafias do alfabeto.

Para realizar a proposta desta investigacéo, estabelecemos como objetivos
especificos: (l) identificar os conhecimentos prévios de alfabetizandos em fase inicial
de apropriacdo da escrita acerca das diversas grafias do alfabeto; (Il) desenvolver
acOes pedagogicas subsidiadas por recursos didaticos, favorecendo o
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas em relacdo ao processo inicial de ensino
da linguagem escrita; (Ill) analisar os impactos da intervencdo pedagdgica, com foco
na aprendizagem da linguagem escrita, em alfabetizandos matriculados no 2° ano em
uma escola de ensino fundamental da rede publica, localizada na cidade de Algodao
de Jandaira-PB.

Segundo Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 12), o trabalho educativo deve
ser construido com base em “agbes intencionais, planejadas e sequenciadas® de
forma a possibilitar que a unidade contraditéria entre as especificidades de ensino e
da aprendizagem ocorram”. Os autores ressaltam que a intencionalidade nas acgdes
pedagdgicas é fundamental para garantir que cada passo do método historico-critico
tenha um propdsito claro no processo de aprendizagem. Nessa concepcdo 0O
planejamento ndo é apenas uma formalidade, mas uma ferramenta crucial para
garantir que a educacdo contribua para a formacao critica e transformadora dos
alunos em relacéo a sua realidade social.

Ao planejar com intencionalidade as praticas pedagodgicas, o educador cria
condi¢des para que 0 ensino ndo seja apenas uma transmissao de conteudo, mas um
processo que interaja com as particularidades da aprendizagem dos alunos. Portanto,

a importancia desse tipo de abordagem estda em reconhecer que o ensino e a

> O termo “sequenciadas" ndo se referem a uma ordem cronoldgica ou a uma série de passos que
ocorrem um apos o outro. Em vez disso, essa sequéncia, dentro de uma légica dialética, esta
relacionada a momentos que se articulam em um mesmo movimento (Marsiglia, Martins e Lavoura,
2019).
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aprendizagem, apesar de serem processos distintos, estdo interligados e precisam
ser articulados para que a educacado ocorra de maneira eficaz e transformadora.

No contexto da didatica historico-critica, consideramos que o planejamento de
ensino seja sisteméatico e intencional, ou seja, um processo estratégico que organize
e oriente as ac¢des educativas de maneira a promover uma aprendizagem critica e
significativa. Os educadores devem buscar os elementos que estruturam a dinamica
e o funcionamento de sua pratica pedagodgica, como a definicdo clara dos objetivos
de ensino, que refletem as finalidades do planejamento.

Além disso, é fundamental selecionar os conteddos que derivam do
conhecimento sistematizado e os transformar em saberes escolares acessiveis aos
alunos (objeto de ensino). Também € necessario um planejamento em que as
situacdes de ensino e aprendizagem (procedimentos didaticos) sejam realizadas de
forma a promover a apropriacdo ativa dos instrumentos culturais transmitidos
(Marsiglia, Martins e Lavoura, 2019).

Nessa perspectiva, a avaliacdo continua desempenha um papel fundamental
no acompanhamento do progresso dos alunos e na analise da eficacia das estratégias
pedagdgicas adotadas. Nesse processo, € essencial que o educador considere o
"aluno concreto”, como sugere Saviani (2003), compreendendo-0 ndo apenas como
um individuo isolado, mas como uma sintese das relacdes sociais e histéricas que
moldam suas experiéncias e conhecimentos. O aluno esta inserido em um contexto
cultural e social que influencia diretamente sua aprendizagem, e a avaliagdo deve
refletir essa complexidade, reconhecendo as influéncias externas que contribuem ou
nao para o seu desenvolvimento. Dessa forma, a avaliagdo continua permite ajustes
no ensino, garantindo que as necessidades dos estudantes sejam atendidas de
maneira mais precisa e significativa.

Cientes dos desafios envolvidos na transposi¢cdo da didatica histérico-critica
nas praticas desenvolvidas em sala de aula, este trabalho representa um empenho de
conceber os pressupostos dessa concepcao tedrica no ambito da alfabetizacao.
Reconhecemos o0s riscos, limites e possiveis criticas que essa proposta pode
enfrentar. Sem a pretensdo de esgotar a questdo, nossa intencdo é aprimorar o
processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita baseado nesse referencial
tedrico, visamos superar os desafios existentes e fomentar praticas de alfabetizacdo

criticas e transformadoras fortalecendo a construcéo coletiva dessa abordagem.
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Acreditamos que a proposta de investigagdo deste estudo possibilitar4 avangos
nas aprendizagens das criancas que dela participardo e, também revelara outras
possibilidades para o fazer didatico-pedagdgico em turmas de alfabetizacao,
consequentemente trazendo notoriedade para intervencdes fundadas na perspectiva
tedrico-metodoldgica histérico-critica.

Partimos do entendimento de que € pela pratica pedagdgica realizada em sala
de aula que as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem sao identificadas,
como também é pela pratica que os professores desenvolvem medidas para o
enfrentamento de tais dificuldades. Logo, pretendemos com esta investigagao
potencializar o processo de ensino-aprendizagem, acerca das diferentes formas de
representacdes das letras do alfabeto. Por meio deste estudo, apresentamos uma
proposta de recursos didatico-pedagdgicos que podem servir como subsidios tedrico-
metodoldgicos para o trabalho de outros professores alfabetizadores.

A relacado da crianga com o contexto, onde esté inserida, nem sempre é levada
em conta no processo de alfabetizacdo, que ndo raramente € nivelado unicamente as
exigéncias escolares. A partir do entendimento de que o processo inicial de
apropriacdo da linguagem escrita requer dominio de capacidades basicas,
apresentamos esta proposta como alternativa de enfrentamento aos desafios de

aprendizagem relacionados, especificamente, das diversas grafias do alfabeto.
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2. ESTADO DA ARTE SOBRE A APROPRIACAO DA LINGUA ESCRITA

Este capitulo apresenta uma analise sobre o estado da arte no campo da
apropriacdo da lingua escrita, com base em estudos empiricos e producdes
académicas recentes. Inicialmente, foi tracado um panorama da pesquisa, destacando
investigacdes que exploram o processo de ensino da escrita, especialmente em
turmas de alfabetizacdo. Em seguida, realizou-se um mapeamento e caracterizacao
do conhecimento disponivel, evidenciando as principais contribuicbes académicas
gue abordam as praticas de ensino da lingua escrita. Além disso, discutiu-se as
diferentes abordagens pedagdgicas e suas influéncias no desenvolvimento da escrita
pelos alunos. Por fim, o capitulo aborda a sistematizacdo do saber atual sobre o
ensino das diversas grafias do alfabeto, apontando como essas praticas sao aplicadas
no contexto escolar e os desafios enfrentados no processo de alfabetizagéo.

2.1 Panorama da pesquisa: estudos empiricos sobre o processo de

apropriacao da lingua escrita

Para aprofundar o objeto de estudo da pesquisa, foi realizado um levantamento
de estudos no campo de conhecimento em destaque, a partir de dissertacbes de
mestrado desenvolvidas em programas profissionais em educacdo, visando
compreender o estado do conhecimento na temética da alfabetizacdo. De acordo com
Sousa e Zanon (2023), as formagbes continuadas de professores da Educacéo
Basica, proporcionadas pelos Mestrados Profissionais em Educacdo — MPE,
constituem espacos criados pelas universidades para que os professores tenham a
oportunidade de aprimorar seu trabalho nas escolas basicas e, simultaneamente,
realizar reflexdes teoricas sobre suas praticas.

Conforme o estudo realizado pelas autoras, as pesquisas dos professores que
trabalham na Educacdo Basica, desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduacéo

Profissional em Educacédo — PPGPE, sao intencionais e sistematicas.

As pesquisas sdo intencionais porque, nesse caso especifico, os
professores-pesquisadores estudam, planejam ac¢des e elaboram, na
medida do possivel, de forma coletiva, produtos educacionais que
possam intervir positivamente nos processos que envolvem o ensino
e a aprendizagem das diversas linguagens. Sao também sistematicas
porque sistematizam, de forma académica — nesse caso, no formato
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de dissertacdo —, as intervenc¢des que ocorrem nas aulas e indicam as
reflexbes tedricas feitas ao longo de 24 meses (Sousa; Zanon, 2023,

p. 8).

A andlise apresentada por Sousa e Zanon (2023) aponta que as pesquisas
realizadas pelos professores da Educacgéo Bésica enfatizam a importancia do MPE
como uma forma inovadora de desenvolver a formacdo continuada nesse contexto.
Essa abordagem permite que os professores escolham temas de estudo relacionados
as suas praticas profissionais e, em termos metodoldgicos, demonstra como converter
desafios encontrados em sala de aula, envolvendo os processos de ensino e
aprendizagem em questdes de pesquisa.

Com a finalidade de atingir o propdsito de conhecer estudos voltados para o
tema da alfabetizacdo, realizamos uma analise das abordagens teoricas e
metodoldgicas utilizadas nas pesquisas, buscando identificar os principais avancos e
desafios enfrentados no processo inicial de ensino-aprendizagem da escrita. Nesse
sentido, buscamos estabelecer conexdes com as perspectivas tedricas da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, a fim de agregar subsidios que
possam aprimorar o ensino das diversas grafias do alfabeto e promover avangos
qualitativos no processo de apropriacao da lingua escrita em turmas de alfabetizacao.

Adicionalmente, intencionamos tracar os melhores caminhos para desenvolver
essa investigacdo a partir das dissertagcbes encontradas no catalogo de teses e
dissertagdes, disponibilizado no site da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES. Entendemos que esses catalogos oferecem:

CondicBes para que um maior numero de pesquisadores interessados
em temas afins estabeleca um primeiro contato, recupere determinado
trabalho, possibilitando a circulacéo e o intercambio entre a producéo
ja construida e aquela a construir (Ferreira, 2002, p. 261).

Conforme Ferreira (2002), esse tipo de pesquisa tem a finalidade de fornecer
uma visdo ampla e atualizada do conhecimento existente em determinado contexto,
identificando lacunas, tendéncias e debates relevantes. Ao explorarmos o estado da
arte, buscamos compreender o0 contexto histérico e tedrico das pesquisas
desenvolvidas em PPGPE, contribuindo para a construgdo de um panorama
atualizado da area e a indicacéo de direcdes para futuras pesquisas e intervencdes

educacionais.
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Optamos por analisar pesquisas desenvolvidas em ambito nacional durante o
periodo de 2018 a 2023. A escolha do ano inicial para as buscas no sistema da
CAPES esta diretamente associada a implementacdo da BNCC em 2018. Priorizamos
investigacdes cujos resumos indicam ser um estudo relacionado ao processo inicial
de ensino e aprendizagem da linguagem escrita, fundamentado nas perspectivas da
Pedagogia Histérico-Critica. Essa selecéo foi feita com o intuito de assegurar um
respaldo teodrico-metodoldgico sélido e coerente, em consonancia com 0s critérios
desta pesquisa.

Diante disso, a definicdo do ponto de corte emerge como um instrumento
estratégico para identificar e destacar contribui¢cdes significativas no campo do ensino
da escrita na alfabetizacdo, produzidas nos Uultimos anos. O levantamento
desempenhou um papel crucial na delimitacdo do objeto de estudo. Assim, a
identificacdo de estudos relacionados a temética em questdo permite uma analise
mais aprofundada das pesquisas existentes sobre a transicao das grafias da escrita
alfabética por estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A compreensdo das semelhancas com pesquisas anteriores oferece
percepcdes valiosas e contribui para a identificacdo de lacunas no conhecimento
atual. Além disso, a revisdo da literatura foi crucial para a tomada de decisdo no
desenho metodologico do estudo a ser desenvolvido. A analise dos métodos utilizados
em estudos similares proporcionou uma base solida para a escolha de abordagens
eficazes e a definicao de estratégias adequadas para a coleta e a andlise de dados.

Dessa forma, o levantamento ndo apenas contribuiu para a fundamentacao
tedrica, mas também orientou as escolhas metodolégicas, fortalecendo a qualidade e
a relevancia do estudo a ser conduzido sobre a tematica da transicdo das grafias da
escrita alfabética. A seguir, destacamos alguns estudos conduzidos em programas de
mestrado profissional que se mostram pertinentes e correlacionados a nossa
pesquisa, com énfase nas tematicas relacionadas a apropriagdo da primeira escrita,

especialmente no que concerne ao ensino das distintas grafias do alfabeto.
2.2 Mapeamento e caracteriza¢gao do estado do conhecimento
Em uma pesquisa quantitativa sobre produgcdes académicas relacionadas ao

processo inicial de apropriacdo da lingua escrita, com base tedrica na Pedagogia

Historico-Critica e abordagem do desenvolvimento da aprendizagem a partir da
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Psicologia Histoérico-Cultural, foram encontradas, no catalogo da CAPES, um total de
1.498.810 producgdes utilizando o descritor “ensino da escrita na alfabetizagdo sob
orientacdo da Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural”®.

A escolha pelo descritor que incorpora a Psicologia Historico-Cultural se
justifica pela intrinseca relacédo dessa concepg¢do com os fundamentos da Pedagogia
Histérico-Critica. Entretanto, € crucial destacar que o enfoque deste estudo reside nos
procedimentos teorico-metodoldgicos especificos da Pedagogia Historico-Critica.
Dessa forma, a analise dessas produ¢cBes se concentra na intersecao entre a
abordagem pedagdgica e os métodos empregados no processo de ensino da lingua
escrita durante a alfabetizacéo.

Para refinar os resultados, aplicou-se o filtro de “Mestrado Profissional”,
resultando em 112.151 publicagbes. Em seguida, delimitando o recorte temporal de
2018 a 2023, obtiveram-se 68.654 produc¢des académicas. Destas, 9.836 dissertacdes
foram encontradas na area de conhecimento de “Ciéncias Humanas”. Ao adicionar o
filtro de “educagao”, o numero de resultados foi reduzido para 4.872.

A organizagdo da pesquisa seguiu a partir da Area de Concentragio:
“educacao”, revelando um total de 415 publicacbes. Com base na leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave, apenas a pesquisa de Basso (2020), desenvolvida na
Universidade Federal do Parana, foi selecionada por tratar sobre o processo de
construcdo da escrita alfabética. Adicionalmente, a pesquisa de Ferreira (2020),
realizada na Universidade de Pernambuco, também foi escolhida. Embora este
trabalho ndo se aprofunde nas abordagens histérico-critica e histérico-cultural, sua
inclusdo se justifica pela relevancia da investigacdo realizada sobre as praticas
pedagogicas no contexto atual da alfabetizacdo. O referido estudo destaca-se ao
identificar e apontar os principais desafios enfrentados, contribuindo, assim, para a
compreensao abrangente do panorama educacional no ambito da alfabetizacéo.

Dando continuidade & busca, na Area de Concentracg&o, foi substituido o filtro
‘educagao” por “formagcdo de professores’, encontrando 163 dissertagdes

desenvolvidas pela Universidade de Lavras; 77, pela Universidade Regional do Cariri;

® A decis&o de utilizar descritores separados durante a busca bibliografica inicialmente se deu com o
intuito de abranger diversas nuances dos temas investigados. Contudo, constatou-se que essa
abordagem fragmentada dificultava a identificacdo abrangente de estudos relevantes, uma vez que
alguns trabalhos se repetiam, mesmo utilizando descritores diferentes, enquanto outros ndo eram
localizados. Diante dessa dificuldade, optou-se por adotar descritores combinados, estratégia que
proporcionou uma busca mais eficaz e abrangente, minimizando redundancias e garantindo a
inclusdo de uma gama mais ampla de trabalhos pertinentes ao escopo desta pesquisa.
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e 73, pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Entre estas, somente as
investigacdes de Adriano (2021), Costa (2021), Prado (2019) e Silva (2019), todas
desenvolvidas pela Universidade de Lavras, foram consideradas mais aderentes a
esta investigagao.

Posteriormente, retiramos o filtro Area de Concentracéo e refinamos a busca a
partir do filtro Programa: “profissional em educag¢ao". Com isso, 0 numero de trabalhos
foi reduzido para 126, e todos eles foram produzidos pela Universidade Federal do
Espirito Santo — UFES. Com base nos critérios relacionados as teméticas de
alfabetizacdo e/ou aos processos de producgéo escrita nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, foram selecionadas as dissertacfes desenvolvidas por Alves (2021),
Magri (2020), Monteiro (2020), Pires (2021) e Potkul (2019).

Em seguida, no refinamento do Programa, substituimos o filtro “profissional em
educacao” por “formacdo de professores”, obtendo um total de 105 producdes
académicas, todas provenientes da Universidade Estadual da Paraiba. Entre estas,
selecionamos apenas a dissertacao de Fernandes (2020), visto que se aproximava da
abordagem desta revisao.

Durante a busca, ndo foi possivel identificar producdes académicas
relacionadas a tematica deste estudo nos anos de 2022 e 2023. Os resultados obtidos
a partir da pesquisa realizada na plataforma CAPES (2023) indicam a existéncia de
diversas investigacfes acerca das abordagens de ensino da escrita empregadas em
turmas de alfabetizacdo, contudo ndo foram encontrados estudos de nivel de
mestrado profissional que se concentrem especificamente no ensino das diversas
grafias do alfabeto durante os primeiros anos escolares.

Diante dessa constatacdo, empreendemos a investigacdo por trabalhos
académicos que abordassem tematicas ou conceitos correlatos as estratégias de
escrita no processo de alfabetizagdo, bem como por indicadores de avaliacdo em
larga escala que orientassem as abordagens pedagdgicas. A deciséo foi tomada com
o intuito de focalizar nossa atencdo em estudos que se dedicaram a producao escrita,
uma vez que se reconhece a influéncia da pratica social desse modo de linguagem na
motivagdo subjacente ao ensino das letras.

Assim, depois de analisar os titulos, palavras-chave e resumos, identificamos
12 estudos que, embora ndo abordem diretamente o tema principal desta pesquisa,
sado trabalhos relevantes que contribuem para o seu desenvolvimento, conforme

dispostos no quadro a seguir.
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Quadro 1- Descricdo geral das dissertacdes de Mestrado Profissional em Educacao voltadas a
aprendizagem da linguagem escrita

Autor Titulo Programa Instituicdo
(ano)
. Praticas de producdo textual e a Universidade
Adriano ~ ; . ~
Formacéo Continuada de Professores: Educacéo Federal de Lavras
(2021) e
percursos em didlogo — UFLA
A alfabetizacdo com os coletivos . .
. : e Universidade
socialmente desiguais: como os pobres .
Alves olitizam o ensino-aprendizagem da Profissional em Federal do
(2021) RS no-ap 9 N Educacéo Espirito Santo —
leitura e da escrita quando chegam a
UFES
escola?
Costa Os jogos no processo de alfabetizacéo Educacio Fegg;gfglseldfgveras
(2021) e letramento &
— UFLA
Producéo de textos no livro didatico de Universidade
Pires alfabetizacao: andlise documental em Profissional em Federal do
(2021) dialogo com professoras Educagéo Espirito Santo —
alfabetizadoras UFES
Basso As mediacbes docentes na construcao Educacao: Teoria e Universidade
. L ‘o : Federal do
(2020) da escrita alfabética Pratica de Ensino .
Parani — UFPR
Dificuldades de aprendizagem no ~ Universidade
Fernandes de alfabetizacio: Formacao de dual d
(2020) processo de afta etlzagao. uma Professores Esfa ua da
proposta de intervencéo pedagdgica Paraiba — UEPB
Os impactos da Avaliacdo Nacional da =
. Alfabetizacdo(ANA) nas praticas Formagao de Universidade de
Ferreira o . A Professores e
pedagdgicas do ciclo de alfabetizacdo o Pernambuco —
(2020) - X Praticas
na rede municipal de ensino em L UPE
: Interdisciplinares
Petrolina-PE
Alfabetizacao, curriculo e praticas Universidade
Magri sociais: a praxis discursiva entre a Profissional em Federal do
(2020) formacéo docente e as acdes na sala Educacéo Espirito Santo —
de aula UFES
Alfabetizacdo: abordagem discursiva Universidade
Monteiro voltada para o processo de ensino- Profissional em Federal do
(2020) aprendizagem das relacfes sons e Educacéo Espirito Santo —
letras e letras e som UFES
Universidade
Potkul Producédo de textos na alfabetizacao: Profissional em Federal do
(2019) por uma proposta discursiva Educacéo Espirito Santo —
UFES
As percepgoes dos alunos sobre a Universidade
Prado escrita em diferentes suportes e o Educacio Federal de Lavras
(2019) letramento digital: contribuicdes para a &

alfabetizacao

- UFLA
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Silva Ressignificando a producéo de textos Universidade
(2019) na alfabetizacdo: experiéncias com a Educacéo Federal de Lavras
retextualizacéo digital — UFLA

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

E importante destacar que o propdsito desta revisdo é aprofundar a
compreensao dos estudos acerca do processo de apropriagcdo da escrita, com foco
no ensino das diversas grafias do alfabeto, embasado na abordagem tedrica da
pedagogia histérico-critica. Contudo, dada a natureza abrangente do tema, foram
incorporados estudos provenientes de multiplas perspectivas teoricas, uma vez que
se objetiva realizar um estado da arte que reflita a complexidade e a riqueza desse
campo de pesquisa.

Seguidamente, apresentamos uma descricdo das obras selecionadas para
guiar esta investigacao. Fazemos, dessa forma, uma breve exposi¢do do contetdo de
cada trabalho, seus objetivos, estrutura tedrica e abordagem metodoldgica. Além
disso, destacamos 0s principais resultados de cada pesquisa, juntamente com as

propostas educacionais que foram desenvolvidas.

2.3 Caracterizacdo das producfes académicas sobre as praticas de ensino da

lingua escrita em turmas de alfabetizacéo

O ensino da escrita € um desafio que suscita diversos debates no campo
educacional, especialmente diante das distintas correntes de pensamento. Na
contemporaneidade, observa-se uma constante criagdo de novos espacos de
composicdo textual, demandando que as atividades escolares acompanhem as
mudancas sociais. Essa adaptacdo € necessaria para oferecer aos alunos a
oportunidade, ndo apenas de dominar a lingua em sua modalidade grafica, em
diferentes contextos e representacfes, mas também para que possam apropriar-se e
aplicar os conhecimentos historicamente produzidos e sistematizados pelo ensino
escolar.

A apropriacdo da lingua na forma de grafema € considerada um direito de
cunho histérico-cultural, exigindo da formacdo escolar praticas pedagdgicas alinhadas
as demandas da sociedade letrada. Isso se justifica pelo entendimento, de que o
desenvolvimento da linguagem ocorre por meio da interacdo do individuo com a

dindmica do meio em que esta inserido (Vigotski, 2019).
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O estudo intitulado Os impactos da Avaliagao Nacional da Alfabetizacdo (ANA)
nas praticas pedagogicas do ciclo de alfabetizacdo na rede municipal de ensino em
Petrolina - PE, conduzido por Ferreira (2020) no programa de Pos-Graduacdo em
Formacdo de Professores e Préticas Interdisciplinares da Universidade de
Pernambuco, teve como objetivo investigar os efeitos da ANA nas praticas
pedagogicas de leitura, escrita e matematica durante o Ciclo de Alfabetizacdo na Rede
Municipal de Petrolina, no periodo de 2013 a 2018.

No ambito das politicas publicas e de avaliagdo educacional, contribuiram para
0 embasamento os estudos de Baruffi (2014), Dias e Matos (2012), Esquinsani (2012),
Freitas (2018), Hypolito e Leite (2012), Libaneo, Oliveira e Toschi (2011), Luckesi
(2018) e Werle (2012). A tematica alfabetizacdo e letramento foi abordada em
Carvalho (1999), Ferreiro (1997, 2001), Ferreiro e Teberosky (1991), Freire (2000,
2001), Passos (2015) e Soares (1988, 2018). O arcabouco teérico que respalda as
praticas pedagodgicas foi construido com a contribuicdo de autores como Cunha
(2013), Freire (2001, 2002), Ghedin (2009), Kleiman e Moraes (2005), Tardif e
Raymond (2000), Vasconcellos (2002), Vieira (2005), entre outros.

A pesquisa utilizou métodos como pesquisa de campo, questionarios,
entrevistas, observagfes e andalise de documentos. Os resultados mostram que as
escolas com melhores indices de alfabetizacdo, ndo apenas possuem um contexto
socioecondmico mais favoravel, mas também adotam praticas pedagdgicas
inovadoras, reflexivas e ludicas. Isso envolve atividades de leitura, producao e revisao
de textos, estratégias de resolugdo matematica e outras abordagens diversificadas.
Como resultado da pesquisa, foi criado um curso online de formacdo continua
chamado Préticas pedagogicas de alfabetizacdo: momentos de reflexdo e acéao,
destinado a professores alfabetizadores e gestores educacionais da rede municipal
de Petrolina.

Embora a pesquisa de Ferreira (2020) ndo se concentre diretamente no
processo de ensino da escrita, sua escolha é justificada pelo vinculo com as praticas
de ensino da lingua escrita nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Ao abordar
como a ANA influencia as estratégias pedagdgicas, o estudo contribui para uma
compreensao mais abrangente das dindmicas educacionais na alfabetizacéo.

O estudo conduzido por Basso (2020), intitulado As Mediacdes Docentes na
Construcédo da Escrita Alfabética, no ambito do programa de Mestrado Profissional em

Educacéo: Teoria e Pratica de Ensino, da Universidade Federal do Parana, embora
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ndo esteja ancorado na pedagogia histérico-critica, foi selecionado de forma
deliberada com o propdsito de enriquecer a compreensao e aprimorar as praticas
educacionais no contexto do ensino da escrita alfabética nos anos iniciais.

Na sua pesquisa, Basso (2020) examina o processo de desenvolvimento do
sistema de escrita alfabética por estudantes do segundo ano do Ensino Fundamental
gue demandam apoio adicional no processo de aprendizagem. O trabalho
fundamenta-se nos principios construtivistas, ancorando-se nas pesquisas de Ferreiro
e Teberosky (1999), Morais (2012, 2019), Soares (2016, 2020) e outros estudiosos.

No processo de coleta de dados, foram utilizados videos, fotografias, atividades
praticas e anotacoes feitas pela pesquisadora para registrar e documentar a evolucao
dos estudantes ao longo das intervencfes. O estudo investigou quais intervencdes
pedagdgicas podem facilitar a construcao da escrita alfabética por esses alunos e
utilizou instrumentos como avaliagbes diagndsticas, intervencdes pedagodgicas e
avaliacao final.

Os procedimentos da investigacao consistiram em: realizacdo de avaliacdes
iniciais para identificar o nivel de escrita alfabética de estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, com idades entre 6 e 7 anos; aplicacdo de intervencbes especificas,
adaptadas aos niveis pré-silabico e silabico de escrita dos alunos; realizacdo de uma
avaliacao final para verificar a evolucdo dos alunos no processo de construcdo da
escrita alfabética apos as intervencdes pedagogicas.

Como proposta educacional, a autora desenvolveu atividades e estratégias
flexiveis para a alfabetizag&o no Ciclo | do Ensino Fundamental. A abordagem inclui
intervencdes individuais e em grupos, considerando fases de aprendizado e pés-
pandemia. As atividades nao sdo prescricdes fixas, mas guias adaptaveis para
educadores.

Na sequéncia, apresentamos as dissertacdes de Adriano (2021), Costa (2021),
Prado (2019) e Silva (2019), realizadas na Universidade Federal de Lavras. Esses
estudos foram elaborados no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Mestrado
Profissional em Educacéo, com foco na area de concentragdo em Formacao de
Professores.

Costa (2021) realizou o estudo Os jogos no processo de alfabetizacdo e
letramento, com o objetivo primordial de investigar a influéncia dos jogos na
consolidacédo das competéncias linguisticas de estudantes de duas turmas do 2° ano

do Ensino Fundamental, bem como no trabalho de professores alfabetizadores de
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uma escola municipal no sul de Minas Gerais. Os objetivos especificos incluiram a
analise da utilizacdo dos jogos como método de ensino pelos professores
alfabetizadores e a aplicacédo de atividades voltadas para as habilidades linguisticas
da alfabetizag&o por meio dos jogos.

Essa pesquisa adotou uma abordagem patrticipativa e se embasou em diversos
autores, tais como Alves, Minho e Diniz (2014), Busarelo, Ulbricht e Fadel (2014),
Colello (2004), Freire (2005), Gil (2002), Grando (2012), Huizinga (1999), Kishimoto
(2010), Kleiman (2007, 2014), Ludke e André (1986), Maciel e Lucio (2008), Soares
(2002, 2016), Viana et al. (2013) e Zichermann e Cunningham (2011) para construir 0
embasamento tedrico.

Os resultados da pesquisa indicaram que 0s jogos sao recursos didaticos
eficazes, que ampliam o processo de ensino, contribuindo para a consolidacédo das
habilidades linguisticas. Além disso, 0 uso de jogos se mostrou valioso como
ferramenta de avaliacdo diagndstica, permitindo mapear tanto as capacidades ja
consolidadas quanto aquelas em desenvolvimento. A pesquisa concluiu pelo potencial
dos jogos no aprimoramento do processo de aquisicdo da leitura e da escrita.

A proposta pedagogica desenvolvida por Costa (2021) consistiu na exploracao
e aplicagdo de jogos educacionais e gamificacdo como estratégias de ensino para a
consolidacéo de habilidades linguisticas de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental,
contribuindo também para o aprimoramento da préatica pedagoégica de professores
alfabetizadores. O foco do estudo esta na integracéo dos jogos como recurso didatico
e metodoldgico, visando estimular o engajamento dos alunos, facilitar o aprendizado
da leitura e da escrita e permitir uma avaliacdo diagnostica das capacidades
consolidadas e em desenvolvimento.

Na dissertacdo intitulada As percepcbes dos alunos sobre a escrita em
diferentes suportes e o letramento digital: contribuicbes para a alfabetizacdo, Prado
(2019) apresentou os resultados de uma pesquisa de campo com abordagem
gualitativa. O estudo investigou as percepc¢des dos alunos em relacdo a escrita em
diferentes meios, visando compreender o impacto das praticas de letramento digital
da cultura contemporanea na alfabetizacdo. Os dados foram coletados por meio de
atividades de escrita e entrevistas com alunos do segundo ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica de Varginha-MG. O tratamento das informacdes

foi conduzido empregando a abordagem de analise de conteudo por categorias.
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Prado (2019) embasa seu estudo em teorias de Chartier (1999) para a cultura
do escrito; de Levy (1999), Castells (2002, 2005, 2008) e Barton e Lee (2015) para a
cultura digital; de Ferreiro (2011, 2013) para a alfabetizacdo; e de Soares (2002,
2016), Rojo e Barbosa (2015), Marcuschi e Xavier (2010), Street (2013) e Coscarelli
(2003, 2014, 2016) para o letramento digital, o hipertexto e a multimodalidade.

A pesquisa enfatiza que a escrita digital introduziu a necessidade de aprender
um novo padrao de registro, a escrita descontinua, além dos padrées ensinados nas
aulas de alfabetizacdo. Segundo a autora, a incluséo da letra cursiva manuscrita no
contexto digital gerou entusiasmo entre os alunos, representando uma transicao para
uma escrita mais “adulta”. Nas palavras da pesquisadora, o texto escrito em folha
‘representa ainda a escritura voltada para o aprendizado formal da escola, passando
pelas etapas dos diferentes tracados — letra bastéo, imprensa minudscula e, finalmente,
a manuscrita cursiva” (Prado, 2019, p. 95).

Em sintese, o estudo ressalta que os alunos percebem distintas funcdes da
escrita dentro e fora do ambiente escolar, destacando a importancia de a escola
incorporar praticas de letramento digital para uma alfabetizacdo contextualizada e
significativa. Prado (2019) conclui que as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao podem ser utilizadas como recursos de apoio na alfabetizacdo e sugere
gue a introducédo da escrita em meios digitais deve explorar 0s usos sociais da escrita,
concentrando-se em géneros textuais pertinentes a esses contextos, como e-mails e
blogs.

No estudo intitulado Ressignificando a producédo de textos na alfabetizacéo:
experiéncias com a retextualizacdo digital, realizado por Silva (2019), o objetivo
principal foi analisar os aspectos textuais e discursivos empregados por alunos
durante o processo de retextualizacdo de contos no contexto da alfabetizacdo, com
um enfoque especifico na producgéo de textos em ambiente digital. Entre os estudiosos
gue fornecem subsidios para a investigacdo, incluem-se autores como Dionisio e
Vasconcelos (2013), Geraldi (2012) e Rojo e Moura (2012), juntamente com outros,
abordando diversas questdes teoricas.

A pesquisa adotou uma abordagem interpretativa ao examinar 0s textos
produzidos por estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental, em uma turma de
alfabetizacdo. Os dados foram avaliados através de uma abordagem discursiva,
resultando na categorizacdo em duas dimensdes principais: a apropriacdo do sistema

linguistico e a organizagao textual discursiva. Ademais, a pesquisadora combinou
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conhecimentos tedricos relativos a produgéo de textos durante a alfabetizacéo, aos
processos de retextualizacdo e aos principios do ensino de producédo textual sob a
perspectiva dos multiletramentos.

Os resultados obtidos no estudo ressaltam a importancia de reconfigurar a
abordagem do ensino da produgdo textual, considerando os principios dos
multiletramentos. O papel do professor também foi enfatizado, uma vez que ele
desempenha um papel crucial na orientacéo de praticas educacionais que estimulem
a formacgao de alunos-autores. Como produto educativo, foi elaborado um projeto de
intervencao que contempla a integracéo de diversas préticas de linguagem, incluindo
oralidade, leitura, producédo de textos e andlise linguistico-semidtico-discursiva, ao
mesmo tempo em que proporciona uma analise reflexiva sobre a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos nas atividades de producao textual.

Na dissertacdo de Adriano (2021), Praticas de producdo textual e a formacgao
continuada de professores: percursos em didlogo, o objetivo principal foi contribuir
para a formacdo continuada de professores por meio da elaboracdo de um material
de apoio pedagogico destinado ao trabalho com a producéo de textos em sala de aula,
especificamente em turmas do 3° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos
especificos compreenderam a andlise do processo formativo dos professores por
meio de cursos de formacéo continuada e a investigacdo das estratégias empregadas
por professores do 3° ano do Ensino Fundamental | para o planejamento e a
implementacéo de atividades de produgéo textual em sala de aula.

A abordagem metodologica adotada foi de natureza qualitativa e alicergou-se
em autores como Dolz (2010), Gatti (1997), Geraldi (2001) e Tardif (2002). A andlise
da pesquisa revelou que os professores alfabetizadores utilizam diversas estratégias
para abordar a producdo textual com seus alunos, considerando também as
contribui¢cdes da formacao continuada para sua pratica pedagoégica. Como resultado,
foi elaborado um material suplementar contendo propostas de atividades de producéo
textual voltadas para alunos do 3° ano dos anos iniciais. A pesquisa ressalta a
importancia de futuras investigacées que explorem diferentes modelos de ensino e
examinem as estratégias empregadas no ensino da producéo textual.

E relevante ressaltar que as investigagdes realizadas por Alves (2021), Magri
(2020), Monteiro (2020), Pires (2021) e Potkul (2019) ocorreram no ambito do
Programa de P0s-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacéao da Universidade

Federal do Espirito Santo — UFES, mais precisamente na linha de pesquisa intitulada
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Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo Escolar. Embora esses trabalhos néo
tratem diretamente do nosso objeto de estudo, identificamos que essa instituicdo se
destaca por ter desenvolvido a maior concentracdo de producOes académicas
relacionadas aos critérios estabelecidos nesta revisao.

Na obra intitulada Produgédo de textos na alfabetizacdo: por uma proposta
discursiva, Potkul (2019) empreende uma analise para compreender como as criancas
desenvolvem a habilidade de producéo textual durante o processo de alfabetizacao.
O estudo fundamenta-se na perspectiva bakhtiniana de linguagem, especialmente no
enfoque enunciativo-discursivo, e estabelece dialogo com Geraldi (2013), explorando
as condicdes de producédo de textos no contexto escolar. Adicionalmente, a pesquisa
adota o termo "ensinoaprendizagem"’alicer¢cado na ideia de que tanto o educador
guanto o discente estdo ativamente envolvidos nesse processo, desempenhando
concomitantemente as func¢des de “ensinante e aprendente” (Potkul, 2019, p. 18). O
embasamento teoérico também se apoia em Vigotski (2009), estabelecendo uma
interlocucdo sobre a mediacao pedagdgica na producao textual.

Os dados foram coletados por meio de um estudo de caso realizado em uma
escola da rede municipal de Vila Velha-ES, com uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo principal era compreender como as criangas produziam
textos durante o processo de alfabetizacdo. Os procedimentos de pesquisa incluiram
técnicas como observacgao participante, entrevistas e gravacdes em audio e video. A
analise dos dados coletados foi organizada em duas categorias: "Producao de textos
e as condicdes de producdo" e "Producdo de textos e analise linguistica". Essas
categorias foram selecionadas com base em aspectos relevantes das situacdes de
producao de textos.

Os resultados da pesquisa destacaram a importancia da adog¢ao do texto como
unidade central de ensino para criar um ambiente dialégico na sala de aula. Esse
ambiente possibilita a interacéo e a interlocucéo entre os sujeitos sociais e histéricos,
permitindo a producao de textos com base nas condi¢des de producdo. Através desse
processo, 0s sujeitos podem compartilhar diferentes saberes, contribuindo para a

construcdo de significados.

7 Potkul (2019, p. 18), argumenta que a opgao pelo uso do termo "ensinoaprendizagem", reflete sua
perspectiva de que esses “sdo processos indissociaveis".
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Ademais, a abordagem educacional proposta integra as dimensdes discursivas
(realizacdo do projeto discursivo) e linguisticas (trabalho com os conhecimentos da
lingua) no processo de producdo de textos. A proposta pedagodgica destaca a
producéo de textos como elemento central do ensino-aprendizagem da lingua, criando
espacos discursivos nas salas de aula.

Por sua vez, Monteiro (2020), em sua dissertacdo Alfabetizacdo: abordagem
discursiva voltada para o processo de ensino aprendizagem das relacdes sons e letras
e letras e sons, teve como objetivo apresentar e discutir uma abordagem discursiva
para o processo de ensino-aprendizagem das relagcdes entre sons e letras, bem como
entre letras e sons, no contexto da alfabetizacdo. Baseia-se nas teorias de Bakhtin
(2006, 2011) e Geraldi (1997, 2015, 2016) no campo da linguagem; e por Vygotsky
8(2010) no campo da psicologia, explorando a mediacdo pedagdgica.

Monteiro (2020, p. 26, grifos do autor) argumenta que a linguagem, sendo uma
atividade exclusivamente humana, € moldada pela interagao; “o dialogo permeia nao
somente 0 processo ensino aprendizagem, como também todas as formas de
comunicagao”, vivenciadas por todos os sujeitos dentro e fora do ambiente escolar.

O estudo foi estruturado sob um desenho metodoldgico de pesquisa qualitativa,
caracterizada como um estudo de caso. Os procedimentos de coleta de dados dessa
pesquisa foram conduzidos por meio de uma abordagem discursiva voltada para o
ensino-aprendizagem das relacfes entre sons e letras. A investigacdo envolveu a
observacéo de situacdes dialdgicas em uma turma do 3° ano do ciclo de alfabetizacdo
de uma escola publica municipal em Vila Velha-ES.

Em concluséo, o texto ressalta a importancia de dialogar com as criancas sobre
0 processo de aprendizagem da linguagem escrita, levando em consideragcao suas
experiéncias e emocoes. Isso contribui para que a crianca perceba seu potencial como
aprendiz da lingua materna na modalidade escrita. Além disso, o compartilhamento
de préticas discursivas por meio de um e-book digital também foi um dos objetivos da
pesquisadora.

O estudo A alfabetizacdo com os coletivos socialmente desiguais: como 0s

pobres politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita quando chegam a

8 As varias transliteracdes do nome "Vigotski" surgem de diferencas na traducéo de suas obras. Neste
estudo, a grafia do nome do autor sera usada como aparece nos textos originais quando se referir a
ele em discussfes ou ao citar suas obras. As variantes "Vygotsky", "Vigotsky" e "Vygotski" seréo
mantidas em cita¢fes e referéncias.
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escola?, desenvolvido por Alves (2021), objetivou compreender como as criangas em
situacdo de pobreza politizam o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Baseou-
se na perspectiva teorica de linguagem de Bakhtin (1995, 2003, 2006) e utilizou uma
abordagem metodoldgica fundamentada no Materialismo Histérico Dialético. Além
disso, referenciou-se nas contribuicdes sobre educacao e pobreza de Arroyo (2007,
2014, 2016), na concepcao de alfabetizacdo de Gontijo (2008, 2014), bem como de
outros autores relevantes.

As criancgas participantes do estudo estavam matriculadas no 1° ano do Ensino
Fundamental e residiam em um bairro de baixa renda, onde a escola estava
localizada. A coleta de dados da pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem
gualitativa participante, concentrando-se na observacao do fenémeno linguistico nas
praticas sociais dos estudantes.

Os achados do estudo destacaram que as criangas que vivem em condi¢oes
de pobreza podem trazer uma abordagem politica ao curriculo de alfabetizac&o. Elas
compartilharam suas proprias manifestacdes linguisticas, que espelhavam suas
demandas sociais, econdmicas, culturais e histéricas. Esses conhecimentos serviram
como base para um ensino de leitura e escrita que integrou as experiéncias das
criangas com a abordagem escolar, promovendo um diadlogo entre suas vivéncias e 0
conteudo pedagogico. Como produto da investigacdo, foi desenvolvido o texto
Proposta tedrico-metodologica de alfabetizagcdo a partir de contextos socialmente
desiguais.

O trabalho de Magri (2020), intitulado Alfabetizag&o, curriculo e praticas sociais:
a praxis discursiva entre a formacdo docente e as acdes na sala de aula visa
compreender a articulacéo entre curriculo e préaticas sociais dos sujeitos envolvidos
no processo de alfabetizagcdo em uma escola publica no municipio de Santa Maria de
Jetib4-ES, sob a perspectiva da praxis discursiva de formacéo de professores e das
acOes formativas em sala de aula. A pesquisa é fundamentada nas concepc¢des de
linguagem bakhtiniana e na alfabetizacdo como uma préaxis social, como um direito de
todos os cidadaos.

A investigacédo € conduzida por meio de dois movimentos dialéticos e dialégicos
de acao, abrangendo a formacao docente (teoria) e o ambiente formativo da sala de
aula (pratica). O estudo envolveu sete professoras do 3° ano do Ensino Fundamental,

além de 81 criancas e suas familias. Para coletar informacdes, foram utilizados
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guestionarios respondidos pelos professores e o Inventario da Realidade, aplicado
junto as criancas e suas familias.

Os resultados apontam para a possibilidade de estruturar a pratica com base
nos temas da realidade dos sujeitos, utilizando-os como principio impulsionador do
conhecimento. O produto educacional resultante desse estudo foi uma proposta
didatico-metodologica de praxis discursiva, desenvolvida a partir da compreenséo da
articulacao entre curriculo, praticas sociais e formacao de professores no contexto da
alfabetizacao.

Pires (2021), em sua dissertacao intitulada Producao de textos no livro didatico
de alfabetizacdo: analise documental em didlogo com professoras alfabetizadoras,
tem como objetivo analisar a concepcdo de producdo de textos presente no livro
didatico (LD) de Lingua Portuguesa Aprender Juntos, adotado no 1° ano do Ensino
Fundamental nas escolas da rede municipal de Colatina, Espirito Santo. Esse LD foi
selecionado no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
de 2019. Além disso, a pesquisa visa compreender a interacdo das professoras
alfabetizadoras com esse LD durante o planejamento de atividades relacionadas a
producao de textos em suas respectivas salas de aula.

A abordagem metodoldgica adotada é gualitativa sécio-histérica e baseada na
perspectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin (1988, 1998, 2006, 2011), com
contribui¢cdes de outros teoricos, como Geraldi (1997, 2006) e Gontijo (2009, 2014). A
pesquisa utiliza diversos instrumentos e registros, como observacdes participantes,
entrevistas, rodas de conversa, gravacdes audiovisuais e diarios de campo, para
analisar como o LD aborda o ensino da producédo de textos e como as praticas das
professoras se relacionam com esse material.

Os resultados indicam que o LD concentra-se na abordagem da producao de
texto como uma tarefa escolar, refletindo a concepc¢ao presente no material. O objetivo
final € contribuir para a autonomia pedagdégica das professoras alfabetizadoras,
incentivando uma abordagem critica ao uso do LD, considerando aspectos linguisticos
e discursivos do texto escrito. Como produto educacional, a pesquisa apresenta um
material de apoio para analises e escolhas futuras de LD de Lingua Portuguesa no
contexto do PNLD.

Vamos agora prosseguir para uma apreciagcdo do trabalho de Fernandes
(2020), intitulado Dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacdo: uma

proposta de intervencao pedagogica. Este estudo é o ultimo a ser abordado em nossa
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andlise e foi conduzido pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Formacdo de
Professores da Universidade Estadual da Paraiba.

Embora nossa pesquisa esteja direcionada para turmas de alfabetizacéo,
julgamos pertinente ponderar o trabalho dessa autora, ainda que este tenha sido
realizado em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. IsSso se deve ao fato de
gue o objetivo da pesquisadora era desenvolver estratégias pedagogicas para superar
desafios, ressaltando a problematica continua do insucesso na alfabetizacéo e sua
subsequente excluséo social e educacional.

No estudo, Fernandes (2020) questiona abordagens pedagdgicas adotadas por
professores alfabetizadores, apontando a "dispedagogia”, uma abordagem
inadequada, como a principal causa da ndo aprendizagem das criancas na pesquisa.

A pesquisa utilizou abordagem colaborativa, experimental, etnogréafica e
bibliogréfica, fundamentando-se em teorias de autores como Dolz e Schneuwly
(2004), Ferreiro e Teberosky (1984), Freitas, Alves e Costa (s.d.), Kleiman (1995,
2008), Piaget (1990), Soares (2004) e Vygotsky (1991). A anélise dos resultados
revelou que as dificuldades de aprendizagem n&do eram apenas decorrentes de
problemas de ensino, mas sim de uma "dispedagogia”.

A intervencao realizada mostrou que a mediagao poderia facilitar a transicao
da escrita assimétrica para a convencional. Isso destaca a importancia da atuacéo e
intervencdo dos professores do 4° ano, ndo apenas para identificar as causas das
dificuldades de escrita, mas também para estabelecer confianca por meio da
mediagao, promovendo superacao de dificuldades e novos processos de aprendizado.
A autora prop6s intervencdes pedagogicas focadas na melhoria da alfabetizacdo e
escrita dos alunos, baseadas em estratégias de ensino fundamentadas em frequéncia,
sistematicidade e consisténcia.

Até este momento, apresentamos resumidamente as pesquisas que, de certa
forma, possuem afinidades com a nossa, destacando a importancia de estabelecer
um didlogo com os autores escolhidos para fundamentar teoricamente nossa
pesquisa. Como resultado, constatamos que nenhuma das producdes analisadas
apresentou resultados diretamente correlacionados ao processo de ensino dos
diversos formatos das letras, objeto deste estudo. Em continuagéo, iremos discutir
brevemente as obras resenhadas nesta revisdo, dando énfase as convergéncias e

divergéncias pertinentes ao escopo desta investigacao.
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2.4 Sistematizacao do saber atual e o ensino das diversas grafias do alfabeto

O tema da apropriacao da linguagem escrita € uma questao complexa que tem
sido extensivamente investigada por pesquisadores de varias &reas do conhecimento.
Nesse sentido, tém surgido abordagens instigantes em diferentes perspectivas
tedricas sobre o processo de ensino e desenvolvimento da capacidade escritora.

O proposito central deste estudo consiste em investigar a possibilidade de
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem das diversas grafias do alfabeto por
meio do desenvolvimento de recursos didatico-pedagdgicos embasados nas
perspectivas teodricas da Pedagogia Histérico-Critica, 0s quais poderdo ser
empregados como subsidios tedrico-metodoldgicos em turmas de alfabetizacao.

Nesta revisdo bibliogréfica, a selecdo dos estudos foi guiada pelo critério de
andlise do "ensino da escrita na alfabetizagcdo com base na pedagogia histoérico-critica
e na psicologia historico-cultural”. Embora varios trabalhos analisados abordem o
processo de ensino da escrita, é relevante destacar a escassez de pesquisas
direcionadas ao ensino das diversas representacfes graficas do alfabeto, no ambito
dos programas de Mestrado Profissional em Educacéo — MPE.

Nesse contexto, ao considerarmos as andlises das pesquisas mencionadas é
possivel identificar certos elementos que se alinham com nossa abordagem. Ao
explorarmos as leituras, observamos que Pires (2021) e Costa (2021) buscaram, por
meio de seus estudos, superar estratégias didaticas que possam ou ndo se
fundamentar em abordagens metodoldgicas inadequadas.

Por exemplo, Pires (2021), ao examinar como as professoras alfabetizadoras
incorporam o livro didatico ao planejar atividades de producado de textos, demonstra
gue frequentemente a utilizacdo desse recurso restringe a producao textual a uma
mera tarefa escolar. Isso revela que os recursos didaticos utilizados em salas de aula
de alfabetizacdo nem sempre sao escolhidos ou empregados com a intencdo de
promover o desenvolvimento da linguagem escrita, limitando-se, muitas vezes ao uso
exclusivo do livro didatico como instrumento pedagdgico principal.

O estudo conduzido por Pires (2021) destaca a necessidade de reformular
abordagens no tocante a escrita durante o processo de alfabetizagdo. Ele propde a
criagdo de estratégias didaticas que incorporem de forma deliberada recursos
planejados, visando aprimorar o desenvolvimento da linguagem escrita. Ao

reconhecer a importancia dessa abordagem, percebe-se a necessidade de repensar
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e adaptar os métodos de ensino atuais, priorizando uma intervencdo mais eficaz no
processo de construcdo da escrita.

A pesquisa realizada por Costa (2021), igualmente focada no aprimoramento
da producédo textual, constatou que o uso de jogos como recursos didaticos amplia
significativamente as possibilidades de ensino. Além disso, enfatiza que essa
abordagem contribui de maneira substancial para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos aprendizes. A constatacédo de Costa (2021) fortalece a compreensao
de que a introducdo de métodos ludicos pode enriquecer significativamente a pratica
pedagdgica, tornando o processo de aprendizagem mais envolvente e eficaz.

Considerando as contribuicdes de Pires (2021) e Costa (2021), torna-se
perceptivel que o planejamento intencional de instrumentos didatico-pedagdgicos,
voltado para o desenvolvimento do processo de apropriacdo da linguagem escrita,
atua como um impulsionador da aprendizagem. Nesse contexto, compreendemos que
estratégias de ensino que integram a escrita ao aspecto ludico conferem, ndo apenas
um carater mais atrativo as atividades, mas também atribuem sentido e significado as
producdes escritas, promovendo uma aprendizagem mais profunda e significativa.

Essas pesquisas corroboram a constatacdo de que o uso de jogos, além de
outras alternativas de recursos didaticos que promovem a interagdo entre os alunos,
potencializa o processo de ensino e aprendizagem da escrita. Assim, foi constatado
pelos estudos que os instrumentos didaticos favorecem o ensino da linguagem escrita
nas turmas de alfabetizacdo, uma vez que essas ferramentas tém o potencial de
estimular os alunos a se envolverem de maneira mais engajada nas atividades de
producao do conhecimento.

Sob a perspectiva da praxis discursiva, Potkul (2019) e Monteiro (2020)
destacam a adocdo do texto como unidade central de ensino, criando um espago
dialégico na sala de aula que incorpora os principios da perspectiva bakhtiniana de
linguagem, embasada na concepc¢do de linguagem enunciativo-discursiva. Essa
abordagem revela uma pratica educativa que visa formar leitores e escritores atraves
de uma abordagem dialética. Em sintonia com essas autoras, entendemos a crianca
como participante ativa nesse processo, tornando assim a sala de aula um ambiente
de dialogo.

As abordagens apresentadas por Potkul (2019) e Monteiro (2020) sugerem
estratégias pedagogicas que conferem maior significado ao processo de construcao

da escrita, incentivando a analise e a reflexdo sobre o contexto educacional em que
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ocorre. Para os professores alfabetizadores, isso implica superar a divisdo entre a
pratica docente e a vivéncia dos alunos, identificando obstaculos que podem
comprometer os resultados da aprendizagem.

Em consonancia com Alves (2021), Magri (2020) também destaca a
importancia da organizagdo da praxis em torno dos temas relevantes para a realidade
dos alunos, sublinhando a pertinéncia do dialogo acerca do universo da alfabetizacéo.
A abordagem dessas pesquisadoras, que enfoca as experiéncias vivenciadas pelos
alunos como o ponto de partida para a construgcdo do conhecimento, ressalta a
viabilidade do ensino centrado na producao escrita numa perspectiva discursiva.

Basso (2020), por sua vez, ao abordar a construcdo da escrita alfabética em
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental que necessitam de apoio adicional,
fundado na perspectiva do construtivismo, investiga as intervencdes pedagdgicas que
potencializam a aprendizagem da escrita alfabética. Compartilhamos da visdo da
autora ao propor atividades e estratégias flexiveis para a alfabetizacdo, incluindo
intervencgdes tanto individuais quanto em grupos.

O desafio da apropriacdo da linguagem escrita € uma questédo que afeta, ndo
apenas a fase inicial da alfabetizacdo, mas permeia todo o percurso escolar. Esse
tema tem sido amplamente explorado por pesquisadores de diversas areas do
conhecimento. Nesse contexto, tém surgido abordagens instigantes em diferentes
perspectivas tedricas sobre o processo de ensino e aprendizagem da escrita. Um
exemplo significativo é a pesquisa conduzida por Ferreiro e Teberosky (1999), que
teve um impacto consideravel na compreenséo do processo inicial de aprendizagem
da escrita. Os estudos dessas autoras provocaram uma mudanca na forma de
perceber e avaliar o processo de aprendizagem da linguagem escrita, bem como a
evolucédo do pensamento durante esse processo.

A partir desse estudo, foi possivel compreender que as criangas constroem
hipoteses sobre a escrita, 0 que permite conhecer seu nivel de desenvolvimento na
linguagem escrita. Como resultado, a avaliacdo da linguagem escrita passou a
considerar o processo de constru¢cdo do conhecimento pelas criancas, valorizando
suas hipéteses e estratégias em relacéo a escrita. Ou seja, em vez de avaliar apenas
o resultado final da escrita, passou-se a considerar todo o processo de construgéo da
escrita pelas criangas.

Apesar dos avancos significativos alcancados no campo da alfabetizacdo em

decorréncia dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ainda ha questdes a
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serem superadas para a aplicacdo dessas compreensdes na pratica pedagodgica de
muitos professores alfabetizadores. Essa dificuldade é evidenciada pelos indicadores
de avalia¢cbes nacionais, que apontam para um baixo desempenho dos estudantes
em leitura e escrita.

Segundo os resultados do Sistema de Avaliagdo da Educac¢do Basica (SAEB)
2019 divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o desempenho dos estudantes em leitura e escrita no Brasil ainda
ndo é satisfatorio. Os alunos do 3° e 5° anos do Ensino Fundamental ndo alcangaram
0s niveis adequados de leitura e escrita. Isso demonstra a urgéncia de uma
abordagem pedagdgica mais eficiente e de qualidade na area de alfabetizacdo, a fim
de aprimorar o desempenho dos estudantes para desenvolver tais habilidades.

No texto de Martins e Marsiglia (2015), sdo discutidas duas perspectivas
tedricas acerca do desenvolvimento da escrita na crianca: a visdo construtivista e a
visdo histérico-cultural. Segundo as autoras, na primeira perspectiva, a escrita é
entendida como um processo gradual de construcdo, que surge a partir da experiéncia
da crianca com a linguagem oral e a escrita. Como consequéncia, a crianga atravessa
diferentes estagios de desenvolvimento da escrita, partindo da grafia de simbolos e
rabiscos até a producdo de textos mais complexos e estruturados.

Por outro lado, na perspectiva historico-cultural, destaca-se o impacto do
contexto social e cultural na formacéo da escrita. Dentro desse enfoque, a escrita é
vista como uma atividade social que se desenvolve em meio a interacbes humanas.
A crianca aprende a escrever ao participar de praticas sociais de escrita, tais como
escrever cartas, bilhetes e outros tipos de textos. As autoras sinalizam que a
perspectiva historico-cultural € mais abrangente e oferece uma visdo mais completa
do processo de desenvolvimento da escrita, pois considera ndo apenas a cognicao
individual, mas também o contexto social e cultural em que a escrita se desenvolve.

Em conformidade com a perspectiva, Smolka (2012) discute a fase inicial da
escrita infantil e argumenta que as primeiras praticas educacionais podem ser
compreendidas como um processo discursivo que envolve a participacao ativa dos
individuos no mundo da escrita. Dessa forma, as praticas cotidianas tém um papel
fundamental na alfabetizacdo, uma vez que permitem que as criangcas negociem
significados e compreendam o funcionamento discursivo da escrita. Nessa

concepcao, consideram-se importantes ndo apenas as diferentes maneiras pelas
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quais as criangas se apropriam da linguagem escrita, mas também as praticas sociais
gue envolvem o uso da escrita em diversos contextos.

Fernandes (2020) destaca que a falta de aprendizado pode estar vinculada a
falhas no método de ensino, caracterizando o fenbmeno denominado por ela como
"dispedagogia”. De acordo com a autora, essas lacunas na aprendizagem sao
resultantes da auséncia de intervencgdes regulares, sistematicas e coesas durante o

processo de alfabetizacdo. Considerando que:

[...] o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
alcancar esse objetivo. (Saviani, 2021a, p. 13).

Saviani (2021a) ressalta a dualidade intrinseca ao objeto da educacéo,
enfatizando a necessidade de identificar elementos culturais fundamentais para a
formacdo humana, ao mesmo tempo em que se buscam meios eficazes para atingir
esse proposito (conteudo-forma). Ao examinarmos essa complexidade, torna-se
crucial considerar outros fatores que apresentam desafios no processo de
aprendizagem.

Entre esses desafios, destacam-se as disparidades socioecondmicas, que
influenciam o acesso desigual aos recursos educacionais; as diferencas individuais
de aprendizagem, demandando abordagens pedagdgicas diversificadas; e as
transformacgdes tecnoldgicas, que impactam a maneira como os estudantes interagem
com o conhecimento. Portanto, diante desse panorama, € imperativo buscar solucées
gque fomentem uma educacdo inclusiva e atenta aos contextos nos quais 0s
aprendizes estao inseridos.

Nesse sentido, nosso propdésito é fomentar as potencialidades latentes desses
estudantes, buscando a apropriacdo dos saberes historicamente construidos pela
humanidade e formalizados nos conteudos curriculares, com o intuito de integra-los
plenamente na sociedade letrada.

Destacamos, portanto, a importancia da assimilagdo de elementos culturais,
reconhecendo como essencial assegurar que os individuos adquiram, ndo apenas
conhecimentos especificos, mas sobretudo o0s conhecimentos produzidos
historicamente, necessarios para uma participacdo autbnoma, ativa e critica na

sociedade. Adicionalmente, a busca por métodos apropriados para alcancar esse
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proposito destaca a relevancia da didatica histérico-critica, evidenciando que o foco
nao esta apenas no conteudo ensinado, mas também na forma e/ou conducdo dos
processos de ensino e aprendizagem, processos esses que se complementam
mutuamente, formando uma unidade dialética.

Em conformidade com as ideias de Saviani (2021a), reiteramos a concepgao
de que a educacdo € um processo complexo, cujo objetivo vai além da simples
transmissao de informacgdes, abrangendo o desenvolvimento integral dos individuos.
Isso implica considerar, tanto 0s aspectos culturais, quanto as estratégias
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, enfatizamos a importancia do uso de recursos didaticos que
explorem o carater social e comunicativo da escrita, enquanto introduzem aos
estudantes as diferentes grafias das letras. Isso deve ocorrer levando em
consideracao as praticas sociais e culturais, nas quais a escrita esta inserida. Nesse
sentido, € crucial que as atividades propostas também incentivem a compreensao do
uso funcional da escrita no contexto da comunicacéao cotidiana, enriquecendo, assim,
a experiéncia de aprendizado dos estudantes.

As pesquisas conduzidas por Prado (2019) e Silva (2019), ao explorarem a
relacdo entre tecnologias digitais e o desenvolvimento das habilidades iniciais de
escrita oferecem perspectivas complementares sobre o uso dessas ferramentas no
ambiente educacional. Concordamos com essas investiga¢gdes quanto a importancia
de incorporar recursos interativos como instrumentos valiosos para enriquecer o
processo de alfabetizagao.

Silva (2019), ao examinar a manipulacdo de aspectos textuais e discursivos
pelos alunos durante a retextualizacdo digital, fornece uma compreensao valiosa
sobre como é possivel explorar diversas oportunidades de forma eficaz para aprimorar
as habilidades de escrita e adaptacdo dos estudantes no contexto do processo
educativo inicial. Em contrapartida, Prado (2019), ao explorar o letramento digital,
argumenta que a simples introducdo de tecnologias nas praticas educacionais
tradicionais pode conduzir a um ensino unilateral, o qual, ao negligenciar os contextos
sociais e seus efeitos no processo de escolarizacdo dos alunos, acaba por
desperdicar oportunidades valiosas de aprendizado significativo.

Prado (2019) destaca a relevancia do dominio das bases conceituais que
sustentam as abordagens de alfabetizacéo, alertando para os riscos de se adotar

estratégias sem um entendimento adequado dos fundamentos teérico-metodologicos.
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No entanto, além desse dominio conceitual, € imprescindivel também um
conhecimento e uma praxis didatico-metodoldgica solida.

A didatica, enquanto teoria do ensino, oferece importantes reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem, destacando a centralidade da praxis —
compreendida como a interagdo entre acao, reflexdo e nova acdo. No entanto, é
fundamental ressaltar que existem diversas concepcfes teodricas no campo da
didatica. Destarte, a metodologia de ensino da alfabetizacéo deve estar ancorada nao
s6 em teorias, mas também em uma pratica consciente, voltada para a transformacao
e o0 desenvolvimento integral dos alunos.

Compartilhamos da perspectiva da autora no sentido de que determinadas
abordagens acabam por transformar as atividades de escrita cursiva em um objeto de
aprendizagem em si mesmo, afastando o estudante da compreensdo do seu
verdadeiro significado e das praticas sociais em que ela esta inserida. O estudo ainda

revela que:

Pela vibracdo e entusiasmo dos alunos ao saberem que poderiam
fazer as atividades do suporte de papel com letra cursiva, ficou claro
gue o uso da letra manuscrita cursiva € muito aguardada pelos alunos
nessa fase escolar. Ela faz parte do ambiente da escola, e 0 seu
aprendizado/dominio tem um significado para os alunos em fase de
alfabetizagdo, pois representa uma transicdo para a escrita “adulta”
(Prado, 2019, p. 91).

Dessa forma, fica notério que o uso da caligrafia cursiva é aguardado com
grande expectativa pelos alunos nessa fase educacional, e seu aprendizado e
apropriagdo tém um significado especial para 0s sujeitos em processo de
alfabetizacdo, uma vez que simboliza uma passagem em direcdo a uma escrita mais
madura e elaborada.

Diante disso, ressalta-se que a valorizagcdo do ensino da letra cursiva, néo
apenas enriquece o repertdrio linguistico dos alunos, mas também fortalece sua
conexdao com a linguagem escrita, fomentando um processo de aprendizado mais

engajador e, contextualmente enraizado. Considerando o PNAIC como referéncia:

No primeiro ano, quando os alunos ainda ndo construiram uma
hiptese alfabética de escrita, recomenda-se o0 uso de letras de
imprensa maiusculas, que, por serem mais faceis de reconhecer e de
grafar, liberam o aprendiz para que ele se concentre nas questdes
conceituais (0 que a escrita nota e de que maneira o faz) envolvidas
na aprendizagem do SEA. No entanto, isso nao significa dizer que ndo
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devem ser introduzidos outros tipos de letra nessa primeira etapa
(Brasil, 2012, p. 17).

Conforme o PNAIC, no primeiro ano do ensino fundamental, é recomendado o
uso de letras maiusculas no estilo de impresséao devido a sua facilidade de escrita. No
entanto, é ressaltada a importancia de apresentar diferentes tipos de letras, a fim de
familiarizar as criangas com diferentes estilos textuais.

Desse modo, a introducdo da escrita cursiva deve ocorrer somente apds 0s
alunos terem uma compreensao plena do sistema de escrita alfabética (SEA). E valido
destacar que, segundo o documento, devido a maior complexidade da escrita
continua, a proficiéncia nessa habilidade € aconselhada para o 3° ano do ciclo de
alfabetizacao.

Por sua vez, a BNCC estabelece que as praticas de linguagem e analise
linguistica na alfabetizacdo devem abordar as diversas formas de grafias do alfabeto
nas salas de aula do 1° e 2° anos, tratando-as como objeto de conhecimento. As
habilidades de conhecer, diferenciar e relacionar letras nos formatos de imprensa e
cursiva, tanto mailsculas quanto minusculas, assim como escrever palavras, frases e
textos curtos nas formas de imprensa e cursiva, sao definidas no documento como
aprendizagens essenciais (Brasil, 2018). Conforme a normativa, ao concluir o 2° ano
do Ensino Fundamental espera-se que a crianca tenha consolidado tais habilidades.

Certamente, reconhecemos a complexidade associada a escrita cursiva,
contudo, acreditamos que o desenvolvimento de recursos didaticos pedagdégicos
inovadores pode proporcionar uma abordagem mais eficaz e envolvente para
trabalhar com os diferentes tipos de letras. Através da incorporacdo de jogos e
atividades ludicas, € possivel despertar o interesse visual das criangcas e, a0 mesmo
tempo, familiariza-las com os diferentes estilos de escrita.

A integracado de elementos do universo infantil no processo de ensino oferece
uma via rica e eficaz para promover a aprendizagem significativa, especialmente no
contexto pré-escolar e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O envolvimento das
criangas em atividades ludicas, ndo apenas as aproxima do contetdo de forma mais
atrativa, mas também as conecta as suas proprias experiéncias cotidianas. Esse
aspecto contextualizado contribui para a relevancia do aprendizado, tornando-o mais
proximo da realidade das criangas.

Contudo, é crucial destacar que a eficacia dessas abordagens transcende o

simples carater compreensivel das atividades. Nas palavras de Galvao, Lavoura e
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Martins (2019, p. 131), "os motivos se transformam de apenas compreensiveis para
realmente eficazes conforme a explicitacdo daquilo que o objeto da atividade encerra
e sua manifestacdo aparente oculta, o que se vincula a prépria natureza do trabalho
educativo".

Esses autores apontam para a necessidade de explicitagdo do que esta contido
no objeto da atividade, revelando que a manifestacdo aparente dessas praticas
esconde aspectos que se relacionam diretamente com a esséncia do trabalho
educativo. Isso implica que a compreensao profunda do conteudo e sua articulagéo
com as atividades ludicas sdo fundamentais para que essas praticas se tornem
eficazes no processo de ensino.

Assim, ao adotarem estratégias ludicas, os educadores devem ndo apenas
oferecer momentos divertidos, mas também garantir que essas atividades estejam
intrinsecamente ligadas aos objetivos educacionais, revelando o potencial pedagdgico
presente nas brincadeiras e nas vivéncias cotidianas das criancas. Essa abordagem
mais aprofundada ndo sé mantém o processo de aprendizado estimulante, mas
também assegura que os elementos do universo infantil desempenhem um papel
efetivo na construcao do conhecimento, enriquecendo a experiéncia educacional das
criangas.

Destarte, a abordagem proposta neste trabalho vai além da mera repeticao do
tracado das letras, buscando cultivar uma compreensdo mais profunda da funcao
comunicativa da escrita. Ao estabelecer relacdes entre os diferentes estilos de escrita
e a expressao de ideias e comunicacado, as criancas sdo incentivadas a explorar a
escrita de maneira criativa e deliberada, conhecendo, assim, o processo de sua
invencao.

Estratégias pedagdgicas que incorporam a ludicidade levam em consideracao
as experiéncias das criangas, adotam uma abordagem gradual e dindmica da
variedade de formas de escrita e surgem como alternativas promissoras para superar
os desafios inerentes ao processo de aprendizado da escrita cursiva. Ao adotar tais
abordagens, ndo apenas promovemos a familiarizagdo com a escrita cursiva, mas
também cultivamos a compreenséo da escrita como uma ferramenta de comunicacéo
essencial de maneira dindmica, incentivando o aprendizado continuo e a participacao
ativa das criangas.

Ademais, esse conhecimento é um instrumento de luta e transformacéao social,

permitindo que os individuos questionem e desafiem as estruturas de poder
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estabelecidas. Historicamente, o acesso a escrita foi controlado pelas elites como
forma de manter a hegemonia cultural e econémica, restringindo o conhecimento e a
expressao dos grupos marginalizados. No entanto, a apropriacao da escrita por esses
grupos tem sido um ato de subverséo, possibilitando a preservacéo de suas culturas,
arecuperacao de suas histérias e a construcdo de uma identidade coletiva que resiste
a opressao. A escrita, portanto, ndo so preserva o patrimonio cultural, mas também
serve como uma arma contra as forcas que buscam silenciar e dominar, promovendo
0 pensamento critico e a luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.

O dominio da escrita foi, ao longo da histéria, estabelecido como uma
necessidade essencial para o desenvolvimento integral dos seres humanos.
Entretanto, o acesso a esse conhecimento permaneceu limitado a certos grupos da
populacdo. A medida que as sociedades modernas e contemporaneas passaram a
integrar a escrita em suas estruturas organizacionais, tornou-se crucial democratizar
0 acesso a essa forma de comunicacgao. Isso resultou na universalizacao da educacéao
formal, que, por meio da alfabetizacéo, busca garantir a todos a entrada na cultura
letrada, visto que a escrita se tornou imprescindivel para a participacéo plena na vida
social (Dangio e Martins, 2018).

Dessa forma, a apropriagdo da linguagem escrita, além de fundamental para o
desenvolvimento das Funcdes Psicolégicas Superiores® (FPS), também permite que
os individuos adquiram as ferramentas necessarias para questionar e desafiar as
estruturas de poder, capacitando-os a participar de maneira critica e ativa nas
interacdes sociais e econdmicas. Ao dominar a escrita, 0os estudantes ndo so6
expandem suas capacidades intelectuais e culturais, como também rompem barreiras
impostas pela hegemonia e constroem um caminho para uma participacao mais eficaz
na sociedade letrada.

Esta proposta de pesquisa, que tem como objeto de estudo as diferentes
grafias do alfabeto dentro do escopo da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, busca elaborar acGes didaticas que permitam a participacdo das

criancas no processo de apropriacdo da linguagem escrita. A abordagem propde uma

 As Funcdes Psicologicas Superiores, referem-se as capacidades mentais mais avancadas que S0
desenvolvidas através da interagéo social e da cultura. Segundo Vigotski (2010), essas fun¢gfes nao
sdo inatas, mas sim construidas ao longo do tempo, a medida que o individuo participa de atividades
sociais e utiliza ferramentas culturais. Este desenvolvimento é um processo continuo, onde fatores
bioldgicos e culturais se entrelagam de maneira complexa.
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relacdo dialdgica mediada por diversos elementos, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e participativa.

Acredita-se que a utilizacao intencional de recursos didaticos planejados nas
estratégias pedagogicas representa uma alternativa capaz de potencializar a atuacao
dos professores alfabetizadores no ensino da linguagem escrita. Especificamente,
esse enfoque se concentra no processo de ensino-aprendizagem das diversas grafias
do alfabeto, adotando a discursividade como unidade de ensino. Essa abordagem leva
em consideracdo a crianga e suas vivéncias no processo de construcdo do
conhecimento acerca da cultura escrita.

Ao analisarmos os estudos mencionados e sua relacdo com nossa proposta de
pesquisa, também consideramos significativo o aporte da investigacéo realizada por
Ferreira (2020), que se concentra nos impactos da ANA nas abordagens pedagdégicas
no ciclo de alfabetizagc&o da rede municipal de Petrolina. Ao explorar a influéncia dessa
avaliacdo nas estratégias de ensino de leitura, escrita e matematica, a pesquisa em
guestdo amplia nossa compreensao sobre as complexidades envolvidas nas praticas
educacionais ligadas ao processo de alfabetizacao.

O estudo de Ferreira (2020) nos instiga a refletir sobre as abordagens
pedagodgicas que aderem a uma padronizacdo, muitas vezes negligenciando as
particularidades de cada contexto escolar. Assim, € pertinente questionar a
necessidade de os professores frequentemente adaptarem suas praticas de ensino
para atingir resultados satisfatérios em avaliagbes externas, muitas vezes seguindo
métodos impostos por individuos que ndo levam em consideracdo as nuances sociais
e culturais.

Observa-se a importancia de promover reflexdes sobre as avaliagcdes em larga
escala e as influéncias das politicas publicas no ambito da alfabetizacdo. A
abordagem que concentra as praticas pedagdgicas, exclusivamente na busca por
resultados positivos em avaliagdes externas carrega consigo a intencao de uniformizar
0 ensino. A BNCC, ao preconizar uma abordagem curricular uniforme para todo o
territdrio nacional, pode ser interpretada como uma expressao de desconsideracao
pela diversidade inerente a cada contexto escolar.

Portanto, apontam-se os riscos de politicas que buscam padronizar o ensino
sem levar em conta as necessidades e 0s interesses individuais de cada crianga, em
favor de uma visdo hegemonica. Isso, por consequéncia, desrespeita os educadores,

seus conhecimentos e suas experiéncias no campo educacional.
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Nesse sentido, autores como Adriano (2021) ressaltam a acuidade da formagao
continuada dos professores, em que haja oportunidades para se pensar estratégias
com significancia para o alunado. Destarte, tornam-se relevantes investigacdes que
desenvolvam outras possibilidades didaticas e pedagdgicas utilizando-se de
instrumentos fortalecedores das praticas dos professores alfabetizadores.

Em linhas gerais, a revisdo aponta um crescente foco no aprimoramento do
ensino da escrita, integrado a producdo textual, com o intuito de efetivamente
desenvolver a habilidade de escrever. As pesquisas realizadas no ambito dos
programas do MPE destacam o papel de suma importancia desempenhado por essas
iniciativas de formacdo continua na aprimoracdo das estratégias pedagodgicas dos
docentes-pesquisadores, promovendo uma interacdo vital entre universidade e
escolas de educacédo basica sob a ética desses profissionais.

Nesse cenério, ressalta-se, portanto, sua contribuicdo fundamental na
capacitacdo dos educadores, conferindo a esses programas uma relevancia singular
para o progresso da educacédo. Contudo, € perceptivel que a abrangéncia dessa
tematica abre espaco para diversas investigacoes em diferentes perspectivas e
aspectos relacionados ao dominio da linguagem escrita.

A partir das dissertacdes analisadas, é possivel perceber que as préticas
pedagogicas desenvolvidas em turmas de alfabetizacdo ainda sdo permeadas por
estratégias teodrico-metodoldgicas tradicionais e/ou por influéncias de politicas
publicas alheias as reais dificuldades enfrentadas no ambito da alfabetizacao.
Contudo, diversas produgfes cientificas mostram que é possivel aprimorar 0s
processos de ensino e de aprendizagem.

Por essa razéo, concordamos com abordagens que promovem estratégias
sistematicas e intencionais para ampliar o processo de apropriacdo da linguagem
escrita. Tais praticas proporcionam situacdes concretas de elaboragdo da escrita,
emergindo das dindmicas vividas em sala de aula. Isso fortalece a funcao
comunicativa da escrita, incentiva registros escritos e a sistematizacdo de
acontecimentos reais, a0 mesmo tempo em que aprofunda seu papel social no
contexto escolar.

O mapeamento da produgcdo académica designada nesta revisdo contribui
significativamente para 0os passos seguintes desta pesquisa, visto que as discussoes
acerca da alfabetizacdo e da apropriacdo da linguagem escrita apontam para a

relevancia de estudos que investiguem praticas pedagodgicas desenvolvidas nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental, respaldadas teoricamente na perspectiva da
alfabetizacdo enquanto processo social, historico e cultural.

Dessa forma, os estudos analisados nesta pesquisa destacam a relevancia de
levar em conta as particularidades de cada contexto escolar. Além disso, essas
investigacdes serviram como guia para identificar lacunas ainda existentes na atual
conjuntura da alfabetizacao e delinearam métodos mais apropriados para avangarmos

em direcdo a construcdo coletiva de uma didatica eficaz.
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3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO CONTEXTO DA ALFABETIZACAO

Este capitulo tem por finalidade explorar o panorama da Pedagogia Histérico-
Critica, destacando sua relevancia e aplicabilidade na formacédo de professores
alfabetizadores. Desenvolvida pelo professor Dermeval Saviani, principal expoente
dessa perspectiva, a abordagem integra a teoria critica a préatica pedagogica, visando
a promocgao da transformacao social por meio da educacao (Saviani, 2021a).

Inicialmente, serd abordada a contribuicdo dessa pedagogia para a formacéao
de professores alfabetizadores, enfatizando a necessidade de uma formacéao critica e
ativa, que prepare os educadores para promover uma alfabetizacdo emancipadora.
Em seguida, serdo discutidas as contribuicdes especificas da didatica historico-critica
no processo de escolarizacdo inicial, destacando como essa abordagem pode
enriguecer o ensino-aprendizagem nos primeiros anos escolares.

Este topico, oferece uma visdo abrangente sobre a concepc¢do teérica que
fundamenta o presente estudo, evidenciando suas contribuicdes e potencialidades na

formacéao de professores e no processo de alfabetizagao.

3.1 O papel da Pedagogia Historico-Critica na formacgéo de professores
alfabetizadores

A Pedagogia Historico-Critica (PHC), como vertente tedrica comprometida com
a transformacéo social por meio da educacdo, desempenha um papel central na
formacao de professores alfabetizadores, entendendo a educacdo como uma praxis
social dialética que visa a formacgéao integral do ser humano. Essa abordagem tedrica
entende que a educacédo é um fenémeno profundamente influenciado pelas condi¢cbes
histéricas e sociais, e 0 ensino, enquanto objeto de investigacdo da Didatica, se realiza
em contextos especificos, como as salas de aula, as escolas e 0s sistemas
educacionais.

No processo de formacéo de professores alfabetizadores, a PHC destaca a
importancia de uma pratica docente consciente e critica, orientada por principios que
consideram tanto o desenvolvimento das fun¢des superiores dos alunos quanto as

suas realidades socioecondmicas.
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Como area da pedagogia, a didatica tem no ensino, praxis social
complexa, seu objeto de investigacdo, que se realiza em situacdes
historicamente situadas: nas aulas e em demais situacdes de ensino
das diferentes areas do conhecimento, nas escolas, nos sistemas de
ensino, nas culturas, nas sociedades. (Pimenta, 2023, p. 27).

A articulacdo entre Pedagogia e Didatica € fundamental para a formacéo de
professores, pois garante que o docente, ao alfabetizar, ndo esteja apenas
transmitindo conhecimentos, “ja compendiados, sistematizados e incorporados ao
acervo cultural da humanidade” (Saviani, 2021b, p.38), mas formando individuos
criticos e conscientes de sua realidade, mantendo continuamente “a vinculagao entre
educagao e sociedade” (Saviani, 2021b, p.56). Assim, a PHC atua como norteadora
de uma préatica pedagbgica que emancipa, capacitando o0s professores a
alfabetizarem de maneira reflexiva, promovendo uma educacéo que néo so6 ensina a
ler e escrever, mas que também prepara os alunos para transformarem suas
condicdes de vida e participarem ativamente na sociedade.

A PHC, um referencial tedrico importante para essa discussao, define a
Pedagogia como ciéncia que visa transformar a realidade educacional, partindo do
pressuposto de que a educacdo € um processo dialético, diretamente influenciado
pelas condi¢cdes econdmicas e sociais. Nessa perspectiva, a Didatica assume o papel
de investigar e orientar a pratica docente, considerando que o0 ensino é uma praxis
social complexa que ocorre em contextos especificos.

A formacdo de professores preconizada pela PHC destaca a importancia de
uma base tedrica sélida. Isso implica ndo apenas o dominio dos métodos de ensino,
mas também uma compreensdo aprofundada dos fundamentos filosoficos,
sociologicos e psicolégicos que permeiam a educacdo. A reflexdo critica sobre o
exercicio profissional torna-se um elemento essencial nesse processo.

Essa abordagem ressalta a relevancia de situar a alfabetizagdo no contexto
mais amplo da histéria da educacdo e das condicbes sociais. Professores
alfabetizadores sao instigados a compreender as raizes historicas das praticas
educacionais, procurando identificar como politicas e estruturas sociais influenciam o
processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto importante é a énfase na superacdo de praticas pedagogicas
alienadas e descontextualizadas, visando redefinir o papel do professor alfabetizador
como agente ativo na formacéao de individuos plenamente humanos. Nesse sentido, o

objetivo da educacao abrange a identificagcdo dos elementos culturais necessarios
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para a humanizacao, bem como a descoberta de formas mais adequadas para atingir
esse proposito (Saviani, 2021a).

Em consonancia com as ideias de Saviani (2021a), a compreensdo da
educacdo como um processo de apropriacdo de elementos culturais fundamentais
para a humanizacdo destaca a importancia de superar praticas de alfabetizacéo
atuais. Essa superacao implica romper com métodos imediatistas, buscando, em
contrapartida, uma abordagem mediada, auténtica e envolvente.

Nesse contexto, propde-se uma abordagem educacional dinamica e dialética,
na qual os estudantes nao sejam simples receptores passivos de conhecimento, como
ocorre no ensino tradicional. Ao mesmo tempo, ndo se busca restringir o papel do
professor apenas como um "estimulador e orientador da aprendizagem, cuja iniciativa
principal caberia aos préprios alunos", como defendem os adeptos da pedagogia nova
(Saviani, 2021b, p. 8).

A proposta € que os estudantes sejam considerados participantes ativos no
processo de construcdo do saber. A promocao dessa participacao ativa, ndo apenas
enriguece o aprendizado, mas também desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva. Essa consciéncia € essencial
para a formacado de individuos capacitados a compreender e transformar a realidade
gue os cerca.

Dessa forma, a educacdo dinamica e dialética visa transcender a dicotomia
entre o papel passivo do aluno e a mera orientagéo do professor. Em vez disso, busca-
se estabelecer um ambiente de aprendizado, no qual a interagéo entre educadores e
educandos seja alicercada na constru¢cdo muatua do conhecimento, propiciando uma

formacao mais abrangente e eficaz. Nesse sentido:

[...] € preciso manter sempre presente o carater dialético do processo
educativo em sua relacdo com a pratica social. Sendo a media¢do no
interior da préatica social, isso significa que a educacdo se pbe
objetivamente como uma modalidade da prépria pratica social.
Portanto, é preciso evitar a interpretacdo formal e mecanica dessa
relagdo. Ou seja: € uma leitura equivocada aquela que consideraria
gue a atividade educativa parte da pratica social no sentido de que os
educandos se encontram atuando na pratica social e, diante dos
problemas enfrentados (entenda-se aqui os problemas em sua
acepcao prépria, isto €, algo que precisa ser resolvido), eles saem da
pratica e iniciam a atividade educativa para realizar os estudos
necessarios para compreendé-la, apés o que, uma vez tendo uma
nova compreensdo, voltam a pratica para desenvolvé-la com uma
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nova qualidade. Na verdade, sendo a educagdo uma modalidade da
propria pratica social, nunca se sai dela. (Saviani, 2015, p. 38).

Nesse contexto, os educandos mantém sua condicdo de agentes ativos na
pratica e, por meio da mediacdo da educacao, conseguem aprimorar a qualidade de
sua propria atuacdo, tornando-a mais sélida, coerente e eficaz no propdsito de
transformar a sociedade. A dimensao dialégica proposta implica cultivar um constante
intercambio de ideias entre educadores e educandos. Essa relacdo mediada pelo
conhecimento cientifico ndo apenas aprimora o processo educativo, mas também
consolida os vinculos dentro da comunidade educacional.

A dimenséao proposta implica cultivar um constante intercambio de ideias entre
educadores e educandos, fomentando uma relagéo que transforma a ambos, uma vez
gue o aluno vai reformulando seu pensamento anterior pela agdo do conceito cientifico
e o professor na relacdo e a partir do conhecimento sincrético dos alunos vai
reconstruindo sua atividade de ensino. Essa relacdo mediada pelo conhecimento
cientifico ndo apenas aprimora o processo educativo, mas também consolida os
vinculos dentro da comunidade educacional.

Ao adotar essa postura, o professor alfabetizador deixa de ser apenas um
transmissor de informacfes para se tornar um mediador ativo na construcdo do
conhecimento. A PHC busca, assim, transformar a educagcdo em um processo
dindmico e dialético, em que os alunos ndo apenas absorvem dados, mas participam
ativamente da construgdo do saber, desenvolvendo uma consciéncia critica e
reflexiva.

Portanto, a superacao das praticas alienadas, ndo apenas redefine o papel do
professor alfabetizador, mas também reafirma a importancia de uma educacéo que
visa a formacgéo integral, alinhada com a compreensédo historico-critica sobre a
identificacdo dos elementos culturais essenciais para a humanizacdo. Essa
abordagem, ao promover uma aprendizagem significativa e transformadora, contribui
para a construcdo de individuos mais criticos, participativos e conscientes do seu
papel na sociedade.

A didatica histérico-critica, baseada na teoria histérico-cultural vigotskiana,
destaca que o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, como O
pensamento abstrato, a memoaria voluntaria e a linguagem, acontece por meio da
interacdo social e cultural. Essa perspectiva destaca a importancia de situar essas

capacidades no contexto histérico e social, reconhecendo que o aprendizado ndo é
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um processo isolado, mas profundamente influenciado pelo ambiente e pelas
interacdes sociais.

Ao orientar os professores nesse caminho, a pedagogia histérico-critica busca
promover uma atuagao consciente e transformadora. Isso significa que esses
profissionais devem entender que a transmissao de conhecimento ndao é um fim em si
mesma, mas um meio para a assimilacdo ativa do saber sistematizado. Dangio e

Martins (2018) reforcam essa ideia ao afirmar que

A alfabetizacdo deve estar estreitamente ligada a processos
educativos desenvolventes, que cumpram seu papel de instru¢ao das
convengdes da lingua e da comunicag¢do, como uma condi¢do para a
integracdo de todos na vida social e profissional, promovendo a
humanizacdo das func¢des psiquicas em sua conversdo em fungdes
culturais, isto é, superiores. (Dangi6 e Martins, 2018, p. 59)

Portanto, essa perspectiva ndo apenas valoriza o conteudo a ser ensinado, mas
também o contexto em que esse ensino ocorre e as interacfes que o0 permeiam.
Dessa forma, busca-se uma educacdo que nao apenas informe, mas que forme
individuos criticos, conscientes e capazes de transformar a realidade em que vivem.

Nesse sentido, a abordagem proposta por Saviani (2021a, p. 17) destaca “que
para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario
viabilizar as condi¢cdes de sua transmissdo e assimilacdo”. Isso proporciona aos
professores uma compreensao mais ampla e profunda de seu papel na formacéo dos
alunos. Essa perspectiva cria as condi¢cdes necessarias para um ambiente de ensino
e aprendizagem que permita a crianga uma transi¢do gradual do ndo dominio para o
dominio da lingua.

Ao destacar a importancia da compreensao do contexto histérico e social, essa
abordagem capacita os professores a transcender a mera transmissdo de conteudos
desprovidos de significado, fomentando uma perspectiva mais abrangente. Dessa
forma, assumem o papel de agentes de transformacéao, cientes do impacto expressivo
gue exercem no desenvolvimento linguistico e cognitivo de seus alunos. Tal
concepcao, ndo apenas fortalece as competéncias linguisticas, mas também contribui
para a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos, preparados para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo.

Ao proporcionar uma formacdo mais aprofundada e contextualizada para os

professores, essa perspectiva visa formar profissionais criticos, participativos e
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conscientes de seu impacto na sociedade educacional. Os educadores, ao adotarem
essa abordagem, ndo apenas desenvolvem capacidades pedagdgicas, mas também
sédo desafiados a refletir sobre o papel fundamental da linguagem no estimulo ao
pensamento critico e na promog¢do de uma participacdo ativa no contexto social.
Dessa maneira, a formagdo docente ndo se limita a transmissdo de
conhecimentos técnicos, mas busca instigar uma compreensdo mais profunda do
papel transformador da educacéo. Os professores tornam-se agentes de mudanca,
capazes de influenciar positivamente o desenvolvimento intelectual e social de seus
alunos. A énfase na PHC na formacao de professores ndo apenas fortalece as
habilidades didaticas, mas também incentiva uma postura reflexiva e critica em
relacdo aos métodos de ensino, contribuindo, assim, para uma educacdo mais

significativa e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea.

3.1.1 Contribuicbes da didatica histérico-critica no processo inicial de escolarizacao

Os procedimentos tedrico-metodologicos desempenham um papel central no
ambiente escolar. As concepcdes e principios que orientam as praticas educacionais
respondem a questdes essenciais como: por que elas séo realizadas, para que
servem, como sao executadas e com que recursos e metodologias. Essas perguntas
guiam a pratica pedagogica, ajudando a entender o seu proposito, o0 modo de
execucao e os elementos necessarios para que sejam eficazes, sempre considerando
o desenvolvimento integral dos alunos e o contexto em que estao inseridos.

Portanto, esse processo representa o nucleo vital da escolarizagdo formal,
orientando as praticas pedagodgicas dos professores, criando possibilidades para
apropriacdo do saber formal, sistematizado e organizado pela educacdo escolar,
construgdo de novos conhecimentos e desenvolvimento maximo das capacidades
potenciais dos alunos. Por meio desse processo, € possivel criar estratégias
adequadas, adaptadas as diversas necessidades dos estudantes, promovendo nao
apenas a compreensdo dos conteudos, mas também as funcdes psicoldgicas
superiores.

Assim, o processo de ensino-aprendizagem é a ponte entre os saberes e 0
aprender, transformando conceitos complexos em licbes envolventes e acessiveis.

Ademais, reconhece a diversidade dos estudantes, adaptando-se para atender as
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diferentes formas de aprendizagem, proporcionando um ambiente inclusivo e
estimulante.

Nesse cenario, os educadores desempenham o papel de mediadores do
conhecimento, usando a metodologia dialética para construir uma educacdo
significativa, duradoura e transformadora. A importancia da pratica pedagdgica, numa
perspectiva historico-critica reside no seu poder de desenvolver a autonomia dos
alunos, estimulando o pensamento questionador e reflexivo, além de promover o
desenvolvimento da consciéncia social e da capacidade de analise dos contextos
econdmicos, culturais e politicos em que estao inseridos.

Logo, o trabalho docente ndo apenas ensina, mas também inspira, motivando
os alunos a explorar, questionar e produzir novos conhecimentos, tornando a sala de
aula um espacgo de aprendizagem dinamico, onde o entusiasmo pelo saber floresce e
os horizontes do entendimento sdo ampliados. Neste sentido, Saviani (2021b, p. 56),
preconiza meétodos que “mantém continuamente presente a vinculagdo entre
educacao e sociedade”, fundamentados em uma organizagao teoérica e metodoldgica
gue envolve cinco passos primordiais: a pratica social (ponto de partida), a
problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica social (ponto de
chegada).

O processo metodoldgico delineado nesta perspectiva tedrica ndo segue uma
sequéncia linear. Em vez disso, sdo “momentos articulados num mesmo movimento,
unico e organico” (Saviani, 2021b, p. 60). Cada fase do processo contribui para a
construcdo e o aperfeicoamento das outras, formando um ciclo continuo de
desenvolvimento e avaliacdo. Essa abordagem visa proporcionar uma experiéncia
educacional enriquecedora e significativa para os alunos, destacando a importancia
desses métodos de ensino como alicerces do processo de aprendizado.

Nessa perspectiva, ao marcar o primeiro passo do método historico-critico,
destaca-se a importancia de iniciar o processo de ensino e aprendizagem a partir da
pratica social comum entre professor e aluno, os quais, embora possam compartilhar
a mesma realidade concreta, assumem posicionamentos distintos.

Do ponto de vista pedagogico, na pratica social (ponto de partida), o professor
tem uma compreensdo “sintética porque implica uma certa articulagdo dos
conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica social” (Saviani,
2021a, p. 56) e precaria dado que “a insergao de sua prépria pratica pedagogica como

uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacao do que lhe sera possivel
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fazer com alunos cujos niveis de compreenséao ele ndo pode conhecer, no ponto de
partida” (Saviani, 2021b, p. 56).

Por conseguinte, a problematizacdo busca identificar problemas e
contradicBes presentes na pratica social. Ao reconhecer e compreender criticamente
essas questdes, torna-se possivel identificar os conhecimentos que o0s alunos
precisam dominar. Essa compreensao € crucial para o professor ao planejar acdes
pedagogicas e avaliar o progresso em direcdo aos conhecimentos formais que o0s
alunos devem assimilar. Os estudantes sdo estimulados a desenvolver um
pensamento critico e reflexivo, contribuindo para uma maior consciéncia da conjuntura
social em que vivem.

No contexto do processo de identificacdo e resolucdo de questdes na
conjuntura social, a instrumentalizacao utiliza-se de ferramentas teéricas e praticas
para equaciond-los. Embora esse procedimento implique “transmisséo e assimilagéao
de conhecimentos, podendo, eventualmente, envolver levantamento de dados”
(Saviani, 2021a, p. 57), trata-se de acfes que incluem a apropriacdo de ferramentas
tedricas e praticas essenciais para resolver os problemas identificados nesse
contexto.

Essas ferramentas séo criadas pela sociedade e tém uma preservacado ao
longo da histéria, sendo a sua assimilacao pelos alunos dependente da transmisséo,
tanto por parte do professor, quanto dos meios pelos quais essa transmissao ocorre.
Nesse processo, 0s estudantes internalizam o conhecimento produzido socialmente,
utilizando-o para abordar e tentar resolver as questdes que surgem no ambito social,
assim o conhecimento estruturado é apresentado aos alunos, permitindo que o
compreendam e o reinterpretem, transformando-o em uma ferramenta para o seu
desenvolvimento pessoal.

Pedagogicamente, nesse processo, a aprendizagem se da pela mediacdo do
professor. Este, ndo apenas transmite os principios teéricos aos alunos, mas também
proporciona os conhecimentos procedimentais e atitudinais necessarios para que
compreendam e intervenham no mundo ao seu redor. Destarte, 0s alunos tém acesso
aos conhecimentos fundamentais produzidos ao longo da histéria e desenvolvem
capacidades para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com autonomia e
confianca.

Gasparin (2020, p. 111), utiliza a metafora do triangulo da mediacao

pedagogica, para ilustrar que a relacdo entre os alunos e o conhecimento néo é direta,
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mas ocorre pela mediagao do professor, isto €, “primeiro, o professor faz sua leitura
do conteudo, apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o a disposicdo dos alunos”.
Estes, por sua vez, reconstroem o conhecimento de forma ativa, conferindo-lhe novos
significados.

O autor ressalta a ndo neutralidade do contetdo, pois este € influenciado pela
interpretacdo tanto do professor quanto dos alunos, ambos imersos em
condicionamentos sociais. Ainda destaca que o conhecimento adquirido na escola nao
se limita ao ambiente académico, mas visa preparar os alunos para a aplicacao pratica
na vida fora da instituicao.

Segundo Saviani (2021a, p. 58), 0 estagio de catarse representa “o ponto
culminante do processo educativo”. Apesar de suas limitacdes, € nesse momento que
0 estudante organiza e evidencia 0os avancos em sua aprendizagem. A expectativa é
gue ele compreenda as questfes de maneira mais sélida e elaborada, sendo capaz
de relaciona-las e entendé-las de forma a conferir propdsito e relevancia a
aprendizagem em sua vida social. Essa abordagem ndo apenas busca o
desenvolvimento de habilidades, mas também visa inspirar o aluno a contribuir,
ativamente, para o progresso e 0 aprimoramento da sociedade em que esté inserido.

Vale ressaltar que o avango mencionado nao precisa necessariamente
manifestar-se de maneira tangivel. Sua materializacdo pode se dar de forma
conceitual ou intelectual, indicando que, mesmo que seja uma conquista teorica, ela
esta intrinsecamente ligada a pratica. A catarse é o periodo que representa a efetiva
aprendizagem e, embora seja reconhecido que a aprendizagem ocorre durante todo
0 processo de ensino, € no momento catartico que essa evolucao se torna mais visivel
e concreta.

Nesse sentido, a compreensdo da préatica social passa por uma alteracao
gualitativa, evidenciando que, no ponto de chegada, a pratica social ndo é a mesma
gue no ponto de partida. Embora compartilhem os mesmos elementos e se situem no
mesmo contexto, a transformag@o ocorre na forma como o sujeito se insere e se
posiciona dentro dessa pratica, que é modificada pela mediacado pedagogica. Assim,
a pratica social, ao longo do processo, passa por uma mudanca qualitativa: o ponto
de chegada ja ndo é exatamente igual ao ponto de partida, ainda que se trate da
mesma pratica que serve de base, contexto e objetivo da acdo educativa (Saviani,
2015).
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Esse movimento nos permite concluir que, por meio do trabalho pedagdgico,
tanto a compreensdo quanto a vivéncia da pratica social passam por uma
transformacdo qualitativa. A pratica social, entdo, permanece a mesma em sua
estrutura e finalidade, mas se torna diferente a medida que o posicionamento dos
sujeitos — professor e aluno — se transforma qualitativamente ao longo do processo.
Ressalta-se que essa mudanca objetiva s6 pode ocorrer a partir da condicdo de
professor e aluno enquanto agentes sociais ativos.

Essa transformacdo € manifestada nos alunos pela capacidade de expressar
uma compreensdo da pratica de forma tdo elaborada quanto era possivel ao
professor. Isto €, a desigualdade inicial entre professor e aluno se converte em
igualdade ao final do percurso educacional. Assim, na dinamica das atividades
pedagdgicas, o efetivo processo de ensino e aprendizagem é percebido na transicdo
da compreensédo do aluno do nivel sincrético para o nivel sintético, como afirmado por
Saviani (2021a, p. 58), em que “reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensao se torna mais e mais organica”.

No dizer de Saviani (2021a), a transicdo que ocorre da sincrese a sintese,
mediada pela analise, representa uma abordagem segura tanto no processo de
descoberta de novos conhecimentos, quanto no processo de transmissdo e
assimilacdo de saberes. Essa mudanca evidencia uma evolucdo do entendimento
inicial, frequentemente fragmentado e isolado, para uma compreensao mais
abrangente e integrada. No contexto descrito, a andlise desempenha um papel crucial,
orientando de maneira consistente o progresso tanto na pesquisa e descoberta,
guanto na eficacia do ensino e aprendizagem. Esse movimento dinamico contribui,
significativamente, para uma compreensdo mais profunda e contextualizada do
conhecimento, promovendo, assim, uma abordagem mais completa e efetiva nos
processos cientificos e educacionais.

Assim, a compreensao organica implica a visdo do conhecimento como uma

totalidade, em que as partes estéo interligadas entre si e com o todo:

7

[...] a necessidade da alfabetizacdo, por exemplo, é um problema
posto diretamente pela pratica social, ndo sendo necesséria a
mediacao da escola para detecta-lo. No entanto, é facil perceber que
as criangas captam de modo sincrético, isto €, de modo confuso,
cadtico, a relacdo entre a alfabetizacdo e a pratica social; j4 o
professor capta essa relacdo de modo sintético, ainda que em termos
de uma “sintese precaria”. A instrumentalizacdo no sentido de se
passar da condicao de analfabeto para alfabetizado se imp&e. E aqui
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0 momento catartico é fixado com nitidez e, embora metaforicamente
por referéncia ao sentido contido na frase de Gramsci, da-se, de fato,
uma “elaboracdo superior da estrutura em superestrutura da
consciéncia dos homens”, isto €, a assimilagcao subjetiva da estrutura
objetiva da lingua. E o alfabetizado adquire condi¢des de se expressar
em nivel tdo elaborado quanto era capaz o professor no ponto de
partida, isto €, ele se expressa agora ndo apenas oralmente, mas
também por escrito (Saviani, 2021b, p. 60).

Essa perspectiva propde uma educacdo que seja critica, reflexiva e que leve
em conta a realidade social dos alunos, para que estes possam transforma-la. Busca
formar individuos capazes de compreender a realidade em sua totalidade e de atuar
sobre ela de forma consciente e transformadora. Todavia, vale ressaltar que os
métodos de ensino propostos pela perspectiva histérico-critica ndo dizem respeito a
passos sequenciais, em que um acontece depois do outro, mas tratam de “momentos
articulados num mesmo movimento, Unico e organico. O peso e a duracao de cada
momento obviamente irdo variar de acordo com as situagfes especificas em que se
desenvolve a pratica pedagogica” (Saviani, 2021b, p. 60).

A partir da reflex&o critica e do fortalecimento por meio da instrumentalizacao,
os alunos sao estimulados a agir de forma transformadora na sociedade. No contexto
do ensino como um processo dialético, € necessario que o aluno consiga usar esse
conhecimento na prética, transformando-o em agfes reais. Dessa forma, tanto o
professor quanto o aluno compreendem melhor o conhecimento escolar,
desenvolvendo a capacidade de usar os conceitos tedricos em situacdes praticas do
cotidiano.

Diante do exposto, partimos da seguinte problematica: seria possivel a
abordagem pedagdgica histérico-critica aprimorar o ensino da linguagem escrita,
especificamente o ensino das diversas grafias do alfabeto, em turmas de
alfabetizacdo? Com o intuito de responder a essa questdo e investigar 0s
fundamentos didatico-metodoldgicos dessa concepg¢do, no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, delineamos os procedimentos didatico-pedagdgicos desta
pesquisa.

Nesta proposta de intervencdo pedagogica, buscamos uma transposicao
didatica da perspectiva histérico-critica no contexto da alfabetizacdo, sem a intencao
de esgotar a questao ou esquematizar o método proposto pelo professor Saviani. O
objetivo é tracar estratégias de ensino-aprendizagem que considerem o método da

Pedagogia Histoérico-Critica:
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[...] um conjunto articulado de fundamentos I6gicos, os quais alicergcam
toda a organizacdo e desenvolvimento do trabalho educativo com
vistas a orientar 0 agir de professores na apreensao das mdltiplas
determinagdes constitutivas da dinamica, da processualidade e das
contradicdes da relacdo entre o ensino e a aprendizagem, em
procedimento de ensino (Galvéo; Lavoura; Martins, 2019, p. 122, grifo
dos autores).

Para enfrentar o desafio de avancarmos na construcao coletiva de uma didatica
histérico-critica, a intengao é contribuir para essa teoria explicitando acdes didaticas
gue buscam transpor os fundamentos tedricos da PHC para o ambiente escolar da
alfabetizacdo. O foco esta em promover uma abordagem que considere a realidade
do aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem, utilizando métodos que
possibilitem a compreensao critica dos contextos histéricos, sociais e culturais, além
de propiciar uma participacdo ativa do educando na construcdo do proprio
conhecimento. Essas préaticas pedagdgicas visam, assim, integrar os principios da
perspectiva historico-critica, de forma efetiva no cotidiano da sala de aula de
alfabetizacdo, promovendo uma educacdo mais reflexiva, contextualizada e

comprometida com a formacéao integral do aluno.

3.1.2 O processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita pelo viés critico e

cultural

O desenvolvimento cognitivo infantil € um processo complexo, que pode ser
acompanhado em varias dimensfes, como motora, linguistica, social, afetiva, etc. No
intrincado tecido do desenvolvimento humano, a escrita emerge como uma expressao
sofisticada da linguagem, uma forma simbdlica que transcende fronteiras culturais e
temporarias.

Dentro desse contexto, a compreensdo da pré-historia da escrita se revela

como um valioso instrumento para os professores no processo de ensino.

Se formos capazes de desenterrar essa pré-histéria da escrita,
teremos adquirido um importante instrumento para os professores: o
conhecimento daquilo que a crianca era capaz de fazer antes de entrar
na escola, conhecimento a partir do qual eles poderéo fazer deducdes
ao ensinar seus alunos a escrever (Luria, 2019, p. 144).

Essa pré-historia refere-se as tentativas iniciais e primitivas que as criangas

fazem ao se envolverem com a linguagem escrita antes mesmo de receberem
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instrugdo formal na escola. Ao adquirirem conhecimento sobre as capacidades da
crianca nesse estagio inicial, os professores compreendem as capacidades e
abordagens que os alunos trazem consigo. Essa percepcéao prévia possibilita que os
educadores ajustem suas estratégias de ensino de acordo com as necessidades
individuais e o ponto de partida de cada aluno.

O reconhecimento da pré-historia da escrita oferece aos professores uma base
sélida para fazer deduc¢Bes informadas ao orientar seus alunos no desenvolvimento
da habilidade de escrever. Entender o que a crianga ja experienciou por conta propria
cria oportunidades para uma abordagem mais personalizada e eficaz no ensino da
escrita. Além disso, esse conhecimento prévio permite que os professores valorizem
e incentivem as tentativas iniciais das criancas, reconhecendo que essas tentativas
séo parte integrante do processo de aprendizagem. Ao invés de comecar do zero, 0s
educadores podem construir sobre as fundag@es ja estabelecidas pelas criancas em
sua pré-histéria da escrita, promovendo um desenvolvimento mais continuo e
significativo ao longo do tempo.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de entender as experiéncias iniciais
das criangas com a linguagem escrita como uma ferramenta essencial para o0s
professores, capacitando-os a adaptar suas abordagens de ensino de maneira mais
eficaz e a promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e personalizado.
Ao abordar a linguagem escrita, Luria (2019, p. 188) diz que, “antes que a crianga
tenha compreendido o sentido e 0 mecanismo da escrita, ja efetuou inUmeras
tentativas para elaborar métodos primitivos, e estes sao, para ela, a pré-histéria de
sua escrita”.

Essa perspectiva ressalta a natureza ativa e exploratdria da crianca em seu
processo de aprendizado. Mesmo antes de entender completamente as convengoes
da escrita, ela se envolve em experimentacdes e tentativas, criando métodos
rudimentares para expressar suas ideias. Esse estagio inicial é crucial para o
desenvolvimento posterior da alfabetizacéo.

A abordagem desse autor destaca a importancia de reconhecer e apoiar essas
fases iniciais de exploracéo da linguagem escrita. Em vez de simplesmente esperar
gue a crianga compreenda plenamente a escrita desde o inicio, é crucial reconhecer
e valorizar suas tentativas iniciais, que servem como os alicerces para a compreensao
mais avancada no futuro. Ademais, sugere-se que o0 processo de aprendizagem da

escrita ndo é linear, mas sim um caminho cheio de tentativas e erros. A crianca passa
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por uma evolugao gradual, na qual suas tentativas primitivas constituem uma fase
importante no desenvolvimento da alfabetizacéo.

Dessa forma, ao entender a pré-historia da escrita infantil, os educadores
podem adotar uma abordagem mais holistica e inclusiva no ensino da linguagem
escrita, reconhecendo a importancia das tentativas iniciais da crianga e fornecendo
um ambiente que estimule a exploracdo e a experimentacdo. Essa abordagem pode
contribuir para um desenvolvimento cognitivo mais soélido e uma apreciacdo mais
profunda da linguagem escrita.

Autores como Martins e Marsiglia (2015), destacam que a escrita € mais do que
um conjunto de regras gramaticais e ortograficas, € uma linguagem simbdlica
culturalmente elaborada, uma forma complexa de representacdo e comunicacgao.
Nesse contexto, a pré-histdria da escrita emerge como um terreno fértil para investigar
0 que as criangas sao capazes de realizar antes de suas primeiras incursées na
escola.

Ao desvendar os segredos da pré-histéria da escrita, os professores podem
compreender 0 que as criangas ja sabem, lancando luz sobre os alicerces sobre os
quais o ensino formal sera construido. Essa compreensdo profunda do
desenvolvimento infantil capacita esses profissionais, ndo apenas a adaptarem suas
abordagens, mas também a anteciparem as potencialidades Unicas de cada aluno no
caminho da escrita.

Em consonancia com a concep¢do de desenvolvimento histérico-cultural,
consideramos que a aprendizagem é um fendmeno social e culturalmente mediado,
moldado pelas praticas culturais e intera¢des sociais. Assim, a escrita, como extensao
da linguagem, € uma manifestacdo intrinseca desse processo, influenciada pelas
complexidades da cultura e pelas nuances das rela¢des sociais.

Ao explorar a pré-histéria da escrita, Luria (2019) abre portas para uma
compreensao mais profunda das capacidades da crianga, oferecendo aos educadores
esclarecimentos consideraveis que transcendem as limitacbes do ensino
convencional. A linguagem e a cultura emergem como fios condutores, entrelacados
no tecido da aprendizagem, guiando os passos das geracdes futuras no vasto e

fascinante universo da escrita.
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3.2 Fundamentos tedrico-metodoldgicos da proposta de intervencao

pedagogica da pesquisa

A didatica, como campo de estudo, surgiu e se consolidou na histéria da
educacdo e da pedagogia no momento em que a educagdo passou a ser
compreendida como uma pratica sistematica e organizada, conforme aponta Saviani
(2008). Sua institucionalizacdo, enquanto disciplina essencial a formacdo de
professores, ocorreu em paralelo ao desenvolvimento de curriculos que incluiam
disciplinas como historia e filosofia da educacéo.

A partir da década de 1970, com a criacdo dos programas de pés-graduacao
em educacao no Brasil, houve um avanco significativo nas pesquisas em didatica,
ampliando as reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem. Esse movimento se
intensificou na década de 1990, com a diversificacdo da historiografia educacional
brasileira, que passou a abordar aspectos mais especificos da pratica educativa e da
didatica como mediac&o no processo de ensino.

Nesse contexto, a didatica apresenta-se como uma resposta a necessidade de
articular o ensino individual e coletivo, reconhecendo a complexidade do processo
educativo e a importancia de métodos que considerem as circunstancias histéricas e
sociais em que a educacao acontece.

Buscamos, nesta investigacao, tracar estratégias de ensino que considerem a
PHC como fundamentos légicos para guiar as praticas de alfabetizacdo na
compreensao das determinacdes constitutivas do processo de ensino e aprendizagem
da linguagem escrita. A proposta nao pretende esgotar a questao, mas contribuir para
a construcao coletiva de uma didatica histérico-critica.

Para isso, séo explicitadas acfes didaticas que visam traduzir os fundamentos
tedricos dessa abordagem para a pratica escolar da alfabetizagcdo, promovendo uma
educacdo critica e emancipatoria, em que aluno e professor sejam considerados
sujeitos sociais ativos na construcdo do conhecimento.

Autores como Pimenta (2023), discute a didatica critica como um movimento
gue se desenvolveu a partir das décadas de 1970 e 1980, em resposta ao tecnicismo
e neotecnicismo neoliberal. Ela destaca a importancia de uma abordagem que
considere as dimensdes técnica, humana e politico-social da didatica, propondo uma

didatica multidimensional critico emancipatoria.
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Nas duas ultimas décadas do século XX, houve uma incorporacdo do
materialismo historico-dialético e da teoria critica frankfurtiana na producao teérica da
didatica, o que enriqueceu as discussdes sobre a educacéo e a pedagogia no Brasil.
Além disso, os autores abordam diferentes perspectivas didaticas, entre elas a
didatica histérico-critica, enfatizando a necessidade de uma pratica educativa que

promova o desenvolvimento humano e a transformacao social. Neste sentido,

Como é&rea da pedagogia, a didatica tem no ensino, praxis social
complexa, seu objeto de investigacdo, que se realiza em situacdes
historicamente situadas: nas aulas e em demais situacdes de ensino
das diferentes areas do conhecimento, nas escolas, nos sistemas de
ensino, nas culturas, nas sociedades. (Pimenta, 2023, p. 27).

Isso implica que a didatica deve ser sensivel as realidades das escolas e dos
sistemas de ensino, reconhecendo que as praticas pedagogicas sao influenciadas por
contextos sociais mais amplos. Além disso, deve ser vista como um campo disciplinar
e epistemologico, que abrange as ondas criticas, incluindo o movimento das
pesquisas e das praticas pedagdgicas, respondendo as mudancas nas sociedades e
nas culturas. A educacéo ndo € um processo estatico; ela evolui com as necessidades
e os desafios contemporaneos, exigindo que os educadores reflitam criticamente
sobre suas praticas e busquem formas adequadas para a formacéo dos alunos.

As mudancas na sociedade atual ndo estdo atendendo as necessidades
objetivas da populacédo majoritaria da sociedade. Portanto, a didatica histérico-critica,
ao investigar o ensino como uma praxis social complexa, ndo apenas contribui para a
formacdo de professores, mas também para a construcao de uma educacao que seja
verdadeiramente relevante e transformadora, capaz de desenvolver pesquisas e

praticas que combatam as desigualdades educacionais.

|. Pratica social (ponto de partida)

Para alcancar o objetivo deste trabalho, propomos uma intervencéo pedagoégica
inicial, realizando uma sondagem para avaliar o conhecimento dos alunos em relacéo
alinguagem escrita, especificamente as diversas grafias do alfabeto, com foco na letra
cursiva. Esse levantamento visa compreender a pratica social existente (ponto de
partida), possibilitando, assim, a progressao em dire¢do aos conhecimentos cientificos
produzidos e sistematizados pela humanidade ao longo do tempo, configurando-se

como os conhecimentos formais da pratica social (ponto de chegada).
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Nesse contexto, seguimos a perspectiva de Saviani (2013, p. 2) que destaca a
transicdo do senso comum para a consciéncia filosofica. Segundo o autor, essa
mudanc¢a de nivel implica “passar de uma concepgao fragmentaria, incoerente,
desarticulada, implicita, degradada, mecénica, passiva e simplista a uma concepg¢ao
unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada”. Dessa
forma, buscamos avancar de uma compreensao mais superficial e informal para uma
abordagem mais profunda e fundamentada, promovendo um desenvolvimento
gualitativo no entendimento da linguagem escrita.

De acordo com Saviani (2008), a atuacdo mediadora do professor é
imprescindivel para o desenvolvimento da consciéncia filoséfica dos alunos. Nesse
processo € fundamental que o professor incentive os alunos a questionar, analisar e
interpretar conceitos filosoficos, estabelecendo conexdes com diferentes contextos.
Adicionalmente, o professor deve disponibilizar ferramentas e recursos que ajudem
os alunos a desenvolver suas capacidades de pensamento critico e argumentacao
l6gica, que sdo essenciais para uma compreensao aprofundada dos conhecimentos.

Acreditamos que esse processo continuo de transformacéo e reflexdo, baseado
na compreensao inicial dos alunos e no avanco para uma consciéncia filos6fica mais
elaborada, é fundamental para o aprimoramento constante da pratica pedagdgica ao
longo do tempo. Essa abordagem proporciona uma base sélida para o

desenvolvimento dos alunos, alinhando-se com o método proposto pelo referido autor.

Il. Problematizacé&o

Ao planejar as acdes didaticas, buscamos proporcionar uma experiéncia de
aprendizado que transcenda apenas o tracado de letras. Nosso proposito é
contextualizar o uso das letras do alfabeto e suas variagcbes em diversas situacoes
cotidianas em que esse conhecimento se torna essencial e, também explorar a
importancia social da escrita cursiva, como, por exemplo, a assinatura do préprio
nome.

Para  direcionar 0s encaminhamentos  didaticos, apresentamos
guestionamentos que possam aprofundar o entendimento dos alunos sobre a
linguagem escrita. Partimos do pressuposto de que perguntas intencionais e bem
planejadas podem ser empregadas como recursos didaticos, considerando que esse
processo tem como propoésito destacar as principais indaga¢des surgidas na pratica

social e relacionadas a um determinado conteudo. De acordo com Saviani (2012b, p.
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57), esse momento trata-se das questdes que “precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento € necessario dominar”.

Dessa forma, investigamos a funcéo da escrita em diversos contextos sociais,
abrangendo desde assinaturas em documentos oficiais e ndo oficiais, até mensagens
em redes sociais e etiquetas de produtos, entre outras situacdes. Almejamos que 0s
alunos compreendam que o dominio da escrita ndo apenas contribui para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, mas também desempenha um
papel fundamental ao influenciar suas interacbes e comunicagdo com as pessoas e
com o mundo em geral. Ao longo das aulas, abordamos questfes sobre a importancia
da assinatura pessoal como uma representacao Unica de cada individuo. Acreditamos
gue essas vivéncias pessoais adicionam um componente humano a aprendizagem,
tornando o processo mais envolvente e relevante.

Além disso, levantamos questdes sobre a diversidade linguistica, incentivando
os alunos a investigarem e compararem as grafias utilizadas em diferentes regides,
culturas ou comunidades. Acreditamos que essa abordagem nao apenas enriquece o
repertorio linguistico dos alunos, mas também promove a valorizacdo da diversidade
cultural. Por conseguinte, problematizamos situagcdes que permitam aos alunos

avancar em seus conhecimentos sobre a evolugcéo da escrita desde a sua invencao.

lIl. Instrumentalizacao

Nas atividades pedagdgicas, sdo utilizadas uma variedade de ferramentas
tedricas e praticas para equipar os alunos no entendimento das diversas grafias do
alfabeto, com foco especifico na escrita do nome usando a letra cursiva. Recorremos
a procedimentos de ensino diversificados, como roda de conversa, leitura, analise e
interpretacdo de livros, atividades sistematizadas, discussdes em grupo a partir dos
estudos realizados. Além disso, 0 uso de jogos educativos desenvolvidos para
fortalecer o processo de ensino-aprendizagem das diversas grafias do alfabeto.

Nas palavras de Martins e Marsiglia (2015, p. 134), “a instrumentalizagao
garante o cumprimento da funcdo social da escola como transmissora dos
conhecimentos mais elaborados, que desenvolvam cada individuo singular, de modo
gue possa incorpora-lo ao género humano". Neste sentido, a intervencédo didatica foi
planejada para incentivar a participacado dos alunos e favorecer a apropriagéo das

ferramentas essenciais para a aprendizagem da linguagem escrita.
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V. Catarse

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 136), a catarse € um
processo de transformacao profunda que ocorre quando o aluno assimila e internaliza
o conteudo de maneira significativa. Esse “movimento contraditério de ensino e
aprendizagem” reflete a dindmica entre a qualidade do conteudo oferecido e a
variedade de formas pelas quais esse conteudo € apropriado. Quando ha uma
unidade entre esses dois aspectos, 0 aluno é capaz de realizar saltos qualitativos em
seu desenvolvimento.

Destarte, a intervengdo proposta permite aos alunos entender o0s
conhecimentos abordados em suas dimensdes sociais. Propde-se a realizacdo de
atividades individuais e em grupo voltadas para a expressao de ideias e sentimentos
relacionados ao aprendizado do conteldo trabalhado, possibilitando que os alunos
compartilhem suas percepgdes e avangos, promovendo uma compreensado mais
sélida e elaborada. Essas atividades desempenham o papel de avaliagao ao longo de

todo o processo de ensino-aprendizagem.

V. Acdo Reflexiva — pratica social (ponto de chegada)

Para Saviani (2015), nesse momento, os alunos alcangam o nivel de
compreensao que o professor possuia no inicio, mas com uma diferenca significativa:
a sintese do professor, que inicialmente pode ser mais tedrica e abstrata, torna-se
cada vez mais organica e concreta a medida que é compartilhada e desenvolvida com
os alunos. Assim, a pratica social ndo é apenas o ponto de chegada para os alunos,
mas também um momento de evolucdo continua para o professor, que aprimora sua
propria compreensao atraves da interacdo com os alunos.

Assim, a pratica social como ponto de chegada representa a capacidade dos
alunos de aplicar criticamente o conhecimento adquirido em contextos reais, enquanto
o professor também evolui, tornando sua compreensdo mais pratica e integrada.
Nesse processo, levamos em consideracdo a participacdo ativa dos alunos, a
gualidade das reflexdes expressas durante as atividades de catarse, o desempenho
nas atividades praticas e o progresso nas capacidades de escrita. Essa abordagem
visa ndo apenas medir o aprendizado, mas também fornecer respostas constantes,
permitindo ajustes e aprimoramentos ao longo do percurso educacional.

Destarte, a presente proposta visa possibilitar que os alunos alcancem

capacidades na escrita cursiva, bem como compreendam plenamente a relevancia e
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a funcéo desse conhecimento em suas vidas diarias. Além disso, reconhecemos a
importancia de explorar o processo historico da invencdo da escrita, proporcionando
aos alunos um entendimento mais profundo das raizes culturais e sociais dessa
habilidade fundamental.

O dominio desse conhecimento ndo apenas enriquece sua compreensdo da
evolucdo da comunicacdo, mas também contribui para uma participacdo mais
significativa na sociedade letrada. Ao compreenderem as origens da escrita, 0s alunos
estdo mais bem preparados para utilizar essa capacidade de forma critica e eficaz em
diferentes contextos sociais, promovendo a comunicacdo escrita, além do

engajamento informado e critico na sociedade.
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4 PROCESSO METODOLOGICO DA PESQUISA: UM ESTUDO DIALETICO

Neste capitulo, detalhamos os pressupostos metodoldgicos que orientaram
esta pesquisa, a qual foi conduzida em uma escola de ensino fundamental da rede
municipal de Algodao de Jandaira, interior da Paraiba. A selecao criteriosa do local
de investigagdo e dos participantes garantiu a relevancia das informacgdes
construidas, que foram organizadas em categorias de analise, proporcionando uma
compreensao mais ampla dos resultados alcancados. O estudo foi embasado no
paradigma da pesquisa de intervencéo pedagogica, conforme Damiani et al. (2013).

O percurso metodolégico da investigacao foi estruturado em trés momentos
especificos, porém interrelaciondos. Avaliagcdo inicial: nesse primeiro momento,
realizamos uma visita a escola com o0 proposito de apresentar a proposta de
investigacao, conhecer a realidade escolar, observar a dindmica pedagoégica em sala
de aula e conduzir atividades de sondagem. Essa sondagem tinha como objetivo
especifico identificar o nivel dos conhecimentos iniciais dos alunos em relacdo ao
nosso objeto de estudo e, a partir disso, selecionar os participantes que fariam parte
da turma piloto.

No segundo momento realizamos uma Intervencéo didatica, que consistiu,
inicialmente, em um primeiro contato com o0s participantes da pesquisa e,
seguidamente, a realizacédo das acdes didaticas planejadas 19, cujo foco principal foi
0 ensino da escrita cursiva e sua fungéo nos contextos sociais. Essas ac¢des tinham
como objetivo especifico aprimorar as praticas iniciais de ensino da linguagem escrita,
enfatizando a relevancia de conhecer, diferenciar e relacionar as diversas grafias do
alfabeto.

Por fim, realizamos uma Avaliagdo dos resultados, com o objetivo especifico
de avaliar o impacto da intervencdo no processo inicial de ensino-aprendizagem da

linguagem escrita, exclusivamente aos alunos participantes do estudo. Para essa

190 termo agbes didaticas refere-se as intervencdes planejadas pelas pesquisadoras com a finalidade
de fomentar o desenvolvimento das fun¢gbes psiquicas superiores dos alunos, como atencao,
memoria e pensamento (Vigotski, 2009), a partir de uma abordagem integral do ensino. Essas
intervencdes consideram ndo apenas 0s contelddos curriculares, mas também as intera¢des sociais,
0s recursos didaticos e as estratégias pedagdgicas que promovem a construcdo ativa do
conhecimento. Diferente da sequéncia didatica linear, como proposta por Schneuwly e Dolz (2004),
gue segue uma logica estruturada e fixa de etapas, as a¢des didaticas fundamentam-se no método
dialético, conforme apresentado por Saviani (2021a), prioriza uma relacdo dinamica entre teoria e
pratica, ajustando-se continuamente as necessidades e respostas dos estudantes para promover
uma aprendizagem critica e emancipatoria.
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analise, utilizamos as respostas dos participantes realizadas no Caderno de
sondagem elaborado no decorrer da pesquisa a fim de se avaliar o conhecimento
prévio dos alunos acerca do objeto de estudo em destaque (Goncgalves e Gongalves,
2024). Os resultados obtidos a partir dessa avaliacdo, juntamente com a andlise das
conversacodes realizadas durante o desenvolvimento das acgbes didaticas, foram

fundamentais para examinar os efeitos da intervencéo.

4.1 Tipo de pesquisa

Segundo Gil (2019, p. 1), a pesquisa € caracterizada “como o procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que
sdo propostos”. Essa definicdo ressalta a importancia de a pesquisa seguir um
caminho estruturado e logico, fundamentado em procedimentos claros e sistematicos
gue garantam a confiabilidade dos resultados. Em outras palavras, a pesquisa néo é
uma atividade aleatéria, mas sim uma pratica guiada por um planejamento
metodoldgico, que visa compreender e solucionar problemas a partir de evidéncias
coletadas e analisadas de maneira criteriosa. Dessa forma, a pesquisa contribui para
0 avanco do conhecimento, seja no campo cientifico, educacional ou social, ao
responder de maneira fundamentada as indagaces e desafios que surgem em
diversas areas.

Partimos da propositura de pesquisa qualitativa e exploratéria, combinada com
os delineamentos técnicos da pesquisa de intervencdo pedagogica, balizando o
periodo de um bimestre para a realizacdo do estudo em campo. Lakatos e Marconi
(2003), ao apresentarem os fundamentos da metodologia cientifica, explanam que a
pesquisa € considerada um processo formal e reflexivo, que se constitui no objetivo
de conhecer a realidade em partes ou em sua totalidade. Dessa forma, abordamos
este trabalho a partir da pesquisa qualitativa de carater participativo, pois nos permite
manter uma interacao direta com o objeto de estudo a ser pesquisado, tendo como
delineamentos a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, e a pesquisa de
campo.

A pesquisa bibliografica e a documental trazem consigo a diversidade de fontes
de coletas de dados direcionadas a tematica de estudo proposta. Sendo assim,
utilizamos artigos cientificos, livros, atos normativos referentes aos estudos em

guestdo, a exemplo dos pensamentos de alguns autores da area, bem como as
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concepcdes de aprendizagem propostas pela BNCC. No que diz respeito as
pesquisas exploratéria e de campo, estas partem do levantamento de dados in locus

do objeto a ser estudado.

A pesquisa exploratéria utiliza-se das investigacbes de pesquisa
empirica cujo objetivo é a formulacao de questbes ou de um problema,
com tripla finalidade: desenvolver hipéteses, aumentar a familiaridade
do pesquisador com um ambiente, fato ou fenbmeno, para a
realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e
clarificar conceitos. Empregam-se geralmente procedimentos
sisteméaticos ou para a obtengdo de observacdes empiricas ou para as
analises de dados (ou ambas, simultaneamente). Obtém-se
frequentemente descrigcdes tanto quantitativas quanto qualitativas do
objeto de estudo, e o investigador deve conceituar as inter-relacdes
entre as propriedades do fendbmeno, fato ou ambiente observado
(Lakatos; Marconi, 2003, p. 188).

As abordagens de pesquisa de campo apresentam uma convergéncia
significativa com a pesquisa do tipo intervencéo pedagdgica. De acordo com Damiani
et al. (2013), as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica sdo compreendidas como
investigacdes que envolvem a criacdo e execucdo de mudancas ou inovacdes no
contexto educacional, com o objetivo de promover melhorias nos processos de
aprendizagem dos estudantes. Segundo a autora, esse tipo de pesquisa néo se limita
a observacéo passiva do ambiente escolar, mas propde intervengdes planejadas que
visam transformar praticas pedagodgicas existentes. A partir dessas intervencgoes,
busca-se observar como elas impactam o desenvolvimento dos alunos, avaliando
seus efeitos de maneira sistemética.

Dessa forma, o tipo de pesquisa adotada neste estudo se destaca por sua
natureza situacional, na qual os pesquisadores, ndo apenas observam e
compreendem, mas também intervém de maneira significativa para resolver

problemas reais, envolvendo

O planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas,
inovacdes) — destinadas a produzir avanc¢os, melhorias, nos processos
de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior
avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias (Damiani et al., 2013, p.
58).

Damiani et al. (2013) destaca a importancia do planejamento estratégico e da
implementacédo de mudancgas no processo de ensino para melhorar a aprendizagem.

Essas interferéncias precisam ser bem planejadas e adequadas as necessidades dos
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alunos, com foco em superar dificuldades e promover inovagdes pedagogicas. Ao
longo da intervencédo, a avaliacdo continua é essencial para medir seu impacto e
ajustar as praticas conforme necessario, garantindo a efetividade das melhorias no
aprendizado.

Neste sentido, por envolver “planejamento e implementacdo de uma
interferéncia e a avaliacdo de seus efeitos” (Damiani et al., 2013, p. 62), as pesquisas
do tipo de intervencdo pedagdgica assumem um carater dinamico, onde o
pesquisador atua como agente de mudanca, introduzindo novas estratégias de ensino
ou recursos didaticos que possam superar dificuldades de aprendizagem,
coadunando com o propésito da presente investigacdo. Posteriormente, sao
analisados os resultados dessas intervencdes para verificar se de fato trouxeram
avancos ou melhorias, o que oferece subsidios importantes para o aprimoramento
continuo das praticas pedagdgicas. Dessa forma, ela contribui diretamente para a
qualificacdo do processo educacional, pois busca promover solu¢cbes concretas e
mensuraveis para problemas identificados no cotidiano escolar.

Essas diferentes abordagens, compartilham o objetivo comum de explorar a
complexidade dos fendmenos estudados, cada uma oferecendo uma perspectiva
valiosa, contribuindo para o avanco do conhecimento cientifico em suas respectivas

areas.

4.2 Local de pesquisa e sujeitos envolvidos

A investigacao foi realizada em uma escola publica situada no perimetro urbano
da cidade de Algodao de Jandaira®l, localizada na mesorregido do Agreste Paraibano,
inserida na microrregido do Curimatad. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)'? de 2022, o municipio esta a cerca de 190 km da
capital do estado, Jodo Pessoa, e possui uma populacdo estimada em 2.953
habitantes.

Criada em 2014 para suprir a demanda de matriculas, a referida instituicdo de
ensino atende exclusivamente alunos do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental,

oriundos tanto da zona urbana quanto da zona rural, atualmente conta com 151

11 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Algoddo_de_Jandaira. Acesso em: 9 out. 2024.
12 Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em:
https://lwww.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pb/algodao-de-jandaira.html. Acesso em: 9 out. 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Algod%C3%A3o_de_Janda%C3%ADra
http://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pb/algodao-de-jandaira.html
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alunos, distribuidos apenas no turno da manha. Sao 53 estudantes no 1° ano, 54 no
2° ano e 44 no 3° ano, todos com idades entre seis e nove anos.

A escola caracteriza-se por acolher um publico diverso em termos de faixa
etaria e contextos socioeconémicos, com predominancia de criangas provenientes de
familias de baixa renda. A principal fonte de subsisténcia dessas familias € o programa
de transferéncia de renda Bolsa Familia's.

O Roteiro de observacdo: Caracterizacdo da sala de aula (Apéndice A) foi
empregado com o propésito especifico de analisar e compreender a dinamica e as
condicbes do ambiente de ensino, buscando identificar elementos que contribuam
para uma melhor compreensao do contexto educacional. Esse roteiro proporcionou
uma visdo aprofundada sobre o espaco fisico da sala de aula e seus impactos para
as praticas pedagogicas, as interacdes aluno-professor e a identificacdo da utilizacdo
dos recursos disponiveis, enriquecendo, assim, a compreensdo do ambiente escolar.

No que se refere aos participantes desta pesquisa, o estudo foi realizado com
14 criancas matriculadas no 2° ano da instituicdo, cuja investigacao foi conduzida. O
Caderno de sondagem - Diversas grafias do alfabeto (Goncgalves e Gongalves,
2024) foi utilizado como instrumento para a selecao dos participantes (Anexo A), com
base no critério de conhecimento dos alunos sobre o objeto de estudo. Foi realizada
uma avaliacao inicial do entendimento dos alunos em relacdo ao tema em questao,
levando-se em consideragcéo ndao apenas o conhecimento declarativo, mas também a
capacidade de aplicacdo e compreenséao do contetdo. Aqueles que revelaram menor
dominio sobre o assunto foram considerados como critério para a sele¢cdo dos
participantes desta investigacdo, garantindo assim uma amostra representativa e
adequada para o estudo.

Assim, esse instrumento foi utilizado para orientar a escolha dos participantes,
priorizando aqueles que apresentarem maiores desafios na linguagem escrita.
Especificamente, foram selecionados alunos que mostraram dificuldades no que se
refere ao conhecimento, a diferenciacdo e a relacdo entre letras em diferentes
formatos (imprensa e cursiva, maiusculas e minusculas), bem como na capacidade

de escrever palavras, frases e textos curtos em escrita cursiva.

130 Bolsa Familia € um programa social do governo brasileiro, criado para apoiar familias em situag&o
de vulnerabilidade econdmica. Ele oferece auxilio financeiro mensal condicionado a compromissos
relacionados a educacéo, salde e assisténcia social, com o objetivo de combater a pobreza e
promover a incluséo social (Brasil, Ministério do Desenvolvimento Social. Bolsa Familia. Disponivel
em: https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/bolsa-familia. Acesso em: 06 out. 2024).
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Ao estabelecer critérios baseados no conhecimento dos alunos, em relagéo ao
objeto de estudo, assegura-se uma amostra representativa e relevante para a
investigacdo em questdo. A escolha dos alunos com menor conhecimento, nao
apenas contribui para uma andlise mais aprofundada, mas também possibilita
intervencdes especificas e direcionadas para auxiliar aqueles que mais necessitam
de apoio. O uso estratégico do Caderno de Sondagem - Diversas grafias do alfabeto
(Goncalves e Gongalves) ndo so6 possibilita uma avaliagcdo abrangente e eficaz, mas
também se revela como um recurso valioso para o aprimoramento continuo do

processo de alfabetizacdo e para o avango da pesquisa educacional.

4.3 Desenvolvimento e Implementacéo da Turma Piloto

Para a realizacdo do estudo, foi constituida uma turma piloto composta por
criancas selecionadas conforme o desempenho escolar, avaliado através do Caderno
de Sondagem. Este instrumento verificou o reconhecimento das diferentes grafias do
alfabeto, sendo a intervencdo direcionada aos alunos que apresentavam maiores
dificuldades nesse quesito, com o objetivo de proporcionar um suporte mais especifico
no processo de apropriacao da escrita.

De acordo com Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), a compreenséo clara dos
conhecimentos ja consolidados pelos alunos pode servir como um ponto de partida
fundamental para novas problematizacbes e instrumentalizagdes, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento continuo do processo educativo.

A escola contava com 57 alunos matriculados no 2° ano. Contudo, a formacao
da turma piloto considerou os dados de desempenho de 47 alunos presentes no dia
da sondagem: 25 meninos e 22 meninas, distribuidos entre o 2° ano A (26 alunos) e
0 2° ano B (21 alunos). Um dos alunos do 2° ano B, de acordo com o laudo médico
constante em sua ficha escolar, possuia deficiéncia intelectual e recebia o apoio de
uma auxiliar. No dia da sondagem, essa crianca estava ausente, e nado foi possivel
contatar 0os responsaveis, uma vez que a mae acabara de dar a luz e permanecia
hospitalizada.

A partir da analise dos resultados da sondagem, identificou-se que 19 criancas
(14 meninos e 5 meninas) apresentaram baixo desempenho no reconhecimento das

variacdes graficas das letras do alfabeto, atendendo aos critérios de inclusdo. Porém,
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nem todos os alunos que correspondiam aos critérios estabelecidos pelo estudo
puderam participar da investigacao.

Durante o processo de formacao, em dialogo informal com as professoras, foi
mencionado que um aluno do 2° ano A e dois do 2° ano B estavam em
acompanhamento psicoldgico e neurolégico, com suspeitas de Transtornos de Déficit
de Atencao e Hiperatividades - TDAH, embora ainda sem laudos médicos.

Apesar de atenderem aos critérios de selecao, os dois alunos do 2° ano B néo
participaram do estudo. O primeiro ficou impossibilitado de participar porque seus
responsaveis ndo puderam ser contatados, devido a auséncia frequente do aluno, ja
gue seus horérios de atendimento clinico coincidiam com o periodo das aulas. O
segundo, apesar da autorizacdo de seu responsavel, optou por nao participar,
alegando desconforto com a alteragdo em sua rotina escolar. Assim, apenas o aluno
do 2° ano A, que também estava em investigacdo neuropsicoldgica, participou da
pesquisa.

Outros trés alunos do 2° ano A, que atendiam aos critérios de inclusédo, nao
participaram do estudo. Um desses alunos residia na zona rural e, infelizmente,
durante o periodo da intervencédo nao foi possivel assinar o termo de autorizacao para
participacdo no estudo. Outro aluno, por circunstancias pessoais, ndo conseguimos
estabelecer contato com a familia. O terceiro aluno foi transferido para outra escola
antes do inicio da intervencdo. Com essas auséncias, a turma piloto foi composta por
14 criancas que aceitaram participar, garantindo um suporte mais direcionado as suas
dificuldades no processo de aprendizagem da escrita.

A selecdo dos participantes foi realizada com base nos critérios de
desempenho dos alunos em relagcdo ao nosso objeto de conhecimento, garantindo
gue os participantes da investigacdo atendessem aos parametros definidos pelo
estudo. Esse processo permitiu direcionar a intervencdo pedagoégica de forma mais
precisa, assegurando que fossem ajustadas as necessidades de aprendizagem de
cada aluno, possibilitando um acompanhamento mais efetivo e orientado para as
necessidades do aluno concreto (Saviani, 2003).

Para Saviani (2003), diferentemente do "aluno empirico", que é visto como uma
abstracdo e descrito por variaveis isoladas, o aluno concreto é considerado em sua
totalidade, levando em conta as mdultiplas determinacdes e relagbes sociais que o
definem. O educador deve lidar com esse aluno concreto, que € um individuo inteiro

e real, e ndo apenas com um conjunto de caracteristicas empiricas ou estatisticas
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4.4 Instrumentos de Pesquisa: da teoria a pratica na construcao de

informacdes

Utilizamos diversos instrumentos para a coleta de informacdes, incluindo os
registros das observacdes feitas durante os estudos de campo, o Caderno de
Sondagem - Diversas grafias do alfabeto (Gongalves e Gongalves, 2024) e um Roteiro
de conversa com os participantes da pesquisa (Apéndice B). Além disso, realizamos
registros audiovisuais e fotograficos para complementar a analise, com base na
autorizacdo prévia dos responsaveis pelos menores de idade participantes deste
estudo. Adicionalmente, adotamos o diario de bordo como uma ferramenta adicional
de registro e reflex&do, possibilitando aos pesquisadores documentar pensamentos,
impressdes e observacdes ao longo do processo investigativo.

Bortoni-Ricardo (2008) destaca que os diarios de bordo sdo atividades de
escrita profundamente enraizadas na cultura, sendo ferramentas eficazes pela
credibilidade e proximidade que proporcionam ao longo dos séculos. Eles permitem
gue professores reflitam continuamente sobre suas praticas pedagdgicas e registrem
experiéncias e observacdes relevantes. Esses instrumentos séo flexiveis e podem ser
adaptados conforme os objetivos de quem os utiliza, contendo descricbes de
vivéncias, atividades realizadas e falas significativas dos participantes.

Segundo o autor, é importante que esses registros sejam acompanhados de
anotacgoes interpretativas, que ajudam o professor-pesquisador a desenvolver teorias
e estratégias pedagogicas. A releitura das notas permite adicionar novos detalhes e
inserir comentarios tedricos e metodoldgicos que enriquecem a construcao de teorias
e o planejamento de atividades futuras.

O uso desse instrumento ampliou significativamente a compreensao do
contexto investigado, oferecendo uma visdo mais detalhada e profunda das praticas
pedagogicas e das interacdes observadas. O diario de bordo se revelou um recurso
essencial para captar as sutilezas do ambiente estudado, enriquecendo a analise e

proporcionando uma interpretacdo mais completa e abrangente do cenario.

4.5 A intervencao pedagodgica: teoria e pratica

Nesta proposta, concebemos a educagdo como um agente transformador

fundamental, capaz de estimular uma visao critica e situada na realidade. O nosso
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propoésito € preparar o aluno para que se torne um sujeito reflexivo e proativo,
autbnomo no processo de construcdo do conhecimento, valorizando os saberes
historicamente produzidos e sistematizados (Saviani, 2021a).

Destarte, buscamos estabelecer uma conexao intrinseca com as demandas do
mundo contemporaneo. O reconhecimento da riqueza dos conhecimentos
acumulados ao longo da histéria torna-se, portanto, indispensavel para formar
individuos aptos a compreender e enfrentar os desafios presentes, contribuindo de
maneira expressiva para a constru¢cao de uma sociedade mais aberta, interativa e
atenta.

A intervencdo pedagodgica em questdo, foi desenvolvida a partir das
necessidades identificadas pela avaliacao inicial (problematizacdo), a proposta néao
apenas buscou promover o avan¢o dos alunos que apresentaram dificuldades no
processo de aprendizagem da escrita, mas também tornar o ensino mais eficaz e
emancipador adequando-se as demandas do contexto escolar.

Nesse contexto, o primeiro momento da pesquisa consistiu em visitas a
instituicdo, apresentacao da proposta de investigacéo a diretora, professores e alunos
do 2° ano, além de observac6es que abrangeram aspectos como o espaco fisico, a
mobilia presente, a existéncia de ambientes especificos dentro da sala e os materiais
didaticos expostos. Também foi analisada a composicéo da turma, com a identificacao
do numero de alunos e a organizacédo espacial, além das regras e orientacdes que
norteiam o trabalho coletivo. Essas informacdes, combinadas com a andlise da forma
como a escrita era abordada no cotidiano, forneceram uma base sdlida para a
definicdo das a¢des pedagdgicas subsequentes.

De acordo com Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), a problematizacdo ¢ um
conceito central na pedagogia histérico-critica, pois se refere ao processo de
identificar e questionar os problemas que emergem da pratica social e que demandam
uma resposta educacional. De acordo com os autores, esse conceito envolve uma
reflexdo aprofundada por parte dos educadores sobre o que deve ser ensinado e como
esse ensino esta vinculado as necessidades da sociedade contemporanea.

Assim, esse processo deve ser 0 ponto de partida para o planejamento
pedagodgico dos professores, que devem levar em consideragdo o que € relevante
para que os estudantes possam aprender a fim de participar ativamente na sociedade

e contribuir para transformacfes sociais. Assim, esse momento do método historico-
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critico é visto como um processo organizador do ensino, que deve ser incorporado de

forma continua na pratica pedagadgica.

Nesse contexto, Martins (2023) argumenta que a problematizacéo vai além dos

aspectos relacionados aos contetdos, mantendo também uma relacdo direta com as

Condi¢des requeridas ao trabalho pedagdgico, a préatica social
docente. Aspectos infraestruturais, salariais, dominios teérico-
técnicos, estrutura organizativa da escola e, sobretudo, a qualidade da
formacdo docente sdo algumas questBes a serem problematizadas.
Da mesma forma deve se impor a problematizagdo as razdes das
conquistas e também dos fracassos que permeiam a aprendizagem
dos alunos - dado umbilicalmente relacionado a qualidade do ensino,
quica o verdadeiro e maior problema enfrentado pela educacao

escolar - especialmente, a publica. (Martins, 2023, p. 291)

Com esse entendimento,

desenvolvemos uma intervencdo didatica

(instrumentalizacdo) que se concretizou por meio de acles didaticas estrategicamente

planejadas. Essas a¢Bes abordaram conteudos fundamentais para o desenvolvimento

da escrita, incluindo as seguintes unidades teméticas: a historia da invencdo da

escrita, a evolucdo dos sistemas de escrita, praticas de escrita, escrita cursiva e a

relevancia social da escrita cursiva. Cada encontro foi sistematizado para proporcionar

aos alunos uma compreensdao aprofundada e critica desses aspectos, promovendo a

construcdo de saberes significativos e uma reflexdo contextualizada. As unidades

tematicas abordadas nas acfes didaticas serdo apresentadas no quadro seguinte.

Quadro 2 — Unidades teméaticas das acdes didaticas

Objetivo geral: Ensinar as diferentes grafias do alfabeto como objeto de conhecimento, promovendo
o desenvolvimento da escrita cursiva e destacando sua importancia no contexto social.

Objetivos especificos

Acdes didaticas
-Tematicas-

Objetos de ensino

Compreender a importancia histdrica
da invencdo da escrita, analisando
sua influéncia na organizacdo da
sociedade.

A histéria da invencgéo
da escrita

1. Origens da escrita;

2. Contexto cultural e social;

3. Escrita do nome usando a
letra cursiva.

Explorar a evolugédo dos sistemas de
escrita ao longo do tempo,
entendendo como diferentes culturas
desenvolveram formas de
comunicacdo escrita, articulando
essa compreensdo com a pratica de

A evolucgéo dos sistemas
de escrita

1. Assinatura do nome;

2. Evolucéo da escrita;
3.Criatividade e Expresséo;

4.l etra imprensa e letra cursiva.
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assinar o nome utilizando a letra

cursiva.
1. Registro historico;
Ao analisar o papel crucial da escrita 2. Linguagem escrita como
na preservacdo do conhecimento ao Préticas de escrita objeto cultural;
longo da histdria, entendendo como 3. Funcdo social da escrita;
0s textos escritos moldaram o mundo. 4. ldentidade visual;
5. Desenho.
Aprimorar a capacidade de escrita
manual, preservando e valorizando 1. Letra cursiva como patrimdnio
essa pratica como parte do patriménio cultural;
cultural. Além disso, busca-se o Escrita cursiva 2. Documentos pessoais;
desenvolvimento da coordenacéo 3. Assinatura pessoal;
motora fina e a ativagdo de éareas 4. Diversas grafias do alfabeto.

cerebrais associadas a
aprendizagem.

. A . 1. Importancia social e cultural
Reconhecer a importancia da escrita b

: . - . da escrita;
cursiva no contexto social, A relevancia social da > Producio e escrita de texto
promovendo a pratica dessa escrita cursiva ! 9
o (convite);
habilidade entre os alunos em .
4. Desenho;

processo de alfabetizagdo. 3. Planejamento de exposicao.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A proposta de acdes didaticas proporciona um planejamento pedagdgico mais
flexivel e responsivo, ajustando-se constantemente as demandas emergentes dos
alunos e permitindo a reorientacdo das acgOes conforme suas respostas e
necessidades (problematiza¢cdo). Essa abordagem, sistematizada a partir do método
histérico-critico, possibilita uma interacdo continua entre teoria e pratica,
caracterizando-se por uma maior dinamicidade e reflexividade no processo
educacional (Saviani, 2021b).

Sob esta Gtica, essas a¢les didaticas adquirem uma relevancia ainda mais
profunda, ao valorizar a compreensao critica do contexto histérico e social no qual o
aprendizado se insere. Dessa maneira, “0 processo de ensino e de aprendizagem
envolve muito mais do que a transmisséo de conhecimentos e s6 pode ser entendido
na interacdo e na relacdo que se estabelece entre os sujeitos envolvidos” (Onofre;
Pataro; Onofre, 2010, p.37). Esse processo fomenta nos alunos a capacidade de
guestionar, analisar e refletir criticamente sobre a realidade que os cerca.

No processo de ensino-aprendizagem, os educadores tém o papel de fornecer
aos alunos as ferramentas necessarias para que compreendam e interajam

criticamente com a realidade (instrumentalizagdo). O ensino de conhecimentos
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elaborados e sistematizados possibilita 0 desenvolvimento de uma compreensao
critica e contextualizada por parte dos estudantes. Assim, € fundamental destacar a
relacdo entre o conteido — entendido como o objeto de ensino — e a forma — que
se refere aos procedimentos didaticos adotados (Marsiglia, Martins e Lavoura, 2019).

De acordo com Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), a maneira como 0sS
conteudos sao estruturados e transmitidos deve facilitar a apropriagcdo dos
conhecimentos pelos alunos. Isso implica que os procedimentos didaticos devem
promover a integracdo desses conhecimentos na pratica social dos estudantes. Dessa
forma, os alunos podem incorporar o saber de maneira significativa, refletindo-o em
sua subjetividade e em suas acBes no cotidiano, 0 que contribui para uma
aprendizagem mais ativa e transformadora.

Assim, 0 momento da instrumentalizacéo deve ser entendido como um meio de
conectar os contetdos (o que é ensinado) a forma (como € ensinado), garantindo que
0os alunos possam aplicar esses conhecimentos de maneira significativa em suas
vidas. A instrumentalizacdo, portanto, € sobre como esses conteudos sé&o
apresentados de forma a promover uma aprendizagem ativa e critica, que se relaciona
diretamente com a prética social. Por conseguinte, apds passarem por um processo
de problematizagéao e instrumentalizagéo, os alunos conseguem integrar e assimilar
os conteudos de forma significativa (catarse).

De acordo com Saviani (2021b, p. 58), "o momento catartico pode ser
considerado o ponto culminante do processo educativo, ja que € ai que se realiza pela
mediacao da analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese
a sintese". Nesse sentido, 0 momento de avaliacdo dos resultados no presente
estudo se deu, principalmente, por meio da utilizacdo do Caderno de Sondagem
"Diversas grafias do alfabeto". Contudo, é fundamental destacar que a andlise da
aprendizagem dos alunos ndo ficou restrita a esse instrumento especifico. Pelo
contrario, o processo avaliativo foi continuo e progressivo ao longo de todo o periodo
de intervencéo, caracterizando-se pela observacédo e andlise constante de como 0s
estudantes compreendiam e integravam os contetudos abordados, alinhando-se a
perspectiva da analise da conversacao proposta por Marcuschi (2001).

Essa andlise pedagdgica, conduzida ao longo de todo o processo de ensino-
aprendizagem, permitiu uma compreensdo mais profunda do desenvolvimento das
funcdes psiquicas dos alunos e da apropriacdo dos saberes por eles. Assim, O

Caderno de sondagem “Diversas grafias do alfabeto” foi uma ferramenta
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complementar, oferecendo dados pontuais que, somados a avaliacdo constante
realizada durante o processo de ensino, propiciaram uma visao mais abrangente do
avanco educacional e da aprendizagem da escrita por parte dos alunos.

Ao integrar essas estratégias de forma articulada, criou-se um ambiente
educativo contextualizado e enriquecedor. Essa abordagem nao apenas tornou o
processo de aprendizagem mais dinamico, como também atendeu as diferentes
formas de apropriacdo dos conhecimentos, promovendo, assim, uma compreensao
mais holistica e significativa dos temas explorados.

Neste trabalho, acreditamos que esses elementos sao fundamentais para um

planejamento pedagdgico adequado.

As formas pedagdgicas adequadas sdo todas aquelas que contribuam
para a transmissdo do saber escolar. Em didética, isso se refere a
procedimentos, recursos e técnicas que permitem a efetivacdo dos
contetdos levando em conta os sujeitos a quem se destinam, sempre
carregados de uma concepcdo de mundo que se pretende transmitir.
Vale dizer ainda que esse processo precisa ser avaliado, de modo que
garanta tanto replanejamento das acbes pedagdgicas (quando
necessario) quanto os novos planejamentos, para que 0 ensino se
efetive de forma cada vez mais complexa. Ai estdo, pois, os temas
fundamentais da didatica: planejamento, objetivos educacionais,
conteudos, métodos e avaliacdo. (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p.
134).

Destarte, a partir das informacdes e das descobertas feitas pelo professor em
cada momento das a¢fes didaticas, é possivel colher elementos para o planejamento
das aulas e, até mesmo, identificar a necessidade de acdes especificas que devem
ser consideradas no planejamento pedagogico futuro.

Como resultado deste trabalho, foi elaborado o Caderno pedagdgico - Jogos
didaticos para ensinar as diversas grafias do alfabeto (Apéndice D), uma coletanea de
jogos didaticos desenvolvidos para potencializar o ensino-aprendizagem das
diferentes grafias do alfabeto. Esse material oferece suporte tedrico-metodolégico
para o processo de alfabetizacéo, auxiliando no aprofundamento do nosso objeto de
estudo (Gongalves e Gongalves, 2024).

A abordagem metodolégica adotada permitiu ndo apenas uma analise
sistematica dos efeitos desta pesquisa, mas também a elaboracdo de recursos
didatico-pedagdgicos que aprimoram as praticas iniciais de ensino da linguagem

escrita. Esses recursos, além de favorecerem o desenvolvimento do processo de
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alfabetizacdo, podem ser adaptados por outros educadores em suas praticas,
contribuindo para o fortalecimento e a qualificacdo do ensino-aprendizagem da

linguagem escrita nas etapas iniciais.

4.6 Proposta de anélise

Uma vez que o cerne desta investigacdo esta fundamentado na abordagem
histérico-critica, cujo intento € compreender as dinamicas histéricas e sociais que
moldam o processo de aprendizagem da escrita, nossa proposta de pesquisa adota a
Analise da Conversacao (AC), uma técnica proposta por Marcuschi (2003), como
abordagem principal para a interpretacdo das informa¢des construidas sobre as
implicacdes das intervencdes pedagdgicas na apropriacao inicial da linguagem escrita
por alfabetizandos.

Considerando que “a conversagao € a primeira das formas de linguagem a que
estamos expostos e provavelmente a unica da qual nunca abdicamos pela vida afora”
(Marcuschi, 2003, p. 14), a AC é uma abordagem que permite observar interacdes em
situacdes reais, levando em conta ndo apenas as palavras ditas, mas também a
entonacdo, as pausas e outros sinais ndo verbais que enriguecem a comunicacao
(Marcuschi, 2003).

De acordo com o autor, a AC se dedica a detalhar os conhecimentos
linguisticos, paralinguisticos e socioculturais que sdo compartilhados durante a
interacdo, enfatizando a importancia do contexto e da organizacdo da fala na
construcéo da realidade social. No contexto educacional, essa abordagem oferece
contribuicbes significativas ao permitir uma compreensdo mais profunda das
dindmicas de interacdo em sala de aula.

Ao analisar as conversas entre professores e alunos, a AC revela como o
conhecimento € construido, destacando as relacbes de poder e participacdo que
influenciam a aprendizagem. Essa concepcdo critica possibilita que educadores
reflitam sobre suas praticas pedagdgicas, identificando métodos que favorecem uma
comunicacao mais eficaz e inclusiva.

Além disso, essa abordagem enfatiza a importancia do contexto em que as
interagcbes ocorrem, permitindo que os educadores adaptem seu ensino as
necessidades especificas dos alunos e ao ambiente escolar. Ao promover uma

reflexdo critica sobre as préaticas comunicativas, a AC contribui para a formacéo de
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um ambiente educacional mais cooperativo e consciente, onde a constru¢cdo do
conhecimento se da de maneira mais equitativa e participativa. Assim, esta proposta
se torna uma ferramenta valiosa para a educacdo, ao possibilitar uma analise
detalhada das interagdes que moldam a experiéncia de aprendizagem.

Essa metodologia mostra-se especialmente relevante em nossa intervencao
pedagogica, pois possibilita captar com precisdo as sutilezas e nuances das
interacdes entre as criancas. Ao considerar ndo apenas o conteudo falado, mas
também os contextos e as intencionalidades que permeiam cada interacdo, a
transcricdo oferece um olhar mais aprofundado sobre os processos de comunicagéo
e aprendizagem.

Como destaca Gongalves (2016, p. 290), “a transcrigdao dos dados nao € um
mero procedimento que transforma texto oral em documento escrito, visto que ela
obedece a uma série de convencbes que sinalizam os diferentes aspectos que
permearam uma determinada conversa”. Esse processo permite ao pesquisador
compreender melhor o contexto social e cultural que influencia as praticas de
linguagem das criancas, oferecendo subsidios valiosos para ajustar a intervencgao
pedagdgica as necessidades e particularidades do grupo, com foco em uma prética
mais responsiva e alinhada ao desenvolvimento integral dos alunos.

Neste sentido, a construcdo das informacdes baseou-se em gravacoes
audiovisuais e transcricbes das conversas. Conforme destaca Garcez (2002), a
transcricdo € um processo seletivo que busca enfatizar aspectos especificos da
interacdo, alinhados aos objetivos investigativos. Ao adotar esse critério, preservamos
a integridade ética do estudo e asseguramos que as contribuicbes das criancas
fossem interpretadas de maneira imparcial e contextualizada, sem comprometer sua
privacidade ou seguranca.

Esse rigor metodologico garante uma intervencdo eficaz, ajustada as
necessidades da turma, possibilitando uma compreenséo detalhada das interacdes e
seu impacto na aprendizagem (Damiani et al., 2013). Ao adotar essa abordagem, a
pesquisa vai além da compreensao superficial, buscando revelar aspectos mais
profundos e contextualizados relacionados as interven¢fes pedagodgicas no processo
inicial de ensino-aprendizagem das diversas grafias do alfabeto.

O tratamento dos resultados e a interpretacdo realiza-se por meio de uma

analise criteriosa das informacgdes categorizadas, destacando relacdes e padrdes. A
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investigacao esta relacionada com a literatura pertinente, fomentando melhorias nas
praticas pedagogicas e aprofundamento dos aspectos tedrico-metodoldgicos.

A respeito dos aspectos éticos, baseamos este trabalho nas diretrizes
estipuladas pela Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, que trata

especificamente das pesquisas que envolvem os seres humanos.

Il - DOS ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA ENVOLVENDO
SERES HUMANOS As pesquisas envolvendo seres humanos devem
atender aos fundamentos éticos e cientificos pertinentes. 11l.1 - A
eticidade da pesquisa implica em: a) respeito ao participante da
pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer,
ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacao expressa, livre e
esclarecida; b) ponderacéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos
como potenciais, individuais ou coletivos, comprometendo-se com o
maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos; ¢) garantia de
qgue danos previsiveis serdo evitados; e d) relevancia social da
pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagcdo soécio-
humanitaria (Brasil, 2012).

A pesquisa passou pela avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), tendo sido aprovada e documentada por
meio do Parecer consubstanciado, registrado sob o niamero 6.977.125 (Anexo B).
Como a investigacao foi realizada na area de ciéncias humanas e envolveu menores
de idade, foi necessario garantir a autorizagdo dos responsaveis pelos participantes.

Para isso, todos o0s responsaveis receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, que permitiu a participacdo dos menores
e a coleta de informacdes pertinentes a pesquisa (Anexo C). Além disso, para
viabilizar o uso de imagem e video durante as atividades, os responsaveis também
assinaram o Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem e Video - TAUIV (Anexo D).
Dessa forma, todas as exigéncias éticas foram rigorosamente seguidas, garantindo o
respeito ao consentimento informado e a confidencialidade dos participantes ao longo

de todas as etapas da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO: A APROPRIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA
NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentamos o estudo empirico, organizado com base nos
resultados obtidos a partir do Caderno de sondagem "Diversas grafias do alfabeto”,
das acOes didaticas realizadas e das transcrices e discussdes das informacdes
obtidas ao longo do processo investigativo. A analise é orientada pela fundamentacao
tedrica deste estudo e explora o impacto da intervencdo pedagodgica proposta,
revelando os efeitos das ac¢des didaticas no desenvolvimento das capacidades de
escrita dos alunos, em especifico, o conhecimento acerca das diversas grafias do
alfabeto.

O capitulo também discute a viabilidade dos recursos didatico-pedagogicos
desenvolvidos, considerando-os como um subsidio tedrico-metodoldgico relevante
para professores alfabetizadores. O material foi pensado para apoiar o processo de
alfabetizacdo de modo sistematico, promovendo a construcdo de saberes
significativos para os alunos e estimulando reflexdes criticas sobre as praticas
pedagdgicas. Dessa forma, busca-se ndo apenas enriquecer o processo inicial de
ensino da linguagem escrita, mas também fornecer estratégias que potencializam a
atuacao docente e aprofundem o entendimento sobre os desafios e as possibilidades

na alfabetizacao.

5.1 Avaliacgéo inicial: abordagens para o levantamento de informacdes

A pesquisa de campo teve inicio ha segunda semana de junho, com visitas a
instituicdo para apresentar a proposta a gestora escolar, visando o alinhamento com
0S objetivos pedagogicos institucionais. Em seguida, a pesquisadora apresentou o
estudo as professoras e alunos das turmas do 2° ano, explicando os objetivos e 0
escopo da intervencao. A proposta foi bem acolhida e considerada uma abordagem
significativa, especialmente pelas professoras.

Durante essa visita inicial, além da apresentacdo formal a diretora e aos
professores, foi realizada uma observacao sistematica do ambiente fisico das salas
de aula do 2° ano, conforme detalhado no quadro 3 a seguir. Essa observagéo permitiu

um melhor entendimento das condi¢cbes e dos recursos disponiveis, elementos
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fundamentais para a adaptacdo da intervencdo pedagdgica as necessidades

especificas do contexto educacional.

Quadro 3 — Caracterizacao das salas de aula do 2° ano

TURMAS
2°ano A 2°ano B
N° de meninas 14 10
R .
NC de N° de meninos 16 17
alunos
Total de 30 27
alunos
Alunos Ingressos - 03
Aspecto fisico Sala ampla e arejada Espaco pequeno em relagéo
ao numero de alunos
Organizacdo | Carteiras em fileira de | Carteiras em fileira de frente
daturma frente para o quadro, onde | para o quadro, onde fica a
fica a mesa do professor. | mesa do professor.
Dimensdes
espaciais Ambientes [ Cantinho da leitura, com [ Cantinho da leitura com

especificos | alguns livros de literatura | alguns livros de literatura
infantil sobre uma mesa | infantil expostos e fichas de

pequena. leitura com palavras e textos

simples.
Materiais Alfabeto nos guatro | Alfabeto escrito apenas no
expostos formatos (imprensa e | formato imprensa mailsculo;

cursiva, mailsculo e | calendario, cartaz “Que
minUsculo), combinados | horas s&0?”, ajudante do dia,
da turma, palavras | palavra do dia, palavras
magicas, relégio de | magicas, combinados da
parede, aniversariante do | turma, aniversariante do dia,
dia, quadro numérico até 10 e
escrita dos nameros por
extenso, combinados da

turma.
Mobilia Uma estante com livros | Uma estante com livros
didaticos. didaticos, uma estante com
jogos e outros materiais que
estavam sendo

confeccionados para o
desfile civico em alusdao ao
dia 07 de setembro,

Fonte: Diario de bordo
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Em ambas as salas de aula, as carteiras estavam organizadas em fileiras
voltadas para o quadro, onde se localizava a mesa do professor. De acordo com
Saviani (2021a. p. 100), “as carteiras na sala tipica da pedagogia tradicional sao fixas
e voltadas todas para determinado ponto onde se encontra o professor. Trata-se, pois,
de uma escola cujo centro € o professor, a quem cabe tomar as iniciativas e direcionar
0 processo pedagogico”.

Portanto, esse arranjo evidencia uma estrutura pedagodgica centrada no
professor, caracteristica do modelo tradicional de ensino. Essa disposicao reforca a
centralidade do professor como figura de autoridade e responsavel pelo
direcionamento das atividades, limitando a interacédo entre os alunos e promovendo

uma dinamica de ensino focada na transferéncia de conhecimento de forma vertical.

Imagem 1 - Sala de Aula do 2° Ano A
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Imagem 2 - Sala de Aula do 2° Ano B

R

Fonte: Gongalv

s (2024)

Além da caracterizacdo do espaco fisico das salas de aula, realizamos a
observacdo da rotina de uma das turmas do 2° ano. A escolha da turma para
observacédo foi realizada de forma estratégica, fundamentada em uma andlise
comparativa entre os espacos fisicos das duas salas disponiveis. Constatou-se que a
turma selecionada reflete uma situacdo comumente presente em outras instituicoes
educacionais, onde o numero de alunos excede a capacidade espacial ideal. Além
disso, foram considerados aspectos relevantes relacionados a organizacdo do espacgo
fisico da sala de aula, o que contribuiu para uma analise mais abrangente.

Durante o periodo de observacdo, constatou-se que, em média, eram
realizadas trés atividades em folhas xerocadas por dia. As atividades propostas néao
seguiam uma sistematizacéo de contetudos especifica; em geral, focavam a escrita de
palavras, a combinacdo de silabas ou faziam referéncia a datas comemorativas.
Observou-se também que havia um espaco destinado a assinatura das criancas,
embora nem todas o utilizassem, tampouco a importancia de assinar o nome nas
atividades era abordada.

No contexto da alfabetizacdo, consideramos essencial que os alunos
compreendam a relevancia de identificar-se nas atividades realizadas. Dessa forma,
incentivar a pratica de assinar o proprio nome reforca a construcdo da identidade

escrita e a apropriacao de praticas culturais que integram a sociedade letrada.
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As atividades observadas, focadas na escrita de palavras isoladas e temas de
datas comemorativas, apresentam uma abordagem limitada no processo de
alfabetizacdo. Embora possam oferecer familiaridade com certas palavras e
contextos, elas nao exploram plenamente as possibilidades de reflexdo e elaboragao
textual que sdo fundamentais para o desenvolvimento integral da alfabetizacéo.

De acordo com Marsiglia (2011, p. 59), no processo inicial de alfabetizacao, é
necessario “promover situagdes de apreciagao, reflexdo, elaboragao e revisdo de
textos, que apresentem tanto aqueles com 0s quais ja convive quanto aqueles com
que nao teve contato, mas que fazem parte da cultura humana a ser apropriada”.
Destarte, a complexidade do fazer pedagdégico ndo se limita apenas a apropriacédo do
simbolo, do cddigo, mas também a apropriacdo de sua realidade.

Nesse sentido, a introducéo de atividades que envolvam uma maior diversidade
textual, como narrativas e outros géneros, contribuiria para que as criancas
compreendam o0 uso da escrita de forma mais ampla, promovendo a apropriacao
cultural e o desenvolvimento de capacidades criticas essenciais a formacdo do
individuo.

Destaca-se que a visdo de rotina da sala e os horarios estabelecidos estao
relacionados apenas ao intervalo de tempo destinado ao periodo de observacgéo, o
gue implica tempo limitado e fragmentado do amplo funcionamento institucional.

Na segunda etapa desse processo, realizamos uma avaliacao diagnoéstica nas
turmas do 2° ano, utilizando o Caderno de Sondagem “Diversas Grafias do Alfabeto”.
Neste trabalho, abordamos a atividade avaliativa em sua dimensé&o continua, isto é,
“‘uma funcao diagnéstica, processual, descritiva e qualitativa, capaz de indicar os
niveis ja consolidados pelo aluno, suas dificuldades ao longo do processo e as
estratégias de intervengao necessarias a seus avangos” (Brasil, 2008, p. 65).

Nessa perspectiva, elaboramos o Caderno de sondagem “Diversas grafias do
alfabeto”. Trata-se de um recurso didatico, concebido para oferecer avaliacdo
diagnéstica ampla e detalhada uma do conhecimento dos alunos acerca da linguagem
escrita, com foco nas capacidades de reconhecer, relacionar e diferenciar os tipos de
letras do alfabeto nos formatos impresso e cursivo, tanto em maidsculas quanto em
minUsculas. Também para analisar a capacidade de escrever palavras, frases e
pequenos textos em letra cursiva, fornecendo aos professores alfabetizadores uma
compreensao detalhada do nivel de familiaridade e dominio que os alunos possuem

desse objeto de conhecimento (Goncalves e Gongalves, 2024).
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Essa analise vai além do conhecimento declarativo, considerando também a
capacidade de aplicacdo e compreensdo do conteddo. Destarte, as informacdes
obtidas por meio dessa sondagem podem orientar praticas pedagodgicas futuras,
permitindo uma analise comparativa dos resultados e a identificagdo de progressos e
desafios no processo inicial de alfabetizacao.

O instrumental desta analise é composto por trés elementos principais: o guia
de referéncia, o caderno do educador e o caderno do aluno. O guia de referéncia
oferece informagfes gerais e diretrizes para a analise dos resultados obtidos na
sondagem. Ele atua como um recurso basico para os educadores compreenderem o
proposito e a metodologia da avaliacéo.

Esta matriz conceitual, assegura que todos os envolvidos no processo tenham
uma base comum de entendimento, facilitando a analise e garantindo a uniformidade
na aplicacdo dos critérios avaliativos. O material € um recurso que combina
fundamentos praticos e tedricos, oferecendo uma base sélida para o uso eficaz do
caderno. Ele aborda aspectos essenciais que orientam sua realizacéo e interpretacao.

Primeiramente, define claramente os objetivos da sondagem, destacando a
avaliacao das capacidades de escrita dos alunos e a identificacdo de suas dificuldades
individuais. Essa abordagem diagnéstica é fundamental para que os professores
compreendam melhor o nivel de conhecimento dos alunos e identifiquem onde
precisam de apoio adicional.

Além disso, o instrumento fornece instrucdes detalhadas para a realizacdo das
atividades do Caderno do Aluno. Ele orienta sobre o ambiente de aplicacdo, o tempo
necessario e a forma de interacdo entre professores e alunos durante o processo.
Essas diretrizes asseguram que a avaliacao seja conduzida de maneira consistente e
precisa. Outro ponto importante sdo os critérios claros de avaliagdo apresentados no
material, que garantem uniformidade na analise das respostas dos alunos. Esses
critérios objetivos sdo essenciais para assegurar a validade e a confiabilidade dos
resultados.

O guia também oferece orientacdes sobre a interpretacdo dos resultados,
ajudando os professores a identificar padrbes de desempenho, reconhecer areas de
dificuldade e planejar intervencdes pedagogicas adequadas. Essa analise detalhada
€ crucial para personalizar o ensino e apoiar o desenvolvimento das capacidades de

escrita dos alunos.
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Por fim, ele incentiva os professores a refletirem sobre suas praticas
pedagogicas com base nas informacdes coletadas, sugerindo formas de integrar os
resultados da sondagem as estratégias de ensino. Dessa forma, promove um ciclo
continuo de avaliagcdo e aprimoramento das préaticas educacionais.

Assim, o Guia de Referéncia torna-se um recurso fundamental que capacita os
professores a utilizarem o Caderno de Sondagem “Diversas Grafias do Alfabeto" de
maneira eficaz. Ele fornece as ferramentas necesséarias para a realizacdo da
sondagem, avaliacéo e interpretacao dos resultados, contribuindo para um processo
de ensino-aprendizagem mais informado e adequado as necessidades dos alunos.

O caderno do educador, por sua vez, € um complemento pratico que orienta 0s
educadores sobre como realizar efetivamente o diagnéstico, fornecendo instruces
claras e permitindo uma conducdo consistente e precisa do instrumento.
Adicionalmente, o Caderno do Aluno também integra esse conjunto, composto por 10
questdes cuidadosamente elaboradas que exploram diferentes aspectos das
capacidades de escrita, conforme o quadro abaixo.

Quadro 4 - Capacidades!* de escrita abordadas no Caderno de sondagem “Diversas grafias do
alfabeto” (Gongalves e Gongalves, 2024)

Capacidades de Escrita

1. Conhece as letras em formato de imprensa e cursiva.
Reconhecimento e (Questéo 1).
diferenciacéo de letras

2. Diferencia as letras maiulsculas e mindsculas. (Questdes 2 e 3).

3. Relaciona letras nos formatos imprensa, cursiva, tamanhos
mailsculo e mindsculo. (Questdes 4 e 5).

Relagdo entre os diferentes

formatos de letras 4. Associa palavras em formato de imprensa e cursiva. (Questdes
6e7).

5. Escreve palavras em formato cursiva. (Questéo 8).

Escrita de palavras, frases | 6. Escreve frases em formato cursiva. (Questdo 9).
e textos curtos

7. Escreve textos curtos em formato cursiva. (Questao 10).

Fonte: Gongalves e Gongalves (2024) - Adaptado

14 No Caderno de sondagem "Diversas grafias do alfabeto”, o termo "habilidade" foi utilizado em
conformidade com a terminologia adotada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), normativa
vigente. Contudo, neste trabalho, optamos por adotar o termo “capacidade”, associado
frequentemente aos conceitos de “conhecimentos” e “atitudes”. Essa escolha se justifica por sua
abrangéncia, permitindo incluir desde desempenhos simples, como atos motores iniciais, até acdes
mais complexas, como a producéo de escrita ou a formagéo de conceitos abstratos.
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Inicialmente, conversamos sobre a proposta do estudo, destacando seu foco
na aprendizagem da linguagem escrita e a relevancia da sondagem como meio de
compreender o0 nivel de conhecimento dos alunos sobre as diversas grafias do
alfabeto. Preparamos o ambiente para garantir a concentragdo, permitindo uma
avaliagdo precisa dos conhecimentos dos alunos acerca do nosso objeto de estudo.

Essa sondagem inicial foi realizada nas turmas do 2° ano A e B em momentos
distintos, cada sessédo com duracéo de duas horas. A propria pesquisadora conduziu
a atividade, explicando sua importancia e funcionamento. As criancas foram instruidas
a responder individualmente e com tranquilidade, visando demonstrar seus
conhecimentos de forma precisa. Elas tiveram seu primeiro contato com o material no
inicio da atividade, quando receberam o caderno do aluno e as instrucoes.

As criangas demonstraram curiosidade e interesse, manuseando o material de
forma cuidadosa e atenta. A pesquisadora acompanhou todo o processo, circulando
pela sala, esclarecendo duvidas, oferecendo suporte e incentivando os alunos a
manterem o foco nas atividades propostas. Posteriormente, procedeu-se a andlise dos

resultados dessa avaliagéo diagnostica.

Imagem 3 - Avaliacéo Inicial: Sondagem Diagnostica

Batista et al. (2005, p. 13) propdem uma avaliacdo diagndstica da alfabetizacéo
gue abrange uma matriz composta por trés eixos principais: "aquisi¢cdo do sistema de
escrita, leitura e producdo de textos". No primeiro eixo, uma das capacidades
avaliadas é o conhecimento do alfabeto e dos diferentes tipos de letras, com o objetivo
de verificar se a crianga reconhece as letras do alfabeto e distingue entre letras de
imprensa, tanto maidsculas quanto mindsculas, e letras cursivas, também em ambas
as variagoes. De acordo com o autor, “as distingdes entre os tipos de letras constituem
etapas mais avancadas do dominio da lingua escrita”. (Batista et al., 2005, p. 15).

Portanto, identificar se a crianga consegue diferenciar letras de imprensa e

cursivas, em seus formatos mailsculos e minUdsculos, serve como um indicador
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fundamental de sua familiaridade com o sistema de escrita. Esse processo de
distincho ndo € apenas um exercicio técnico, mas uma fase essencial no
desenvolvimento da alfabetizacdo, uma vez que demonstra a compreensdo dos
principios bésicos do sistema de escrita, fundamentais para alcancgar fluéncia na
leitura e eficacia na escrita.

Neste sentido, o Caderno de sondagem “Diversas grafias do alfabeto”
(Goncalves e Gongalves) é um recurso didatico-pedagoégico relevante, pois permite
uma classificacao detalhada do nivel de familiaridade dos alunos com o nosso objeto
de investigacdo. No material, esses niveis estdo categorizados em quatro fases
distintas: inicial, intermediéria, adequada e consolidada. Cada fase reflete um nivel
progressivo de compreensao e uso das diferentes grafias das letras.

Na fase inicial, estdo os alunos que conseguem reconhecer e distinguir as letras
do alfabeto apenas no formato de imprensa. Essa fase € caracterizada pelo primeiro
contato com as letras, focando-se na familiarizacdo com suas formas basicas e
funcdes elementares. A fase intermediaria inclui os alunos capazes de estabelecer
relagbes entre os formatos de imprensa e cursivo, embora ainda exijam algum
suporte. Nesta fase, os alunos comecam a entender as variacdes estilisticas da escrita
e a fazer a transicao entre elas.

A fase adequada refere-se aos estudantes que alcancaram um dominio mais
sélido das capacidades basicas de escrita, reconhecendo e produzindo palavras e até
frases em letra cursiva, apesar de ainda necessitar de algum auxilio, sinalizando um
avanco significativo na proficiéncia escrita. Por fim, na fase consolidada encontram-
se o0s alunos com um nivel de fluéncia mais elevado, capazes de escrever pequenos
textos de forma autbnoma, utilizando a letra cursiva com independéncia.

A partir dessa categorizagdo, realizamos uma andlise detalhada dos niveis de
desempenho dos alunos. Os resultados obtidos foram organizados e apresentados de
acordo com o quadro a seguir, proporcionando uma visdo clara e estruturada dos

conhecimentos dos alunos em relacdo ao conteudo.
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TURMAS

Nivel de
Desempenho

Capacidades de escrita
observadas

N° de alunos
2°ano A

N° de alunos
2°ano B

Total
de alunos

Fase
Inicial

Conhece as letras do
alfabeto apenas no formato
imprensa maiusculo.

04

06

10

Transi¢ao da letra imprensa
mailscula para mindscula
-Comeca a relacionar as
letras do alfabeto no
formato imprensa tamanhos
maidsculo e minusculo.

03

04

07

Fase

Intermediaria

Transi¢cao da letra imprensa
maidscula para a cursiva.
-Comeca a relacionar
algumas letras no formato
imprensa maiusculo,
mindsculo e cursiva.

02

02

Conhece as letras no
formato imprensa
(maidsculo e minusculo).
-Comeca a relacionar as
letras nos formatos de
imprensa e cursiva.

06

09

15

Fase
Adequada

Domina as diversas grafias
do alfabeto

-Conhecem as letras do
alfabeto em suas diferentes
grafias (imprensa, cursiva,
mailscula e minuscula)

09

02

11

Fase
Consolidada

Produz pequenos textos
utiizando a letra cursiva
com autonomia.

Fonte: Diario de bordo

02

02

A sondagem inicial revelou que apenas 13 alunos conseguiram reconhecer,
diferenciar e relacionar letras nos formatos de imprensa e cursiva, maiusculas e
minusculas. Destes, apenas 02 alunos demonstraram a capacidade de escrever
palavras, frases de forma autbnoma nesses formatos.

Outras 17 criangas estavam na fase intermediaria, sendo que destas 15

conheciam as letras no formato imprensa (maidsculo e minudsculo) e relacionaram
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algumas letras nos formatos de imprensa e cursiva. E, outras 02 criancas estavam em
transicdo da letra imprensa maiuscula para cursiva, mas ainda ndo conheciam as
letras no formato imprensa mindscula.

Das 17 criangas que estavam na fase inicial, 10 criangas conheciam o alfabeto
apenas em formato imprensa maiusculo e outras 07 criangas estavam em transicao
da letra imprensa maildscula para minuscula, isto €, relacionam algumas letras do
alfabeto no formato imprensa tamanhos maiusculo e minusculo.

ApoOs a analise dos resultados, 19 alunos foram inicialmente selecionados para
participar do estudo, consideramos as 17 criangas que estavam na fase inicial, e 02
gue estavam na fase intermediaria, isto é, transicédo da letra imprensa maidscula para
cursiva, mas ainda ndo conheciam as letras no formato imprensa mindscula. Contudo,
durante o processo, 01 aluno foi transferido, 03 ndo obtiveram a devida autorizacao
para participacdo, e 01 optou por ndo integrar o estudo. Assim, a representatividade
final da turma piloto resultou em um grupo de 14 criancas. Conforme apresentado no

guadro a seguir.

Quadro 6 - Nivel de desempenho da turma piloto - Sondagem inicial

Resultado quantitativo

Nivel de Capacidades de escrita | N°de alunos | N°de alunos Total
Desempenho observadas 2°ano A 2°ano B de alunos

Conhece as letras do
alfabeto apenas no formato 03 04 07
imprensa maidsculo.

Fase Transicao da letra imprensa
Inicial mailscula para mintscula
-Comeca a relacionar as
letras do alfabeto no
formato imprensa tamanhos
mailsculo e minasculo.

02 04 06

Transicédo da letra imprensa
mailscula para a cursiva.
-Comeca a relacionar
Intermediaria | algumas letras no formato
imprensa maiusculo,
minusculo e cursiva.

Fase
01 - 01
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Conhece as letras no
formato imprensa
(maidsculo e minudsculo).
-Comeca a relacionar as
letras nos formatos de
imprensa e cursiva.

Domina as diversas grafias

do alfabeto

-Conhecem as letras do
Fase alfabeto em suas diferentes

Adequada grafias (imprensa, cursiva,

mailscula e minuscula)

Produz pequenos textos
Fase utilizando a letra cursiva
Consolidada | com autonomia.

Fonte: Diario de bordo

Durante a conducéo da atividade de sondagem, observou-se que 0S recursos
disponiveis em sala de aula influenciaram diretamente os resultados alcangados pelos
alunos, ressaltando a importancia de um ambiente favoradvel ao processo de
aprendizagem. Notou-se que, ha turma do 2° ano A, os alunos que demonstraram
desempenho adequado faziam uso ativo dos recursos expostos, como o alfabeto nos
formatos de imprensa e cursiva, além dos bloquinhos de apoio a escrita dos nomes.

Esses materiais proporcionam suporte ao aprendizado, permitindo que os
estudantes interajam de forma autdnoma e mais segura com as diferentes grafias do
alfabeto. Esse contexto reforca a necessidade de uma organizacdo cuidadosa e
intencional do ambiente escolar para promover o desenvolvimento das capacidades
bésicas de escrita dos educandos.

Nesse contexto, é crucial que os recursos de sala de aula sejam planejados de
forma a facilitar a mediacéo entre o saber sistematizado e o aprendizado dos alunos.
Um ambiente que promova a interacao ativa e o uso dos materiais didaticos como
fontes de pesquisa possibilita uma aprendizagem significativa e emancipadora. A
escrita, como préatica social historicamente construida, deve ser ensinada de maneira
gue os alunos compreendam seu valor e aprendam a utiliza-la ndo apenas como
instrumento de expressdo e comunicagdo, mas compreender sua apropriacdo como
gue compreendem a importancia da escrita como uma ferramenta de resisténcia e

transformacgao social.
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Neste sentido, Gongalves e Gongalves (2024, p. 41) discorrem que “a
alfabetizagao nao se resume a “habilidades” técnicas, mas € um ato politico e social
relacionado a compreensdo do mundo e a participagao consciente na sociedade”. De
acordo com as autoras, essa conexdo € essencial para que os alunos se sintam
motivados a utilizar a escrita como uma forma de resisténcia contra as injusticas
sociais e como um meio de promover mudancas significativas em suas comunidades.

Portanto, o ensino da linguagem escrita deve ser abordado de maneira critica,
contextualizada e emancipatéria, capacitando os alunos a se tornarem sujeitos
histéricos que utilizam esse conhecimento ndo apenas para se comunicar, mas
também para lutar por seus direitos e transformar a sociedade em que vivem.

Os resultados dessa avaliacdo inicial ressaltam a necessidade de intervencdes
pedagdgicas adequadas. Diferenciar as diversas grafias do alfabeto é uma
capacidade basica essencial para o desenvolvimento da escrita e da leitura fluente.
Muito embora o ensino da leitura fuja do escopo deste trabalho, ndo podemos
desconsiderar que esse conhecimento impacta diretamente no processo de
aprendizagem da leitura, pois como a crianga conseguira ler textos em diversos
suportes se nao for capaz de reconhecer as letras em suas variagfes gréaficas?

Documentos oficiais, como o programa de formacdo continuada Pro-
Letramento, enfatizam a importancia de “que professores e professoras fiquem
atentos ao momento mais adequado para apresentarem sistematicamente aos seus
alunos as letras minusculas e as cursivas” (Brasil, 2008, p. 31). Contudo, ao deixar
essa decisao exclusivamente a critério dos professores, corre-se 0 risco de nao
ensinar conhecimentos basicos fundamentais, negligenciando o direito a uma
alfabetizacdo de qualidade.

A sistematizacéo do ensino das diversas grafias, realizada de forma planejada
e com base em analises pedagdgicas, é crucial para garantir uma formacao
consistente, que contemple o pleno desenvolvimento das capacidades de leitura e
escrita desde os primeiros anos escolares. A baixa porcentagem de estudantes que
dominam esses conhecimentos indica que as estratégias de ensino vigentes podem
nao estar atendendo adequadamente as necessidades de todos os alunos.

De acordo com o Programa Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa - PNAIC,

Depois de que as criancas ja tiverem compreendido o funcionamento
do SEA, isto é, quando ja tiverem construido uma hip6tese alfabética,
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deve-se investir sistematicamente na apresentacdo de outros tipos de
letra, como a de imprensa minlscula e a cursiva mailscula e
minUscula, que sdo usadas em diferentes géneros textuais, em
diferentes situagdes sociais de leitura e de escrita. (Brasil, 2012, p.17).

O documento reconhece que a diversidade grafica das letras € usada em
diferentes contextos sociais, e suas diretrizes dizem que esse conhecimento deve ser
consolidado até o terceiro ano do ensino fundamental, representando um marco
essencial para garantir que o aluno tenha pleno dominio das grafias e das relacdes
entre diferentes estilos de letras.

Ainda assim, para que essa capacidade seja efetivamente consolidada no
tempo previsto, € necessario um ensino sistematico e intencional que permita a
crianga desenvolver o reconhecimento e a escrita de cada forma grafica em diferentes
contextos. Quando o ensino dessas grafias é postergado ou deixado de forma
assistematica, pode comprometer o processo de alfabetizacéo, dificultando a fluéncia
em leitura e escrita, além de limitar o letramento do aluno em situagBes praticas e
cotidianas.

Essa procrastinacdo no ensino de um objeto de conhecimento tao central para
a alfabetizacéo deve, portanto, ser cuidadosamente problematizada. Adiar essa etapa
nédo apenas afeta o desenvolvimento dos conhecimentos iniciais de leitura e escrita,
mas também pode desestabilizar a constru¢cdo de um repertério grafico diversificado
e funcional, essencial para o desenvolvimento da autonomia leitora e para a
compreensao dos multiplos géneros textuais que o aluno encontrara ao longo de sua
trajetoria escolar e vida social. Alijando-o do processo humano-social.

O presente estudo reafirma a importancia de uma abordagem cuidadosa e
intencional no processo de alfabetizacdo, destacando a relevancia de recursos
avaliativos como o Caderno de Sondagem - Diversas Grafias do Alfabeto (Gongalves
e Goncalves, 2024). Este instrumento, ndo apenas auxilia no diagndstico das
necessidades individuais dos estudantes, mas também orienta praticas pedagdgicas
mais eficazes e adaptadas.

De acordo com Vigotski (2009), a aprendizagem produtiva ocorre entre 0s
limiares inferior e superior da aprendizagem, para o autor, no curso da aprendizagem,
s0 serao desencadeados “aqueles processos de desenvolvimento que atualmente se

encontram na zona de desenvolvimento imediato” (Vigotski, 2009, p 333). E neste
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intervalo que o ensino se alinha com o potencial de desenvolvimento dos alunos, os
guais séo desafiados de maneira apropriada e estimulante.

Para Vigotski (2009), o ensino deve focar no desenvolvimento futuro das
criangas e ndo apenas no que elas jA dominam. Ao fazer isso, os educadores podem
desencadear processos que estdo emergindo, promovendo uma aprendizagem mais
profunda e significativa. Destarte, o ensino deve ser dinamico e voltado para o
crescimento continuo dos alunos, respeitando suas capacidades atuais e futuras. O
autor diz que “ensinar uma crianga o que ela ndo é capaz de aprender é tdo estéril
guanto ensina-la a fazer o que ela ja faz sozinha” (Vigotski, 2009, p. 337) . Sob essa
perspectiva, ressalta-se que o processo de aprendizagem deve assentar-se nas
capacidades que estdo em fase de desenvolvimento.

Assim, a avaliacdo inicial foi fundamental para identificar os niveis de
conhecimentos dos alunos acerca do conteudo, fornecendo informagdes valiosas que
subsidiaram o planejamento pedagdgico seguinte. Essa etapa também foi crucial para

compreender o contexto educacional em que a intervencao didatica seria realizada.

5.2 Aintervencédo didética: Trilhando os caminhos da escrita cursiva

Os resultados obtidos na avaliacdo inicial desempenharam um papel
fundamental no direcionamento da intervencao didatica, que marcou a segunda etapa
de nossa investigagdo. Primeiramente, foi realizada uma roda de conversa com 0s
participantes, com o proposito de compreender suas percepc¢des e conhecimentos
acerca das praticas de escrita. Em seguida, foram sistematizadas acdes didaticas
subsidiadas por recursos didatico-pedagdgicos, com o objetivo de aprimorar as
praticas iniciais de ensino da linguagem escrita. Nesta fase, o foco centraliza-se no
processo de ensino-aprendizagem da escrita cursiva e em sua relevancia nos

contextos sociais.

5.2.1 A roda de conversa como uma estratégia didatica

A intervencdo didatica comecou com uma roda de conversa com 0S
participantes do estudo. O intuito desse momento foi compreender as opinides dos
alunos sobre o projeto e identificar suas percepgcdes acerca da linguagem escrita.

Essa abordagem inicial foi essencial para aprofundar o entendimento das experiéncias
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e visdes dos alunos, criando uma base sdlida para a andlise do impacto das agfes

didaticas subsequentes.

Imagem 4 - Roda de conversa com os alunos sobre praticas de escrita
rw .

| Lol [T [

Fonte: Gongalves (2024)

E importante ressaltar que o saber das criangas, fundamentado em suas
vivéncias cotidianas, pode ajudar na elaboracdo do inicio da acdo pedagdgica,
embora ndo seja um pré-requisito. De acordo com Marsiglia (2011), isso se deve a

duas razbes

Primeiro, porque as experiéncias dos alunos sao baseadas no senso
comum, referem-se ao conhecimento ‘em-si e a forma de
conhecimento que a escola deve dedicar-se a desenvolver é o
conhecimento ‘para-si’. A segunda razao, decorrente da primeira, €
gue a escola, dedicando-se ao saber erudito, nem sempre encontrara
nos interesses imediatos e nos conhecimentos prévios dos alunos os
conteudos que a escola deve transmitir e isso néo significa que por
isso ndo deva criar as necessidades e oferecer os conhecimentos
histéricos e elaborados. (Marsiglia, 2011, p. 24)

Conquanto, a roda de conversa, ao ter como propoésito entender as percepcdes
dos alunos sobre a linguagem escrita, € uma estratégia que enriqguece 0 processo
educativo ao permitir que os alunos compartiihem suas experiéncias e visdes
pessoais. Através dessa troca, o educador pode identificar as dificuldades e interesses
dos alunos, ajustando sua prética pedagogica as necessidades do grupo. Destarte, o
senso comum € um importante indicio ndo somente das maneiras como os alunos
compreendem e interpretam a linguagem escrita, mas também como compreendem a

sua realidade e a reflexdo que conseguem desenvolver sobre sua pratica social.
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A partir desse momento, cuidadosamente organizado e sistematizado,
identificamos as percepc¢des das criangas sobre as praticas de escrita e também seus
interesses, 0S recursos e 0 suporte que possuem ou Nao, em casa e na escola. Essa
estratégia permitiu que cada manifestacdo oral fosse valorizada ndo apenas como
dado a ser analisado, mas como parte integrante e significativa do processo de
construcao coletiva do conhecimento dentro da pesquisa.

A analise buscou identificar pontos-chaves e temas recorrentes, permitindo
uma compreensdo mais profunda das dindmicas do grupo e das contribuicdes
individuais, favorecendo a identificacdo de padrdes e a elaboragéo de estratégias para
futuras discussdes (Marcuschi, 2003). Embora ndo tenha sido objeto direto deste
estudo, uma informacéo relevante observada durante a investigacdo € que a maioria
dos alunos que apresentaram baixo desempenho no reconhecimento e uso das
grafias do alfabeto era do sexo masculino.

Além disso, percebeu-se que os meninos demonstravam maior resisténcia as
praticas de escrita, frequentemente necessitando de estimulos mais intensos por parte
da pesquisadora para se engajarem nas atividades propostas. Foi necessario instiga-
los constantemente, ressaltando a importancia de dominar a linguagem escrita como
uma capacidade fundamental para sua formacdo académica e social. Esse
comportamento sugere a necessidade de estratégias pedagdgicas direcionadas que
promovam maior motivagdo e interesse entre 0s meninos, possibilitando maior
envolvimento no processo de aprendizagem.

Para garantia do anonimato, nas andlises que se seguem, utilizou-se um
sistema de codificagdo no qual as criancas foram identificadas por siglas, sendo "CF"
para criancas do sexo feminino e "CM" para criancas do sexo masculino, seguidas de
uma numeracdo sequencial conforme a ordem de participacao.

Os numeros atribuidos a cada crianca ndo mantiveram correspondéncia entre
as diferentes atividades, uma vez que cada acdo didatica foi tratada de forma
independente. Portanto, nessa estratégia, evita-se qualquer associacdo entre 0s
alunos nos dialogos registrados em momentos distintos, garantindo que as falas

fossem diferenciadas sem comprometer a identificagdo dos participantes.

Pesquisadora: Vocés gostam de escrever?

CM 1: Nao!

Criancas: "Sim" (varias vozes), "Nao" (varias vozes).
CM 1: Eu néo gosto, n&o!
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CF 2: Eu gosto!

Pesquisadora (voltando-se para as criancas que responderam "nao"):
Por que vocés ndo gostam de escrever?

CM 3: Porque séo preguicosos! (criangas riem)

CM 4: Porque fica com a mao doendo.

CM 5: Com dor de cabeca.

Pesquisadora (voltando-se para as criangcas que responderam “sim”):
O que vocés gostam de escrever?

Criancas (respondem de forma simultanea): “Texto”, “matematica”,
“‘matematica”, “escrever texto”!

CF 6: Escrever atividade.

CM 7: Se nédo escrever, se ndo escrever, ndo aprende!
Pesquisadora: Qual foi a coisa mais legal que vocés escreveram esses
dias?

Criangas (respondem de forma simultédnea): “Texto”, “feliz dia dos
estudantes”, “feliz dia dos pais”.

Pesquisadora: Quem estava com o pai nesse dia?

Criangas (em coro): “Eu”.

A pesquisadora percebe que algumas criangas ficaram em siléncio,
voltando-se para uma delas pergunta: Vocé estava com o seu pai?
CM 8: Nao.

Pesquisadora: Por que nao?

CM 8: Ele trabalha em Campina.

CF 9: Nem eu. Porque meu pai mora em Remigio. (Reconsidera o que
disse e fala mais alto) “Nao, meu pai mora aqui, mas ele nao foi me
buscar, ndo.”

No contexto da roda de conversa, emergem sentimentos relacionados as
experiéncias pessoais das criancas. Em relacéo ao nosso objeto de investigacéo, fica
notavel que a compreensdo das criancas sobre a linguagem escrita esta
predominantemente vinculada as atividades escolares e as festividades promovidas
pela escola. Essa relagao, embora positiva por celebrar datas especiais, limita a visdo
das criancas sobre a importancia desse conhecimento para a emancipacdo humana.

Esse enfoque nas datas comemorativas ndo é um acaso: as observacoes
iniciadas em junho coincidiram com um periodo repleto de comemoracdes, como
ensaios para as apresentacdes juninas, atividades do dia do estudante e do dia dos
pais, refletindo uma forte presenca de elementos comemorativos na rotina escolar.

Com base nas criticas de Saviani (2021a), reconhecemos a relevancia das
atividades comemorativas para a cultura escolar e a socializa¢ao dos alunos; contudo,
€ essencial refletir sobre o fato de que tais atividades s&o, por natureza,

extracurriculares. Conforme o autor,

0 ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte constatagéo: fez-
se de tudo na escola, encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
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transmissdo e assimilacdo de conhecimentos sistematizados.
(Saviani, 2021a, p. 15).

Esse cenario aponta para uma priorizacdo de atividades secundarias em
detrimento do ensino sistematico, o que pode reduzir o tempo dedicado ao
aprendizado formal. Diante disso, consideramos necessario reequilibrar o tempo
escolar, destinando maior atengcéo ao ensino estruturado, especialmente no que se
refere ao ensino da linguagem escrita na alfabetizacdo, uma base essencial para o
desenvolvimento integral das criangas.

Vigotski (2009, p. 331), complementa essa perspectiva ao afirmar que “a
aprendizagem da escrita € uma das matérias mais importantes da aprendizagem
escolar em pleno inicio da escola, que ela desencadeia para a vida o desenvolvimento
de todas as funcbes que ainda nao amadureceram na crianga”. Destarte, é
fundamental que o ensino da escrita ocupe um lugar central nas praticas pedagadgicas,
particularmente no processo de alfabetizagdo. Assim, o foco recaindo na mediagao
docente, deve-se promover oportunidades para que as criancas se apropriem do
conhecimento sistematizado da escrita, conectando-se as diversas possibilidades de
uso social dessa linguagem.

As falas das criancas também revelam que elas percebem as praticas de
escrita como uma atividade exaustiva, associada a desconforto fisico e mental.
Expressdes como "fica com a mao doendo” e "com dor de cabec¢a" destacam o carater
fisico da dificuldade, enquanto o relato de que "demora muito" e "passo 0 ano pra
decorar as coisas"”, conforme a transcricdo a seguir, indica uma percepcédo de

monotonia e frustracdo com o processo.

Pesquisadora: Na escola existe alguma atividade que vocés gostam?
Criangas (em coro): “Sim!”

CM 1: Matematica.

CF 2: Nao! (negando a resposta do colega). Pintura, pintura!
Pesquisadora: Pintura é atividade de escrever?

Criangas (respondendo ao mesmo tempo): [algumas] "Sim", [outras]
"N&o".

Pesquisadora (voltando-se para as criancas que responderam "nao"):
Por que ndo?

CM 1: Porque a gente tem que pintar em vez de escrever. Escrever é
com lapis comum e pintar € com lapis de pintar.

Pesquisadora: E quem é que ndo gosta de escrever na escola?

CF 2: Eu. (riso sem graca)

Pesquisadora: Por que vocé ndo gosta de escrever na escola?

CF 2: Porque demora muito.
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CM 3: E eu também. Eu passo 0 ano pra decorar as coisas e eu sO
fico “olhando pro mundo”. Fico olhando para o mundo e fico pensando
“na morte da bezerra”.

Pesquisadora (voltando-se para a CM5): O que € que vocé mais gosta
de escrever na escola?

CM 3: Fazer texto e aprender.

CM 4: Mais que eu gosto de escrever na escola € letra cursiva.
Pesquisadora: Letra cursiva? Vocé sabe escrever letra cursiva?

CM 4: N&o.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria de aprender?

CM 4: Sim!

Pesquisadora: Por que vocé gostaria de aprender?

CM 4: Pra quando crescer ir l& pro MACA (referindo-se a uma escola
municipal de ensino fundamental II).

Pesquisadora: Quando é que a gente precisa usar a letra cursiva?
CM 1:Tipo no dia que for fazer algum nome nosso de outras pessoas.

Essa resisténcia parece estar ligada a forma como a escrita € abordada em
suas rotinas escolares, o que exige uma reflexdo sobre como torna-la mais
significativa e motivadora. Ao integrar contextos ludicos, criativos e proximos do
universo infantil, € possivel transformar essa percepcao negativa em uma experiéncia
mais envolvente e estimulante, promovendo, assim, uma relagdo mais positiva com a
aprendizagem da escrita.

Esse dialogo também evidencia a presenca da "sincrese" no entendimento das
criancas sobre 0 uso das variacoes graficas das letras. De acordo Saviani (2021b), a
sincrese é o estagio inicial do processo de conhecimento, caracterizado por uma
compreensao confusa e pouco diferenciada dos conceitos. No caso de CM 4, a crianca
expressa gostar da letra cursiva e manifesta desejo de aprendé-la, associando-a de
forma nebulosa a uma necessidade futura, relacionada ao ensino fundamental I
(MACA). Porém, ao mesmo tempo, admite ndo saber escrever nesse formato,
revelando uma compreenséo sincrética: sabe que a letra cursiva existe e a associa a
um contexto escolar formal e mais avancado, mas ndo possui clareza sobre sua
funcao e aplicacao.

Os momentos de discussao se configuram, entdo, como uma oportunidade
pedagdgica para auxiliar a crianca a avancar do nivel de sincrese para o de sintese,
nivel em que ha uma compreensao mais integrada e elaborada do conhecimento. A
fala de CM1 sobre 0 uso da letra cursiva para assinar o préprio nome ou o de outras
pessoas € outro indicio da sincrese, uma vez que ha um entendimento parcial de seu

uso social, mas sem dominio pleno dos contextos e significados envolvidos.
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Na perspectiva de Saviani (2021b), a mediacdo pedagdgica é fundamental para
transformar a compreenséo sincrética em uma sintese, ou seja, em um conhecimento
mais organizado e coerente. Por meio de dialogos como esse, 0 educador pode
promover questionamentos e reflexdes que incentivem as criancas a relacionarem a
letra cursiva com suas fun¢des praticas e significados no cotidiano. Assim, ao invés
de manter uma visdo fragmentada, o aluno pode construir uma sintese mais
aprofundada sobre o papel da escrita cursiva, compreendendo sua importancia e

aplicabilidade social.

Pesquisadora: Quais materiais vocés tém em casa para escrever?
Criangas (em coro): “Lapis”, "borracha”, “lapis de tinta”, “folha”,
“apontador”, “caderno”. Pesquisadora: Quem usa o celular para
escrever?

CF 1: Para mandar mensagem.

CM 2: Pode tirar foto do texto do quadro e levar pra casa.

CF 3: Pode escrever um texto pra namorada. Pode para trabalhar, o
celular, o computador também, eu uso a calculadora para fazer a
matematica, no celular. Pra fazer um mais um, dois mais dois.

CM 4: Eu uso o celular para ficar pesquisando uns negdcios que é
dificil.

Pesquisadora: Como é que as pessoas ajudam vocés a fazer a tarefa
de casa?

Crianca 6:Tipo, quando a gente erra, eles falam: “Ah, tem que apagar.
Ah, isso. Ah, que aquilo.”

CF 1: Minha mée ajuda.

Pesquisadora: Como € que ela ajuda?

CF 1: Ela bota um caderno e ela vai escrevendo e eu vou escrevendo,
pra botar no coisa.

Pesquisadora: Vocés ja viram alguém escrevendo em casa?
Criancas (a0 mesmo tempo): (alguns) “N&o!”, (outros) “Sim!”
Pesquisadora (voltando-se para uma das criangcas que respondeu
“sim”.): Quem ja escreveu em casa?

CM5: Eu.

Pesquisadora: Vocé mesmo? Além de vocé, outra pessoa escreveu?
CM 5 (colocando a méo na boca, pensa um pouco, mas nao
responde).

CM 6: Minha irm&, quando ela falta, ela pede para os professores
mandarem a foto da tarefa ai ela faz com o amigo dela. Ela chama e
faz com o amigo dela.

CM 3: Minha prima que mora com minha avé. Quando vem atividade
pra casa ela escreve portugues, matematica.

Uma informacao relevante € que apenas quatro criangas mencionaram que
familiares utilizam a escrita em casa, 0 que aponta para um cenario em que o contato
com essa linguagem no ambiente doméstico é limitado. Essa auséncia de referéncia

pode ser um indicativo de por que essas criangas apresentam um conhecimento
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precario sobre a grafia das letras e enfrentam dificuldades no desenvolvimento da
escrita.

A aprendizagem desse conhecimento ndo ocorre de forma isolada; ela &
influenciada tanto pelas acdes pedagdgicas quanto pelas condi¢des objetivas de vida
das criangas. O ambiente escolar, ainda que desempenhe um papel central, ndo
consegue, sozinho, suprir lacunas deixadas pela falta de estimulos em casa. Quando
a escrita ndo é valorizada ou utilizada de maneira significativa no contexto familiar, as
criangas tém menos oportunidades de perceber sua importancia préatica e simbdlica.

Essa limitacdo contribui para a resisténcia as praticas de escrita, que sao vistas
apenas como obrigacdes escolares desconectadas de suas realidades cotidianas.
Além disso, as condi¢cdes socioecondmicas e culturais das familias também
desempenham um papel crucial nesse processo. A falta de acesso a livros, materiais
de escrita ou até mesmo um espa¢co adequado para estudar pode dificultar o
engajamento das criancas com a alfabetizacéo.

Durante as conversas, 0 uso social da escrita no contexto do uso do celular,
por exemplo, demonstra um reconhecimento inicial e limitado da escrita fora do
ambiente escolar. De maneira geral, porém, a compreensao das criancas sobre a
funcdo da escrita permanece sincrética, restrita ao contexto escolar e as praticas
institucionais. Esse quadro evidencia uma lacuna entre o aprendizado da escrita e seu
uso social mais amplo, onde os conhecimentos de leitura e escrita sdo fundamentais
para a comunicacdo, 0 acesso a informacdo e a participacdo ativa na sociedade
(Saviani, 2021b).

Essa compreensao restrita sugere a necessidade de intervencdes pedagogicas
gue ampliem o entendimento das criancas sobre a funcdo social da escrita,
possibilitando que elas se apropriem dessas capacidades de maneira critica e

significativa para além do contexto escolar.

Pesquisadora: Vocés conhecem algum jogo ou brincadeira que ajuda
a escrever?

Criangas (em coro): “Sim!”

Pesquisadora: Qual?

Criancas (simultaneamente): “Amarelinha”, “jogo da velha”.
Pesquisadora: Quem ja viu o jogo da forca?

CF 2: Eu.

Pesquisadora: Como é o jogo da forca?

CM 7: Eu sei, é assim, 6. Tem que adivinhar a letra e escrever, se ndo
perde.

Pesquisadora: Quem ja fez palavras cruzadas?
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CM 8: Eu.
Pesquisadora: Ja fez onde?
CM 8: Na classe.

Pelas falas das criangas, podemos inferir que elas ndo tém vivéncias com jogos
didaticos que favorecam diretamente o ensino da escrita. Quando questionadas sobre
jogos ou brincadeiras que ajudam a escrever, elas mencionaram "amarelinha" e "jogo
da velha". Embora essas atividades possam ter beneficios cognitivos e motores, elas
nao sao especificamente projetadas para o desenvolvimento da escrita. Isso sugere
gue as criancas ndo estdo familiarizadas com jogos didaticos mais direcionados, ou
atividades de escrita criativa, que poderiam contribuir de forma mais direta para o
aprendizado da escrita.

Os jogos e brincadeiras sdo ferramentas poderosas para a aprendizagem
infantil, especialmente no desenvolvimento da escrita. A interacdo ludica ndo so6 torna
0 processo de aprendizagem mais agradavel, mas também facilita a assimilacdo de
conceitos complexos de forma natural e envolvente. Portanto, a utilizacdo de jogos
adequados é essencial para promover a aprendizagem da escrita, pois eles oferecem
um ambiente de aprendizagem rico e estimulante, onde as criangcas podem explorar,
experimentar e aprender de forma ativa e prazerosa.

Segundo Vigotski (2008), através das brincadeiras, as criancas experimentam
tanto a liberdade de satisfazer seus desejos imediatos quanto o exercicio de controle
e disciplina ao se submeterem a normas e restricdes que a atividade ludica exige.
Esse processo lhes permite desenvolver capacidades importantes, inclusive aquelas

voltadas ao dominio da escrita e outras praticas graficas.

Pesquisadora: Vocé gosta de escrever?

CM 13: (A crianca fez um sinal afirmativo com a cabeca.)
Pesquisadora: Vocé sabe escrever? (novamente a crianca faz um
sinal afirmativo com a cabeca).

Pesquisadora:Vocé gosta de escrever o qué?

CM 13: O texto, mas demoro pra acompanhar e as maos doem.
Pesquisadora: E 0 seu nome, vocé ja consegue escrever completo?
CM 13: (A crianga confirma acenando com a cabega)

Pesquisadora: Usando letra cursiva?

CM 13: (confirma que sim, acenando a cabeca)

Pesquisadora: E? Deixa eu ver. Vocé assinou aqui na minha folha com
a letra cursiva?

CM 13: (A crianga fez um sinal negativo com a cabeca.)
Pesquisadora: Ndo?! Por que ndo? (a crianca rir) Pela assinatura e
pela analise dos resultados da sondagem, a pesquisadora sabia que
a crianca ainda ndo dominava a escrita cursiva.
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Pesquisadora: Gosta de escrever com letra cursiva ou prefere de
formal®?

CM 13: De férma.

Pesquisadora: Por qué?

CM 13: Mais facil.

A conversa entre a pesquisadora e a crianga ilustra como a preferéncia e a
familiaridade com a letra de imprensa mailscula refletem o impacto de praticas
pedagogicas que priorizam a facilidade de identificacdo das letras em detrimento da
diversidade grafica. O trecho em que CM 13 expressa uma preferéncia pela escrita
"de férma" por ser "mais facil" evidencia a importancia da introducao sistematica de
diferentes grafias logo nas fases iniciais da alfabetizacdo. Esse ensino ampliado
permite que a crianca va além da "facilidade" inicial e se aproprie da versatilidade da
escrita, desenvolvendo, assim, uma base mais robusta para uma leitura e escrita
autdonomas e eficazes.

A literatura, como no exemplo do Pro-Letramento (Brasil, 2008, p. 30), sugere
que “quando buscar desenvolver a capacidade de leitura autbnoma dos alunos, sera
mais adequado que o professor ou a professora trabalhe com textos escritos em letras
de férma mailsculas, cuja identificacédo é mais facil para as criangas”. No entanto,
limitar-se a essa grafia pode restringir o desenvolvimento integral das capacidades de
escrita.

Ao propor um trabalho que contemple a exposicdo as diversas grafias —
incluindo letras mindsculas e cursivas — os alfabetizadores possibilitam que os alunos
avancem e se sintam confortdveis com a transicdo entre diferentes tipos de letras.
Portanto, a interacdo analisada no didlogo aponta para a necessidade de uma
abordagem didatica que, ao respeitar o processo de alfabetizacdo, ofereca
experiéncias de escrita que preparem o0s estudantes para os variados contextos de
leitura e escrita na vida social e académica.

Praticas de alfabetizacdo que desconsideram 0s aspectos psicomotores e
grafomotores, negligenciando o impacto desses fatores no processo inicial de

aprendizagem, podem comprometer o desenvolvimento integral da escrita e leitura. A

1> De acordo com Silveira (2019), as nomenclaturas encontradas em manuais pedagdgicos para
denominar as formas de escrita continua ou ligadas incluem termos como manuscrita, cursiva, de
mao, inglesa ou americana, bastardinho e portuguesa. J4 para designar as formas de escrita
separadas, os termos comuns sdo: férma, imprensa, imprensa mindscula, impressa, tipogréfica,
inglesa e imprensa simplificada. Neste trabalho, optamos por adotar as denominagdes “imprensa” e
“cursiva”, acompanhadas das classifica¢des "mailscula” e "mindscula”, com o objetivo de simplificar
a terminologia e facilitar a compreenséo dos tipos de letra utilizados no processo de alfabetizagéo.
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auséncia de atencdo as circunstancias objetivas da vida dos alunos nesse processo
e aos instrumentos e recursos essenciais para essa etapa da escolarizacao prejudica
especialmente criancas em condi¢des socioecondmicas desfavoraveis.

O fato de que algumas criangas tém seu primeiro contato significativo com
livros, revistas e outros materiais impressos apenas ao ingressarem na escola exige
uma atencao especial, uma vez que essas praticas podem acentuar as desigualdades
no acesso aos conhecimentos fundamentais, indispensaveis para uma alfabetizacéo
plena e emancipadora.

Dando continuidade aos procedimentos metodoldgicos da investigacdo, o
segundo momento desta etapa envolveu a sistematizacao de acdes didaticas, cada
uma dessas acdes abordou tematicas especificas. Esse momento configurou-se em
cinco encontros, direcionados ao desenvolvimento da escrita cursiva e a compreensao

de sua fungé&o em contextos sociais.

5.2.2 A sistematizacdo das acdes didaticas

A analise das acdes didaticas baseou-se em uma concepcao critica e dinamica
da linguagem, compreendida como uma construgdo coletiva da sociedade e uma
expressao essencial da condigdo humana. Franco (2021) enfatiza que a linguagem é
uma representacdo da realidade social, que se molda e se reconfigura
constantemente ao longo dos processos histéricos. Nesse sentido, a linguagem néo
apenas reflete o pensamento, mas também participa ativamente de sua formacao,
sendo mediadora entre o sujeito e o mundo. Essa perspectiva possibilita compreender
gue, ao longo de intervengdes educativas, a linguagem mobiliza tanto o pensamento
critico quanto a capacidade de acgdo, permitindo que as interacdes sociais e 0s
contextos histéricos especificos influenciam a construcéo de significados.

Desse modo, o uso da linguagem em contextos educacionais adquire um
carater dindmico, pois é através dela que os alunos interpretam, produzem e
ressignificam suas vivéncias. A pratica educativa, ao se fundamentar nesse
pressuposto, pode promover uma aprendizagem mais significativa, pois considera a
linguagem como um meio de interacdes que reflete e contribui para o desenvolvimento
do sujeito, ou seja, emancipacdo humana. Assim, alinha-se a uma visao de ensino

gue valoriza a formacéo de individuos criticos e participativos na sociedade.
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by

Destarte, as a¢Oes didaticas referem-se a organizacdo e estruturacdo do
processo de ensino de forma a promover uma compreensao critica dos conteudos.
Essa abordagem, sob perspectiva do materialismo histérico e dialético, busca nao
apenas transmitir conhecimentos, mas também desenvolver a consciéncia critica dos
alunos sobre a realidade social e histérica em que estdo inseridos. Na pratica
pedagdgica, isso implicou em um ensino planejado e realizado de maneira a conectar
0s conteudos escolares (saber filosofico) com a vida cotidiana dos estudantes (senso
comum), incentivando a analise critica e a transformacéo social (Saviani, 2013).

Os elementos que estruturaram as acfes didaticas incluiram a finalidade
pedagdgica (objetivos), a selecédo e organizacédo dos objetos de ensino'® (contelido)
e o0s procedimentos didaticos (forma). Esses aspectos foram avaliados
continuamente, com base na ideia de catarse, compreendida como o0s "saltos
qualitativos" no desenvolvimento dos alunos. Essa abordagem reflete “o conceito de
educacdo como mediacao da pratica social global” (Marsiglia, Martins, Lavoura, 2019,
p. 13), que deve ser tomada como ponto de partida e de chegada, permeando os
momentos de problematizacéo, instrumentalizacéo e catarse.

A avaliagdo continual’ permitiu observar como a articulagdo entre contetdo e
forma impactou o entendimento e a apropriacdo critica dos conteudos pelos alunos,
promovendo um processo de aprendizagem significativo e socialmente engajado. A
compreensao dos diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos é essencial para
uma aprendizagem eficaz.

Neste sentido, identificar o “limiar inferior da aprendizagem” envolve reconhecer
0 que os alunos ja dominam e conseguem realizar sozinhos. Contudo, € igualmente
importante considerar o “limiar superior da aprendizagem”, que se refere as
capacidades que os alunos ainda ndo sdo capazes de executar sozinhos, mas que
podem desenvolver com o suporte adequado, ou seja, com mediacao (Vigotski, 2009,
p. 333). Esse olhar permite que o educador avalie os processos de desenvolvimento

emergentes, promovendo uma aprendizagem mais profunda e significativa. Assim, o

6 De acordo com Marsiglia, Martins e Lavoura (2019) , objeto(s) de ensino sdo conhecimentos
produzidos pelo homem, organizados de forma sistematica e transformados em saberes que serao
transmitidos pela escola.

17 Nossa compreenséo sobre a avaliagdo continua parte da l6gica dialética, essa concepgao orienta a
andlise da pratica social inicial e final, percorrendo momentos de problematizacao,
instrumentalizacdo e catarse. Esses momentos se articulam ao objetivo de transmitir o
conhecimento, promovendo a transi¢éo do concreto para o concreto pensado (Saviani, 2021b).
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ensino se torna dindmico e orientado para a aprendizagem e a evolucdo continua dos
alunos, respeitando e impulsionando suas capacidades atuais e futuras.

A dindmica dos procedimentos didaticos seguiu a seguinte estrutura: acolhida,
roda de conversa, estudo tematico, discutindo a questdo: o que aprendemos hoje?”,
hora da diversdo. O material utilizado nessa Ultima etapa dos procedimentos didaticos,
foi organizado em uma coletanea de jogos intitulada “Caderno pedagdgico - Jogos
didaticos para ensinar as diversas grafias do alfabeto” (Apéndice D). Esse recurso
didatico-pedagogico foi desenvolvido para aprimorar as praticas iniciais de ensino da
linguagem escrita, com o objetivo de estimular o reconhecimento das letras e suas
variacfes graficas — mailsculas, minusculas, cursivas e de imprensa (Goncalves e
Goncalves, 2024).

A acolhida sempre incluia o jogo "Quem Assina Agora?", cujo objetivo era
contextualizar o uso social da escrita cursiva, incentivando os alunos a praticarem a
assinatura de seus nomes na lista de presenca. No jogo, sorteia-se um namero e a
turma deve identificar, no cartaz, quem € o aluno correspondente. Cada um assina a
lista de presenca de acordo com a ordem do sorteio, tornando o momento da chamada
mais dinadmico e divertido.

A roda de conversa, era conduzida por perguntas-guia'®, utilizadas como
recurso didatico para compreender e analisar os conhecimentos iniciais das criancas
sobre o objeto de estudo, bem como, para guiar os encaminhamentos didaticos
futuros. Contudo, o uso de perguntas no ambiente educativo pode ser visto “como um
entre inlUmeros procedimentos de ensino, uma técnica por meio da qual se propde um
didlogo com os alunos acerca daquilo que o professor ja selecionou como contetdo a
ser ensinado” (Galvao, Martins e Lavoura, 2019, p. 132-133).

E importante ressaltar que, conforme apontam os autores, as questbes
impostas aos alunos ndo correspondem a problematizagéo, no sentido metodolégico
da perspectiva histérico-critica. Sdo parte de uma metodologia mais ampla e
articulada, em que o diadlogo constante se torna o caminho para aprofundar o contetdo
e promover uma aprendizagem significativa. Neste sentido, a roda de conversa, aliada

as perguntas-guia, permite que o professor ndo s6 compreenda o que as criangas ja

18 De acordo com Leontiev (2019), a pergunta-guia é uma ferramenta fundamental na Teoria da
Atividade, pois orienta a investigacdo e a compreensdo das atividades humanas. Ela ajuda a
identificar os motivos e objetivos que direcionam essas atividades, permitindo explorar as relacfes
entre o0 sujeito, o objeto e 0os meios de mediagdo, o que facilita uma andlise mais profunda do
desenvolvimento psicoldgico e social.
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sabem sobre o objeto de estudo (senso comum), mas também direcione as futuras
praticas pedagodgicas de maneira mais eficaz e contextualizada, possibilitando os
alunos avancarem para uma consciéncia filosoéfica (Saviani, 2013).

Apds essa interacdo inicial, era conduzido um estudo tematico, que se
desdobrava a partir da leitura do livro “Escrita uma grande invencéo!®” (Costa, 2012)
e de praticas que integravam o uso da escrita em contextos sociais. Essas atividades
nao s6 aprofundaram os contetdos abordados, como também desafiaram os alunos
a avancarem em seus conhecimentos de maneira dinamica.

Posterior ao estudo temético, realizava-se 0 momento “Discutindo a questao:
O que aprendemos hoje?”, na oportunidade as produc¢des eram socializadas e 0s
estudantes discutiam sobre os principais pontos abordados na aula. Nessa sessao,
era feito um resumo dos contetdos estudados, promovendo uma troca de ideias e
aprofundamento do conhecimento adquirido.

Os procedimentos de ensino eram finalizados com a "Hora da Diverséo", neste
momento usava-se 0s jogos didaticos, que serviam de subsidios tedrico-
metodoldgicos no processo de ensino-aprendizagem das diversas grafias do alfabeto.
Essa abordagem ndo s6 contribuiu para a familiarizagcdo com a escrita alfabética, mas
também favoreceu o desenvolvimento de capacidades psicomotoras e grafomotoras,
essenciais para o desenvolvimento da escrita.

Apesar da reconhecida importancia dos jogos digitais como inovacao
tecnolégica no ambiente escolar, a exemplo dos estudos de Costa (2021) e Prado
(2019), nesta intervencédo optamos por adaptar jogos tradicionais, que promovem o
desenvolvimento de capacidades manuais, como o "bafo", dominé e cartas. Esses
recursos foram escolhidos, ndo apenas por contribuirem para o aprimoramento das
capacidades viso motoras, mas também devido as limitacdes de acesso a tecnologia.

Reconhecemos que a desigualdade no acesso a conexao de qualidade ainda
€ uma realidade no pais, 0 que justifica nossa atencdo aos instrumentos e materiais
acessiveis no contexto da alfabetizacdo. O uso desses recursos manuais €
particularmente relevante para criancas em condi¢cdes sociais mais vulneraveis, que
tém menor contato com dispositivos e tecnologias fora da escola, e que dependem de

uma alfabetizagéo inclusiva e adaptada as suas realidades.

19 A obra Escrita: uma grande invencéo, destaca-se como uma contribuicdo significativa para o Ensino
Fundamental, especialmente no contexto do 2° ano. Com suas 24 paginas, aborda temas
fundamentais relacionados a linguagem escrita.
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As abordagens dos procedimentos didaticos, ao serem integradas, ndo apenas
enriguecem a troca de ideias, mas também promovem uma compreensao mais

profunda dos objetos de ensino.

ACAO DIDATICA 01 (07 de agosto de 2024) - A histéria da invencéo da escrita

TEMPO ESTIMADO: 120 minutos

OBJETIVOS

° Entender a ideia de que a escrita ndo existiu desde sempre, explorando o
contexto histérico em que ela foi inventada;

° Ler e explorar o livro Escrita: uma grande invencdo (Costa, 2012) para
compreender as informagfes apresentadas sobre a historia da escrita,;

° Estabelecer conexdes entre a invencdo da escrita e a forma como as
sociedades se organizam atualmente.

° Aprimorar a capacidade de escrever o proprio nome de forma clara e legivel

utilizando diferentes estilos de letra

OBJETOS DE ENSINO

° Origens da escrita;
° Contexto cultural e social;
° Escrita do nome usando a letra cursiva;

MATERIAIS NECESSARIOS

° Jogo Quem assina agora?

° Cartaz com os nomes dos alunos humerados em ordem alfabética;
° Livro Escrita: uma grande invencéo (Costa, 2012);

° Jogo Lince de palavras - Animais.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Iniciamos nossas atividades acolhendo os alunos, explicando o tema do
encontro e destacando sua importancia tanto para o aprendizado individual quanto
para o projeto em desenvolvimento. Em seguida, criamos um espaco para que cada

aluno compartilhe suas expectativas em relagcdo ao projeto, visando promover um
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ambiente cooperativo e adaptar nossas estratégias de ensino as necessidades de
aprendizagens do grupo.

Nossa primeira atividade foi o0 jogo "Quem Assina Agora?", uma dinamica leve
e interativa, que estimula a interacdo entre os participantes. Essa prética voltou-se
para a importancia da escrita cursiva, especialmente no que tange a assinatura do
nome proprio. A capacidade de assinar em letra cursiva tem um papel social
importante, pois simboliza autonomia e autenticidade, sendo amplamente utilizada em

documentos e interagdes formais ao longo da vida.

Imagem 5 Estrategla dldatlca utilizando o jO 0 “Quem Aisma Agora?”

i:erTte: Goncalves (2624)

Desenvolver esse conhecimento desde a infancia ndo apenas facilita a pratica
da escrita, como também refor¢ca a autonomia e a participacdo ativa da crianca em
diferentes contextos sociais. Durante a roda de conversa, continuamos explorando a
importancia do nome, abordando questdes de identidade pessoal e o significado dos
nomes, esse momento favoreceu maior interacao entre as criangas e a socializagcéo
de experiéncias pessoais.

No estudo temético, contextualizamos a historia da escrita a partir do livro
"Escrita: Uma Grande Invencdo" (Costa, 2012). Iniciamos com a analise do titulo e da
capa, refletindo sobre o conteldo com base nas observacfes dos alunos e nos
conhecimentos iniciais sobre a escrita. Destacamos a autora e o ilustrador, explicando

a contribuicido de cada um. A leitura colaborativa®®, pausando em momentos

20 De acordo com De Figueiredo e Do Rosario Sabota (2002), a leitura colaborativa é uma pratica que
vai além da decodificacdo do texto, envolvendo a exploracéo de significados em um ambiente de
didlogo e cooperagdo. Os alunos tém a oportunidade de testar hipoteses, resolver tarefas e
desenvolver capacidades linguisticas com apoio muituo. O professor atua como mediador, facilitando
a interacdo e garantindo a participagéo ativa de todos.
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estratégicos para discussdes, ajudou a aprofundar a compreensdo do texto,

permitindo a exploragéo coletiva de seus significados.

Pesquisadora: No tempo da pré-histéria, eles usavam os desenhos em
pedras, em cavernas. E o nome dessas pinturas...

CF 1: Rupestre!

Pesquisadora: Era como?

Criancas: Pintura rupestre!

Pesquisadora: Olha s6, igual a este livro aqui, 0.

CM 2: Antigamente, os indios faziam desenho la na Pedra do
Caboclo?}, que era um negdcio vermelho que eles usavam para fazer.
Pesquisadora: Parece com este aqui do livro? Observal!

CM 2: Sim!

Pesquisadora: Como era a tinta que eles faziam?

CM 3: Eles usavam agua e flores coloridas para escrever pegando a
tinta das flores.

Pesquisadora: Sera que funciona a tinta das flores?

CM 4: Funciona. Porque, as plantas sao feitas de umas cores que
Deus criou. Se tiver com mel, deixe quieto, porque € a abelha que esta
tirando.

CM 2: Eles pegavam “cauvao”.

Pesquisadora: O carvdo também era usado para escrever? Mais
alguém...

CM 4: Com frutas. Eles esmagavam a fruta e desenhavam. Como néo
tinha folha, eles usavam as “predas” para escrever.

No dialogo sobre como os povos pré-historicos faziam tinta, observa-se que as
criangas combinam conhecimentos empiricos com crengas culturais, como a ideia de
gue as plantas tém cores criadas por Deus. Esse sincretismo, que mistura elementos
de diferentes origens, reflete uma educacdo assistematica, onde o conhecimento &
baseado no senso comum e em experiéncias cotidianas.

De acordo com Saviani (2021b), a educagao escolar tem o papel de permitir
gue as criancas avancem desses conhecimentos sincréticos para uma compreensao
mais sistematizada e critica (conhecimento sintético). Ao proporcionar um ambiente
onde elas possam questionar e refletir sobre suas observacdes e crengas, a escola
ajuda a desenvolver uma consciéncia filoséfica. Isso é necessério para que as
criangas possam entender de forma mais profunda e critica os fenbmenos ao seu

redor, transformando suas percepcdes iniciais em um conhecimento mais estruturado.

21 A Pedra do Caboclo € um sitio arqueolégico localizado na comunidade Riacho dos Negros, a cerca
de 4 km a sudeste da sede do municipio de Algoddo de Jandaira, Paraiba. Este imenso bloco
rochoso, com aproximadamente 80 metros de comprimento, possui uma concavidade ou gruta que
se estende por cerca de 20 metros, com 12 metros de altura e uma profundidade média de 11 metros.
A Pedra do Caboclo é um importante vestigio cultural dos povos nativos da regido, resultantes da
miscigenacao entre indios e brancos, conhecidos como caboclos.(Alves et al., 2023).
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Assim, a transicdo de uma educacao assistematica para uma sistematizada é
fundamental para o desenvolvimento de uma acédo pedagogica coerente e eficaz.
Como argumenta Saviani (2013), essa passagem é indispensavel para formar
individuos criticos e conscientes, capazes de transformar a sociedade em que vivem.
“Com efeito, a passagem de uma educacgéo assistematica (guiada pelo senso comum)
para uma educacdo sistematizada (alcada ao nivel da consciéncia filoséfica) é
condicao indispensavel para se desenvolver uma agao pedagogica coerente e eficaz”
(Saviani, 2013, p. 63).

Nessa perspectiva, um ensino guiado pelo senso comum, tende a ser
fragmentado e baseado em experiéncias imediatas. Embora possa ser rico em
sabedoria pratica, carece de uma estrutura tedrica que permita uma compreensao
mais profunda e critica dos fenbmenos educacionais. Essa forma de educacéo pode
limitar a capacidade dos educandos de questionar, refletir e transformar a realidade
em que vivem. Por outro lado, a educacdo sistematizada, alcada ao nivel da
consciéncia filosofica, promove uma abordagem mais critica e reflexiva. Ao incorporar
principios filosoficos, essa educagdo ndo apenas transmite conhecimentos, mas
também desenvolve a capacidade de pensar criticamente, questionar pressupostos e
entender as complexidades do mundo. Isso € essencial para formar individuos
capazes de agir de maneira consciente e transformadora na sociedade.

Dessa forma, uma educacdo sistematizada permite que os educadores
desenvolvam praticas pedagogicas fundamentadas em teorias sélidas, promovendo
um ensino mais intencional e direcionado. Além disso, ela capacita os alunos a se
tornarem agentes ativos em seu processo de aprendizagem, desenvolvendo
capacidades de pensamento critico e autonomia intelectual.

Durante a sesséao Discutindo a questdo: "O que aprendemos hoje?", refletimos
sobre o conteudo lido, abordando aspectos do personagem principal e explorando o
iImpacto da escrita. Ao final, discutimos como a escrita transformou a sociedade e
imaginamos como seria viver sem ela, estimulando uma reflexdo critica sobre sua
relevancia.

A "Hora da Diversao" foi composta pelo jogo "Lince de Palavras - Animais" nivel
I, isto é, palavras escritas em formato imprensa mailsculas. Os alunos foram
organizados em trios e desafiados a identificar palavras associando as figuras de

animais e registrar usando letra cursiva.
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Imagem 6 - Estratégia didatica utilizando o jogo “Lince de palavras - Animais”.

L
Fonte: Gongalves (2024)

Essa atividade promoveu uma experiéncia ludica, ao mesmo tempo em que
reforcou o aprendizado da escrita cursiva e a diferenciacéo das letras imprensa e

cursiva.

CM 1: Professora, esse nome embaixo é foca, ndo é?

Pesquisadora: Isso. Lembrando que agora vocés vao tentar usar...
CM 1 (interrompendo a pesquisadora): Eu sei a letra cursiva.

(mesmo sabendo que era para escrever usando a letra cursiva a
crianga escreveu usando a letra imprensa maiuscula).

CM 2: E assim, foca, ndo é, professora?

(Para desenvolver suas potencialidades, a pesquisadora a desafiou a
escrever a palavra usando letra cursiva.)

O jogo "Lince de Palavras — Animais" pode ser facilmente adaptado para outros
campos semanticos, conforme a proposta de ensino-aprendizagem. Neste caso,
escolhemos o campo seméantico dos animais, em consonancia com a abordagem do
livro Escrita: Uma Grande Invencéo (Costa, 2012, p. 8), que destaca o uso do desenho
como forma de comunicacéao pelos povos pré-histéricos, com imagens de animais nas
paredes das cavernas. Com isso, 0 jogo explora tanto animais tipicos de nossa regiao
guanto outros, menos familiares, ampliando o repertério de conhecimento das
criangas.

Sobre esse ponto, Martins e Marsiglia (2015, p. 54) argumentam que "trabalhar
com foco nos substantivos concretos e nas atividades de producdo néo significa que
estejamos defendendo acgdes voltadas ao cotidiano”. As autoras enfatizam que é
possivel explorar uma vasta gama de substantivos concretos, relacionando-os a

diferentes areas do conhecimento, sem limitar as a¢fes pedagodgicas ao universo ja
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familiar da crianga. Dessa forma, 0 jogo ndo so introduz novos vocabulos e contextos,
mas também conecta o aprendizado a campos mais amplos de conhecimento,
promovendo um ensino mais abrangente e significativo.

Ao explorar elementos desconhecidos, as criangas desenvolvem capacidades
de abstracdo, comparacédo e raciocinio critico, mesmo sem vivéncias diretas. Essas
atividades estimulam a curiosidade, incentivam a descoberta de novos temas. Além
disso, ao apresentar contetdo fora do contexto local, a escola prepara as criancas
para entender a diversidade cultural e a importancia de diferentes realidades,
desenvolvendo uma visdo mais ampla e conectada ao contexto global.

Finalizamos o encontro destacando a importancia da participacdo ativa no
projeto, e da dedicacdo para superar os desafios e avancar na aprendizagem. A
avaliacdo sera conduzida por meio da observacdo do desenvolvimento dos alunos
nas atividades propostas, também utilizamos as listas de presenca como um dos
instrumentos avaliativos. As atividades realizadas durante as acdes didaticas foram
projetadas para combinar aprendizado e diversdo, garantindo que as criancas
pratiquem a escrita cursiva de maneira interativa e motivadora, com estratégias

ajustadas ao nivel de conhecimento de cada participante.

ACAO DIDATICA 02 (09 de agosto de 2024) - A evolucéo dos sistemas de escrita

TEMPO ESTIMADO: 120 minutos

OBJETIVOS

° Desenvolver capacidades motoras finas ao escrever usando a letra cursiva;
° Incentivar o desenvolvimento da capacidade de assinar o préprio nome.

° Compreender a evolucao dos sistemas de escrita, das pinturas rupestres aos

alfabetos modernos;

° Fazer uma releitura de pinturas rupestres, interpretando e expressando o que
elas podem representar,

° Conhecer e diferenciar letras nos formatos de escrita, imprensa e cursiva,

relacionando-as adequadamente.

OBJETOS DE ESTUDO

° Assinatura do nome;
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° Evolucéo da escrita;
° Criatividade e expressao;
° Letra impressa e letra cursiva.

MATERIAIS NECESSARIOS

° Crachas com os nomes dos alunos em letra cursiva;
° Livro Escrita: Uma Grande Invencéo (Costa, 2012);
° Recursos visuais (imagens de pinturas rupestres, ilustragdes de antigos

materiais de escrita);
° Tecido de algodao cru e marcadores téxteis;

° Jogo de cartas “Letras do Alfabeto”

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Iniciamos a aula cumprimentando calorosamente as criangas para criar um
ambiente positivo e acolhedor. Em seguida, propusemos 0 jogo "Quem assina
agora?". Para as criancas que ainda nao sabiam escrever seus nomes ou tinham
dificuldade em utilizar a letra cursiva, oferecemos crachas com o home escrito e apoio
no processo de assinatura. As criancas foram desafiadas a procurar seus crachas.
Essa estratégia fomentou o reconhecimento do préprio nome, um elemento
fundamental no processo inicial de alfabetizacdo, além de incentivar o
desenvolvimento da capacidade de assinar o proprio nome em letra cursiva, uma

aprendizagem de grande relevancia no contexto social (Freire, 1984).

Pesquisadora: (Falando o nome de uma crianca) E ai, vocé encontrou
o seu crachg?

CF 1: Acho que € esse.

Pesquisadora: Por que vocé acha que é esse nome?

CF 1: Porque tem minhas duas letras.

Pesquisadora: Quais sdo as letras que tem no seu nome?
CF1"L”e"a” ...

CM 2: Mas pode ser o nome da outra... (diz o nome de outra colega
gue tem o mesmo nome da crianga CF 1).

Pesquisadora: Olha o que o seu colega falou.

CM 2: Pode ser a outra (fala novamente o nome da colega que tem o
mesmo nome da crianca CF 1)?

Pesquisadora: Como a gente vai fazer para descobrir se € vocé ou a
sua outra amiga?

CM 2: Teu nome € qual?

CF 1: (Fala o nome completo).
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CM 2: Pois nao é néo, ai tem o nome (fala 0 nome e sobrenome que
tem no cracha).

Pesquisadora: Seu nome tem Ferreira, tem algum F?

CF 1: Nao.

Pesquisadora: Vocé vai procurar outro nome que seja igual a esse.
(A crianca CF 1 encontra o seu crachd)

Pesquisadora: Ai, garota. Muito bem.

Nesse diadlogo, foi possivel observar que, além dos recursos disponiveis para
gue as criancas procurassem e comprassem 0s nomes dos colegas, ficou clara a
importancia das interacfes com seus pares e das perguntas que guiaram 0 processo
de mediagéo (Vigotski, 2007).

Através dessas atividades, buscou-se desenvolver nos alunos o
reconhecimento das letras em formato cursiva, essencial para a automacédo dos
conhecimentos acerca desse tipo de escrita. Nesse sentido, Saviani (2021a, p. 17)
destaca que "é preciso entender que o automatismo € condi¢do da liberdade e que
néo € possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos", evidenciando a
importancia de praticar até que a escrita se torne automatica, permitindo, assim, a
expressao criativa. Aproveitamos esse momento para incentivar o desenvolvimento
da capacidade de escrever o proprio nome com seguranga e confianga.

Durante a roda de conversa, exploramos a evolugdo dos sistemas de escrita
com base na leitura do livro Escrita: Uma Grande Invencao (Costa, 2012), refletindo
sobre como a escrita surgiu da necessidade humana de comunicagao. Iniciamos com
as pinturas rupestres, que representam uma das primeiras formas de registro de ideias
e acontecimentos, feitas pelos nossos ancestrais como uma maneira de comunicar e
preservar suas experiéncias. Ressaltou-se que esse tipo de comunicacgéo visual foi
essencial para o desenvolvimento de simbolos que, ao longo do tempo, evoluiram até
0s primeiros sistemas de escrita propriamente ditos, demonstrando como a escrita foi
uma invencao transformadora na historia da humanidade.

No estudo tematico, organizamos a turma em duplas para uma releitura de
imagens de pinturas rupestres encontradas no municipio de Algodao de Jandaira-PB.
Cada dupla utilizou tecido de algodao cru e marcadores para recriar essas pinturas,
incentivando a expressao pessoal e a criatividade das criancas. Ao final, cada dupla
apresentou seu trabalho para a turma, compartilhando suas interpretacdes sobre o
gue acreditavam que a imagem original representava e o que o autor do desenho

poderia estar comunicando.
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No momento da discussdo "O que aprendemos hoje?", promovemos uma
reflexdo em que as criancas compartilharam suas producfes e impressdes sobre a
atividade. Esse momento foi enriqguecedor, pois incentivou a percepcéao critica das
criancas sobre os povos pre-historicos e suas formas de expresséo. Nesse contexto,
considerando que as origens do processo de escrita remontam a pré-historia (Luria,
2019), as criancas puderam fazer conexdes com o presente, entendendo a
importancia da histdria e da cultura na formacéo da sociedade atual.

A “Hora da diversao!” se deu a partir do jogo de cartas “Letras do Alfabeto”, no
gual as criancas formaram pequenos grupos e praticaram a identificacéo e associacao
entre as letras em diversos formatos, como mailsculas e minusculas, cursiva e
imprensa. Essa abordagem dinamica reforcou o aprendizado de forma interativa,
fortalecendo o conhecimento sobre as grafias do alfabeto e estimulando a socializagéo

entre os alunos.

Imagem 8 - Estratégia didatica utilizando o jogo de cartas “Letras do Alfabeto”

Fonte: Gongalves (2024)
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A avaliagdo incluiu a andlise da participagdo das criangas durante as
discussbes e 0 estudo tematico. Avaliamos as releituras das pinturas rupestres
considerando a criatividade e a capacidade de interpretacdo, além de observarmos a
assinatura das criangas, focando na legibilidade e no esfor¢co na préatica da letra
cursiva. O jogo de cartas “Letras do Alfabeto” também foi um instrumento avaliativo,
por meio do qual observamos como os alunos relacionavam as diversas grafias do
alfabeto, incentivando o desenvolvimento da percepcéao e da diferenciacéo entre letras

em formato impresso e cursivo.

ACAO DIDATICA 03 (14 de agosto de 2024) - Praticas de escritas

TEMPO ESTIMADO: 120 minutos

OBJETIVOS

° Analisar as formas das letras, observando como elas evoluiram ao longo do
tempo, desde a pré-historia até os dias atuais;

° Explorar a relagdo entre a escrita e o desenvolvimento da civilizagéo,
destacando exemplos historicos de como a comunicagdo escrita contribuiu para o
avanco social e cultural;

° Desenvolver a capacidade de observacdo e deducdo, promovendo a
comunicacao por meio da linguagem escrita;

° Identificar simbolos visuais e elementos escritos em imagens encontradas nas
ruas e marcas, compreendendo como comunicam identidades e mensagens,
enquanto praticam a grafia fazendo uma releitura dessas imagens por meio do
desenho;

° Relacionar as letras imprensa e cursiva em seus formatos mailsculo e

minusculo.

OBJETOS DE ESTUDO

° Registro historico;

° Linguagem escrita como objeto cultural;
° Funcao social da escrita,

° Identidade visual;

° Desenho.
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MATERIAIS NECESSARIOS
° Jogo “Quem assina agora?”;
° Fotografias de contextos sociais que contenham elementos escritos (como

lugares, marcas, produtos, etc.) para que os alunos possam reproduzi-las por meio de

desenhos.

° Folhas de papel;

° Canetas coloridas;

° Jogo de dominé “Tipos de Letras”

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Iniciamos o encontro fazendo a chamada com o jogo “Quem assina agora?”.
Durante essa atividade, os estudantes assinaram a lista de presenca. Além de marcar
a presenca, essa dindmica foi uma oportunidade para discutirmos como a escrita é
uma ferramenta social importante, ajudando-nos a registrar e organizar informacoes
no dia a dia, como no uso das listas.

Durante a roda de conversa, retomamos 0s conhecimentos dos alunos sobre a
evolugdo da linguagem escrita, tema do encontro anterior. Selecionamos algumas
perguntas para estimular uma reflexdo ampla sobre a escrita manual, conectando os
conhecimentos adquiridos com as experiéncias pessoais dos alunos e incentivando
uma compreensao mais profunda da evolucao dos sistemas de escrita.

Posteriormente, na sessdo do estudo tematico, apresentamos algumas
Imagens de contextos sociais contendo elementos escritos. Pedimos aos alunos que
compartilhassem as fotografias que trouxeram, mostrando o que encontraram em sua
comunidade, especificamente nos contextos com elementos escritos. Colocamos
todas essas imagens em um local visivel para todos e realizamos uma atividade de
observacéo e deducéo.

Nessa prética, as criancas foram incentivadas a falar se conheciam esses
simbolos, se ja os tinham visto em algum lugar, e, caso ndo os conhecessem, 0 que
achavam que poderiam representar. Eles também explicaram como chegaram a
essas conclusdes e quais elementos os levaram a pensar dessa forma. Exploramos a
escrita por meio de imagens visuais com as quais 0s alunos ja tinham familiaridade,
verificando se conheciam 0s signos visuais expostos e de onde provinha esse

conhecimento.
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Pesquisadora: Eu vou colocando aqui algumas imagens...

CF 1 (interrompendo a fala da pesquisadora): A gente tem que
adivinhar.

Pesquisadora: Vocé vai falar o que vocé conhece.

(Enquanto a pesquisadora expde as imagens no quadro, as crian¢as
simultaneamente dizem o nome das que conhecem).

Criancas (a0 mesmo tempo): Nike, Mcdonald 's, coca-cola.

CM 2: A logo da coca-cola.

CM 3: Mercadinho!

CM 4: Mercadinho?

Criancas: Oficina!

CM 4: Eu ja visitei essa oficina ai. Foi onde o pai do meu comprou a
moto dele.

Criancas: Arena, arena!

CF 1: Arena TS. Arena vai ser o0 aniversario da minha mae.

CM 5: Fica aqui na rua, perto do trabalho do pai dele.

CM 6: Fica perto do ginasio!

CM 7: O correio.

CF 1: “Ingreja”.

CM 8: Igreja.

(Apos finalizar a exposicdo das imagens, promove uma roda de
conversa sobre o0 que as criangcas conhecem e as que nao conhecem
ou ndo tém elementos claros sobre o que se trata, discutindo como
chegaram a essas conclusdes).

Pesquisadora: Criangas. Clébio variedades, parece o nome de qué?
CM 8: Gente!

CM 4: Nome de uma pessoa.

CM 9: Nome de uma loja! Variedades.

Pesquisadora: O que significa uma loja de variedades?

CM 1: Quer dizer que tem coisas.

CM 10: E que tem varias coisas.

CM 11: Bijuterias.

Pesquisadora (mostrando o simbolo da Nike): Agora olha esse. Vocés
ja viram em algum lugar?

CM 1: Nike.

CM 9: Marca de um sapato.

Pesquisadora: Marca de que?

Criancas (falando ao mesmo tempo): Sapato.

CM 5: Camisa de futebol.

CF 1: (Falando o nome de um colega), estd com o ténis da Nike.
Pesquisadora: Como €, (diz 0 nome da aluna)?

CF 1: (Fala o nome do colega), esta com o ténis da Nike.
Pesquisadora: Deixa eu ver, (diz o nome do aluno), seu ténis.

CF 1: Aqui o sapato de (diz o nome de outro colega).

Pesquisadora: Ténis da Nike.

CM 6: Professora, Fila também é uma marca, né?

Pesquisadora: A Fila também é uma marca.

CM 6: Eu tenho uma original.

Pesquisadora: Muito bem! Agora isso aqui? (mostrando a imagem da
fachada de uma loja de materiais de construcéo).

CM 4: E uma loja de...

CM 12: E uma loja de construcéo.

Pesquisadora: E o que é que vende nessa loja de constru¢ao?

CM 12: Cimento, madeira, essas coisas de casas.

CM 6: Eles vendem os materiais de construcao.
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Pesquisadora: Esse aqui? (mostrando a logo de uma empresa que
presta servigos assistenciais em vida e no pos vida).

CM 3: Onde que vende caixao.

Pesquisadora: Como é que vocé sabe que aqui é lugar de vender
caixao?

CM 3: Porque toda vez eu passo la e vejo.

CM 6: Pra qué?

CM 4: Pra “caba” que morrer ja tem caixao a venda (risos).
Pesquisadora: Isso aqui. (mostrando a imagem da fachada de uma
agéncia de correios).

CM 4: Correios.

Pesquisadora: Para que servem os correios?

CM 3: Para enviar cartas para quem esta longe.

CM 6: Meu pai comprou um boneco lego para me (mostra o
brinquedo).

Pesquisadora: Foi esse brinquedo que vocé trouxe?

CM 6: Foil

Pesquisadora: Isso veio pelos correios? (A crianca confirma que sim)
Certo!

CF 1: Professora, minha avé foi para Sao Paulo e dia oito voltou, a
bolsa ficou 14, em S&o Paulo, e chegou pelo correio.

CM 9: Uma vez minha tia comprou uma bolsa pra eu pela internet, ai...
CF 1 (interrompendo o colega): E chegou pelo correio.

CM 9: Foi. Chegou rapidinho. Chegou depois de uma semana.
Pesquisadora (mostrando a logo do McDonald 's): Agora, isso aqui.
CM 9: E uma loja de lanches.

CF 1: Batatinha frita e hamburguer.

CM 11: Mcdonalds feliz!

Pesquisadora: Quem ja foi no McDonald 's?

CF 1: Eu ndo, mas ja comi batatinha.

CM 4: Professora, no Mcdonalds, também tem aqueles McDonald 's
mais avancgados, tem aqueles McDonald' s que vocé nao precisa nem
pedir pro garcom. E s6 escrever o nome da coisa que vocé quer. E
também tem o drive thru, pode ir de carro, pegar o seu comer, pedir e
sair.

Pesquisadora: Muito bem. Agora, olha esse. (Mostra o logotipo de uma
arena local, onde as pessoas realizam eventos sociais e praticam
beach ténis).

CM 11: Arena TS!

Pesquisadora: E o que acontece aqui?

CM 6: Jogos.

CM 11: Jogos.

CM 3: Festa.

Pesquisadora: E esse aqui? (Mostrando a imagem da fachada de uma
oficina).

CM 11: Oficina. Serve pra levar carro para ajeitar.

CM 3: E moto.

Pesquisadora: Esse aqui? (Mostrando a imagem da fachada de uma
mercearia).

CM 3: Mercadinho, onde que vende comidas.

Pesquisadora: Como foi que vocé descobriu que isso aqui € um
mercadinho?

CF 1: Por aqui, ¢! (mostrando a ilustragdo de um carrinho de
supermercado).

CM 3: E mercadinho
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Pesquisadora: O que é iss0?

CF 1: Porque tem um carrinho aqui.

CM 3: E um mercadinho.

Pesquisadora: Certo. O que tem no mercadinho?

CM 4: Comida!

CM 3: Comida!

CM 4: Produto.

CM 3: Produto.

CM 4: Fique quieto “homi”, deixa eu falar também.

CM 3: Mas tu j4 falou.

Pesquisadora (para um pouco e fica observando as criancas, até se
acalmarem): Passada! (criancas riem). Quase terminando. SO falta
mais duas.

Pesquisadora: Agora, olha isso aqui, 6. (Mostra a imagem da fachada
de uma lan house).

CM 11: Video game.

Pesquisadora: Como é que vocés sabem que isso aqui é videogame?
CM 6: Porque tem um videogame na frente.

CF 1: Porque tem a foto.

Pesquisadora: Tem a foto de que?

CF 1: Do videogame.

CM 6: Game over!

CF 1: Do controle de videogame. Eu e (diz o nome de um colega), ja
jogamos videogame com Samara (alguma conhecida da aluna) l& em
cima.

Pesquisadora: Criancas, entdo vejam bem. E aqui, 6? Essa bolsa.
CM 6: De Louis Vuitton.

Pesquisadora: Louis Vuitton parece o nome de que?

CM 4: Som de campainha, ding-dong!

CF 1: Louis Vuitton parece o nome de uma pessoa.

Pesquisadora: Parece o nome de uma pessoa?

CF 1: E tem o Luiz aqui na sala. E porque ele faltou.

CM 6: E uma marca de bolsas e de sapatos.

Durante a acao didatica descrita, as criancas foram incentivadas a compartilhar
suas percepcdes sobre a escrita presente na sociedade, tanto no contexto local
quanto em marcas amplamente conhecidas, como McDonald’s e Louis Vuitton. Na
fala da crianca CM 4, por exemplo, observa-se uma certa familiaridade com o
funcionamento de restaurantes de grandes redes: "Tem aqueles McDonald’s que vocé
n&o precisa nem pedir pro garcom. E s6 escrever o nome da coisa que vocé quer. E
também tem o drive-thru, pode ir de carro, pegar o seu comer, pedir e sair." Apesar
de a crianca nunca ter frequentado um local como esse, conforme informado por seus
responsaveis, que mencionaram que ela sé frequentou pequenas lanchonetes na
cidade onde mora, sem drive thru, por exemplo, seu discurso revela um conhecimento

gue vai além de suas experiéncias pessoais diretas.
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Luria (2017), aborda como o ser humano é capaz de alcancgar conclusdes
l6gicas que ndo dependem necessariamente de experiéncias pessoais diretas, mas
sim de uma estrutura de pensamento construida por meio de silogismos, que sao
processos légicos baseados na experiéncia histérica, muitas vezes herdados de
experiéncias culturais. O exemplo de “o ouro ndo enferruja” € uma conclusao logica
gue qualquer pessoa pode atingir ao saber que o0 ouro, como metal, possui
propriedades fisicas especificas. Esse conhecimento é transmitido por meio de redes
l6gicas e verbais, as quais permitem que se compreenda tal fato sem nunca ter tocado
ou testado o ouro diretamente (Luria, 2017, p.159).

Ao relacionarmos essa ideia com o contexto das criancas e a escrita, podemos
observar um paralelo interessante. A crianca CM 4, apesar de nunca ter frequentado
um restaurante como o McDonald’s ou usado um drive-thru, demonstra um
conhecimento claro sobre o funcionamento dessas redes. Esse conhecimento néao
vem de uma experiéncia pratica, mas, provavelmente, de sua exposicdo a
informacbes compartilhadas pela sociedade, seja por conversas, midias ou
observagdes de marcas amplamente conhecidas. Assim como no silogismo que leva
a conclusao de que o ouro ndo enferruja, a crianca alcanga um entendimento sobre o
funcionamento dos restaurantes de grandes redes, mesmo sem ter uma vivéncia
direta.

De acordo com Luria (2017), essa capacidade de formar conclusdes com base
em informacfes indiretas demonstra o desenvolvimento do pensamento logico-
discursivo da crianca, um reflexo da maneira como o ser humano organiza suas ideias
e conexdes mentais através de codigos culturais e sociais. Esse processo esta muito
presente nas operacdes intelectuais cotidianas, principalmente na aprendizagem
infantil, onde o conhecimento é construido tanto por vivéncias quanto por observacdes
e interagdes com o ambiente ao redor.

Essa concepcgédo destaca que boa parte do pensamento humano € mediada por
sistemas ldgico-verbais que nos permitem ir além de nossas experiéncias pessoais,
acessando uma rede de conhecimentos compartilhados pela sociedade. Isso se
manifesta de maneira clara no desenvolvimento das fun¢ées psicoloégicas superiores
das criancas ao interagirem com o mundo escrito e suas representacdes, mesmo que
muitas dessas intera¢des sejam indiretas ou abstraidas de sua vivéncia imediata.

De acordo com Marsiglia (2011a), as experiéncias das criancas estao

frequentemente ancoradas no senso comum, um tipo de conhecimento "em-si".
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Contudo, o papel da escola é desenvolver o conhecimento "para-si”, mais elaborado
e erudito. Outro aspecto considerado pela autora € que “nem sempre encontrara nos
interesses imediatos e nos conhecimentos prévios dos alunos os contetudos que a
escola deve transmitir e isso nao significa que por isso ndo deva criar as necessidades
e oferecer os conhecimentos historicos e elaborados” (Marsiglia, 2011a, p. 24).
Continuando os procedimentos didaticos, as criancas se organizaram em pares
e selecionaram uma das fotografias apresentadas para reproduzir, destacando
atentamente os elementos escritos. Durante a atividade, circulamos entre eles,
oferecendo apoio sempre que necessario. Ao final, cada dupla apresentou seu
desenho para a turma, e 0s colegas tentaram identificar qual imagem foi escolhida

pelo par.

Imagem 9 - Reprodu_ggo de logomarcas.

| o

Fonte: Gongalves (2024)

Na sessédo “Discutindo a questdo: O que aprendemos hoje?", as criangas
apresentaram suas producdes e compartilharam suas percepc¢des sobre a escrita que
identificavam nesses espacos. Realizamos uma breve conversa em grupo sobre a
experiéncia. Essa atividade permitiu que os alunos compartilhassem suas ideias sobre
a importancia da escrita na sociedade e refletissem seu papel essencial na
comunicacao.

Explicamos que, assim como as escritas rupestres foram fundamentais para a
preservacao do conhecimento no passado, N0sSsos registros escritos também serao
importantes para o futuro. Discutimos que as imagens que encontramos pelas ruas,
assim como as do livro Escrita: uma grande invencao (Costa, 2012), sao formas de
comunicacdo modernas, mostrando que sempre existiu a necessidade de se

comunicar e se expressar por meio de registros escritos. Como vimos com 0S povos
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pré-historicos, mesmo sem a escrita como a conhecemos hoje, eles criavam seus
préprios registros para expressar ideias e guardar conhecimento.

Para tornar o momento ainda mais divertido, Na “Hora da Diversao!”, utilizamos
0 jogo de domind “Tipos de Letras”, com o proposito de desenvolver a capacidade de
diferenciar letras mailsculas de minusculas, reforcando o aprendizado deste objeto

de conhecimento de forma divertida.

domino “Tipos de Letras”
o~ PR

Imagem 10 - Estratégia didética utilizando o jogo de

— -

e 1t
Fonte: Goncalves (2024)

Durante a atividade, a pesquisadora observou que um grupo de alunos, em vez
de jogar o doming, estava envolvido em outra atividade usando as pec¢as. Curiosa com
a situagao, aproximou-se e perguntou o que estavam fazendo. Um dos alunos
explicou que as cartas do dominé lembravam o jogo de “bafo”, um passatempo popular
entre criangas, no qual os participantes fazem um movimento rapido com a méo para
virar e conquistar as cartas dos oponentes.

Intrigada pela observacéo e sem conhecer as regras do “bafo”, a pesquisadora
pediu que os alunos explicassem como o jogo funcionava. A partir dessa explicacao,
surgiu a oportunidade de adaptar a dinamica do bafo tradicional para um contexto
educacional, resultando no desenvolvimento de um novo jogo, que foi introduzido na
acdo didatica seguinte.

Essa experiéncia reforca os estudos de Adriano (2021), que destaca a
importancia de investigacdes voltadas a exploracdo de variados modelos de ensino e

a andlise das estratégias aplicadas no ensino da linguagem escrita. Ao observarmos
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e adaptarmos praticas pedagogicas, como no caso da modificacdo do jogo de dominé
para o jogo de "bafo", notamos como estratégias alternativas podem ser integradas
ao contexto educacional, ampliando as formas de engajamento e aprendizado.

Adriano (2021) enfatiza que a utilizagdo de mudltiplas abordagens estimula o
desenvolvimento das capacidades de escrita, pois possibilita que os alunos vivenciem
a aprendizagem de maneira pratica e significativa. Ao expandir o repertdrio de ensino
com abordagens ludicas, a pratica pedagodgica se alinha mais profundamente aos
interesses dos alunos, promovendo um ambiente de ensino adaptavel e reflexivo,
conforme sugerido pela autora.

Na avaliacdo, analisamos a capacidade dos alunos de observar detalhes e
reconhecer elementos escritos. Fizemos isso por meio da reproducéo de imagens da
sociedade com elementos escritos, bem como através das discussdes sobre as
diferentes interpretacdes, destacando a importancia da comunicagao escrita desde os
tempos pré-histéricos. A proposta visava ndo apenas desenvolver a coordenacao
motora fina por meio do desenho, mas também promover a comunicacéo escrita e a
capacidade de deducédo dos alunos, estimulando a atencédo e o pensamento critico.
Além disso, a assinatura da lista de presenca também foi considerada no processo de

avaliacao.

ACAO DIDATICA 04 (16 de agosto de 2024) - Escrita cursiva

TEMPO ESTIMADO: 120 minutos

OBJETIVOS

° Compreender a linguagem escrita como uma ferramenta poderosa na
preservagédo e transmissédo do conhecimento, estimulando a curiosidade intelectual e
incentivando praticas de escrita significativas em suas proprias vidas;

° Inferir a importancia da letra cursiva como parte integrante do patrimoénio
cultural, reconhecendo sua relevancia historica e social;

) Entender o registro manuscrito como uma evolucdo da linguagem escrita,
compreendendo seu impacto nas interagfes diarias e sua importancia nos contextos

pessoais, profissionais e escolares;
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° Reconhecer a importancia de assinar o nome de forma legivel em atividades
escolares e documentos, compreendendo como essa capacidade contribui para o

exercicio da cidadania e para uma participacéo efetiva e responsavel na sociedade;

° Aprender a grafar a letra cursiva, iniciando pela escrita do proprio nome;
° Conhecer as letras do alfabeto nos formatos imprensa e cursiva, mailsculas e
minusculas.

OBJETOS DE ESTUDO

° Letra cursiva como patriménio cultural;
° Documentos pessoais;

° Assinatura pessoal;

° Diversas grafias do alfabeto.

MATERIAIS NECESSARIOS

° Jogo “Quem assina agora”;

° Copias de documentos oficiais??> que contenham assinaturas, como titulo de
eleitor, carteira de trabalho, carteira de habilitacdo (CNH), Registro Geral, entre outros;
° Carteirinha “Minha Identidade”, em quantidade suficiente para todos os
participantes. (Apéndice D);

° Almofada de tinta para carimbos;

° Jogo “Bafo Letras do Alfabeto”??

PROCEDIMENTOS DIDATICOS:

Assim como nos encontros anteriores, iniciamos com o jogo “Quem assina
agora?”, incentivando as criangas a assinarem seus proprios nomes em letra cursiva.
Essa dindmica serviu para marcar a presenca e reforcar a pratica e a familiaridade

com a escrita cursiva. Destacamos a importancia da assinatura pessoal como uma

22 As informagdes presentes nas copias dos documentos fornecidos para esta atividade seréo
intencionalmente ofuscadas. Essa precaucao é tomada para proteger a privacidade e a seguranca
dos individuos, respeitando as diretrizes éticas e legais relacionadas a divulgacdo de dados
pessoais. O objetivo dessa pratica é proporcionar uma experiéncia educativa sem comprometer a
confidencialidade de informag0des reais de identificaco.

23 Este jogo € uma adaptacdo da brincadeira de bafo tradicional, que envolve virar cartdes com um
tapa, tentando fazer com que figuem com a face para cima. O material foi elaborado a partir das
interacbes com o0s estudantes durante as ac¢fes didaticas e tem como objetivo memorizar as
diferentes grafias das letras do alfabeto.
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pratica essencial da escrita cursiva no contexto social, representando a identidade e
individualidade de cada um. Com 0 jogo, promovemos a interacdo e a cooperacao,
criando um ambiente de aprendizado dinamico e envolvente. Essa prética ao longo
da intervencdo ajudou a consolidar a capacidade de escrita cursiva para uso em
diversas situacdes do cotidiano.

Na roda de conversa, discutimos temas como quem aprecia escrever em letra
cursiva, sua relevancia e se todos deveriam aprender essa forma de escrita.
Refletimos sobre as dificuldades enfrentadas por quem nao aprendeu a escrever o
proprio nome e as situacdes em que esse conhecimento é necessério. Debatemos
também a importancia da assinatura em documentos oficiais. Em dado momento da

atividade, chama a atencao a fala de uma crianca.

CF 1: Minha m&e ainda vai me ensinar a fazer com letra cursiva.
Pesquisadora (perguntando a crianca CF 2: Vocé acha que € sua mae
gue tem que lhe ensinar a escrever usando a letra cursiva?

CM 1 (fala com firmeza): Nao. Nao, € ndo, é a professora!

As falas dos préprios alunos, como observa Prado (2019), indicam um desejo
e entusiasmo pela aprendizagem da escrita cursiva, enxergando-a como um marco
de maturidade e sofisticagdo. Esse entusiasmo, além de ser um motivador para o
ensino, sinaliza que ha uma expectativa social e cultural para que a escola
desempenhe um papel ativo e responsavel na instrucdo da escrita cursiva. Quando
uma crianca afirma com firmeza que a professora, e ndo a méae, deve ensina-la a
escrever em cursiva, ela reivindica o papel mediador da escola no desenvolvimento
de uma competéncia que vé como importante.

Na perspectiva de Soares (2015), o aprendizado da escrita cursiva € uma
capacidade que as criancas adquirem naturalmente, influenciadas principalmente pela
familia e ambiente social, minimizando a intervencdo pedagogica. Essa visdo
espontaneista, com raizes no construtivismo, sugere que a préatica escolar apenas
complementaria, mas nao necessitaria sistematizar esse processo. Contudo, ao
adotar essa abordagem, desconsidera-se o papel fundamental da escola em oferecer
uma mediacdo intencional e sistematica, essencial para a construcdo solida de
habilidades como a escrita cursiva.

Marsiglia (2011), diz que a espontaneidade no aprendizado da escrita, como

propbe o construtivismo, pode resultar em lacunas significativas na alfabetizacéo
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formal, principalmente em criangas de escolas publicas, onde nem sempre hd um
ambiente familiar ou acesso a recursos tecnologicos que favorecam essa pratica.
Pesquisas como as de Prado (2019) demonstram que a constru¢do do conhecimento
na escola deve ultrapassar o cotidiano e as aquisi¢cdes informais, garantindo a todos
os alunos o acesso a um ensino planejado e estruturado da escrita. Sem essa
orientacdo, o dominio da escrita cursiva se torna restrito, 0 que gera desigualdade
educacional.

Criticar o espontaneismo, portanto, € reconhecer a necessidade de uma pratica
pedagdgica que ndo delegue ao acaso ou ao ambiente externo o que deveria ser um
direito de todos os estudantes: uma alfabetizagdo completa, que inclua as
capacidades de leitura e escrita de forma equitativa e acessivel. Esse modelo
pedagdgico sistematizado permite que todas as criancas tenham as mesmas
oportunidades de dominar as dimensfes da linguagem escrita, fortalecendo seu
desenvolvimento psiquico e social (Marsiglia, 2011).

Durante a sessdo de estudo tematico, observamos copias de documentos
pessoais para identificar a presenca da assinatura em letra cursiva, destacando a
importancia de informag¢des como nome e data de nascimento. Fizemos a carteirinha
“‘Minha ldentidade”, onde cada crianga registrou algumas de suas informacdes
pessoais e desenvolveu sua prépria assinatura. Ressaltamos que essa pratica de
escrita possibilita a participacdo na sociedade e € um meio de registrar opiniées e

descobertas, compartilhando-as com os outros.

Imagem 11 - Atividade “Minha Identidade”, explorando o uso social da assinatura.

Fonte: Gongalves (2024)
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Na discussdo sobre o que aprendemos, socializamos nossas productes e
experiéncias com o grupo, promovendo a troca de conhecimentos e fortalecendo a
compreensao da importancia da escrita para a comunicagcdo. Compartilhamos
desafios e conquistas pessoais, refletindo sobre o impacto da escrita cursiva em
nossas vidas e na sociedade. Enfatizamos a importancia da escrita cursiva para
organizar a sociedade, além de seu papel como forma de expressao individual e
preservacgao cultural.

Para tornar o momento ainda mais ludico, realizamos o jogo “Bafo Letras do
Alfabeto”, no qual exploramos as variagdes graficas das letras de maneira divertida e
interativa. Esse recurso didatico destacou-se como uma ferramenta inovadora, que
uniu aprendizado e diversao. O jogo oferece uma maneira lidica de explorar as
diferentes formas gréficas das letras, ndo so incentiva as criancas a reconhecerem e
memorizarem diferentes formas de escrita das letras, como também promove a

interacdo social e o aprendizado coletivo.

em 12 - Estratégia didatica utilizand;_) 0 jogo “Bafo Letras do Alfabeto”

Fonte: Gongalves (2024)

Em um dado momento do jogo uma crianga marca em sua cartela a letra “n” no
formato cursiva minuscula, sendo que a carta era a letra “M” (no formato imprensa

maiusculo).

CM 1 (apagando a letra que o colega marcou, apontando para a letra
“m” no formato cursiva minusculo e diz): E aquil

CM 5 (empurrando a mao do colega CM 1 diz): Sai, € minha vez!

CM 1: Eu tb ajudando!
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Pesquisadora (apontando para a letra “n” na cartela do aluno CM 2):
Vocé tem certeza que essa letra é a letra M?

CM 2: Sim, é!

CM 1: E n&o!

Pesquisadora (mostrando a carta com a letra “M” escrita nos quatro
formatos a CM 2): Observa se ela esta igual a esta daqui. Quantas
ondinhas tem essa letra que vocé marcou?

CM 2 (contando os tragos da letra “M” no formato imprensa maiusculo):
E uma, duas, trés.

Pesquisadora: Mas essa daqui é a imprensa maiuscula. E o que vocé
esta fazendo é uma cursiva minascula. E esta aqui? (Mostrando na
carta que ele conquistou a letra “m” cursiva minuscula). Observe se
elas séo iguais (apontando para a letra “n” cursiva minuscula que o
aluno marcou na cartela).

CM 2: Nao.

(A crianga CM 1, aponta para a letra “m” cursiva minuscula na cartela
da crianca CM 5)

Pesquisadora: E essa que seu amigo esta lhe mostrando?

CM 2: E! (marca a letra que o colega mostrou)

Pesquisadora (mostrando a letra “m” cursiva minuscula na cartela): E
agora, vocé tem certeza que essa letra é a letra “m” minuscula, igual
a esta? (Mostra a carta que ele conquistou, com a letra “M” escrita nos
guatro formatos).

CM2:E.

Pesquisadora: Tem certeza?

CM 2: Tenho.

CM 3: Absoluta!l

Pesquisadora: Elas sdo iguais?

CM 2: Sim.

Pesquisadora: Muito bem.

CM 1: O (diz o nome do amigo) finalmente entendeu!

Através dessa situacdo, em consonancia com a abordagem de Vigotski (2019),
a qual coloca a interacao social como um dos pilares centrais para o desenvolvimento
cognitivo, acreditamos que o aprendizado ndo acontece de forma isolada, mas sim
através da troca com outras pessoas. Nesse contexto, o papel do professor e a
interacdo entre os alunos ganham uma importancia fundamental, especialmente em
uma turma de alfabetizacdo, onde as criancas estdo no inicio de sua jornada de
aprendizagem.

O professor, como mediador, tem a fungédo de guiar os alunos na construgao
do conhecimento. Ele ndo apenas transmite conteudos, mas também cria pontes entre
0 que a crianca ja sabe e 0 que ela ainda precisa aprender. Esse processo de
mediacao pode ser comparado as zonas de desenvolvimento proposta pelo autor, que
€ 0 espaco entre o que o aluno consegue fazer sozinho e o que ele pode realizar com
a ajuda de alguém mais experiente (Vigotski, 2019). Nesse caso, o professor oferece

0 suporte necessario para que o aluno possa avancar em suas capacidades de leitura
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e escrita, retirando gradualmente esse apoio a medida que a criangca se torna mais
autonoma.

Aléem da mediacdo do professor, a interacdo entre os pares também
desempenha um papel crucial no processo de alfabetizacdo. Em uma turma, as
criancas tém a oportunidade de aprender umas com as outras, seja por meio da
interacdo em atividades ou pela observacdo dos colegas. Nessa perspectiva,
acreditamos que essa troca de experiéncias entre os alunos favorece a aprendizagem,
pois a interagdo entre 0s pares promove a troca de ideias, estimula a curiosidade e
permite que os alunos percebam diferentes maneiras de resolver questbes, o que
enriguece o processo de aprendizagem.

Isso é especialmente importante em uma turma de alfabetizacdo, onde as
diferencas de ritmos e estilos de aprendizado sdo comuns. A convivéncia em um
ambiente cooperativo e socialmente ativo ajuda a desenvolver capacidades como a
comunicacao, a cooperacao e o respeito as diferencas. Dessa forma, o aprendizado
deixa de ser uma atividade solitaria e se transforma em um processo coletivo e
dinamico, favorecendo o desenvolvimento integral das criancas

Portanto, consideramos que a mediagao do professor e a interagao entre 0s
pares sado aspectos fundamentais no processo de aprendizagem em turmas de
alfabetizacdo. Neste sentido, Martins e Marsiglia (2015, p. 58) argumentam que
“direcionar a¢des que contribuam no dominio do cédigo escrito € fundamental para
gue se possa dar o passo seguinte, da escrita autbnoma”.

Na avaliacdo, observamos as reflexdes dos alunos sobre a relevancia da
escrita, avaliando sua compreensao sobre a importancia da assinatura e suas
capacidades de expressdo oral e escrita. Para as criancas que encontraram
dificuldades, oferecemos recursos adicionais, como cartazes e fichas de apoio, e

promovemos a interacdo com colegas para fortalecer o aprendizado.

ACAO DIDATICA 05 (16 de agosto de 2024) - A escrita cursiva e sua relevancia

social

TEMPO ESTIMADO: 120 minutos
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OBJETIVOS

° Compreender a relevancia da escrita na construcao e preservacao de historias,
tradicdes e descobertas humanas, permitindo a continuidade do conhecimento ao
longo das geracdes;

° Entender que a escrita € uma ferramenta importante para guardar e
compartilhar o que aprendemos.

° Organizar a culminancia do projeto “Trilhando os caminhos da escrita cursiva”.
° Estimular a escrita, desenvolvendo a coordenacéo motora fina e a criatividade
das criancgas através da confeccéo de convites e do desenho.

° Avaliar o desenvolvimento e os resultados do projeto, identificando pontos

fortes e aspectos a melhorar.

OBJETOS DE ESTUDO

° Importancia social e cultural da escrita;
° Producao e escrita de texto (convite);
° Desenho;

° Planejamento de exposicdo?*.

MATERIAIS NECESSARIOS

° Jogo: “Quem assina agora?”;

° Livro “Escrita: Uma grande invengao” (Silvana Costa);

° Papel, canetas coloridas, tesoura sem ponta, etc.

° Carteirinha Pequenos Escritores, em quantidade suficiente para todos os

participantes (Apéndice E);
° Almofada de tinta para carimbos.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Assim como nas agbes didaticas anteriores, iniciamos com o jogo “Quem
assina agora?”, incentivando a escrita do nome préprio em letra cursiva. Esse jogo foi
uma atividade divertida e educativa, onde cada aluno teve a oportunidade de praticar

a escrita cursiva de seu proprio nome. A atividade n&o so refor¢cou a importancia da

24 A exposicdo dos trabalhos ocorrera durante o evento de encerramento do ano letivo promovido pela
escola, onde serdo apresentados a comunidade os projetos mais relevantes desenvolvidos ao longo
do periodo.
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escrita cursiva, mas também permitiu que os alunos compreendessem como a
assinatura pode ser uma ferramenta poderosa de expressao pessoal e autenticidade.

Seguidamente, promovemos uma roda de conversa baseada nas principais
ideias apresentadas no livro “Escrita: uma grande invencdo” (Costa, 2012),
conectando-as com as atividades praticas realizadas ao longo do projeto. Fizemos
uma sintese dos pontos mais significativos discutidos nas aulas e realizamos uma
discusséo geral sobre as reflexdes dos alunos ao longo das experiéncias.

Abordamos as percepc¢des sobre a importancia da escrita, suas transformagoes
ao longo do tempo e as vivéncias préticas, incentivando-os a compartilhar conclusdes
pessoais sobre a evolucdo da escrita e seu impacto nas sociedades humanas.
Exploramos a historia da escrita, das pinturas rupestres até os hieréglifos egipcios e
a escrita cuneiforme dos sumeérios, destacando como esses sistemas evoluiram
conforme as civilizagbes avangavam.

Concluimos a roda de conversa ressaltando que essa evolucdo da escrita
reflete a necessidade humana de se comunicar, registrar informacgdes e transmitir
conhecimento ao longo da histéria, e enfatizamos como a escrita é crucial para a
comunicacao e as relacdes interpessoais.

No estudo tematico, introduzimos a proposta de finalizar o projeto com uma
exposicao dos trabalhos desenvolvidos, organizando a turma em pequenos grupos
para que cada crianca assumisse uma responsabilidade especifica durante o evento.
Explicamos o significado da palavra “exposi¢cdo” e destacamos como essa
oportunidade permitiria a cada um demonstrar o que aprendeu sobre a escrita
manuscrita, desde a Pré-Histéria até os dias atuais.

Informamos que cada aluno poderia convidar uma pessoa especial para a
exposicao, enfatizando a importancia de compartilhar suas conquistas no projeto
"Trilhando os Caminhos da Escrita Cursiva". Organizamos a turma em pequenos
grupos, atribuindo a cada equipe uma funcdo especifica, como acolher convidados,
auxiliar no intervalo para o lanche e explicar o significado das partes da exposicéo.

Produzimos coletivamente um convite para o evento, com informac¢ées como o
nome do projeto, data, horério e local da exposi¢céo, e um espaco para que cada aluno
personalizasse o convite. Materiais como papel, canetas coloridas e tesouras foram
disponibilizados, e incentivamos os alunos a criarem seus convites. Para agueles que
ainda ndo conseguiam escrever de forma autbnoma, preparamos um modelo de

convite com espacos em branco para que pudessem preencher com palavras.
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Imagem 13 - Atividade de escrita: producao de convites

, -

Fonte: Gongalves (2024)

Apos finalizarmos os convites, os alunos compartilharam suas criagdes com o
grupo, e discutimos a experiéncia de elaborar uma mensagem escrita, proporcionando
um espaco para que expressassem suas impressoes e desafios durante o processo.
Planejamos capturar imagens das mensagens manuscritas e compartilha-las com os
destinatarios por meio do WhatsApp, ampliando a experiéncia de entrega e integrando
a tecnologia ao aprendizado.

Por fim, apresentamos a carteirinha "Pequenos Escritores - Trilhando os
Caminhos da Escrita Cursiva", que, embora ndo seja um documento oficial, possui
grande valor simbdlico, representando os conhecimentos adquiridos e que ainda
seriam construidos. Cada crianca recebeu sua carteirinha e foi incentivada a assinar
0 préprio nome em letra cursiva e a fazer sua assinatura dactiloscopica. Para aqueles
gue ainda ndo dominavam a escrita cursiva, oferecemos apoio e orientacao,

ajudando-os a desenvolver confianga e seguranga em suas capacidades de escrita.

Imagem 14 - Assinatura na carteirinha “Pequenos escritores

Fonte: Gongalves (2024)
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Na avaliagdo, observamos atentamente a participacdo dos estudantes nas
discussoes finais, comparando-a com as interacdes iniciais, e analisamos se estavam
engajados, expressando opinides e demonstrando compreensdo do conteudo.
Realizamos uma avaliacdo geral das préaticas de escrita desenvolvidas durante o
projeto, convidando os alunos a refletirem sobre suas aprendizagens, destacando o
gue consideravam ter aprendido e em quais aspectos sentiram avancos.

Pedimos que compartilhassem quais atividades acharam mais interessantes e
gue mais contribuiram para seu desenvolvimento na escrita cursiva, e ouvimos suas
opinides sobre o material produzido e utilizado, incluindo contetdos, ferramentas e

recursos disponibilizados.

Pesquisadora (mostrando os jogos que foram trabalhados ao longo
das acdes didaticas): Esses trés jogos que a professora trouxe, vamos
ver se vocés lembram o nome deles. Jogo de...

Criancas (em coro): Cartas!

Criancas (em coro): Bafo!

Criangas (em coro): Domind!

Pesquisadora: Vocés gostaram de aprender as letras do alfabeto com
jogos?

Criancas (em coro): Sim!

Pesquisadora: E melhor aprender as quatro formas das letras do
alfabeto escrevendo ou com jogos?

CF 1: Escrevendo! (referindo-se ao jogo Lince de palavras-Animais)
Criangas (a0 mesmo tempo): Com jogos!

Pesquisadora (voltando-se para a crianca CF 1): Por que escrevendo
€ melhor?

CF 1: Por que vai escrevendo e vai lendo.

Pesquisadora: E como é a experiéncia de aprender as letras do
alfabeto por meio do jogo?

CM 2: Porque eles séo jogos educativos.

CM 3: Por que tem umas letras que eu nem sabia.

Pesquisadora: E ai, quem mais? O que vocés acharam da experiéncia
de aprender o alfabeto mailsculo e minldsculo com o joguinho do
doming?

CF 4: Muito bom!

Pesquisadora: Por que € muito bom?

CF 4: Muito bom, porque assim a gente aprende mais a letra cursiva.
CM 5: Se divertir e aprender as letras cursivas.

Pesquisadora: Se diverte e aprende as letras cursivas?

Criancas (a0 mesmo tempo): Sim!

CF 6: E as letras bastéo (referindo-se a letra imprensa maidscula).
Pesquisadora (voltando-se para um aluno): Fala para mim o que vocé
achou do jogo bafo?

CM 7: Eu achei muito legal e muito bom, eu gostei porque eu ganhei.
Pesquisadora: E vocé ganhou o que?

CM 8: Nada!

CM7 (em tom de voz baixo): Nada!
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Pesquisadora: Sabe qual é o maior ganho de vocés? A aprendizagem!
Vocés estao aprendendo...

CM 8 (interrompendo a pesquisadora): E se divertindo!
Pesquisadora: E se divertindo! Muito bem!

A partir dessas reflexdes, pudemos avaliar a eficacia das estratégias didaticas
empregadas, identificando pontos fortes e oportunidades de melhoria. Esse retorno
foi fundamental para aprimorar nossas abordagens e garantir que cada aluno
continuasse a trilhar um caminho de aprendizado significativo na escrita cursiva.

Estas acdes didaticas comungam com os estudos de Costa (2021), ao enfatizar
gue os jogos didaticos ampliam o processo de ensino-aprendizagem da linguagem
escrita. No que tange o processo de ensino-aprendizagem da escrita cursiva, Silveira
(2019, p. 225), ratifica que “a questao do tipo de letra a ser ensinada na escola ndo é
coisa menor no campo educacional. Seja pelos argumentos de ordem social,
pedagogica e politica, esse € um debate importante no campo da alfabetizagao”.

Neste estudo, reiteramos a importancia de ensinar as criancas em fase de
alfabetizacao as diversas grafias do alfabeto. Este objeto de conhecimento, construido
ao longo da histéria, € uma capacidade béasica essencial para que a crianca
desenvolva outras capacidades mais complexas da linguagem escrita. Destacamos a
relevancia do uso da letra cursiva, e suas contribuicdes significativas tanto para a
fluéncia e a motricidade fina das criancas, quanto para o desenvolvimento de funcdes
psicologicas superiores.

Como desdobramento das ac¢des pedagodgicas, propusemos a producdo do
Album de Figurinhas?® “Trilhando os caminhos da escrita cursiva” (Apéndice F). A
escolha por esse material surgiu a partir de uma observacdo anterior na pratica
profissional da pesquisadora, quando foi possivel perceber o grande interesse dos
alunos pelos albuns de figurinhas tradicionais. No entanto, também ficou evidente que
nem todos os alunos tinham acesso a esses itens devido a limitagdes econémicas.

Em uma dada situacao, durante as vivéncias profissionais da pesquisadora, um
aluno perguntou se ela poderia fazer copias das figurinhas originais de um dos
colegas. Esse episddio causou inquietacdo na docente, que, ao refletir sobre o

contexto histérico desses objetos, percebeu que eles estéo inseridos nas condi¢fes

25 ALBUM de Cromos. Wikipédia, 2020. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81Ibum_de_cromos. Acessado em: 30 ago. 2024.
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materiais de producdo e consumo, sendo mais ou menos acessiveis de acordo com a
situacdo econdémica e social das familias (Neto, 2022).

Esse caso ndo se trata apenas de uma questdo pontual, mas revela uma
desigualdade social mais ampla, caracteristica da sociedade capitalista (Saviani,
2021c). Os albuns de figurinhas, como produtos do mercado, inserem-se em uma
l6gica de mercantilizacdo da infancia, onde o consumo € incentivado, mas ao mesmo
tempo, cria um ambiente de exclusdo para aqueles que se encontram em situacdes
de vulnerabilidade econémica. Assim, a dificuldade de acesso a esses itens evidencia
as contradi¢Bes entre o capital e o direito a educacéo e ao lazer, desafiando a pratica
pedagogica a promover uma reflexdo critica sobre as relacfes de classe e a
necessidade de uma escola que nao reforce, mas que problematiza essas
desigualdades, como parte de um processo de formac&o emancipatoria.

Por sua vez, Gouvéa (2021, p. 17) argumenta que, “além de cumprir a fungéo
de entretenimento, os albuns de figurinhas tém um grande potencial de transmisséao e
fixacdo de conhecimento”. Nesse sentido, integrar esses materiais ao contexto
pedagogico se torna uma oportunidade para ressignificacdo desses recursos no
universo infantil, expondo suas implicaces ideoldgicas e comerciais. A proposta é
transformar o album de figurinhas em um instrumento educativo, que ndo apenas
desenvolve o pensamento critico dos alunos, mas também potencializa o0 processo de
ensino-aprendizagem, deixando de ser um simples objeto de consumo para se tornar
uma ferramenta de ensino-aprendizagem significativa na formacdo de cidadaos
analiticos e conscientes.

Nesta intervencdo didatica, o material se configura como uma inovacédo do
portfélio?® tradicional. A proposta é reunir as producées dos alunos, permitindo um
acompanhamento continuo de seu progresso ao longo do processo de aprendizagem.
A proposta valoriza o aspecto coletivo e cooperativo, incentivando a socializacdo dos

trabalhos e promovendo um ambiente de aprendizado participativo e interativo.

26 De acordo com De Carvalho (2007, p. 63), “o portfélio se constitui no agrupamento de amostras de
trabalhos produzidos pelos alunos com as devidas anota¢des sobre os dados em questdo. Ele pode
ser montado pelo professor ou, de modo mais participativo e ideal, contar com a contribui¢cdo do
aluno”.
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Imagem 15 - Album de Figurinhas desenvolvido a partir do livro “Escrita uma grande invencao"
Costa, 2012) e da atividade de releitura de pinturas rupestres

B2 - |

Fonte: Goncalves (2024)

Para viabilizar essa proposta, foi necessario fotografar as producdes das
criangas, digitaliza-las, enumera-las e imprimir as imagens em folhas A4,
transformando-as em figurinhas. Essa estratégia cria um ambiente de “troca de
figurinhas”, ou seja, ao compartilhar as figurinhas repetidas, refor¢ca-se os lagos de
cooperacao entre os colegas. Essa dindmica ndo apenas estimula a interagdo social,
mas também reforca a ideia de que o aprendizado € um esforco coletivo, em que cada

aluno contribui para o desenvolvimento do grupo.

5.3 Avaliacédo dos resultados: um panorama da intervenc¢do pedagogica

Apos a intervencao didatica, foi realizada uma nova sondagem com o objetivo
de avaliar o desempenho dos participantes do projeto. Esta transcricdo visa
documentar as percepgdes e os resultados obtidos durante a sondagem e os impactos

da intervencéo.

CM 1: Tu visse que naquele dia eu nem conseguia, e agora to
conseguindo. (Referindo-se a primeira vez que realizou a atividade de
sondagem de diversas grafias do alfabeto.)

Pesquisadora (voltando-se para a crianga CM 1, pergunta): A primeira
vez que vocé fez essa prova, o0 qué?

CM 1: Eu so6 estava tentando, era a sorte.

Pesquisadora: E dessa vez?
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CM 1: E agora eu ja estou sabendo ler.

Pesquisadora: Esta conseguindo ler. E que tipo de letra é essa que
vocé esta conseguindo ler?

CM 1: Cursiva.

Pesquisadora: Qual foi a forma que vocé acha que realmente te ajudou
a ler letra cursiva e a conhecer os tipos de letras, tanto a imprensa
guanto a cursiva?

CM 1: A professora e o alfabeto.

Pesquisadora: Qual foi a melhor atividade que vocés fizeram do
alfabeto?

CF 2: Eu gostei de pintar. (Referindo-se as atividades de releitura das
pinturas rupestres e da reproducédo de algumas logomarcas famosas
e imagens das fachadas de alguns lugares do contexto social local.)
CM 3: Os jogos.

CM 1: Eu também. Os jogos.

CM 3: Das cartinhas... (referindo-se ao Jogo de cartas “Letras do
alfabeto").

CM 4: Dos jogos.

CM 1: Do domino e do bafo.

A fala das criancas reflete uma compreensao significativa dos processos de
aprendizado, ressaltando tanto o papel da professora quanto o uso de materiais
visuais e jogos como métodos eficazes para desenvolver o conhecimento da escrita.
Ao enfatizarem as atividades ludicas e visuais, as criancas destacam a importancia
de métodos que integram os interesses e experiéncias sociais, como as releituras de
pinturas rupestres e logomarcas do cotidiano. Essas consideragdes reforcam a ideia
de que o uso de jogos e de atividades contextualizadas amplia o interesse e possibilita
0 engajamento com o conteudo, conforme apontado por Costa (2021), que defende
0s jogos como uma ferramenta pedagogica essencial para ampliar o ensino e
promover uma experiéncia de aprendizado mais rica e acessivel.

A perspectiva de Vigotski (2008), fortalece essa abordagem ao valorizar a
mediacdo do aprendizado através de interacdes e do uso de instrumentos culturais,
essa concepcao promove o desenvolvimento cognitivo das criangas ao conectar o
contetido escolar com seu contexto social e cultural. O jogo, nesse sentido, além de
contribuir para o aprendizado dos tipos de letras e da cursiva, também oferece aos
educadores uma forma ludica de realizar avaliacfes continuas.

A construcdo de informaces foi conduzida de maneira sistematica, garantindo
a representatividade e a confiabilidade das referéncias. Os resultados desta
sondagem sédo fundamentais para compreender a eficacia das estratégias didaticas
implementadas e para identificar possiveis areas de melhoria no processo de ensino-

aprendizagem no ambito da alfabetizacdo. Os resultados quantitativos obtidos na
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sondagem final serdo detalhadamente apresentados no quadro a seguir,

proporcionando uma visdo clara e abrangente dos impactos da intervencdo na

aprendizagem das criangas participantes do estudo.

Quadro 7 - Nivel de desempenho da turma piloto - Sondagem final

Resultado quantitativo

Nivel de
Desempenho

Capacidades de escrita
observadas

N° de alunos
2°ano A

N° de alunos
2°ano B

Total
de alunos

Fase
Inicial

Conhece as letras do
alfabeto apenas no formato
imprensa maiusculo.

Transi¢éo da letra imprensa
mailscula para minuscula
-Comeca a relacionar as
letras do alfabeto no
formato imprensa tamanhos
maidsculo e minusculo.

02

02

04

Fase

Intermediaria

Transicdo da letra imprensa
maidscula para a cursiva.
-Comeca a relacionar
algumas letras no formato
imprensa maiusculo,
mindsculo e cursiva.

Conhece as letras no
formato imprensa
(maiusculo e minasculo).
-Comeca a relacionar as
letras nos formatos de
imprensa e cursiva.

04

04

08

Fase
Adequada

Domina as diversas grafias
do alfabeto

-Conhecem as letras do
alfabeto em suas diferentes
grafias (imprensa, cursiva,
maidscula e minuscula)

02

02

Fase
Consolidada

Produz pequenos textos
utiizando a letra cursiva
com autonomia.

Fonte: Diario de bordo

A partir dos resultados obtidos na dltima sondagem, verificamos que, das sete

criangas (trés do 2° ano A e quatro do 2° ano B) que, na sondagem inicial,
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demonstravam conhecimento apenas do alfabeto no formato imprensa maiulsculo;
guatro criancas (duas do 2° ano A e duas do 2° ano B) permaneceram na fase inicial
ao final da intervencdo, mas apresentaram progresso, pois passaram a identificar e
relacionar as letras de imprensa tanto em maidsculo quanto em mindsculo.

Mais duas criancas (uma do 2° ano A e outra do 2° ano B) avancgaram para a
fase intermediaria, demonstrando a capacidade de relacionar letras nos formatos
imprensa e também iniciando a associacdo com letras cursivas. Outro aluno do 2° ano
B destacou-se por um avanco significativo, pois ao final da intervencéo ja conseguia
relacionar as diversas grafias do alfabeto e, com mediagdo — seja por meio de
recursos didaticos, seja com orientacdes diretas da professora —, conseguia escrever
palavras e frases utilizando a letra cursiva com precisao.

Das seis criangcas que estavam em transicdo do uso da letra imprensa
maiuscula para mindscula, cinco (duas do 2° ano A e trés do 2° ano B) progrediram
para a fase intermediaria. Ao final da intervencdo, essas criangas conseguiam
identificar e relacionar as letras no formato imprensa, tanto em maiusculo quanto em
minusculo, e, com mediacdo, também associavam as letras no formato cursivo. Outro
aluno do 2° ano B, que ja se encontrava nessa fase, mostrou progresso continuo: além
de reconhecer as letras em suas diferentes grafias, demonstrava autonomia ao
escrever palavras utilizando a letra cursiva com precisao.

A crianca?’ que, na sondagem inicial, estava em transicdo da letra imprensa
maiuscula para a cursiva permaneceu na fase intermediaria ao longo da intervencéo.
No entanto, ao final do processo, o aluno demonstrou avanco, identificando letras de
imprensa em ambos 0s tamanhos e iniciando a associagdo com algumas letras
cursivas, o que indica um progresso gradual em seu desenvolvimento na escrita.

Esse aluno, em particular, mantinha uma participacdo ativa e engajada nas
aulas, é prestativo, demonstrando interesse e compreensdo dos conteudos
abordados. Entretanto, apresentava certa resisténcia em atividades de escrita,
realizando-as com precisdo somente sob a supervisdo da pesquisadora. Suas
producdes eram frequentemente ilegiveis e feitas de forma apressada. Embora o foco

deste relato ndo seja diretamente o interesse e a motivacéo pela escrita, esses fatores

27 Este aluno realizava acompanhamento neuropsicoldgico devido a investigacdo de suspeita de
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade - TDAH.
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se mostram relevantes para uma compreensdo mais completa de seu
desenvolvimento académico.
A seguir apresentamos um quadro comparativo dos resultados quantitativos

das sondagens inicial e final.

Quadro 8 - Analise quantitativa dos resultados obtidos a partir da intervencéo didatica

Nivel de Capacidades de escrita Sondagem | Sondagem
Desempenho observadas inicial final

Conhece as letras do alfabeto apenas no

. ., 07 -
formato imprensa mailsculo.

Fase Transicdo da letra imprensa mailscula
Inicial para minuscula

-Comeca a relacionar as letras do 06 04
alfabeto no formato imprensa tamanhos
maidsculo e minusculo.

Transicdo da letra imprensa mailscula
para a cursiva.

-Comeca a relacionar algumas letras no 01 -
formato imprensa maiusculo, mindasculo

Fase -
€ cursiva.

Intermediéria
Conhece as letras no formato imprensa
(maiusculo e minasculo).

-Comeca a relacionar as letras nos i 08
formatos de imprensa e cursiva.
Domina as diversas grafias do alfabeto

Fase -Conhecem as letras do alfabeto em 02

Adequada suas diferentes grafias (imprensa,
cursiva, mailscula e mindscula)

Fase Produz pequenos textos utilizando a
Consolidada | letra cursiva com autonomia. - -

Fonte: Diario de bordo

Os resultados desta investigacdo revelam que a pratica pedagodgica esta
profundamente vinculada ao desenvolvimento de formas e conteudos validados pela
experiéncia concreta. Esse processo de aprendizagem ndo € apenas uma aquisicao
de informacdes, mas a formagdo de conhecimentos cujos elementos, uma vez
comprovados pela pratica, necessitam ser preservados e transmitidos as futuras
geracdes para garantir a continuidade da espécie.

Saviani (2015) argumenta que o ser humano € essencialmente um produto da

educacéo, destacando o papel da mediacdo dos adultos no processo pelo qual, em
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um curto periodo de tempo, a crianga internaliza as forgas essenciais humanas que
foram construidas pela humanidade ao longo do tempo. Dessa forma, a crianca se
transforma em um ser social, incorporando as caracteristicas e o0s valores da
sociedade na qual nasce e se desenvolve.

Neste sentido, o professor, como mediador no processo de ensino e
aprendizagem, tem a funcéo de guiar os alunos na constru¢éo do conhecimento. Ele
nao apenas transmite conteddos, mas também cria pontes entre o que a crianca ja
sabe e 0 que ela ainda precisa aprender. Esse processo de mediacdo pode ser
comparado as zonas de desenvolvimento proposta por Vigotski (2019), que é o
espaco entre o que o aluno consegue fazer sozinho e o que ele pode realizar com a
ajuda de alguém mais experiente.

Assim, o professor oferece o suporte necessario para que o aluno possa
avancar em suas capacidades de leitura e escrita, retirando gradualmente esse apoio
a medida que a crianca se torna mais autbnoma. Portanto, ao considerar as zonas de
desenvolvimento delineadas por Vigotski (2019), as estratégias pedagogicas e 0s
instrumentos utilizados revelaram-se adequados e eficazes para fomentar progressos
significativos nas aprendizagens. Esses avangos nao apenas aprimoraram o
conhecimento dos alunos, mas também contribuiram substancialmente para o seu
desenvolvimento integral, especialmente no contexto da alfabetizacao.

No processo da alfabetizacdo, acreditamos que a assinatura do nome € um
ponto de partida significativo para o ensino das diversas grafias do alfabeto e sua
func@o social, pois € uma marca pessoal, uma representacdo Unica e auténtica da
identidade de cada individuo. Ao aprender a escrever seus nomes em cursiva, as
criancas ndo apenas desenvolvem capacidades motoras finas, mas também cultivam
um senso de identidade e autoestima. A assinatura torna-se uma extensdo da
personalidade de cada crianga, refletindo sua individualidade de maneira visual e
tangivel.

Ademais, assinamos com letra cursiva em contextos formais, como
documentos legais, cartas, assinaturas de obras artisticas e mesmo nossas atividades
escolares porque, além de possibilitar nossa identificacdo, essa forma de escrita é
considerada mais elegante e personalizada. Ela transmite uma sensacéo de cuidado
e atencdo aos detalhes, caracteristicas valorizadas em diversas esferas da vida

adulta.
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Portanto, ao ensinarmos a letra cursiva a partir da assinatura do nome, estamos
transmitindo apenas um conhecimento acerca de um conhecimento técnico, mas
cultivando um entendimento profundo da importancia cultural e pessoal da escrita
cursiva. Estamos ainda preparando as criangcas para se comunicarem de maneira
auténtica e significativa, enquanto preservamos e valorizamos uma forma de
expressao que tem raizes profundas em nossa histéria e cultura.

De acordo com Saviani (2021b, p.120), “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2021, p. 13).
Essa construcdo da humanidade é entendida como um processo histérico e coletivo,
moldado pelo conjunto da sociedade. O autor destaca que o trabalho educativo deve
envolver a transmissao-assimilacdo de conhecimentos, sendo responsavel tanto pela
identificacdo dos elementos culturais fundamentais que precisam ser apropriados
pelos individuos, a fim de que alcancem sua humanidade, quanto pela descoberta de
meios mais adequados para alcancar esses propositos.

Nesse sentido, dominar a escrita se configura como um meio para a
transmissdo de conhecimento, além de desempenhar um papel fundamental na
formacdo da segunda natureza humana de cada individuo. Através da linguagem
escrita, ocorre a assimilacdo dos elementos culturais essenciais, permitindo que os
individuos se tornem plenamente humanos, participando ativamente da heranca
cultural e histérica da sociedade. A descoberta das formas mais adequadas para
promover essa apropriacdo linguistica representa, assim, um aspecto central do
trabalho educativo, contribuindo para a integracédo dos individuos no tecido social.

Com o intuito de fortalecer os fundamentos didatico-pedagogicos no contexto
da alfabetizacdo, dedicamos esfor¢cos para sistematizar o processo de ensino-
aprendizagem das distintas grafias do alfabeto, com enfoque especial na letra cursiva.
Nesse sentido, apresentamos sugestdes de atividades praticas direcionadas a turmas
de alfabetizac&o, visando auxiliar a apropriacédo da linguagem escrita, especialmente
no que concerne as letras do alfabeto e sua escrita nos formatos de imprensa e
cursiva, tanto em mailsculas quanto em minuUsculas. Essa abordagem busca
contribuir para o avanco e a consolidacao das praticas pedagdgicas que se embasam

nessa perspectiva educacional.
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5.3.1 A ldgica dialética da intervencéo pedagogica

Neste trabalho, a relacdo entre teoria e pratica pedagodgica se estabeleceu a
partir de um percurso metodolégico alinhado com os principios da concepc¢éao tedrica
histérico-critica (Saviani, 2021b). Dessa forma, no momento em que se realizou a
avaliacdo inicial por meio de visitas a escola e conducao de atividades de sondagens,
deu-se a problematizacédo, permitindo compreender o nivel de conhecimento dos
alunos e identificar o objeto de estudo — o dominio das grafias do alfabeto, e também
proporcionou uma visao abrangente da realidade escolar.

De acordo com o método preconizado por Saviani (2021b) a pratica social é o
ponto de partida (pratica social inicial) e deve ser o ponto de chegada (pratica social
final), mesmo ndo se tratando de um procedimento didatico, esses momentos sao
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Nessa dinamica,
entendemos a “educagdo como mediagédo no seio da pratica social” (Saviani, 2021b,

p. 59). Destarte, 0 método proposto pela pedagogia histérico-critica €

O movimento que vai da sincrese ("a visao caética do todo") a sintese
("uma rica totalidade de determinactes e de relacbes numerosas")
pela mediacdo da analise ("as abstracbes e determinagBes mais
simples") constitui uma orientacdo segura tanto para o processo de
descoberta de novos conhecimentos (o0 método cientifico) como para
0 processo de transmissédo-assimilacdo de conhecimentos (0 método
de ensino). (Saviani, 2021b, p. 59).

Nesse contexto, a problematizacdo desempenha um papel central. Ela
possibilita que o ensino revele as contradi¢ces e dificuldades inerentes ao objeto de
estudo, fomentando uma compreensao critica. Esse momento, ao propor desafios que
emergem da realidade vivida e compreendida pelos alunos, impulsiona o
desenvolvimento de um conhecimento que ndo apenas reflete a pratica social, mas
gue também possibilita transformé-la ao final do processo, assegurando uma pratica
educativa que se articula com as condicdes reais dos educandos e 0s prepara para
uma atuacao consciente e transformadora na sociedade.

Desta maneira, o percurso metodoldgico adotado no momento da intervengao
didatica procurou seguir a légica dialética. Essa abordagem exige que se valorize

tanto o conteudo quanto a forma, uma vez que a educacao ndo pode ser efetiva se 0s
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contetdos séo trabalhados de maneira abstrata, descontextualizada ou sem relagéo

com a realidade dos alunos.

Uma concepcao dialética estd empenhada justamente em fazer essa
articulacéo, estabelecer essa relacdo entre conteldo e método. A
separacdo desses aspectos € propria de uma logica ndo dialética, da
l6gica formal, pela qual se pode separar, pela abstragdo, um elemento
do outro. Quando se insiste na importancia dos contetdos, o que se
esta frisando ai € a necessidade de trabalhar a educag¢do em concreto
e nao de forma abstrata. Com efeito, a légica formal é a légica das
formas e, como o préprio nome estd dizendo, abstrata. A ldgica
dialética é uma légica concreta. E a logica dos contetidos. N&o, porém,
dos conteuldos informes, mas dos conteldos em sua articulagdo com
as formas (Saviani, 2021a, p. 122).

Ao destacar a prioridade dos conteudos, estamos, na verdade, frisando a
importancia de tratar a educagcéo de maneira concreta, em que 0s conhecimentos sao
significativos e se relacionam diretamente com o contexto social e cultural dos
estudantes. Contudo, isso ndo implica negligenciar a questdo das formas
pedagogicas; pelo contrario, o ensino dialético preconiza que as formas de
apresentacao e mediacdo dos conteudos devem ser cuidadosamente planejadas e
articuladas.

A légica dialética proposta por Saviani (2021a), sendo uma légica concreta, €,
portanto, uma logica que ndo fragmenta esses elementos, mas os entende como
mutuamente constitutivos. A forma pedagodgica, assim, ndo pode ser considerada
isoladamente ou como uma estrutura vazia; ao contrario, ela s6 faz sentido quando se
articula de maneira intencional com os conteldos, criando possibilidades de
aprendizagem significativa e critica.

Assim, ao priorizar os contetudos sem perder de vista a importancia das formas,
a pratica pedagdgica concretiza uma educacdao dialética, em que a abstracdo formal
€ superada pela concretude do ensino critico e contextualizado, propiciando uma
formacdao integral dos alunos. Destarte, ao articular teoria e pratica, asseguramos que
os procedimentos didaticos (forma) estejam intrinsecamente conectados ao contetudo
(objeto de ensino).

Portanto, a educacao é compreendida como um processo de mediacao entre o
conhecimento sistematizado e a transformacdo social dos educandos. Essa
compreensao nao limita o processo de ensino-aprendizagem apenas a transmissao-

assimilacdo de informacdes, também assume a pratica educativa como um espaco de
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encontro entre teoria e pratica, em que professor e aluno compartilham a inser¢céo na
pratica social, mesmo em posigdes distintas. Segundo Saviani (2016, p. 35), “a
categoria de mediacado é central na pedagogia histérico-critica, a tal ponto que, para
essa teoria pedagdgica, a educacgdo € entendida como uma atividade mediadora no
interior da pratica social global.”

A pratica educativa, portanto, parte da pratica social como ponto de partida e
retorno final, articulando-se por meio de momentos que evidenciam o papel dialético
da educacao na formacéo critica dos alunos. Esse processo ndo ignora as demandas
sociais e culturais dos estudantes; ao contrério, busca, por meio da mediacgao,
transformar tais demandas em objetos de reflexdo e compreensao critica.

A légica dialética se expressa, em particular, nos momentos intermediarios do
método, que incluem: a problematizacdo, na qual as questdes da pratica social sdo
trazidas a tona e questionadas; a instrumentacdo, que disponibiliza os recursos
tedricos e praticos necessarios a compreensao e transformacao dessas questdes; e
a catarse, que ocorre quando os alunos conseguem integrar 0os conhecimentos
adquiridos como elementos significativos e transformadores em suas proprias vidas
(Saviani, 2016).

Assim, o método dialético, ao integrar conteido e forma, oferece uma
abordagem em que os saberes ndo sao trabalhados de forma abstrata ou
descontextualizada. Em vez disso, enfatiza-se uma educagao concreta, na qual a
forma de mediacao é inseparavel dos conteudos a serem aprendidos, permitindo que
0 conhecimento ultrapasse a mera aquisi¢do e se transforme em prética social ativa.
Essa dinamica cria um ciclo continuo e fecundo entre a realidade vivida pelos
educandos e o saber sistematizado, promovendo ndo apenas a compreensao, mas a
transformacao social, ao possibilitar que o aprendizado seja incorporado de maneira
critica e pratica na vida dos alunos.

A partir dessa compreensdo, 0 momento da intervencdo didatica
(instrumentalizacdo), deixa de ser vista apenas como estratégia de ensino e passa a
ser compreendida como praticas educativas intencionais, que consideram a totalidade
da pratica social e as necessidades dos educandos. A educacdo, desse modo,
configura-se como uma pratica dialética, onde contetdo e forma se entrelacam na
promoc¢ao de uma formacao integral e socialmente engajada dos alunos.

Nesse processo, € possivel observar uma expressao concreta do avanco no

conhecimento, demonstrado através da interagcdo dos alunos durante as acles
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didaticas que revelam essa elevacao qualitativa (catarse). Esse momento, portanto,
caracteriza-se pela sintese entre a profundidade do conteddo e a diversidade de
formas assimiladas, permitindo que os alunos experimentem avancos qualitativos em
seu desenvolvimento.

Marsiglia, Martins e Lavoura (2019), enfatizam que a catarse expressa a
dindmica contraditoria entre ensino e aprendizagem, onde a apropriacdo dos
conteudos e métodos de trabalho leva a uma transformacédo na maneira como 0sS
alunos percebem e interagem com a realidade. Assim, a emancipa¢cao € um momento
de conscientizagdo e de mudanca, que contribui para a formacao de individuos criticos
e engajados socialmente.

Portanto, a presente proposta, sob enfoque tedrico histérico-critica, se
caracteriza como um processo dialético que fomentou o desenvolvimento de algumas
capacidades criticas dos alunos, integrando teoria e pratica de forma reflexiva,
emancipadora e transformadora, em conformidade com o método propostos por
Saviani (2021b).

Sob a dtica dialética, o ensino e a aprendizagem Sao processos
interdependentes e opostos, complementando-se ao seguirem trajetorias légico-
metodoldgicas distintas. De acordo com Martins (2023), a aprendizagem se da no
movimento que vai da sincrese — uma percepcdo inicial e ndo diferenciada do
conhecimento — a sintese, mediada pela analise de conhecimentos historicamente
organizados. E o ensino da sintese a sincrese, alcancando o conhecimento
espontaneo e organizando-o.

Nesse percurso, a andlise proporciona aqueles que aprendem uma
compreensao mais profunda e sistematica. Por outro lado, o ensino deve partir de uma
sintese previamente formulada pelo educador, construida com base nas apropriacées
ja consolidadas e objetivadas. Esse ponto de partida mais elaborado visa, assim,
facilitar a superacédo da sincrese inicial do aluno, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo e para a formacao de um pensamento mais estruturado e critico através da
mediacado do ensino escolar.

Na elaboracdo de um planejamento pedagdgico que contextualiza as diversas
dimensdes do processo educativo, Saviani (2021b) afirma que o ponto de partida deve
ser a pratica social inicial, uma experiéncia comum a professores e alunos, mas vista
de forma diferente por esses grupos devido aos seus distintos niveis de conhecimento

e experiéncia. Enquanto os alunos possuem uma compreensao sincrética, ou seja,
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mais fragmentada, o professor dispde de uma sintese precaria da pratica social —
uma visdo articulada, porém ainda incompleta, dos conhecimentos e experiéncias
pertinentes a esse contexto. Essa compreenséo limitada desafia o professor a prever
como trabalhar4 com alunos cujos niveis de entendimento s6 poderdo ser melhor
compreendidos ao longo do processo.

O método histérico-critico, proposto por Saviani (2021b, p. 59) possibilita uma
articulacdo mais profunda entre conteudo e forma, constituindo “uma orientagao
segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método
cientifico) como para o processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o
método de ensino)”. Por tanto, promove uma compreensao critica e transformadora

da realidade.

5.4 Estratégias de agrupamento e os jogos didaticos: abordagens e impactos

Durante a intervencéo didatica, foi implementada uma estratégia que envolvia
0 agrupamento dos alunos de acordo com o seu nivel de compreenséo e autonomia
para a realizagéo das atividades. Aqueles alunos que demonstravam maior facilidade
para compreender as orientacdes e realizar as atividades foram designados como
mediadores de grupo, sendo responsaveis por auxiliar colegas que se encontravam
em um nivel de conhecimento proximo, mas que ainda nao possuiam autonomia plena
para realizar as atividades de forma independente.

Enquanto isso, a pesquisadora prestava assisténcia especifica aos alunos que
apresentavam maiores dificuldades. Esses alunos foram alocados em um grupo
especifico, onde as orientacdes eram quase sempre direcionadas a todos os membros
desse grupo, promovendo um ambiente de trabalho coletivo em duplas ou pequenos
grupos.

Para Vigotski (2009), a interac&o social € a base do aprendizado. E por meio
do dialogo, do uso da linguagem e da troca com outras pessoas que a crianca adquire
conhecimentos e desenvolve suas fungdes psiquicas superiores. De acordo com o
autor, a fonte do desenvolvimento cultural da crianca “sdo a colaboracdo e a
aprendizagem” (Vigotski, 2009, p. 335).

A divisdo da turma em trés grupos, com aproximadamente cinco criancas cada,

mostrou-se eficaz, especialmente nas atividades que envolviam jogos didaticos.
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Nesses casos, 0S grupos maiores permitiam uma maior interagdo entre os alunos,
onde uma crianc¢a auxiliava a outra, reforcando o aprendizado coletivo.

Essa estratégia revelou-se interessante e produtiva, pois permitiu que os alunos
com maior necessidade de atendimento individualizado recebessem a atencao
necessaria, enquanto os demais, organizados em grupos, também progrediram em
seu processo de construcdo e aprofundamento do conhecimento. A dinamica do
trabalho em grupo, mediada pela lideranca dos alunos mais proficientes, favoreceu a
cooperacao e o suporte mutuo, aspectos importantes para o desenvolvimento das
fungbes psicologicas superiores e das relagdes sociais no ambiente escolar (Vigotski,
2009).

As praticas propostas neste estudo incluiram reflexdes sobre o processo
historico e cultural da linguagem gréfica, além do uso das letras em suas variadas
grafias. A énfase foi dada a pratica da assinatura dos nomes, destacando seu valor
social no processo de alfabetizacdo e reforcando a relevancia da escrita cursiva como
um conhecimento importante no contexto educacional e social. O foco central dessas
atividades estava no ensino da escrita cursiva, um conhecimento basico muitas vezes
negligenciado no contexto contemporaneo, mas que desempenha um papel crucial no
desenvolvimento motor fino e na fluéncia escrita dos alunos.

No contexto do ensino das diferentes grafias do alfabeto enquanto objeto de
conhecimento, buscamos desenvolver uma abordagem sistematica que considerasse
a escrita em sua dimenséao social. "Alguns estudos recomendam o uso exclusivo de
letras de férma mailsculas nos primeiros momentos da alfabetizacéo, pelo menos até
gue o aluno passe a reconhecer todas as letras e tenha destreza na escrita das
palavras” (Brasil, 2008, p. 30). Essa orientagao revela uma lacuna na sistematizagao
do ensino das diversas grafias do alfabeto.

Para Martins e Marsiglia (2015, p. 59), aprender as diversas grafias do alfabeto
“‘em nada prejudicara a crianga. Ao contrario, com repetidas agdes obteremos melhora
nas operacdes cognitivas e motoras, 0 que acarretara o automatismo daquela forma”.
Assim, o desenvolvimento e a pratica das quatro formas de escrita — cursiva e de
imprensa, mailscula e mindscula — beneficiam, inclusive, a capacidade motora e
cognitiva dos alunos, promovendo o automatismo e facilitando a fluéncia na leitura e
na escrita.

Destarte, o presente estudo oferece uma analise critica sobre a importancia de

organizar o ensino da escrita, considerando que, ao longo da historia, dominar esse
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conhecimento se tornou essencial para o desenvolvimento completo dos individuos e
sua participacao ativa na sociedade. Nos periodos antigo e medieval, a capacidade
de escrever era restrita a grupos especificos.

N&o obstante, nas sociedades moderna e contemporanea, a escrita foi
integrada na estrutura social, 0 que tornou o acesso a essa forma de comunicagao
uma necessidade. Isso levou a expanséo da escola para todos, garantindo, por meio
da alfabetizacéo, a entrada de todos no universo da cultura letrada. (Dangio e Martins,
2018). Contudo, no processo de alfabetizacdo, nem sempre as condi¢cdes objetivas
contribuem para que os alunos compreendam plenamente a fungéao social da escrita
e sua relevancia como meio de comunicacao, registro e fonte de acesso aos saberes
historicamente acumulados pela humanidade. Alguns documentos oficiais orientam

que

ApOs a compreensdo do funcionamento do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e a construgcdo da hipétese alfabética, é essencial
introduzir as criancas a diferentes tipos de letras, como a imprensa
mindscula e a cursiva, tanto em mailsculas quanto em minudsculas.
Essa diversidade gréafica € fundamental para garantir a leitura e a
escrita em distintos géneros textuais e em variadas situagdes sociais”
(Brasil, 2012, p. 17).

De acordo com Marsiglia (2011, p. 83), na abordagem construtivista, “a escrita
deve restringir-se primeiramente s6 as letras de forma e maiusculas”. Conforme a
autora, essa concepcao reflete uma visdo espontaneista, onde o processo de
aprendizagem é conduzido pelo proprio ritmo da crianca, sem a exigéncia imediata de
dominio das diferentes formas de escrita. Neste sentido, o contato com as quatro
formas de escrita (cursiva e de imprensa, mailuscula e mintscula) desde cedo pode
favorecer o desenvolvimento cognitivo e motor da crianga, ao invés de prejudica-la,
ajudando a automatizar o uso dessas diferentes formas com a pratica.

De acordo com a autora, aqui se observa uma contradicdo desta abordagem

Pois um dos principais eixos de sustentacdo desta teoria € o cotidiano
e a maioria dos textos que encontramos no nosso dia a dia ndo esta
em letras mailsculas! Cartazes, folhetos, manchetes de jornais e
mesmo muitos livros infantis ndo estdo neste formato. Aprender as
guatro formas de escrita das letras (cursiva e de imprensa, mailscula
e minUscula), em nada prejudicard a crianca. Ao contrario, com
repetidas acbes obteremos melhora nas operacdes cognitivas e
motoras, o que acarretara o automatismo das diferentes formas”.
(Marsiglia, 2011, p. 84).
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Sob a perspectiva histérico-cultural, compreendemos que essa aprendizagem
ndo ocorre de maneira espontanea. Ainda que professores nao trabalhem
intencionalmente com seus alunos cada grafia, as criancas estdo continuamente em
contato com essas variacfes, presentes em materiais didaticos, placas de ruas,
fachadas de lojas, panfletos, bilhetes e listas de compras, que refletem uma sociedade
letrada.

Para que facam parte ativamente dessa sociedade, no entanto, € necessario
um ensino sistemético e intencional. Como aponta Saviani (2021a), o papel da
educacdo é transmitir saberes que, ao longo da histéria, foram apropriados e
desenvolvidos pela humanidade. Ao sistematizar esses conhecimentos, a escola
cumpre seu papel social de formar individuos preparados para o letramento completo
e ativo.

Portanto, o atraso ou a falta de um ensino sistematico das diferentes grafias
compromete o processo de alfabetizacéo, dificultando a fluéncia em leitura e escrita e
limitando o letramento dos alunos nas situagdes praticas e cotidianas. A auséncia de
um ensino estruturado deste objeto de conhecimento central deve ser problematizada,
pois pode afetar ndo apenas o desenvolvimento das habilidades iniciais de leitura e
escrita, mas também desestabilizar a construcdo de um repertério grafico diversificado
e funcional. Esse repertorio € essencial para a autonomia leitora e para a
compreensao dos multiplos géneros textuais que o aluno encontrara ao longo de sua
trajetoria escolar e vida social.

Esse processo é imprescindivel para que a escola cumpra seu papel de
preparar as criancas para a vida em sociedade, desenvolvendo nelas as capacidades
de leitura e escrita como ferramentas fundamentais para o0 acesso ao conhecimento e
para a participacdo/transformacdo social. Portanto, numa abordagem histérico-
cultural, ao introduzir as diversas grafias do alfabeto, buscamos conectar a escrita as
praticas sociais, mostrando aos alunos como ela é utilizada em diferentes contextos,
como por exemplo, a assinatura de documentos oficiais e nao oficiais, as atividades
escolares, na escrita de cartas, etc.

Assim, a intervencao pedagdgica proporcionou nao apenas o aprofundamento
dos conteddos propostos, mas também o estimulo ao pensamento critico e a
participacdo ativa dos alunos, promovendo uma compreensao que ultrapassa 0s
mecanismos técnicos da escrita e se conecta com suas experiéncias e praticas

sociais.
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5.5 Desafios e adaptacdes no ambiente escolar

Além dos desafios oriundos da propria pratica pedagodgica, a intervengao
deparou-se com outros desafios como a falta de espaco adequado e o ruido externo,
tendo em vista a organizacdo intercalada dos intervalos entre as turmas, o que
prejudicava a concentracdo dos alunos. Além disso, a dindmica escolar exigia
frequentes mudancas no local de realizacdo das atividades. Quando possivel, as
aulas aconteciam na sala de aula, mas, em virtude de alguns alunos frequentarem
reforco de leitura uma vez por semana, ajustes foram necessarios.

Para garantir a participagdo dos alunos no projeto, estabeleceu-se uma
reorganizagéo das aulas de reforgo com a escola: nos dias de intervengé&o, os alunos
com maior desempenho eram direcionados para o refor¢o, enquanto os demais
participavam da pesquisa. Quando a sala ndo estava disponivel, adaptamos o patio
da escola, que, apesar de acolhedor, também era afetado pelo barulho e
movimentacgao das outras turmas.

A flexibilidade da equipe foi crucial para superar essas limitagOes,
transformando os desafios em oportunidades de aprendizagem. Mesmo com as
adversidades, foi possivel criar um ambiente inclusivo e estimulante, promovendo
avancos no processo de alfabetizacdo, ajustado as necessidades do grupo.

Segundo Martins (2023, p. 291), “aspectos infraestruturais, salariais, dominios
tedrico-técnicos, estrutura organizativa da escola e, sobretudo, a qualidade da
formacao docente sdo algumas questdes a serem problematizadas”. Neste sentido, a
dificuldade na aprendizagem € um fendbmeno histérico e social, marcado por diversos
condicionantes objetivos e subjetivos. A superacao desses desafios depende tanto da
pratica docente quanto dos diversos fatores que constituem o ambiente escolar.

No que tange a formacdo docente, Saviani (2007) destaca que, a qualificacédo
dos professores é imprescindivel, todavia, essa capacitacao precisa ser planejada de
modo a ndo prejudicar o tempo dedicado as atividades pedagdgicas fundamentais.
Para ele, a carreira docente deveria se estruturar em uma jornada integral em uma
Unica escola, o que garantiria a presenca diaria dos professores e uma maior
identificacdo com a instituicao.

O autor sugere, ainda, que essa jornada de 40 horas semanais fosse
organizada de forma que apenas metade do tempo fosse destinada as aulas,

reservando-se O restante para outras atividades escolares, como a gestdo, a
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elaboracdo de projetos politico-pedagogicos e reforgo aos alunos. Dessa forma, a
formacéo dos educadores deveria ocorrer sem comprometer 0 andamento continuo
do processo de ensino; assegurando que o foco principal da escola — o ensino e a
aprendizagem — permaneca central.

Na escola onde a pesquisa foi conduzida, observou-se que a formacéao
continuada dos professores ocorreu exclusivamente por meio do programa de
formacdo "Alfabetiza Mais Paraiba”, ligado ao Programa Nacional Crianca
Alfabetizada?®. Durante o periodo de investigacdo, percebeu-se que 0s encontros
formativos desse programa eram realizados em horéarios que deveriam ser destinados
as atividades escolares regulares.

Essa dinamica contribuiu para a descontinuidade das praticas pedagogicas em
sala de aula, impactando diretamente a formacao escolar dos alunos. Tal constatacao
reforca a argumentacdo de Saviani (2007), que destaca a importancia de estruturar a
formacdo docente de maneira que nao interfira no tempo dedicado ao ensino e a
aprendizagem dos alunos, assegurando a continuidade e a qualidade das acbes
pedagogicas.

Durante as observag0Oes realizadas em campo, identificou-se que a formagao
dos professores esta majoritariamente fundamentada em concepg¢des construtivistas,
gue priorizam o aprendizado por meio da interacdo e da exploragéo ativa do ambiente.
No entanto, percebeu-se que o ambiente escolar apresenta contradicdes marcantes:
enquanto as paredes das salas de aula sdo decoradas com elementos visuais e
informativos, o arranjo fisico das carteiras segue um modelo tradicional, com os alunos
organizados em fileiras voltadas para a mesa da professora.

De acordo com Saviani (2021a), o espaco fisico da escola tradicional,
caracterizado por carteiras fixas voltadas para o professor, reflete uma centralizagao
no professor, priorizando a transmissao direta do conhecimento em um ambiente
silencioso e pouco interativo. Destaca-se que as escolas, estruturadas a partir dessa
concepcao, frequentemente resistem a transformacfes impulsionadas por novas

teorias.

28 O Programa Nacional Crianga Alfabetizada € uma iniciativa do governo brasileiro que visa garantir a
alfabetizacdo de todas as crianc¢as até o final do 2° ano do ensino fundamental. O programa oferece
apoio técnico e financeiro aos estados e municipios, promovendo a formagdo continuada de
professores, a distribuicdo de materiais didaticos e a implementacéo de avaliacdes periddicas para
monitorar o progresso dos alunos. (Brasil, 2023). Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/crianca-alfabetizada. Acesso em: 14 out. 2024.


https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada
https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada
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O autor aponta a necessidade de considerar a pratica das escolas que,
estruturadas conforme a teoria anterior, “operam como um determinante da propria
consciéncia dos agentes, opondo, portanto, uma resisténcia material a tentativa de
transformagao alimentada por uma nova teoria” (Saviani, 2021a, p. 102). Essa
resisténcia ndo € apenas teorica, mas material e organizacional, pois 0s espacos e
praticas estabelecidos acabam influenciando a consciéncia dos agentes educativos,
dificultando mudancas efetivas.

Outro aspecto observado foi a sobreposicao de eventos festivos e atividades
extracurriculares ao longo do periodo de intervencéo, o que resultou em frequentes
interrupcdes nas aulas regulares, configurando-se como um dos principais desafios
enfrentados. Essa analise, fundamentada nos estudos de Saviani (2021a), propde
uma reflexdo critica sobre o impacto dessas atividades no contexto escolar,
ressaltando a necessidade de um equilibrio adequado entre as préticas
extracurriculares e o tempo destinado ao desenvolvimento do curriculo formal.

O autor alerta para o risco de que "o secundario pode tomar o lugar daquilo que
e principal" (Saviani, 2021a, p.15), sugerindo que essas atividades, embora validas,
ndo devem deslocar o foco das atividades pedagdgicas centrais, que constituem a
verdadeira funcdo da escola. Para o autor “os conteudos sao fundamentais e sem
conteudos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa” (Saviani, 2021b, p. 45).

Conforme Saviani (2021b, p. 45), na auséncia dos “conteudos fundamentais”,
0 processo de aprendizagem perde sua profundidade e autenticidade, tornando-se
uma pratica superficial e dissimulada. Nesse contexto, ressalta-se a prioridade de
objetos de conhecimentos centrais, como o ensino das diferentes grafias do alfabeto,
indispenséaveis para a construcdo de um processo de alfabetizacdo sélido e auténtico.

Portanto, diante do desafio de ensinar as diferentes grafias do alfabeto e
garantir que todos os alunos alcancem esse conhecimento, é essencial manter o foco
no conteudo pedagodgico central, evitando que atividades secundarias diminuam a
atencdo dada a essa etapa crucial da escolarizacdo. Assim, 0 processo de ensino
pode realmente contribuir para o desenvolvimento completo das capacidades de
escrita e compreensao.

Nesse sentido, consideramos que as praticas educativas devem ser alinhadas
a funcdo essencial da escola, que € mediar o saber historicamente produzido e

garantir que os alunos se desenvolvam de forma integral. E necessario equilibrar as
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demandas impostas ao contexto escolar com o compromisso de manter a centralidade
da educacado sistematica, garantindo que as aclGes pedagogicas favorecam a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento critico dos alunos.

Sob esta perspectiva, Saviani (2007), faz critica a “pedagogia das
competéncias” e a “pedagogia de resultados” por submeterem a educacéo a uma
l6gica de mercado, onde a aprendizagem é vista como um produto e os alunos como
clientes. A perspectiva historico-critica, por sua vez, busca valorizar a formacao
integral do aluno e a contextualizagcdo do conhecimento, defendendo uma educacéao
gue transcende 0os numeros e as estatisticas para promover um desenvolvimento
humano mais amplo e significativo.

A formacao continua dos professores e o0 ensino de conteudos que promovam
a compreensao critica da realidade e a transformacao social sao pilares fundamentais
para garantir uma educacdo de qualidade. O equilibrio entre o tempo dedicado as
atividades pedagogicas e extracurriculares é crucial para o desenvolvimento integral
dos alunos.

Embora o tempo destinado a intervencéo pedagdgica tenha sido também um
desafio e limitado a amplitude das atividades, observou-se um avanco significativo no
desempenho das criangcas em relagdo a escrita e ao processo de invencdo. Esse
progresso é de grande importancia, pois a linguagem escrita € um dos conteudos
escolares historicamente produzidos e essenciais na sociedade atual, sendo
fundamental para a formac&o de individuos criticos, autbnomos e criativos.

Acreditamos em um ensino sistematizado, no qual o professor atua como
principal mediador entre o saber histérico e as aprendizagens que 0s alunos precisam
desenvolver. Nessa perspectiva, a transmissdo-assimilacdo do conhecimento
acontece por meio da interacdo com o ambiente, que deve ser cuidadosamente
planejado para facilitar esse processo. Pensar nos recursos mais adequados é
essencial para possibilitar essa mediacdo eficaz entre o saber e o aluno, de modo a

promover seu progresso e desenvolvimento (Saviani, 2021a).

5.6 Subsidios teérico-metodoldgico no processo de ensino-aprendizagem das

diversas grafias do alfabeto

O Caderno de sondagem - Diversas grafias do alfabeto revelou-se uma

ferramenta essencial nos resultados desta pesquisa, pois permitiu avaliar e monitorar
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os diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos ao longo do processo de
aprendizagem da escrita. O caderno cumpre a funcédo de identificar tanto o "limiar
inferior da aprendizagem” — as capacidades que os alunos ja dominam e executam
autonomamente — quanto o "limiar superior da aprendizagem", onde estao situadas
as capacidades que podem ser desenvolvidas com mediag&o. Esse enfoque se alinha
a perspectiva de Vigotski (2009, p. 333), segundo a qual o ensino eficaz deve explorar
a Zona de Desenvolvimento Imediato, oferecendo desafios que promovam uma
aprendizagem produtiva.

No contexto desta intervencao pedagdgica, a sondagem continua permitiu que
0s pesquisadores ajustassem suas praticas pedagdgicas conforme as necessidades
e potencialidades observadas, tornando o processo de ensino mais dinamico e
responsivo. O caderno propiciou uma visdo detalhada do progresso dos alunos,
possibilitando a introducdo de desafios adequados ao estagio de desenvolvimento de
cada um, promovendo assim a construcdo de uma aprendizagem significativa e
aprofundada. Dessa forma, as informacdes obtidas e analisadas através desse
recurso mostram que o ensino orientado para o desenvolvimento potencial dos alunos,
conforme recomendado por Vigotski (2009), contribui para um processo de
alfabetizacdo que valoriza o crescimento continuo e adaptado a Zona de
Desenvolvimento Imediato.

Esses resultados ressaltam, portanto, a relevancia do caderno como um
recurso pedagoégico fundamental para a avaliacdo, a identificacdo de areas que
requerem mediagao e o apoio ao desenvolvimento intelectual dos alunos, ampliando
a eficacia das praticas pedagodgicas e fortalecendo a construcdo das capacidades em
escrita. As informacdes obtidas por meio desta sondagem sdo fundamentais para
identificar desafios especificos no processo de aprendizagem.

A partir dessa andlise, os professores alfabetizadores podem planejar
intervencdes pedagogicas mais direcionadas, ajustadas as necessidades de cada
aluno. Isso ndo apenas auxilia o progresso daqueles que apresentam dificuldades,
mas também contribui para a criacdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
equitativo, beneficiando a todos.

Ao envolver os alunos em atividades que estimulam o pensamento critico e a
criatividade, buscamos tornar o aprendizado mais significativo e dinamico. Os jogos
didaticos, em particular, oferecem uma abordagem divertida e engajante, facilitando a

compreensao dos conceitos e promovendo a interacéo entre os alunos. Dessa forma,
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0 uso de atividades ludicas reforca a apropriacdo do conhecimento de maneira eficaz,
ao mesmo tempo que se alinha aos saberes histéricos formalmente organizados e
sistematizados pelo ensino escolar. Assim, o aprendizado torna-se mais acessivel e
conectado as realidades dos estudantes, criando um ambiente mais inclusivo e
cooperativo.

O Caderno pedagdgico - Jogos para ensinar as diversas grafias do alfabeto foi
desenvolvido para atender a essa demanda, constituindo-se como um recurso teorico-
metodolégico essencial no processo de ensino-aprendizagem desse objeto de
conhecimento. Composto por uma seérie de jogos didaticos cuidadosamente
planejados, este material busca mediar o aprendizado da escrita de forma interativa,
utilizando abordagens que privilegiam tanto a pratica quanto a compreensao tedrica
das letras e suas variagoes.

Esse material orienta-se por principios de ensino que valorizam a ludicidade
como ferramenta pedagdgica, promovendo o engajamento dos alunos e incentivando
o desenvolvimento de competéncias essenciais no reconhecimento e na diferenciacao
das grafias. Os jogos propostos foram projetados para serem aplicados em contextos
coletivos, estimulando a colaboracdo entre os estudantes e a construgdo de
conhecimento compartilhado (Vigotski, 2009).

Além disso, ao incluir atividades que abordam as diversas formas e usos das
letras nos contextos sociais, 0 material permite aos alunos relacionar o aprendizado
com situacbes do cotidiano. Esse enfoque social e pratico favorece uma
aprendizagem contextualizada, onde os alunos podem reconhecer o valor da escrita
para além do ambiente escolar (Dangié e Martins, 2018). Cada jogo foi elaborado
considerando as diferentes etapas do desenvolvimento da escrita, de modo a atender
as especificidades do processo de alfabetizacdo, desde o reconhecimento das letras
até o dominio de suas variantes cursivas.

O caderno pedagdgico também pode ser utilizado como um instrumento de
avaliacao diagndstica e formativa, permitindo ao professor acompanhar o progresso
dos alunos e identificar possiveis dificuldades no reconhecimento das grafias. Dessa
forma, além de mediar o ensino, o material contribui para o processo de
monitoramento e intervencdo pedagodgica, potencializando o desenvolvimento das
habilidades de escrita e a apropriagdo dos conhecimentos sobre as grafias do

alfabeto.
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Assim, os recursos didatico-pedagdgicos desenvolvidos ao longo desta
intervencao, representam uma contribuicdo significativa para o fortalecimento das
praticas pedagogicas voltadas a alfabetizacdo, oferecendo um suporte teoérico-
metodolégico que promove a inclusdo, a cooperacdo e o aprofundamento do

conhecimento no contexto escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo dedicou-se a investigar o processo inicial de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita, buscando compreender as praticas de
alfabetizacdo com énfase nas diversas grafias do alfabeto e suas variacdes.
Fundamentada na perspectiva historico-critica, a pesquisa teve como eixo principal a
apropriacdo da linguagem escrita por alfabetizandos, especialmente a partir de uma
intervencdo pedagogica voltada ao desenvolvimento de capacidades de escrita
cursiva. Com essa abordagem, visamos expandir o entendimento sobre as praticas
iniciais de ensino-aprendizagem da escrita e oferecer subsidios que pudessem
enriquecer a alfabetiza¢do no contexto educacional publico.

A metodologia adotada, com énfase na intervencdo pedagogica, revelou-se
fundamental para estruturar as acdes didaticas, além de permitir a avaliagdo constante
dos impactos das acOes realizadas. Essa estratégia ndo s6 introduziu inovacdes
pedagdgicas na pratica de alfabetizacao, como também ressaltou a relevancia de uma
interagdo entre teoria e pratica, incentivando os professores a atuarem como
pesquisadores de suas proprias praticas e contribuindo para a construcao coletiva do
conhecimento pedagagico.

Entre os resultados mais significativos, destaca-se a elaboracdo do Caderno
pedagdgico Jogos para ensinar as diversas grafias do alfabeto, desenvolvido como
um produto educacional que visa apoiar 0 processo de ensino e aprendizagem da
linguagem escrita nos anos iniciais. Esse material, estruturado em uma coletanea de
jogos didaticos, se constituiu um recurso tedrico-metodoldgico para professores e
também uma ferramenta de avaliagcdo, ao permitir a analise do progresso dos alunos
no dominio dos conteudos trabalhados.

A introducdo desses jogos favoreceu o0 engajamento dos estudantes,
ampliando sua compreensdo sobre as diferentes grafias e fomentando uma
aprendizagem mais integrada e dindmica. Além disso, a utilizagdo dos jogos auxiliou
na percepcao da evolugcdo dos conhecimentos dos alunos, proporcionando um
diagnoéstico mais claro das necessidades e dos avancos individuais no processo de
alfabetizacao.

Embora reconhecamos as limitagdes e os desafios enfrentados na aplicacéo
dos principios teorico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica nas praticas

pedagogicas dos anos iniciais, consideramos que a pesquisa contribuiu para o
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enriquecimento das praticas de alfabetizacdo e para a reflexdo sobre a tradugéo
pratica desse referencial em contextos escolares. Os desafios de adaptacdo e
fundamentacao tedrica para a pratica indicam a necessidade de continuar investindo
em pesquisas e intervencdes que fortalecam a construcdo de uma didatica historico-
critica no contexto da alfabetiza¢@o, ampliando o leque de possibilidades pedagdgicas
gue dialogam com a realidade e as necessidades educacionais dos alunos.

Os resultados deste estudo apontam que o dominio das diversas grafias do
alfabeto pode ser alcangcado desde os primeiros anos de escolarizacdo. Contudo, a
auséncia de um ensino sistematizado tende a atrasar essa aprendizagem,
especialmente quando se adota uma abordagem pedagdgica espontaneista. Essa
perspectiva negligencia o papel essencial da escola ao assumir que o aprendizado
ocorre de forma “natural” e desestruturada, o que limita a intencionalidade e a eficacia
do ensino.

Nesse sentido, as praticas de alfabetizacdo devem ser planejadas e metddicas,
possibilitando aos estudantes o acesso a um aprendizado profundo e completo. Sobre
as diferentes formas graficas do alfabeto, consideramos que esse conhecimento
bésico é fundamental no processo inicial da linguagem escrita, além de reforcar o
papel fundamental da escola na promocéo de uma educacéo intencional, formativa e
transformadora.

Os objetivos pedagogicos na perspectiva historico-critica sdo orientados pela
ideia de que a educacdo deve contribuir para a transformacédo social. Essa
abordagem, desenvolvida por Dermeval Saviani, enfatiza a importancia de
compreender o contexto historico e social em que a educac¢do ocorre, visando a
formacéao de individuos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Na pratica, isso significa que os objetivos pedagogicos devem promover a
reflexdo critica sobre a realidade, incentivando os alunos a questionarem e
transformarem as condi¢gbes sociais existentes. A educagdo, nessa perspectiva, €
vista como um instrumento de emancipacéao e de luta contra as desigualdades sociais.
A alfabetizac&o, sob essa perspectiva, ndo se limita ao aprendizado técnico da leitura
e escrita, mas envolve a formacao critica e consciente dos alunos, preparando-os para
compreender e transformar a realidade em que vivem. Essa etapa € crucial no
processo educacional e na formacgéo integral do ser humano.

A alfabetizacéo €, sem davida, a porta de entrada para a sociedade letrada e

desempenha um papel fundamental no processo educacional e na formacao integral
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do ser humano. Além disso, esse processo € visto como uma pratical historico-critica,
na qual o conhecimento € construido a partir das interacfes sociais e culturais dos
alunos. Isso significa que o ensino da leitura e escrita deve estar contextualizado na
realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias e conhecimentos iniciais
(senso comum) em diregcdo a um conhecimento concreto e pensado, promovendo
assim uma consciéncia filosofica.

No ambito escolar, os educadores que tém contato direto com os alunos,
desempenhando um papel crucial no processo de formac¢ao dos individuos, enfrentam
desafios inerentes a dinamica das salas de aula e deparam-se ndo apenas com 0
ensino em si, mas também com a complexa tarefa de compreender e considerar cada
estudante enquanto ser Unico no seio da pratica global, capacitando-se para
desenvolver praticas pedagdgicas que promovam a autonomia e a criticidade dos
alunos.

Essa abordagem também enfatiza a importancia da constante troca de
experiéncias entre os professores. E frequente observar que as inquietacdes desses
profissionais, muitas vezes, ficam a margem, eclipsadas pelas demandas intrinsecas
aos diferentes arranjos educativos. E a sobrecarga de responsabilidades pode, por
vezes, obscurecer as realizagGes significativas que ocorrem no ambiente escolar.
Nesse contexto, abre-se espaco para a importancia da partilha de experiéncias bem-
sucedidas entre os pares.

O compartiihamento de praticas pedagodgicas eficazes e estratégias que
superaram desafios especificos ndo apenas fortalece a comunidade educativa, mas
também cria um ambiente propicio ao aprimoramento continuo. A troca de vivéncias
entre educadores possibilita a construcdo de um repertorio coletivo de recursos e
abordagens, contribuindo para a melhoria constante do processo educacional. Além
disso, essa interagdo promove um senso de coletividade e solidariedade, essencial
para enfrentar os obstaculos comuns e fomentar um ambiente escolar mais
enriguecedor e inclusivo, resultando em oportunidades para compartilhar experiéncias
bem-sucedidas entre seus pares.

Os resultados sistematicos deste estudo apontam que o fracasso escolar ndo
pode ser atribuido exclusivamente aos professores, uma vez que diversos fatores
contribuem para essa problemética. Entre eles, destaca-se que as oportunidades de

formacdo continuada frequentemente sdo limitadas a iniciativas pontuais das redes
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de ensino, com foco em planejamentos pedagdgicos esporadicos, desprovidos de
estratégias adequadas e de articulacdo com as demandas reais das salas de aula.

Além disso, a sobrecarga de criancas por turma e a auséncia de espacgos
continuos para a troca de conhecimentos e experiéncias entre os profissionais da
educacéo dificultam um acompanhamento individualizado do desenvolvimento dos
alunos. Soma-se a isso a caréncia de instrumentos apropriados para registrar e
analisar as praticas pedagogicas, 0 que compromete a avaliagdo e o aperfeicoamento
do processo de ensino.

No que diz respeito as praticas de escrita, observou-se que, no contexto
analisado, o ensino das diversas grafias do alfabeto tende a priorizar o treinamento
motor, enquanto aspectos mais amplos, como 0s contextos sociais e funcionais do
uso das letras, sdo negligenciados. Essa abordagem limitada reduz as possibilidades
de significacdo da escrita e restringe o potencial dos alunos para desenvolver uma
relacdo mais ampla e contextualizada com a linguagem escrita.

Dessa forma, o presente trabalho buscou ndo apenas compreender, mas
também propor estratégias pedagogicas que contemplem uma visdo mais integrada e
contextualizada do ensino da escrita, reconhecendo a complexidade desse processo
e a necessidade de a¢bes que envolvam tanto o fortalecimento da formagao docente
guanto a consideracdo das condicfes socioculturais dos estudantes.

Considerando o contexto apresentado, propomos a elaboracdo e a
implementacédo de recursos didaticos alinhados aos principios da teoria pedagdgica
histérico-critica. Essa abordagem visa ndo apenas fornecer aos docentes subsidios
tedrico-metodoldgicos potencializadores do processo ensino-aprendizagem, mas
também enfrentar o desafio de avancar na construcado coletiva de uma didatica
orientada por essa perspectiva.

A proposta é contribuir para a teoria ao explicitar acées didaticas que traduzam
os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica para o0 contexto escolar da
alfabetizacdo. A proposta central consiste em promover uma pratica que reconheca o
aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem, utilizando métodos que
possibilitem uma compreenséo critica dos contextos histéricos, sociais e culturais em
gue ele esta inserido. Ademais, busca-se fomentar uma participacdo ativa do
educando na construgéo do préprio conhecimento.

O fortalecimento da didatica historico-critica destaca-se como um elemento

chave nesse processo, uma vez que a relacdo entre teoria e pratica potencializa o
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impacto pedagogico. Proporciona-se, assim, ndo apenas o dominio dos conceitos
tedricos, mas também a capacidade de os traduzir de maneira tangivel no ambiente
de aprendizado, gerando uma experiéncia mais rica e significativa para os alunos.
Ademais, ao promover uma compreensdo mais profunda da linguagem escrita, 0s
educadores estdo aptos a abordar as nuances e complexidades desse processo de
maneira mais abrangente.

No contexto do ensino da letra cursiva, € notério que diversas abordagens
coexistem, gerando divergéncias entre os professores alfabetizadores. Alguns optam
por postergar sua introdugdo para o segundo semestre, enquanto outros concentram
as atividades unicamente no tracado das letras. No entanto, sugerimos uma revisao
dessa perspectiva, enfocando a importancia de uma introducdo precoce,
contextualizada e respeitosa ao ritmo de cada aluno, visando ndo apenas a
apropriacdo desse conhecimento, mas também a uma compreensao mais profunda e
duradoura da linguagem escrita.

Os resultados desta pesquisa indicam, ainda, que um numero expressivo de
criancas ainda enfrenta dificuldades em conhecimentos basicos da linguagem escrita,
como a diferenciacdo das letras em suas diversas grafias e a escrita de pequenos
textos. Esse panorama destaca a necessidade de um acompanhamento mais
sistematico e continuo. Para que esse processo seja efetivo, o papel do professor é
essencial, sobretudo por meio de estratégias avaliativas que promovam uma
compreensao mais profunda do desenvolvimento de cada estudante.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia das atividades de sondagens,
realizadas pelos professores em sala de aula. Essas acdes avaliativas permitem que
0os educadores compreendam o nivel real de aprendizado dos seus alunos,
identificando suas dificuldades e potencialidades. Ao contrario das avaliacbes em
larga escala, que, muitas vezes, nao refletem a realidade do aprendizado individual,
as sondagens internas oferecem uma compreensdao mais rica e detalhada do
processo educativo, permitindo que os professores desenvolvam estratégias
pedagogicas adequadas e intencionais.

Essas praticas ndo apenas enriqguecem a atividade docente, mas também criam
um ambiente de aprendizagem mais significativo e eficaz, em que os alunos s&o vistos
COomo sujeitos ativos no seu processo de aprendizagem. A avaliacdo torna-se, assim,

um processo continuo e dinamico, no qual o professor ajusta suas abordagens
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pedagogicas para melhor atender as necessidades dos alunos, promovendo um
ensino mais inclusivo e contextualizado.

Este estudo busca, portanto, apoiar e reafirmar a relevancia de praticas
pedagdgicas que priorizam os contetdos historicamente produzidos e sistematizados
pela educacdo escolar, assegurando que 0 ensino seja um meio para a formagao
emancipadora dos estudantes. Acreditamos que essa proposta pedagodgica pode
funcionar como um ponto de partida para o desenvolvimento de novos materiais
voltados para as demandas do professor alfabetizador, oferecendo recursos que
ampliem sua pratica e favorecam a pesquisa e 0 apoio no contexto educacional.

Em suma, espera-se que este estudo inspire outras iniciativas que aprofundem
0 ensino da linguagem escrita com base na relacdo dialética entre ensino e
aprendizagem, promovendo a contribui¢cdo coletiva e o compromisso dos educadores
na criacdo de préaticas pedagogicas mais eficazes e socialmente contextualizadas. Ao
enfatizar a importancia de uma alfabetizacdo que reconheca as multiplas grafias do
alfabeto e suas variacdes no cotidiano, o presente estudo almeja contribuir para um
ensino da escrita mais critico, dialdgico e transformador, alinhado aos principios da
Pedagogia Historico-Critica e aos objetivos da educac¢do publica de qualidade.

A partir dos resultados desta pesquisa, € possivel vislumbrar novas abordagens
para estudos que busquem aprofundar a sondagem de conteudos especificos de
linguagem que desenvolvam intervengdes didaticas mais eficazes. Um caminho
promissor seria investigar contetdos e praticas que favorecam a criacdo de materiais
pedagogicos destinados ao ensino da linguagem escrita, promovendo o0
desenvolvimento de capacidades linguisticas desde os primeiros anos escolares.

Além disso, destaca-se a relevancia de um estudo voltado a formacao
continuada dos professores alfabetizadores, com o objetivo de capacita-los na
elaboracédo e implementacéo de materiais de intervencgéo alinhados aos contetudos de
didatica, fortalecendo assim o processo de apropriacdo da escrita. Outra proposta
interessante seria realizar investigagcdes com duplas de criancgas, analisando como a
mediacdo do professor/pesquisador pode influenciar a aprendizagem dos temas
relacionados a linguagem escrita, considerando as interacfes entre pares e as
dindmicas de colaboracdo em sala de aula. Esses estudos poderiam enriquecer
significativamente as préticas de alfabetizagédo, ao passo que fortalecem a formacgéo

dos professores e a construcéo de materiais pedagogicos contextualizados e eficazes.
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APENDICE A - Roteiro de observac&o: caracterizacio da sala de aula

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Programa de Pos-Graduacgao em Formacgao
de Professores — PPGFP

QN

.
m
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Roteiro de observacao
Caracterizagdo dasalade aula

Instrumento de pesquisa a ser apicado para adqunr informagdes especificas da escola
selecionaca para a1 vesh acan

1. Aspecto Fisico:
a) Espago Fisico:

2. Quais sao as dimensoes espaciais dasalade aula?
b) NMoblliz [Dascravar a mobila prasents na cala)

¢) Ambientes Especificos: {Ha ambientes especiicos na sala? Se sim, quas s4o7)

d) Materiais Expostos: (Exste os matenas ddaticos expostos na sala? Clugis?)

3. A Turma:

a) Numero de Alunos: [Quantos slunos ha ma turma, divididos por géneno?)

&) Organzagdo da Turma: (Como 8 turma €st3 crganizada espacidmente?)

¢} Ingressentss este eno’ |Quantas criancas INgrassaram na wma este ano?)

4. Organizagaodo Trabalho Coletivo:
a1 Regras & Onentaghes danas: [Existem reqras para onentar o rabaho dizno? Quals 807

) Explcitacao daregras. |Como s4o explotadas as regras, 58 houyer?|

c] Cobrenga de regras: (Asregras s&o cobradas? Coma?)

5. Rotina Diaria:
(Dascraver a rotina didia, dastacando atividadas requiaras a hararios |
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APENDICE B - Roteiro de conversa com os participantes da pesquisa

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

I )) Programa de P6s-Graduacao em Formacgao
UEPB de Professores — PPGFP

Roteiro de conversa com os participantes da pesquisa

Intreducao;

» Saudagies e apresentagdes
» BEplcacao sobre 0 chiEtive ¢ conversa entender come &6 criangas est3o praticandd a8
e5cNta na escola e &m casa.

Parte 1 - Experdéncias de Escrita

1 Pergunta: *Yocés gostam de escrever?”
2 Seam
1 Explorar 0 que ales gostam de escressr (desenhos, canas, histonas, &tc )
2. Perquntar sobre suas expenéncias mais recentas de escnita.
3. S&ndo;
1. Desccbar o motivo pefo qual ndo gostam de escrever
2 Exploear se ha algo especfico que gostanam de sscrever, mas ndd conssguem

Parte 2 - Apoio em Casa

1 Pergunta: "Alousm em casa ajuda words nas atividadss ds escrita?
2.Ssam
1. Dascobar quam ajuda & oomno,
2 Perguntar sobre 0 tipo da apain qua racetam
3. Se ndo
1. Explocar se gostariam de ter ajuda em suas atividades de escrita
2. Perguntar <omd S Sentam 89 SScrever Sozinhes.

Parte 3 - Materiais de Escrita

1. Pemgunta "Quais maten ais vocas 18m em casa para ajudar na sscrita?'
1. Satverem:

1. Explocar quais sdo esses matanais (Bpis, cademos, vios, et |

2. Perguntar quais s80 os faontos dales.
3. Se nao tvaram.

1. Desccbar se gostanam de ter mais materais de sscnts sm casa

2 Perountar quais matariais gostaniam de ter




Parte 4 - Tempo & Preferéncias

| 1 Haakum horano do daem gue wooss sentem que escreve mehor?
2 O que mais chama a atencao de vocés durante o procssso de sscrita?
| 3. Vocas prefensm escrewer 8 mao od no computador? Qual & o mobive da peeferénca de
YOCES?

Paite 5- Alividadeas Escolares

‘ 1. MNs ¢scola, @aste alguma atividade de escnta que vocds gostam™
2. Seam
I 1. Qual 2 essa athidade & por que vocés a preferem?
| 3. Senag
1. Quals 530 05 PHNGPEIS MODYOS QUE TE2M A0CAs N&0 Gostarem do esCrenNer?
; »4.‘ __Exjsieiagum_a_ part= da escnta es«;oEr qu= ct’emarmais_ g‘msngéo? F{or quén

| -

Parte B« Projetos Pessoas

1 AlJUém 4 pensou em cnar suss proprias histonas ou Ivros?
2 Sesim
3. Sobre o que seria sua histéna?
4. Senao.
1 Invwestigar se existe alqum assunto egpacifico que gostanam de abordarn, Imas
ancortram dificuldadss
5. VD& |6 tiveram algumna expendncla de esonta da qual s& orgulha?
6 5&sim:
1 Gostariam de compatihsda?
T Senéo
1. Qud © motvo de nao se orguharen da axparléncia de escnta’?

Conclusao:

« Agradecer pela paicipacso e pelas respostas das cnangas.

« Exglicar como as informagdes ajudardo em um sstudo impotants sobes o processo de
apropnacdoda linguagem sscnta

* Enorgear as <rancgas a continuarem escravendo ¢ explorando o mundo da esonta.

Nota:

‘Duranta ©Oda 3 conversa, manter uma linguagem simples e acessivel 3s tnangas em
processo de afabetzacdo

Ser rereptivo 85 respostss das Changas & encorajar 2 xprassao 1yre ¢ S5US PENSEMantos
& Qpari BnCias.
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Apresentaciio

Bem-vindos(as) ao Caderno Pedagogico Jogos didaticos para ensinar as
diversas grafias do affabeto!

Este matenal ¢ resultado de uma pesqusa de dissetacdo de mestrado
realizada no Programa de Pas-Graduacao em Formagao de Professores (PPGFFP) da
Unwersidade Estadual da Paraiba (UEPB). Ha vanas teonas que tentam explicar
como se da o processo de alfabetzagio e de aprendizagem da linguagem. Neste
matenal, o processo de deserwolvimenio da aprendizagem ¢ analisado sob a
perspeciiva da conceptao hstonco-cultural

Trata-se de uma coletdnea de jogos didaticos fundamentada na promocdo da
aprendizagem mediada, sistematzada com o proposio de senir como um subsidio
tedrico-metodoldgico para professores afabetizadores no processo de ensino da
linguagem escnia, com foco espeacifico no ensino das diversas grafias do alfabelo.
Além disso, busca mcitar a cnag 8o de outros matenais ddaticos

Destina-se a auxiliar tanto aliabetizadores quanto alfabetzandos no processo
de ensino e aprendeagem, adotando uma perspectiva educacional emancipatdrnia e
ransformadora. Nosso pnincipal objetivo € oferecer aos alunos uma maneira eficaz e
satisfatbna de explorar as diversas formas das letras do alfabeto, mcentivando a
pratica continua e o desenvolvimento das capacidades de escrita de maneira
salisfatona, despertando nas cnancas o gosto pela escnla ¢ pela expressao por meio
das palavras.

Através deste matenial, os estudantes poderfio desenvolver atividades que
estimulam a cnatividade, a coordenacao iso-molora e a compreensio das ketras em
seus farmatos de imprensa e cursiva, tanto mailsculas quanto mindsculas. O
Caderno Pedagoégico Jogos diditicos para ensinar as diversas grafias do
alfabeto representa um compromisso com a alfabetizacdo, sendo assim, a coletanea
de jogos apreseniados nesie Cademo Toi cuidadosamente preparada para
potencializar o processo de ensino da linguagem esconta.

Por mex deste recurso dadatico, sera possivel promover momentos de
aprendizagem satisfatonos e emanapadores . envolvendo 0s alunos na construgdo do
seu préprio conhecimento acerca das diversas grafias do alfabeto. Este instrumento
fot pensado para iransformar o processo de alfabelizagao e aprendizagem da esonta
cursiva em uma experiéncia sistematica e divertida. Prepare-se para embarcar nesta
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jomada educativa e divertida, na qual cada acdo é um passo em direcdo a proficiéncia
na lnguagem esada. Vamos, juntos, trilhar os caminhos da escrila cursival
As autoras



O que & alfabetizagdo?

A alfabebzagdo € um processo fundamental para o desenvolwmento humano
e social, sendo compreendida por diversos autores como uma pratica que vai muto
alem da mera aquisigdo de habiidades iccnkas de kilura ¢ cscorta. Para Smolka
(2012), a alfabetizacao deve ser vista CoOmMo um Processo dSCUrsive € socaimente
constiuido. Ela defende que esse processo envolve a nsergao do individuo ne mundo
da escnta, do qual ele participa ativamente na nNegoCacac € construgdo de
significados. Nesse sentido, aprender a ler e escrever vai além da decodificacdo de
letras e palavias, trata-se de compreender 3@ linguagem como uma ferramenta
fundamental de mterag 3o social @ comunscagao.

A autora argumenta que a alfabetzagio ¢ um melo para o exercico pleno da
cxdadania, permitindo 30 individuo participar ativamente da wida socal e contnbuir
para a construg 3o de uma socedade mars justa e democrabica. Para ela, as pnmeras
lendativas de esonta das cnancas, muilas vezes marcadas por emos, devem ser wistas
como parte de um processo continuo de construgdo do conhecimento. Assim, a
alfabetizac 2o envolve ndo apenas o domine de habilidades técnicas, mas tambem o
deserwolvimento de capacidades discursivas, que possibilitam ao individuo utlzar a
linguagern de forma cribca ¢ reflexiva, adaptando-sc a difcrentes contextos o
SfuacheEs SoCiaIs.

De acordo com Dangio e Martins (2018), a alfabetizacdo € parte integrante do
conhecimento humano, 20 qual todos os ndviduos devem ter acesso, penmitindo que
deserwolvam ferramentas estruturais e discursivas da lingua poruguesa. Esse
processo, Alem de ensinar a dominar a linguagem, visa possibilitar a compreensao da
realidade social, qualificando o indviduo como ser social. Isso reflete a dimensao
cribica da alfabetezag3o, que capacikta as pessoas a mleragrem com o mundo de forma
conscente e ativa

Gongaves e Gongalves (2024) expandem 2553 visdo, argumentando que a
alfabetizach € um processo em constante (rlevolucdo, reconhecendo lanto as
transformagdes rapidas e discuptivas quanto o progresso continuo e gradual que
ocorre no desenvolvimento das praticas de alfabebzacao. Para as autoras, ¢
fndamental que o processo de alfabetizacho acompanhe essas mudancas,
confribuindo para uma pedagogia que se bassie em uma compreensdo histdrico-
crilica dos elementos que constituem a aprendizagem da knguagem. Isso destaca a
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necessidade de que a alfabetizag 8o ndo seja vista como um processo estatico, mas
como algo dinamico ¢ (revolucionano, ou seja, deve ser parie de “um processo
educativo emancipatono e trarsformador” (Gongalves, Gongalves, 2024 p. 55}

Neasa perspectiva, a alfabetizacdo também deve ser entendida como uma
pralxa social gue cnvolve a construgao de signeficados sobee a linguagem © sua
fungdo na vida cobdkana Ao aprender a ler e escrever, a cnanga nao apenas
decodifica palavias e frases, mas também desenwolve a capacidade de expressar
suas expensnaas e refletr sobre elas. Esse aprendzado permite que a cnanca
interaja de forma mais significativa com o mundo, desanvolvendo uma compreensao
mais ampla do coniexto em que vive.

Marsiglia e Saviani (2017) ressallam a nportanca da alfabetizagao como um
insirumento de acesso ao patnmdmo cultural da humamdade Para esses autores, a
alfabefizag 3o nBo se restringe a aprendizagem de tecricas de |etura e escrea, mas
possibilita que os ndividuos compreendam seus direitos e pariapem ativamente da
sociedade. Nesse sentide, a alfabetizagio se loma uma ferramenta de emancipacdo,
formando individuos criticos, capazes de transformar suas realidades sociais. Ao
proporcionar  essa emancipagao, a alabelizaco atua como um meio de
empoderamento social, permitindo que as pessoas tenham uma voz ativa nas
ransformagoes de seu meio.

Esses audores tambem destacam o papel essencial do professor nesse
processo, enfatizando que o planejamento e a escoha dos métodos de ensino devem
estar alinhados cam as necessidades dos aknos, considerando seus contexios e
redlidades. O professor, ao integrar teonia e pratica, deve garantir que os alunos nédo
apenas dominem as capacidades eonvcas de ledura e escrita, mas tambeém
compreendam o significado social e coitural desses conhecimentos. Dessa forma, o
aprendizado da linguagem se transforma em um processo que vai alem da escola,
infleenciando a manséira como ¢ individuo age e se posiciona na scoiedade

Destarte, a alfabetizag 30 deve s2r encarada como um procssso continuo, que
ndo sO prepara o aluno para as exgéncias escolares, mas também promove o
desenvolvimento integral da crianga em todas as suas dimensdes. Ela forma cidaddos
cribcos, socialmente conscienies © capazes de interve no mundo ao scu redor,
destacando-s& como um dos pdares fundamentas para a construcao de uma
sociedade mais justa e igualitdna.
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Portanto, a alfabetizag 8o & um processo de transformacdo social e cultural, no
qual o professor desempenha um papel fundamental para que os alunos se tomem
individuos criticos e conscientes, capazes de nleragre e transformar o mundo ao seu
redor.



O papel do professor na alfabetizagio: perspectivas vigotskianas

Ateoria de Vigotsk (2009), focada no contexto social e cultural, destaca que a
aprendizagem ocorre principalmente par meio da interag 8o social. O ponto central da
leor= € gue o descrwolvimento das fungOces psiquicas supeniores ¢ medado pelas
nteracées com oulras pessoas € pelo uso de instrumentos cullurais, como a
linguagem. A crianga, a0 nascer, j& esta inserda em um ambiente socal, e as
nteragdes com sua familia, colegas € professores sao fundamentas para seu
aprendizado.

1 Ponto central da teoria de Vigotski

Vigotskr {2009) arqumenta qus o aprendizado acontece em um processo de
interagao continua entre o individuo e 0 meo social e cultural. A linguagem @ o
pnapal medador dessas nteracdes, pos possibida a troca de conhecimentos e
ideias. A crianca comeca a construr seu conhecimento a pariir da interagd» com
oulras pessoas, como pass, famdares e colegas, € essa construgao & ampliada na
escola. Para Vigatski (2009), o aprendizado n8o é um processo individual e isolado,
mas profundamente enraizado no contexto socsal.

2 Principais conceitos da teoria de Vigotski
« Zona de Desenvolvimento Imediato

Ease conceito descreve a diferenga entre o que a crianga conseque fazer
soznha (nivel de descnvolimento atual) © o que cla pode fazer com a ajuda
de alguem mais expenente, como um professor ou colega (Zona de
Desenvolvimenio Imediato). O professor ou alguém mais experiente fomece
um swporte, ou “andaime”, para que a cnanga alcance seu polencial de
desenvaolvimento.

+ Interagdo social

Para Vigotski (2009), a mieragdo socal & a base do aprendizado. £ por meio
do dialogo, do uso da linguagem ¢ da troca com oulras pessoas gue a cnanga
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adquire conhecimentos e desenvolve =uas fungBes psiquicas superiores. De
acordo com o autor, a fonfe do desenvolvimento cultural da cranca “sao a
colaberagio e a aprendizagem” {Vigotsks, 2009, p. 335).

¢ Signos e instrumentos de mediagdo

A Inguagem, os desenhos e os simbolos sio exemplos de instrumentos que
medeiam a interagdo entre o individuo e o ambiente, ou seja, a relaco da
cnanga com o mundo. Esses signos penmitem que esta compreenda e interaja
com o ambiente de maneiras mass complexas e sofisticadas, a ampliar as
formas de a¢fo do ser humano no mundo. A linguagem, como ferramenta
cenlbral nesse processo, poermitc que © aluno internalize os concertos
ensinados, transformando o conhecmento em uma pratica ativa.

¢ Metacognigio

A leonia vigotskiana também da grande importingia 3 metacognigio, que é a
capacidade do aluno de refletir sobre o que aprendeu e sobre como esta
aprendendo. Fara Vigotski (2009, p. 279), "o desenwolvimento consiste nesta
progressiva tomada de consciéncia dos conceitos e operacBes do proprio
pensamento”. Assum, esse processo de lomada de consciéncia ¢ essencial
para que o alunoe se tome mais auldnomo e capaz de refletir sobre o que

aprendeu e sobre o propro processo de aprendizagem.

3 Implicagtes pedagégicas
¢ Aprendizado como processo social

O processo de aprendizagem, segundo a perspectiva vigotskiana, € socal e
compartilhado. O conhecmento & construido em conjunto, com o professor
atluando como mediador, enquanto 05 alunos sao particpantes atvos na
construcdo do conhecimento, aprendendo em interacdo com os oufros. A

pritica pedagdgica deve, portanto, promover o Irabalho cooperativo e a
NEeracio constante entre os estudantes.



« O papel do professor

O professor deve agir dentro da Zona de Desenvoivimento  Imediato,
proporcionando desafios adequados ao nivel de conhecimento da cnanga,
audando-a a avangar em sua aprendizagem  Isso exige que o professor
conheca o nivel de desenvalvimento atual dos aluncs, planeje afividades
adeguadas, refita o faga ajusles constanternente em sua pratica pedagogica.
O professor ndio apenas transmide conheamento, mas & um mediador,
oferecendo o suporte necessanc para que o aluno atinja noves niveis de
comgreens20. De acordo com Vigotski (2009, p. 331), o campo das transigdes
acessfveis 3 cianca € determinado pela Zona de Desenvolvimento Imediato,
isto & ‘representa 0 momento mais determinanie na refacao da aprendizagem
Com 0 desenvolvimento”.

¢ Responsabilidade pelo aprendizade

QOuttra responsabilidade do professor & ncentivar a autonomea dos anos em
sua aprendizagem, ajudando-os a desenwolver a capacidade de assumir a
tcsponsbﬂidadcporseuptﬁxiopmmsodcapcuﬂzagmxi\nmﬁdaqw a
crianga progride, o professor deve gradualmente refirar o suporte ou adequa-
o ao novo nivel de desenvolvimento, permitinda gue o aluno se tome mais
nadependente em suas tarefas e progrida em sua aprendizagem

Em suma, a abordagem wigotskiana oferece uma base sida para
compreender como o aprendizado acontece de forma compartihada e como o
professor pode desempenhar um papel essencial nesse processo, medando o
conhecimento, oferecendo suporte adequado e audando os alunos a alcangarem
novos nivers de desenvolvimento. Dessa forma, o docente, como mediador do
conhecimento, ac planejar atvidades que desafiem os aluncs dentro da sua Zona de
Desenvolvimento Imediato, estimula o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
SUPSTIONES € promove a autonomia dos estudantes.
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O ensino da linguagem escrita no contexto da alfabetizagio

O processo inicial de ensino da Bnguagem escrila desempenha um papel
cnycial no desenvolvimento infantil conforme destacade por diversos autores,
incluindo Vigotski (2009). De acordo com este teonco, a aprendizagem da escrta
desempenha um papel fundamental no desenvalvimento mfantil, sendo considerada
uma das areas mais importanies ne iniclo da vida escoar. Ao alirmar que a escnta
‘desencadela para a vida o desenvolvimento de todas as fungdes que anda nao
amadureceram na cnanga® (Vigotski, 2008, p 332), o aulor destaca o poder
transformador desse processo. Deslarte, a escrita, além da capacidade técnica, atua
como um estimulo para o amadureamento de fungoes psicologcas supenores, como
amemona, aatengio e o pensamento abstrato

Neasse sentido, a pratica da escria val alem da comunicag 3o e atua como um
reorganizador do pensamento, exigindo gque a cnanga compreenda e manpule
simbolos, estabelecendo uma conexo entre sons e grafias, ¢ que polencializa o
desenvolvimento de processos mentais complexos, Assim, aprender a escrever
imphca organizar deias, refletir sobre 0s conceitos € construir sgndficadas, o que, por
sua vez, contribui para a internalizag 8o de novos conhecimentos e o aprimoramento
do pensamento abstrato. Dessa forma, a inguagem escrta se revela como um
impodante instrumento de mediacao que permie A Canca NAo apenas expressar
sSuas expenéndas, mas também interagir de maneira mais estruturada com o mundo
a0 seu redor

Nessa linha, Dangié e Martins (2018) afirmam gue, através da escrita, as
ciangas 16m acesso ao vasto painmonio cultural da humanidade, adqguirindo as
ferramentas necessanas para compreender e transformar a reabdade em que vivem.
A escrta, porlanto, nao € um fim em st mesma, Mas um meK para a emancipagao
intelectual, permitindo que as cnangas participemn ¢e forma ativa e critca na
sociedade. Com base nessa perspectiva, o papel do professor toma-se central no
processo de alfabetizacdo. O professor ndo é apenas um transmissor do codigo
escrito, mas um mediador do desenvolvimento das fungdes psiquicas, que deve criar
ambientes de aprendizagem ncos ¢ desafadores.

Portanto, as agles propostas pefo professor devem estmular a reflexdo, a
criatividade e a interagdo sccial, de modo que a crianga possa expandir suas
capacidades intelectuais Vigotski (2009, p. 331) 14 afirmava que "0 desenvolvimento
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decorre da aprendizagem”, e no caso da escrita, esse transcomer se da em varnas
dimensoes, impactando o desenvolvimento global da cnanca. Dessa forma, o ensino
da eschta no inico da vida escolar ndo 6 promove a aprendizagem de novos
conceitos e capacidades, como também funciona como instrumento fundamental para
0 amadurccimento das fungOes psiquicas supenores, preparando a crianca para
enfrentar 0s desafios intelectuars e sociais da vida em sociedade

O professor, como mediador nesse processo, desempenha um papel crucial
a0 proporcionar condwdes adequadas para que a cnanga avance em seu
deserwolvimento e amplie suas capacidades de forma continua e significativa
Portanto, a escrita ndo & apenas um instrumento de comunicagao, mas uma pratica
que reorganiza o pensamento @ promove o desenvolvimento de capacidades mentais
complexas. Ela exige que a enanga organize suas deas, compreenda simbolos e
estabeleca relagtes entre sons e grafias, o que, por sua vez, mmpulsiona o
deservolvimento de fungdes psicologicas que ainda estdao em processo de
amadurecamento,

Nesse sentido, a aprendizagem da escrita, ao ser inserida desde o inicio da
vida escolar, funciona como uma ferramenta essencial que nfluenaa a trajetona de
desenvolvimento das criangas, Através da escrita, elas comegam a interagir de forma
mais estruturada com o mundo, o que faclta a mlemalizacdo de concerlos ¢ a
elaboracde de pensamentos mais complexos. Assim, a escia se toma nao apenas
um fim, mas um maso para 0 amadurecimento de todas as fungdes que ainda estdo
se desenvolvendo.

Com base nessa perspectiva, o papel do professor € primoedial. Ele ndo
apenas ensina o cHdigo escrito, mas tambem deve criar condicies para que o
deserwolvimento das funcdes psicologicas da cnanga se expanda por meio de
abividades que desafiem e ampliem suas capacidades, isto @, deve atuar nas zonas
de desenvolvimento imedalo.

202



12
A importincia dos jogos didaticos no ensino das grafias do alfabeto

Os jogos GCAlicos coOmMo recursos para ensinar as diversas grafias do alfabeto
possuem uma relevincia significativa no processo de alfabetizacBo, especialmente
quande insendos em uma abordagem pedagogica que valonza o descnvolvinento
integral da cnanga Conforme Smolka (2012, p. 25), "o pgo tem uma fungdo
luncgamental no desenvolvimento das criangas™, pois lem um significado na
oIganizagio das expenéncias, na eaboracao de pensamentos e na construgdo de
conhecimentos. Dessa maneira, os jogos didaticos podem atuar como mediadores
entre a aprendizagem e o desenvolvmento, Crando um amixente Ao &, 20 Mesmn
ternpe, intenaonal, que possibilila a mterag o significativa com as diversas grafias do
alfabeto

Vigotski (2009) também contnbul para essa discussio ao afimar que o
aprendizado deve ocorrer dentro da Zona de Desenvolimento Imedato, ou se@, nas
fungles ainda nido amadweadas, mas que estdo em processo de consoidagdo.
Nesse contexto, os jogos proporcionam desafios adequados Ao nivel de
conhecimento da cnanga, permdinde que ela avance progressivamente no
reconhecimento das letras e no desenvolvimento da escrita

Para Vigotsk (2008), a brncadera infantl ndo ¢ apenas uma forma de
divers3o, mas um me pelo qual as cnangas aprendem a age de acordo com 1egras,
submetendo-se a restriges e, a0 mesmo tempo, atingindo satisfagdo par meio da
conquisia de obetivos, coma o dominio de novas habilidades graficas.

A crianga age na bencadena pela inha da menor resisténca, ou 5@,
ela faz o que mas deseja. pos a boncadera esta hgada a satisfacao,
Ao mesmo tempo, aprende a age pefa Inha de masor sesisténcia:
submetendo- s& a3 regras, 85 cnangas recusam aquik que desejam,
pois a subimissdo ds regras e a recusa & agdo mpulsiva imedata, na
brncadera, é o caminho para 2 satisfaghio mdxma (Vagotek, 2008, p.
32)

Ao abordar a intencionaldade pedagigica dos jogos, Kishemoto el al (2011, p.
206) refarcam a necessidade de uma “clareza de propdsito, trabalho colaborativo,
prolessores preparados, matelidis para cada aluno, pgos diversos em dos os
campos de conhecimento @ um plano cumcular gue os integre”. Nesse sentido, o
ensino das grafias do alfabeto por meso de jogos deve ser cudadosamente planejado
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e integrado ao curiculo, com matenais adequados e diversificados, que contemplem
as espeaficdades de cada aluno.

Essa abordagem & essencial para que 08 jogos Nao Sejam vislos apenas como
diversdo, mas como parte integrante do processo de aprendizagem, com objetivos
daros ¢ alinhados as necessdades cognitivas © sociais das cniancas. Pinheiwro,
Damiani & Stiva Jumor {2016) destacam que o jogoe & um mediador eficiente endre
aprendizagern e desenvolvimento, especialmente em contextos nes quals os alunos
enfrentam aficuldades escolares. Os aulores argumentam que, ac nvés de
naburalizar o fracasso escolar, € preciso compreender que ele € uma construcdo
hisidrica e cultural passivel de ser transfonmada

Silveirra (2019) aponta outra dimens3o a discussao sobre o ensno das
bpclogias das letras, ao ressaltar que esse processo ndo é neutro. Para a autora, o
ensno da esonta e das suas mulhplas formas esta insendo em “um progeto de
socledade que visa @ produgao de sujertos que se encaixem e/ou comespondam ao
que se almeja em cada tempo e espaco, desde sueitos discplinados, 9es (modelos
caligraficos) até athvos e protagonistas das suas idelas e acdes (ideias
construtivistas)® (Sivewra, 2019, p. 219). Todavia, ersinar as diversas grahas do
alfabeto numa perspectiva histanico-critica vai além de uma simples instrugdo técnica,
pois envolve a formagao de syeitos que, 20 longo da histona, foram moldados para
atender a determinadas demandas socas e culturais.

Saviani {2021), ao problematizar a questdo do ensino popular, argumenta que
o desenvolvimento de uma educagdo pablica de qualidade para as classes popuiares
foi, @0 longo do tempo, um campo de dispula Fle oilica as tenlativas de
desvalonzagso do ensino para £ssas camadas, as quais, muitas vezes, se raduzem
em uma formagao superfical e desprowda de contetido relevante Para o autor, o
surgmento da “Escola Nova [...] tornou possivel, ao mesmo tempo, 0 apnmorarmento
do ensino destinado 4s eliles e o rebaxamento do nivel de ensino destinado s
camadas populares” (Saviani, 2021, p 43).

Dsante do exposto, consideramos que a aprendzagem da escila cursiva
desempenha um papel essencial como mediadora no desenvolvimento de fungbes
psicologicas supenores. Uma séne de capacidades sa0 abivadas ¢ descnyoliidas
durante esse processo. A cnanga, a0 praticar a escrila manuscnta, precisa mobilizar
atengdo concentrada, memdria de trabatho, percepgdo visual e auditiva, além de
fngies mais complexas, como o pensamento absirate. Essas capacdades sdo
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constantemente exigidas, uma vez que a cnanca deve ndo apenas controlar o
movimento da mac para tragar as letrars, mas tambem relacionar as letras entre siem
suas diversas formas de escnta — maiisculas, mindsculas, cursivas e de imprensa

Vigotski (2009) destaca que o aprendizado ocorre de forma mais efetiva
quando ha um mediador que atua na Zona de Desenvolvimento Imediato, destarie a
escita cursiva, por sua natureza fluida e continua, exge que a cnanga desenvolva
simultaneamente controle cognitivo e motor. Ap ensmar e8se obyeto de conhecimento
na fase de alfabetizacdo, proporconames as cnancas a oportunidade de organizar
melhor suas ideias e melhorar a coordenagdo entre pensamento e acdo, o que
possibilita a apcopragdo de conceltos (Inguisticos & graficos.

Nesse contexto, os jogos didaticos tomam-se um mediador eficaz para o
ensno da escnta cursiva, pois penmitem que as cnancas os prabiquem de manena
satisfatona 2 envolvents, promovendo a automatizag®o do tragado das letras de
manera diverbda e significativa. Assim, 0s jogos nao apenas tornam o processo de
aprendizagem maus atrativo, mas também ajudam a consclidar os conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores,
preparando as cnancas para um aprendzado mais autdnomo e critco.
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A coletinea dos jogos didaticos

Na elaboragiio desta coletdnea, buscamos resgatar joges que fazem parie da
cultura infantd & os adaptamos ao contexto escolar Dessa forma, atividades
pedagogicas que sc enbtrelagam com expenéncias cobdianas ¢ familiares podem
atrbur mawor sentcdo e significado a aprenchzagem. Ao trabalhar com [0gos que ja
fazem parte do repetono social dos alunos, oS Jogos Tavorecem a apropiacao das
diferentes grafias do allabeto de forma lidca & envolvente, promovendo uma

aprendizagem mais efetiva e contextualizada.
A SEqUIr, apresentamas uim quadcro com 08 |0gos daticos proposins.

15

Capacidades

refagdo das

S Eadis Objetivo do jogo Jogos diddticos Apéndices

Promover a nteragdo
enfre os paricpantaes,
incentvando 2 axpressao
indrvdual e o | Jogo "Cuem Assing '
compardhamento de Agora?” Apéadice A
interesses enguanio

Coordenagdo :

visomotora, escrda | ¥95NAM A lsts de

CUrSiva presenca.
Prasear a escria de
palavras em  cushva “ince @a
enquants s divere Jogo . . | Apéndice B
identificande nomes de Palavias - Animai
animars.
Formar pares de cartas de Canas Apéndice C
ehoonando as etras do | “Letras do Alabeta”

Associagdo das alfabeto, em formato

lotras em dderontes | 'MPrENsa @ cursiva

formatos (imprensa | (Memsculas "

e cursiva) e minisculas).

tamanhos :

e e ok

minkisculas) IMprensa e cursva, & nos 'rgo de Letras” Apendice D
tamanhos makisculss © st o
minisculas.

Coordenagso FPraancher a carela do

molora, allabato  com a8 letras o *Balo

discriminag 30 visual, | conquistadas durante as Lan'aJ:gdo Alfabato” Apéndice E

reconhecmento parfidas.
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dderentes formas

gue as kiras podem
Essumy

Fonte: Elaborado pelas avioras (2024)

Em continuidade, fazemos uma exposicdo detalhada de cada jogo,
proporcionando uma compreensao clara ¢ estrubsrada do matenal. Pnmetramente,
kstamos todos 0s matenas necessanas para & realizacao da pratica. Postenormente,
descrevemas as regras basicas que onentam a execucio do jogo, garantindo que
todos s participantes compreendam como proceder. Por fim, sugenmos adaptagdes
que possam ser feitas para atender a diferertes contextos ou necessidades
especificas cos participantes, Essa estrutura permile uma apresentacao dara e
organizada dos jogos, facitando a compreensio e a aplicagao pratica das ativdades
propastas.

1 Jogo “Quem Assina Agora?”

O jogo "Quem Assina Agora” (Apéndice A) representa uma abordagem [idica
e inovadora para a fradicional forma de registrar presencas. Esle reorso nao so
estimula a pratica de escrita dos nomes dos participantes, como também fortalece os
vinculos entre cles. Alem disso, cia um ambicnte de cnsino ¢ aprendizagem
descontraido e agradavel. onde todos 1€m a oportunidade de Se expressar € participar
ativamente.
Objetivo

Promover a interagao entre os parbopantes, mcentivando a expressao
individual e o compartihamento de interesses enquanto assinam a lista de presenga.

Materials

- Ficha de presenga,

- Canties numerados,

- Umna;

- Cartaz para listar 05 nomes dos participantes em ordem alfab&tica. Fixe-o em um
local visivel.
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Regras gerais

* De acordo com o namero de parbicipanies, os cartdes numerados sao
colocados na uma e sorteados um por vez.

¢ Conforme os nimeros sdo sorteados, o grupo procura identificar no
cartaz o nome do participante comrespondente ao ndmere selecionado. Em seguida,
o particapante assna a lisla de presenca.

o Os participantes assinam a hsta de presenga sequindo a ordem dos
SOoMelos.

¢ Ap assinar, cada parlicipante € convidado a compartihar algo que
aprecia ou uma curosidade sobre S| mesmo.

e Apos lodos assinarem, € condusada uma breve discussao sobre os
interesses especials ou preferéncias que a turma compartihou, buscando dentificar
possivess afinidades ou cunosidades em comum no grupo.

e E crugal ressaltar a smportancia de conhecer os colegas em um nivel
mais pesscal, contnbuindo para a construclio de um amixente acolhedor e
cooperativo.

Outras adaptagoes

Se foe necessano, tenha a dispesicao fichas com os nomes das oriangas para
ajudar na assinatura. Garanta que todos os parficipantes se sintam conforiavers e
engajados na atvidade. Se precisar, oferega apow individual para assegurar que as
cnangas se sintam acolhidas.

2 Jogo “Lince de Palavras - Animais”

O jogo *Lince de Palavias - Animass” (Apéndice B) € um recurso didatico que
promove a leifura € a esaila de palavras em diferentes formales, como imprensa e
cursiva, além de malgsculas € minisculas. Focado em um campo semantico
especifico, como o mundo dos animais, 0 jogo desalia os jogadores a ientificarem e
escreveremn palavias relacionadas a esse lema. Isso ndo apenas melhora o
reconhecimento visual & a odografia, mas também ennquece o vocabuiano e a
compreensao semdntica dos participantes, através de uma abordagem |Gdica e
nterativa.
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Objetivo
O objetvo desie jogo € prabcar a esonta de palavias em cursiva, enguanto se
diverte identficando nomes de animais.
Materiais
- 26 fichas numeradas;
.Urna;
- Cartelas Nivel | (contdm palavras de até duas silabas);
- Cartelas Nivel |l {contém palavras com trés cu mass silabas),
- Cartelas Nived Il (contém palavras escntas em formato imprensa, niveis | e I, os
participantes devem escrever utilizando a letra cursiva);
- Carteta Desafio (contem palavras dissiabas, tnssitabas e polissiabas escrtas em
formato imprensa; os participantes devem escrever utilizando a letra cursiva)

Regras gerals

o Cada parboipante cu dupla recebe uma cartela de acordo com o nivel
escolhido.

o O mediador coloca as fichas numeradas na uma ¢ sorteia uma por vez.

o Conforme os nameres sao sorteados, os participantes devem encontrar
na cartela a palavra comrespondente.

s Em seguida, devem numerar a figura correspondente na carlela ¢
escrever 0 nome do animal em cursiva.

s Ap Ermino da partida, o mediador verifica se todas as palaveas foram
escrtas cometamente.

Outras Adaptagdes
Além dos animais, é possivel adaptar o jogo para trabalhar com outros temas

de interesse da tuma Basta coar uma nova cartela com palavias e imagens
relacionadas ao tema escolhido.

3 Jogo de cartas “Letras do Alfabeto”
O jogo de cartas "Ledras do Alfabeto” (Apéndice C) & uma abordagem

inovadora insprada nos tradiconais jogos de cartas, a exemplo do barstho, do Uno,
elc. No enanto, este jogo tem como objetve prinopal desenvolver o reconhecimento
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e a8 assocacdo das lefras do alfabeto nos formatos imprensa e cursiva, e tamanhos
marisculas o mindsculas. Atraves de wna dinamica ladica c interativa, os jogadores
sfo incentivades a wdentficar e combinar letras, o que fortalece suas fungdes
psicoldgicas, como a memdnia visual, promovendo a familianzag 8o com os diferentes
eslilos de letras.

Objetive
Formar pares de cartas, relacionando as letras do alfabeto em formato

Imprensa e cursiva, manssculas e mnusculas.

Ndamero de participantes
2 oumar jpgadores

Materiais

- 26 cartas contendo as letras do alfabeto escritas na forma imprensa, apresentando
uma letra em cada carta nos tamanhos maidsculo ¢ mindsculo,

- 26 cartas contendo as letras do afabeto escilas em cursiva, apresentando uma
letra em cada cana nos famanhos maisculo @ minisculo,

- 2 cartas conngas com o alfabeto escnto no formato Imprensa & cursiva, maiiscuio e
mindsculo

- 1 licha de corregao,

- 1 capdnha para guardar as cartas;

- 1dado

Regras gerais

o Os participantes lancam o dado para determinar quem vai embaralhar e
distribuir as cartas; o jogador que tirar o menaor ndmero faz isso. Em caso de empate,
o dado ¢ relancado para desempaltar,

e S3o distnbuidas 3 carlas para cada jogador, o restante fica num monte,
no centro da mesa, com a face voltada pasa baixo. O panicpante que estiver sentado
a direita do jogador que distnbuiu as cartas deve iniciar a parbda pegando uma carta
do monte.

¢ O jogader verifica se a carta que pegou no monte faz par com alguma
das cartas que esta sequrando. Se a carta fizer par com alguma carta que esta em
suas mekos, ele fica com eda e descarta outra. Se a carta que o particpante pegou do
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monte ndo fizer par com nenhuma das cartas que estio em suas mdos, ele descarta
na mesa ou podera ficar com ela e descartar outra de suas carlas.

¢ Se o jogador pegar uma carta do mente e esta formar par com alguma
que ja tiver sido descartads, ele pode pegar a carta da mesa para formar o par. O
jogador da vez pode procurar, enfre as cartas que foram jogadas na mesa. os pares
que |a foram descanados € pegar para si. Alem disso, ele pode relirar mars uma cana
do monte

o  Quando o jogador pegar uma carta do monte e esta nao formar pac com
nenhuma cana, deve descarta-la e passar a vez,

e A udluma carta do monte ficard com o jogador que estiver segurando a
carta que forma o par com ela.

o As cartas conngas podem fazes par com qualquer letra.

« Durante as paridas, a ficha de comregao pode ser consultada sempre
que surgirem duvidas quanto aos pares das carlas.

Fim do jogo

O jogo termina quando a Gitima carta do monie & pega. OS jogadores contam
quantos pares conseguiram formar. Quem tiver mas pares ganha, podendo haver
empales.

4 Jogo de domino “Tipos de Letras™

0 jogo de dominé “Tipos de Letras” {Apéndice D) € uma versao divertida do
1ogo trackcicnal de domind, desenvolvida para ajudar na distingie € comelagdo entre
letras maidsculas e minGsculas do alfabeto. Este jogo educativo promove o
desenwvolvimento do pensamento logico, da alengao, da memorizacao ¢ da percepcao
visual, além de facilitar a entificagdo, a diferenciac2o e a relagao entre letras nos
formatos de imprensa e cursiva, tanto em mairsculas quanto em minasculas.

Objetivo
Redfacionar as letras do alfabeto nos fomaios imprensa e cursiva, maiascuias
e minusculas
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Nimero de participantes
De 2 a4 pessoas.

Materiais

- 28 pecas,

- Dado;

- Cabonha para guardar as pecas.

Regras gerais

- As pecas sa0 embaralhadas e dstribuidas igualmente entre todes os
partipantes.

. Em caso de 2 ppgadores, cada partiapante recebe 7 pegas, desxande o
restante formar um monte, que deve permanacer ao lado da mesa

. O jogo @ nivade por quam possuir @ pega que contém a letra “A” nas
duas extremidades.

. Se a peca esfiver no monte, os jogadores langam o dado e aquele que
birar © menor ndemero inicsa a partida, podendo jogar qualquer peca.

- QO jogador que iniciar a partida deve colocar uma peca no centro da
mesa. Em seguda, os parficpantes devern nr complelando a mesma letra de um dos
lados da peca.

° Se um jogador n3o tiver uma pega para completar, ele passa a vez de
jogar ou entao pode pescar uma do monie.

« Se a pega pescada puder ser jogada imediatamente, o jogador deve
[az&-10; caso contrano, 0 WMo PAssa para o proxXimo jogador.

- O jooo continua dessa forma, com 0s jogadores adicionando pecas a
mesa até que um jogador igque sem pecas em sua mao.

- No domnd Tipos de Letras, existe a peca connga, que pode ser
colocada em qualquer parte do jogo, substituindo qualquer peca. A peca sequinte
deve comesponder 4 letra miniscula da pega antencs ao connga.

« Aquele que colocar todas as suas pegas pimeiro ganha o jogo.
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Fim do jego

O jogador que esgolar suas pecas primeiro € declarado vencedor. Se nenbum
participante puder |ogar, aquele com o menor numero de pecas restantes na mao &
decdlarado vencedor

5 Jogo "Bafo Letras do Alfabeto”

0 jo90 "Balo Letras do Afabeto” (Apéndice E) & uma adaplacio ¢o tradiconal
jogo de bafo, no qual os jogadores wlilizam o movimento das m3os para gerar um
SOpID @ virar as canas ¢o monte central Nesta versao educativa, o obetivo &
conquistar cartas e, a partir delas, preencher uma cartela com as letras do alfabeto.
0s pgadores devem reconhecer e relacionar a grafia das letras em dilerentes
formatos: iInprensa e cursiva, maluscuias e minusculas. Esta abordagem ndo so foma
o aprendizado das letras mais dinameco e diverbdo, mas tambeém ajuda a reforcar o
reconhecmento visual e a associacho coreta das dierentes formas das letras. Ao
combinar elementos de um jogo popular com objetivos educacionais, "Bafo Letras do
Alfabeto” oferece uma manera envolvente e eficaz de apnmorar as capacidades de
escrita.

Objetivo
Preencher a cartela do alfabeto com as letras conquistadas durante as

partxias
Namero de Participantes
De 2 a 6 jogadores.

Materiais

- Cartelas com o alfabeto,

- 26 carlas, cada uma representando uma letra do alfabeto, escrita nos formatos de
imprensa ¢ cursiva, mansscula ¢ minuscula,

- 1 dado

Marcadores
Podem ser utilizados adesivos, fichas ou canetas para marcar, na cartela, as

letras comespondentes as cartas conguistadas.
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Regras gerais

o Cada jogador escolhe uma carfcla com o aFabeto © pega alguns
marcadores.

¢ As 26 cartas com as latras do alfabeto sdo embaralhadas e colocadas
em um monte, veadas para baxo.

e Langa-se o dado para determnar quem inisa a partida. O jogador que
lirar © NOMEo malol comeca,

o O pgador que INcia PosIciona a palma da mao em uma posICao reta e
bate com forca no monte de cartas viradas para baixo no centro da roda. O objetivo &
virar as canas. Todas as cartas que Torem vicadas (ficarem com a face da |etra para
aima) sae consideradas conguestadas pelo jogador que fez o bafo. As cartas que nao
foram viradas permanecsm no monte.

« O jogador que conquistou as caras marca, na sua cartela, as letras
corespondentes.

o A ordem dos jegadores segue no sentido hordno,

Fim do jego

O jogo termina quando lodas as carfas do monte forem conquistadas. Ganha
querm Iver mais letras marcadas. Em caso de empate no nimero de lelras marcadas,
o resultado sera considerado empatado.

A proposia desta coletanea de jogos diditicos & apnmorar as praticas de
cnsino das diversas grafias do alfabeto, reconhecendo-as como objetos de
conhecimento  fundamentas para o desenvoivimento de capacidades mas
complexas A affabetizac 8o ndo g2 limita apenas ao reconhecimento das letras e suas
formas, mas envolve um enfendimento profundo das suas vanagoes c aplicagoes
contexiuais.

Ap explorar as diferenies grafias, 0s educadores podem proporcionar aos
alunos uma cormpreensao mais nca € det@hada da linguagem esarta. 1550 n&o so
facilita a leflura e a escrita, mas também promove capacidades oriticas, como a
analise de texios escriios com diferentes tipologias, a interpretacao de significados e
a capacidade de adaptagdo a dferentes estlos de escnta

Alem disso, o dominio das dwversas grafias do afabeto @ essencial paa a
fludncia em multplos contextos comunicatives. Em um mundo cada vez mas
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globalizado e digital, a capacidade de reconhecer e utdizar diferentes formas de
cscrita ¢ um conhecimento valioso, que prepara os alunos para intcragirem
efetivamente em diversas plataformas e culturas.

Portanto, ao investir no ensino aprofundado das grafias do affabeto, estamos
contribundo para a formacdo de individuos mais preparados para enfrentar os
desafios académicos € profissionas. Este matend visa, assim, nao apenas methorar
a alfabetizacdo basica mas fambém fomentar o desenvolamento de funcbes
complexas que S0 Crucas para o sucesso continuo dos alunas.

Ressaltaimos a importancia de que as agfes didaticas com o uso dos jogos
sesam planejadas e mediadas pelo professor, de forma que esse material possa ser
uthzado como um subsidio teonco-metodolcgico para o processo de ensino e
aprendizagem. Isso significa que o professor, antes de realizar as intervengdes,
precsa conhecer o nivel de desenvolvimentn atual de seus alunos e trabalhar com
esse matenal de forma que seja adequado para os objebives de ensino propostos.

Nesse sentdo, 2 escolha dos recursos deve levar em conta o perfil dos alunos
e as caracteristicas do grupo, a fim de garantir que as atividades propostas sejam
desafiadoras e signficativas para todos 0s envolvidos no processo educativo,
possibilitande avangos na aprendizagem.
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Jogos didaticos como instrumento de avaliagic

A avalagic dos conhecimentos dos aunos & fundamental no processo
educacional, pois permite idenfificar o nivel de compreensBo e as capacidades
deserwvolvidas pelos estudantes. Avaliar os conhecimentos dos alunos ajuda
entficar suas dificuldades e potencaldades. Isso permite que os professores
ajusiem suas estratégias de ensino, focando em &eas que necessitam de mais
atengao e reforgo. Sem essa avalagao, Comme-se o nsco de ensnar conte(dos que os
alunos ainda ndo est3o prontos para aprender ou, por outro lado, que ja@ dominam,
fornando o processo de ensine ineficaz e desmaolivador

A compreensao e o trabalho com os diferentes nivels de desenvolvimento dos
alunes sdo fundamentais para uma aprendizagem eficaz. ldentificar "o limiar infenor
da aprendizagem” implica reconhecer o que os alunos ja dominam e s30 capazes de
realizar de forma autdnoma. Contudo, € iguakmente essencial definr “o limsar supenor
da aprendzagem’, que representa as capacidades que os aluncs ainda nido
conaeguem executar sozinhas, mas que podem ser desenvolvidas com arientacdo e
apoio, sto &, com mediacio (Vigolsk, 2009, p. 333).

Destarte, a aprendizagem produtiva ocome entre esses dois limiares, em que
05 alunos sao desafiados de mancra apropriada c estimulante. E neste intervalo que
0 ensino se alinha com o potencial de desenvolvimento dos alunos. Para Vigotski
(2009), a pedagogia deve focar no desenvalvimento futuro das crangas e nido apenas
no que efas ja dominam. Ao fazer 1o, 0s educadores podem desencadear processos
de desenvolvimento que est3o emergindo, promovendo uma aprendizagem mais
profunda e significativa. Assim, O ensing deve ser dindmico e woltado para o
crescimentn continuo dos alunos, respettando suas capacidades atuas e futuras.

Vigotski (2009, p. 337) diz que “ensinar uma cianga o que cla ndo € capaz de
aprender &€ 130 estérd quanto ensind-fa a fazer o que ela @ faz sozinha” Sob essa
perspectiva, 0 autor ressalta que o processo de aprendzagem deve assentar-se na
Zona de Desenvolvimento Imediato, isto &, nas capacidades que estio em fase de
desenvolvimento.

Contudo, para que isso se efetive, € fundamental realizar avaliag 0es continuas,
que promovam um ambiente de aprendizagem mas dindmico e responsive. Quando
os professores tém uma compreens3o clara do progresso de seus alunos, podem
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introduzir dezafios apropriados, que estimulem o desenvolvimento intelectual e
mantenham os alunos engajados.

Outro aspecto crucial da avaliagio ¢ que ela promaove um parecer tanto para
os slunos quanto para os professores. Para os alunas, o retome & uma ferramenta
vabosa, que os auda a enfender scus propnos processos de agrendizagem,
reconheces seus sucessos e wentficar areas para melhora Para os professores,
583 andkse & um Indicador de quao eficazes SAo suas Praticas pedagogieas e em
que poderm ser feitos ajustes para melhorar a quakdade do ensino.

Compreender o imo e a condicdo de aprendizagem que cada um tem permite
que os professores reconhegam e respeiiem essas diferencas. 1Sso contriba para um
ambrente de aprendizagem em que todos os alunos tém a cportunidade de alcangar
seu maamo polencial Sendo assim, avaliar os conhecimentos dos aknos & uma
pratca indispensavel que, quando bem condumda, ennguece O pProcesso
educacional, tomandoo mais eficaz, ndusivo e adaptado as necessidades
indviduais dos estudantes

E essencial destacar que, ao falarmos de avaliagBo, consideramos os cinco
passos propostos por Savian (2021), baseados no método dialéhico. Este método
demonstra como as pedagogias tradicional @ nova podem ser superadas por
incorporag 0. Ublzando a logica dialebca como referéncia, tomames como parametro
de avalacdo a prabca socal mwcial e fnad, analisando os momentos de
problernatizacdo, instrumentalizacdo e catarse. Esses momentos se coneclam com o
objetivo de transmile o conhecimento, permitindo a ransigdo ¢o concrelo para o
concreto pensado

0s jogos desta coletanea, propostos para complementar a abordagem didatica
e dialética do conhecimento das diversas grafias das |etras do affabeto e da pratica
da escrita cursiva, bem como para promover o desenwvolvimento das assinaturas do
prdpne nome utilizando @ escrita cursiva, possuem um carates avaliativo intrinseco.
Esses pgos permitem que os professores avaliem de forma dindmica o
desenvolvimento dessas capacidades bisicas essencials para a alfabetizag 5o,

Assim, os jogos ajudam a avaliar conhecimentes, como o reconhecimento do
proprio nome © 0s nomes dos colegas, a compreensao da ordem alfabética; o
reconhecmento das grafias do alfabeto no formato de Imprensa € cursiva; a
diferenciagdo e a relag o de letras mailsculas e mindsculas, associando as letras em
formato de imprensa e ausiva, além do estimulo a escrila de palavras e 4 assinatura
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do prépno nome usando a letra cursiva. Vamaos, portanto, analisar como cada jogo se
propoc a avaliar essas capacdades.

O jogo "Quem Assina Agora?" tem um carater mas voltado pava a pritica da
escrita e 0 uso da letra cursiva, ao exagir que o0s alunos assinem uma lista de presenca
¢ compartilhem informacoes sobre si mesmos. Este jogo permde avaliar a fluencia
COM (UE 0S AIUNOS ESCrEvEN Seus Propres nomes, além de estimular a autoconfianca
a0 compartiinar Suas preferéncias ou cunosidades com os colegas, O professor pode
observar se oS aunos estdo utlizando coretamente as formas cursivas € se
apresentam alguma dificddade na esoa de seus nomes, o que fomece dados
importantes para intervengdes  didatico-pedagogicas mais  direcionadas.  Essa
proposta {ambem possiilita ao professor avalar quas alunos j@ fazem o
reconhecmento dos nomes &os colegas.

O jogo “Lince de Palavras - Animais" avaha a capacrdade dos alunos de
wenbficar palavras escritas no formato imprensa e de reescreve-las e cursiva. Esse
1000 & uma excelente ferramenta para avaliar o nivel de desenvolvimento da escnta
cursiva e a comeg 8o ortografica dos alunos, pois exige a identificagdo visual de uma
palavia e a reproduc &0 cometa de sua grafia. Ao ubhzar palavias de aferentes nives
de complexidade, conforme o nimero de silabas, o jogo permite uma avaliagéo
diferencada, observando tanio a capacidade de escnta cursiva quanto a familandade
dos alunos com dferentes vocabukanos O mediador, ao confenr as palavras escias,
pode diagnosticar possiveis dificuldades no reconhecimento e no tragada das letras,
bem como na formagio das palavras, propordonando Uma base solda para
intervencdes especificas.

No jogo de cartas “Letras do Alfabeto™, oS alunos devem associar letras em
diferentes formatos (imprensa e cursiva) Aem disso, por exigir a formac o de parss
e a escolha estratégica das cartas, 0 jogo também estmula a memona visud e a
percepsdo da equivaiénes entre dferentes bpos de letras O cariter avaliativo desse
1000 reside na observacdo de como os alunos fazem essas associacbes de forma
autdnoma, permiindo ac professor venficar se hd dificuldades em wentificar e
relacionar as lefras nas diferentes formas.

O jogo de doming “Tipos de Letras™ segue uma logica semelhante ao jogo de
cantas, com O obgelivo de associar as letras do alfabeio nos formatos cursivo e
imprensa, & em maildsculas e mindsculas. Neste jogo, a avaliagBo ocome tanto na
capacidade dos alunos de ientificar as lefras em diferentes formatos quanto na
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habilidade de fazer as comespondéncias cometas em um contexto de jogo. Ao final do
Jogo, € possivel avalar nao so a velocdade de reconheamento das letras como
lambém a precisdo das comespondéncias, aspectos fundamentais no processo de
alfabetizagdo.

Por fim, o jogo de bafo “Letras do Alfabeto” fraz um demento fisico ao
processo de avakagac das capacidades dos aunos O jogo desalia a coordenacao
motora, A que o movimento de virar as canas com o bafo (sopro provocado pelo
movimento de bater as maos) exige certo controle motor € forga fissca adequada,
insanindo um slemento axporal no aprendizade Em seguida, o jogo avaia a
capacidade de discrimmnacdo visual, uma vez que os particpantes precsam refacionar
coretamente a letra das cartas conquistadas com as letras que compdem sua cartela,
envolvendo o reconhecimento e a relagdo das dierentes formas que as lefras pedem
assumir. Também avalia 3 memona visual, pois, 2 medida que procuram a letra em
sua cartela, os alunos retormam conhecmentos ja consolidados.

De modo geral, essa coletinea de jogos avalia a capacidade de dentificar as
vanacdes gréficas da mesma letra, fazendo as comespondéncias cometas em um
contexto de jogo. Alem disso, 0 uso das pegas e do dado, em alguns jogos, ntroduz
uma dimensado de raciocinio I6gico e estratégia, que também pode ser observada pelo
professor.

Estudes como o de Ferrerra (2014, p. 35) reteram que € pertinente que se
busque um instrumento de avaliag3o que desperte o inferesse do aluno e que
desmistifique o cardier punitvo desta”™ Destarte, come o ambiente do jogo &
descontraido, os alunes tendem a se engajar mais ativamente e & mostrar suas reais
capacidades, sem a pressao que uma avakacdo formal poderia impor. 1sso permie
que o professor observe como cada cnanca hida com o reconhacimento das letras,
idenbficando aqueles que &m mass facikdade ou que ainda enfrentam dificuldades no
processo.  Assim, 0 jogo, além de favorecer o desenvolvimento  desses
conhecimentos, também se toma uma ferramenta aficaz para o dragnostico do nivel
de conhecimento das letras e das suas diferentes formas.

Nesse sentido, o jogo possibilita ao professor acompanhar o desenvolvimento
das capacidades de linguagem escrita de forma continua, visto que a identificagao
das letras esta diretamente redacionada ao processo de alfabetzacao O carater
ladico toma a avaliagdo mais prazerosa, reduzindo a ansiedade associada a
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performance e criando um espago em que os emos fazem parte do aprendizado,
permiindo que os alunos se sintam mais seguros para explorar suas capacidades.

Em todos esses jogos, o cardter avaliative estd presente de forma continua e
integrada a dindmica do préprio jogo. Ao observar as interagdes dos alunos com os
matenais ¢ entre s, os professores conseguem coletar informagdes vahosas sobre o
nivel de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas, bem como dentificar dificuldades
que podem passar despescebidias em avaliacoes mais formais. Alem disso, 08 jogos
favorecem um ambente descontraido € de menor pressio, o que permite que 0s
alunos demonstrem seus conhecimentos de maneira mais espontanea, facilitando o
diagndstico de suas capacidades e o planejamento de inlervengiies pedaghgicas
mais eficazes.

Esses instrumentos avalativos, porfanto, vio além do simples entretemmento
(Vigotski, 2008). Eles se tormnam allados podernsos no processo de ensino e
aprendizagem, proporcionando aos educadores uma manewa de realizar avaliagoes
continuas de forma prazesosa e ldica. Isso & crucal, pois evita que os aluncs se
sintam desmotivados ou intimidados.

Alem dsso, esse metodo contnbua significativamente para o desenvolvmento
de funcdes psicoldgicas supenores, conforme tedricas como Vigotski. Através do uso
de jogos didaticos, as cnangas nao apenas aprendem de mancsa mars cficaz, mas
também desenvolverm funcdes psigucas mportantes, como a atengao, a memdna e
a discriminag 3o visual. Dessa forma, os jogos didaticos se mostram uma ferramenta
valosa 1ano para o ensino quanto para a avakagdo continua no amixente
educacional

Redteramos que esta coletinea de jogos diditicos € apenas uma das muitas
ferramentas disponivess para a3 avahacdo da aprendzagem Reconhecemos que
nenhum mstrumento Unico € capaz de abranger lodas as nuances do processo
educativo. No entanto, 08 jogos apresentados aqui podem ser extremamente
eficazes especialmente no contexto da affabetizagdo e do ensno das diversas grafias
do alfabeto. Através da dndmica dos jogos, as cnangas ndo apenas revisam as
formas das letras em diferentes tipografias — como cursiva, imprensa, maitiscula e
mingscula — mas tambem exerctam diversas capacdades, as guais incluem a
disciminago visual, a alencao e a memona Alem disso, 0s J0gos promaoven
simultaneamente o desenvolvimento da coordenagdo motora e o engajamento no
PIoCesso de aprendezagen.
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Palavras finais

A pratica de alfabetzacho ranscende a mera tarefa de ensinar a decodificacio
de palavras, configurando-se como um processo de ensino da letura e da escrita que
adota uma abordagem holisiica ¢ eficaz. Esta prabca leva em consideragao as
necessidades individuais dos alunos, empregando meodos que nao apenas facilitam
a compreensio citica, mas ambém ncentivam a capacdade de argumentagaoc.
Dessa forma, a alfabebzacao se ltoma um istrumento poderoso para o
deserwolvimento integral dos estudantes, promovendo o amadureamento das
NG les pSIcokigicas SUpenares.

Histoncamente, o dominio da escrta, em suas diversas formas, esteve restnto
a pequenas parcelas da populacdo, senvindo como um marcador de exclusio social
e de poder. O acesso 2 alfabstzagdo, assim como a educacao de mado geral, fol
imdado as eltes, reforgando estruturas soaass desiguais. No entanto, a medida que
movimentos pela democaratizaciio da educacio se intensificaram, especialmente com
o surgimento da escola piblica, a alfabetizacBo assumiu um papel de resisténcia,
configurando-s2 como uma ferramenta emancipalina para as classes populaes

Nessa perspecfiva, o ensino da leitura e da escrita adquire uma dimenséo
ainda mais significabva, pois ¢ compreendido como um elemento central na formag o
de sujeites autdnomos, capazes de nterage com o mundo a partir de wna
compreensdo critica de sua realidade. O dominio da esaita toma-se, portanto, uma
porta de entiada para a cullura letrada, PIOPOCIoNando 0 ACESSO a0 palrmanio
cultural e intelectual acumulado pela humanidade. Deslarie, a alfabetizacdo & vista
come uma pratica social, Inserida num  contexto  histérico que  deve  ser
constantemente analisada e problematzada.

Dentro dessa visao, apoliamo-nos na perspecliva vigotskiana, nao apenas pelo
reconhecamento do valor dos jogos Gidalicos no processo de ensino e aprendizagem,
mas pela sua defesa de um ensino compromebdo com a emancipagdo e
ransformagio social Vigotski (2009), a0 destacar a importanca da mediacio social
e cultural no desenvolvimento das fun¢des psicolégicas supenores, argumenta que o
aprendizado da esorita desempenha um papel arucial no desenvohimento cognalivo
& no amadurecimento das capacidades mentais mais complexas, como a memdna e
0 pensamento abstrato Assim, o professor, como mediador, assume um papel
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decisivo no processo de alfabetizagdo, criando situagbes de aprendizagem que
promovam a construgao ativa do conheamenio pelos alunos.

Nesse contexto, 0 Cademno Pedagégico Jogos didaticos para ensinar as
diversas grafias do alfabeto foi desenvohido com o objetivo de farnecer subsidios
necessancs para o plancjamenlo ¢ a exeoucado de acdes didaticas voltadas ao ensino
das diversas grafias do alfabelo. Esla coletanea nZo se limita apenas ao
aprimorameanio da coordenagao motora ou do iracado das letras, mas propde uma
abordagem integrada, que visa estimular fungles psiColdgeas Supenores, como
atencdo, memoria e pensamento abstralo, essendais para o desenvolvimento das
criangas em fase de alfabetzacio.

A proposta de ensino por meio de jogos didaticos, apresentada neste Cadermno,
possibilita que o5 alunos se envolvam de manewa lodica e significativa com o
aprendizado das dderentes formas de escnta — cursnva, de imprensa, mailscula e
minuscula — enquanto desenvolvem suas capacdades linguislicas de manera
sabisfatdna. Além disso, este recurso serve lanto para professores inicantes quanto
para aqueles que ja passuem experiéncia em sala de aula, oferecendo uma estrutura
organizada que pode ser adaptada a dferentes contextos. A intencdo deste trabalho
nao é esgotar a questdo, mas sim servir como um ponto de partida para a cniacdo de
novos matenass ¢ praticas pedagogicas que contribuam para a formagao de esailores
cribices e autdnomes.

Adidonalmente, destacamos a necessidade de o professar realizar sondagens
requentes do conhecimentd dos alunos a fim de cesenwvolver suas raticas
pedagdgicas, com base nos niveis de deservolvimento dos seus alunos. Essas
sondagens permitem ao docente compreender o nivel de desenvolimento atual de
cada cnanca, possibitando a construgan de estratégias de ensino adequadas, que
absem diretamente na Zona de Desenvolvimento Imedato, conforme preconizado
pela abordagem vigolskiana. Ao identificar as potenciabdades e limitagtes de saus
alunos, o professor pode cnar agdes didaticas que eshmulem a progressio continua,
auxiando-0s a alcancar um nivel mais elevado de compreensio. Assim, 0
acompanhamento constante e reflexivo do processo de aprendzagem toma-se
esscncial para o desenvolvimento das funcoes mais complexas.

A partir dessas conssderacoes, reforgamos a importanca de uma alfabetzagao
assertiva. A infegracdo da leitura e da escrita em contextos sociais reais é
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fundamental para que os estudantes compreendam a relevdncia desses
conhecimentos para sua partapagao ativa na scacdade.

Ao trabaharmos infensamente 3@ relacio entre educagldio e scoedade,
proporcionamos a formac8o de sujeitos criticos e engajados, capazes de utiizar a
escrta como mstrumento de partiopacao social ¢ fransformagao de sua realidade. Ao
reconhecermos o caraler sotial € cultural da alfabebzacao, reforcamos a mpotancia
de praticas educativas que, nsendas no conlexto da escola poblica, resistam as
opressées, que buscam manter ¢ conhecsmento resinto a poucos, € amphem o
acesso a educag 3o emancpaltdea para todos os individuos.
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APENDICE A

Jogo “Quem Assina Agora”

0 jogo "Cuem Assina Agora' representa uma abordagem ludica e movadora para a
tradicicnal forma de registrar presengas. Este recurso nao so estimula a pratica de
escrila dos nemes dos participantes. como também foftalece os vinculos entre eles.
Alem disso, cna um ambiente de ensino e aprendizagem descontraide e agradavel,
onde todes 18m a oportunidade de se expressar e parficipar ativamente.

Capacidades avaliadas
Coordenacio visomotora, escnia cursiva
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Joge "Guem Asshea Agera®™

Objetven
Promover o mtoragio osteo o5 pardicipontes, inoent vands o expoesslo wdividal & o
conpartilhorenio de interssses enguante cssinam o lsro de prssegs,

Datenals
= Ficha de prasenco:
« Cartiec nurarndes
=Usa;
Cortoz por istar os roncs dae participentes sm ordem ol fobética. Focs 2 am un local
visival
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« Ds seorde cam ¢ slmors do posticpates o« 2ot bed rumevcos s cslossdos na
wma @ sertandos um por wez,

- Cenforme 23 s imeres 530 dorteades, ¢ grupo procure deet ficar mo cartez o nome do

'nrfi:ipn"c corroxpurdents o mimero selaciornds Em seguids o poacticiporie
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Ae omsimor. coda porticipente ¢ cowidado o cemportiltar clgo que oprecie ou uma

curiosidode selsre ¢ maems,

- Ap3s todos ossnorem ¢ corduzida uma breve discussdo sobre os Interesies
wspeciais ou prefeidngios que o furme compertibnu, bescasds dentificer pesdivis
efinidader cu curiseidadee e comm ns grupe.
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Jogo "Quem Assina Agora?”
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URNA - Lateral de tras

Instrugoes para Montagem da Urna

4 » Imprima as partes da urna,

® > Recorteao longo das linhas pontilhadas

g > Cole as partes sobre um material rigido, como

. cartolina, papeldo ou EVA.

B# - Por fim, cole as pegas de acorde com as ;

indicagdes fornecidas.
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Tampa da Urna
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Lateral da Urna -Direita
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Lateral ga Urna -Esquerda

Recortar
COLAR
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Fundo da Urna

Recortar
COLAR
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APENDICE B

Jogo “Lince de Palavras - Animais

0O jpgo "Lince de Palavras - Animais” & um recurso didatico que promove a leitura e a
escrita de palavras em diferentas formatos, como Imprensa e cursiva, alem de
maigsculas € mindsculas. Focado em um campo semantico especifico, como o
mundo dos animais, o joge desalia os jogadores a ldentificarem e escreverem
palavras relacionadas a esse fema. Isso nao apenas melhora o reconheamento visual
e a ortegrafia, mas também ennquece © vocabulano € a compreensao semdntica dos
participantes, através de uma abordagem liidica e inferativa

Capacidades avaliadas
CoordenacSo visomotora; escrita cursiva
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- Lateral da Frente

URNA
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6. PEIXE
7. PERU

11, VACA
12. ZEBRA

3. DINOSSAURO
4, ELEFANTE

5. GIRAFA

6. HIPOPOTAMO

11, TARTARUGA
12. TUBARAQ
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2. Cavalo
3. Dinossauro

4, Elefante

5. Girafa

6. Hipopdtamo
7. Jacaré

8. Ovelha

9. Raposa

10. Rinoceronte
11, Tartaruga
12. Tubarie
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1. BOI
2. FOCA
3. GALO
4. GATO
5. PATO
6. PEIXE
7. PERU
8. RATO
9. SAPO
10. TIGRE

11, URSO
12, VACA

1. CACHORRO
2. CAVALO

3. DINOSSAURO
4 ELEFANTE

5. GIRAFA

6. HIPOPOTAMO

7. JACARE

8. OVELHA

9. RAPOSA

10. RINOCERONTE
11. TARTARUGA
12. TUBARAO

13, URUBU
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reprenends 2 palawe corremponderte Joe fim ercrvveremee of nomee dae crimon
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246



L P magarn 2y olguamy amimoin ke maguics Tords namasion eodn fagums =a
2 ' gy ¥
v yus rugracsels o galoma covacpersiels s owew e oedeed T Dy sscuen ax

R *\ DVANILL W‘h < ;J;\C [ A N w.lﬁ.'.l S EJJ". D Uw m”'

s P L A a— ~ Lol R E RS
HEHSaZanranag=mransean:

¥

! nQ“

Chassts 2a rovprn ds alpams smmoln (S sapuds. Dels oxnaden ssdo fguns o
rLwARE yus "l["nvo':.‘. o pclomns covargmrchrds = caw da davwnl Tlen fow s

rrcwn dan i wonds o Sl e aparids o wdaw, marisu Vovmmn comacon 7!

opyom;_u-pe

247



57

APENDICE C

Jogo de cartas "Letras do Alfabeto”

O jogo de cartas “Letras do Alfabeto” € uma abordagem inovadora inspirada nos
fradicionails jogos de canas, a exemplo do baraiho, do Uno, etc. No entanto, este jogo
tern como objelivo principal desenvolver o reconhecimento e a associagao das lefras
do alfabeto nos formatos imprensa e cursva, € lamanhos manasculas & mndsculas.
Afravées de uma dinamica ludica e interatva, os jogadores sac ncentivados a
wenbficar @ combinar kefras, o que fortalece suas fungdes pskologicas, como a
memdna vsual, promevendo a familianzacdoe com os diferentes estilos de lelas.

Capacidade avaliada
Associagio das letras em diferentes formatos (imprensa e cursiva) e tamanhos

(manisculas ¢ mnusculas)
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Joge de cortes "Lotras de Alfobete™

Ohyative
Pormor pores de cortos reloziononds os letros de olfabeto em formate imprenta @
cursive, mailscules « mindsedos.

Nimars de porticipentes
2 ou mais jogadoces

Materiais

- 26 cartos cwntando of letros do el fabete escritas ne forma impransa, apresentands
oo letie en coda corfaows bavobis mokscdo e mindsculo;

- @6 cartos cortends o¢ lotrac do alfobete escrites on cwrdive. oprasantonds une
letra em cado corta nes tamahes waldscals e rindsado:

- 2 cartos cormgas com o ol fabe o escrito no formato impransa ¢ curdive, maitwede ¢
nindecule.

-1 f:do’:t correchie:

- § coixinha poro guerdar on corles,

- 1 dado

Begeos gevals

¢ Os porticipantes loscom o dodo pars deterainer quen voi smbardiher ¢ disteibulr
as cortas o aque tiar & mewe wmoro foz i=0. Em cos de empate, o
dodo & rddoncod para deserpater

¢ 53 disndbuides 3 zerios pora cade jogodsr. o restavie fice mam monte e
centro de ween. som a foss weltads pars Beiwo, O participants qus setivar
sertocdo 6 dircito do jegodor que distribuiu os cartas deve imcior a portids
pegends une cata d&¢ nente

s 0 jegodor varifica s a carto que pagew mo monta faz par com algurea das cartos
Q¥ osté seguronde. 34 a carto r por com dlguna carte oee esrd am suos
mdos ele fiza com e ¢ descaria sutra B¢ o <arfo que < participante pegos do
movte soo fizer pur con resture dos cortos cue meio om s ndos. sle
descorta no mesa ou podend ficar com elo o descartar outen de suas cartas.

« 5o p.pru-w'hdomdcccﬁ:folﬂr'wmd,nngljﬁﬁnr
vido descartado el pede pegor @ mrlo da mewo pore former o jor. O gegador da
vaz pode procuror, antre on cartos qua forom jogodae s masa, os s ja
foram doscartades @ pogar pare . Aldm diese. ala pode retirar male umo sarra
do morde

« Quands & jogodor ruma carta do menta ¢ oetards forma’ par com nenhuna
corte, dewe descarta-lo ¢ * W

o Adtme corte & monte com o jegodor que exbiver segurond a carta que
farma & par com ela.

o As carres covingas pecen farar par 2om qualquer latra

* Durosie os portidas, ¢ ficke de covresdo peds ser commdlodn senpre que
curgirem i qiarts ase ponee doe sarhae.

Fire do jego
O jogo tarming quands a dtima corta do meate & pega. O jogadnres contom quantos
poves coscoguirom formor. Quen Nvor mos pares ganhw. pidendo hover enpates
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Instrucdes de momtagem do material

1. Certoz
Para garantir o melhor cusiidade vissal ¢ durabilidode cot cartas resomande -se
fazar o imprasedo em popsl fotogrifice tamanko A4 com uma granctura wul ou
aporior 0 160, Ecto tipo de popol proporsione ccees mois vibiarmtes @ umo faxturo
mae resistants Mo ertasto, cass ndo tenhe octess a popel fatogrifics. vock pode
snpeimic e popel de olta quolidode & em seguids facor o= corfes em popel nees
grusso pare refoigor sus cohvture.
izl
4 -
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2 Coivdsho porw gusrdar as envtas

A enixa para guseder as cartos £ impartents para & cong
manter ¢ [oge ongori zode € protegido. Ao Imprimie o » nrwe
pignn da aﬁu’:ﬂmm de utilizar papel A4 e | »
com grumofinn i o o o 180 rolie — ’ 1
™n gn.'ﬂincia. Caco W: tenho &fmmizw . [‘i;"" '+ 204

desse tipo da papal weed pode refergor o cas 3
utilizonchs maturiniv rigides, como cartel imn, popedds T 's
ou BVA Sige cuidedssements of instrugdos de
xn‘:olcm pero parawhr que o caie figue firme ¢

3. Fichs de o

Apée & mpreeeds & rocomendsds plactifizer a
ficho de corregdo pare gerantir ma duobilidede £
Gr=o ndo tenho oces= o wne plastificodoro, wne :
altermartivo vl € cobir e ficka com pogol zontact T .
tronsparerte. Lamo progorcacnord uma  protecds
adiconsl @ gaeontid gee 0 recurs pormonegs
utilizével pe moks favgo.

4. bade

Apls mpeine o dodo recortems aldodmanente
co longs dax lichos pord#cdas pors garantic bordas
bam dafiredos. Em seguida eigo afantamento as
strugbes de montagem fornecidas. dobrando ¢
cddands a3 obas conforme indicode. Tes wasegurerd
qw © dade funolame corretomeaets durante o jogo.
pregorcionandt ume axperitngia mals satisfardrin
paro o3 jogoderes. E necessdine imprimie en yard
com grumotucs iguel ou suporior o 180, Se néo for
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APENDICE D

Jogo de domind “Tipos de Letras™

0 jogo de domind “Tipos de Letras" & uma versdo divestida do jogo tradicional de
doming, desenvolvida para ajusar na distingio e correlagdo entre letras masasculas e
mnusculas do alfabeto. Este jogo educatvo promove o desenwolvimento do
pensamento |Ggico, da alencio, da memonzagdo e da percepgio visual, além de
faciitar a ventficacio, a diferenciacao e a relacio enfre lefras nos formatos de
imprensa e cursiva, tanto em masisculas quanto em mnusculas.

Capacidade avaliada
Associagdo das letras em diferentes formatos imprensa e cursiva) € lamanhos
(maaisculas e minisculas)
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Joge de domied “Tipor de Lebras™

Objetive
Relcciondr ¢ letos o alfedste nos formated imprenda & <ursiva
naGeculos ¢ miniseudos.

Mimere e portucipontes
De 2 o % pessoas.
Maoizriais

Sy

« Coxirhe pore geardor os pegus

Regros garcls

« As pagas s8> ewbarclhodas & distribuides iqualmante antre todot o
partic/pantes.

« Em zoso de 2 |opoderes codo participarte recebe 7 pecas deivands o
restorde farmar um monde, g deve permramecer oo lode da mesa

« O joge 4 inicinde par quem poceuir a pege que eontiim a lebre "A” nae duae
extrendadsy,

» Sz o pegn xabiver ro monte, os jegoderss lorgan o dodo e oquels qus
tirnr o menor niraro inicia s partida, padends jogor qualguer pegs.

« O jogodar que wicior a portido deve colocar uma poce no oentro da mesa.
Em sequide, on parhizipevios deven Ir esmgletonds o mesma letes de um
dos lades da paca.

« S¢ um Jogador mde Hver ung pess para conpletar ele posse & vex de
Jeger ou et pode prscar une ds wente

o S&a pacs pescods puder so jogadd insdistemants o jogader dave fazé-
lo; case cantrone. o huno passe pore o préxine jogadsr,

» O joge contina davee forma com os jogadsres odisionands pacas & mavs
atd que um j or fique sam pogos am sua mdlo,

« MNeo domwd Tipos de Letros. axists 0 pago cormpa. §us pecs sar wlosoda
ow qulgquar porte cb jeen, substitumde qualgace pege. A popa segunte
deve sorresponder aletre minkculo du page anterior a3 coringo.

- Aquele que odlocor todes as cuns pagas primen ganhe o Jog0.

Fan da jega
Q jogoder que vagotor saos pages primeiro 4 declarode vemcedor. 3¢
nenbum participarte pedar jogor, oguele com o manor rumers ds pesos
rostontes na wéo ¢ doziarods vercador,
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CuMades sam o material

Fora gosentar wma mator duras fidods do jogo. & recsmenddvel opds o improssio, plast ficar
5 pegos Coso no daponho de wma plostif cadwa, uso poped contoot tronsparente <o fo

duex losgo.
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APENDICE E

Jogo “Bafo Letras do Alfabeto"”

0 jogo “Bafo Letras do Alfabeto” € uma adaptag 3o do tradicional jogo de bafo, no qual
0% jJogadores uliizam o movimento das Mmaons para Qerar um Sopro e virar as caras
do monte central. Nesta versao educativa, o objetvo e conquistar cartas e, a partir
delas, preencher uma cartela com as letras do affabelo. Os jogaderes devem
reconhecer e relacionar a grafia das letras em diferentes formatos: mprensa e
cursiva, maiusculas e minusculas. Esta abordagemn nao so torna o aprendizado das
letras mais dndimeco e divertido, mas também ajuda a reforcar o reconhecmento
visual e 8 associacSo cometa das diferentes formas das letras. Ao combinar
elementos de um jogo popular com obietivos educaconass, "Balo Letras do Alfabeto”
oferece uma maneira envolvente e eficaz de aprimorar as capacidades de escrita.

Capacidades avaliadas
Coordenacdn motara, discriminagdo visual, reconhecimento e relacdo das diferentes
formas que as letras podem assumir,
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Jogo "Bafo Letras do Alfabeto”

Objotivae
Preenczhar o cartelo do alfobeto com os letrcs conquistados darante os
pe-tides.

Minere de Patinpastes
De Z 0 & jogadswas.

(taterios

- Cortelas com o oifobete:

= 26 cortos, coda wna representands wma letra do ol fobste, serita noy
ﬁw oo mpranse o sursive, maxeada o mirdecula:

=K

fhosecdores 4
Podem sar utillizodos odesivos, fichos o conetos norcar o
corteln. oz letros carvospondentes as costos mqnmgo

Ragros garais

+ Cacln jogadar ascobe uma mortals com » alfabete = pags clgane
marcsdores,
As 26 zartos zom os letras de clfcbefo B emboralhedas e
colacados am um monte. virados paro baixo.
Lampese ¢ dudo pare deternaings quen idicio & partids O jegader
que tirar o rimere oioe coreda
O Jogodsr que inclo pasiciono c polmo. do > en uma posigls et e
bate e forgs se novte de cortus vieodes pora base ns contre da
rods. O shjetive & wiear oc eartas Todes ac serted ges forem
viradon (ficorem tom & focn da lstra pao cina) sio convicerados
conquistadas pefa jegador qua faz 0 befo, As cartas que nio foram

ks

» ™ moevie
. Ojuw:::-c:;iolw s cortos morce, re wa cortele. ox letros

arred
+ Acrden dox xgudores steue o senlide hordifo.

Fim do

omm. qeancdo tedas ar cortes do moete forem concuistedon
Sarke quen tiver mois letres marcedae, Em coes de empate no niners
de letros marondes. o resulods sero considerado empotada.
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APENDICE D - Carteirinha “Minha Identidade”
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“Trilhando os Caminhos da Escrita Cursiva” ‘

Ad

—

v

Nome:
Data de Nascimento: _ / /20
Profissdo: Estudante

Categoria: "Pequenos Escritores”

Algodio de Jandaira - PB, agosto de 2024
Local/Data

APENDICE E - Carteirinha Pequenos Escritores
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‘Dados Internacionais de Catalogagdo na
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

v

4

Publicagio

o

Gongalves, Francieie Medalros

Album de figurinhas { trilhande o3 caminhes da
escrite cursiva / Franclele Medeiros Gongalves, --
1. ed. -- Algodic de Jandalra, PB : Ed. do Autor,
2024,

ISEN 979-65-01-56179-0

1. Alfabetizacace 2. Atividades @ exercicios
3. Educacio 4. Tscrita 5. Letramento I. Titulo.

25-283177 CDD~372.41

Indices para catélogo sistematico:
1. Alfapetizsacdo : Zducagde 372.41

Alino Grarzicelo Honitoxz - Bibliotocdria - CRE-]1/3129
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ANEXO A - Instrumento para a selecdo dos participantes da pesquisa: Caderno

de sondagem - Diversas grafias do alfabeto

4\




Cados Internscionals de Catalogagho na m (=2 4]
({CAmara Decasileira do Liveo, 5P, Deasil

Gongalvws, Franciels Medetirus

Cadernt o soasugen [Livro eletebelen| @ Givecsas
YEaian oo alfabetc J Franoieie Medeires Sosgalives,
Fakizle MBrlca Ms Sllve Gungalwves, --
Camping Qrande, ™M 1 Bd. dds Astacen, JOJ4L

o

MmN 0YE-43-CL-18778)
1. AMfstetizighc « Fursagha S prafwassres 7,

Cilurecie = Avalisgdy T, Cunyalven, Pabinis Miaics =
ALlva. 11, Tizuio.

E4-228434 Soo~-110.71

Indices para catdlogo sistesdtico:
1. Avillagdn 3 Sducagic Ne.M

Eliore Marysee na Silva - Bibilotochtis — (28-9/9380
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Franciele  Medei Soncal ¢ Prof
P

Mniversidede Estadual da Poraibe. com Habilitag3a em

_Supervsdo Edecacional (2011} Possui_pés-graduscdo

_em Psicopedogogio Institucional & Clinica (2017), com

_énfese ere criangos com dificuldodes de aprendizagem

Tam Viactlo sfatt : i0 de Educocdio. il
& Eparte do municipio de Algoddo de Jandaira - PR,
_tendo dessmpen hndmmm;kgutnmucmrgk_

Professora dos séries mcmu do Ensino FundnmeMd
m_mmm_mmmmmmmm_
_seus conhecimentos ro Grea, Sus pesquisa de mestrado

alinhada_4_linha_de. mamma'.o _dos_processos oo
mal betizagdo, sob enfoque
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R E T SO S S R O T NG o ORI IR e O 15
Refergncias ..o PRI ORI S oI N o it aiaii s yoosie. 16
Apéndice A - Cademno do EQucador .......co.oeceiicceiccinneceicscisenenens 17
Apéndice B - Cademo do AJUN0 ....ccivuivinsimnsimsiississssinsisssssssssssssmmssses ss 33
Apéndice C - Fichas para Acompanhamento das Praticas de Escrita ........ 43
Apéndice D - Registro de Motivagio e Interesse pela EScrita .....cooeevevneneee 46

“A aprendizagem da eserita ¢ uma das marérias mals imporiantes de eprendizagem
escalar ™ (Vigorski, 2009, p. 332)
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1. APRESENTACAO

0O Caderno de Sondagem "Diversas Grafias do Alfabeto" fuz purte de um
estudo abrangente sobre & aproprugdio do linguagem escrita na abordagem histénco-
critica, anwlisando os efeitos da imervengdo diddtica na alfabetizagho. Este mrabalbo foi
desenvolvado no dmbiato do Programa Profissionad de Pés-Gracluagio em Formagio de
Professares (PPGFP) da Universidude Estadual da Parafta (UEPB) ¢ fos elubocado pela
mestranda Franciede Medeiros Gangalves, sob g orientagso da Doutora Professora Fabiola
Mdnica da Silva Gongalves,

A referida ferramenta promove uma avaliagdo dingndstica do conhecimente sobre
a linguagem escrita, especificamente das capaciklndes de reconhecer, relacionur e
diferenciar os thpos B¢ letras do alfabeto nos formatos impresso e cersavo, musdsculas ¢
mintscoulos. As informagdes coletadas por meio dessu sondagem podem orentar priticus
de ensino futuras, peomitindo uma andlise comparati v dos resaltados ¢ a identificagdo de
avangos ¢ desufios no processe de alfabetizagio,

Tal estratégia diditica pemmite 208 professores alfabetizadores  desenvolver
intervenges pedugdgicas precisas para auxiliar alunos com malores necessidades,
enrguecendo o ambiente educucionnl ¢ promovendo agoes diddticas adaptadas s suss
necessidades individuais,

Trata-se de um recurso diditico-pedagigico, estruturado com o objetivo de seevie
como um sabsicho wearco-metodoldgioo para auxilioe professores alfabetizadores oo
processo de ensino ¢ aprendizagem dxs diversas grafiss do alfabeto, bem como na
construgio de novos materiais sobre o objeto de estudo.




2. Fundamentos tedricos do Caderno de Sondagem ""Diversas Grafins do Alfabeto™

O ensino dos diferentes tipos de letras, como a letra cursiva, a et imprensa
maitdsculs ¢ mindsculy, & uma ctapa necessdria no processo de alfabetizacio das criangas,
Essa diverssdade tipognifica ndo apenas enrvpece o expeniéncin de aprendizagem, mas
também facilita a adaptacio das cnangas o diferentes congextos de escrita e leitura. Para
compreender a importincia desss abordagen, ¢ fundamental considerar alguns materiais
(ue olerecem pereepgdes Sobre O assuimo,

A avalisgio diagodstica & am elemento essencinl po processo educacional. pois ¢
a partir dela gue o professor consegue definear seu trabatho pedagdgico. Eln possibilita
20 educador compreendes o (ue ensite, COmo ensind., para guen: ensina e, prncipelmente.
para que ensisa. Essa pefica ¢ um instrumento fundamental que oriesta & praticas
pedagigicas durinte 1odo o processo de ensino ¢ aprendizagem, sempre mantendoe em
foco os objetivos o serem alcangidos,

Conforme Batista e al. (2005, p. 13), 20 propor uma avaliagdo diagnasics da
alfabetizagio, apresentam uma malnz que leva em conta o8 eixes de “aguesigio do
sistema de cserina. Jeiturs ¢ produgiio de textos". No primeiro cixo, destaca-se uma das
capacidades avaliadas: conhecer o alfabeto ¢ os diferentes tipos de letras, cujo objetive é

verificar s¢ a coanga identifica as Jetras do alfubeto ¢ se faz
distingdo entre s fetras de Imprensa maidscala ¢ mindseuls ¢ o
cursiva maitscula ¢ mindscula. Evidentemente, as distingdes entre
05 tipos de letrus constiteem etapas mais avangadas do dominio da
lingun escrita. (Batista et al., 2X5, p. 151

Avaliar se a crnanga distingue catre ketras de imprensa muitsculas ¢ minGsculas,
além das cussivas, € um indicador hésico de sua capacidade de navegar no sistema de
esorila. Esse processo de distngEo entre diferentes formas de leiras ndo & apenas um
exercicio tenco, mas uma clapa cnecial no desenvolvimento da alfubetizogio, pois
evidenciz a compreensio ¢ o dominio das conceitos bisscos do sistemu de esenta, gue
siio essencials para a beitura floente ¢ a escrita eficaz

A Importincia dessa distungho ¢ evidente na medida em que a capacidade de
reconhecer e diferenciar letras € dirctamente proporcional & proficiéncia da crianga em
Jeitara e escrita. Quanto mais cedo as criangas conseguem reconhecer ¢ diferenciar entre
os diferentes tipos de letras, mais rapidimente elas podem avangar pas nivels mas
complexos de compeeensio ¢ produgio textual. Esta abordagem destacy a allabetizasso
como um processo gradunl, onde o habilidade de reconhecer diferentes formas de Jetras
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f'? constitui uma hase slids para a apropriagdo de habilidades de leitura ¢ escrita mais
avungadas,
O Pré-Letrameno (Brasil, 2008), progrmma de formagdo continuada pera
professores dos anos iniciais do Ensino Fendamental, destaca gue,

quimdo se busca deseavolver o capacidade de leiturn amboomn dos
alunos, serl s sdaguedo que o professor oo a professons trabalhie com
X108 eseritos em fetras de foma malisculss, cugp identificagho & mais
facil pars o5 crangas. No entanto, ndo é recomendiivel gue, em nome
dessa facilidade, se impegn o contuly de sens alunos com extos ©
impressas com outros tipos de letras, gue circulam socialmente em
:n;;:os supoctes, cumprindo diferentes fungdes. (ProcLetrumento, 2008,

O documento sugere que, embomm o usa de ketras maidsculas possa ser benéfico
oo inicia, deve haver um esforgo deliberado para expor os alumes 1 uma variedade de
estilos de betras, permitindo uma transiglo suave ¢ eficaz para lelturs ¢ escntas mass
complexas, Proposcionar bis criangas, desde o fase pré-escolar, sluagbes de comtaro com
diferemes tipos de letras & fundamental para que possam se fumiliunzar com as diversas
grofias e compreender seu uso, Esse contato precoce, combinado com o uso de formas
mais simples, como a impeensa masisculy, € essencaal para promover wma alfabetizagio
abrangeate e robusta.

A politica piblica denominada Pacto Nocional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) tamhém aboeda essa questin, O documento recomenda que, durante o primeiro
ano escolar, quando os alunos ainds ndo desenvolveram wme comproensio alfabética
complet, ¢ utilize letrus de imprensa maidsculos, Essos Jetras sdo mass [Hees de
reconhecer ¢ eserever, o que peomite que os alunes foguem nas guestoes conceituais da
cserita ¢ em come ela representi a finguagem. Entretanto, isso ndo significa que outros
tpos de letras ndo devam ser mlrodwados nesse estdgio inicial, “embora, nas atividades
de reflexio sobre o sistema, sejam usadas letras de imprensa maidsculas™ { Brasil, 2012,
P 17), € importante que as criangas scjam expostas i diferentes formatos que wma mesma
lerra pode ter, como as variagoes entre marniscelas ¢ mindsculas,

Esse enfoque visa garantir que as criangus desenvolvam uma base sélida nos
fundamentos da lestura ¢ eserdta antes de serem introduzsdas a formas de letras mars
complexas. Comudo, & proposta do PNAIC nilo ¢ restritiva ¢ reconhece a importéncia de
cxpor os alunos a1 uma vanedade de estilos de ketrms desde cedo, promovendo uma
experiéncia de aprendizagem rica e diversificada,




~

A Base Nactonal Comum Curicular (BNCC), pormativa vigente, destaca a
importiingin de superur o fragmentagdo das polfticas piblicas educacionais, Como parte
das estrutégias das metas 2 e 3 do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), a BNCC
sugere que as priticas de linguagem e andlise linguisticn na alfabetizagio abordem as
diversas grafias do alfabeto nas salss de sula do prametro ¢ segundo ano como abjeto de
conhecimento. As habilidades de “cenhecer, diferenciar ¢ relacionar letras em formato de
imprensi e cursiva, maidsculas e mindscolas, bem como escrever palavras. frases e testos
curtos nas formas de imprensa ¢ cursiva”, sip defimdas no documento  como
apeendizagens essenciass [Brasil, 2008, p. 100). Portamo, a erianga, ao concluir o sogundo
ano do ensino fundamensal, precisard ter consolidado tas habilidades.

Estudiosos sobre essa temdtica, considernm que,

a questio do tipo de Jetrn a serensinada na escola ndo € cossa menor
no campo edecactonal. Sejo pelos argumentos de ordem social.
pedagdgicn ¢ politica, esse é um debate importante no campo da
alfabetizagio. Em tempos de povas tecoofogias, de novas
capacidades e de tempos ¢ espagos que se alteram, se modificam,
pessar a cscrita manuscrita ¢ o tipo de letras na fase micial da
escolarizagio significa pensar de forma ampliads o8 processos de
ensino e aprendizagem da lemura e da esonta, Os estudos histoneos.
Como 0% aqui apresentados, demonstrum gue ensinar um o outm
trpo B detra e escola ndo ¢ algo nevtro ou desprovido de relagoes
com aspectos socinis, culturais ¢ peliticos, ¢ apariado de relagdes
de poder ¢ de Mherunguin: quem define o letrn a ser ensinsda na
escola? Com quais argumentos, interesses ¢ sentidos? Quesites
Como essas embisam pesquisas como a realizada ¢ devem cstar na
pawta do cotidiano das esoolas ¢ das politicas priblicas. (Silvein.
2019, p. 225).

Nessa perspectiva, o ensino das diversas grafias do alfabeto sho ¢ uma escolha
newtra, mas deve ser feita considerando argumentos pedagdgicos, sociocultumis ¢ nio
apenas por conveniénen. Destarte, em um contexto de répidas mudangas tecnoldgicas ¢
SOCIuS, pensar o escnta manuscrita ¢ o tpo de detra na fase inloal da escolarizagio é
cruciil paca entender de forma ampla os processos de ensino ¢ aprendizagem.

Assim, a avaliagho diagndstica sobre o conhecimento dos diferentes tipos de letras
¢ fundamental para odentar priticas pedugogicas adequadas. Ela formece infarmagoes
valiosas gue permitem persoaalizar o ensine para atender is necessidades especificas dos
alunos, garantindo gue todos possam desenvolver plenamente suas capacidades de keitura
¢ escrita,
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Logo. ¢ essencial que os edocadores considerem cssas varidveis so plancjar suas
aulas ¢ ap busgar proporcionas um ensino mais inclosivo ¢ eficoz para todos cs alunos,
Neste sentido, 0 Caderno de Sondugem das Diversas grufias do alfabeto se revela como
uma fesramenta poderosa niio apenas pant identificar o nivel de aprendizagem das nlunos,
mas também para guiar o ensmo de maneira a atender as suas necessidades
especificas, Vigotski (2009) destaca que,

ni eseoli i cranga nio aprende o que sabe fazer sozinba mas o gue
ainla ndo sabe ¢ the vem a sor acessivel em colaboragdo com o
professor ¢ sob sun oniestagd, O fundamental na apren@zagem ¢
Justamente o faro de que a crlanga sprende o novo. Por 15so @ zona
de desenvolvimento imedinto, gue determina esse campo de
1RSI0 aoessivels i crianga, € a que representa O Momento mais
determinante an relagiio da aprendizagem com o desenvolvimento.
(Vigonsks, 2009, p. 331 )

Neste contexto, ¢ deseavalvimento dos mdividues conwega o partic de um nivel
real. ou seja, 0 cophecimento efetivo gue o individwo 34 consolidou. A partir desse poato,
avinga-s¢ em diregdo a um nivel de desenvolvimento potencinl, que envolve @
apropriacio de conhecimentos iunda nilo dominados, mas que podem ser alcangades por
meio de mediagies adeguadas. Entre esses dois niveis — o nivel de desenvolvimento real
¢ o pivel de deservolvimento patencial — encontra-se o 200 de desenvolvimento
proximal (on imediato).

A zona de desenvolvimento imediato € importante porgee representa o campo das
trunssgies acessivels i cnmanga, sendo o aspecto mis determinante na relagio entre
aprendizagem ¢ desenvolvimento. Portanto, o processe de ensino ndo deve apenas
identificar © gue o criangn ji sabe, mas também mediar ¢ facilitar cssa transigio,
pramovendo 4 construgdo de novos conhecimentos. Assinl, a zona de desenvalvimento
imediato é fundamental purn compeeender como o aprendizado potencializa o
desenvolvimesto ¢ com esse processo xe concretiza 4o longo do tempo.

2. 1. Organizagio do material

O instrumental desta andlise ¢ composto por trés dementos principals: o Gula de
Referénein, 0 Cademo do Educador (Apdndice A} ¢ o Caderno do Aluno (Apdadice B),
O Guia de Referéncia oferece informiugoes gemis ¢ diretrizes para 2 andlise dos resultados
obixlos na sondagem. Ele sfuy comn um recurso bhisico pura os educslones
compreendereny o propdsito ¢ a metodologia da avilingdo. Esta mainz conceitual,
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assegura que todos os envolvidos no processo tenham wma base comum de entendimento,
facilitando n anilise ¢ garnntindo a eniformidade na aplicugdo dos critérios avaliativos,

O Caderno do educadoe, por sun vez, é um complemento pritico gue orienta as
educadores sobre como realizar efetivamente o dingnastico, fomecesdo instrugbes clarus
e permutindo uma apbeagio consisgente ¢ precisa do imstrimento. Adicionalmente, o
Caderno do Aluno também iegra esse conjunto, composto por 10 guestdes
curdudosamente elaboradas que explorum babilidades de escrita,

2. 2. Finalidade

Este recurso diditico-pedagdgico foi clabocado com o propdsao de avallar a
habilidade dos almps em processo de alfabetizagio de reconhecer, diferencir e
relacronar letras em formato de imprensa e cursiva, fanto em maidsculas quanto em
mindsculas, ¢ tunbém para enalisar sue capacidade de escrever palavras, frases e
pequencs textos em letra cursiva,

Além de fornecer este diagnastico, o material auxilin o5  professores
alfubetizadores o compeeender o nivel de familiandxle e dominio que os alunos possuem
em relagio & diferentes formas de grafias do alfubeto. Ele v adeém do conbecimento
declarutivo, considerando também a capacidade de aplicacio e compreensio do conteido.
Desturte, ofercce uma nvaliagho pritica centrada ni linguagem escrit.

3. Diretrizes para a andlise dos Resultados

Nas pritscas pedagdgicas 0 uwso de recursos diditicos desempenha um papel
fundamental para aprimorar o processa de ensino ¢ aprendizagem. Embora reconhegumos
U i Gmeo instrumento ndo ¢ suficiente pard avaliar tode o conhecimento dos alumos,
estn proposta oferece uma sugestdo pritica e vidvel para lidur com essa questiio, podendo
ser de grande utilidade para o3 professores alfubetizadores.

A partir das informagdes obtidas na sondagem, serd possivel aduptar as ugtes
diditico-pedagégicas par atender s necessidudes dos alunos e oferecer suporte nas dreas
emque enfrentam muores dificuldades. Destante, a andlise dos resaltados por meio deste
recurso promoverd uma abordagem sistemitica ¢ imencional, isto & o professor
desenvolvers suus prdticos pedigdgicas “em fungdo de objetivos previamente definidos™
(Saviani, 2013, p.60) contribuindo para a melhorin gualitativa do processo de ensino ¢
aprendizagem na alfabetizagio.

307




3. 1. Fichas para Acompanhamento das Prética de Eserita - FAPE

Para efetivar o scompanhamento do desenvolvimento dos alunos, ol elaborada a
Ficha de Acompanhamento das Priticas de Escrita - FAPE { Apéndice C), que tom como
objetivo mapear ¢ monitornr o progresso dos estudantes em relagio a0 objeto de
conhecimento em estudo. A FAPE permute ao professor avaliar detalhadsmente o
desempenbo ndividual dos nlunes ¢, com base nessas informagoes, realizar um
mapeamento gerl da tummi

A mainz de acompanhamento € estruturada em quatro compenentes principais: i)
Habilidades de Escrita: Avaliagdo das capacidades que 0s alunos demonsiram cm suas
auvidades de eserita; bl Nivel de Desempenbo: Classificagiio do desempenho do aluno
em diferentes niveis permitindo uma visio clam de sua evolugio a0 longn do tempo: ¢)
Histdreo de Imervengies Pedagogicas: Registro das intervengdes feitas pelo professor
para auxtliar o aluno em dreas especificas, documentando estratégsas ullizadas ¢ sua
cficdcin: d) Comentirios Adicionsis sobre & Hobilidades de Escritn: Espago para
observagtes qualitativas gue ndo se encaixam nas categorias anteriores, formecendo uma
visdo mids completi do progresso do aluno.

Esse instrumento, 3o promover ama visio abrangente e detalhada do processo de
eserta dos estudantes, peamite gue 08 educadones wpustem suds priticas pedagogicas de
maneitn informada ¢ eficaz, Assim, a4 FAPE nllo apenas auxilio na identificagho das
necessidades individuais, mas timbém contribid para © aprimommento continee das
estraifgmas de ensino, garamtindo gue cada aluno receba 0 supodte mecessinio pari
progredis em sua jormnada de alfabetizagio,

a) Habilidades de Escrita
Nesta sondagem, as habilidades de escria foram casegonizadas em tnés cores
distintas {laranja, azal ¢ verde} parn destacar ¢ diferenciar coda uma delas, facilitindo o
compreensio ¢ ssmplificamdo » processo de cormegho ao identilicar dreas de destaque ¢
pontos a melhorar em cada conjunto de objetivos.
* Cor Laranja — Reconhecimento e diferenciagan de betras,
Questio | - Conbecer letras em formato de imprensa ¢ cursiva;
Questdes 2 ¢ 3 - Diferenciar letras maidsoulas de mindsealas;
* Cor Azul - Relagiio entre os diferentes formatos de letras.
Questio 4 « Relacionar ketras maiisculas e miniscolas;
Questdes 5, 6 ¢ 7 - Associar letras em formato de imprenss ¢ cursiva,
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* Cor Verde - Escrita de palavras, frases e textos curtos no forimato cursivo,
Questlio 8 - Escrever palavras em formato cursiva:

Questhio 9 - Escrever frases em formuto cursiva;

Questio 10 - Escrever textos curtos em formato cursiva.

A andlise dos resultados seni realizudi com hase ms respastas dos alunos obtidas
durante a sondagem. visando oferecer uma  compreensdo abrangente de seus
conhecimentos em escrita cursiva, Para isso, foram definidos ués grapos:

Nio: Refere-se aos aluncs que reconhecem apenas as letms po formato de imprensa,
Parcialmente: Inclui os alunos gue consegeem ssociar as letras nos formatos de
Imprensa ¢ cursiva, mas necessitam e apoto.

St Indica os alunos que utilizam & letra cursiva com sutonomia,

b) Nivel de Desempenho

A avaliagdo do desempenho dos alunos em relagdo a0 objeto de estndo foi
delineads em quatro nivels distinios, cada um refletindo uma fase progressiva de
habilidade ¢ peodiciéncan.
Inicial - Situam-se os alunos gue conseguem reconbwcer ¢ distinguir as letras do alfabeto
somente em seu formato de imprensa, Nesta fase, o foco estd na familinrizagho com as
Jetras individunis e na compreensio biisicn de sua fooma e funglo.
Intermedidrin - Encontram.se ox alunos capazes de estabelecer conexbes entre as Jetras,
tanto em formato de imprenss guanto cursiva, cotn algem suporte ou odentagio. Nesta
fase, os estudantes comegam 6 compreender as diferengas entre 0s estilos de escrita e a
s¢ familiarizar com a transigiio entre cles,
Adequada - Estiio os alunos que demaonstram am dominio mas sdlido ds habili@&des
de escrita. Eles sio capazes de reconhecer palayrss escritas em diversas tomus e estilos
¢ conseguem produzic escritos simples, como palavras ¢ até mesmo frases, wtilizando a
Jetrn cursiva. Esta fase represeata um avango significativo na fludncia escata das alunos.
Consolidada - Nestn fase, encontram-se os alunos que alcangaram um nfvel de
proficiéncia mais elevado. Eles sio capazes de escrever pequenos textos de forma
autbnoma, utibzando a Jetra cursiva como meio de expressio,

Segmentar o processo de desempenho dos alanos em fases dstintis penmite uma
interveng@o mais direcionsxla e eficaz no processo de apeendizagem, garuntindo que cxla
aluno possa desenvolver 0do o seu potencial na apropriaglo da escnt,
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Estas fases servem como referéncia para compreender o progresso ¢ a
proficiéncin dos alunos em relagdo ao objeto de estudo, possibilitando uma avaliagio mais
precisa e personalizada de sew desenvolvimento escolar. Portanto, € impoestante realizar
uma corregdo cukladosa, ientificando as pancipais dificuldades ¢ destacando nguelas
Que pecessiiardo de maor Aengio.

Ao identificar o nivel de desempenho dos alunos, os educadores poderio
direcionar suas estratégias de ensino ¢ aferecer 0 suporie necessinD para o continuo
desenvolvimesto das habilidades de esenta. Essa andlise permuticd uma compreensio
abrangente dos conhecimentos dos alunos em relagio i escrnta carsiva ¢ possibilian a
implementagho de estrardgias de ensino adequadas ks necessidades Individoais de coda

estudante.

©) Histérico de Intervengoes Pedagigicas

A participagdo dos alunos em atividades ou programas de apoio b escrita ¢ um
aspecto importunte. Ao registrar s¢ o estudante participn ou ndo dessis ag0es, os
educadores pedem avaliar o eficacia das estratégiag utibzadas, ajustando-as conforme
occessdrio, ¢ ilentificar alunos que necessitam  de  intervengies  adicionais  ou
pessonalizadax

Adqueles que ndo participam de programas de upoio & eserita podem receber
suporte  adicional parn aprmorsr suss  habilidades, scfa por meio de  tutoria
ulrvaduahizads, grupos de estudo ou oulras atividades especilicas. Essa ifervengiio pode
ser especialmente benéfica para alunos gue enfrentam desafios especificos na escrita,
coma dificoldades de onografia, disgrafia, organizagho de ideins oo expressido escrifa,
ete.

d) Comentiirios Adiclonals sobre as Habilidades de Escrita

Ao avaliar as habilidades de escrita, os educadores devem considerar a motivagho
¢ O inferesse yue os alunos demonstram pels atividade, Precisam estar atenlos a esses
aspectos, pois o grau de eavolvimendo de cada aluno pode vanas significativamente ¢ ser
impactado por diversos elementos.

Para uma compreensio mais aprofundada dessa dindmica, consideramos benéfico
delinear em nés nivels o interesse pelas priticas Jde escrita: baixo, modensdo e elevadk.
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+ Nivel de Interesse Baixo: Sio estudanies que exibem powco interesse em atividades de
escrita ¢ podem aeé resistir a participar dedas, Eles podem demonstrur falta de entusinsmo,
desmativagio ¢ pouca imiciative em relogho i préitica do escriti

Alunos com um baixo nivel de motivagio podem spresentar desatios adicionais
no deseavolvimento de suas habilidades escritas. Ao reconhecer esse aspecto, os
educadores devem buscar estratégias pam sumentar o eavolvimento dos alunos com a
pritica da escrits. £ fundamental encontrur mansims de despertar seu imeresse ¢
centivii-los a se envolver mans ativamenie.
+ Nivel de Interesse Moderado: Sio alunos goe demonsteam um ineresse mediano pela
eserita, Embora e envolvam em atividades de eserita, podem precisar de estimulos
adicionais para manter san molivagdo e engajamento ao longo do tempo. Demonstram
um intesesse razodivel, porém podem nilo se dedicar de forma consistente ou entusidstica,
Para eles, & impontante oferecer desalios interessantes ¢ reconlyecer seus eslorgos para
IMANEET SCU INenesse vivo,
* Nivel de Interesse Elevado: Alunos neste nivel exibem um forte interesse ¢ motivagio
pela escrita, Eles estiio ansiosos para se envolver em atvidades relacsonadas & escrita,
demonstrando entusiasmo, iniciativa ¢ dedicagiio. Esses alunos nile apenas praticam i
eserita regularmente, mas também buscam ativamene oportunidades para apamorar suas
habilidades, Eles representam um grupo comprometido com o desenvolvimento dessa
habilidade ¢ devem ser incentivados ¢ desafiados ainda mais para alcangurem seu
polencial mdximo,

O nivel de interesse pela escrita pode varar de aluno para aluno, podendo ser
afetado por uma sénie de fatores como expenéncias passadas, preferéneias individuais ¢
ambiente de aprendizagem. Portane, os edocadores devem ajustur suas estratégias de

ensino de seordo com as necessidades de cuda uluno.

3. 2, Registro de Motivagdo ¢ Interesse pela Escrita

Com o propdsito de fornecer suporte adicional aos educadores na andlise do
envolvimento dos afuncs dumnte as atividades de esoritn, sugerimos a adogho do
Registro de Mutivacho ¢ Interesse pela Escrita (Apémndice D), Na Fcha 01 -
Descritores de Conduta. sio apeesentados alguns possivess comportamentos, 0s quis sio

categorizados conforme os miveds de inleresse ¢ mativagiio pelas prdticas de escnita:
Nivel Balxo: a) Dificuldade em seguir mstrugdes: mesmo apas receber onentagies, a
realizagio das tarefas ndo € satisfatérin: b) Falto de entusiasmo ¢ motivagio duranse as
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atividades de eserita, evidenciando apatia ¢ pouco interesse. ¢) Falta de atengdo evidenee,
com olhares dispersos ¢ falta de foco na atividade, pode ser acompanhada de movimestos
constantes como balancar de pernas ¢ batucar com ldpis, indicando inguictagio; d)
Interrupgies frequentes na execugio da trefa, seja por distragfes externis o0 conversas,
demonstrando facilidade em se desconcentrar; ) Auséncia de continmdade na escrita.
intecvompendo o conclesdo de palavias ou frases pant iniciar outra atvidade: f)
Comportumento madequado: demonstra resisténcia em realizir 0 que foi solickado,
exibindo hostilidade verbal. g) Necessita de orientacho individualizada para realizar a
tarcfa.
Nivel Moderado: h) Depende das onentagdes do cducador, evidenciando  pouca
autonomin e falta de iniciativa, porém, apresenta desempenho saticfarério; 1) Realiza a
wirefa com satisfagio, mas buscn frequentemente a confirmagio do educador; j) Realiza
revndes constanies: apaga e reescreve, demonstrundo imeguranga. contudo, apresenta
um bom desempenbo; k) Expressa ddvidas: franzindo a testa ou suspirando, indicando
incerteza efou nervosismo, entretanto, tenta realizar a atividade sozinho: 1) Consegue
entender as instrugdes didas pelo educador durante atividades em grapo,
Nivel Elevado: m) Apds receber otentagiios, executa o alividade de forma sutonomis,
mantendo concentragdo na escaty; n) Demonstrn empenho em comper o solicitxdo,
mesmo diante de desatios, nio desiste: 0) Atengdo exclosiva 2o trubatho; aguarda os
colegns, pacientemente, sem distraghes extemas; pl Apresentin uma centa agitagio em seu
comporiamento, mas senpre compreende as mstrugtes do educador ¢ demonstra um bom
desempenho; q) Executs s tarefa de forma autdnoma ¢ independente.

E impartante que esses deseritores sejam analisados antes das priticas de escrita,
Se necessio. podem ser adicionados comportamentos nio listados, descrevendo-os
brevemente. O educador deve assinalar nu Ficha 02 - Observagdo do Engajamento nus
Alividodes de Escnga a et gue corresponde ao comportamento dos alunos, com base
em suas observagdes, Tais instrumentos permitem gue o professor Fegistre csses aspectos,
auxiliando po ncompanhamento do processo de ensino ¢ aprendizagem das habilidades
de esenita

Esse recurso  possibilita detectar  padrfes  comporamentais, entender as
necessidades individuais dos estudantes ¢ ajustar as estrégios de easing de acondo com
essas percepedes. A abordugem fomenta um ambiente de aprendizado ennquecedar e
propicia o desenvolvimento de intervengdes pedagdgicus voltadas & spropriagio da
linguagem escrta.
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4. CONSIDERACOES

Este estudo reafirma a impartincta de uma abordagem cuidadosa ¢ intencional no
processo de alfabetizagho, destacando a releviincin de ferramentas diagnisticas como o
Caderno de Sondagem "Diversas Grafins do Alfabeto”. Ao possibililar ama avaliagio
detalhada das habilidades dos aluncs em recoshecer e diferenciar letras, tanto na forma
imprensa quanto cursiva, ¢ em maidscubs ¢ mmdsculas, esse mstrumento oo apenas
auxilia no diagndstico das necessidodes individuais dos estudantes, mas também orienta
priticas pedagigicas mnis eficazes e adaptadas,

Os daclos coletados poe meio dessa sondagem formecem informagdes valiosas que
ajodam a Mentificar desafios especificos no processo de aprendizagem, permitindo gue
cducadores implementem intervengoes pedagogicus direcionadas, ksso nio upenas fucilita
o progresso das alunos com dificuldades, mas tumbém enriquece o ambiente edocacional
como um tado, promovendo um ensine mais inclusivo ¢ equitativo,

Nossit pretensio niio ¢ esgolar a questdo. mas trzee pant o debale a adogiio de
unia perspectiva crilica na alfabetizagio. Ao ullhzar instrumentos diagndsticos eficazes.
os educadores podem promover um aprendizado mais profundo ¢ significativo, sem
negligenciar a alfubstizagiio comn um direito social, assegurando que a sgio e reflexdo
sobre O processo de ensino ¢ aprendizagem sejam capazes de promover a lransiormacio
dos individoos ¢ de sua realidade. Com isso, reforga-se @ necessidade de mvestir em
pesquisa ¢ desenvolvimento continuos na drea de educago, par gue possamos oferccer
sempre as melhores praticas pedagdgicos s futuras gerugies,

. 5 o5
— L
§ R — —\
I"" N~ ‘*‘ ) — 15




314

L Jg @ o
2t N
- ©

REFERENCIAS

BATISTA. AL A. G SILVA, C. S, R.: BREGUNCI, M.G.C; CASTANHEIRA, M. L.
MONTEIRO, 5. M. Avaliagdo disgnostica da altubetizagio. Belo Horizonte:
Ceale/Fal/UFMG, 2003,

BRASIL Munstério da Edecacho. Secretana de Educacio Biasic Base Nacienal
Comum  Curricular, Brasiliz:  MEC, SEB 2018, Disponivel  em:
hipudhasenacionaleomum.mes goy bl - Acesso em: 10 maio 2024,

BRASIL Mimstérno da Educacio. Secretana de Educagio Bisics. Pré-Letramento:
Programa de formagiio continuada de professores das séries inicinis do Ensino
Fundamental, Alfabetizacho ¢ Linguagem, Brasilia: MEC/ISER, 2008

BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa: n apropriagio do
sistema de escrita slfabética ¢ a consolidagiio do processo de alfabetizagio, Ministério
da Educag@o, Sceretura de Educagdo Basica. Diretoria de Apoto i Gestdo Educacional.
Brasilia: MEC/SEB, 2012

SAVIANL D. Edecaciio: do senso comum & conschéncla Mlosdfica. Autores
Associados, 2013,

SILVEIRA, A, A, do, U tipologia das letras usadas na fuse inicial da escolarizagao
o Rio Grande do Sul: i cultura grifico escolar & partic ¢ eademos de alunos (1937
2015). Tese (Dowtorado em Educagio) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019,

VIGOTSKL LS. A construgio do pensamento ¢ da linguagem. Trad. Paulo Bezerm,
2* ed. Sio Panlo:WMF Martins Fomes, 2009,

T : v
1" Y C — Ls
| f ™ | . [ !
Ve SRR 15 Y oy, W 16
—Aeer—Aear——Aase A R



315

APENDICE A
Caderno do Educador

17




316




317

©

Apresentacao

O Caderno de Sondagem: Diversas Graflas do Alfabeto & um recurso
didatico-pedagégico desenvolvido com o propsito de auxiliar na avakagao
diagndstica das habilidades de escrita dos aluncs, especificamente das capacidades
de reconhecer, relacionar ¢ diferenciar 0s tipes de letras do alfabete nos fermaltos
imprensa e cursivo, maitsculas @ mindsculas.

As Informagdes obtidas por melo desta sondagem poderao onentar os praticas
de ensino futuras, permitindo uma analise comparaliva dos resultados e a
identificacdo de avangos e desalios no processo de allabetizagdo. O instrumental
desta sondagem & composto por trés slementos basicos: o Guia de Referéncia, o
Cademo do Educador e o Cademo do Ano,

O Cademno do Educador & um instrumenlo pratico que orienta 0s professores
alfabetizadores sobre como realizar a sondagem. fornecendo instrugbes claras para
garantir um desempenhc consistente e precise do recurso. Inlegra o material uma
versao do cademo de aluno, com as respostas. e também s3o detalhadas as
habilidades traladas em cada item, oferecendo comentarios adiconais para cada
questao.

Essa estrulura ndo s suxifa os educadores na andlise dos resullados, mas
também fornece entendmentos importantes sobre o desempenho individua! dos
alunos e dreas que podem necessitar de mais alencao, Isso contribus para uma
intervencao pedagogica mais direcionada e eficaz, com o cbjglivo de promover o
desenvelvimento completo das habilidades de escrita dos estudantes.

Ao utilizar os materiais que compdem o "Cademo de Sondagem Diversas
Grafias do Alfsbeto” em conjunto, os affabetizadores podem criar um ambiente de
aprendizado mas envolvente ¢ adaplado as necessidades da turma, agrimorando,
assim, as praticas de escrita na alfabetizagao.




[Diretrizeslparalalrealizacaoldalsondagem)

E recomendado que os educadores consultem o Caderno do Educador para
compreander o5 diversos procedimentos necassdnos e estudem o Guia de Referéncia
antes de realizar a sondagem. lsso contribuira para um melhor entendimento da
metodologia agresentada no Caderno de Sondagem: Diversas Gralias do Alfabeto.

Notas importantes:

+ Crie um ambiente de conlianga, enfalizando aos alunos a importancia de sua
participagao na sondagem para melhorar o ensino. Explique como suas respestas
ajudarac a Wentificar dreas para aprimorar as atividades de escrita.

* Ao oferecer crientagio ou apo durante a abividade, assegure-se de que seja
equitative e direciorado a teda a turma, para que nenhum aluno sea favorecido em
detrimento de oulros,

«  Orente os aluncs a responderem com calma e completarem todas as quesides.
Incentive o wso de conhecimentos o experiéncias pessoais, Evite intererir nas
respostas para garantir a autenticidade e uma avakacaoc precsa das habiidades de
ascrita.

« Durante a reakzaco da sondagem, & importante estar atento ao comportamento dos
alunos e anotar suas observagbes no Registro de Motivacio e Interesse pela Escrita.

« Circule entre os alunos, garantindo que todos compreendam claramente &s instrugdes
e estejam confortaveis com a tarefa.

instrucoesiparalalaplicacaol

1. Explique aos alunos que realizardo uma atividade de grande importdncia e que é
fundamental prestar ateng@o nas orientactes para compreendé-las adequadamente.
Pois o resultado dessa avaliagdo serd ulilizado para aprimorar as proximas atividades
de escrita. Enfatize que devem responder fodas as questdss com cuidado, sem deixar
nenhuma em branco, e evitar mostrar suas respostas aos colegas,

2. Informe aos alunos gue devem manter o siéncio durante a realizagdo da atividade e
aguardar que todos os colegas terminem antes de prosseguirem juntos para a proxima
queslde. E, caso suwia alguma divida, devemn levantar a mio para serem atendidos.

3 Oriente que enquanto esperam os colegas terminarem de responder, 0s alunos podem
colorir 08 desenhos do caderno para aproveitar o tempo de forma produtiva,

4, Circule erfre as carleiras para certificar-se de que todos os aluncs compreendam o
enunciado, Em hipdtese alguma, forneca a resposta correta aos aluno. Apenas orlente-
08 Sobre © que devem fazer,

318



319

— *-:\ s ) pr——=
— =1 ) J-l-v l/ L.
e - e = P =
—3 = = f At

i \ | LS Y-\
i o e G D G e = OO




320

&=

= Lela uma quesido por vez, emm:hoomlvo;unmﬁrb.maw;\

Assegure-so de que lodos compreendam o que deve ser feito em cada item.

* Reserve um tempo adequado para cada quesiao, permitindo que todos respondam com:
calma, incentivando aqueles que demonstrarem maior dominio a esperar os colegas
com paciéncia e empatia. respeitando o tempo & o conhecimento de cada um.

\- Inicie a atvidade de sondagem lendo o recadinho que esta no caderno do aluno! /

y
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(M 1,2 e 3- Reconbecer ¢ diferenciar as letras do alfabeto,

~

1  PINTE OS QUADRADINKCS EM ORDEM ALFABETICA PARA GUIAR A BORBOLETA ATE
AFLOR. COMECE COM A LETRA A E TERMINE COMALETRAZ

FIH|[O|T|H[J|P|T

o|s|w|a|g|a|d|o
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mmawesﬁoz Ohmavallauoakmbmdodmndaras
letras maiusculas em formato de imprensa e cursiva,

Comentéario sobre a QUESTAO 3 - Esta questao analisa a capacidade de diferenciar as
mmwumhmmwmem

2 pNTETODOS 08 QUADRADINHOS EM QUE APARECEM LETRA MAIUSCULA

Respostas

Respostas
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. LIGUE CADALETRA MAIUSCULA A LETRA MINUSCULA CORRESPONDENTE

A

" ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ |

egacbdifnhojpgkimwrzstuvxy

Respostas

GBCHEIGHITLCMNOPORATUVW L 7]

\u:n* l}lll’\m Ama L}I
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. LIGUE AS LETRAS DE IMPRENSA AS LETRAS CURSIVAS CORRESPONDENTES.

A)

ABCDBFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYI

§ oEB0C KT 1543 ROXNETPU R Yk

abcdollghlj Imnopgr st uvwxyz
DR It AL

‘ CIRCULE A PALAVRAQUE NAQ CORRESPONDE AQ NOME DA FIGURA

A 8)

p ¢ )

:' (LHA. ici6 (maa)mio MAG

/ \, ! .
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. CIRCULE AS PALAVRAS QUE NOMEIAM AS FIGURAS ABAIXO

A

~
\ Jf chocots
ABACATE (abacar)
AMORA amena.

E)
@ unha
UIVA unva o
UNHA wumha




. ESCREVA O NOME DAS FIGURAS, SE PRECISAR, CONSULTE O BANCO DE
PALAVRAS

‘ COPIE © TRECHO DA MUSICA AQUARELA DE TOQUINHO, SUBSTITUINDO AS
IMAGENS POR PALAVRAS

LEGENDA
Dumal loualauen 4

FOLHA
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QUCA A LEITURA DO TEXTO E, DEPCIS, ESCREVA UM PEQUENQ TEXTO CONTANDO
UM POUCO SOBRE SI.

\E =/

Se necessano, 0 educador poderd orlentsr 08 BN0S a8 ESCreversm um Exio qUEe COMECe com sau

nome, mencione caracienslicas lisicas para auloconheamento, fale sobre um intéresse peéssoal,
Inclua uma curiosidade scbre sl mesmo e descrava suas asplagdes futuras. 12
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Ao concluir a Sondagem, certifique-se de que todos os alunos tenham preenchido
seus nomes. Se houver tempo disponivel, ofereca a oportunidade para que os alunos
possam colorir as ilustragdes, se desejarem. Alternativamente, destaque a UGltima
folha do caderno ¢ entregue 20s alunos para que possam colorir em casa.
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AFLOR. COMECE COMALETRAA E TERMINE COMALETRAZ.

1 PINTE OS QUADRADINHOS EM ORDEM ALFABETICA PARA GUIAR A BORBOLETA ATE

-

T(o|+|0|>|w|ain| (s siN=lx3ls|lof IR~ O|=x|ZRUO| |83 ME|xd &y
oal>xwo[Bxi>| oo xNxB>s|e lHHNHZ2HED|~D 4|y M H| 3| &| |~
alo(xlo|-os sl |EBlole s|==loln] R~zD=2N 3RS Eld|+|d|e| 4| 8] 4
olwlo=wlojwolal |wwnBsloo= SIFQQ0KRQT =HL| 4[| T4
z|=|o|ola|ojvix|=| |o|x|=E|lclojaje| E|F|ORIS | |m|n| [dj(e|E|E|d| HE
xldxloole|=(Zix| D= 3=lxlals |lwivyHMolulE= 3|~ £ d| 4|t o
4 2|=|=[zlglaolr| [Bl=lolofe| =3 E|l [~ O[~H|Mo|j«m]| |3 4|k = 3 E
¥ eoono/>a=0 = >xNulo/x >al tvoD|CkYoeDlo Blex| o 4| o| §| I=ci
Lo ww>ZTwE| QOEQTINOIR DN (W QW] (&) SNt 4| & 7 4
<lojo/ojwrDluu| vaslalel=>3 Domnrgolcd] Y Hdlk|—| wE §

A)

B)

C)

D)
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2 PINTE TODOS OS QUADRADINHOS EM QUE APARECEM LETRA MAIUSCULA.

N Talanla[x[t[r]x[1]] ® [Cla[n]a[X]t][3]]2]C
Y/b|B|r|RIF|f k|K|p Y| BB~ R|3|J|kk|p
c/Cle E|s S/Z|H h|P <|Cla|E]a|d[HIA[O
mid[p|v|vie gl|lilllw mADNUQqLJ
MUulJ|jlo/O|qlQlw muuljnoqmm

3 PINTE TODOS O3 QUADRADINHOS EM QUE APARECEM LETRA MINUSCULA.

Y |aly|o|f|K|m/G|t/ujul * |aj40]] kmG 1Ulu
I'Tle[H 1|A|n|a s|D J|3| 2[R 1|C|m|Q| |0
PblX[gwk|Lirlviw 108X g WL A (Ul
x|J|B|N|h|z|o[C q|S = BN A{4]=|Clq|d
cM{d|i|F|j|R|p E|v LmAlatRfem

0 LIGUE CADA LETRA MAIUSCULA A LETRA MINUSCULA CORRESPONDENTE.
Al

[ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ}

egacbdifnhojpgklmwrzstuvxy

B)

GCBCOEIGHITYLMNOPARAIUTW XLy ?R
AALQ.FQ%lllftm*nmainafimnmqn%m

4%
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0 LIGUE AS LETRAS DE IMPRENSA AS LETRAS CURSIVAS CORRESPONDENTES.

A}

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

DEBGCHTLIGIMO L NQIPURDUYWI?Y

B)

abcdefghijklImnopqrst uvwxyz

ndnﬁn#tﬁihumnlpmnqunmimqm%

@ CIRCULE A PALAVRA QUE NAO CORRESPONDE AQ NOME DA FIGURA.

A) B)

\ J R oY

C) D)

(< R o

\. | / ! ]

E) F)

['_ D - B
. pé picolé PICOLE wala VELHA vela

G) H)

[%Fxmér%@ndm. leﬂMummﬂmﬂL_
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‘ CIRCULE AS PALAVRAS QUE NOMEIAM AS FIGURAS ABAIXO.

Al

- ABACAXI
ABACATE
AMORA

B)
« BANANA
| BACANA

" BARATA




‘ ESCREVA O NOME DAS FIGURAS. SE PRECISAR, CONSULTE O BANCO DE

PALAVRAS.

[ nata - bala - Jada - cana - gals - dada |

A
»

A

L

. COPIE O TRECHO DA MUSICA AQUARELA DE TOQUINHO, SUBSTITUINDO AS

IMAGENS POR PALAVRAS.

Eu donemhae um € amanela.
& com cimen oo nein nelas

/" LEGENDA

_J - FOLHA

2 -soL
L - CASTELO
\m J/
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OUCAA LEITURA DO TEXTC E, DEPOIS, ESCREVA UM PEQUENO TEXTO CONTANDO
UM POUCO SOBRE SI.
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Ficha para Acompanhamento das Praticas de Escrita - FAPE

Data da Sondagem: / !

Responsavel pela Aplicacao:
Nome do(a) Aluno(a):
Idade: Ano/Série escolar: Cont. do Responsavel:

>eq

- et
e ]

1. Conhecs letras e formato de imprensa e cursiva?
2. Diferencia letras mailsculas de min(sculas?

1. Relaciona letras maiusculas e mndscutas?

2. Associa letras em formalo de imprensa e cursiva?

1. Escreve palavras em formato cursiva?
2 Escreve lrases em lormato cursiva?
3. Escreve textos curtos em formato cursiva?

4. Nival de Dessmpanho

Fase Atual Inicial Intermediana Adequada Consolidadga
{) 16 {S) ()

4. Mistocicn de Intervencdes Pedagopicas

Participa de Atividades ou Programas de Apoio a Escrita?
{ ) Sim (Especificar)
{ ) Nao {Mativo)

5. Comentarios Adicionais

Motivagio e Interesse pelas praticas de Escrita 9‘8";0 Moctie"ﬂda B?wido




Ficha para Acompanhamento das Praticas de Escrita - FAPE
> Avaliacdo Quantitativa da Turma >

Escola:
Data da Sondagem: ___/___/ | Turma: | N* de Alunos:
Responsavel pela aplicagao:

Numero de Alunos

Habllidades de Escrita

23| 1. Conhece as letras em formato de imprensa e
§ 8| cursiva,

8B | 2 Dterencia as letras maidsculas e mindsculas.

3, Relaciona letras maigsculas e mingsculas,

4. Associa letras em formato de iImprensa e cursiva.

5. Escreve palavras em formalo cursiva.

6. Escreve frases em formato cursiva.

7. Escreve texios curtos em formato cursiva,

Inicial | Intermediaria | Adequada Consolidada

Comentaros Adicionais

" Elevad

i_ﬁxmm'.uz.:j}:El!:
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APENDICE D
Registro de Motivacio e Interesse pela Escrita

342



Registro de Motivacdo e Interesse pela Escrita
Ficha 01 - Descritores de Conduta
Antes da atividade de escnla. o aphcador deve analisar atentamente os Descritores de

Conduta. Caso necessario, Inclua conwtamemos néo Ilstados com uma breva descngao O

a) Dificuldade em saguir instrugbes:
mesmo apds receber orentagdes, a
realizagdo das tarefas nao @
salisfatoria.

b) Falia de entusiasme e motivagéo
duranie a escrita. evidenciando apatia e
pouco inferesse.

c) Falta da atencdo ewvidente, com
ofhares dispersos e faltla de foco na
atividade, pode ser acompanhada de
movimentos constantes como balangar
de pernas € batucar com Idpis,
Incicando inguietagao.

d) Interrupcdes frequentes na
execucao ds tarefa, seja por distracdes
externas ou conversas, demonstrando
facilidade em se desconcentrar.

e) Auséncia de continuidade na
escnta, inferrompendo a conclusao de
palavras ou frases para Iniclar outra
atividade,

f) Comporamento inadequado:
demongtra resisténcia em realizar o que
foi sofcitado, exibindo hostilidade
verbal.

g) Necessila de onentagao
individualizada para realizar a tarefa,

It o, s | concamyaRo e st

desempenho satisialéro.
I) Reakza a tarefa com

| st

frequentamente
codhnacﬁodoeducador.
I} Realiza revsdes

constantes: apaga ol Ry, dpen
reescreve,  demonstrando |

inseéguranca, contudo,
apresenta  um  bom
desempenho.

k) Expressa  duvidas:
franzindo a testa ou
incerteza a/cu Nervosismo,
entretanto, tenta realizar a
atividade sozinho.

1) Consegue entender as | forma

lnstmobos dadas pelo
durante
auvimgmgmpo
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ANEXO B - Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE mm
POS-GRADUAGAQ E

PESQUISA - UEPB / PRPGP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Apropriagdo da linguagem escrita na akabetzacdo e os efetos da miervencac didatica
a parsr ca abordagem histénco.critica

Pesquisador: FRANCIELE MEDEIRCS GONCALVES
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 80181524 1,0000.5187

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAISA
Patrocinador Principal: Financamento Prégrio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6977125

Apresentacio do Projeto:

Proicoalo de pesquiza do mestrado no Programa da Programa de Pés-Graduagio em Formagdo da
Frofessores, da Universidate Estacual e Paraiba. Pesquisa scb onentagdo da Prof.a Dra, Fabiola Manica
¢ Sitva Gongalves a ser cesanvelvida no parodo de janeio de 2023 a estembro de 2024,

Ob|stivo da Pesquisa:

Na pagina 15 do Projetu de Pesquisa, [&-se. “Investgar, & partir de uma inteevengio dddlico-pedagigca a
luz oA parspactiva histanco-critca, a apropriacaa da nguagem ascra por altabatizandos no tocants as
dfarantes gralins do afabeto”

Ne mesma pagina, a pesquisadora Informa 05 objalivos especilicos da pesqulsa: “Identificar os
conhecmenios prévios de allabetzandos em fasa micial de aproprisgdo da escrita acerca das diversas
grafias do altabeto; Desenvolver aglies didaticas subsidiagas por recursos didatico-pedagigices,
favorecendo o apedeigoamanto das praticas iniciais de ensino da lingusgem ascrita; Analisar os impactos da
Intervengic pedagégioa nos aluncs da 2¢ ano do Ensng Fundamantal na Escola Protessora Terezicha
Alves do Nascimento, stuada em Algodao de Jandaira. Paralba, A pesgusa analiza a importancia da
parlicipagio

ava tanto dos professares quanio das criancas, reconhecendo 05 comd ageniss sociaks

Enderego: Av.das 8 351 Campus Us sy

Bakro:  Bococonoo CEP: 54 0075

UF: PE Wunicipio:c  CAMPINA GRANDE

Telefore: 353%15 5373 Fac: (S33%537 Emaill  COpERLO0 UepR S0u Y

Fagradite &



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAQ E
PESQUISA - UEPB / PRPGP

Contruagio do Parcce G377 129

Consideractes Finals a critério do CEP;

Qo™

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo refacionados:

Endereco: Av. tas Serstsas. 351 Campun Usharatine

Bakro:  Bococorgy
UF: FE

CEP: 5000 253

Mumicipiac  CAMPNA GRANDE
Teletore: (3335155373

Fax: 353315337

[~ Tipe Documenio Arquive Pomagem Autiar
Wiormagdes Basicasi PB_IN P AS._ 16072024 Acello
: ETO 12313
T ] DE | 'T?é‘%:a 7 [FRANCIELE Aceilo
MISSO DO PESOUISADOR REPONS| 1229:20 |MEDEIROS
AVELM—W L IGONCALVES
Daclaragio g MCOIFICADO_DEC  DE_CO| 1807/2024 | FRANCIELE Aceilo
Pesquisadores NCORDANCIA COM_FROJETO DE P} 1227:08 |MEDEIRCS
= E | ICONCALVES
Cutros MOOIFICADO ROTEIRO_DE CONVE | 05/07/2024 | FRANCIELE ACEilD
RSA_INTRUMENTO_DE COLETA_DE 11:35:19 |MEDEIROS
DADCS pat S
TCLE ! Termos de | TCLE_MODIFIGADC, pdi 0507/2029 FRANCIELE ACeiln
Asgensmento / 113506 |MEDEIROS
Justiticativa de GONCALVES
ﬁ (MODIFICADO_CADERNO_DE_SONDA|  05/07/2024 | Aceilo
GEM_INSTRUMENTO DE_COLETA D] 1132:22 |MEDEIROS
e -] ______JCONCALVES
TCLE / Termos de | TALE.pd! 28052024 | FRANCIELE Aceilo
Asseramento / 1100459 |MEDEIRCS
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
|Utilizado para o responsaveis dos mencres ou legalmente incapazes)

Pelo presente Termo de Consentimenio Livre e Esclarecido, eu,
em pleno
exarcicio dos maus direitos, autorizo a participacao de

, de anos na
pesquisa Apropriacdo da linguagem escrita na alfabetizacdo e os efeitos da
intervencao didatica a partir da abordagem histarico-critica.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com o8 seguintes pontos: o trabalho
Apropriagao da linguagem escrita na alfabetizacio e os efeitos da intervencao
didatica a partir da abordagem historico-critica lera, como objetivo geral,
investigar o impacio das pratices pedagdgicas de alfabetizagdo, fundamentadas na
perspectiva teorice-metodologica histdrico-critica @ aniculadas a concepcio de
desenvolvimento e aprendizagem da Psicologia Histdrico-Cultural, no processo de
apropriacao da escrita, com foco especial no ensine das diversas grafias do alfabeto.

Ao responsave! legal pelo(a) menor de wdade ou legalmente incapaz, s0 cabera
a autorizacac para que sejam realzadas as devidas entrevistas semiestruturadas,
bem como a participagao direta com a pesquisa em gquestio, sendo necessaria a
realizagao de instrumentos cabivess de coletas de dados, a exemplo das fotos & da
producdo de videos durante a aplicabilidade da pesquisa, quando pertinentes, gue
venham & corroborar o desenvolvimento da pesquisa. Seguindo & propositura dos
aspectos éticos que regem a Resolugao n® 466/12 e a Resolugdo n* 510/2016
CONEP/CNS/MS, compreendemos que a pasquisa busca dinmi os riscos minimos
que porventura venham a surgir duranté a sua aplicabdidade, utizande-se da
observacio e dos criféries de presenvacao dos dados dos participantes, bem como
do cuidado com o levantamento & a andlise dos dados ofertados pelos sujeitos
participes da pesquisa.

Acrescentamos também que a pesquisa oferece diversos benelicios ao
considerar as interagbes sociais e cullwrais no desenvolvimento infantil. Promove o
desenvolvimento integral das habilidades cognitivas & motoras, assegurando uma
abordagem holistica da alfabetizacdo. Defende a criacdo de espacos dialdgicos nas
escolas, permitinde praticas pedagdgicas mais inleralivas ¢ participativas,
aumentando o engajamento das criangas. Valonza a comextuallzagdo do ensino,
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coneclando-o as experiéneias reais das criangas e lormando-o mais significativo. Esta
abordagem toma o processe de alfabetizacdo mals dindmico e adaptivel as
necessidades individuals dos alunos, contribuindo para a formagio de professores
criticos e reflexivos, melhorando continuamente as praticas educativas. Assim, essa
pesquisa enriquece 0 entendimenio sobre a alfabstizacio @ propde alternativas
significativas nas praticas pedagogicas para tornar o ensino da escrila mais
democrético, inciusvo e eficaz.

Ap pesquisador, cabera o desenvolvirnanto da pesquisa de forma confidencial,
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ac professor
onentader, ac individuo e'cu acs famikares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo
n® 466/12 do Conselho Nacional de Sadsde/Ministério da Salde.

O responsavel legal do menor ou legaimente incapaz, participante da pesqusa,
podera se racusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
roalizacao do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagao ou projuizo,

O participanto terd assssténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento
da pesquisa de acordo com Resolugio n®. 466/12 do Conselho Nacicnal de
Salide/Ministério da Sadde. Os dados individuais ser&o manbdos sob sigile absoluto
@ serd garantida a privacidade ¢os particpantes, antes, durante @ apds a finalizagao
do estudo. Serd garantido que o participante da pesquisa receberd uma via do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabatho, assegurando
assim a privacidade dos participanies em manter tais resultados em carater
confidencial. Em casos de danos decorrentes da pesqguisa, o/a participante da
pesquisa, bem como o responsdvel pefo particpante serdc ressarcidos
materizimenie, sendo acobertadas as despesas realizadas pelos participantes da
pasquisa.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos €
publicaches clentificas, sem qualquer meio de dentificacio dos participanies, no
sentxdo de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condigoes
estudadas. (Res. 466/2012, IV, 3. g. e, h.}. Os dados e instrumentos ulilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador resporsavel por um periodo de 5
anos. ¢ apos esse tempo serdo desirvidos.

Em caso de dividas, poderei cbler maiores informagdes entrando em contato
com Franciele Medeiros Gongalves, através do telefons (83) §9148-7100; do e-mail:
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professoralrancielemg@gmail.com; ou do enderego: Rua Conego José Rodrigues
Fidélis, Algodéao de Jandaira-PB. Caso suas dividas ndo sejam resolvidas pelos
pesquisadores ou ssus diretos sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em
Pesquisa, localizado no 2° andar do Prédic Administrativo da Reftoria da Universidade
Estadual da Paraiba, Campina Grande-PB, telefone (83) 3315 3373, e-maik:
cep@setor uspb edu br,

Ao final da pesquisa, se for do meu Interesse, terel livre acesso ao contedido
da mesma, podendo discutir 08 dados com o pesquisador, salientando que este
documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

Dessa forma, uma vez tendo lido e entendido (ais esclarecmentos, e por estar

de pleno acordo com o seu teor, apresento e assino este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido,

Assinatura do responsavel kegal pelo menor

Assmatura do menor de kade

Assinatlura do pesquisadar responsavel

Assinatura Dactiloscopica do responsavel legal pelo menor
participante do estudo.

(0BS.: UHza0o apenas Nos cas0s em que ndo sela posshel a
COMLH 04 AsSINGIIG)
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ANEXO D - Termo de Autorizacdo para Uso de Imagens e Videos (TAUIV)

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGENS E VIDEOS (TAUIV)

Eu, , 8m pleno exercicio dos
meus direitos, AUTORIZO a Profa, Franciele Medeiros Gongalves, coordenadora da
pesquisa intitviada Apropriacdo da linguagem escrita na alfabetizagdo e os
efeitos da intervengdo didatica a partir da abordagem historico-critica, a fixar,
armazenar e exibir a imagem de
, de anos, por
melo de fotos e videos com o fim especifico de inseri-ia nas iInformagdes que serfio
geradas na pesquisa supracitada e em outras publicagdes dela decomrentes, quais
sejam: revistas centificas, jornais, congressos, entre outros eventos dessa
nalureza,
A presante auforizacdo abrange, exclusivamente, o uso das imagens para oa fins
aqui estabelecidos e devera sempre preservar o anorimato do(a) menor, Qualquer
outra forma de utlizagdo elou reproducado devera ser por mim autorizada, em
observancia ao Art, 5°, X e XXVIII, alinga "&" da Constiluigao Federal de 1988,
O pesquisador responsdved, Franciele Medeiros Gongalves, assegurou-me que os
dados serdo armazenados &m meio aletrdnico de acesso restrito ao pesquisador, a8
exempl do Google Drive, sob sua responsabiidade por 5 ancs &, apds esse
periodo, serao destruidos.
Assegurou-me, também, que serei livre para interromper a participagao ¢ofa) menor
na pesquisa a gualquer momento e/ou solicitar a8 posse das imagens.
Ademais, fais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolugdio n® 466, de 2012 efou Resolugio n® 510, de 2016, do Conselho Nacional
de Saude do Ministério da Saide/Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, que
dispde sobre dtica em pesquisa que envolve seres humanos.

Algodao de Jandaira-PB, de de 2024

Assinatura do responsavel lagal pelo menor

Assinatura do pesquisador responsavel



