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RESUMO

Este estudo analisa a probleméatica dos géneros textuais orais no ensino de Lingua
Portuguesa, considerando aspectos tedrico-conceituais e metodologicos da
argumentacao oral em correlagdo com o ensino da escrita. A oralidade suscita a
necessidade de praticas didatico-pedagogicas que estimulem a participacdo de
estudantes em processos de argumentacdo, tanto em contexto escolar como no
social, preparando-os para o exercicio da cidadania. A pesquisa objetiva analisar as
dindmicas de argumentacdo oral no contexto de sala de aula, mediante uma
intervencao didatica utilizando o género juri simulado inter-relacionado ao poema e a
letra de cancgdo. A intervencéo baseou-se nos textos Injustica (poema de Ornilo Vilar),
Tragédia Brasileira (poema de Manuel Bandeira), Habeas Pinho (poema de Ronaldo
Cunha Lima), O assassino era o escriba (poema de Paulo Leminski) e Domingo no
Parque (cancao de Gilberto Gil), e fundamentou-se em diversos teéricos do campo da
argumentacédo, do ensino de Lingua Portuguesa e da Didatica, a exemplo de Bakhtin
(2003), Marcuschi (2007), Zumthor (1993), Nonato (2017), Souza (2020) e outros. A
pesquisa, de natureza qualitativa, basica e aplicada, com abordagem exploratoria-
descritiva-explicativa, associando pesquisa bibliografica, pesquisa de campo e
pesquisa-ac¢ao, foi realizada em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal em Guarabira—PB. Os resultados da pesquisa, construidos a partir
da intervencao didatica e correlacionados com a fundamentacao tedrico-conceitual
demonstraram um aumento significativo na motivacao e participacdo dos alunos em
relagdo aos géneros textuais/discursivos, refletindo na melhoria das habilidades de

argumentacao oral.

Palavras-chave: argumentacéo; oralidade; géneros textuais; juri simulado.



ABSTRACT

This study analyzes the problem of oral textual genres in Portuguese language teach-
ing, considering theoretical-conceptual and methodological aspects of oral argumen-
tation in correlation with the teaching of writing. Orality raises the need for didactic-
pedagogical practices that encourage students to participate in argumentation pro-
cesses, both in the school and social contexts, preparing them to exercise citizenship.
The research aims to analyze the dynamics of oral argumentation in the classroom
context, through a didactic intervention using the simulated jury genre interrelated to
the poem and song lyrics. The intervention was based on the texts Injustica (poem by
Ornilo Vilar), Tragédia Brasileira (poem by Manuel Bandeira), Habeas Pinho (poem by
Ronaldo Cunha Lima), O assassino era o escriba (poem by Paulo Leminski) and Do-
mingo no Parque (song by Gilberto Gil), and was based on various theorists in the field
of argumentation, Portuguese language teaching and Didactics, such as Bakhtin
(2003), Marcuschi (2007), Zumthor (1993), Nonato (2017), Souza (2020) and others.
The research, of a qualitative, basic and applied nature, with an exploratory-descrip-
tive-explanatory approach, combining bibliographical research, field research and ac-
tion research, was carried out in a 9th grade class at a municipal school in Guarabira—
PB. The results of the research, based on the didactic intervention and correlated with
the theoretical-conceptual foundation, showed a significant increase in students' moti-
vation and participation in relation to textual/discursive genres, reflecting an improve-

ment in oral argumentation skills.

Keywords: argumentation; orality; textual genres; mock jury.
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1 INTRODUCAO

Vista como essencial para o desenvolvimento da expressdo oral e das
habilidades de argumentacdo dos alunos (Geraldi, 2006), a escola, enquanto
instituicdo de ensino, deve priorizar, conforme Dionisio, Machado e Bezerra (2007),
abordagens didaticas sobre o0s géneros orais que, reconhecidamente, sao
necessarios para o desenvolvimento da argumentacao (Belluzzo, 2007), sobretudo na
mediacado do conhecimento (Bessa, 2008) que visa uma aprendizagem significativa
(Ausubel, 2003; Moreira e Masini, 2001), inserida no cotidiano dos estudantes, e,
consequentemente, na automotivagéo dos aprendentes em processos educacionais
(Ausubel, Novak e Hanesian, 1980).

Nesse sentido, a pesquisa aborda a argumentacdo oral em estudantes do
Ensino Fundamental 111, de uma escola publica, a partir de um itinerario de intervencéo
didatica (Novak e Gowin, 1999), proposto pelo professor-pesquisador, para criar e
ampliar habilidades de argumentacédo oral. Isso € feito, principalmente, por meio da
insercao orientada do género juri simulado, inter-relacionado aos géneros poema e
letra de cancdo, em aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto tematico, problematizando a pesquisa, norteamos 0s
processos investigativos com a seguinte questdo: Qual a contribuicdo dos juris
simulados no desenvolvimento de habilidades de argumentacédo oral em alunos do
Ensino Fundamental 11?

Consequentemente, ainda em problematizacdo, indagamos: Como os alunos
percebem os juris simulados na estruturacdo de argumentos orais? Sua utilizacédo
contribui para a apresentacdo de argumentos em diferentes contextos e para o
enriquecimento das estratégias de argumentacgéao oral? Finalmente, os juris simulados
melhoram a expressividade linguistica dos alunos, dentro e fora da sala de aula?

A partir dessas indagacdes, associamos, entre si, 0s seguintes elementos: (i)
0s juris simulados e o desenvolvimento das habilidades de argumentacéao oral; (ii) os
juris simulados e a construcdo da autoconfianca, da coesdo argumentativa e da

persuasao; (iii) os juris simulados e a capacidade de estruturar/apresentar argumentos

! Por uso recorrente nas rotinas escolares, optamos por usar a expressao “Ensino Fundamental II” ao
invés de “Anos Finais do Ensino Fundamental”.
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orais convincentes, com coesao textual, em contextos académicos e sociais; e, por
fim, (iv) os jaris simulados e sua contribuicao para a diversificacdo/enriquecimento de
estratégias de argumentacdo oral textualmente coesas e com marcada
expressividade linguistica, dentro e fora da sala de aula.

Diante do problema e sua respectiva problematizacédo, objetivamos, de modo
geral, analisar, a partir de uma intervencao didatica, qual a contribuicdo dos juris
simulados para o desenvolvimento de habilidades de argumentacéo oral em alunos
do ensino fundamental Il, de uma escola publica.

Especificamente, (i) conceituamos oralidade e argumentagcdo, associando-as
aos géneros textuais/discursivos; (ii) delineamos teoricamente os géneros textuais juri
simulado, poema e letra de cancao; e (iii) investigamos como os géneros textuais orais
podem ser usados no desenvolvimento da argumentagé&o oral.

Nesse itinerario de pesquisa e intervencdo didatica, construimos um aporte
tedrico-conceitual e metodolégico com base em categorias de estudo configuradas
como tedricas (como argumentacao e oralidade, correlacionadas ao ensino de Lingua
Portuguesa) e empiricas, como as mapeadas nas experiéncias relatadas.

No ensino de Lingua Portuguesa, conforme experiéncia do professor-
pesquisador, percebemos que as dificuldades inter-relacionadas a argumentacao oral
em sala de aula sdo crescentes e desafiadoras. Essa constatagao, instigou-nos a
buscar solucbes didaticas para superar esse déficit que impacta todas as areas dos
processos de ensino e de aprendizagem. Assim, motivado — tanto por uma perspectiva
pessoal quanto profissional — o professor-pesquisador considerou necessario ampliar,
em contextos de ensino, as oportunidades de desenvolvimento da argumentacéo oral
durante as aulas.

Diante disso, € fundamental que o docente, ndo somente de Lingua
Portuguesa, mas também de outros componentes curriculares, fagam uma adequada
selecdo de conteudos, visando expandir a argumentacdo oral e, em decorréncia,
evitando que os alunos se restrinjam a exercicios descontextualizados ou a producdes
textuais que sdo apenas lidas e avaliadas pelo professor, conforme a critica de
Delphino (2014). Cabe ao professor, pois, orientar a aprendizagem ao selecionar as
variantes utilizadas para ensinar e comunicar-se com 0s alunos, superando as

dicotomias entre oralidade e escrita.
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No contexto da intervencdo didatica, buscamos criar estratégias didatico-
pedagogicas capazes de ajudar os alunos a superarem essas limitacfes e a se
expressarem melhor, ndo apenas na escola, mas também em situacfes cotidianas.
Assim, implementamos atividades praticas e acessiveis que estimulassem o uso de
argumentos, promovendo possibilidades para o desenvolvimento da autonomia, do
senso critico e da autoconfianga nos estudantes. Preparamos-o0s para participarem de
conversas, debates e processos de tomada de decisdo — de maneira consciente e
fundamentada — enquanto cidadéaos ativos e participativos da sociedade, com atuagéo
significativa e contextualizada em suas realidades locais.

Nesse sentido, escolhemos o género juari simulado, ancorado nos géneros
poema e letra de cangao, para nossa pesquisa, visando ampliar a argumentacao oral
em sala de aula por meio de temas sociais, como injusti¢a, traicdo e violéncia contra
a mulher, presentes em poemas de Ornilo Vilar, Ronaldo Cunha Lima, Paulo Leminski,
Manuel Bandeira e na letra de canc¢éo de Gilberto Gil.

No desenvolvimento da pesquisa, para nosso aporte tedrico, examinamos
estudos sobre géneros textuais/discursivos (Dionisio, Machado e Bezerra, 2007) e
argumentacao oral, com destaque para diversos autores, entre eles Bakhtin (2006),
gue enfatiza a relevancia dos géneros, afirmando que o diadlogo é a forma classica de
comunicacdo verbal. Recorremos também a Marcuschi e Dionisio (2007), que
abordam a importancia do contexto da fala, incluindo participantes, relacdes, objetivos
e situacado, na definicdo do discurso (Orlandi, 2009). Consequentemente, buscamos
Zumthor (1993), que sustenta que todo discurso é uma acao, gerando efeitos fisicos
e psiquicos.

Ao abordar a escola, recorremos a Gross (2022) e Leitdo (1999) que defendem
gue ela deve oferecer oportunidades para os alunos desempenharem funcdes
argumentativas (orador, interlocutor, publico) em diversos géneros textuais, orais ou
escritos (Geraldi, 2006). Tal percepgao € corroborada por Dell’lsola (2012) que
ressalta que a adequacéo do texto ao contexto deve ser mediada pela linguagem e
pelos géneros textuais discursivos, dentro de processos significativos de
aprendizagem (Pelizzari et al., 2002).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) destaca a importancia da
escuta e compreensao do sentido dos textos, bem como a apreciacdo, resposta e

producédo de textos. Autores como Alves e Frasson (2017) afirmam que o juri simulado
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€ uma ferramenta didatica sociodiscursiva e, portanto, implica a escola nos intercursos
de abordagem da diversidade de géneros textuais (Dionisio, Machado e Bezerra,
2007). Nesse sentido, Martins et al. (2015) e Paulino (2018) acrescentam que o juri
simulado pode beneficiar o aprendizado e a vida social dos alunos. Essa assertiva é
corroborada por Alevato (2023), Assumpcao (2018), Nonato (2017) e Silva (2021),
gue, cada qual a seu modo, sdo referéncias sobre praticas educativas e suas
dindmicas em sala de aula.

Esta pesquisa qualitativa, por suas especificidades, é basica e aplicada. Utiliza
a metodologia exploratéria, descritiva e explicativa, combinando pesquisa
bibliografica, pesquisa de campo e pesquisa-acdo, com uma intervencao didatica em
contexto de sala de aula.

Esta Introducéo € seguida da Fundamentagéo tedrico-conceitual (Capitulo 2),
com foco nas categorias tedricas de estudo. Abordamos, em seguida, a Metodologia
da Pesquisa (Capitulo 3), associando pesquisa bibliografica, pesquisa de campo e
pesquisa-acdo, e a Intervencdo didatica (Capitulo 4). Os Resultados e Discussdes
(Capitulo 5), e, por fim, as Consideracdes finais, as Referéncias, os Anexos e 0s

Apéndices que completam o trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-CONCEITUAL

Como descricdo desta referéncia tedrica, apresentamos alguns apontamentos
gque mostram a importancia da oralidade na comunicacdo humana, além de
discussfes que indicam o quanto ela vem se dinamizando perante os desafios que a
contemporaneidade (e suas multiplas ferramentas tecnoldgicas) proporciona, como a
internet.

Nesse sentido, discutimos também a oralidade no pais, suas manifestacdes e
os desafios enfrentados pela educacdo para ampliar as atividades orais no meio
escolar, tendo a figura do aluno como fundamental para que o processo alcance
resultados favoraveis na aprendizagem, por meio da mediacéo do professor.

Neste contexto, a argumentacéo oral se faz necessaria para que o aluno seja
0 protagonista das acdes mediadas pelo educador na sala de aula, mediante uma
aprendizagem significativa. Entdo, abordamos o0s géneros textuais/discursivos, sua
influéncia na interacdo social e como trabalha-los na educacao, especialmente os
utilizados nesta pesquisa: o juri simulado inter-relacionado ao poema e a letra de
cancdo. Portanto, enfocamos acdes continuas que incentivam a leitura de textos
literarios para promover adequadamente a argumentacéo oral, ampliando a discusséo
sobre 0s géneros argumentativos e orais, e descrevendo a importancia de cada um
dos géneros trabalhados em nossa proposta de intervencdo e sua fundamentacao

para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

2.1 REFLEXOES SOBRE ORALIDADE

A oralidade, conforme Nonato (2017), considerada uma das formas mais
antigas e universais da comunicagcdo humana, ultrapassa barreiras culturais e
temporais (Oliveira, 2020). Desde o inicio da civilizagdo, a expresséo verbal tem sido
centralizada na formacéao de comunidades e na transmissédo de conhecimento, como
afirma Fortes et al. (2007, p. 126-133): "[...] Durante a era da Cultura Oral, 0 homem

diferenciou-se de outros animais ao fazer uso de processos mais complexos de
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comunicagao, transmitindo conhecimentos por meio da fala.” Assim, segundo esses
autores, os saberes transmitidos por meio da oralidade tinham como base as
experiéncias vivenciadas, e desde os tempos da Grécia Antiga, a retérica foi objeto
de estudo dos filésofos.

Neste contexto, a oralidade desempenha um papel relevante quando se trata
da construcao e preservacédo da memoria coletiva (Bessa, 2008), pois, ao contrario da
escrita, que fixa o conteddo de maneira estatica, ela oferece flexibilidade e
adaptabilidade, tornando a transmissdo de histdrias e conhecimentos um processo
dindmico (Conceicao, 2014), onde cada narragcado se torna uma recriacdo que reflete
a esséncia da mensagem original e as nuances do contexto presente (Ausubel, 2003).

Concordamos com Zumthor (1997, p. 11), que observa: "[...] E estranho que,
entre todas as nossas disciplinas instituidas, ndo haja ainda uma ciéncia da voz". Essa
reflexdo destaca como as particularidades da oralidade a tornam uma ferramenta
essencial para a preservacao cultural, especialmente em sociedades que possuem
pouca ou nenhuma pratica de escrita.

Sob essa perspectiva, vale ressaltar que a oralidade pode manifestar um
carater hibrido, frequentemente integrando outras interfaces semioticas e
incorporando a sua estrutura diversas formas de textualidade, como a musical, a
cinematografica, a visual, a escrita, entre outras (Lima, 2011). Esse fenbmeno se
evidencia, sobretudo, nos textos que transitam em ambientes virtuais, como afirmam
Scherrer et al. (2024, p. 36): “[...] conversas produzidas em contextos de redes sociais,
por exemplo, Messenger e WhatsApp, evidenciam a articulacdo entre oral e escrito e
direcionam para novos tipos de letramentos”. Também concordamos, pois
percebemos que explorar a oralidade a luz das tendéncias contemporaneas pode
possibilitar aos alunos uma melhor compreenséao dos efeitos de sentido gerados pelas
multiplas semioses (Scherrer et al., 2024).

Nesse cenério, aspectos como cores, movimentos, olhares, sons, inscricdes
escritas e imagens sdo considerados ferramentas valiosas que enriquecem e
potencializam o processo de producdo de sentidos (Wisnik, 1989).

Concordamos que a oralidade digital se destaca pela acessibilidade, permitindo
gue sujeitos de diversas idades e niveis sociais diferentes compartilhem suas histérias
e conhecimentos globalmente (Paixdo e Freitas, 2018). Nessa linha de discussao

desses autores, compreendemos que € visivel a interacdo instantanea, proporcionada
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por videoconferéncias e transmissfes ao vivo, de certa forma, € um meio paralelo as
conversas presenciais, ja que a interacdo virtual pode fortalecer o vinculo da
comunicacdo. Assim, a oralidade, profundamente conectada a nossa identidade
pessoal e comunitaria, expressa, por meio da fala, nossas emocdes, experiéncias e
valores, beneficiando a nos e outras pessoas, como afirma Conceicdo (2014).
Sabemos que, em diversas culturas, ela serve para afirmar e celebrar a identidade
coletiva, por meio de historias, musicas ou rituais, onde se pode perceber que: "[...]
Perpassa geragoes, carregada da cultura familiar enriquecida por tantos outros
relacionamentos” (Conceicao, 2014, p. 19).

No contexto globalizado atual, podemos perceber a quao desafiadora € a
diversidade linguistica, no que se refere a sua preservagéao, o que difere da oralidade,
pois esta consegue manter vivas as linguas e as tradicbes constantemente
ameacadas pelo avanco tecnolégico (Paixdo e Freitas, 2018). Na pratica,
consideramos positivas as iniciativas de documentacéo e revitalizacédo de linguas que
frequentemente se fundamentem em registros orais, reconhecendo que cada idioma
reflete uma visdo Unica do mundo (Padovani et al., 2019).

Trazendo essa discussao para 0 nosso meio, no Brasil, a oralidade vem sendo
muito discutida nas Ultimas décadas, devido a sua importancia na formacdao cultural e
social do pais (Scherrer et al., 2024). Nesse sentido, esses autores dialogam que a
educacdo nao deve ficar de fora das discussodes, pois muito se trabalha com os
géneros textuais e argumentativos em sala de aula, visando ampliar a argumentacéo
oral dos alunos. No nosso entender, esses géneros, constitui-se uma realidade bem
diferente de tempos remotos, em que a visao tradicional impedia tais avancos em sala
de aula.

Voltando ao sentido cultural e social, percebemos que a oralidade € marcada
pela diversidade étnica e cultural, que a dissemina de maneira viva e, a0 mesmo
tempo, fragmentada (Conceigéo, 2014). Assim, desde as cantigas de roda da infancia
até os desafios de repente no sertdo e em outras partes do Nordeste, a oralidade
serve como veiculo de expressividade e manutencdo de saberes e tradicdes, como

afirmam Scherrer et al. (2024):

Interagir com o outro ndo se configura apenas como a emissao de um
conjunto de sons articulados ou de um conjunto de palavras que
formam frases, mas implica um dialogo, que é instaurado pela situacdo
discursiva, em um contexto especifico e é resultado da tarefa
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cooperativa entre, pelo menos, dois interlocutores. (Scherrer et al.,
2024, p. 19)

Além disso, a oralidade passa a ter maior destaque a partir do momento em
gue valoriza as culturas afro-brasileiras e indigenas, mantendo vivas as tradi¢cdes e 0s
conhecimentos da ancestralidade desses grupos (Padovani et al., 2019).

A fala é um elemento essencial de resisténcia, que os identifica como povos
gue merecem respeito pelo que sao, individualmente e em comunidade, e pelo que
falam, como afirma Garcez (2023, p. 13): “[...] a lingua falada se tornou uma heranca
natural da histéria humana”, acrescentando que os individuos, biologicamente
predispostos a aprendizagem, mantenham contato com interlocutores mais
experientes no dominio das formas orais de comunicacgdo, pois as histérias dos mais
velhos, os canticos e rituais sdo capazes de manter viva a memaoria desses grupos,
além de transmitirem valores, crencas e ensinamentos as geragdes que 0s sucederao.

Nesse cenario, percebe-se que a oralidade se dissemina com facilidade no
meio artistico e literario do nosso pais, principalmente pela expansao da literatura de
cordel, antes difundida e recitada em feiras livres e outros espacos, atraindo um
publico fiel, por meio de rimas e narrativas cativantes, e mais recentemente
adentrando as escolas, onde os alunos passam a conhecer esse género textual
através de leituras envolventes, constituindo-se um processo significativo de
aprendizagem (Almeida e Queiroz, 2004).

Seguindo essa mesma linha, 0 nosso entendimento é que a oralidade em nosso
pais é sindnimo de criatividade e resisténcia, pois ndo importa a época, a fala se
destaca, mesmo que a escrita se notabilize mais em seus aspectos formais, pois a
linguistica vem equilibrar mais as acoes, tendo as formas orais da palavra um sentido
maior de inspiracdo, de consolo e de mobilizacdo entre as pessoas (Almeida e
Queiroz, 2004).

Por fim, concordamos com Miranda e Coelho (2019, p. 3), quando elas
explicam que “[...] desse aprendizado o aluno consegue se posicionar criticamente no
meio em que vive gerando transformagéo na sociedade.” Assim, compreendemos que
a argumentacao oral seja capaz de promover mudancas significativas no meio escolar
e social do aluno, a partir do momento em que ele se sinta protagonista na sala de
aula, por meio de aulas inovadoras mediadas pelo professor. Portanto, procuramos
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incorporar essa abordagem em nossas aulas e em todo o processo de intervencgao

conduzido por esta pesquisa.

2.2 ENSINO DA ORALIDADE EM SALA DE AULA

Na area educacional, de forma geral, a oralidade continua a ser uma ferramenta
indispensavel, ja que a capacidade de comunicar ideias de forma clara e persuasiva
€ essencial tanto para educadores quanto para alunos, como explica Ferreira et al.
(2017). Nesse sentido, também concordamos com essas autoras, pois praticas como
debates, apresentacdes orais e encenacgdes, a exemplo do juri simulado, ndo apenas
fortalecem habilidades comunicativas, mas também estimulam o pensamento critico
e a criatividade dos educandos. Assim, também defendemos que "o ensino da
modalidade oral deve ocupar um lugar efetivo nas salas de aula, influenciando
diretamente no contexto escolar ao perpassar as diferentes esferas entre professores
e alunos." (Ferreira et al., 2017, p. 4).

Diante dessa perspectiva, no nosso entendimento, a oralidade desempenha um
papel importante na inclusdo educacional, pois em contextos em que 0 acesso a
alfabetizacao € limitado, a comunicacao oral permite a participacao ativa dos membros
de uma determinada comunidade. Também compreendemos que, dessa forma,
programas de educacdo popular muitas vezes utilizam a oralidade como meio
principal para disseminar conhecimento e promover o empoderamento. Além disso,
reconhecemos que a oralidade é fundamental ndo apenas durante 0s processos de
alfabetizacdo e letramento, mas ao longo de toda a trajetoria do ensino fundamental,
pois é comum encontrar, nessa fase, alunos que ainda ndo sao plenamente letrados
(Garcez, 2023). Cabe ao professor a tarefa de motiva-los e buscar alternativas
criativas que fortalecam seu engajamento com a argumentacdo oral e escrita,
facilitando, assim, seu processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, podemos perceber que no meio educacional brasileiro, a
oralidade é uma ferramenta poderosa para a constru¢do do conhecimento (Miranda
et al., 2019). Em muitas escolas, especialmente naquelas situadas em areas rurais ou

de dificil acesso, a transmissdo oral de conhecimentos ainda prevalece sobre a
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escrita, quando educadores utilizam histérias, contos populares, entrevistas, debates
orais para engajar os alunos e promover o aprendizado (Almeida e Queiroz, 2004).
Concordamos que tais métodos ndo apenas facilitam a assimilacdo de conteudos,
mas, também, fortalecem o vinculo entre educador e educando, criando um ambiente
de confianga e de troca mutua (Silva, 2017).

Nesse sentido, concordamos com esses autores, pois a centralidade da figura
do aluno nesse processo pedagdgico € de importancia fundamental, permitindo que
ele atue como protagonista do préprio aprendizado. Entendemos que, enquanto
educadores, quando estimulamos a expressao verbal, ndo apenas capacitamos 0s
discentes a argumentarem e defenderem suas ideias, mas, também, a promoverem o
pensamento critico e reflexivo. Dessa forma, praticas pedagdgicas voltadas para o
ensino da oralidade argumentativa devem priorizar metodologias ativas; entre estas,
as simulagdes de situacdes reais ndo devem ser deixadas de lado (Vieira, 2018), dai
a importancia do dialogo nesse contexto.

Segundo Bakhtin (1986, p. 21), “o didlogo ndo apenas assume uma poSi¢ao
entre um ‘eu’ e um ‘tu’, mas, também, € uma relacdo social que permeia toda a
comunicagao humana”, e é por esse viés que buscamos favorecer os alunos, com
estratégias dinamicas de expressividade corporal e voz, que permitissem deixa-los a
vontade para expressarem suas opinides, exercitando a argumentagéo e a contra-
argumentagéo de maneira dindmica e participativa.

Em consonancia com tais praticas educativas, priorizamos o0s temas
trabalhados em sala de aula com os interesses e vivéncias dos alunos, para que eles
se mostrassem mais engajados e motivados a participar dessas atividades, visando o
aperfeicoamento da argumentacdo oral nos juris simulados. Nesse sentido, Freire
(1986, p. 34), afirma que “[...] € essencial que o educador traga para a sala de aula a
realidade vivida pelos alunos, pois s6 assim o0 ensino se torna significativo e
transformador”.

Entendemos que para realizar essa pratica, seria necessario planejamento e
uma pratica cuidadosa das atividades programadas, criando um ambiente acolhedor
e respeitoso, onde todos os alunos se sentissem a vontade para participar, além de
avaliacdo também criteriosa e continua, valorizando ndo apenas o contetudo das

argumentagfes, mas também a forma como os alunos se expressassem e
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interagissem entre si, como sugerem Geraldi et al. (2011, p. 56), “[...] A posigao do
aluno é a conclusao de seu trabalho”.

Outro detalhe importante do processo oral argumentativo que percebemos
foram os retornos detalhados e personalizados, destacando os pontos positivos das
intervencdes dos alunos e apontando possiveis melhorias. Isso foi essencial para que
eles desenvolvessem uma autoconfianca crescente em suas habilidades de
argumentacao oral, ampliando a interacdo entre eles, conforme aponta Vygotsky
(1991, p. 62): “[...] ainteracdo social € fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
e o feedback do professor € um elemento-chave nesse processo”.

Por outro lado, temos o entendimento de que as tecnologias digitais também
podem ser grandes aliadas no ensino da oralidade argumentativa, por meio de
ferramentas como gravacdes de 4udio e video, podcasts e plataformas de discusséo
on-line (Paixéo e Freitas, 2018). Também concordamos com essa acepg¢ao que tais
ferramentas podem enriquecer as praticas pedagdgicas, permitindo que os alunos
pratiguem e aprimorem suas habilidades de argumentacdo em diferentes contextos e
formatos.

Como destaca Valente et al. (2018, p. 9), “[...] Os estudantes deste inicio de
século XXI, (...) tém tido um comportamento diferente em sala de aula, em parte,
gragas ao uso das tecnologias digitais de informag&o e comunicacéo (TDIC)”. Dessa
forma, buscamos incorporar a pesquisa alguns recursos tecnolégicos, a exemplo do
YouTube, portais da internet, e até o aplicativo Suno? (IA), transformando o género
poema em cancdo. Nesse formato, fizemos com o poema Injustica, de Ornilo Vilar,
gerando uma cancao que foi discutida na sala de aula, ampliando a visdo temética em
preparacdo ao juri simulado. Alids, essa estratégia didatica possibilitou uma
compreensao objetiva sobre a capacidade de argumentacdo oral dos estudantes e,
assim, tracamos as linhas metodoldgicas da intervencao posterior.

Em sintese, prezamos que as préticas de ensino da argumentacédo oral na sala
de aula devem estar centradas na figura do aluno, promovendo um ambiente
participativo, inclusivo e motivador. A utilizacdo de metodologias ativas, temas
relevantes, avaliagcdo formativa, feedback construtivo e tecnologias digitais foram

elementos-chave para o0 sucesso dessa abordagem pedagdgica, contribuindo para a

2 A Suno Al é uma empresa que utiliza inteligéncia artificial para permitir que qualquer pessoa
crie musica sem a necessidade de instrumentos.
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formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade (Paixdo e
Freitas, 2018).

2.3 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS

A conceituacao dos géneros textuais/discursivos € importante ser compreendida
a medida que os percebemos na nossa interacao social, por meio da comunicacéo e
compartilhamento de significados, onde precisamos ter o dominio dos mais diferentes
géneros textuais, para podermos aprimorar nossas agdes comunicativas com outras

pessoas, conforme explica Gongalves (2011):

Comecamos a trajetéria fazendo a referéncia etimolégica do termo. A
origem remonta ao indo-europeu significando “gerar, produzir’. No
latim, génus, éris “nascimento, descendéncia, origem; raga, tronco”.
No grego, “génos, eos”; em portugués e em espanhol, de acordo com
o0 diciondrio Houaiss, terd& como étimo o pl. genéra, que,
posteriormente, ao se tornar singular, € tomado como de 22 declinacao
*genérum; ver gen-. No Brasil, a propaga¢édo do termo ocorre com a
divulgacdo dos PCNs de Lingua Portuguesa, a partir de 1996.
(Gongalves, 2011, p. 26)

Nesse sentido, também precisamos ter dominio dos mais diferentes géneros
textuais para aprimorar nossas agcdes comunicativas com outras pessoas, pois "0
género do discurso é uma forma relativamente estavel de enunciado” (Bakhtin, 2003,
p. 64). Assim, a relevancia da estabilidade e da repeticdo dos géneros para a eficacia
da comunicacao, facilita a compreenséo e a interacao entre os interlocutores, como
fizemos nesta pesquisa.

Por conseguinte, os géneros textuais podem sofrer variacdo mediante o
contexto em que sdo gerados e pela finalidade que desejam alcancar. Pode-se
encontrar géneros mais formais, a exemplo dos artigos académicos, como também os
informais, como as conversas diarias e as mensagens textos, tendo em vista que,
segundo Bronckart (1999, p. 112), "[...] os géneros textuais S&o instrumentos
mediadores entre as praticas sociais e a producao textual”.

No ambiente escolar, o trabalho com géneros textuais € necessario, pois eles

sdo uma importante ferramenta para que o0s alunos possam ampliar o
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desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, como argumentam Schneuwly e
Dolz (2004, p. 78): "[...] o ensino dos géneros textuais permite que os alunos
compreendam melhor a estrutura e a funcdo dos textos, facilitando a producéo e a
interpretacdo"”. Através desse viés, abordamos alguns desses géneros em nossa
pesquisa, para que os educandos se tornassem leitores e escritores ainda mais
competentes, por meio de atividades dinamicas (palestra, debate, juris simulados
etc.), capazes de contribuir nas mais diversas facetas da sociedade, a partir da
argumentacdo oral ampliadas na sala de aula, durante e ap6s a nossa intervencao.

Para tanto, sabemos que a quantidade de géneros textuais presentes no
curriculo escolar é vasta, passando pelos textos narrativos: contos e crénicas, até
textos argumentativos, como resenhas e editoriais. Nesse contexto, cada género tem
suas proprias caracteristicas, as quais devem ser entendidas e assimiladas pelos
estudantes.

Para Marcuschi (2008, p. 23-155), "[...] os géneros textuais sédo entidades sécio-
historicas, formas de agéo social que se constituem e se transformam no contexto
histérico-cultural". Também concordamos com ele, quando afirma que 0s géneros nao
sdo imoveis, mas dinamicos e sujeitos a alteragcbes conforme as necessidades e
transformacdes sociais.

De acordo com Brait (2016, p. 96): "[...] o reconhecimento desses contextos
permite melhor compreender a discursividade constitutiva desses textos". Nesse
aspecto, concordamos que é fundamental que os alunos compreendam a importancia
do contexto na producdo e interpretacdo de textos, pois, dessa forma, podem
aprimorar a competéncia comunicativa.

Para ampliar essa competéncia comunicativa dos alunos, durante as praticas
educativas, Schneuwly e Dolz (2004, p. 81-108) sugerem o0 uso de sequéncias
didaticas, que, segundo eles, se constituem em "um conjunto articulado de atividades
gue visam ao desenvolvimento de capacidades de linguagem relacionadas a um
determinado género textual". Seguindo esses principios, buscamos integra-las as
realizacbes dos juris simulados, interrelacionando os géneros poema e letra de
cancao, aprimorando as habilidades argumentativas orais dos educandos.

Dessa forma, apos tais implementacdes sequenciais na sala de aula, buscamos
que a avaliacdo do ensino dos géneros textuais trabalhados fosse continua e

formativa, valorizando o processo de aprendizagem dos alunos. Livramento et al.
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(2021, p. 9) afirmam que "[...] Avaliar é diagnosticar, é descobrir onde esta o nivel de
aprendizagem do aluno para tracar metas de melhoria, buscando sempre uma
educacédo de qualidade". Por meio dessa abordagem, identificamos as dificuldades
(expressividade oral, leitura, escrita etc.) e como poderiam ampliar a argumentacao
oral, oferecendo feedbacks que contribuissem para o desenvolvimento das
habilidades comunicativas. Portanto, o trabalho com géneros textuais/discursivos
pressupde a compreensao e o dominio desses, essenciais para uma melhor interagéo
social e para a ampliacédo das habilidades de leitura e escrita dos educandos (Gross,
2022). Assim, no contexto escolar, o ensino dos géneros textuais deve ser
cuidadosamente planejado, levando em conta as caracteristicas de cada género e
adotando uma abordagem dial6gica e contextualizada, tendo o ato avaliativo formativo
como fundamental para a ampliacdo da argumentagcédo oral na sala de aula e em

outros contextos sociais (Livramento et al., 2021).

2.4 GENEROS ARGUMENTATIVOS E GENEROS ARGUMENTATIVOS ORAIS

Os géneros argumentativos e argumentativos orais, de acordo com Sousa
(2022), baseiam-se na construcdo de uma tese na qual o orador, responsavel pelo
texto ou pelo discurso, envolve o auditério e o0s interlocutores em um jogo
argumentativo. Ainda de acordo com Sousa, o0 orador expde suas convicgdes sobre o
tema, assim como os discursos e argumentos que sustentam sua posicéo. Ele cita
como exemplos desses géneros: artigo de opinido, dialogo argumentativo, carta de
leitor, debate regrado, discurso de defesa, discurso de acusacéo e resenha critica etc.

Nesse contexto, de forma geral e, também, no meio educacional, a
argumentacgdo tem sua relevancia na constru¢do do pensamento critico, favorecendo
a participacao ativa dos alunos. Portanto, nos jaris simulados, por exemplo, podem
ser utilizadas varias estratégias retoricas, como a utilizacdo de evidéncias, além da
refutacdo de contra-argumentos e a apelacdo as emocdes dos proprios participantes
(Vieira, 2018).

No estudo dos géneros textuais, Marcuschi € uma referéncia, priorizando-os na

construcéo do sentido e na interagéo social. Ele afirma que "[...] Géneros s&o formas
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verbais de acgdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de préticas sociais e em dominios discursivos especificos." (Marcuschi,
2002, p. 25). Assim, também concordamos com ele quando afirma que existe
interdependéncia entre os textos e 0s contextos em que s&o escritos e interpretados.

Nesse sentido, Fiorin (2015, p. 15) explica que "[...] E um lugar-comum na
linguistica atual a afirmacédo de que a argumentatividade € intrinseca a linguagem
humana e de que, portanto, todos os enunciados sao argumentativos". Segundo ele,
isto é, o0 oposto a tradicdo retorica vinda de Aristételes: éthos, pathos e logos. Entéo,
Ethos seria a credibilidade do orador; pathos, apelo as emocdes; e logos, apelo a
l6gica: “[...] O enunciador, ao construir seu discurso, edifica também uma imagem de
si. E essa imagem que sera chamada éthos do enunciador.” (Fiorin, 2015, p. 70).

Por sua vez, 0s géneros argumentativos orais se expressam por meio da
expressao verbal de argumentos, visando persuadir ou influenciar o publico (Sousa,
2022). Nesse contexto, podemos apresentar como exemplos as apresentacdes orais,
os discursos, os debates e o préprio juri simulado, objeto principal de estudo desta
pesquisa, pois esses géneros sao relevantes porque ampliam as possibilidades de
clareza na comunicacao, além de explorarem a entonacao e os gestos, promovendo
uma interacdo rapida e persuasiva entre os interlocutores, de maneira clara e obijetiva,
no que diz respeito aos argumentos e contra-argumentos (Alves & Frasson, 2017).
Portanto, compreendemos que isso remonta a antiguidade, por meio da oratéria e da
retérica, principais areas de estudo com analise e ensino das técnicas de persuasao
por argumentacao oral.

Contextualizando, Aristételes (2005, p. 27) afirma a importancia de estabelecer
a confianca do orador, apelar as emocdes do publico e elaborar argumentos l6gicos e
coerentes. Nesse aspecto, a tradicdo da retorica ocidental constituiu-se conforme as
contribuicdes desse filésofo, pois ele fornece a base teodrica relevante para o estudo
da argumentagéo oral.

Em sintese, entendemos que o0s géneros argumentativos e 0s géneros
argumentativos orais sdo importantes para uma comunicacao eficiente e persuasiva,
sendo necessario o entendimento das estratégias discursivas e retoricas empregadas
nesses géneros, 0 que permite a compreensao dessas estratégias e possibilita a
analise critica de textos e discursos (Sousa, 2022). Portanto, sao fortalecidos o

pensamento critico e a participacao no debate social.
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A seguir, abordaremos a importancia dos géneros textuais/discursivos, tanto
em seus aspectos gerais, quanto em seu emprego no meio escolar, evidenciando a

ampliagdo da argumentacéo oral.

2.5 SOBRE GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS

Os géneros textuais/discursivos tém a funcdo de organizar e estruturar a
linguagem, usados em varios contextos e visando as mais diversas finalidades, como
afirma Dell’Isola (2012):

A nocdo de género textual-discursivo é central na agéncia
sociointerativa da producdo linguistica. As sociedades estdo
submetidas a uma grande variedade de géneros textuais, a ponto de
sua identificacdo parecer difusa e aberta. Os géneros textuais
transitam por todas as instancias discursivas com sucesso e
desenvoltura e, principalmente, com a rapidez e a adequacéo que a
situacdo exige. (Delllsola, 2012, p. 8)

Nesse contexto, Bakhtin (2006), afirma que esses géneros sdo relativamente
estaveis e que cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados. Ele acrescenta ainda que tais géneros podem proporcionar
ao sujeito falante um melhor entendimento de como se comportar diante de sua
propria fala e da do interlocutor durante o ato argumentativo.

De acordo com esse autor, 0s principais grupos de géneros discursivos séo 0s
primarios — conversas informais, bilhetes — e os secundarios — textos cientificos,
juridicos, jornalisticos — e acrescenta: "[...] Os que surgem em uma comunicacao
imediata, espontanea e cotidiana" (Bakhtin, 2006, p. 262-279). Para ele, os géneros
secundarios séo formados em condi¢cdes de comunicacgao cultural mais complexas.

Nesse sentido, outro género importante € o narrativo (contos, romances e
novelas), que se caracteriza pela narracdo de eventos ficticios ou reais, possuindo
toda uma estrutura (introdugéo, desenvolvimento e desfecho), com o narrador em
primeira ou terceira pessoa, permitindo uma ligacdo mais aproximada com o leitor ou

uma visao objetiva dos acontecimentos (Travaglia, 2007).
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A partir desse contexto, alguns géneros dissertativo-argumentativos, a exemplo
de producdes textuais escolares e artigos académicos, visam expor e ampliar ideias
e argumentos de maneira l6gica e coerente, a fim de convencer o leitor sobre um
ponto de vista especifico, e apresentam como estrutura: introducéo, desenvolvimento
(com argumentos e contra-argumentos), enquanto 0s géneros instrucionais (manuais,
receitas e tutoriais) orientam o leitor a efetuar uma tarefa, mostrando linguagem de
facil entendimento, direta e objetiva, com organiza¢do sequenciada e utilizacdo de
verbos no imperativo (Travaglia, 2007).

Aprofundando este estudo, compreendemos que 0s géneros discursivos estao
em constante processo de transformacdo, adaptando-se as mudancas sociais,
tecnolégicas e culturais, conforme Marcuschi (2008, p. 23-155) explica: "[...] os
géneros sao formas de acdo social histérica e culturalmente situadas”. Ele acrescenta
gque um género pode variar ao longo do tempo e do espaco, agregando Nnovos
elementos e se reinventando conforme o0s interesses e necessidades dos
interlocutores, como podemos perceber atualmente com o género jornalistico (em
suas formas oral e escrita), que vem se transformando com o avanco da tecnologia e
da internet.

Essa transformacdo também € vista em relacdo ao juri, pois a area judicial
também vem acompanhando a tecnologia, quando julgamentos e todo 0 seu processo
de argumentacdo oral passam a ser transmitidos on-line, algo inimaginavel num
passado ndo muito distante.

Nesse aspecto, a nosso ver, mesmo possuindo algumas formas complexas e
diversas de comunicacdo, 0s géneros textuais sdo vitais para a interagdo humana,
principalmente para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, pois
compreendemos que eles revelam detalhes valiosos sobre a sociedade e a cultura,
mostrando como as praticas discursivas avangam ao longo dos anos. De acordo com
Bazerman et al. (2009, p. 31), os géneros "[...] sdo parte do modo como 0s seres
humanos dao forma as atividades sociais". Assim, compreendemos que tal estrutura
pode ser configurada e remodelada de acordo com as demandas sociais.

Dessa forma, entendemos que estudar os géneros discursivos € importante
para podermos compreender melhor as praticas comunicativas, possibilitando a
analise de como os textos sao organizados e como eles refletem e influenciam as

relacbes sociais (Dell'lsola et al., 2012), pois permite a identificacdo de como o
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processo de funcionamento da linguagem acontece nos mais diversos contextos,
buscando ampliar a construcéo de sentidos.

Quando essa abordagem vem para a sala de aula, especialmente nos anos
finais do ensino fundamental, o ensino de géneros discursivos torna-se mais
importante, pois a diversidade de géneros permite que os alunos ampliem suas
competéncias linguisticas e comunicativas em diferentes areas do conhecimento
(Sousa, 2022). Comungamos com essa abordagem, pois, a nosso ver, o trabalho com
géneros textuais variados oferece aos professores a oportunidade de oferecerem aos
alunos uma compreensao mais abrangente e, ao mesmo tempo, pratica da linguagem.

Nesse contexto também concordamos com Martins et al. (2015), que explica
gue a habilidade de comunicagao e a argumentacao oral dos alunos sao essenciais,

ja que podem impactar positivamente seu aprendizado e sua vida social:

a estratégia de ensino jari simulado pode contribuir para
desenvolvimento da competéncia de argumentar [...] pois desafia o
aluno a ouvir o enunciado do colega, interpretando-o e internalizando-
0. A partir disso, precisa refletir e buscar um elemento coerente que
contraponha aquela posicdo. [..] E evidente a importancia dessa
atividade em sala de aula, pois o aluno, enquanto cidad&o atuante e
comprometido com a sociedade ir4 deparar-se em inUmeras situacdes
gue exigirdo dele esse exercicio. (Martins et al., 2015, p. 183 - 184)

Ao trabalhar com diferentes géneros discursivos em sala de aula, como o jUri
simulado, preparamos os alunos para uma ampliacdo de sua oralidade argumentativa
(Alves & Frasson, 2017). Por esse viés, logo compreendemos que esse género
também pode ampliar a capacidade argumentativa dos alunos, que podem, depois,
favorecer o atendimento a algumas das exigéncias do cotidiano e do mercado de
trabalho, onde eles precisam produzir e interpretar varios tipos de texto, orais e
escritos.

Nesse sentido, ainda comungando com esses autores, a pratica continua e
diversificada com géneros textuais, usando principalmente a argumentacdo oral,
desenvolve a competéncia e a criticidade dos estudantes como leitores, escritores e

com uma apurada percepcdo do contexto social a sua volta. Entdo, € necessario

planejamento para isso, conforme afirmam Koch e Elias (2016, p. 160): “[...] Para essa
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fase inicial, faz parte do planejamento ter clareza do objetivo da escrita, dos sujeitos
envolvidos e dos conhecimentos em jogo.”

A seguir, descreveremos 0 género textual/discursivo juri simulado e sua
importancia para esta pesquisa, além de sua relacdo com a escola e 0s estudantes,
visando a ampliacdo da argumentacao oral destes, a partir da viséao tedrica de alguns
autores mencionados, inclusive alguns que ja trabalharam com ele no contexto

escolar.

2.5.1 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO JURI SIMULADO

O género textual/discursivo juri simulado € uma atividade pedagogica capaz de
ampliar o desenvolvimento das habilidades orais e argumentativas dos alunos, sendo
conteudo disponivel em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
I, especificamente no 9° ano, inclusive presente no livro acessado pelos alunos desta
pesquisa (Araribd Conecta Portugués, 2022, p. 270): “Essa dindmica € uma o6tima
oportunidade para exercitar a argumentacédo, pois em juri, cada um vai desempenhar
um papel e precisa se posicionar diante de um caso polémico.” Portanto, esse género
textual configura-se na encenacdo de um julgamento ficticio, em que os alunos
desempenham funcdes de juizes, escrivaes, acusadores, defensores, testemunhas,
réus e jurados, debatendo um tema mediado pelo professor.

Nesse mesmo contexto, Vieira (2018, p. 45) afirma que “[...] a pratica da
argumentacao, tomada de decisdes e resolucdo de conflitos, proporcionando um
ambiente de aprendizagem ativa e colaborativa”. Conforme ele afirma, e concordamos
com essa acepg¢do, a simulacdo de juri permite que 0s alunos expressem suas
opinides, sustentem argumentos coerentes e refutem visées contrarias; habilidades
importantes para formar cidadaos criticos e participativos.

Diante dessa abordagem, entendemos que o juri simulado contribui
essencialmente para o desenvolvimento da oralidade (Santos, 2020), pois os alunos
sdo motivados a se expressar oralmente, ouvindo atentamente os colegas e
respondendo de forma adequada, utilizando coeréncia e pronomes adequados

(pessoais e de tratamento) em suas falas, como fizemos nesta pesquisa. Conforme
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destacado por Santos (2020, p. 87): "[...] A oralidade € uma competéncia fundamental
gue deve ser trabalhada em sala de aula, e o jari simulado € uma excelente ferramenta
para esse fim".

Ainda discutindo a importancia desse género, segundo Almeida (2019, p. 102):
‘o juri simulado possibilita a articulacdo de diversos saberes, promovendo uma
aprendizagem significativa e contextualizada”. Concordamos com ele e, nesse
sentido, buscamos, através da utilizagdo do jari simulado na sala de aula, um maior
envolvimento dos alunos em relagdo a leitura, interpretacdo de textos e producao
escrita, com leve articulacdo com a linguistica e a gramatica.

Para colocar em pratica essa teoria, selecionamos criteriosamente um tema
relevante e instigante, capaz de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos. A
melhor forma que encontramos foi extrai-lo de obras literarias, envolvendo o préprio
cotidiano, para que, em seguida, os alunos fossem divididos em grupos, cada um
responsavel por defender um ponto de vista especifico. Isso favoreceria a distribui¢éo
dos papéis e permitiria que organizassem seus argumentos, embasando-0s em
evidéncias e na concretude dos fatos.

Nesse sentido, a funcdo do professor, durante a simulacdo de um juri, € a de
mediador, orientando os educandos da melhor forma possivel, permitindo-lhes a
oportunidade de se expressar oralmente (Gross, 2022). Assim, conforme uma das
habilidades (Cf. BNCC - EF69LP15) trabalhadas com esse género no livro didatico,
os alunos devem apresentar argumentos e contra-argumentos que sejam coerentes:
“[...] respeitando os turnos da fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos” (Arariba Conecta Portugués, 2022, p. 270). Esse
mesmo livro, em seguida, apresenta a composi¢ao do juri, mostrando como deve ser

composto, como podemos ler a seguir:

Um jari é composto dos seguintes participantes: 1. Juiz: € responsavel
pelo andamento do juri. Faz intervencdes, indicando a ordem da fala
de modo organizado. E também quem apresenta o veredito do jari &
audiéncia e estipula a pena. 2. Jurados: sdo responsaveis por analisar
0 caso, com base nos argumentos apresentados, e dar o veredito. 3.
Advogados de defesa: sdo responsaveis por defender o acusado (réu)
ou o caso (no jari simulado), com base em provas e depoimentos de
testemunhas. 4. Promotores: sdo 0s responsaveis por fazer a
acusacao, também por meio de provas consistentes e depoimentos de
testemunhas. 5. Testemunha: apresenta argumentos que podem
inocentar ou acusar o réu ou contribuir para a elucidacao do caso em
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julgamento. 6. Réu: é o acusado por ter cometido um crime; seus atos
estardo em discussdo. 7. Plateia: acompanha, em siléncio, o
julgamento e faz anotacbes. (Araribd Conecta Portugués, 2022, p.
270)

Por meio desse género textual/discursivo, devem ser proporcionadas
vantagens pedagdgicas, como a interdisciplinaridade, tendo em vista que as tematicas
discutidas podem alcancar varias areas do conhecimento, como lingua portuguesa,
biologia, filosofia, histéria etc. (Medeiros et al., 2019). Nesse contexto, concordamos
com a discusséo deles sobre essa abordagem integrativa: o juri simulado possibilita
uma ampla formacao dos alunos, motivando-os a conectar as diversas facetas de um
mesmo conteddo.

Por conseguinte, concordamos também com Silva (2017) quando ela explica
que o juri simulado pode promover competéncias socioemaocionais, tais como empatia,
respeito, cooperacdo e resolucdo de conflitos, pois os alunos, ao defenderem
perspectivas distintas, sdo capazes de aprender a valorizar a diversidade de opinides
e o dialogo construtivo. Segundo ela: "a pratica do juri simulado favorece o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, essenciais para a convivéncia
harmoniosa em sociedade" (Silva, 2017, p. 56).

Além das habilidades socioemocionais, de acordo com Ferreira (2016), é
importante estimular o pensamento critico por meio de juris simulados, onde os alunos
aprendem a questionar, analisar e avaliar informacdes criticamente, desenvolvendo,
assim, sua capacidade de raciocinio l6gico e fundamentado. Concordamos com o que
ele defende, pois colocamos isso em prética durante esta pesquisa: [...] O jari simulado
€ uma excelente estratégia para promover o pensamento critico, pois 0s alunos sao
incentivados a investigar, questionar e argumentar de forma consistente (Ferreira,
2016, p. 89).

Nesse cenario, o juri simulado permite explorar temas especificos, incentivando
0 aluno a pesquisar e estabelecer conexdes entre o0s textos selecionados e contextos

diversos, como afirma Souza (2020):

reconhecer os trés principais agentes envolvidos em um jari, a saber:
advogados de defesa, advogados de acusacdo e/ou Promotoria e 0
Juiz de Direito, é fundamental que, para se atingir 0 sucesso
persuasivo perante a plateia ou auditério, o orador faco uso de
argumentos consistentes, assim como deve saber apresenta-los e
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fundamenta-los, passando ideia de verdade e uma nocédo de justica
para os interlocutores. [...] Assim, é com esse viés [...] da formagé&o do
aluno como cidadao atuante e participativo. (Souza, 2020, p. 16).

Contextualizando essas afirmacgdes, a pesquisa de Souza (2020) é focada no
tema do movimento social Cangaco e na conduta de seu principal representante,
Lampido. Ela afirma ter alcancado os objetivos, por meio da metodologia utilizada e
da simulacgéo do juri, que contribuiu para a formacéao de seus alunos (9° ano do Ensino
Fundamental 1l) em relacdo a argumentacdo oral. Nesse sentido, 0 nosso estudo
também buscou alcancar o objetivo de ampliar a argumentacao oral dos estudantes
envolvidos, huma turma de nono ano, obtendo éxito no que foi planejado de forma
mutua com eles.

Acreditamos que a oralidade é fundamental para enriquecer o juri simulado,
permitindo que os alunos expressem sua criatividade e participem ativamente do
ambiente escolar e social, pois a capacidade de argumentacdo oral, segundo
Tiradentes (2016), é essencial para o desenvolvimento da cidadania, capacitando os
individuos a se comunicarem de forma critica e eficaz em diversas situacoes.

Ainda de acordo com Tiradentes (2016, p. 21), “[...] Ao estimular a oralidade em
seus diferentes contextos, estaremos contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas”, as quais sao importantes para que 0s alunos possam
ampliar a escrita, sem prejudicar a linguagem, nas aulas de lingua portuguesa.
Concordamos com essa afirmacao dela, pois entendemos que iSso sugere que a
oralidade ndo apenas refor¢ca habilidades comunicativas, mas também impacta
diretamente na eficacia do ensino de Lingua Portuguesa, capacitando os alunos para
uma melhor compreenséo e utilizacao da lingua em diferentes situacdes e praticas
sociais, como ela mesma enfatiza.

Para tanto, a escola se torna o ambiente ideal para promover mudancas e
avancar nas metodologias, especialmente por meio dos géneros orais, n0s quais 0s
educandos desempenham um papel central (Gross, 2022). Podemos dialogar com
essa afirmacdo, pois acreditamos que a lingua portuguesa se torna mais leve,
envolvente e dinAmica em toda a sua expressao, permitindo aos alunos expressarem-
se e opinarem livremente, respeitando a diversidade linguistica.

Esta pesquisa, aplicada numa sala de aula do 9° ano do ensino fundamental,

deu-nos a oportunidade de flexibilizar a realiza¢do do juri simulado, permitindo que ele
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fosse utilizado de forma convincente, ética, respeitosa e critica, e de desenvolver uma
atitude de respeito e dialogo com as ideias divergentes. Acompanhamos o
crescimento e o amadurecimento dos estudantes em relacdo a argumentacgéo oral, e
sua aplicagdo nas aulas de Lingua Portuguesa contribuiu para formar cidadaos
criticos e participativos, capazes de argumentar de forma coerente e de se
posicionarem eticamente perante os desafios cotidianos (Arariba Conecta Portugués,
2022).

Descreveremos a seguir o género textual/discursivo poema, correlacionado ao
género principal de nossa pesquisa: 0 juri simulado. Precisamos, nas duas
simulacdes apresentadas, do embasamento de textos poéticos: um do poeta
guarabirense Ornilo Vilar (Injustica) e outro de Manuel Bandeira (Tragédia Brasileira).
Discutiremos também a importancia desse género na sala de aula, com base em

alguns aportes teoricos.

2.5.2 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO POEMA

O professor de Lingua Portuguesa, de acordo com Camargo (2004, p. 98), ao
reconhecer a importancia do género poema, deveria dar prioridade as nocdes
fundamentais da lirica — versos, rimas, estrofes — como elementos complementares e
informativos, facilitando ao leitor uma compreensédo mais profunda e significativa do
poema. Concordamos com ele, pois entendemos que 0 ensino de poesia na sala de
aula é fundamental para o desenvolvimento das habilidades de leitura, interpretacédo
e ampliacdo da argumentatividade oral dos alunos.

Nesse sentido, a leitura e a andlise de poemas ajudam os alunos a
desenvolverem a sensibilidade estética e aprofundar a compreensao da linguagem
poética. Considerando que Pantuza et al. (2012, p. 67) afirmam, em relacdo a esse
género, que o professor deve "[...] possibilitar a sua construcdo/producao de forma
prazerosa em relacdes ludicas e educativas". Concordamos com essa argumentacao,
pois essa abordagem ludica e exploratéria pode ser fundamental para despertar o
interesse dos alunos pela leitura (oralidade), argumentacdo tematica e andlise escrita.

Porém, entendemos necessario que, ao trabalhar com poemas em sala de aula, o
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professor incentive a argumentacéo oral dos alunos por meio de debates e discussdes
tematicas, além de analisar as mensagens presentes nos textos selecionados
(Candido, 2026).

Candido (2006, p. 22) explica ainda que levar o poema para o ambiente escolar
€ importante, pois “[...] Todo estudo real da poesia pressupde a interpretacédo, que
pode inclusive ser feita diretamente, sem recurso ao comentério, que forma a maior

parte da analise”. Além disso, Buarque (2022) acrescenta que:

[...] Logo, consoante a razdes diversas do estar ai da poesia no mundo
a algo em torno de trés mil e duzentos anos convém ensina-la,
sobretudo em um pais como o Brasil, em que o acesso a poesia, 29
Estudos de criagdo poética (no Brasil) em muito, decorre das praticas
de ensino escolarizadas (incluindo nisso as praticas académicas). E
salutar, pois, gue um método, se ndo efetivamente objetivo, mas no
minimo imediato, ganhe cena, tenha corpo nesse caso. (Buarque,
2022, p. 28-29)

Concordamos com Buarqgue, pois para aprimorar o ensino de poemas na sala
de aula, é importante que o educador adote estratégias didaticas capazes de
incentivar a participacdo ativa dos alunos, com producéo textual desse género,
motivando-os a criar seus proprios textos poéticos e a explorar a criatividade e a
expressividade da linguagem.

Nesse mesmo contexto, a leitura de um texto poético envolve uma dialética
entre leitor e texto, exigindo participagéo ativa, pois como explicam Morais et al. (2015,
p. 79): “[...] um leitor cooperante na constru¢ao de significados, por outro lado, parece
ser mais imperativa diante deste ‘dizer indiretamente’ sobre o qual se arquiteta a
linguagem da poesia”.

Para aprofundar o estudo de poesia em sala de aula, apresentamos uma breve
introducdo a poesia modernista brasileira, onde os alunos conheceram a obra de
Manuel Bandeira, especificamente o poema Tragédia Brasileira, e as inovacfes que
definiram esse movimento. Também apresentamos a leitura de poemas
contemporaneos, de autores como Ornilo Vilar, Ronaldo Cunha Lima e Paulo
Leminski.

Compreendemos que a comparacao de poemas de diferentes épocas e estilos
€ uma atividade interessante que pode incentivar os alunos a identificarem

semelhancas e diferencas de conteddo e forma. Conforme Maia (2004), essas
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andlises de diferentes estilos literarios nos permitem compreender como, em
diferentes periodos da historia, o ser humano enfrentou desafios na interpretacéo do
mundo, ao mesmo tempo em que elaborou reflexdes estéticas.

Tais andlises comparativas também promovem o pensamento critico e
estimulam a argumentacdo, exigindo que o0s estudantes sustentem suas
interpretacbes com evidéncias textuais — recursos necessarios durante a simulacéo
de um juri, como afirmam Cavalcante et al. (2012, p. 10): "[...] Elaborar a analise, como
dissemos, é um exercicio. Esse exercicio primeiro desvela a estrutura do texto, mas
depois, é preciso elaborar uma sintese dessa analise, ou seja, estabelecer as
correlagcdes em um texto coeso e coerente".

Ampliando esse contexto, o uso de recursos multimidia, inclusive os mais
avangados, como as ferramentas de inteligéncia artificial, podem enriquecer o ensino
do género poema. Assim, os alunos podem pesquisar e assistir a videos de
declamacdes de poemas produzidos por outros estudantes em plataformas on-line
como o YouTube, a can¢des inspiradas em textos poéticos e a propria conversédo de
textos poéticos em canc¢des por meio da inteligéncia artificial (1A), possibilitando que
eles se expressem melhor em suas interpretacées, ampliando assim a argumentacao
oral e tornando o aprendizado, mediado pelo professor, mais ativo e envolvente
(Oliveira, 2020).

Diante dessa realidade, compreendemos que os alunos podem mergulhar na
rigueza da linguagem poética, desenvolvendo habilidades importantes para sua
formacdo educacional e pessoal, pois 0 contato com a poesia também promove
empatia e sensibilidade, valores essenciais para uma convivéncia harmoniosa no
meio social, conforme a explicacdo de Freitas (2021, p. 10): "[...] Por patrtilhar da
pureza das criancas, a poesia ndo esconde a realidade, ao invés ajuda-nos a olhar
para ela sob outro ponto de vista e até a compreendé-la melhor".

Por fim, os professores podem contribuir para a ampliacdo das habilidades de
leitura, escrita e argumentacéo oral dos alunos, através do estudo de poemas na sala
de aula, visando estimular a criatividade e a sensibilidade estética, enriqguecendo o
ensino-aprendizagem e oferecendo aos estudantes uma experiéncia literaria
transformadora (Freitas, 2021).

A seguir, abordaremos o género textual/discursivo letra de canc¢do, também

~

integrado a nossa pesquisa como suporte ao género principal (juri simulado),
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servindo-se como instrumento de fomento a argumentacdo oral. Dessa forma,
discutiremos sua importancia no contexto da sala de aula, configurada com inferéncias

tedricas de alguns autores e na experiéncia profissional do professor-pesquisador.

2.5.3 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO LETRA DE CANCAO

O género textual/discursivo letra de can¢cdo € uma manifestacao artistica criada
a partir da musica e da poesia, por meio da qual é possivel expressar sentimentos,
contar historias e propor reflexdes de modo envolvente e emocionante (Tatit, 2003),
valendo-se de recursos estilisticos para fazer com que o ouvinte imagine e sinta o que
esta sendo cantado.

Compreendemos que, no ambito educacional, as letras de cancao utilizadas
nas aulas de Lingua Portuguesa podem ser uma ferramenta poderosa para o trabalho
com a leitura, a interpretacdo e a argumentagao, como explica Martins (2022, p. 29):
"[...] tem sido objeto de pesquisa de diferentes disciplinas, com alguns estudos
experimentais sobre a cancao popular”. Assim, € uma forma interessante para fazer
o aluno se interessar ainda mais pelos temas, por juntar a emog¢ao causada pela
musica, obtendo-se uma visdo mais profunda da producdo literaria (Nishida, 2022).

Para Lima (2011, p. 106): "[...] Todos sao aspectos do som comuns ao discurso,
a musica e a outros sons, cujo estudo permite investigar como esses recursos podem
ser usados para dizer, fazer e interpretar textos sonoros.” Concordamos com ele,
tendo em vista que estudantes podem conseguir defender seus pontos de vista, além
de interpretarem os significados das letras das can¢des. Entendemos ainda que essa
pratica favorece o pensamento critico e a capacidade argumentativa.

Além disso, as letras de canc¢ao oferecem uma rica oportunidade para explorar
diferentes aspectos da lingua portuguesa, como figuras de linguagem, métrica, rima e

ritmo, como afirma Moura (2011):

[...] Mesmo que possa ser uma poténcia atualizada do poema e que,
por mais capacidade da qual seja investida em atualizar a poesia, estas
potencialidades ndo anulam as caracteristicas essenciais que as
distinguem do poema. [..] As letras que ultrapassam a musica
conseguem, a um s6 tempo, serem contidas e ndo se deixarem conter
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pela cancéo, e requererem para si a condicdo, a um tempo, de letra e
de poesia. (Moura, 2011, p. 8)

Nesse mesmo contexto, concordamos com a afirmacao de Bezerra (2021),
guando este afirma que também é uma estratégia eficaz trabalhar com letras de
cancdo em sala de aula, relacionando-as com a producdo de parédias, explorando
temas relevantes e expressando suas proprias opinides e sentimentos

Bezerra (2021, p. 76) reforca a vantagem de que "[...] geralmente o aluno se
entusiasmar para participar ativamente de uma atividade em sala de aula com uma
letra de cancéo que ele conhece".

Outra pratica interessante, defendida por Nishida (2022), € a analise
comparativa de letras de cancdo de diferentes géneros musicais e épocas,
incentivando os alunos a identificarem semelhancas e diferencas, tanto no contetdo
qguanto na forma. Nesse sentido, Nishida (2022, p. 201), comenta que "[...] € preciso
ainda aumentar o volume de andlises de cancdes que podem servir de ponto de
partida para as praticas pedagdgicas nos ensinos Fundamentais e Médios”.

Nesse sentido, Loureiro (2001, p. 18) afirma que a musica "[...] esta presente
em todo e qualquer lugar, pois vem ocupando cada vez mais espacos no cenario
social da vida contemporanea". Concordamos com essa afirmacéo, pois, a nosso ver,
os alunos podem explorar a rigueza da linguagem poética, o que pode favorecer ainda
mais sua aprendizagem em sala de aula.

Por isso, também concordamos com Wisnik (1989) que a cancao esta em
constante processo de transformacéo, reforcando nosso entendimento de que a
pratica constante da leitura de letras de cancdo (e da audi¢cdo) contribui para a
ampliacdo do repertorio linguistico dos alunos, enriquecendo seu vocabulario e
aprimorando suas habilidades de escrita. Assim, Wisnik (1989, p. 218) acrescenta que
"[...] As cancdes séo sinais dessa ecologia da cultura em mutacdo (ndo como museu
mas como organismo vivo que s6 se mantém através da mudanca)".

Para potencializar o trabalho com letras de can¢éo, também escolhemos
recursos audiovisuais da plataforma YouTube, além de outros portais da internet,
como o Letras.mus.br, visando tornar o aprendizado mais dinamico e envolvente,
estimulando a participacdo dos alunos quanto a leitura e a argumentacao, conforme

observa Oliveira (2020, p. 94): “[...] quanto mais visual, mais os alunos aprendem”.
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Finalmente, como explica Souza (2010, p. 128), "[...] o compositor e/ou
intérprete esta alinhando-se a uma tradicdo séciohistoricamente construida, criando
certas expectativas no ouvinte". Concordamos com seu ponto de vista, e buscamos
motivar os alunos a pesquisar sobre a biografia e o contexto histérico do compositor
e intérprete da cancdo estudada (Domingo no Parque), promovendo uma

compreensao mais ampla e profunda da obra.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa, por sua natureza e abordagem, esta inserida em uma
perspectiva qualitativa de analise (Richardson, 2012; Andrade, 2010), combinando (i)
estudos bibliogréaficos (Severino, 2017; Salvador, 1980, 1982); (ii) investigacfes de
campo (Gil, 2002; Lakatos e Marconi, 2003) com pesquisa-acao (Thiollent, 1986); e
(iii) intervencdo didatica (Ghedin e Franco, 2008). Esses processos dialdgicos
(Ibiapina, 2008) culminaram na construgdo de um Caderno Pedagogico, descrito no
capitulo da Metodologia da Intervencéo, que sintetiza os percursos tedrico-conceituais
e metodoldgicos da pesquisa (Minayo, 2009).

A pesquisa qualitativa (Chizzotti, 1991), paradigma consolidado nas ciéncias
sociais (Ibiapina, 2008), centra-se na analise de dados textuais, visuais e contextuais
(Bauer e Gaskell, 2002), e seus procedimentos exploram fendmenos complexos,
buscando, por meio de andlises rigorosas, a compreensdo de significados,
interpretacdes e experiéncias subjetivas (Trivifios, 2008), diferenciando-se, portanto,
da pesquisa quantitativa, que se fundamenta em dados numeéricos e estatisticos.

Quanto a natureza, esta pesquisa se constitui paralelamente como basica e
aplicada e, por seus objetivos, reune finalidades exploratérias, descritivas e
explicativas. Realiza-se, como procedimentos técnicos, por meio de pesquisa
bibliografica, pesquisa de campo e pesquisa-acdo, associando a técnica de
observacéo participante com a intervencéao didatica como instrumentos de pesquisa.
Assim, em sintese, delineamos o percurso metodolégico da pesquisa, conforme o

quadro 1.
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UADRO 1 — CLASSIFICACAO DA PESQUISA

TIPIFICACAO ESPECIFICACAO DESCRICAO
Coleta e analise de dados nao
numéricos, compreendendo
Quanto a Pesquisa qualitativa | significados, interpretacdes e
abordagem experiéncias. Utiliza técnicas como

entrevistas, observacdo participante e
andlise de documentos para coletar os
dados; e aprofunda o entendimento de
um fendmeno especifico por meio de
dados subijetivos.

Objetiva gerar novos conhecimentos
para o avanco da ciéncia, sem
Basica aplicacdo pratica imediata. Portanto,
responde a perguntas tedricas e amplia
Quanto a natureza a compreenséo de fendbmenos.

Gera conhecimentos para solucionar
problemas préticos e especificos,
Aplicada aplicando conhecimentos cientificos ao
desenvolvimento  de  tecnologias,
produtos ou processos.

Proporciona maior familiaridade com
Exploratéria um problema pouco conhecido,
buscando formular hipéteses e
identificar variaveis relevantes.

Quanto aos Descreve caracteristicas de uma

objetivos Descritiva populagdo ou fendmeno especifico,
sem aprofundar nas causas.

Identifica causas e fatores

Explicativa determinantes de um fendmeno,

aprofundando a compreensdo das
relacdes entre variaveis.

A analise de materiais publicados
Pesquisa (livros, artigos cientificos e
bibliografica documentos) constrdi um panorama do
conhecimento sobre determinado tema,
categorizado para estudo.

Quanto aos Processo sistematico de coleta de
procedimentos Pesquisa de campo dados diretamente no ambiente onde o
fendmeno de estudo ocorre, permitindo
contato direto entre pesquisador e

realidade.
Envolve a participacdo ativa de
Pesquisa-acéo pesquisadores e participantes na busca

de solugcdes para um problema
especifico, visando a transformacao
social.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

De inicio, como fundamentacdo e aporte tedrico-conceitual, recorremos a
pesquisa de carater bibliografico que, nesta etapa, primou por categorias tematicas

inerentes ao objetivo de estudo e suas inter-relacbes com o problema de pesquisa e
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0s consequentes objetivos especificos de estudo, ampliando as perspectivas
posteriores de abordagem metodologica, conforme Marconi e Lakatos (2010).

Nesse mesmo contexto, reconhecemos que a pesquisa cientifica € uma
investigagdo metddica acerca de um determinado assunto, visando esclarecer
aspectos em estudo, conforme definem Bastos e Keller (1995, p. 53). Portanto, a
pesquisa bibliografica, enquanto método béasico nos processos de investigacao
cientifica, consiste na andlise sistematica de fontes publicadas, como livros, artigos e
teses, objetivando a constru¢do de um “mapa do conhecimento” sobre o objeto de

estudo. Da mesma forma que:

A pesquisa € requerida quando néo se dispde de informagéo suficiente
para responder ao problema, ou entdo quando a informacao disponivel
se encontra em tal estado de desordem que ndo pode ser
adequadamente relacionada ao problema (Gil, 2002, p.17)

Nesse sentido, essa “modalidade” ou “procedimento técnico” de pesquisa
(Richardson, 2012) se destaca pela analise critico-criativa e interpretativa (Minayo,
2009; Salvador, 1982) das informacdes coletadas, identificando lacunas, contradicbes
e/ou tendéncias na producéo cientifica (Gil, 2002).

Aprofundando a questdo, Andrade (2010) destaca a pesquisa bibliogréfica

como “habilidade fundamental”:

[...] uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades
académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica,
necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios,
painéis, debates, resumos criticos, monogréaficas ndo dispensam a
pesquisa bibliogréfica. Ela é obrigatdria nas pesquisas exploratorias,
na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagfes, na apresentacdo das
conclusdes (Andrade, 2010, p. 25).

Por esse aspecto, a pesquisa bibliografica — antes da Revisado sisteméatica —
consolida um “estado da arte”, servindo-se de alicerce para novas investigacoes e
proporcionando rigor e profundidade aos estudos (Lakatos e Marconi, 2003).

Diante do itinerario de pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (2010)

esclarecem que:

O problema deve ser levantado, formulado, de preferéncia em forma
interrogativa e delimitado com indicacdes das varidveis que intervém
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no estudo de possiveis relacdes entre si. E um processo continuo de
pensar reflexivo, cuja formulacdo requer conhecimentos prévios do
assunto (materiais informativos), ao lado de uma imaginacéo criadora
(Marconi e Lakatos, 2010, p. 28).

Consequentemente, em nossa pesquisa, 0s estudos bibliograficos foram
associados a pesquisa de campo — tendo a sala de aula como locus de investigacéo
— €, nessa, a pesquisa-a¢do, com a devida observacgao participante.

Partindo da pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo, conforme Lakatos e
Marconi (2003), € um método de investigacao cientifica que se caracteriza pela coleta
de dados — ou pela delimitacdo — diretamente no ambiente onde o fenbmeno estudado
ocorre. Assim, essa modalidade de pesquisa se distingue por permitir ao pesquisador
o contato direto com a realidade empirica (Andrade, 2010), possibilitando: (i) a
observacéo in loco, (ii) a interacdo com 0s sujeitos envolvidos e (iii) a coleta de
informagdes em seu contexto natural.

Em decorréncia de sua natureza especifica, a pesquisa de campo abrange uma
série de técnicas de coleta de dados, como, por exemplo, a observacéao participante,
as entrevistas, 0s questionarios e os grupos focais, delineando-se conforme a
natureza do problema de pesquisa e 0s objetivos do estudo (Chizotti, 1991). A analise
dos dados coletados pode ser qualitativa ou quantitativa, ou uma combinacao de
ambas, aprofundando a compreensdo do fendmeno e produzindo conhecimento
relevante ao estudo, conforme alertam Ludke e André (1986).

Nesse contexto metodologico de combinacdes, optamos pela pesquisa-acdo
(Thiollent, 1986), que, enquanto metodologia vinculada a pesquisa de abordagem
qualitativa, acontece em campo e busca a transformacéao de uma dada realidade por
meio da participacédo ativa dos envolvidos (Tripp, 2005). Nesse sentido, ela se delineia
como um processo ciclico (Barbier, 2007) que envolve (i) planejamento, (ii) agcao, (iii)
observacéo e (iv) reflexdo; consequentemente, nesse processo, 0 pesquisador e 0s
participantes colaboram na identificacdo de problemas, na proposicéo de solucdes e
na avaliacao dos resultados.

Com base na categorizacdo tematica (obtida por pesquisa bibliografica), e
utilizando a pesquisa de campo, realizamos, no contexto da pesquisa-acdo, uma
observacéo participante. Esta observacao se constituiu a partir de uma intervencéo

didatica, considerada instrumento de pesquisa e, portanto, apta a (re)construcdo do
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conhecimento situado, promovendo mudancas a partir da realidade identificada como

problema.

Gréfico 1 — COMBINAGOES DA PESQUISA

Pesquisa Pesquisa de

bibliografica campo S LRl

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesse contexto de combinacdes, a observagdo participante, entendida como
técnica de pesquisa qualitativa, caracteriza-se pela imersdo do pesquisador no
ambiente social de interacdo dos participantes e, portanto, busca — sistematicamente
— compreender os significados, as praticas e as interagdes de um determinado grupo
(Richardson, 2012), por meio da participacao ativa do pesquisador em suas atividades
cotidianas (May, 2001).

Na observacdo participante, o pesquisador assume um papel duplo
(Richardson, 2012): o de observador, que registra e analisa os dados coletados, e 0
de participante, que interage com 0s sujeitos e se integra dinamicamente ao seu
contexto social. Alias, essa imersao permite ao pesquisador acessar informacdes que
seriam inacessiveis por outros metodos, como, por exemplo, crencas, valores e
comportamentos implicitos, como observam Lakatos e Marconi (1991).

A observacéo participante exige do pesquisador sensibilidade, flexibilidade e
capacidade de adaptacdo, além de um rigoroso registro de suas observacdes e
reflexbes (May, 2001). Essa técnica € amplamente utilizada em pesquisas
antropoldgicas, sociolégicas e educacionais, entre outras areas, para aprofundar a

compreensao de fendmenos sociais complexos.

Grafico 2 — ESPECIFICIDADES DA PESQUISA

Observagao Intervencao

Al DIEE Rt participante didatica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Na pesquisa-acédo realizada, a observacao participante (May, 2001) constitui-
se como técnica de investigacao, e foi inserida em uma intervencao didatica (Franco,
2016), configurada como instrumento de investigacdo e transformacgdo da pratica
pedagdgica. Ela — a intervencdo — consiste em uma acao planejada e sistematica,
implementada pelo professor-pesquisador, para promover mudancas especificas no
processo de ensino e aprendizagem, considerando a sala de aula como espaco de
observacéo.

Por sua especificidade, a intervencao didatica ndo se limita a aplicacdo de
novas técnicas — associadas aos processos didaticos —, mas, sobretudo, envolve a
reflexao critico-criativa sobre a pratica, favorecendo a analise de resultados e o0 ajuste
continuo de agbes, aprimorando a qualidade da educacéo.

Enquanto instrumento de pesquisa, a intervencao didatica oportuniza inter-
relacdes entre problema, hipéteses e objetivos e respectivos sujeitos, considerando o
I6cus de analise. Assim, entendemos que a intervencdo didatica € um instrumento
adequado a técnica de observacdo participante, permitindo itinerarios de coleta,
tratamento, apresentacéo e analise de dados.

Para esta pesquisa, a intervencao didatica aconteceu a partir do componente
curricular Lingua Portuguesa, e envolveu 28 alunos do 9° ano do ensino fundamental,
de uma escola publica situada na area urbana do municipio de Guarabira (PB).3

Elaboramos uma proposta com diversas atividades para ampliar a
argumentacao oral na sala de aula e utilizamos uma sequéncia didatica para orientar
nossa pratica pedagdgica, priorizando as propostas de Schneuwly, Dolz et al. (2004)

em todo o processo metodoldgico, de acordo com a foto 1.

FOTO 1 - SEQUENCIA DIDNATICA COM APRESENTAGAO DA SITUAGAO E AS ETAPAS
DE PRODUCAO: PRODUGAO INICIAL, OS MODULOS DE TRABALHO E A PRODUGAO
FINAL

Apresentacao PRODUCAOQ PRODUCAO
da situacdo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly, Dolz et e al. (2004, p. 83)

3 Alunos, escola e municipio serdo caracterizados na Metodologia da Intervencéo.
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A Apresentacdo da situacdo, por esses autores, leva a turma a construir uma
representacdo da situacdo de comunicacado e da atividade de linguagem que devera
ser executada, apresentando o género a ser abordado, a quem se dirige, a forma que
a producdo deve assumir e quem serdo 0s participantes. Também devem ser
preparados os conteudos que serdo produzidos (Schneuwly, Dolz et al., 2004, p. 84-
89).

Na sequéncia, segundo esses mesmos autores, deverd ocorrer a Producdo
inicial, quando os alunos devem elaborar um primeiro texto oral ou escrito, revelando
a si e ao professor as representacdes que tém sobre essa atividade. Dessa forma, 0s
estudantes passam a ter o primeiro contato com o género; realizam uma pratica de
avaliacdo formativa e as primeiras aprendizagens. Em seguida, devem ser
trabalhados os Mddulos, ou seja, 0s problemas que apareceram na primeira producéo,
e os alunos devem receber os instrumentos necessarios para superar os problemas.

Nestes mdédulos, ainda segundo Schneuwly, Dolz et al. (2004, p. 88), devem
ser discutidas trés questdes basicas neste processo: quais dificuldades da expresséo
oral ou escrita devem ser abordadas; como construir um modulo para trabalhar um
problema particular; e como capitalizar o que foi adquirido no modulo. Por fim, eles
sugerem uma producéo final como forma de avaliacdo somativa, na qual o aluno p&e

em pratica o contetdo trabalhado nos médulos e o professor realiza a avaliagéo.
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4 INTERVENCAO DIDATICA

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e baseada na pesquisa-acéo,
desenvolveu-se por meio de observacao participante do professor-pesquisador em
sala de aula, configurando-se como pesquisa de campo.

Na intervencdo, construida a partir da analise de resultados decorrentes da
realizacdo de um juri simulado (género textual oral), interrelacionado com os géneros
poema e letra de cancédo, e com foco no desempenho dos alunos em argumentagao
e oralidade, a analise baseou-se em avaliagdes orais e escritas. Os procedimentos
de avaliacdo da argumentacdo foram realizados antes, durante e depois das
atividades de intervenc&o com alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola
publica em Guarabira (PB).

O objetivo geral da intervencdo didatica foi desenvolver a oralidade
argumentativa dos alunos, visando prepara-los para a segunda simulacéo do juri.

Enquanto intervencao didatico-pedagdgica, concebida como meio e recurso

para a realizagcéo da pesquisa, buscou-se:

() Implementar uma intervencéo didatica por meio de discussfes e andlises
orais e escritas, envolvendo leituras compartilhadas, debates, atividades
individuais e em grupo, além de entrevista e palestra, todas centradas no género
juri simulado;

(i) Comparar e analisar as simulacfes para verificar a ampliacdo da oralidade
argumentativa, com base nos resultados obtidos;

(iii) Desenvolver material didatico, em formato impresso, como resultado da
pesquisa, visando compartilhar a intervencdo com outros professores, turmas e

estudantes.

A intervencéo teve trés etapas: (i) pré-instrucao (juri simulado sem intervencao
do professor pesquisador), (ii) proposta de intervencdo (atividades praticas e
dinamicas) e (iii) pés-instrucao (nova simulacéo e relatorio).

Nesse contexto, ocorreram encenac¢des: uma baseada no poema Injustica, de

Ornilo Vilar, e outra no poema Tragédia brasileira, de Manuel Bandeira.
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Documentamos tudo por meio de textos e fotos, que serdo mantidos na
biblioteca da escola. Nesse contexto, a intervencao foi dividida em trés etapas,

conforme quadro 2.

QUADRO 2 - ETAPAS DA INTERVENCAO

ETAPA DESCRICAO

Apresentacdo do juri simulado (texto: "Injustica"), sem
intervencdo do professor-pesquisador, onde 0s alunos
Pré-instrucao realizaram a simulagéo, seguida de um relatério no qual
eles analisaram suas atuacbes em cada papel
desempenhado;

Realizacdo de vérias atividades praticas e dindmicas
interativas (oralidade e expresséao corporal), uso de videos
Proposta de e audios tematicos, debates, palestras, entrevistas
intervencao (depoimentos), leituras compartilhadas e producéo escrita
(relatérios). A coletédnea de trabalhos resultante dessas
atividades visa auxiliar outros docentes a elaborarem
novas propostas de intervencdo em suas salas de aula;
Realizacdo de uma nova simulacdo (texto: "Tragédia
brasileira"), seguida da redacdo de um relatério pelos
Pés-instrucdo | alunos. Nesse relatério, foi analisada a melhoria da
oralidade e da argumentacdo dos participantes,
comparando-a com a primeira simulacdo. Dessa forma,
foram avaliadas a ampliacéo da empatia, a articulacdo das
palavras e o uso de pronomes adequados e da escrita,
embora o foco principal seja a expressdo oral e
argumentativa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O jari simulado foi realizado na sala de aula, com a participagédo de alunos do
9° ano do Ensino Fundamental, onde eles assumiram diversos papéis, com a

orientacdo do professor pesquisador. As encenacdes estdo descritas no quadro 3.

QUADRO 3 — DESCRICAO DAS SIMULACOES*

SIMULACOES DESCRICAO

"Injustica”, soneto do poeta guarabirense Ornilo Vilar (1910-
Jari Simulado | 1985), retrata um eu-lirico visionario que mostra cenas de um
preso apodrecendo em uma cadeia publica por ter roubado um
pao;

A segunda encenacdo foi baseada no poema '"Tragédia
Juri Simulado I brasileira" do poeta pernambucano Manuel Bandeira (1886-
1968), que aborda a historia de Misael, um funcionario da
Fazenda que se casa com Elvira e, apdés um relacionamento
conturbado, a assassina.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

4 Os poemas e a letra de canc¢éo foram utilizados nas encenag6es dentro do juri simulado.
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Apos a implementacdo da proposta de intervencgéo, realizamos a terceira fase
da pesquisa, com a segunda simulagédo. Assim, com as fases da pesquisa definidas,
apresentamos um cronograma de aplicacdo para mostrar o andamento do trabalho de

maneira geral, como podemos ver no quadro 4.

QUADRO 4 — CRONOGRAMA DA SEQUENCIA DIDATICA

PERIODO
ATIVIDADE SET | OUT | NOV DEZ
Pré-Instrucéo: Jari Simulado (1) X
Instrucéo: Médulos da Intervencédo X
Pos-Instrucdo: Jari Simulado (I1) X
Analise dos resultados e produto X X

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Uma vez selecionados e apresentados a turma, os textos foram explorados
pelos alunos, que pesquisaram, leram, verificaram informacdes, fatos, datas e
contextos, discutiram, distribuiram tarefas, entre outras atividades. Buscamos apoia-
los e motiva-los, fornecendo-lhes algumas dicas sobre como progredir nas pesquisas.
No quadro 5, apresentamos a sequéncia didatica que trabalhamos, seguindo os
passos das propostas por Schneuwly, Dolz et al. (2004), ja discutidas na metodologia

da pesquisa.

QUADRO 5 — SEQUENCIA DIDATICA: MODULOS, PRATICAS E OBJETIVOS DA PROPOSTA DE

INTERVENCAO
MODULOS PRATICA OBJETIVOS
Médulo 1. a) Debates orais; Avaliar o
Conhecendo ) i . interesse dos
0s géneros: b) Lelturas.compartllhadas dos textos dos géneros alunos pelos
poema, letra | @Pordados; géneros
de cancdo e c) Andlise oral e escrita. abordados,
juri simulado. principalmente no

gue se refere ao
Juri Simulado,
apos a realizacao
da primeira
simulacéo.
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Médulo 2. a) Leitura dos poemas: Habeas Pinho (Ronaldo Cunha Analisar
Leitura, Lima); O assassino era o escriba (Paulo Leminski); criticamente os
analise, escrita | Tragédia Brasileira (Manuel Bandeira); e da letra da cancao | poemas e a letra
e reescrita dos | Domingo no Parque (Gilberto Gil); das cancdes,
géneros. abordando os
temas
relacionados ao
jari simulado, em
resumo escrito.
ApOs a correcao
do professor-
pesquisador, 0s
alunos
reescrevem 0s
textos,
observando as
marcas de
oralidade.
Mddulo 3. a) Atividade individual a partir do texto Quem € o culpado?, | Motivar os alunos
Trabalhando onde os alunos sao levados a descobrir quem é o para praticarem a
em oficinas: assassino (histéria em quadrinhos). oralidade e a
debate, o ) ) argumentagdo em
entrevista, b) Atividade em grupo baseada no jogo Cidade Dorme. preparacéo para
paIestraNe c) Oficina com dinamica em grupo, utilizando pronomes de | & si_rpglagéo final
expressao tratamento, caca-palavras e palavras-cruzadas. do jari.
corporal
d) Entrevista (em dupla), onde os alunos questionam e
avaliam seus desempenhos na primeira simulacdo e suas
expectativas para o segundo juri.
e) Palestra com o tema feminicidio, proferida por uma ex-
aluna da escola que participou de um jari simulado em
2017, realizado pelo mesmo professor-pesquisador.
f) Atividade escrita (didlogo entre um casal e um juiz) sobre
um processo de divarcio, utilizando advérbios
modalizadores) Debate entre os alunos, com o0s temas:
traicdo, vinganga, divorcio ou néo, relacionamento toxico,
diferenca de idade entre um casal e casamento por
interesse.
Mddulo 4. a) Motivacéo; Motivar os alunos
Discussao, ) . ) de forma
analise e b) Discusséo oral argumentativa; interativa (oral,
comentarios ¢) No resumo (escrito), 0 aluno expressa sua opinido sobre | argumentativa e
orais € a necessidade de melhoria na oralidade e argumentacéo escrita), em
escritos das em preparac&o para a simulacao final. preparacéo para
oficinas a realizacéo do
produto da
intervencao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Além disso, orientamos sua participacao nas oficinas tematicas, na formulacéo
de perguntas para a entrevista, a palestra e o debate, bem como na analise, redacéo
e pesquisa, com foco na producéo e revisdo de textos e relatérios ao longo de nossa

intervencao.

4.1 LOCUS DA INTERVENCAO

A pesquisa foi realizada em uma escola que atende alunos do Ensino
Fundamental Il, pertencente ao Sistema Municipal de Ensino de Guarabira—PB,
municipio situado na regido do Agreste paraibano, a aproximadamente 90 km da
capital paraibana, com populacao estimada em quase 60 mil habitantes. Em 2010, a
escolarizacao de criancas e adolescentes de 6 a 14 anos era de 95,7%, segundo o

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Foto 2 — LOCALIZACAO DE GUARABIRA (PB)
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Fonte: https://aparaibaemfotos.blogspot.com/p/mapas-do-estado-da-paraiba.html

A escola destacada em nossa pesquisa € uma referéncia no sistema de ensino
de Guarabira—PB (foto 2), contando, no periodo desta pesquisa, com 597 alunos
matriculados. Ela oferece um ambiente de aprendizado acessivel, com salas de aula
climatizadas e estrutura adequada para alunos com deficiéncia ou mobilidade

reduzida, incluindo rampas e banheiros acessiveis. Os alunos desfrutam de diversas
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instalacdes, como biblioteca, auditério, quadra de esportes coberta e cozinha com
refeitorio, que garantem uma alimentacdo saudavel. A tecnologia é prioridade, com
acesso a internet. Também se destaca por suas praticas de sustentabilidade e oferece
uma rica gama de materiais didaticos, contribuindo para o desenvolvimento integral
dos alunos em um ambiente seguro e estimulante, segundo informagdes do portal
https://www.escol.as/.

Nesse contexto, conforme nos informou a secretaria da escola, os alunos que
nela estudam (do 6° ao 9° ano do ensino fundamental), nos turnos matutino e
vespertino, vém de varias localidades da area urbana (Bairro Novo, Centro, Nordeste,
Jua, Santa Terezinha, NacGes e Sdo José) e da area rural (sitios Tananduba,
Itamatay, Contendas, Maciel, Carrasco, Sao José de Miranda, Catolé, Serrinha, entre
outros). Ao todo, conta com 19 (dezenove) turmas em funcionamento e 26
professores. Os docentes sdo formados ao nivel superior; alguns séo especialistas,
mestres e doutores.

As informacdes da referida secretaria ainda nos déo conta de que a maioria
dos alunos vem da area urbana, mas também ha uma parcela proveniente da area
rural. Alguns enfrentam desafios sociais, sendo de familias carentes, embora outros
tenham situacdo financeira mais estavel. O Conselho de Classe também estd em
funcionamento, e projetos sédo realizados ao longo do ano letivo, além da participacéo
de professores em projetos externos.

A turma do 9° ano em que esta pesquisa foi aplicada, da qual o professor
pesquisador (de Lingua Portuguesa) fazia parte, era composta por 28 alunos (12
meninos e 16 meninas), com idades entre 14 e 19 anos. Era uma turma com niveis
de aprendizagem bastante variados, considerada diferenciada, com estudantes com
necessidades especiais. Nao havia alunos repetentes, e a assiduidade ndao era um
problema significativo, embora alguns alunos apresentassem dificuldades de

expresséao oral e escrita ou tivessem um ritmo de aprendizagem mais lento.
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Gréfico 3 — IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Percebemos, inicialmente, que o maior desafio da turma seria o baixo interesse
na participacdo nas aulas, ja que poucos faziam perguntas, tiravam davidas ou
questionavam o0s assuntos abordados. A maioria dos alunos era da éarea rural,
utilizando transporte escolar para chegar a escola, enquanto uma minoria era da
cidade e alguns até ja haviam frequentado escolas particulares. Os pais possuiam
uma boa relagdo com a escola, comparecendo as reunides e festividades, além de

terem participacao ativa no grupo da turma no WhatsApp.

4.2 PROCEDIMENTOS DA INTERVENCAO DIDATICA

Quanto aos procedimentos, foram dados varios passos para a elaboracéo
desta pesquisa. Para a execucado, desde o inicio do ano letivo, organizamos aulas
especificas abordando a tematica referente as duas simulacfes, onde os alunos
puderam participar ativamente, oferecendo sugestdes e se preparando para os papéis
que iriam desempenhar nas duas simulagdes, em total concordancia com as
orientacdes do professor-pesquisador.

Nesse contexto, o professor orientou uma discussao tedrica sobre os autores
e textos selecionados para as duas simulagfes, assim como para a aplicacdo da
proposta de intervencdo, sempre com a aprovagao dos alunos. Nessa discussao
tedrica, foram realizadas pesquisas mais aprofundadas sobre os autores, com leitura
de dados biograficos e breve explicacdo sobre os textos que seriam trabalhados em

sala de aula, além do contexto verificado neles.
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Sequencialmente, levantamos e identificamos as problematicas presentes nos
textos principais, Injustica e Tragédia brasileira, adequando-as ao contexto das
simulagbes. ApoOs as discussdes com o professor, os educandos elencaram temas
como injustica, traicdo, feminicidio, entre outros. Com base nas verificacdes
realizadas, ampliamos nosso projeto de pesquisa, focando na argumentatividade oral
para melhorar as aulas de lingua portuguesa.

Apés a aprovacao do projeto, revisamos e atualizamos o referencial tedérico-
conceitual e metodoldgico, submetendo-o ao Conselho de Etica em Pesquisa®,
conforme orientacbes normativas, e, com a aprovacao, demos inicio a primeira
simulacéo e ao processo de intervencdo em sala de aula, contando com a participacéo

dos alunos.

4.3 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO DO JURI SIMULADO

O juri simulado, sendo uma estratégia eficaz para motivar os alunos, € capaz
de aumentar a autoestima, o interesse e a participacao ativa. Isso favorece o processo
de ensino-aprendizagem em aulas de Lingua Portuguesa (Arariba Conecta Portugués,
2022), pois os alunos, ao se envolverem em debates e na elaboragéo de argumentos
durante o jari simulado, sentem-se estimulados a superar o medo de falar em publico,
a questionar e a formular juizos criticos com embasamento. Desse modo, contribui
significativamente para promover uma aprendizagem profunda que estimula a livre
expressdo do pensamento, preparando-os para serem cidadaos reflexivos e
conscientes.

Além do género textual juri simulado, exploramos outros géneros, como poema
e letra de cangdo, acompanhados por uma metodologia de atividades que
incentivasse a participacdo de todos, incluindo aqueles menos participativos. As
simulac¢@es tiveram como objetivo envolvé-los, tanto nos papéis principais quanto na
reflexdo ao responderem a relatérios sobre o que estavam presenciando. O juri
simulado, nesse contexto, representou um processo de inclusdo, conforme os

principios da educacao inclusiva atual.

5 Numero do Parecer: 7074.667.
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Dessa forma, por meio desta simulagdo, buscamos motivar os alunos a usar a

lingua portuguesa de maneira criativa e critica, habilidades relevantes atualmente.

Para garantir que isso ocorresse de maneira natural, as etapas foram organizadas

como as quadro 6.

UADRO 6 — DESCRICAO DAS ETAPAS DE ORGANIZACAO

ETAPA DESCRICAO
Definimos os casos que serdo julgados em
| — Preparacgéo ambas as fases de simulac¢éo;

Il - Desenvolvimento

Realizamos estudos direcionados sobre o
tema, juntamente com a proposta de
intervencao, por meio de oficinas, estudos e
palestras que abordaram oratoria,
argumentacao e expressao corporal;

Il — Simulagao

Conducdo do juri, no qual os alunos
aplicaram os conhecimentos adquiridos,
exercitando o raciocinio légico e a
persuasao;

IV — Avaliacéo /
Reflexao

Por ultimo, avaliacdo e reflexdo: momentos
em que discutimos em grupo as atividades
realizadas, destacando o0s progressos
individuais e coletivos na aprendizagem, por
meio de relatérios.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Dessa forma, para que pudéssemos realizar todo o processo de intervencao de

forma eficaz, seguimos, em conjunto com os alunos, apés a aprovacao do nosso

projeto pelo Conselho de Etica (Parecer n. 7074.667), um cronograma com as datas

de cada uma das atividades, conforme mostrado na tabela do quadro 7.



QUADRO 7 — DATAS DAS ATIVIDADES NA SALA DE AULA

DATAS

ATIVIDADES ANTES, DURANTE
E APOS A INTERVENCAO

18 de setembro

Juari Simulado (12 simulacao);

19/ 20 de setembro

Analise e leitura dos géneros poema e letra de cancao;

25/ 26 de setembro

Analise e leitura dos géneros poema e letra de cancéo

27 de setembro

Andlise do texto (HQ): Quem € o culpado?;
Exercicios de expressao corporal;

10 de outubro

Atividade dindmica baseada no jogo Cidade Dorme;

16 de outubro

Atividade escrita (em dupla) com o uso dos pronomes
de tratamento;

Representacado os exercicios de expressao corporal;
Exercicios vocais;

17 de outubro

Atividade em grupo: Entrevista;

23 de outubro

Palestra sobre o tema Feminicidio;

24 de outubro

Atividade escrita individual com os advérbios
modalizadores;

Producéo textual tendo como personagens: um casal e
um juiz, sobre a teméatica: divorcio;

30 de outubro

Debate com varios temas relacionados a tematica do 2°
jari simulado;

21 de novembro

Jari simulado (22 simulagéo);

27 de novembro

Discussao sobre a simulacao;
Relatorios gerais escritos;

05 de dezembro

Discussao geral sobre as simulacdes e todo o processo
da intervencao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Na primeira simulacéo, tendo como suporte o poema Injustica, de Ornilo Vilar,

permitimos que os alunos se expressassem livremente, sem nossa interferéncia, a fim

de coletarmos os dados necessarios a analise nas trés etapas da pesquisa, realizadas

na escola. Examinamos também as acdes presentes na argumentacdo oral dos

estudantes.

Nesse sentido, a segunda simulacdo foi inter-relacionada com o poema

Tragédia Brasileira, de Manuel Bandeira, em que os alunos ja tinham consciéncia de

como aprimorar 0 uso da argumentacdo, atuar na area designada para o jari,

empregar adequadamente as referéncias as autoridades juridicas (através do uso
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adequado dos pronomes), mantendo uma conduta respeitosa entre si. Portanto, nas
duas simulacdes, os estudantes assumiram papéis escolhidos por eles mesmos,

como vemos no quadro 8.

QUADRO 8 — DIVISAO DE PAPEIS DOS ALUNOS

Juiza Aluna (1)
Escrivao Aluno (1)
Promotora / Defensoria Alunas (2)

Advogado de Defesa /] Alunos (2)

Assistente

Testemunhas Acusacéo (3); Defesa (3)

Corpo de Jurados Alunos (7), sorteados alguns minutos
antes do inicio de cada simulacao.

Soldado Aluno (1)

Réu Aluno (1)

Fotos e Videos Imagem: aluna (1)

Fotografia: aluno (1)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Para os papéis principais, assim, deixamos um aluno como reserva para
assumir a funcdo do protagonista, caso este ndo estivesse presente no dia de cada
uma das simulagbes. Os demais alunos que ndo foram sorteados ou nao se
disponibilizaram para desempenhar algum papel responderam ao relatério sobre as

apresentacoes.

4.4 DELIMITACAO E ANALISE DO CORPUS

Como base nessa pesquisa, temos um estudo qualitativo, focado na ampliagéo
da argumentacdo oral dos alunos por meio do jari simulado, interrelacionado com o
poema e a letra de cancéo O local da pesquisa foi uma escola do sistema publico de

ensino de Guarabira. O corpus consistiu em analises (orais e escritas) baseadas na
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observacéo e na argumentacao oral dos alunos de uma turma do 9° ano do ensino
fundamental Il. Assim, a intervencédo visou minimizar os problemas relacionados ao
uso limitado da expressividade oral e da escrita, ampliando a argumentacao oral nas
aulas de Lingua Portuguesa ap0s o juri simulado.

Dessa forma, buscamos envolver os alunos em varias atividades (descritas na
intervencao) relacionadas ao tema do juri simulado para estimular maior participacao
verbal e interagdo com os colegas de classe. O professor-pesquisador responsavel
por analisar essas atividades é também membro da equipe da escola em questdo. Os
nomes dos alunos envolvidos foram omitidos, e suas identidades preservadas por

guestdes éticas.

4.5 SIMULACAO INICIAL: INJUSTICA, POEMA DE ORNILO VILAR

Antes da realizacdo da primeira simulacdo, apresentamos — tendo em vista
gue nao interferimos diretamente no juri — a biografia do autor (Ornilo Vilar) do texto
poético que serviu de base para o jari, para que a turma pudesse conhecé-la.
Considerando que ndo é um autor do novo milénio, cujo nome ou fotos ndo séo
encontrados na internet, com poucos poemas publicados em jornais e revistas de
Guarabira, e levando em conta a faixa etéaria e o nivel de leitura e pesquisa dos alunos,
fizemos a distribuicdo de cépias da biografia (quadro 9) e do soneto (foto 3) para que
pudessem Ié-los.

Em seguida, aconteceu o processo de analise e discussdo para melhor
compreensao do autor, de sua vida e obra, e do contexto histérico em que foi escrita.
Tudo isso foi feito com enfoque na cidade de Guarabira e na tematica apresentada,
de forma implicita e explicita, na obra poética.



QUADRO 9 — BIOGRAFIA DO POETA ORNILO VILAR

Ornilo Cavalcante Vilar nasceu em 16 de fevereiro de 1910, em Guarabira, estado da
Paraiba. Filho de Aristides Vilar Filho e lara Cavalcante Vilar, estudou com outro
guarabirense, Alfeu Rabelo, e aos 15 anos iniciou sua vida literaria, escrevendo seus
primeiros poemas. Foi pratico de farmécia em 1945 e trabalhou em varias drogarias,
como Drogaria Petrénio, Jurupari e Moderna. Em 1949, alistou-se como reservista, mas
foi recusado e recebendo o certificado de terceira categoria, passando entéo a trabalhar
nas usinas de alcool Sdo Jodo e Santa Helena. Casou-se com lara Cavalcante, com
guem teve sete filhos. Ao ficar vilvo, contraiu napcias com Maria de Lourdes Andrade.
Em 7 de janeiro de 1964, foi nomeado continuo do Tribunal de Contas. Ele foi um grande
poeta e escreveu inUmeras poesias, mas nunca chegou a publica-las. Aposentou-se em
1982 e faleceu em 16 de julho de 1985.

Fonte: Arquivo da Academia Guarabirense de Letras e Artes (2025)
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O poeta Ornilo Vilar € o patrono numero 12 da Academia Guarabirense de

pesquisador (Academia Guarabirense de Letras; Seleta, 2024).

Letras e Artes — Casa Marisa Alverga, cuja cadeira € ocupada pelo professor-

N&o sabemos uma data exata da composi¢cdo do poema mencionado, mas, em

simulado.

geral, sugerimos que os alunos escolhessem uma possivel data do inicio do século

XX, gue pudesse servir de contexto para o incidente que marcou o inicio do julgamento

Para isso, nossa intengdo foi que a turma, além de analisar o texto, realizasse

nacional e internacional, com foco no aspecto local.

Foto 3 — POEMA DE ORNILO VILAR
IHJUS&"ICA'.

Visitando a cadew, esta semana
Un dos presos causou-me oompm:azo
Era uma estatua da miséria _humana
Apodrecendo dentro da priedo..

Sat. E‘adiante, muma artéria urbana,
encontro um lindo carro azul-pavao,
E dentro.o dono, que, feliz se ufana
embzndo um mehante em cada mao

Perguntet a um amigo, Junta a mim:
~Como -tao cedo- se—enriquece asgim?
-Roubando, respondeu-me - Ele € ladrdo.

Volto ‘a cadeia, triste, compw;gtd :
Indago ao preso: Por que estds dettdo?
Reapondeu-me o infeliz: Roubei um pdo.

ORNILO VILAR - Guaralnra—l’b
- (Zn memorian)

Fonte: Jornal “A Toca do (meu) Poeta”, n. 32,
Guarabira (PB), 1986. (Arquivo do pesquisador).

uma pesquisa ampla sobre as leis vigentes naguela época, considerando os contextos
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Durante a primeira simulacao do juri, o professor orientador e os alunos se
reuniram. O papel do educador foi apenas orientar nos minimos detalhes, sem intervir
no processo de argumentacdo oral dos alunos. A simulacdo ocorreu em duas aulas
consecutivas, na propria sala de aula, com a presenca exclusiva dos alunos e do
professor.

O jari simulado, com suporte dos poemas Injustica, de Ornilo Vilar, e Tragédia
Brasileira, de Manuel Bandeira, aplicado nesta pesquisa, contou com uma juiza, ex-
aluna de um colégio particular, que se juntou a turma neste ano letivo e contribuiu para
a simulacéo. O escrivao, o réu e o policial, alunos que apresentavam dificuldades com
a fala (oralidade) e a escrita, voluntariaram-se a esses papéis. Também participaram
um advogado de defesa e uma promotora de acusagdo, ambos se oferecendo
voluntariamente para assumir essas funcdes, a partir de um roteiro adaptado de
Gomes (2024, p. 1-10).

A defesa foi uma oportunidade de melhoria para um dos alunos, que tinha
dificuldade em se expressar em sala de aula, mas conseguiu se desenvolver mais
durante a simulacdo. A acusacao foi feita por uma aluna. Um aluno e outra aluna
ajudaram na argumentacao da defesa e da acusacéo, ficando ao lado deles durante
todo o processo. Além disso, a defesa e a acusacao selecionaram seis testemunhas.

Entre elas, estavam alunos com algumas dificuldades na oralidade e na escrita,
incluindo alunos com necessidades especiais. Sete jurados foram sorteados pela juiza
minutos antes da sessao comecar. Apos a recusa de alguns nomes pela defesa e
acusacao, o Conselho de Sentenca foi formado por seis alunas e um aluno. Durante
a apresentacdo, uma aluna e um aluno se encarregaram de fazer videos e fotos. Os
restantes (ndo sorteados) assistiram ao juri simulado enquanto preenchiam um
qguestionario (relatoério inicial).

Nesse contexto, compreendemos que 0 texto ndo especificava um tempo
exato, mas, apos uma discusséo entre os alunos e o professor orientador, concluiu-
se que o ano poderia ser 1940, baseando-se na biografia do autor.

No inicio da simulacéo do jari, com todos os alunos em seus lugares, a aluna
juiza abriu a sesséo, acompanhada pelo escrivéo, que leu os termos e chamou o réu.
Segundo o portal https://www.tjdft.jus.br/, nos juris oficiais, com a Lei n® 11.689/2008,

houve alterag&o nos ritos (juri popular), nos procedimentos de registro de depoimentos
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e interrogatérios, o que foi feito por meio do Provimento n® 14 da Corregedoria da

Justica do Distrito Federal e dos Territérios, como mostra a foto 4.

Foto 4 — MUDANCAS NOS RITOS DO JURI POPULAR

Em sintese, o que mudou nos ritos do jiri popular, com a Lei 11689/08, que entrou em vigor em
12/8/2008:

Alteracao na ordem das inquiricoes: primeiro se-
rao ouvida(s) a(s) vitima(s) do(s) homicidio(s)
tentado(s), depois as testemunhas e, por tltimo, o
réu

Formacio do juri: idade minima para participar como
jurado cai de 21 para 18 anos; serdo sorteados 25
jurados, em vez dos 21 atualmente previstos, mas o
quérum permanece o mesmo, quinze sorteados e sete
escolhidos.

Impossibilidade de dupla recusa de jurados

Processos dificilmente poderio ser desmembrados.
Isso significa que quando houver dois ou mais réus

em um processo, eles serdo julgados juntos.

Limitacdo na leitura de pecas em plenario.

Simplificacao dos quesitos a serem apreciados pelos
}\H'Jﬂ’()\, como, por k“l(‘l]ipll“ atenuantes e ng\anlv\
nao serao mais apreciados pelos jurados e sim pelo
juiz

A sentenga ¢ dada pela maioria dos votos, assim,
como sao 7 os jurados, se os 4 primeiros a votarem
decidirem pela absolvicio ou pela condenagao, os
demais niao precisam votar.

O julgamento nao sera mais adiado se o acusado solto
tiver sido intimado e nao comparecer a audiéncia. O
julgamento podera ser realizado sem a presenca do réu
Extingdo do protesto por novo juri, (recurso que va-
lia para quem era condenado por periodo igual ou
superior a 20 anos)

DIADO
JULGAMENTO

Fonte: https://www.tjdft.jus.br/ /informacoes/tribunal-do-juri/tribunaldojuri_dia.pdf

Em seguida, foram sorteados os jurados e apresentadas as provas pela
acusacao e pela defesa, com debates entre eles, a partir de um roteiro que adaptamos
do portal www.docsity.com. O processo de argumentacdo e questionamento das
testemunhas foi conduzido pela acusacéao e pela defesa, com a ajuda do escrivao e
do policial em alguns momentos. As consideragdes finais foram apresentadas pela
acusacao e pela defesa, e entdo os jurados votaram pela condenacao ou absolvicao
do acusado.

A juiza leu e justificou a sentenca, a qual foi a condenacédo do réu. Ele foi
considerado culpado por 6 (seis) dos 7 (sete) jurados. Na sentenca, a juiza destacou
que o juri reconheceu a qualificadora do crime de roubo por motivo futil, pois o réu
usou um recurso que dificultou a defesa da vitima, pegando-a de surpresa. Como o
réu nao tinha antecedentes criminais, a pena foi reduzida para 10 (dez) anos de

reclusdo. A seguir, mostraremos algumas fotos dessa primeira simulacéo.
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Foto 5 — JURI SIMULADO 1: JUiZA

=,

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na foto 5, observa-se a aluna que desempenhou o papel de juiza realizando a
abertura do jari, demonstrando aten¢cdo ao envolvimento dos estudantes e explicando
como todo o procedimento da simulacdo seria conduzido. Em seguida, na foto 6, &
possivel ver o escrivao registrando as notas indispensaveis para a elaboracdo do

relatorio.

Foto 6 — JURI SIMULADO 1: ESCRIVAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Com base no papel do escrivdo, que expande suas habilidades de ouvir e
registrar, observa-se, em seguida, na foto 7, os alunos (o soldado e o réu) aguardando

o veredito da juiza, em condicdo de espera durante todo o julgamento.

Foto 7 — JURI SIMULADO 1: SOLDADO E REU

Fonte: Elaborao pelo autor (2025

Com atencao a cada fala dos envolvidos no processo e baseando-se nas
argumentacodes utilizadas como pontos centrais para a absolvicdo ou condenacao do
acusado, o réu e o soldado ganharam destaque em relacdo aos demais personagens,
especialmente aos da acusacao. Na sequéncia, na foto 8, observa-se a promotora e
sua assistente apresentando ao corpo de jurados uma das provas contra o reu,
utilizando um celular e recorrendo a argumentacgéao, sob os olhares atentos dos demais
estudantes. Tal medida € importante, conforme afirmam Koch e Elias (2016, p. 192):
“[...] se pressupde o levantamento de argumentos favoraveis e contrarios para uma

tomada de posicao, a defesa de um ponto de vista, uma avaliagao”.
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Foto 8 — JURI SIMULADO 1: ACUSACAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Com os recursos empregados pela acusacgdo, percebe-se a concentracao
direcionada dos jurados. Assim, a utilizac&o estratégica de registros fotograficos e em
video, apresentada ao corpo de jurados, destacou-se como uma das taticas mais bem
concebidas pela advogada de acusacédo. Essa iniciativa ndo apenas evidenciou sua
atuacao, mas foi decisiva para o desenvolvimento da argumentatividade oral durante
essa primeira simulacdo. Ademais, na foto 9, observam-se os estudantes que
desempenharam os papéis de advogado de defesa e assistente, ambos atentos e
participativos, acompanhando e contra-argumentando durante a apresentacdo da

acusacao.

Foto 9 — JURI SIMULADO 1: DEFESA

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Com base nas argumentacdes apresentadas pela acusacao, a defesa também
se manifestou, demonstrando atencdo aos detalhes do processo e buscando
apresentar provas que comprovassem a inocéncia do réu, com destaque para as
declaracdes das testemunhas. Na sequéncia, na foto 10, percebe-se a presenca dos

jurados, atentos a argumentacdo oral empregada tanto pela defesa quanto pela

acusacao.

Foto 10 — JURI SIMULADO 1: CORPO DE JURADOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A percepcao dos jurados destacou-se como ponto de equilibrio nesta primeira
simulacdo, uma vez que demonstraram serenidade durante os momentos mais
intensos das discussdes entre a defesa, a acusacéo e as testemunhas. Nesse cenario,
na foto 11, é possivel observar um dos alunos que desempenhou o papel de
testemunha sendo interrogado pela juiza, enquanto o escrivdo realiza o registro

detalhado do depoimento para compor o relatorio posterior.
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Foto 11 — JURI SIMULADO 1: DEPOIMENTO DE TESTEMUNHA

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por meio dos depoimentos de cada testemunha, o processo foi ocorrendo
gradualmente. Os relatos de personagens proximos ao réu, posicionando-se
favoraveis ou contrarios, intensificaram a tensao e o envolvimento emocional ao longo
da simulacdo. Esse impacto foi enriquecido pela argumentacdo oral, que conferiu
dinamismo e profundidade a experiéncia. Na foto 12, encontra-se o registro de todo o
elenco participante desta primeira simulacdo, além da presenca do professor-
pesquisador.

Foto 12 — JURI SIMULADO 1: PARTICIPANTES

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Depois do jari simulado, nas aulas seguintes, houve um processo de discusséo

e avaliacdo do ocorrido, conforme veremos adiante nos resultados e discussoes,
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destacando o desempenho de cada participante e os pontos a serem melhorados.
Para isso, foram inicialmente analisados os relatorios dos alunos que apenas
assistiram a simulacdo. Em seguida, todos escreveram um resumo (relatorio) sobre a

participagédo dos envolvidos na simulagéo.

Foto 13 — JURI SIMULADO 1: RELATORIO DA PLATEIA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na foto 13, observa-se um dos relatorios elaborados por alunos da plateia, que
acompanharam o desenrolar da simulacdo. Nesse relato conciso, estruturado em
perguntas e respostas, destaca-se a afirmacgéo de que “as testemunhas disseram que
o viram com a faca” (em referéncia ao réu). Posteriormente, o estudante esclarece:
“[...] que a defesa do réu nao tem provas”, concluindo com a observagao de que “a
juiza leu a sentenca. O escrivao leu todos os detalhes do juri.” J& na foto 14, € possivel
visualizar as respostas de outro estudante, que apresenta informacdes
complementares, destacando outros aspectos da simulacdo, as quais foram
discutidas na sala de aula, visando o que poderia ser melhorado em relacdo a

argumentacao oral.
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Foto 14 — JURI SIMULADO 1: RELATORIO DA PLATEIA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

No relatério descrito na foto 14, o aluno apresenta detalhes do julgamento,
destacando o veredito da juiza: 6 x 1 (seis a um) pela condenacédo do réu, com apenas
um jurado votando pela sua absolvigdo. Ele também aborda os principais pontos da
sentenca, mencionando o “‘roubo de um pao” e levantando hipoOteses sobre o
envolvimento do réu com a venda, o trafico e o uso de drogas, assim como a
possibilidade de estar sob o efeito delas. Como concluséo, o estudante ressalta a
desconsideracao demonstrada pela acusacdo em relagcdo as testemunhas de defesa
e ajuiza.

Em continuidade, na foto 15, observa-se um relatorio de avaliagcdo geral da
simulagdo, no qual outro educando realizou uma andlise abrangente dos

acontecimentos e destacou 0s principais aspectos da encenagao.
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Foto 15 — JURI SIMULADO 1: RELATORIO GERAL
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na avaliacao geral apresentada na foto 15, o aluno elogiou a atuacao da aluna
que desempenhou o papel de juiza, destacando sua cautela, mas apontando a
necessidade de maior atencdo as argumentacbes. Ele também ressaltou a
contribuicdo do estudante que interpretou o escrivao, afirmando que "ele cumpriu com
sua missdo". A acusacao foi mencionada com apreco, embora tenham sido indicadas
falhas no vocabulério e nos argumentos. Por outro lado, a defesa foi avaliada com a
observacéo de que "precisa melhorar nos argumentos”.

O relatério também mencionou a atuacdo das testemunhas e do soldado,
concluindo com o reconhecimento do desempenho dos jurados e dos alunos
envolvidos nas imagens (fotos e videos). Ja na foto 16, outro aluno compartilhou uma
visdo complementar sobre a simulacdo, detalhando com preciséo a interpretacao de

determinados personagens e trazendo novos elementos relevantes ao debate.
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Foto 16 — JURI SIMULADO 1: RELATORIO GERAL
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

No contexto apresentado na foto 16, o aluno observou que a juiza precisava
melhorar, especialmente no aspecto de manter a calma durante o julgamento. Em
contraste, o escrivao e a acusacao foram avaliados de forma satisfatoria, enquanto a
defesa foi identificada como um ponto a ser aprimorado. As testemunhas, por sua vez,
foram mencionadas com a recomendacdo de aprenderem a respeitar mais. O
estudante concluiu sua andlise com uma avaliacao favoravel sobre a atuacdo do réu,
dos jurados, e sobre os registros em fotografia e video. Dando continuidade a essa
linha de avaliacdo, na foto 17, outro estudante apresentou uma analise sucinta,

trazendo comentarios gerais sobre a atuagdo de cada participante na simulacao.

Foto 17 — JURI SIMULADO 1: RELATORIO GERAL
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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No relatério apresentado na foto 17, o estudante confirmou que a juiza
desempenhou bem seu papel durante a simulacao e destacou a atuacéo do escrivao.
Apesar do bom desempenho, a promotora de acusacao e sua assistente foram
mencionadas por demonstrarem certa exaltacdo ao interagir com a juiza.
Diferentemente dos outros relatorios, este trouxe elogios a atuacdo da defesa. Em
contrapartida, o soldado e o réu receberam avaliagdes menos favoraveis. Por outro
lado, os estudantes que assumiram o0s papéis de jurados, assim como O0s
responsaveis pela fotografia e pelos videos, foram reconhecidos por suas
contribuicdes. Em continuidade, na foto 18, outro aluno apresentou uma analise mais
aprofundada em seu relatério, trazendo detalhes sobre as participa¢des na simulacao

e oferecendo novas perspectivas sobre os acontecimentos.

Foto 18 — JUR[ SIMULADO 1: RELATOHRIO GERAL
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesse contexto, o aluno analisou enfaticamente que a maioria dos participantes
da simulacéo se destacou em seus respectivos papéis, mencionando como exemplo
0 escrivao, cuja atuacdo superou suas expectativas e demonstrou exceléncia no
desempenho.

Ao final, as discussdes serviram como reflexdo, visando aprimorar a atuacao
de cada aluno na segunda simulacdo. Um ponto negativo identificado nos relatérios

foi o uso incorreto dos pronomes de tratamento pela defesa, pelo réu e pelas
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testemunhas em relacdo a juiza, e entre os proprios advogados. Além disso, houve
pressa nas argumentacfes e na oralidade. Outro ponto importante € que os alunos
decidiram nao utilizar o mesmo texto na segunda simulag&o, optando por um com
maior profundidade temética. Assim, escolheram Tragédia Brasileira, de Manuel

Bandeira, cujo tema principal € o feminicidio.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossa intervencao foi implementada em uma turma do 9° ano do ensino publico
de Guarabira—PB. Composta por 28 alunos com idades entre 14 e 19 anos, sem
repeténcia, mas com nivel de aprendizado deficitario, conforme percebemos ao longo
dos bimestres iniciais por meio de avalia¢cdes diagndsticas, atividades de verificacdo
e exercicios de fixacdo continuos, em leitura e escrita. A turma apresentava baixa
motivacdo e dificuldades na apresentacdo oral de trabalhos, como seminarios e
debates. A intervencéao foi realizada no segundo semestre de 2024, de setembro a
dezembro.

Nesse sentido, a nossa atencao voltou-se para a fala e a argumentacao,
seguidas pela escrita e reescrita de pequenos textos, com foco na linguagem e na
gramatica. Propomos tarefas que engajassem toda a sala, permitindo a participacéo
dos alunos, respeitando seus ritmos e individualidades, a0 mesmo tempo em que
reconheciamos o protagonismo inerente a cada um.

Por isso, optamos por textos literarios, com um envolvimento maior com a
poesia e a letra de cancédo, visando uma maior proximidade com a realidade dos
alunos, provocando neles o gosto pela leitura, pois sabemos que poucos tinham o
habito de ler textos curtos, muito menos obras mais elaboradas em prosa ou verso.
Mesmo havendo uma pequena biblioteca na escola, poucos a frequentavam e o
espaco muitas vezes era ocupado por outras atividades da escola, deixando de ser
um espaco literario; por isso, decidimos trabalhar os textos na propria sala de aula.

Sabemos da relevancia de trabalhar com textos literarios durante as aulas, pois
eles ampliam o desenvolvimento da aprendizagem, priorizando o contato com novos
temas e conhecimentos sobre autores locais, regionais e nacionais, agucando o
pensamento critico e reflexivo de cada educando, conforme prevé a BNCC (Brasil,
2018), para a formacéo do leitor-fruidor durante todo o processo de estudo no ensino
bésico.

Dessa forma, compreendemos que o0s alunos devem ser 0s protagonistas nos
processos de leitura, compreensao, discussdo, escrita e reescrita dos textos
apresentados em sala de aula, buscando aprimorar as argumentacdes essenciais

para o jari simulado e outras situacdes sociais. Portanto, com base na sequéncia
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didatica proposta, acreditamos que os resultados foram alcangcados, uma vez que o
trabalho foi desenvolvido conforme as diretrizes de Schneuwly et al. (2004),
alcancando resultados positivos tanto para o professor-pesquisador quanto para os
alunos envolvidos no processo.

Em seguida, iniciamos o Mdédulo 1 da sequéncia didatica, onde discutimos 0s
géneros jari simulado, poema, letra de cancdo, mostrando passo a passo 0s textos

que seriam trabalhados, contextualizando-0s com seus respectivos autores.

5.1 MdAdulo 1. Dialogando com os géneros: no juri simulado, o poema e a letra
de cancéo

Iniciamos o0 Modulo 1 incentivando os alunos a se manterem engajados com o
tema central da pesquisa: o juri simulado, refletindo sobre a simulacao inicial baseada
no poema Injusti¢ca, de Ornilo Vilar. Assim, realizamos debates orais breves, focando
nos conceitos dos géneros: poema, letra de canc¢do e juri simulado, destacando
leituras compartilhadas e fazendo uma analise oral e escrita sucinta.

No mundo globalizado e cadtico em que vivemos, é essencial ter uma
percepcao ativa do que nos rodeia. Devemos nos autoavaliar constantemente,
guestionando, sugerindo e buscando solu¢des para o que nos cerca, a fim de ampliar
0 impacto de nossas acoes. A leitura também deve passar por esse processo, pois a
busca por textos relevantes é fundamental, especialmente aqueles que escolhemos
com uma abordagem poética, visando restaurar a harmonia, por meio de um poema,
muitos poemas, novos poemas, tornando-se poesia que compartilha diferentes visbes
de mundo (Lins, 2007).

Neste cenéario, foram introduzidos em sala de aula os textos selecionados para
0 processo de intervencao, abrangendo, de forma geral, poemas e a letra da cancao.
A receptividade e o engajamento dos alunos com os textos, conforme se apresenta
na foto 19, onde o professor-pesquisador e alunos exploram a tematica correlacionada
com os géneros literarios trabalhados. Esses géneros ndo apenas contribuiram para
0 processo interventivo, como também se mostraram relevantes para a preparacao

dos estudantes para a segunda simulacao.
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Foto 19 — INTERVENCAO: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS TEXTOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Dessa maneira, realizamos leituras compartilhadas, enfatizando tanto a analise
oral quanto a escrita dos diversos textos selecionados, além de uma autoavaliacdo
acerca da participacdo na primeira simulacdo, pontuando aspectos positivos e
identificando falhas, visando aprimorar o desempenho na segunda simulacéo do juri.

Nesse contexto, Silva (2019) afirma que o poema é uma ferramenta valiosa
para o professor usar em sala de aula, ativar conhecimentos prévios dos alunos,
favorecer a aprendizagem por meio da leitura, audicdo e discussdo dos versos
poéticos. E essencial, de acordo com ele, que os poemas ndo sejam usados de
maneira inadequada na escola, como mera obrigagdo curricular, punicdo ou
infantilizacéo dos alunos. Assim, ele ainda explica que esse género deve ser analisado
com cuidado, incentivando a participacéo dos alunos e a producéo de textos poéticos
de forma significativa. Concordamos, pois nossa pesquisa comunga com nOSSO
processo de intervencao, conforme veremos adiante no registro fotografico dos textos
e leituras trabalhados.

Segundo Assumpcdao (2018), a poesia, originada da musica, requer ritmo e esta
intrinsecamente ligada a oralidade, pois a musica, com sua poderosa for¢a sensorial
e auditiva; serve como ponto de partida para compreender textos escritos. Destaca-
se, em relacdo a poesia na sociedade, a musica como uma ponte para 0 universo
poético, associando melodia, ritmo, voz, dancga e instrumentos musicais a natureza

performatica da poesia, que historicamente se destinava ao publico na Antiguidade.
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Inserimo-nos também neste contexto, tendo em vista que nossas abordagens
interventivas mostraram a importancia do género juri simulado e sua integracdo com
0 poema e a letra da cancédo, visando a percepgdo dos alunos em relagdo ao
entrelagamento desses géneros, referentes ndo somente a literatura, mas também a
sua presenca na linguistica e na linguagem padrdo (fala e escrita). Portanto, no
primeiro médulo, avaliamos o interesse dos estudantes nos géneros abordados, com
foco especial no jari simulado, fundamental para nossa pesquisa.

Em seguida, adentramos nas atividades do Modulo 2, cientes do entendimento
dos alunos em relagcdo aos géneros textuais abordados inicialmente, buscando
ampliar a analise, leitura, escrita e reescrita dos textos (poemas e letra de cancéo)

discutidos.

5.2 Médulo 2. Leitura, analise, escrita e reescrita dos géneros

Inicialmente, reforcamos a analise critica, a leitura e a reescrita dos poemas e
letras de cancdo ja identificados no modulo anterior; géneros estes escolhidos para a
intervencao, relacionando-os as simulacfes. Sobre a importancia da leitura, Orlandi
(2008, p. 44) afirma que “[..] o possivel e o razoavel, em relagdo a compreensao de
um texto, se definam levando-se em conta as histérias da sua leitura, na forma de
interacao que o leitor estabelece, no processo de leitura”. Em seguida, os alunos foram
incentivados a resumir, por escrito, sua participagdo no primeiro jari simulado. Apés a
corregdo e discussdao em aula, solicitamos que reescrevessem o0s textos, visando
melhora-los.

E nosso papel, enquanto educadores, apresentar aos educandos as
especificidades do que se escreve, como 0s aspectos da producdo e as
caracteristicas reivindicadas pelo género textual. Para tanto, é relevante que o
docente, passo a passo, incite a conscientizagao dos alunos acerca dos recursos
caracteristicos do texto oral, que ndo sdo adaptados aos textos escritos.

Nesse sentido, como pratica do Modulo 2, iniciamos a analise do poema
Habeas Pinho, de Ronaldo Cunha Lima. Segundo o portal Jusbrasil (2015), a obra

narra a prisdo de elementos de uma serenata na Paraiba, incluindo o violdo, que,
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apesar de sua natureza seresteira, foi detido, sendo liberado no dia seguinte. O poeta
e advogado Ronaldo Cunha Lima (Guarabira, 18 de marco de 1936 — Jodo Pessoa, 7
de julho de 2012) enviou uma peticdo em versos ao juiz da comarca para solicitar a

liberac&o do instrumento musical. O poema é descrito da seguinte forma:

Habeas Pinho
(Ronaldo Cunha Lima)

Exmo. Sr. Juiz Roberto Pessoa de Sousa.

O instrumento do “crime”, que se arrola
Nesse processo de contravencéo

N&o é faca, revolver ou pistola,
Simplesmente, Doutor, é um violao.

Um violao, doutor, que em verdade
N&o feriu nem matou um cidadao
Feriu, sim, mas a sensibilidade

De quem o ouviu vibrar na soliddo.

O violao é sempre uma ternura,
Instrumento de amor e de saudade
O crime a ele nunca se mistura
Entre ambos inexistem afinidade.

O violao é proprio dos cantores

Dos menestréis de alma enternecida
Que cantam magoas que povoam a vida
E sufocam as suas proprias dores.

O violao é musica e é cancéo

E sentimento, é vida, é alegria
E pureza e é néctar que extasia
E adorno espiritual do coragao.

Seu viver, como 0 nosso, é transitorio.
Mas seu destino, ndo, se perpetua.
Ele nasceu para cantar na rua

E nao para ser arquivo de Cartdrio.

Ele, Doutor, que suave lenitivo

Para a alma da noite em solidéo,

N&o se adapta, jamais, em um arquivo
Sem gemer sua prima e seu bordao

Mande entrega-lo, pelo amor da noite
Que se sente vazia em suas horas,
Para que volte a sentir o terno acoite
De suas cordas finas e sonoras.

Liberte o violao, Doutor Juiz,

Em nome da Justica e do Direito.

E crime, porventura, o infeliz

Cantar as magoas que Ihe enchem o peito?
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Sera crime, afinal, sera pecado,
Sera delito de tdo vis horrores,
Perambular na rua um desgracado
Derramando nas pragas suas dores?

Mande, pois, liberta-lo da agonia

(a consciéncia assim nos insinua)
Né&o sufoque o cantar que vem da rua,
Que vem da noite para saudar o dia.

E o apelo que aqui lhe dirigimos,

Na certeza do seu acolhimento
Juntada desta aos autos nés pedimos
E pedimos, enfim, deferimento.

Recebida a peti¢céo inicial pelo Juiz, este proferiu a seguinte deciséo,
também em versos:

Recebo a peticdo escrita em verso
E, despachando-a sem autuacao,
Verbero o ato vil, rude e perverso,
Que prende, no Cartorio, um violao.

Emudecer a prima e o bordao,

Nos confins de um arquivo, em sombra imerso,
E desumana e vil destruicéo

De tudo que h& de belo no universo.

Que seja Sol, ainda que a desoras,
E volte a rua, em vida transviada,
Num esbanjar de lagrimas sonoras.

Se grato for, acaso ao que lhe fiz,
Noite de luz, plena madrugada,
Venha tocar a porta do Juiz.

(a) Roberto Pessoa de Sousa, Juiz de Direito.

Fonte: Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/noticias/habeas-
pinho/235573898

Nesse sentido, visando melhor entender alguns termos juridicos do texto
Habeas Pinho, orientamos que os alunos pesquisassem e escrevessem, por exemplo,
0 conceito de peticdo, como vemos a seguir na Foto 18, para que pudéssemos discutir

em sala de aula, como observamos em alguns recortes de seus escritos.


https://www.jusbrasil.com.br/noticias/habeas-pinho/235573898
https://www.jusbrasil.com.br/noticias/habeas-pinho/235573898

Foto 20 — INTERVENCAO: PESQUISA DO TERMO PETICAO
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por meio da pesquisa, os alunos tiveram a oportunidade de acessar

pesquisa fomentou uma discussdo em sala de aula, pois o termo d

a segunda simulacao, reforcando o vinculo entre teoria e pratica.

Foto 21 — INTERVENCAO: PESQUISA DO TERMO PETICAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Dessa forma, observamos nos recortes apresentados nas fotos 20

f

ferramentas digitais, como a Internet, em atividades realizadas fora do ambiente
escolar. A pesquisa de outro educando, ilustrada na foto 20, permitiu o entendimento
do conceito de "peticdo”, essencial para a analise e compreensao do texto Habeas
Pinho, uma peticdo estruturada em forma de versos. A leitura dos resultados dessa
espertou a
curiosidade dos estudantes, que reconheceram a relevancia desse aprendizado para

e 21 queo
termo peticdo mantém uma estrutura similar em ambas as situagcfes. No entanto, o
exemplo da foto 20 apresenta aspectos formais mais delimitados e abrangentes.

Ainda assim, ampliamos as discussdes em sala de aula para destacar que a peticao
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em versos, elaborada pelo poeta, possui uma linguagem mais acessivel, marcada
pela expressividade linguistica, mesmo sendo direcionada a um juiz de direito. E
interessante notar que este, por sua vez, também responde a peticao utilizando-se de
versos, evidenciando uma interacao singular entre a linguagem formal e a poética.

Ainda no Modulo 2, apresentamos o0 poema O assassino era o escriba, de Paulo
Leminski, reforcando o género juri simulado a partir do poético, nesse processo de
intervencdo. Segundo o portal https://www.ebiografia.com/, Paulo Leminski (1944-
1989) foi um poeta, escritor, tradutor e professor brasileiro. Destacou-se com Catatau,
obra marcada por exacerbado experimentalismo linguistico e narrativo. Em 1963, ele
foi para Belo Horizonte, onde participou da Semana Nacional de Poesia de
Vanguarda, quando conheceu Décio Pignatari, Haroldo de Campos e Augusto de
Campos, criadores da Poesia Concreta.

Com base nos aspectos gramaticais do texto, realizamos uma leitura individual
do poema O assassino era o escriba (foto 22), de Paulo Leminski, seguida de uma
leitura compartilhada e elaboramos um breve resumo sobre a importancia dos sinais
de pontuacdo na escrita. Além disso, discutimos a necessidade de coesdo e de
conectivos entre as palavras, bem como a identificacdo dos pronomes presentes no
texto; elementos que poderiam ser fundamentais para a abordagem do juri simulado

(Arariba Conecta Portugués, 2022).
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Foto 22 — INTERVENCAO: POEMA DE PAULO LEMINSKI

O assassino

era o escriba

Meu professor de analise sintatica era o tipo do sujeito
inexistente.

Um pleonasmo, o principal predicado da sua vida,
regular com um paradigma da 1* conjugacao.

Entre uma oragéo subordinada e um adjunto adverbial,
ele ndo tinha duvidas: sempre achava um jeito
assindético de nos torturar com um aposto.

Casou com uma regéncia.

Foi infeliz.

Era possessivo como um pronome.

E ela era bitransitiva.

Tentou ir para os EUA.

Nao deu.

Acharam um artigo indefinido em sua bagagem.

A interjei¢do do bigode declinava particulas

expletivas, conetivos e agentes da passiva, o tempo todo.

Um dia, matei-o com um objeto direto na cabeca.

Fonte: Livro: “Capricho e Relaxos”, 3% ed., 1985.

Finalmente, examinamos a letra da musica Domingo no Parque, de Gilberto Gil.

disponivel no portal www.letras.mus.br. O autor da cancdo, segundo o portal

7

https://www.ebiografia.com/, é cantor, compositor e instrumentista, sendo um dos
criadores do movimento tropicalista nos anos 1960. E autor de musicas consagradas
como Procissao, Domingo no Parque e Aquele Abraco. Ele foi ministro da Cultura
entre 2003 e 2008. Em abril de 2022, tomou posse na Academia Brasileira de Letras.
Nasceu em Salvador, Bahia, em 26 de junho de 1942.

Domingo no parque
(Gilberto Gil)

O rei da brincadeira

E, José!

O rei da confuséao

E, Jodo!

Um trabalhava na feira
E, José!

Outro na construgdo
E, Jodo!

A semana passada

No fim da semana

Jodo resolveu nao brigar
No domingo de tarde

Saiu apressado

E néo foi pra Ribeira jogar
Capoeira!

Nao foi pra la

Pra Ribeira, foi namorar



O José como sempre

No fim da semana
Guardou a barraca e sumiu
Foi fazer no domingo

Um passeio no parque

La perto da Boca do Rio

Foi no parque

Que ele avistou

Juliana

Foi que ele viu

Foi que ele viu Juliana na roda com Joao
Uma rosa e um sorvete na mao

Juliana seu sonho, uma ilusédo

Juliana e 0 amigo Joéo

O espinho da rosa feriu Zé
(Feriu Zé!) (Feriu zé!)

E o sorvete gelou seu coragéo
O sorvete e a rosa

0, José!

A rosa e o sorvete
0, José!

Foi dan¢cando no peito
0, José!

Do José brincalhdo
0, José!

O sorvete e arosa
0, José!

A rosa e o sorvete
0, José!

Oi girando na mente
0, José!

Do José brincalhdo
0, José!

Juliana girando

Oi girando!

Oi, na roda gigante
Oi, girando!

Oi, na roda gigante
Oi, girando!

O amigo Jodo (Joao)

O sorvete € morango
E vermelho!

Oi, girando e a rosa
E vermelha!

Oi girando, girando
E vermelhal!

Oi, girando, girando

Olha a faca! (Olha a faca!)
Olha o sangue na mao

E, José!

Juliana no chéo

E, José!

Outro corpo caido
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E, José!

Seu amigo Joao

E, José!

Amanha nédo tem feira

E, José!

N&o tem mais construgéo
E, Jodo!

Nao tem mais brincadeira
E, José!

Nao tem mais confusao
E, Jodo!

Fonte: Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/46201/

A partir da leitura, analise oral e escrita, houve uma discussao sobre os temas
dos géneros trabalhados, visando & ampliagdo do repertdrio que o aluno traz consigo
e se expressa no texto escrito, conforme explica Orlandi (2008, p. 57): “[...] E a relagéo
do sujeito com o texto, deste com o discurso, e a insercdo do discurso em uma
formacdo discursiva determinada que produz a impressao da unidade, a transparéncia
em suma, a completude do seu dizer.”

A seguir, veremos alguns trechos das andlises realizadas pelos alunos com
base na leitura dos autores mencionados, a exemplo da foto 23, que destaca a

relevancia desses textos para a segunda simulacao.

Foto 23 — INTERVENCAO: ANALISE DE POEMAS

O ){‘A)’UN*’\ L\VDU(»J\, l./v")/w AN IW'U‘N“\ Y
2 ’Y‘MNMM }fW"J\ .)JQXN A8 M’A 208
s m ) FE, M o uf)um‘bv-« J_Cahar I
W%MM&&..M&MJM\\&'? J»fmm.\_‘_

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesse cenario, o0 poema Habeas Pinho, de Ronaldo Cunha Lima, destacou-se
como um dos mais mencionados e analisados, devido a sua instigante estrutura
argumentativa, que mantém o leitor imerso e curioso até o desfecho. O objetivo deste
€ a decisao do juiz sobre a soltura ou reten¢ao do instrumento musical (violdo). Assim,

os alunos prontamente identificaram a injustica como tema central, conforme ilustra a


https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/46201/
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foto 22.

A foto 24 detalha o recorte do trabalho de um estudante, mostrando o episodio
envolvendo um cantor detido enquanto cantava na madrugada. Posteriormente, ele
foi liberto, mas o violdo permaneceu retido, necessitando da intervencdo de um

advogado para a peticao.

Foto 24 — INTERVENCAO ANALISE DE POEMAS ]
0 Popma__HabtaS Pigholem COmO T@ima_ um v.owm,vqolao esje Vutl‘m
Preso JvnTe com o doho  Jue  esTava tocando g madrydadasd dong
Fo) 50iTo € 0 dVialid conTingou Prea0.E950 Pocma fodt me dTudar na
ITRr Pretocan,fala, oTc, for9ve falo Tampem d¢ um gdwodado,

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Além do poema Habeas Pinho, a letra da can¢do Domingo no Parque também
foi destacada, tendo sido analisada por um aluno conforme indicado na foto 25. Ele
afirmou que esse texto poderia auxiliar no desenvolvimento de sua habilidade de
autocontrole para a segunda simulagdo, contrastando com o desfecho tragico dos trés
personagens envolvidos no conflito narrado na canc¢éo, que culmina em um cenario

de morte. Esse desfecho inclui um duplo homicidio e caracteriza um feminicidio.

Foto 25 — INTERVENQAO ANALISE DE POEMAS

wd Kanq/w“’ fods cccd gju-
Mocwﬁo m i

m%w@wmw&ww

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A reflexdo sobre o poema (foto 25) adquire maior relevancia ao estabelecer
uma ligacdo direta com a segunda simulacéo, que retrata o feminicidio de Elvira,
personagem central do texto encenado. A andlise conjunta desses textos foi
importante para as discussdes em sala de aula, ampliando as perspectivas dos

estudantes acerca de questdes sociais e literarias. Nesse contexto, outro estudante
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(foto 26) também apontou que Domingo no Parque contribuiu significativamente para

uma compreensao mais ampla do cenario da nova simulacgéo.

Foto 26 — INTERVENCAO: ANALISE DE POEMAS
(g o dade Bach men azuden

G durle falo mon Lovorgeogimn G Lom on CapoCimindican di
oo a6 Qoo duls 1o onnymmon €omiunas,Podi mor gojudan
e 2a0dido W oo P PRI s JIED, 1vdomdo 0gin A?mﬁ =S
Pung cragieen Glode (inre Manuspano Jedan so rummulagae .

“Joowainga No ronguu® di Giduwds G3d
Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesse contexto, os textos foram discutidos pelos estudantes, que
compartilharam suas ideias e perceberam que, ao trabalharem em conjunto, poderiam
aprimorar ainda mais suas habilidades de argumentacdo oral. No entanto,
compreendemos que seria essencial aprofundar esse desenvolvimento por meio de
oficinas voltadas para a expresséo corporal e a diccdo. Além disso, atividades como
entrevistas, palestras e debates foram por eles apoiadas, visando proporcionar maior
desenvoltura e confianca em suas participacées na segunda simulagéo.

Dessa forma, trabalhamos no Modulo 3 a expressdo corporal, entrevista,
palestra e debate, elementos essenciais para que a segunda simulacdo do juri
pudesse ocorrer de forma estruturada, com participacdo mais dinamica por parte dos

alunos participantes.

5.3 Modulo 3. Trabalhando oficinas: expressdo corporal, entrevista, palestra e
debate

Fontana e Paviani (2009) descrevem a importancia de se trabalhar oficinas com
os alunos como uma oportunidade de vivenciar situa¢cdes concretas e significativas,
incorporando o tripé sentir-pensar-agir com objetivos pedagdégicos. Para elas, essa
abordagem metodolégica envolve a acdo e a reflexdo, promovendo a apropriacao,
construcdo e producdo ativa e reflexiva de conhecimentos tedéricos e préaticos, com o

gue concordamos e buscamos durante todo o processo de intervencdo motivar 0s
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estudantes a interagirem uns com 0s outros, para que o ambiente de aprendizagem
se tornasse um local de participacéo ativa, visando a constru¢cdo do conhecimento
mutuo e colaborativo.

Nesse sentido, discutimos a sequéncia das aulas (0s modulos, as praticas e 0s
objetivos da intervencdo), buscando promover o respeito matuo e o aprendizado
coletivo por meio de atividades dinamicas.

Iniciamos com uma atividade individual envolvendo a leitura do texto: Quem é
o culpado? (Revista Rainha, s/d, p. 22-24), em que 0s alunos tentaram descobrir quem
era 0 assassino, usando suas hipoteses, opinides e argumentacbes. O enredo
mostrava um cenario em que uma mulher queria assistir a um espetaculo de artistas
em um local distante de onde morava. Mas havia um assassino, louco, na regiao. Ela
pediu ajuda ao esposo para acompanha-la, mas ele recusou-se, com desculpas. No
caminho, sozinha, deparou-se com um rio, mas o barqueiro recusou-se a atravessa-
la de uma margem a outra. Entdo, ela se embrenhou na floresta, e o louco a matou.

Esse exercicio ajudou a agucar a percepcao e a argumentacao dos alunos, pois
havia quatro suspeitos: a mulher, o louco, o0 marido e o barqueiro. Apés a leitura, os
estudantes elaboraram um breve resumo, indicando quem acreditavam ser o culpado
e argumentando sobre suas escolhas. A seguir, podemos ver alguns dos trabalhos

redigidos pelos alunos, a partir da Foto 26.
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Foto 27 — INTERVEN AO: LEITURA DO TEXTO: QUEM E O CULPADO?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A atencdao neste exercicio foi direcionada, principalmente, aos papéis de defesa
e acusacado, sem deixar de lado a contribuicdo essencial dos demais participantes
nessa preparacao para a segunda simulacéo (foto 27). Na foto 28, é possivel observar
uma aluna concentrada na leitura do texto, demonstrando o comprometimento e a

profundidade com que a atividade foi conduzida.

Foto 28 — INTERVEN(;AO: LEITURA DO TEXTO: 9UEM E O CULPADO?

Fonte: Elabrado pelo autor (2025)
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Essa abordagem permitiu que os estudantes, ao trabalharem em duplas,
tivessem a oportunidade de compartilhar ideias, analisar pontos de vista distintos e

enriquecer suas reflexdes (foto 29).

Foto 29

INTERVENCAO: LEITURA DO TEXTO: QUEM E O CULPADO?

Fonte: Iaborado pelo autor (2025)

A interacdo entre os pares (fotos 29 e 30) promoveu uma experiéncia
compartilhada e dinamica, incentivando, assim, maior engajamento e participacdo de

todos na atividade.

Foto 30 — INTERVEN AO LEITURA DO TEXTO: QUEME O CULPADO'?

A

e

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Como observamos na foto 31, hd uma opinido que aponta um dos personagens
como culpado pela morte da mulher, acompanhada de uma justificativa clara para

essa escolha.

Foto 31 — INTERVENGCAO: LEITURA DO TEXTO: QUEM E O CULPADO?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Essas questdes, igualmente relevantes, foram exploradas no texto que
embasou a segunda simulacdo do jari (Tragédia Brasileira, de Manuel Bandeira). A
coexisténcia entre dependéncia e individualismo nos protagonistas desse contexto
evidencia a profundidade e a complexidade das relacdes apresentadas, incentivando
reflexdes mais detalhadas e significativas no ambito da atividade proposta.

Sequenciando as atividades, utilizamos como pratica exercicios teatrais
simples, como: contar a mimica feita por outro, inter-relacéo de personagens, foco e
espelho (foto 32), visando aprimorar as habilidades dos alunos quanto a utilizacao do
corpo em cena, durante a simulacéo, buscando uma melhor localizacdo no espaco
ciente dos outros participantes. De acordo com Neves (2006), nos jogos infantis, é
possivel identificar aspectos sensoriais, ritmo, imitacdo, desenvolvimento de
habilidades, julgamento pratico, competicdo tanto individual quanto em grupo, além

de elementos de representacdo dramatica.
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Foto 32— INTERVENCAO: EXERCICIOS TEATRAIS

Contar a mimica feita por outro: Um ator vai ao palco e conta, em mimica, uma
pequena historia. Um segundo ator observa enquanto que os outros trés nao podem ver.
O segundo ator vai ao palco e reproduz o que viu, enquanto os outros dois nao vém: so
o terceiro. Vai o terceiro € o quarto o observa, mas nao o quinto. Vai o quaro € o quinto
o observa. Finalmente vai o quinto ator e reproduza o que viu fazer ao quarto.

Compara-se depois o que fez o primeiro: em geral, o quinto ja nao tem nada mais a
ver com o primeiro. Depois, pede-se a cada um que diga em voz alta o que foi que
pretendeu mostrar com a sua mimica. Este exercicio € divertidissimo

Variante: cada ator que observa tenta corrigir aquilo que viu. Por exemplo: imagina
que o ator anterior estava tentando mostrar tal coisa, porém que o fazia mal - dispde-se
entao a fazer a mesma coisa, porém bem - eliminando os detalhes inuteis e
magnificando os mais importantes.

O jogo das profissdes: Os atores escrevem num papelzinho uma profissao. oficio
ou ocupacao: operario metalargico, dentista, padre, sargento, motorista, pugilista etc...
Misturam-se os pape¢is e cada ator tira um. Comecam a improvisar a profissao que lhes
calhou sem falar dela. apenas mostrando a versao que tém dela. Ap6s uns 15 minutos de
improvisa¢do (a cena passa-se na prisdao depois de operacdo policial de rua ou numa fila
de Onibus, ou em qualquer outra parte) cada ator procura descobrir a profissao dos
demais: se acertar, sai do jogo aquele que foi descoberto e ganham pontos os dois; se
nao. sai do jogo o que nao acertou e perde pontos o que nao foi descoberto.

Fonte: https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/02/LGG034-
2208dinamicas_exercicios_de_grupo_para_teatro-1-1.pdf.

Nesse contexto, os alunos participaram de uma atividade em grupo, baseada
no jogo Cidade Dorme®, de forma interativa e educativa, visando aprimorar
estratégias, criatividade e a ampliacdo da percepcao, elementos essenciais para o juri
simulado. A fim de garantir o sucesso da atividade, a participa¢ao dos alunos no jogo
foi livre; contudo, os que nao participassem assistiriam para que pudessem analisar
depois, contribuindo de forma oral ou escrita. Assim, seguimos (com algumas
adaptacdes) um tutorial elaborado por Pasquim e Soares (2016), sendo uma atividade
que requer certa habilidade de abstracdo, mas n&o exclui nenhum participante
antecipadamente, pois ndo exige materiais especificos, embora seja necessaria
atencao ao local apropriado para sua realizacao.

Reformulamos o tutorial, pois o roteiro era uma adaptacao simplificada do jogo
original, apresentando sequéncias como: O mestre inicia dizendo: “Cidade Dorme”;
todos fecham os olhos; em seguida, ele escolhe o(s) mentiroso(s) e o(s) detetive(s).
Entdo, diz: “Cidade Acorda”, e todos abrem os olhos. Uma afirmacéo é apresentada,
e todos se posicionam: concordam plenamente, concordam, discordam ou discordam
plenamente; apds discutir a afirmacdo, a sociedade elege (por maioria de votos)
alguns suspeitos de estarem mentindo e exclui alguém; enquanto a Cidade Dorme,
o(s) detetive(s) pode(m) perguntar ao mestre se um jogador € mentiroso ou nao; as
rodadas se repetem até excluir o(s) trapaceiros(s) (sociedade ganha) ou s6 sobrarem

enganadores(s) (enganadores ganham).

6O jogo Cidade Dorme, também conhecido como Vila Dorme, Noite na Vila ou Méfia, € um
classico que possui diversas versfes e adaptacdes, com inspiracdo no jogo Detetive,
envolvendo personagens como o Narrador, o Assassino, o Detetive, o Anjo e os Cidadaos da
cidade, proporcionando uma experiéncia dindmica e estratégica. (Fonte:
https://www.fabricadecultura.org.br/jogo-cidade-dorme).


https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/02/LGG034-2208dinamicas_exercicios_de_grupo_para_teatro-1-1.pdf.
https://www.ced.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/82/2021/02/LGG034-2208dinamicas_exercicios_de_grupo_para_teatro-1-1.pdf.
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Dessa forma, ndo seguimos totalmente esse roteiro, pois 0s alunos optaram por
seguir alguns personagens do jogo principal, mantendo, por exemplo, 0 assassino,
visando envolver um clima de suspense e emocgédo e para que houvesse uma
participagcdo mais ativa, envolvente, que se aproximasse mais da tematica do jari

simulado.

Foto 33 — INTERVENCAO: ATIVIDADE SOBRE O JOG'(-)bCIDADE DORME

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) ‘

A contribuicdo dos estudantes com novas ideias para o jogo impulsionou um
ambiente de maior interacdo, fortalecendo o engajamento geral, como evidenciado

nas fotos 33 e 34.
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Foto 34 — INTERVENCAO: ATIVIDADE SOBRE O JOGO CIDADE DORME

N~

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Acreditamos que, através dessa atividade interativa, houve um enriquecimento
da argumentacé&o oral, por meio da percepcao, criatividade e tomada de decisbes dos
alunos. Além disso, proporcionou momentos de descontracdo e diversdo na sala de
aula, criando um ambiente mais leve e acolhedor, conforme evidenciado nas fotos 34
e 35.

Foto 35 — INTERVENCAO: ATIVIDADE SOBRE O JOGO CIDADE DORME

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Essa combinacdo de aprendizado e convivéncia reforcou ainda mais o
engajamento e a participacao ativa dos alunos na atividade, como vemos nas fotos 35
e 36.

qk

Foto 36 — INTERVENCAO: ATIVIDADE SOBRE O JOGO CIDADE DORME
NS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Ao final do jogo, os alunos participaram de uma discussdo, apresentando
diversas opinides, além de responderem a um questionario com as seguintes

indagacoes:

1 Quais papéis vocé desempenhou nas etapas da atividade dinamica?

2 Quais argumentos vocé usou para confundir os outros participantes?

3 Conseguiu alcancgar seus objetivos por meio dos argumentos?

4 Vocé atuou como “narrador”? Se sim, conseguiu fazer todas as perguntas enquanto
a cidade dormia, dificultando a percepc¢éo dos jogadores? Se ndo, como vocé define
as estratégias dos narradores? Descreva-as.

5 Vocé utilizou mais a oralidade ou a argumentacédo em sua atuacao durante a
dindmica? Qual delas vocé preferiu e por qué?

6 Essa atividade dindmica € incrivel, pois os jogadores eliminados acompanham o
final, observando como cada um tenta convencer os outros e ajudar seu time a
vencer. HA momentos de analise muito interessantes. Qual € a sua opinido sobre
essa dindmica? Valeu a pena participar dela? Por qué?

7 Vocé acredita que essa atividade dindmica ajudou a desenvolver habilidades para

melhorar sua oralidade e argumentacao para o proximo jdri simulado? Por qué?
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Mostraremos a seguir, alguns exemplos do questionario respondido nessa

atividade.

Foto 37 — INTERVENCAO: ANALISE ESCRITA —
ATIVIDADE SOBRE O JOGO CIDADE DORME

ATIVIDADE DINAMICA BASEADA NO JOGO “CIDADE DORME"™
DATA: 09.10.2024

1°) Quais papéis vogé des cmpcnhou nas mpn s da atiyidade dindmica?
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4°) Vocé atuou como "Narray dur Se sim, conseguiu fazer todas as perguntas enquanto a
cidade dormia, dos ? Se ndo, como vocé define as

estratégias dos narradores? Dcuvaa
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5°) Vocé utilizou mais a oralidade ou a argumentaglio em sua atuagdo durante a dinamica?

Qual delas yocé preferiu ¢ por qué?
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7°) Vocé acredita que essa atividade n)udou a des bilidades para
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

De maneira geral, as respostas dos alunos refletiram a forma colaborativa e
participativa com que o jogo foi conduzido. Na foto 37, observa-se o depoimento de
um estudante que destacou a sua versatilidade ao assumir diferentes papéis no
decorrer da atividade, como narrador, detetive, médico e cidadao. Ele enfatizou o uso
intenso da argumentacdo como estratégia para obter éxito no jogo, demonstrando

engajamento e adaptacao as dindmicas propostas.
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Foto 38 — INTERVENCAO: ANALISE ESCRITA
— ATIVIDADE SOBRE O JOGO CIDADE DORME

ATIVIDADE DINAMICA BASEADA NO JOGO “CIDADE DORME™
DATA: 09.10.2024
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A andlise escrita reafirmou o empenho dos participantes, como vemos em outro
depoimento de um estudante (foto 38), que afirmou ter participado do jogo assumindo
mais de um papel, mas preferiu usar as palavras, em vez de argumentar. Dai
reforcamos a necessidade de se trabalhar exercicios de diccdo com eles.

Quanto as atividades envolvendo técnicas vocais, selecionamos algumas,
visando melhorar a dic¢do, a compreenséao espacial e o equilibrio corporal dos alunos
durante a segunda simulagao. Corrigimos assim algumas falhas da apresentacéo do
juri simulado anterior, como a pressa na articulacdo das palavras durante a
argumentacao oral, principalmente entre os advogados de acusacao e defesa e as
testemunhas.

De acordo com Silva (2022):

[...] ao assumirmos a voz como resultado, trazemos o entendimento
que a emissdo vocal em suas dimensbes, como altura, timbre,
cadéncia, velocidade e relagcdo com a gestualidade tém a capacidade
de desvelar um individuo e seus propgésitos. (Silva, 2022, p. 60)
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Assim, seguimos as orientacdes de Silva (2022), com trés dos quatro exercicios

gue ela sugere, a saber:

Exercicio 1

Os alunos escolheram um objeto de valor sentimental (um celular). Experimentaram
acoes fisicas baseadas nas lembrangas e memoérias auditivas que o objeto evocava,
permitindo que os sons saissem naturalmente de seus corpos a cada movimento.
Variamos as acdes e velocidades para construir uma pequena cena. Inserimos
palavras nas acdes (escola, simulacdo, advogado, argumentar etc.), criando uma

partitura vocal baseada na individualidade.

Exercicio 2

Pedimos aos alunos que lembrassem de um momento de suas vidas em que se
sentiram profundamente injusticados. Usamos essa memoria para experimentar acoes
fisicas relacionadas a experiéncia, inicialmente sem falar. Adicionamos emissdes
vocais impulsionadas pelas a¢des fisicas; testamos variagdes ritmicas e de velocidade
nas agbes e na voz. Repetimos com outras memdrias importantes de suas vidas
(medo, paixao, perda), criando uma cena com uma acao principal desenvolvida a partir

dos disparadores de memodria.

Exercicio 3

Deixamos como atividade extraclasse (para quem quisesse participar) a escolha de
alguém do convivio diario ou da comunidade dos participantes, iniciando com uma
observacdo atenta: aparéncia fisica, maneira de caminhar, de se movimentar. Por
meio de ac0es fisicas, imaginar como era o dia a dia dessa pessoa, explorando suas
emocoes, histéria, lembrancas e bloqueios. Escolher duas acfes e experimentar emitir
sons baseados nos impulsos gerados, construindo assim um corpo e uma voz para
essa personagem, combinando a imaginacdo sobre essa pessoa com o0 que ela
despertava em cada um, usando a imaginagdo auditiva. A tarefa foi vélida, sendo
compartilhada na aula seguinte e despertando a aten¢do e o bom desempenho dos

alunos presentes.

Nesse sentido, observamos também as vozes que surgiam naturalmente,
permitindo que a imaginagcéo guiasse todo 0 processo, sem criar expectativas e sem

gue o autojulgamento bloqueasse a livre imaginacéo e criacao.
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Conforme Alevato (2023), a expresséao vocal e corporal ndo s6 estimula outro
sentido na plateia além da audicdo, como também aguca a visdo, aumentando a
possibilidade de retencao eficaz do tema transmitido. Portanto, concordamos com
Alevato, pois também entendemos que a préatica desses exercicios se justifica na
preparacdo da postura adequada dos alunos durante as simulacdes e na prondncia
correta das palavras, com um tom apropriado, em harmonia com os demais atores e
0 publico presente no debate entre eles.

Dando continuidade as atividades, trabalhamos outra atividade de preparacéo
para a nova simulacdo, utilizando alguns pronomes de tratamento, como Vossa
Exceléncia, Senhor(a), Vossa Senhoria, Meritissimo(a), entre outros, visando ampliar
a argumentacdo oral nos papéis de acusacdo, defesa, réu e testemunhas, ao se
referirem & juiza e dialogarem entre si. Essa falha também foi notada nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Deste modo, a correcdo ndo apenas aprimoraria a simulacdo do juri, mas
também enriqueceria 0 processo de ensino-aprendizagem na totalidade. Além disso,
ampliaria as formas de tratamento adequadas no cotidiano dos estudantes. Visando
ampliar isso, incluimos uma questédo na atividade, pedindo que eles respondessem
qgual pronome utilizariam ao conversar com: a) a diretora da escola; b) o prefeito; c)
um padre; d) uma senhora idosa; €) um empresario; f) um amigo; e g) um colega de
sala. A seguir, apresentamos alguns fragmentos dessa atividade realizada pelos

alunos.
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Foto 39 — INTERVENCAO: USO DE PRONOMES DE TRATAMENTO
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesta atividade (foto 39), observa-se que o aluno completou as palavras-
cruzadas com precisdo, demonstrando atencéo aos detalhes e ao contetdo proposto.
Além disso, ele utilizou corretamente os pronomes de tratamento, como “Senhora”,
“Vossa Exceléncia” e “Senhor”, que foram fundamentais para a formalidade e a

conducdo adequada do juri simulado.
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Foto 40 — INTERVENQAO: USO DE PRONOMES DE TRATAMENTO
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Essas praticas, com a utilizagdo de recursos como palavras-cruzadas, caga-
palavras (fotos 40 e 41), entre outros, reforcam o aprendizado dos protocolos formais
e aprimoram as habilidades de comunicacdo necessarias para o contexto do juri

simulado.

Foto 41 — INTERVENCAO: USO DE PRONOMES DE TRATAMENTO
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Depois disso, comecamos um diadlogo sobre entrevista e o contextualizamos na
sala de aula. Em seguida, realizamos uma atividade (em duplas) em que os proprios
alunos atuaram como entrevistadores e entrevistados.

A entrevista focou na participacdo deles na simulacdo anterior e nas
expectativas para aprimorar ainda mais a argumentacao oral durante o segundo jari
simulado. Assim, o professor-pesquisador elaborou cinco perguntas respondidas em
duplas, com a escolha dos participantes sendo feita pelos proprios alunos. As

perguntas formuladas foram as seguintes:
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1 No ultimo jari simulado, vocé desempenhou qual papel? O que vocé fez?

2 Como vocé se sentiu durante a simulacdo? Vocé atuou bem?

3 O que vocé espera da sua atuac¢ao no préximo juri simulado?

4 Vocé consegue se expressar bem nas aulas de Lingua Portuguesa, na sala de aula?
O que precisa melhorar?

5 Vocé consegue argumentar bem? De que forma o juri simulado pode contribuir para

sua vida cotidiana?

FOtQ 42 — INTERVENCAO: ENTREVISTA — ESCRITA

onte: Elaborado pelo autor (2025)

A atividade de entrevista em dupla promoveu uma aproximacao significativa
entre os alunos, criando um ambiente propicio para o compartilhamento de respostas
e sugestoes, fortalecendo assim a argumentacéo oral, a medida que cada participante
teve a oportunidade de justificar suas escolhas nos papéis desempenhados durante a
primeira simulacdo e de expressar suas expectativas para a segunda, como se vé na
foto 42.
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Foto 43 — INTERVENCAO: ENTREVISTA — ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A atividade fortaleceu a troca de ideias e a construcdo colaborativa do
conhecimento, a partir da argumentagéo entre os alunos, conforme Fiorin (2015, p.
29): “[...] Todos os discursos sao argumentativos, pois S&0 uma acao responsiva a
outro discurso”. Na foto 42, destaca-se a justificativa de um aluno que admitiu ter
dificuldade em se expressar com clareza, mas reconheceu o valor do juri simulado
como uma ferramenta para aprimorar sua capacidade de argumentag&o no cotidiano.
Entendemos que essa reflexao evidencia o impacto positivo da atividade em promover
habilidades praticas e relevantes para o dia a dia dos estudantes, conforme
acrescentam Koch e Elias (2016, p. 23): “...] Assim, quanto mais amplos forem os
nossos conhecimentos, mais sentidos construiremos e mais condigbes de

desenvolver eficazmente a argumentacao”.
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Foto 44 — INTERVENQAO ENTREVISTA ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesse contexto, outro aluno, conforme registrado na foto 44, relatou, durante a
entrevista, que desempenhou o papel de testemunha na primeira simulagdo. Ele
reconheceu a necessidade de aprimorar sua argumentacdo para melhorar sua
atuacao na etapa seguinte.

Foto 45 — INTERVENQAO ENTREVISTA — ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por conseguinte, uma estudante, como evidenciado na foto 45, relatou que sua

participacdo no primeiro jari foi como responséavel pelas filmagens. Ela expressou
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satisfacdo com a funcdo desempenhada e demonstrou interesse em continuar nessa

atividade, para aprimorar sua atencao aos detalhes e contribuir de forma ainda mais
efetiva para o processo da simulagao.

Foto 46 —'INTERVENQAO: ENTREVISTA — ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por outro lado, conforme observado na foto 46, um aluno relatou sentir-se
nervoso ao testemunhar no juri simulado, ja que foi sua primeira experiéncia atuando
diante de um publico especifico. Ele reconheceu que, devido a sua timidez, havia
necessidade de aprimorar suas habilidades comunicativas. Assim, sabemos que essa
percepcao demonstra a importancia de trabalhar o desenvolvimento da confianga e
da expressao oral para que os estudantes se sintam mais seguros e preparados em
situagdes futuras, conforme justifica Fiorin (2015, p. 11): “[...] Ao abdicar do uso da

forga para empregar a persuasdo, o homem se torna efetivamente humano”.
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Foto 47 INTERVENQAO ENTREVISTA ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Quanto a participacdo no corpo de jurados, um dos estudantes, conforme
registrado na foto 47, destacou na entrevista que se sentiu confortavel e satisfeito com
sua atuacao, considerando-a positiva. Ele ainda demonstrou entusiasmo ao expressar
o desejo de ser novamente sorteado para a funcdo, reconhecendo, porém, a
importancia de focar mais em seu autodesenvolvimento.

Nesse contexto, a BNCC (Brasil, 2017) orienta, em suas competéncias gerais,
que a pratica da empatia, do dialogo, da resolugdo de conflitos e da cooperacéo
promova o respeito matuo e os direitos humanos. Ressalta também a importancia de
acolher e valorizar a diversidade de individuos e grupos sociais, seus conhecimentos,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer tipo. Assim,
reconhecemos que, nesse cenario, a atividade de entrevista foi realizada.

Durante a entrevista, os alunos mostraram interesse em responder as
perguntas, frequentemente questionando mutualmente e utilizando a argumentacao
oral. Além disso, refletiram sobre as préaticas anteriores da simulacdo e sugeriram
pontos importantes para a nova simulagdo, conforme podemos verificar nas figuras a

seqguir.
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- —

Fonte: Elaborado pelo autor (2025

Os proprios alunos tiveram a liberdade de escolher quem desejavam
entrevistar, o que contribuiu para o aprofundamento das reflexdes, por meio do dialogo

e das respostas obtidas entre si (fotos 47 e 48).

Foto 49 — INTERVENGAO: ENTREVISTA — ESCRITA

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Em seguida, realizamos uma atividade, uma palestra intitulada Juri Simulado
em Aulas de Lingua Portuguesa, com énfase na tematica do feminicidio, visando
incentivar a participagdo ativa dos alunos na segunda simulagdo. Esse tema foi
escolhido por ser um assunto presente no cotidiano dos alunos, com ocorréncias
frequentes na regido abrangida pela pesquisa, segundo Bakhtin. (2003, p. 295): “[...]

Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo que
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assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos”. Essa atividade foi ministrada por uma
ex-aluna da escola que participou de um jari simulado em 2017, organizado pelo
mesmo professor-pesquisador.

Na atividade, os alunos interagiram com a palestrante, que demonstrou dominio
sobre o tema, uma vez que era aluna do curso de Direito da UEPB (Campus Ill). Nesse
sentido, os estudantes argumentaram, tirando duvidas sobre feminicidio e discutindo
casos ocorridos. Além disso, a palestrante alertou-os sobre como melhorar a
convivéncia, evitando situacdes de risco de vida relacionadas ao tema. A dinamica da
argumentacéao oral, em linguagem de facil entendimento, empregada por ela, foi aceita
pela turma, que avaliou positivamente a palestra em discussao posterior, organizada

pelo professor orientador.

Foto 50 — INTERVENCAO: PALESTRA SOBRE FEMINICIDIO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nas fotos 50 e 51, observa-se a palestrante abordando a tematica do

feminicidio, captando a atencéo dos alunos com sua explicacao.
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Foto 51 — INTERVENCAO: PALESTRA SOBRE FEMINICiDIQ

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por conseguinte, foi realizada uma atividade escrita cujo enredo envolvia a
criacdo de personagens: um casal e um juiz, a respeito de um processo de divorcio.
Foram utilizados alguns advérbios modalizadores, tais como infelizmente, felizmente,
bem (Arariba Conecta, 2022, p. 273), e pronomes de tratamento, como senhor,

senhora, meritissimo(a) e vocé(s), entre outros.

Foto 52 — INTERVENGAO: PRODUGCAO TEXTUAL COM MODALIZADORES
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A criatividade dos estudantes em relagcdo ao tema tomou forma por meio dos
personagens criados, explorando diferentes perspectivas sobre o mesmo assunto,
além da utilizacdo de advérbios modalizadores: infelizmente, bem, felizmente e

positivamente, como se vé nas fotos 52, 53, 54 e 55.

Foto 53 — INTERVENGAO: PRODUGAO TEXTUAL COM
MODALIZADORES
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Além dos advérbios modalizadores, houve a identificacdo do uso de pronomes
de tratamento (fotos 52 e 53), como vocé(s), senhor(a) e meritissimo, elementos
fundamentais no desenvolvimento de textos formais e argumentativos. Nesse
contexto, Koch e Elias (2016, p. 143): reforcam que “...] Podemos recorrer a
articuladores para avaliar o que foi dito como verdadeiro ou duvidoso. Esses

elementos assumem, assim, a fungdo de modalizadores”.



107

Foto 54 — INTERVENCAO: PRODUCAO TEXTUAL COM
MODALIZADORES
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Essas praticas, ilustradas nas fotos, refletem o esforco dos alunos em integrar
habilidades linguisticas e criativas, enriguecendo ainda mais o aprendizado, como
observamos nas fotos 54 e 55.

Foto 55 — INTERVENGCAO: PRODUGCAO TEXTUAL COM
MODALIZADORES
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Os textos narrativos foram lidos e discutidos na sala de aula, com o
acompanhamento da aluna que desempenhou o papel de juiza na primeira simulacao.
Assim, ela se propds também a tecer comentarios sobre as decisfes dos juizes
presentes em cada texto escrito pelos alunos, em relacdo ao pedido de divorcio
assumido pelos casais, segundo Fiorin (2015, p. 19): “[...] Os argumentos sao 0s
raciocinios que destinam a persuadir, isto €, a convencer ou a comover, ambos meios
igualmente vélidos de levar a aceitar uma determinada tese”.

Dessa forma, a experiéncia proporcionou a aluna, que atuou como juiza, uma
melhor compreensao das decisfes tomadas pelos personagens-juizes dos textos dos
alunos, preparando-a para reassumir o papel na continuidade do juri. A analise de
cada caso fortaleceu suas habilidades de argumentagcéo e tomada de decisdo no
contexto simulado.

Posteriormente, a producao textual foi debatida em sala de aula por meio de
uma leitura compartilhada, identificando-se os advérbios modalizadores utilizados e a
reapresentacdo de alguns pronomes de tratamento, ja citados anteriormente, os quais
seriam importantes no uso da argumentacdo oral na simulagdo do texto Tragédia
Brasileira, de Manuel Bandeira.

Em seguida, realizamos um debate estruturado com os alunos, como forma de
estruturar a intervengdo — assim como fizemos com a palestra, a leitura de historias
em quadrinhos, rodas de conversa, oficinas etc. No entanto, os principais géneros que
reforcavam nossa pesquisa eram o juri simulado, interrelacionado com o poema e a
letra de cancdo. Nesse debate, foram apresentados temas selecionados por eles
mesmos, mas que tinham relacdo direta com a tematica do juri simulado: trai¢éo,
vinganca, divorcio (ou ndo) em um relacionamento toxico, diferenga de idade entre um
casal e casamento por interesse.

Nesse debate, dividimos os alunos em dois grupos, colocando a frente da
discusséo aqueles que usariam com mais frequéncia a argumentacao oral durante a
realizacao do juri, para que pudessem confrontar suas ideias, enquanto também eram
guestionados pelos demais integrantes dos grupos.

A maioria dos componentes da sala estava presente, e os temas discutidos
foram abordados de forma que a participacao foi significativa. Isso mostrou que, além
de desempenharem bem a argumentacdo oral, eles também estavam atentos aos

acontecimentos comuns do contexto cotidiano deles.
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Os alunos que mais utilizaram a argumentacao nessa atividade foram aqueles
diretamente ligados aos papéis principais no juri simulado, como a juiza, a defesa e a
acusacao, com seus respectivos auxiliares. No entanto, os demais também mostraram
interesse nos temas abordados, opinando, concordando ou discordando sobre os
assuntos em pauta. Por exemplo, dos 27 alunos presentes, na questao da traicao,
27% dos 27 alunos presentes (sete alunos) se manifestaram contra, enquanto no tema
vinganca, 6 (seis) deles se posicionaram a favor, mesmo sendo questionados pelos
outros colegas.

No que diz respeito a divorcio em um relacionamento toxico, todos foram a favor
da separacao, e alguns destacaram a relevancia de terem alcancado essa conclusao
com base nos conselhos da palestrante anterior sobre o feminicidio. Nenhum dos
alunos se manifestou contra a diferenca de idade entre um casal, e houve uma
alternéancia de opinides quanto ao casamento por interesse. Todas essas tematicas
se encaixavam perfeitamente no tema central da simulacdo, que envolvia a Tragédia
Brasileira, onde o0s personagens Misael e Elvira vivenciam essas situagoes,
culminando em um feminicidio que poderia ter sido evitado.

Por fim, trabalhamos no Modulo 4 as atividades finais da sequéncia didatica,
onde discutimos com os alunos, por meio da analise e dos comentéarios deles, as

atividades realizadas.

5.4 M6dulo 4. Discussao, analise e comentarios orais e escritos das oficinas

Apoés trabalharmos a sequéncia proposta em modulos, motivamos os alunos
em uma roda de conversa para refletir sobre as atividades, reativando suas memarias
sensoriais e incentivando a discussao, o questionamento e a valorizacdo das ac¢oes.
Os estudantes apresentaram propostas para a segunda simulagéo e discutiram as
melhorias necessarias.

Em seguida, os alunos redigiram um resumo expressando sua opinido sobre o
aprimoramento do dominio oral e argumentativo para a nova simulacao, considerando
a diferenca entre a producédo oral e a escrita, conforme Schneuwly e Dolz (2004): a
preparacao da fala, a escrita e a memorizagcao sao essenciais para a expressao oral,

enguanto a escrita € o processo de elaboracéo do texto final.
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Os textos dos alunos foram concisos, ocupando no maximo uma pagina
buscando coesdo entre as opinides, justificativas e propostas. A abordagem foi

objetiva e envolvente, incentivando o protagonismo e a valorizagdo muatua, conforme

vemos em alguns exemplos a seguir.

INTERVENCAO: ANALISE ESCRITA

Foto 56 —

: . - .
Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A analise apresentada por um aluno, conforme observado na foto 56, enfatizou
a importancia da atividade sobre os pronomes de tratamento para o contexto da

segunda simulacdo. Essa percepcao ressalta como o dominio adequado desses

pronomes é essencial para a formalidade e a precisdo da comunicacéo,

especialmente em um ambiente como o do jari simulado.

INTERVENCAO ANALISE ESCRITA

Foto 57 —
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Nesse contexto, outro estudante, conforme registrado na foto 57, ressaltou que
a intervencao foi uma experiéncia de grande relevancia, resultado da organizacao

conjunta entre o professor-pesquisador e os alunos.
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Foto 58 — INTERVENCAO: ANALISE ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Outro estudante destacou a importancia do trabalho coletivo para o sucesso
das atividades, consolidando o aprendizado como uma experiéncia colaborativa e
enriquecedora (foto 58).

Neste contexto, os textos dos alunos no Modulo 4 ndo representam a producao
final, mas sim uma avaliacdo do progresso das atividades realizadas antes da
segunda simulacdo. Assim, nesse momento, 0s alunos precisavam de mais
motivacdo, tanto do professor-pesquisador quanto deles mesmos, sendo a
autoconfianga e o autocontrole essenciais para o dinamismo e a autenticidade da
simulacdo. Portanto, houve esfor¢co de cada participante neste médulo, considerando
a complexidade de introduzir atividades que ampliassem a argumentacao oral na sala
de aula, competindo com diversas demandas escolares e envolvendo o
comprometimento de todos os envolvidos.

Ap6s a conclusdo das atividades de intervencdo, realizamos a segunda
simulacao do juri, utilizando como referéncia o poema Tragédia Brasileira. Os alunos

se envolveram ativamente, buscando aprimorar o processo de argumentacgé&o oral.

5.5 SEGUNDA SIMULACAO: TRAGEDIA BRASILEIRA, POEMA DE MANUEL
BANDEIRA

ApOs as atividades anteriormente desenvolvidas, os alunos foram encorajados
a se preparar para a segunda simulacdo (fase poés-instrucdo), aprimorando sua

atuacdo com base no aprendizado obtido até o momento no processo interventivo.
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Nesse sentido, seguimos 0 mesmo procedimento da primeira simulagdo para o
desenvolvimento e apresentacdo da segunda, mas envolvendo mais os alunos, dessa
vez com mais aprofundamento da mediacao, focando no poema Tragédia Brasileira,
de Manuel Bandeira.

De inicio, apresentamos e discutimos com a turma um resumo da vida desse

autor, conforme vemos no quadro 10.

Quadro 10 — BIOGRAFIA DE MANUEL BANDEIRA

Manuel Carneiro de Sousa Bandeira Filho, conhecido como Manuel Bandeira, nasceu na
cidade do Recife, Pernambuco, no dia 19 de abril de 1886. Era filho do engenheiro
Manuel Carneiro de Souza Bandeira e de Francelina Ribeiro, abastada familia de
proprietarios rurais, advogados e politicos. Manuel Bandeira iniciou seus estudos no
Recife. Em 1896, com 10 anos, mudou-se com a familia para o Rio de Janeiro, concluindo
o curso secundério no Colégio Pedro Il. Em 1940 foi eleito para Academia Brasileira de
Letras, ocupando a cadeira de n.° 24. Em 1943 foi nomeado professor de Literatura
Hispano-Americana da Faculdade Nacional de Filosofia. Faleceu no Rio de Janeiro, no
dia 13 de outubro de 1968. Suas poesias haviam sido reunidas, pouco antes, em Estrela
da Vida Inteira (1966). Obras de Manuel Bandeira: A Cinza das Horas, poesia, 1917;
Carnaval, poesia, 1919; O Ritmo Dissoluto, poesia, 1924; Libertinagem, poesias
reunidas, 1930; Estrela da Manha, poesia, 1936; Crbnicas da Provincia do Brasil, prosa,
1937; Guia de Ouro Preto, prosa, 1938; Noc¢Oes de Histéria das Literaturas, prosa; Lira
dos Cinquenta Anos, poesia, 1940; Belo, Belo, poesia; Mafua do Malungo, poesia, 1948;
Literatura Hispano-Americana, prosa, 1949; Goncalves Dias, prosa; Opus 10, poesia,
1952; Itinerario de Pasargada, prosa; De Poetas e de Poesias, prosa, 1954; Flauta de
Papel, prosa, 1957; Estrela da Tarde, poesia, 1963; Andorinha, Andorinha, prosa (textos
reunidos por Drummond); Estrela da Vida Inteira, poesias reunidas, 1966; Coléquio
Unilateralmente Sentimental, prosa, 1968.

Fonte: https://www.ebiografia.com/manuel_bandeira/

Para aprimorar esse texto poético, motivamos os estudantes ndo apenas a
analisarem a obra, mas também a se aprofundarem em uma pesquisa abrangente
sobre as leis atuais, abordando o tema central do poema: o feminicidio. Para isso,
orientamos que eles discutissem o0s principais pontos destacados na palestra
realizada anteriormente.

No poema Tragédia Brasileira, de Manuel Bandeira (foto 59), inspirado em um
acontecimento noticiado, o eu lirico se expressa por meio de um casal inserido em um
relacionamento tumultuado, marcado por traicdes da esposa, Elvira, resultando em
seu assassinato pelo marido. Misael, de 63 anos, encontrou Elvira quando esta estava
doente e na prostituicdo, embora sem uma idade especifica a ela atribuida. Ele a
desposou, proporcionou-lhe todo o conforto, cuidando de sua saulde; porém,
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comecgaram as traicdes e mudancgas de residéncia, percorrendo diversos bairros do
Rio de Janeiro, culminando tragicamente no feminicidio, conforme podemos ler a

sequir.

Foto 59 — TRAGEDIA BRASILEIRA, POEMA DE MANUEL BANDEIRA

Tragédia Brasileira

Misael, funcionario da Fazenda, com 63 anos de idade,

Conheceu Maria Elvira na Lapa — prostituida, com sffilis, dermite nos dedos, uma alianca empenhada e os dentes em peticdo de miséria.
Misael tirou Maria Elvira da vida, instalou-a num sobrado no Estécio, pagou médico, dentista, manicura... Dava tudo quanto ela queria.
Quando Maria Elvira se apanhou de boca bonita, arranjou logo um namorado.

Misael ndo queria escandalo. Podia dar uma surra, um tiro, uma facada.

Nao fez nada disso: mudou de casa.

Viveram VéS anos assim.

Toda vez que Maria Elvira arranjava namorado, Misael mudava de casa.

Os amantes moraram no Estacio, Rocha, Catete, Rua General Pedra, Olaria, Ramos, Bonsucesso, Vila Isabel, Rua Marqués de Sapucal, Niterdi,
Encantado, Rua Clapp, outra vez no Estacio, Todos os Santos, Catumbi, Lavradio, Boca do Mato, Invélidos...

Por fim na Rua da Constituicdo, onde Misael, privado de sentidos e de inteligéncia, matou-a com seis tiros, e a policia foi encontré-la calda em

dectbito dorsal, vestida de organdi azul.

Fonte: https://www.escritas.org/pt/t/11095/tragedia-brasileira

Os alunos se organizaram em seus respectivos grupos de acusacao e defesa,
planejando cuidadosamente todas as argumentacdes orais e escritas, e ambientando-
se no cenario da simulacdo, que novamente seria a sala de aula. Além disso, os
advogados buscaram o tempo necessario para instruirem as testemunhas. Nesse
contexto, os alunos se organizaram em sSeus respectivos grupos de acusacado e
defesa, ambientando-se no cenario da simulacdo, que novamente seria a sala de aula.
Assim, os advogados buscaram o tempo necessario para instruir as testemunhas,
enquanto a juiza e o escrivdo também se mantiveram unidos, focados na organizacao
do processo e na conduc¢ao dos trabalhos durante a sesséo do juri.

Os estudantes ja estavam vivenciando um processo agil, primeiramente porque
se tratava de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, em que o fechamento do
ano letivo é bastante acelerado no segundo semestre devido as inimeras avaliagfes
internas e externas. Além disso, a escola estava as vésperas de uma gincana, 0 que
dividiu a turma entre varias tarefas a serem cumpridas, dificultando, por semanas, o
agendamento do jari simulado. Mesmo diante do esgotamento fisico e mental, os
estudantes permaneceram focados na realizacdo da segunda simulacéo.

Durante a simulacao do juri, os alunos mantiveram 0s papéis da simulacao

anterior, no mesmo ambiente, ao longo de duas aulas consecutivas (90 minutos).



114

Desta vez, contaram com a colaboracdo de um professor de outra disciplina, que
cedeu um de seus horarios.

Os educandos se esforgcaram durante a simulagéo, visando uma ampliagcéo da
argumentagéo oral e sem incorre¢gdes no tratamento entre a acusacao e a defesa,
embora os embates tenham se mantido intensos. Nao houve agressdes verbais
direcionadas a juiza, que também foi tratada corretamente com 0s pronomes
adequados durante as falas e argumentacoes.

Desta vez, houve uma reviravolta nas argumentacbes da defesa (mais
convincentes e objetivas diante da juiza, acusacdo e corpo de jurados; maior
envolvimento na orientacdo das testemunhas e na apresentacdo de provas),
superando a acusacao, conseguindo inclusive a vitéria com a absolvigdo do réu,
diferentemente do ocorrido na primeira simulagéo do juri. Com isso, percebeu-se uma
ampliacdo da oralidade e da argumentacdo do aluno que desempenhou o papel de
advogado de defesa, conforme mencionamos anteriormente. Conforme mencionado
anteriormente, ele apresentava introspecc¢do e timidez no inicio do ano letivo, que
melhoraram significativamente a partir do primeiro jari e das sequéncias didaticas do
processo de intervencdo, culminando em uma atuacdo brilhante na segunda
simulacdo, onde a tematica era bem mais complexa.

A juiza, por sua vez, desempenhou novamente um papel relevante, o que fez
com que o aluno que interpretou o escrivao se sentisse motivado a contribuir de forma
exemplar no jari. Ele mostrou paciéncia, responsabilidade, solidariedade e atencéo na
execucao da tarefa, além da prontiddo na escrita e entrega do relatorio, apesar de
todas as suas limitagdes na oralidade e escrita percebidas durante o ano letivo. Tanto
os demais alunos quanto o professor-pesquisador notaram esse esforco, elogiando-o
antes, durante e ap6s as duas simulacfes. Dessa forma, ele teve uma crescente
atuacao e demonstrou vontade de melhorar no processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando que o juri simulado o favoreceu muito.

Os alunos que participaram como testemunhas se destacaram ao apresentar
evidéncias para convencer os jurados da inocéncia ou culpa do réu. No geral, sairam-
se bem, embora algumas contradicdes por parte das testemunhas de acusacéao,
juntamente com a advogada, tenham favorecido a absolvicdo do réu. Diferentemente
do primeiro juri, o réu manteve-se calmo, com menos didlogo com as testemunhas, a

acusacao e a juiza, elogiado por sua participacdo. Apesar de suas limitacbes na
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oralidade, argumentacéo e escrita, ele demonstrou vontade de aprender e teve um
bom desempenho em suas apresentacoes.

Os demais participantes, incluindo jurados, plateia e alunos responsaveis por
fotos e videos, desempenharam seus papéis com responsabilidade. Os alunos que
apenas assistiram a simulacao do juri responderam a um relatorio. Todos mantiveram
o foco em tudo o que aprenderam na primeira simulacdo, nas atividades de
intervencdo e nesta segunda simulagdo, ampliando a argumentacdo oral e
favorecendo a aprendizagem de toda a turma.

Dessa forma, identificamo-nos com Paulino (2018), que desenvolveu um jari
simulado em sala de aula parecido com o da nossa intervencéo, baseado na obra
Triste Fim de Policarpo Quaresma x Carta Magna. Segundo a autora, a simulacéo, a
exemplo do que ocorreu em nossa pesquisa, também ajudou seus alunos a se
dedicarem ao desenvolvimento de novas estratégias, identificando as possiveis
formas de dialogismo presentes na linguagem do romance; utilizando a
expressividade oral e corporal durante o estudo do texto; reinterpretando a obra sob
diferentes perspectivas; ampliando suas percepcdes por meio da pratica da leitura e

se preparando para a etapa final.

Foto 60 — JURI SIMULADO 2: JUiZA E ESCRIVAO

b g

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na foto 60, observa-se a aluna que desempenhou o papel de juiza realizando
a abertura do jari simulado. Sua atua¢do foi acompanhada de perto pelo escrivao,
reforcando a formalidade e a organizacao da atividade. Ambos ja haviam participado
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da primeira simulacdo, demonstrando continuidade e aperfeicoamento em suas

respectivas funcoes.

Foto 61 — JURI SIMULADO 2: JUIZA E ESCRIVAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na sequéncia, conforme mostrado na foto 61, observamos a promotora e sua
assistente empregando a oralidade argumentativa visando assegurar a condenacao
do réu. Ambas ja haviam desempenhado os mesmos papéis na simulacao anterior, o

gue contribuiu para um desempenho mais confiante e estruturado nesta etapa.

Foto 62 — JURI SIMULADO 2: ADVOGADO I‘DE DEFESA E ASISTENTE

Fonte: Pesquisador 2025

Por outro lado, o advogado de defesa e seu assistente, aproveitando a
experiéncia adquirida na primeira simulacdo, demonstraram um aprimoramento

significativo em suas habilidades de argumentacdo oral. Eles utilizaram essas
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competéncias de forma estratégica na tentativa de inocentar o réu, conforme

evidenciado na foto 62.

Foto 63 — JURI SIMULADO 2: TESTEMUNHA DE ACUSACAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A acusacao demonstrou seguranca ao confiar no depoimento das testemunhas.
Na foto 63, destaca-se um dos alunos que assumiu o papel de testemunha de
acusacao, utilizando habilmente a oralidade argumentativa para persuadir os jurados.
O envolvimento dos jurados foi evidente em sua atencéo ao depoente, enquanto o réu

observa o desenvolvimento do discurso de forma atenta.

DE DEFESA

o

Foto 64 — JURI

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Consequentemente, a defesa empenhou-se em reunir elementos que

corroborassem a inocéncia do réu, apresentando provas elementares e construindo
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um argumento convincente para persuadir o corpo de jurados a decidir em favor do
acusado. Na foto 65, observamos o advogado de defesa em plena atuacéo, exibindo

documentos aos jurados como parte de sua estratégia argumentativa.

Foto 65 — Juri Simulado2 — JU‘F\"I SIMULADO 2: REU E JURADOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O aluno que desempenhou o papel de réu na segunda simulagdo, como
registrado na Foto 66, demonstrou maior tranquilidade e controle emocional em
comparacao a primeira experiéncia. Ele se manteve atento aos detalhes apresentados
durante o julgamento, observando cuidadosamente a oralidade e argumentacao
utilizada tanto pela acusacédo quanto pela defesa. Além disso, mostrou interesse em
acompanhar a postura e as reacdes dos jurados, o que refletiu um maior envolvimento

e compreensao do processo simulado.

Foto 66 — Juri Simulado 2: JURI SIMULADO 2: ESCRIVAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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O aluno que desempenhou o papel de escrivdo, conforme vemos na foto 65,
destacou-se como um dos mais elogiados durante ambas as simulagfes. Sua postura
atenta, calma e colaborativa foi essencial para o sucesso da atividade. Além disso,
demonstrou uma capacidade admiravel de superar desafios, focando especialmente
na melhoria e no desenvolvimento de suas habilidades de escrita, 0 que fortaleceu

ainda mais sua atuacao.

Foto 67 — JURI SIMULADO 2: FOTOS E VIDEOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Outra atuacéo destacada pela turma foi a dos alunos responsaveis pelo registro
das imagens e fotografias, conforme evidenciado na foto 67. Demonstrando uma
postura atenta e cuidadosa, eles capturaram todos os detalhes do juari simulado,
garantindo uma documentacédo completa e precisa do processo.
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Foto 68 — JURI SIMULADO 2: JUiZA (CONTAGEM DOS VOTOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O resultado da sentenca proferida pela juiza (foto 68) foi contrario ao da
simulacao inicial, pois desta vez foi cinco votos a dois em favor do réu. Curiosamente,
o conselho de sentenca foi novamente composto por seis mulheres e um homem, sem
que essa semelhanca influenciasse o resultado, ja que as decisfes foram opostas.

Na concluséo da juiza, apesar de o acusado (Misael) ter assassinado Elvira,
conforme constava nos autos, os jurados, diante da apelacdo da defesa, entenderam
gue as motivagOes seriam outras: manipulacdo emocional, extorsao de dinheiro,
ameacas, inclusive a revelacdo de segredos pessoais a familiares, e que ele
apresentava comportamento descontrolado sob pressédo, sem consciéncia de seus
atos. O resultado do julgamento foi contestado pela acusacao, mas os jurados, mesmo
diante de um feminicidio praticado, terminaram votando pela absolvigéo do réu.

Nesse contexto, percebemos que, durante todo o processo de intervencao, era
evidente que a absolvicdo do réu seria improvavel, considerando a eficacia da
acusacao na simulacao inicial. No entanto, desta vez, a defesa superou todas as suas
limitacOes anteriores, mostrando agilidade na oralidade e argumentacdo, o que a
acusacao nao conseguiu superar. Assim, sobre a validade dos fatos, Garcia (2010, p.
306) afirma que os fatos, por si sO, as vezes nao bastam: “[...] para que provem é
preciso que sua observacdo seja acurada e que eles proprios sejam adequados,
relevantes, tipicos ou caracteristicos, suficientes e fidedignos.”

Além disso, fatores como as atividades externas da turma e os preparativos
para uma gincana estudantil, que ocorreu no dia seguinte a simulacdo, também

podem ter influenciado, mesmo que minimamente, o resultado. Ndo havia como adiar
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a simulacdo novamente, pois nas semanas seguintes ja ocorreriam as avaliaces
bimestrais finais.

Apds o segundo jari simulado, mesmo que de forma resumida, houve
discussbes sobre toda a encenacdo. A avaliacdo foi positiva para a maioria dos
alunos. Assim, eles redigiram um texto expressando suas opinides sobre as duas
simulacdes e todo o processo de intervenc¢éo, cujo conteudo veremos a seguir, em

sequéncia de fotos.

Foto 69 — JURI SIMULADO 2: ANALISE ESCRITA i
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A juiza foi avaliada como uma participante marcante em ambas as simulagdes,
demonstrando uma atuacgao consistente e eficaz ao longo das atividades. J& a defesa,
segundo a opinido de um aluno registrada na foto 69, destacou-se ao superar a
acusacao, evidenciando a evolucéo das habilidades argumentativas e estratégicas de

seus integrantes.

Foto 70 — JURI SIMULADO 2: ANALISE ESCRITA

_ €55¢ ahy Tive muca co,ou Para alrender PlinaPaime nle
Com 06 Jurs_umuladss. () Tut.” me cJIVdoy @ Llr um Fouce #.s
de _enTthdimehT) Com <erlog  caSos, ¢mbora a Pessoa E5lh,
Pary nay agquy J. 3 Pr o

_ConseGuy_mantet Tal PVl Fico Eciiy RY €55¢ Tin” Pordyg eIt
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Diferentemente, outro aluno expressou (foto 70) que a atuagdo da juiza ficou
aguem de suas expectativas. No entanto, ele destacou que o jari simulado contribuiu
significativamente para ampliar seu entendimento sobre o género textual em questao.

Foto 71 — JURI SIMULADO 2: ANALISE ESCRITA
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por outro lado, um estudante (foto 70) fez uma avaliacdo ressaltando a

importancia do juri simulado evidenciando o potencial da atividade como um

instrumento de aprendizado e reflexao.

Foto 72 — JURI SIMULADO 2: ANALISE ESCRITA
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Outro estudante revelou, como registrado na foto 72, que conseguiu superar
suas proprias expectativas ao comparar sua participacdo na primeira e na segunda
simulacdo, atuando como jurada. Essa evolucao (foto 73) reflete sua dedicagcdo em

aprimorar suas habilidades e seu maior envolvimento no processo do juri simulado.

Foto 73 — JURI SIMULADO 2: ANALISE ESCRITA
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Elaboramos um registro escrito, fotografico e em video das atividades de
intervencdo e das duas simulacdes do juri. Confeccionamos também um caderno
pedagdgico impresso, contendo textos (inclusive dos alunos), relatérios, resumos e

fotos (sem identificacdo dos estudantes).

Foto 74 — JURI SIMULADO 2: RELATORIO DA PLATEIA

RELATORIO DE SESSA0 DE JULGAMENTO PELO TRIBUNAL DO JURI

ALUNO
sE.\xf:sm 9 * | MATRICULA TURMA
AGAO | Penal PROCEDIMENTO Tnbuaal do Jun
VARA ORIGINARIA | 1* Vara Crimunal PROCESSO

DATA DA SESSAO iz Dr

INICIO DA SESSAO DO JURI TERMINO DA SESSAO DO JURI

VITIMA(S) Maria Elvira
REU(S) e
SESSA0 DO TRIBUNAL DO JURI

HOUVE VERIFICACAO SOBRE O SDM(3¢) Nio( )
COMPARECIMENTO DAS PARTES?
HOUVE A INSTALACAO DA SESSAO DE SDM( 4 ) NAO( )
JULGAMENTO?

DESCREVA

Aos  Jias do més de Nov.de 2024n0 .
Comarca de  Guarabira o plenirio do Juni, a portas abertas. presente a

Dra MM juiza de direito. Presidente do Tribunal do Juni. dc (Defesa)
¢ o defensor Piblico. . fur mstalado a segdo de julgado.
HOUVE A SEPARAC A0 DAS TESTEMUNHAS, ANTES SIM( ) NiO( 1)

DA CONSTITUICAO DO CONSELHO,PARA QUE UMA
NAO OUCA O DEPOIMENTO DAS OUTRAS?
ESTAVA PRESENTE O NUMERO MINIMO DE SIM( ) Nio( )
JURADOS PARA A INSTALACAO DOS TRABALHOS
NO TRIBUNAL DO JURI? QUANTOS? 4
HOUVE ADVERTENCIA AOS PRESENTES SOBRE SIN( ) NAO(4)
IMPEDIMENTOS E SUSPEICOES DOS JURADOS?
DESCREVA COMO OCORREU A FORMACAO DO CONSELHO DE SENTENCA
As a MM juiza Presidente. cumprindo o disposto no art. 462 do CPP. abriu 3 uma contendo as
cedulas com os nomes dos jurados e conferindo publicamente em suas presenga. conforme o termo
respectivo ¢ mandou que se fizesse a chamada e que nia miciar s trabalhos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Os alunos que acompanharam a simulacdo, assim como na primeira
experiéncia, tiveram como atividade o preenchimento de um questionario, na forma
de relatério, adaptado de um modelo disponivel no portal aesga.edu.br. Durante esse
processo, demonstraram atencdo aos detalhes dos acontecimentos, buscando
registrar de forma criteriosa 0s principais aspectos observados. Essa prética, em
nosso entendimento, ndo apenas consolidou o entendimento sobre o jari simulado,
como também incentivou a andlise critica e a capacidade de sintese, conforme

evidenciado na foto 74.

Foto 75 — JURI SIMULADO 2: RELATORIO DA PLATEIA

HOUVE INTERRUPCAO NA SESSAO DE JULGAMENTO?  SIM( ) NAO ()

CASO POSITIVO, QUAL O MOTIVO?

B _q

HOUVE DESAFORAMENTO? SIM( ) NAO(
QUAL FOI O RESULTADO DO JULGAMENTO?  FOIUNANIME?  FOI POR MAIORIA®

A SENTENCA FOILIDA EM PLENARIO? SIM( K ) NAO
DESCREVA OS PRINCIPAIS ASPEC TOS ABORDADOS NA SENTENC A

HOUVE CONCESSAO DE LIBERDADE PROVISORIA OU SIM ( NAO
REVOGACAO DE PRISAO?
EM CASO POSITIVO DESCREVA OS FUNDAMENTOS,

HOUVE A INTERPOSIC AO DE RECURSO EM PLENARIO? S NAO /\
QuAL?

OUTROS PONTOS RELEVANTES NO JULGAMENTO

4

ASSINATURA DO ALUNO

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

No registro apresentado na foto 75, um aluno destacou alguns detalhes que
considerou relevantes durante a simulacdo do juri. Sua analise reflete a atencéo
dedicada aos eventos ocorridos e a importancia de observar minuciosamente cada

aspecto do processo.
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Foto 76 — JURI SIMULADO 2: RELATORIO DA PLATEIA

RELATORIO DE SESSAO DE JULGAMENTO PELO TRIBUNAL DO JURI

ALUNO

sa\xEEsm 9 MATRICULA TURMA

AGAO | Penal PROCEDDMENTO | Tnbunal do Jun

VARA ORIGINARIA | 1* Vara Crimunal PROCESSO

DATA DA SESSAO iz D

INICIO DA SESSAO DO JURI TERMINO DA SESSAO DO JURI
VITIMA(S) Maria Elvira
REU(S) -
SESSAO DO TRIBUNAL DO JURI

HOUVE VERIFICACAO SOBRE O SIM (>¢) Nio( )
COMPARECIMENTO DAS PARTES?
HOUVE A INSTALACAO DA SESSAO DE SDM( ) Nio( )

JULGAMENTO?
DESCREVA
Aos  Jias do més de Nov.de 202410 N
Comarca de  Guarabira _ no pleninio do Jini, a portas abertas. presente a

Dra MM juiza de dureito. Presidente do Tribunal do Jun. dc (Defesa)
& o defensor Piblico. fus mstalado a segio de julgado.

HOUVE A SEPARACAO DAS TESTEMUNHAS, ANTES SDI( ) Nio( )

DA CONSTITUICAO DO CONSELHO,PARA QUE UMA

NAO OUCA O DEPOIMENTO DAS OUTRAS?

ESTAVA PRESENTE O NUMERO MINIMO DE SIM( %) Nio( )
JURADOS PARA A INSTALACAO DOS TRABALHOS
NO TRIBUNAL DO JURI? QUANTOS? 4
HOUVE ADVERTENCIA AOS PRESENTES SOBRE SIM( ) N0 ()

IMPEDIMENTOS E SUSPEICOES DOS JURADOS?
DESCREVA COMO OCORREU A FORMACAO DO CONSELHO DE SENTENCA
As a MM juiza Presidente. cumprindo o disposto no art. 462 do CPP. abriu a uma contendo as

cédulas com os nomes dos jurados ¢ conferindo publicamente em suas presenga. conforme o termo
respectivo ¢ mandou que se fizesse a chamada ¢ que iria iniciar o trabalhos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Por fim, outro estudante, conforme registrado na foto 76, destacou e descreveu
diversos elementos relevantes presentes na abertura e ao longo do julgamento. Suas
observagBes foram fundamentais para analisar os aspectos essenciais do jari
simulado, demonstrando um olhar atento e criterioso em relagdo ao desenvolvimento
da atividade, pois essa andlise reforca a importancia do engajamento critico dos

participantes para 0 sucesso do processo.

5.6 CADERNO PEDAGOGICO?

Como consequéncia dessa pesquisa e com respaldo na intervenc¢do didatica,
construimos um caderno pedagdgico para fomentar novas pesquisas com
intervencdes didaticas inerentes a argumentatividade oral.

Concebemos que o caderno pedagogico € um instrumento de formagao voltado
para docentes, e tem, por sua importancia, algumas especificidades tedrico-
conceituais e caracteristicas tipicas do design de aprendizagem. Assim, como

instrumento, ele tem significativa relevancia para o contexto educacional, e sua

7O Caderno Pedagégico esta no apéndice desta pesquisa, tendo, ainda, publicacéo independente, e
distribui¢do gratuita, na forma impressa e digital.
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especificidade reside na capacidade instrucional de articular elementos teoérico-
conceituais e metodoldgicos, oferecendo suporte para praticas didatico-pedagdgicas
Segundo o MEC/UNESCO (2018), processos documentais (ou cadernos

pedagdgicos, como aqui os denominamos).

[..] tem sido utilizado para nomear os documentos que sado
construidos a partir da colecdo de materiais observaveis (anotacdes
do professor, fotos, filmagens, producdes das criangas, planejamento
do professor) e que servem de guias que auxiliam o professor a se
movimentar dentro das investigacées que realiza com seu grupo de
criangas ou mesmo, de investigacdes que um grupo de professores ou
a propria instituicdo estéd colocando em curso. Poderiamos dizer que
se trata de “materiais brutos” e que servem de recursos para o
professor notar, anotar e refletir sobre o caminho que esta trilhando e
gue pretende trilhar e obviamente, para conhecer melhor como as
criancas aprendem. (MEC/UNESCO, 2018, p. 13)

Nesse contexto, diferentemente de outros materiais didaticos, o caderno
pedagdgico destaca-se pela énfase na reflexdo sobre a pratica, ndo se limitando a
apresentar conteudos, mas também promovendo a analise critica, mesmo breve, de
abordagens de ensino e, assim, incentivando professores e professoras — em
processos de adaptacao — na construcao de estratégias para atender as necessidades
especificas dos alunos.

O caderno pedagdgico decorrente dessa pesquisa caracteriza-se por uma
organizagéo clara e concisa das informagdes, com design minimalista, linguagem
acessivel e apresentacdo de relato de experiéncia. Assim, enfatizamos a
apresentacdo de alguns elementos tedrico-conceituais e metodolégicos sobre a
intervencado didatica e sua aplicabilidade no desenvolvimento da argumentacao oral.
Nesse mesmo contexto, apresentamos indicacdes didatico-pedagogicas que apontam
para subsidios que professores e professoras possam implementar estrategicamente

em contextos de sala de aula.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A oralidade e a argumentagao constituem pilares fundamentais na formacao
educacional e social dos estudantes, especialmente no ensino da lingua portuguesa.
Essas competéncias extrapolam os limites da sala de aula, influenciando o modo
como eles se comunicam, defendem suas ideias e participam ativamente em debates
sociais e no contexto escolar.

Dessa forma, € comum que a pratica pedagogica tradicional ndo dedique
atencao suficiente ao ensino sistematico da argumentacéo oral, priorizando, muitas

vezes, outros aspectos como a gramatica e a escrita. Assim, Orlandi (2008) diz que:

[...] A escola, no entanto, evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo
metodoldgica e em sua pratica pedagdgica a consideragao de outras formas de
linguagem que néo a verbal e, no ambito dessa, da mais valor a escrita que a
oralidade. Isso representa a expressdao do manigueismo escolar, que vé em
outras formas de linguagem sua manifestacdo rebaixada. N&o se trata da
capacidade de compreensao do aluno e, no interior desta, da sua capacidade
de compreender textos escritos. (Orlandi, 2008, p. 39)

Diante dessa lacuna, o presente trabalho propds alternativas capazes de
valorizar o desenvolvimento da oralidade e da argumentacédo, integrando essas
habilidades a formacéo integral do estudante.

Ao refletir sobre a argumentacéo oral, surgiu a proposta de utilizar o género
textual jari simulado, ancorado pelos géneros poema e letra de cancdo como
ferramenta pedagdgica. Essa abordagem foi aplicada em uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental I, com o propoésito de proporcionar aos alunos oportunidades
concretas de aprendizado por meio da pratica.

O jari simulado — correlacionado com poema e letra de cancdo — ofereceu um
ambiente dinamico, colaborativo e realista, onde os estudantes puderam colocar em
pratica habilidades argumentativas ao mesmo tempo em que exploraram temas
relevantes para a sua realidade social. A proposta visou, assim, ampliar a
argumentacao oral preparando os alunos para os desafios comunicativos dentro e fora
do contexto escolar.

Para isso, utilizamos como base para as simulacdes obras de autores como

Ornilo Vilar, Manuel Bandeira, Ronaldo Cunha Lima, Paulo Leminski e Gilberto Gil, as
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quais foram escolhidas pela profundidade de suas tematicas e pela conexdo com
guestdes sociais contemporaneas. Assim, durante a intervencao, foram realizadas
varias atividades dinamicas, ancoradas em outros géneros textuais secundarios a esta
pesquisa (oficinas, debates, palestras etc.).

Nesse sentido, os textos que abordam violéncia, sistema prisional, homicidio e
feminicidio foram particularmente relevantes, pois ndo apenas suscitaram reflexdes
criticas, mas também conectaram o aprendizado dos alunos a problemas concretos
de sua realidade. Esse enfoque possibilitou uma maior identificagdo dos estudantes
com as atividades realizadas, contribuindo para o engajamento e para a efetividade
da proposta pedagdgica. Assim como afirma Garcia (2010, p. 340): “[...] Nao é assim
apenas fisico, epidérmico, mas também intercambio de ideias. Constitui, portanto,
uma forma hibrida de experiéncia: a nossa e a alheia.”

Durante o desenvolvimento das atividades, os alunos participaram de oficinas
em que foram introduzidos aos conceitos fundamentais da argumentacdo, como
coesdo, clareza e estruturacdo légica de ideias. Essas oficinas prepararam o0s
estudantes para as simulacdes de juris, nas quais eles assumiram diferentes papéis,
como juiz, escrivao, advogado, testemunhas e jurados. Essa dinamica permitiu que
os alunos praticassem a oralidade de forma contextualizada, desenvolvendo sua
capacidade de argumentar em cenarios proximos da realidade, ao mesmo tempo, em
que refletiam sobre questdes éticas e morais. Esse modelo, centrado no protagonismo
dos participantes, reforcou a importancia da participacdo ativa no processo de
aprendizado.

Um aspecto marcante foi a evolugcéo observada na seguranca e na clareza com
que os alunos passaram a se expressar oralmente. No inicio da intervencéo, era
comum que muitos demonstrassem inseguranca e dificuldade em organizar seus
pensamentos. No entanto, ao longo das simulagdes e dos debates realizados, os
alunos apresentaram progressos significativos, demonstrando maior dominio na
construgdo de discursos bem fundamentados. Essa transformacdo evidencia a
eficacia do juri simulado como uma estratégia didatica para o aprimoramento das
habilidades argumentativas e para a promoc¢ao de uma comunicacao mais assertiva
e confiante.

Além do impacto no desenvolvimento da aprendizagem, o trabalho realizado

com os jaris simulados promoveu mudancas perceptiveis na forma de interacao dos
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alunos. A pratica pedagdgica contribuiu para que os estudantes se sentissem mais
preparados para enfrentar situacdes que demandam argumentacdo, seja em
discussdes cotidianas, seja em futuros desafios educacionais ou profissionais. Essa
dimenséo pratica € especialmente relevante, pois refor¢ca a ideia de que o aprendizado
nao deve se restringir ao ambiente escolar, mas deve capacitar os alunos para
atuarem como cidadaos reflexivos e participativos na sociedade.

Outro ponto de destaque foi o fortalecimento do trabalho em equipe e da troca
de ideias entre os alunos. As simula¢des de jUris criaram um ambiente colaborativo,
onde os estudantes ndo apenas construiram seus proprios argumentos, mas tambéem
aprenderam a respeitar e a considerar perspectivas diferentes. Esse processo de
interagdo contribuiu para o desenvolvimento de habilidades sociais fundamentais,
como empatia, negociacdo e cooperacao, indispensaveis para a convivéncia em
sociedade e para a construcdo de relacdes interpessoais saudaveis.

A transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio marca, de modo
singular, uma etapa importante na formacéo dos estudantes, exigindo competéncias
mais complexas e mais autonomia. Nesse contexto, o desenvolvimento da
argumentacdo oral torna-se ainda mais relevante, pois prepara os alunos para
desafios como o0 ensino superior e a participacdo em discussfes publicas. A pratica
do jari simulado, ao enfatizar a oratéria e a argumentacdo, mostrou-se uma estratégia
eficaz para equipar os estudantes com ferramentas indispensaveis para essa nova
fase educacional e para a vida em sociedade de forma geral.

Nesse sentido, o quadro 11, apresentado a seguir, mostra uma sintese dos
resultados e suas evidéncias em relagdo a ampliacdo da argumentacao oral na turma

em que realizamos a intervengao.



QUADRO 11 - SINTESE DOS RESULTADOS

RESULTADOS

EVIDENCIAS

Ampliagdo da

Alguns alunos que mal se expressavam e nao
participavam das aulas de Lingua Portuguesa passaram
a ir a frente da turma para ler textos, minimizando assim

oralidade a timidez. Entre eles, estavam os alunos que
desempenharam os papéis de escrivdo, advogado de
defesa, assistente, assistente da acusacao e
testemunhas.

Ampliacédo da Boa parte da turma passou a usar mais argumentos nas

argumentacao falas e apresentacges, inclusive em atividades além do

juri simulado e no convivio com alunos de outras salas.

Melhorias na
utilizacdo da
escrita e da
oralidade com o
uso de
advérbios
modalizadores e
pronomes de
tratamento.

Alguns estudantes passaram a se expressar melhor a
partir das atividades da intervencéo, com o uso correto
de advérbios e pronomes, durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Além disso, observou-se maior cordialidade
deles com os demais colegas da sala de aula e de
outras salas.

Melhorias na
escrita e na
producéo
textual

Alguns alunos, como o que fez o papel de advogado de
defesa, passaram a escrever melhor e a redigir textos de
géneros variados, a exemplo de ficcdo. Apos a
conclusédo desta pesquisa, no término do ano letivo, um
deles ja tinha um livro escrito, pronto para publicacéo (de
sua autoria). Outro aluno que se esforcou bastante para
melhorar sua escrita foi o que fez o papel de escrivdo
nas duas simulagfes. Outros que j& escreviam bem,
argumentavam e participavam ativamente das aulas
também apresentaram melhorias significativas.

Melhorias na
expresséo
corporal e
diccéao

A partir de todo o processo de abordagem da
intervencao, nas apresentac@es de trabalhos individuais
ou coletivos para toda a turma, os alunos passaram a
utilizar melhor a argumentagéo oral, dando énfase a
articulacao das palavras durante as explicacoes e a
postura correta do corpo em seminarios e leituras, até o
término do ano letivo.

Melhorias na
convivéncia da
turma

O aluno que fez o papel de escrivao foi elogiado por toda
a sala. Ele desempenhou a funcdo de escrivdo desde o
seu pedido ao professor-pesquisador para fazer esse
papel. Desde entdo, cumpriu todas as etapas com
assiduidade, responsabilidade e cooperacéo,
demonstrando vontade de obter novos conhecimentos
sobre as simulag6es dos juris e melhorando sua
participacdo nas atividades em grupo. Outros alunos que
também agiram dessa forma e melhoraram a
convivéncia com os demais foram os que fizeram os
papéis de réu, soldado e testemunha.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
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Nesse contexto, os resultados desta pesquisa ndo apenas demonstraram a
eficacia do juari simulado como uma abordagem pedagdgica, mas também destacaram

o potencial de préaticas dinamicas no ensino de lingua portuguesa. Ao conectar teoria
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e pratica, as atividades realizadas proporcionaram um aprendizado significativo, que
ultrapassaram os limites da sala de aula. Esse impacto positivo reforca a importancia
de explorar novas metodologias que combinem o ensino de contetdos académicos
com o desenvolvimento de competéncias praticas e cidadas.

Acreditamos que as experiéncias relatadas neste trabalho possam inspirar
outros educadores a implementarem estratégias similares, adaptando-as a diferentes
contextos escolares. A oralidade (Ferreira et al., 2027) e a argumentacdo (Fiorin,
2015), quando trabalhadas de forma sistematica e intencional, podem transformar a
maneira como 0s estudantes se relacionam com o conhecimento, promovendo o
desenvolvimento integral e preparando-os para os desafios de um mundo em
constante transformacédo. Assim, o juri simulado surge como um recurso pedagogico
poderoso, capaz de aliar aprendizado tedrico, pratica colaborativa e engajamento
critico dos alunos.

Acreditamos que a abordagem desta pesquisa promoveu a argumentacao oral
dos estudantes, visando a construcado de cidadaos criticos, criativos e engajados.
Portanto, o dinamismo pedagdgico demonstrado nas atividades reafirmou também a
necessidade de se repensar o ensino para integra-lo as demandas do século XXI, ao
mesmo tempo em que fica aberto para que outros professores possam dar
continuidade a este estudo, ampliando a argumentacdo oral nas aulas de Lingua
Portuguesa.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUACAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA PROPOSTA A LUZ
DO GENERO ¢JURI SIMULADO;

Pesquisador: JOSE ANDRE FRANCISCO FILHO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 82613024.8.0000.5187

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.074.667

Apresentacdo do Projeto:
RESUMO:

Projeto de Pesquisa oriundo do Mestrado Profissional em Letras 4 PROFLETRAS ; da Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB. Intitulado: A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA
PROPOSTA A LUZ DO GENERO ¢JURI SIMULADO,.. Seu autor assim o apresenta: ;Um dos principais
problemas que identificamos na escola é a escassa utilizagdo dos géneros orais nas aulas de Lingua
Portuguesa. Observamos uma postura passiva por parte dos alunos no que diz respeito a argumentagéo
oral, em um cenario onde poucos defendem suas ideias. Compreendemos que a escrita tem recebido maior
énfase nas escolas em detrimento da oralidade. Assim, buscamos uma pratica que possa incentivar os
alunos a serem mais participativos no processo argumentativo, tanto no ambiente escolar quanto na esfera
social em que estdo inseridos, e nos diversos papéis que podem desempenhar na sociedade como
cidadaos. Nosso objetivo apresentar uma proposta didatica, por da utilizagdo dos géneros ¢juri simuladog,,
poema e letra de cangdo, para ampliar as habilidades de argumentagdo dos estudantes, com base nos
textos ¢ Injusticag, (Ornilo Vilar), ¢ Tragédia brasileira; (Manuel Bandeira), ¢ Habeas Pinho¢ (Ronaldo Cunha
Lima), ¢O assassino era o escriba¢, (Paulo Leminski) e ;Domingo no Parquey, (Gilberto Gil). Pretendemos
utilizar contribuigdes de diversos autores,
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incluindo Bakhtin (1997), Marcuschi (2007), Alexy (2001), Zumthor (1993), Souza (2020), entre outros. A
metodologia adotada envolvera uma abordagem qualitativa, quantitativa e quanto aos procedimentos uma
pesquisa-agdo. A intervengdo sera realizada em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental em uma
escola municipal localizada em Guarabira ;, PB. Espera-se que o contato e a discussao a partir dos géneros
textuais/discursivos possam contribuir para a ampliagdo da argumentatividade dos alunos, e além desta,.
Palavras-chave: Oralidade. Argumentagédo. Poemas. Jari Simulado.

METODOLOGIA

Tipo de pesquisa: Pesquisa-agéo, com viés bibliografico, desenvolvimento de uma proposta de intervengéao
e anadlise qualitativa e quantitativa dos dados. Lécus da pesquisa: A pesquisa tera como publico-alvo os
alunos da turma de 9° ano dos anos finais Ensino Fundamental de uma escola publica situada na zona
urbana do municipio de Guarabira ¢ PB. Para a aplicacdo da presente pesquisa foi escolhida a turma do 9°
ano, na qual estdo matriculados alunos que residem na area urbana e rural (predominancia) do municipio de
Guarabira. A relagao familia/escola tem resposta positiva, pois mesmo sendo uma escola publica, em
reunides de pais e mestres, por exemplo, a frequéncia € considerada boa, enquanto as visitas a escola sao
esporadicas e s6 se efetivam quando ha convocagdo direcionada a presenga de um responsavel do
estudante. E uma turma diferenciada, com niveis de aprendizagem bastante variados, incluindo estudantes
com necessidades especiais. Nao ha alunos repetentes, e a assiduidade nao é um problema significativo,
embora alguns alunos enfrentem dificuldades na escrita e tenham um ritmo de aprendizagem mais lento.
Percebemos que o maior desafio da turma € o baixo interesse na participagdo das aulas, ja que poucos
fazem perguntas, tiram duvidas ou questionam os assuntos abordados. Processamento de analise de
dados: Os dados em arquivo que serdo coletados consistirdo em produgdes textuais relativas ao género
relatorio, sobre a oralidade/argumentagéo na sala de aula. A etapa inicial da pesquisa se dara por meio de
procedimento qualitativo (realizagao da primeira simulagdo), quando analisaremos previamente a(s)
motivagao(¢gbes) 16 da argumentatividade dos alunos. Em seguida, havera uma analise quanto aos
procedimentos ¢ pesquisa acdo ¢ de uma proposta didatica (leitura e discusséo de textos referentes ao
tema, debate, palestra, entrevista, oficinas de expresséao corporal e dicgéo). A partir dai, faremos a segunda
simulagdo e a andlise do resultado, comparando (quantitativa) a ampliagéo da oralidade/argumentativa dos
estudantes nas
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simulagdes e durante a execugdo da proposta didatica. Desse modo, ao final desse processo tencionamos
desenvolver material pedagégico (das atividades, relatorios e demais materiais).

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAQO

Critério de Inclusdo:

Para a aplicagdo da presente pesquisa foi escolhida a turma do 9° ano, na qual estdo matriculados alunos
que residem na area urbana e rural (predominancia) do municipio de Guarabira.

Critério de Exclusao:

Alunos que nao estdo matriculados na turma do 9° ano néo participardo da pesquisa.

HIPOTESE

Nossas hip6teses sao:
A participagdo no ¢ Jari Simuladog, aprimorara a capacidade dos alunos de construir argumentos coerentes e
bem fundamentados, gragas a pratica constante de defesa e acusagéo em um ambiente estruturado;

O engajamento na simulagdo elevara a confianga dos alunos ao falar em publico, resultando em maior
fluéncia e clareza na expressao oral, a medida que se familiarizardo com a dinamica de debates e
apresentacdes formais.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo primario
Desenvolver a argumentatividade oral na sala de aula, através do uso do género oral "Juri
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simulado;, com alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental || em uma escola do Sistema de Ensino de
Guarabira-PB, incentivando-os a se comunicarem de forma mais eficaz no ambiente escolar.

Objetivo secundério

¢, Discutir temas do ¢jari simulado;, por meio de textos literarios: poemas e letra de cangéo;

¢, Realizar oficinas e atividades praticas relacionadas ao ¢ Juri Simulado/;

¢, Aplicar e ampliar a oralidade argumentativa, com o ¢Juri Simuladog, visando maior expressividade dos
alunos;

¢, Analisar os resultados obtidos, comparando as simulagdes;

¢, Desenvolver material didatico da pesquisa (em formato impresso), visando compartilhar a intervengéo com
outros professores, turmas e estudantes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos -

Esta pesquisa, em conformidade com a resolugdo CNS 466/12, apresenta risco minimo para alunos e
participantes, uma vez que se trata de um estudo académico com foco didatico, restrito ao ambiente escolar
e universitario, sem identificagdo ou procedimentos invasivos a privacidade do publico-alvo da proposta de
intervengdo do 9° Ano do Ensino Fundamental.

Beneficios
Os beneficios incluem o acesso dos alunos e da comunidade escolar a novas metodologias de ensino, além
de oportunidades de interagdo com pesquisadores e a academia, promovendo dialogo entre todos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O pesquisador tem consciéncia de que sempre ha riscos envolvidos no ato de pesquisar, dai anunciar o
procedimento padrao quanto aos cuidados éticos: ;A presente pesquisa encontra-se em conformidade as
exigéncias da Resolugdo 196/96 CNS/MS, sobretudo no tocante ao respeito, dignidade, autonomia e
integridade dos participantes;,. Compreendendo que esses cuidados éticos se impde para as pesquisas com
seres humanos, assevera-se sobre o potencial de risco que ;Esta pesquisa, em conformidade com a
resolugdo CNS 466/12, apresenta risco
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minimo para alunos e participantes, uma vez que se trata de um estudo académico com foco didatico,
restrito ao ambiente escolar e universitario, sem identificagdo ou procedimentos invasivos a privacidade do
publico-alvo da proposta de intervengdo; Concordamos com a avaliagdo apresentada pelo pesquisador
quanto ao risco minimo envolvido na dindmica da pesquisa, pois esta em sintonia com a Resolugdo no
466/2012. O pesquisador apresenta 12 topicos referentes aos cuidados éticos que serdo observados com o
proposito de afastar qualquer atitude que possa ferir os preceitos éticos: | ¢ reconhecimento da liberdade e
autonomia de todos os envolvidos no processo de pesquisa, inclusive da liberdade cientifica e académica; ||
¢, defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas relagdes que envolvem os
processos de pesquisa; Ill ¢ respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como aos
habitos e costumes, dos participantes das pesquisas; Ill ; empenho na ampliagéo e consolidagdo da
democracia por meio da socializagdo da producao de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em
formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada; IV ¢ recusa de todas as formas de
preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participagao de individuos e grupos vulneraveis e
discriminados e as diferencas dos processos de pesquisa; VI ¢, garantia de assentimento ou consentimento
dos participantes das pesquisas, esclarecidos sobre seu sentido e implicagdes; VIl ¢ garantia da
confidencialidade das informacgdes, da privacidade dos participantes e da protecdo de sua identidade,
inclusive do uso de sua imagem e voz; VIl ; garantia da ndo utilizagdo, por parte do pesquisador, das
informagdes obtidas em pesquisa em prejuizo dos seus participantes; 17 IX ; compromisso de todos os
envolvidos na pesquisa de ndo criar, manter ou ampliar as situagdes de risco ou vulnerabilidade para
individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o preconceito ou a discriminagéo; e X ¢, compromisso
de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais, decorrentes da participagdo na pesquisa,
conforme o caso sempre e enquanto necessario. Assim julgamos adequadas, necessarias e suficientes as
medidas adotadas para afastar os potenciais riscos, ainda que minimos, pois assim se conseguira evitar a
ocorréncia de consequéncias indesejaveis. Por fim, sdo disponibilizados os contatos dos realizadores da
pesquisa, e explicita-se que caso as dlvidas do participante ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou
seus direitos sejam negados, devem recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, disponibilizando o enderego
e 0s meios de contato com essa instituigao.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Todos os termos de apresentagao obrigatéria foram anexados, e, quando exigido, estdo devidamente
assinados e apresentam as informagdes de modo claro e objetivo, tal como
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determina a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, bem como suas complementares: TCPR,
TCLE, TALE, TA, TCDA, TAICDA, TAIl, DCPP, TCFV, Folha de Rosto e Cronograma de Execugéo
(cronograma (planejado em sintonia com a tramitagdo dos procedimentos exigidos pelo comité de ética em
pesquisa) estao devidamente assinados. Portanto, resta assinalar que o Projeto de Pesquisa foi construido
dialogando com todas as exigéncias e de acordo com ¢as diretrizes da Resolugdo N°. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude do Ministério da Satde/Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, que dispoe
sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos;. Quanto a estas exigéncias, o Projeto de Pesquisa
esta apto a ser desenvolvido.

Recomendagdes:

Nao ha recomendagdes a fazer, pois o projeto ndo apresenta lacunas que possam se traduzir em prejuizos
do ponto de vista ético para as institui¢des e os individuos envolvidos na pesquisa. Todos os protocolos
exigidos foram devidamente cumpridos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Projeto de Pesquisa foi elaborado levando em consideragéo todas as diretrizes metodolégicas e éticas da
Resolugao N°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saide/CNS/MS, e, além do mais, ;Espera-se que esta
pesquisa interventiva contribua para o desenvolvimento da expressividade oral dos alunos, oferecendo
novas abordagens que, junto com o género ¢ Jari Simulado;,, ampliem seu conhecimento sobre a oralidade
argumentativa;,. Assim, julgamos que a pesquisa esta estruturada de modo a afastar riscos potenciais e
apresenta beneficios direto para a comunidade pesquisada e para o desenvolvimento do conhecimento
sobre a tematica.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2391373.pdf 14:23:53
Folha de Rosto FOLHADEROSTOJOSEANDREFRANCI| 21/08/2024 |[JOSE ANDRE Aceito

SCOFILHO.pdf 21:23:06 _{FRANCISCO FILHO
Projeto Detalhado / | ProjetoJoseAndreFranciscoFilhoConselh| 18/08/2024 [JOSE ANDRE Aceito
Brochura odekEtica.pdf 15:53:11 |FRANCISCO FILHO
Investigador
Outros TCFV.pdf 18/08/2024 | JOSE ANDRE Aceito
15:49:01 | FRANCISCO FILHO
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Declaragdo de TCDA pdf 18/08/2024 |JOSE ANDRE Aceito
Instituigdo e 15:47:34 |FRANCISCO FILHO
Infraestrutura

Outros TALE.pdf 18/08/2024 |{JOSE ANDRE Aceito

15:43:37 _|FRANCISCO FILHO

TCLE / Termos de | TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 18/08/2024 |JOSE ANDRE Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.pdf 15:42:36 |FRANCISCO FILHO
Justificativa de

Auséncia

Outros TA.pdf 18/08/2024 |JOSE ANDRE Aceito

15:39:59 |FRANCISCO FILHO

Declaragdo de TAICDA.pdf 18/08/2024 |JOSE ANDRE Aceito
Instituigdo e 15:25:53 |FRANCISCO FILHO
Infraestrutura

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 18/08/2024 |JOSE ANDRE Aceito
Assentimento / 15:23:56 |FRANCISCO FILHO
Justificativa de

Auséncia a0

Solicitagdo Assinada | TCPR.pdf 18/08/2024 |JOSE ANDRE Aceito
pelo Pesquisador 15:22.49 |FRANCISCO FILHO
Responsavel

Declaragdo de DECLARACAODECONCORDANCIA.pdff 18/08/2024 | JOSE ANDRE Aceito
concordancia 15:19:00 |FRANCISCO FILHO
Declarag&o de TAlpdf 18/08/2024 | JOSE ANDRE Aceito
Instituicéo e 15:16:37 |FRANCISCO FILHO
Infraestrutura

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

CAMPINA GRANDE, 13 de Setembro de 2024

Assinado por:

Gabriela Maria Cavalcanti Costa

(Coordenador(a))
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Prefeitura Municipal de Guarabira
Secretaria da Educacgao

Escola Municipal de Ensino Fundamental Osmar de Aquino

Educando com Seriedade

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)

Estamos cientes da inten¢do da realizagido do projeto intitulado “A ORALIDADE
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA PROPOSTA A LUZ DO
GENERO “JURI SIMULADO?”, desenvolvido pelo aluno José André Francisco Filho
do Mestrado Profissional em Letras em Letras/Area Linguagens e Letramento da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus II1, sob a orientagdo do professor Lednidas

José da Silva Junior.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
UMA PROPOSTA A LUZ DO GENERO “JURI SIMULADO?” tera como objetivo
desenvolver uma possibilidade metodolégica que contribua na formagdo do aluno de
Lingua Portuguesa, em relagdo a oralidade e a argumentagdo na sala de aula, através da
simulagdo de “juri”. incentivando-os a se comunicarem de forma mais eficaz no
ambiente escolar e social, e apenas com sua autorizacdo realizaremos a aplicagdo da

pesquisa.

Esta sera desenvolvida com base nas abordagens a saber: Qualitativa, Quantitativa
e Pesquisa-acdo. Pesquisa qualitativa, pois analisaremos o desenvolvimento do “juri
simulado™ por meio de avaliagdes orais e escritas, com o objetivo de melhorar o
desempenho dos alunos nas simulagdes e registrar as praticas interventivas: Pesquisa
Quantitativa, uma vez que também vamos obter resultados com base em estatisticas,
mas por meio da analise de desempenho dos alunos nas duas simulagdes em relagdo a
ampliacao da oralidade e argumentagdo. Quanto ao método da pesquisa: Pesquisa-a¢do
onde buscaremos avaliar a argumentagdo oral dos alunos antes, durante e apos as
atividades e o “jari simulado™, analisando sua eficécia e determinando um curso de ag¢do
com base nos resultados obtidos. Além disso, recorremos a estudos bibliograficos para
complementar os trabalhos com a oralidade e alcangar os resultados desejados. A
pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma vez que apresentardi uma abordagem
adequada ao ambiente escolar e ao seu publico-alvo da proposta de intervengio do 9°
Ano do Ensino Fundamental, conforme Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de

Saude/Ministério da Saude.

GUARABIRA, 4G de o8
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Resolugdon® 137/2008

de 2024
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Assinatura e carimbo do responsivel institucional

Alessandra Toscano de Lucena
Gestera Escolar
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
eu, , em pleno exercicio dos
meus direitos autorizo a participagdo de et iaude:
anos na Pesquisa “A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
UMA PROPOSTA A LUZ DO GENERO “JURI SIMULADO”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho “A ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
UMA PROPOSTA A LUZ DO GENERO ‘JURI SIMULADO?” tera como objetivo
geral desenvolver uma possibilidade metodolégica que contribua na formagdo do aluno
de Lingua Portuguesa, em relagdo a oralidade e a argumentagdo na sala de aula, através
da simulagdo de “juris”, incentivando-os a se comunicarem de forma mais eficaz no
ambiente escolar e social, e apenas com sua autorizagdo realizaremos a aplicagdo da
pesquisa.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade ou legalmente incapaz sO cabera a
autorizagdo para que o(a) mesmo(a) participe de atividades previstas de preenchimento
de questionario e participagdo na sequéncia de atividades prevista para o desenvolvimento
da pesquisa em sala de aula para que possamos realizar a coleta de dados da pesquisa.

O responsavel legal do menor ou legalmente incapaz, participante da pesquisa podera se
recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagdo do
trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para 0 mesmo.
Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

Este estudo apresenta risco minimo, por se tratar de uma pesquisa académica que tem
cunho didatico e fica no ambito da escola e da universidade uma vez que apresentara uma
abordagem adequada ao ambiente escolar e ao publico-alvo da proposta de intervengdo
do 9° Ano do Ensino Fundamental, conforme a Resolugdo do n® 466 ¢ 2012 CNS/MS. No
entanto, serdo asseguradas as condigdes de acompanhamento e tratamento caso se faga
necessario, além de garantir o sigilo e o direito de interromper imediatamente a
participagdo na pesquisa, conforme a Resolugdo n° 466/12/ CNS/CONEP/MS.

O pesquisador, o patrocinador e as instituigdes e/ou organizagdes envolvidas nas
diferentes fases da pesquisa devem proporcionar assisténcia imediata, nos termos do item
I1.3, da Resolugdo n°® 466/12/ CNS/CONEP/MS, bem como responsabilizarem-se pela
assisténcia integral aos participantes da pesquisa no que se refere as complicagdes e danos
decorrentes da pesquisa.

Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, tém direito a indenizagdo, por parte do pesquisador, do patrocinador e das
institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa, conforme a Resolugdo n°® 466/12/
CNS/CONEP/MS.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto,
quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares,
cumprindo as exigéncias da Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude.

Dentre os beneficios que a pesquisa pode trazer, estamos cientes que beneficiara o
professor com a teoria apresentada e as propostas de atividades que poderdo ser utilizadas,
e aos alunos envolvidos terdo a possibilidade de aperfeigoar suas competéncias e
habilidades de'maneira coerente e funcional com o uso real da lingua, além de corrobora
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para a minha formagdo docente, possibilitando refletir de maneira critica sobre a minha
pratica pedagogica e no cotidiano da sala de aula.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e publicagdes
cientificas, e paginas online, sem qualquer meio de identificagdo dos participantes, no
sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condigdes
estudadas. (Res. 466/2012,1V.3.g.e. h.)

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informagdes entrando em contato com
José André Francisco Filho, responsavel pela pesquisa, através dos telefones (83) 98698-
0691 ou através do e-mail: joseandregba@gmail.com, ou do enderego: Rua Benjamim
Morais Frazdo, 173, Bairro do Nordeste 1, Guarabira — PB. Caso suas duvidas ndo sejam
resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité
de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da Reitoria da
Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone (83) 3315 3373, e-
mail: cep@setor.uepb.edu.br e da CONEP (quando pertinente).

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e
esclarecido.

Guarabira - PB, de de 2024.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Responsavel Legal pelo Menor

Assinatura do Menor de Idade

Impressdo Dactiloscopica
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ANEXO D — TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condigdes
estudadas.

Os resultados estardo a sua disposigdo quando finalizada, sendo que seu nome ou o
material que indique sua participagdo sera mantido em sigilo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo
de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Este termo foi elaborado em conformidade
com o Art. 228 da Constituigdo Federal de 1988; Arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianga e
do Adolescente; e Art. 27 do Codigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos Arts. 3°,4° e 5°+
do Codigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui
informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes junto ao pesquisador responsavel listado
abaixo ou com o académico José André Francisco Filho, telefone: (83) 986980691 ou
ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Estadual
da Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou ciente que o meu responsavel podera
modificar a decisdo da minha participagdo na pesquisa, se assim desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler
e esclarecer as minhas dividas.

Guarabira, 01 de agosto de 2024.

Assinatura do (a) menor

Assinatura:
Nome legivel:
Enderego:
RG. Fone:
Data / /

Data / /
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ANEXO E — TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (TCFV) (FOTOS

E VIDEOS)

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (TCFV) (FOTOS E
VIDEOS)

Eu, s
AUTORIZO o Professor José André Francisco Filho, coordenador da pesquisa intitulada A
ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA PROPOSTA A
LUZ DO GENERO “JURI SIMULADO?” a fixar, armazenar e exibir a minha imagem
por meio de foto e video com o fim especifico de inseri-la nas informagdes que serdo geradas
na pesquisa, aqui citada, e em outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos, pagina online, entre outros eventos dessa natureza.

A presente autorizagdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para os fins
aqui estabelecidos e devera sempre preservar 0 meu anonimato.

Qualquer outra forma de utilizagao e/ou reprodugédo devera ser por mim autorizada, em
observancia ao Art. 5°, X e XXVIII, alinea “a” da Constituicao Federal de 1988.

O pesquisador responsavel José André Francisco Filho, assegurou-me que os dados
serdo armazenados em meio (e-mail), sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apos esse
periodo, serdo destruidos.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participagdo na
pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens e videos.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolugdo n® 466 de 2012 e / ou Resolugdo n° 510 de 2016 do Conselho Nacional de Saude
do Ministério da Satde/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em
Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Guarabira — PB, de de 2024.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel




ANEXO E - ATIVIDADE: QUEM E O CULPADO?

Naquela manhd de do-] &~
mingo, enquanto toma- Acaba de chegar a
vam o café, ouviram pelo povoado uma gran-
rédio  duas noticias: de Companhia de
| B Artistas Nacionais a %
fim de fazer logos®
mais, a noite, uma %
(inica apresentacio.

Ja combinei um
jogo de baralho
com_
05 amigos.
homicida, o qual .
= se acha foragido

_Eu tenho que Mas, por onde eu vou
ir a0 povoado ao Pelo bosque tem
MENOs para Ver a o bandido.
entrada e a saida
dos meus idolos.

22 Rainha

Jé sei. Vou Barqueiro, por favor, me
pelo rio. atravesse para o lado Cruzeiros.
de l& do rio. 2 -

N@o posso ir pelo
Por favor, bosque por causa de
me ajude. um bandido que a

Hoje ndo
tenho

dinheiro,

mas outra

& Tepente saltou 0 Touca
4 sua frente e a matou.

QUEME O
CULPADO
POR ESTE

CRIME?

Va4

Rainha 23

VOCE PODERA DIZER
QUEM E O CULPADO

T

A MULHER

O LOUCO

Cada qual é responsavel pe-
las suas praprias acdes. A
mulher ndo ignorava a pe-
rigo, 2, mesmo assim, deci-
diu corré-lo. Por um capri-
cho arriscou a perder sua
vida de forma ahsoluta-
mente consciente. E a cul-
pada.

Unico culpado, porguanto
foram suas mdos assassinas
que mataram a mulher. A
negativa do harqueiro, a in-
diferenga do-marido e o
proprio  capricho da-mu-
Iher nao_teriam tido piores
consequéncias se nao fos-
se a presenca assassina do
loucao.

O MARIDO

O BARQUEIRO

Se houvesse ficado com
sua rnulher ou se a tivesse
levardlo ao teatro, o crime
ndo teria ocorrido. Era
sua obrigacde proteger a
mulber e, no entanto, dei-
xou-a sb. E o culpado.

Bastaria gue ele passasse a
mulher para a outra mar-
gem e estaria eliminado o
igo; porém o harqueiro
ruim, mesguinho, egois-
ta, e por sua causa se per-
deu uma vida. E o culpade.

24 Rainha




USO DOS PRONOMES DE TRATAMENTO
DATA: ___/___ /204,

Saudaces do Ministério Piblico em Jiri
Simulado: Boa tarde! E com grande satisfagio que o
Ministério Piblico se faz presente hoje nessa sessio de
Julgamento, afim de defender os interesses do Estado em prol
dasociedade.

M(hﬂudedunyrumwnmu
Doutores Presidentes

PROMOTORES: Aos

1
inciso [| concuminado com o artigo 14, inciso [l ambos
doCodi

Codigo Penal

No dia 20 de maio de 2014, em uma comunidade
mﬁwtlmommunmdpﬁ
com seu vei
da Vitima, Wilker. Avmmm-mmm
pelo seu ato imprudente. O réu ji conhecido como sendo uma
pessoa truculenta, que gosta de uma confusdo, disse entio que
iria buscar sua arma de fogo para matar a viima. E foi isso
que 0 réu fez, Exceléncias, voltou até o local da discussio,
portando sua arma de fogo e efetuou trés disparos. Vejam
Exceléncias, trés disparos em diregdo a vitima. Porém o réu
ndo conseguiu consumar o delito, por forgas alheias a sua
vontade, qual seja, por erro de pontaria o réu no conseguiu
matar 3 vitima.

Percebam Exceléncias, que o crime foi impulsionado
por motivo fisil, motivo fisil nada mais ¢ do que um motivo

do
Ministério Publico, incessantes e destemidos defensores da
Justiga, com os quais tenho a honra de poder dividir o trabalho
‘nesta noite, recebam os meus cumprimentos.

ADVOGADOS: Aos nobres advogados, aqui
presentes, estes na missdo de defensores dativos, ¢ de grande
importincia que tenhamos profissionais iguais aos Doutores
que exercam com tamanha maestria a defensoria dativa
Tenho certeza que sera um trabalho de muita técnica, sem
quaisquer  problemas pessoas.  Recebam os  nossos
cumpnmentos.

SERVENTUARIOS E POLICIA MILITAR: Aos
serventudrios da justica, bem como a policia militar aqui
presente, recebam 05 n0ssos cumprimentos.

PLATEIA: A todos os demais aqui presentes, gostaria
de agradecer pela presenca bem como cumprimenta-los em
nome do Ministério Pblico

REU: Ao Senhor FULANO, réu hoje sob julgamento,
gostaria de cumprimenti-lo, bem como deixar claro que o
Ministério Publico ndio tem nada contra a pessoa do réu,
todavia, estamos aqui por busca de justica

JURADOS: E por fim, nossas ssudagdes aos mais
importantes neste plenanio. Senhoras ¢ Seahores, membros
do Conselho de Sentenga, elevados nessa ocasido a0 grau de
autondade mixima. Vossas Exceléncias, hoje aqui sio juizes
de fato, para julgar os crimes dolosos contra a vida. A missio
dada a Vossas Exceléncias se reveste na mais democritica
das instituigdes brasileira. Hoje os Senhores estio aqui para
exercer 0 legiimo ato de cidadania Pepo a0s
mﬁ—sﬂuwm&m@wm—
consciéncias. Que ndo tenham medo de condenar 0 réu se
acharem que este, de fato ¢ culpado pelo cnme que The est

Vocés

soberana. Sdo vooés quem irflo condenar ou absolver o réu.
Portanto, mais uma vez peco que julguem com suas
mhmmnm&umﬁmﬂoomﬁm

TESE DE ACUSAGAO:
Com a licenga dos Senbores, vamos a0s autos do

0 Ministénio Piblico ofereceu deniimcia em face do
Réu FULANO, onde recas sobre este o crime de TENTATIVA
DE  Homicidio, previsto no amigol2l§ 2%

ifi motivo pequeno de pouca importincia
Simplesmente por nio ter gostado de ter sido chamado a
‘atencllo, decidiu entio tentar tirar a vida da Vitima.

Pensem senhores, ¢ esse tipo de pessoa que vocés
gostariam de ter como vizinho? Voeés sentiriam seguranga em
deixar seus filhos em casa sozinhos, sabendo que tem um
vizinho que por qualquer motivo insignificante decide tirar a
vida de alguém. Acredito que ndo ¢ esse tipo de vizinhos que
Vossas Exceléncias gostanam de ter morando proximo de
suas residéncias.

As § testemunhas que foram até a delegacia depor,
conforme vooés podem acompanhar as folhas 17 a 21 dos
autos, dizem conhecer 0 réu por ser este uma pessoa
truculenta, que gosta de confusdes e que tem por habito jogar
eu carmo pra cima das pessoas.

Exceléncias, percebam que hi indicios ¢ provas
suficientes, que comprovam a intengio que tinha o réu de
‘matar a vitima. Estd clanvidente nos autos o animusnecandi,
ou seja, 0 Réu tinha a intenglo de matar a vitima Ndo o
‘matando por forgas alheias a sua vontade, por erro de pontaria
ndo conseguiu consumar o delito.

Vejam, Senhores, 0 réu precisa responder por seus
atos, pois Vossas Exceléncias o absolvendo hoje, irdo dar a
chance de este cometer novos delitos. Pois como ja dito,
estamos aqui diante de uma pessoa encrenqueira, que por
motivos pequenos resolve sair por ai tentando tirar a vida de
outra pessoa.

Por sorte, no dia 20 de maio de 2014 o réu ndo
‘conseguiu matar a vitima como pretendia, mas quem garante
que em uma proxima discussdo esse ndo consiga atingir seu
alvo, as vezes até podendo ser ym parente, um filho de Vossas
Wmlmhhﬂuhwu

Poranto, Exceléncias, 20 final d&)ﬂzmm
serdo formulados alguns quesitos aos Senhores. Dentre eles
serd perguntando a Vossas Exceléncias se foi o Réu quem
atrou na vitima Se o réu tinha a intenclo de matar
BELTRANO. Pego que votem com suas consciéncias,
lembrando que uma decisio mal tomada hoje, ira refletr no
amanhd de cada um de vocés. Lembrem-se que a decisio dos
senhores ¢ soberana, que sio vocés quem decidiram se o réu
mmb;ﬂménwummlhemmlode
juigar ¢ tio-somente dos Semhores Entdo, como ji
mencionei, ndo fenham medo de condenar o réu se assim
‘entenderem, ¢ as provas mostram que sim, que FULANO de
fato quis matar a Vitima, devendo a0 final deste julgamento
ser condenado por Vossas Exceléncias

(Obngada, e com a palavra agora, Doutora FULANA.

ANEXO F - ATIVIDADE: PRONOMES DE TRATAMENTO

Disponivel em: hups. e usbrasil com br moelos-
; .
simulodo 469580123 Acesso em 15/10204

PRINCIPAIS PRONOMES DE TRATAMENTOS £
ABREVIACOES

SenhorSenbora - Sc/St* -
distanciamento mais respeitoso;

pessoss com quem i

Vocé - V. - pessos com quem ha intimidade,

Vossa Alteza - VA - Principes/princesas, duques,

Vossa Eminéncia - VEm* - cardeais;

Vossa Exceléncia - VEx* - Presidente da Repiblica,
mmdsmmmmm

VMag'-
Wanak - VM - Ress/ramnhas, imperadores,
‘Vossa Meroé - V.M oé - pessoas de tratamento cenmonioso,

\ossa Santidade - VS. - papas,
Vossa Senhona - VS* - oficiais até coronel, funcioninos
graduados, pessoas de cenmbnia

Veja  mais sobre “Pronomes de  tratamento”  em:

tratamento hom

OBSERVACOES IMPORTANTES

Meritissimo; ~ Excelentissimo; Vossa Exceléncia; Sua
Exceléncia e Exceléncia
(Owando wsar cada wum deles sem cometer erros.

MERITISSIMO E EXCELENTISSIMO: Sio palavras
sinonimas. Gramaticalmente, sdo chamadas de vocativos.
Servem para que voct CHAME 0 JUIZ (a)

Ex: Ao entrar 20 fala-se: “Mentissmo/
Excelentissimo, posso entrar™*

VOSSA EXCELENCIASUA EXCELENCIA. Ambos sko
pronomes de tratamento. Utlizamos quando nos dingirmos &
pessoa com quem estanos falando ou de quem estamos
falando

Seguindo 0 exemplo antenior, quando nos dingimos a um Juiz
para FALAR COM ELE, devenos chamirlo de Vossa
oeléncia.

Ex. “Mentisimo, a parte auora requer i Vossa
Exceléncia seja concedida a antecipagio da tutela”.

Quando estamos FALANDO DO JUIZ (DELE), usa-se Sua
Exceléncia

B “Nos auios de da aglo declaratira, Sus
Exceléncia determinou a exclusio dos pontos da CNH do

fequerente

Ex 2 Quando vocé chega a0 cartonio para perguntar 0
niimero da sala do juzvara para despachar com ele: “Boa
tarde. Aonde fica a sala deSua Excelénciapara que eu
despache?”

EXCELENCIA: Nio tem funglo nenhuma. Para dirgirse 30
juiz ou falar com ele/dele, utilizar-se-30 os fermos acima
transcritos. Nio deve ser usada soznha Carece de funglo
sintitica

Disponivel em:

higps: www jusbrasil com br artigos merttissimo-
excelentissimo-vossa-excelencia-sua-cxcelencia<-
excelencia'418810765

ATIVIDADES

3 LEAAS FRASES £ COMAETE A CRUZADNHA

1 PRONOME DE TRATAMENTO USADO PARA PRINCPES £
PENCESAS.

2 PRONOME DE TRAIAMENTO USADO ARA BES ERANIAS
3 PRONOME DF TRATAMENTO USADO PARA ALTAS
AJTORDADES.

4. PRONOME DE TRATAMENTO PARA O PAPA
5. PRONOWME DE TRAIAMENTO USADO NO TRATO FAMILIAR

& PLURALDO FRONOME QUE ESTANA CRUZADINHA EMUNHA-
VERIICAL

7.0 FEMINING D SENHOR - RONOME USADO NO
TRAINENTO DE RESPENO.

2 I [

Qual pronome de tratamento vocé usaria a0 conversar
com:
8) A diretora da esool?

) Um padre?

d) Uma senhora idosa”

¢) Um empresério?

f) Um amigo?

8) Unma colega d sala de aula?

Crie (em dupla) um CACA-PALAVRAS, utilizando §
(cinco) pronomes de tratamentos que possam ser utilizados
10, (simulado).
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ANEXO G - JURI SIMULADO E ADVERBIOS MODALIZADORES

voltam para defender pontos de vista
€ acusar ou inocentar um réu. Aqui, o
que estara no banco do réu é um caso
polémico, a ser escolhido pela turma, o
que tornara ainda mais emocionante a
simulagao. Oriente e acompanhe o pla-
nejamento da simulacao, destacando
sempre que todos devem falar e ser
ouvidos com 0 mesmo respeito.

Orientacao

Ajude a turma a organizar o espaco
da sala para que a simulagao possa
acontecer. O Livro do Estudante ofere-
ce uma possibilidade de organizagao,
que pode ser adaptada ao espago e aos
recursos que houver.

Habilidades trabalhadas
nesta secao

(EF69LP11) Identificar e analisar posicio-
namentos defendidos e refutados na escu-
ta de interagbes polémicas em entrevistas,
discussoes e debates (televisivo, em sala de
aula, em redes sociais etc.), entre outros, e
se posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratéglas de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign {esses trés Gltimos quan-
do ndo for situacdo ao vivo) e avaliagdo de
textos orais, dudio e/ou video, consideran-
do sua adequacao aos contextos em que
foram produzidos, 4 forma ¢ icional
e estilo de géneros, a clareza, progressio
temdtica e variedade linguistica empre-
gada, os elementos relaclonados a fala,
tais como modulagdo de voz, entonacdo,
ritmo, altura e intensidade, respiracao etc.,
o0s elementos cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e gestualidade sig-
nificativa, expressao faclal, contato de olho
com plateia etc.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com
a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas
de Interesse da turma e/ou de relevincia
social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decom-
por, com a ajuda dos colegas e dos profes-
sores, tema/questao polémica, explicagbes
e ou araumentos relativos ao obieto de

5. T ha: apresenta arg

o

Oralidade

Proposta 1

= Jurisimulado

A turma vai participar agora de um juri simulado. Como o proprio nome indica, trata-se

de uma representagao do que ocorre em um tribunal judiciario. Essa dinamica é uma 6tima
oportunidade para exercitar a argumentacao, pois, em um juri, cada um desempenha um papel
e precisa se posicionar diante de um caso polémico.

Um jari é composto dos seguintes participantes:

TUMASRCUNS T4 EDTORA

=
m DROGADOS DE DEFESA

Axcnt

——
. Juiz: é responsdvel pelo andamento do jiiri. Faz intervengdes, indicando a ordem da fala de modo or-
ganizado. E também quem apresenta o veredito do jri 2 audiéncia e estipula a pena.

2. Jurados: s3o responsdveis por lisar o caso, com base nos argumentos apresentados, e dar o

veredito.

3. Advogados de defesa: sdo responséveis por defender o acusado (réu) ou o caso (no jiri simulado),

com base em provas e depoi de b

4. P : 530 0s responsdveis por fazer a acusacio, também por meio de provas consistentes e de-

poimentos de testemunhas.

que podem inocentar ou acusar o réu ou contribuir para a eluci-

dagdo do caso em julgamento.

6. Réu: éoacusado por ter cometido um crime; seus atos estardo em discussio.

Plateia: acompanha, em siléncio, o julgamento e faz anotagées.

270
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Conhecimentos

inguisticos e gramaticais 2

Modalizagao

Quando nos comunicamos, fazemos uso da lingua com diversas intencoes. As vezes que-
1emos expressar certeza ou ddvida, por exemplo, e estamos t3o acostumados a isso que nem

percabemos os recursos utilizados.

= Letao trecho de uma noticia publicada no portal Teanmundo:

o cadarno.

|-..| As abelhas sao responséveis pela p gao de um tergo da oferta mundial de
alimentos. Dos 100 tipos de colheita que 90% da lagao global, 70 sao
polinizados por elas.

Apesar disso, infeli nas duas décadas que se entre 1985 e 2005, o

niimero de abelhas meliferas na Inglaterra, por

iu54%, amaior queda

da Europa. Felizmente, por outro lado, a tecnologia pode dar uma maozinha para au-
mentar as chances de manutengao desta espécie [...|.

BELIN, Lz Colmet udam a Fear

de abelh: 4nov. 2018

em: hitps/, de-urban.

a.A autora do texto mostra gue o niimero de abel has meliferas vem diminuindo muito nas @ltimas
décadas exemplificando com a situacio delas na Inglaterra. Por que isso traz impacto ambiental
preocupante? a) Porque 280 as abelhaz que palinizam um tergo da cferta mundial de aimentos.

b.A autora afirma que atecologia pode awxiliara minimizar esse impacta Como?

€. Que palavras revelam comoa autora se colocaem relagdod diminuigdo das abelhas meliferas eao

auxilio datecnologia?

= Advérbios modalizadores

Modallzar significa posicionar-se diante do que se diz ou registra, revelando atitudes e opi-

nides de quem fala ou escreve.

Alguns olocug

510 chamados de modalizad i
eles, vamos destacar agora estes:

< muitas vezes, servem para modalizar o enundiado
Eles podem indicar varios posicionamentos. Entre

. i positiva: feli

at-citfes/135811 -colmet; spadar: fro
abelhuss htm. -5 abe 2022,

bem, positivamente etc.

« avallagio , mal, etc.
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A
Sobre Modalizacao ou possibllidade (Pedro pode vir. Pedro deve vir);

Retome a Idela de modalizacao com os estudan-
tes para lembrar que, de acordo com o Diclondrio
Houalss, entre os modallzady enc se:
a) os advérblos (talvez, sem divida, a meu ver
etc), que indicam se o conteddo do enunciado fol ou
nao Intetramente assumido pelo locutor; b} omodo
verbal (Indicativo, subjuntivo), que Indica se 0
enundado expressa um fato ou um desejo (Pedro
velo./Gostarla que Pedro viesse ); ¢} o verbo au-
xillar modal, que indica a nocao de necessidade

d) uma oracao principal que expressa modalidade
(E possivel que Pedro venha))

» Respostas

b) Pelo uso de recursos tecnologlcos que aumentam

as chances de manutencao dessa espécie.

) Os e fellz Co-

mente com os estudantes que o advérbio Infellz-

mente revela a avallacao negativa felta pela autora

em relagao a 30 das abelhas, e,
Continua

Continuacao
mente, 0 advérbio fellzmente revelaa

avaliagao positiva da autora em relacao
a0 auxilio da tecnologla.

secdo e em sua subsecao

(Questdes da lingua)
(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos
estilisticos e semidticos dos géneros jorna-
listicos e publicitarios, os aspectos relativos
20 tratamento da informacao em noticias,
como a ordenacao dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do rela-
to, a morfologia do verbo, em textos noti-
dosos @ argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, numero, tempo, modo,
a distribuicao dos verbos nos géneros tex-
tuais (por exemplo, as formas de pretérito
em relatos; as formas de presente & futu-
10 em géneros argumentativos; as formas
de imperativo em géneros publicitarios),
© uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elabora-
30 do titulo, escolhas lexicais, construgbes
metaforicas, a explicitacdo ou a ocultagéo
de fontes de informacao) e as estratégias
de persuasao e apelo 30 CONSUMO Com 05
recursos linguistico-discursivos utilizados
{tempo verbal, jogos de palavras, metafo-
ras, imagens).
(EF89LP14) Analisar, em textos argumen-
tativos e propositivos, 0s movimentos ar-

i de E fi
@ negociacdo e os tipos de argumentos,
avaliando a forgatipo dos argumentos
utilizados.
(EF89LP16) Analisar a modalizacdo rea-
lizada em textos noticiosos e argumenta-
tivos, por meio das modalidades aprecia-
tivas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locugoes ad-
jetivas, advérbios, locucdes adverbiais,
oragoes adjetivas e adverbiais, oragoes
relativas restritivas e explicativas etc, de
maneira a perceber a apredacao ideologi-
«ca sobre os fatos noticiados ou as posigoes
implicitas ou assumidas.
(EFO9LP04) Escrever textos corretamente,
de acordo com 3 norma-padrao, com es-
truturas sintiticas complexas no nivel da
oragdo e do periodo.
(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido
do uso de figuras de linguagem como iro-
nia, eufemismo, antitese, aliteracao, asso-
nancia, dentre outras.
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ROTEIRO GERAL DOS DOIS JURIS SIMULADOS
(Pode ter algumas adaptacdes durante a simulaciio)

01. JUIZA: Declaro abertos os trabalhos da sessdo XXX, da Segunda reunido do
Tribunal do Jiiri da comarca de xxx Estado da xxx, ano XXX. (artigo. XXX).

02. JUIZA: Vai ser submetido a jul 0 réu xx, cuja g da demincia
passo a ler neste momento: XXX

03. JUIZA: Determino que os policiais, presentes no auditdrio, apregoe as partes e as
testemunhas. (de acordo com os artigos. analisados).

04. JUIZA: Vou proceder & chamada dos jurados que deverdo compor o conselho de
sentenga. Devo adverti-los, entretanto, que sdo impedidos de servir no mesmo
conselho: marido e mulher, ascendentes e descendentes, sogro ou genro ou nora,
cunhados, tio e sobrinho, padrasto ou madrasta. Também ndo poderdo servir os
Jurados que tiverem parentesco comigo, Juiza xxx, com a promotora, Dra. xxx e sua
advogada assistente xxx, com o Dr. advogado de Defesa, xxx. e sua advogada
assistente, xxx.

e com o réu, MISAEL (de acordo com o artigo xxx).

05. JUIZA: A partir deste instante farei o sorteio dos ilustrissimos jovens presentes, que
compordo o Corpo de Jurados.

FAZ O SORTEIO. APOS CADA NOME SORTEADO (OS 3 PRIMEIROS),
PERGUNTAR A DEFESA E A ACUSAGAO SE ACEITAM AQUELA PESSOA
SORTEADA COMO JURADO (A); SE NAO ACEITAREM, ESTAO DISPENSADOS.
APOS O 3 PRIMEIROS NOMES, OS QUE FOREM SORTEADOS, TEM QUE SE
DIRIGIREM E SE SENTAREM NAS CADEIRAS DE JURADOS.

06. JUIZA: Esti formado o Conselho de Sentenga, farei a exortagdo legal, e &
chamada, cada um dos senhores deverd responder: “ASSIM PROMETO".

Por favor: Todos de pé.

“Em nome da lei, concito-vos a examinar com imparcialidade esta causa e a proferir
vossa decisdo de acordo com a vossa consciéncia e com os ditames da Justiga”, art.
XXX).

07. JUIZA: TODOS OS JURADOS RESPONDAM, por favor: “ASSIM PROMETO!”

08. JUIZA: Tendo comparecido o niimero de jurados, declaro instalada a presente
sessdo. O SR. ESCRIVAO, xxx. ENTREGARA, NESTE INSTANTE, O RESUMO DO
CASO A CADA UM DOS JURADOS.

09.JUIZA:

Podem sentar-se.

Com a palavra, a Promotora, Dra. xxx.
A Senhora tem 5 minutos.

ANEXO H — ROTEIRO PARA OS JURIS SIMULADOS

(COMEGA O JURI SIMULADO)
Apos a fala da Promotora:

10. JUIZA: O Sr. Promotor Piiblico, Advogado de Defesa, Dr. xxx defenderd o réu a
partir deste momento. (Tem 05 minutos).

11. JUIZA: Solicito & Promotoria (acusagdo) que chame as testemunhas para darem os
depoimentos.

12. A Advogada de Acusagdo, Promotora Dra. xxx, toma a palavra ¢ continua a
acusaglio. (chama as testemunhas de acusaglio) (10 minutos para ouvir todas as
testemunhas. )

L xxx

2. xxx

3. xxx

13. O Escrivio xxx vai até a testemunha e a conduz a cadeira que estard no centro da
sala solicitando que ela faga o seguinte juramento:

ESCRIVAO FALA: “LEVANTE A MAO ESQUERDA. JURA DIZER A
VERDADE, SOMENTE A VERDADE, NADA MAIS QUE A VERDADE?"

14. RESPOSTA DA TESTEMUNHA: “EU JURO!"

15. O Advogado de defesa, Dr. xxx, retoma a defesa. (chama as testemunhas de
defesa) (10 minutos para ouvir todas as testemunhas. )

L xxx

2. xxx

3. xxx

16. JUIZA: O Advogado de defesa Dr. xxx ¢ de acisagdo, Dra. xxx, podem chamar as
testemunhas de seus oponentes para serem ouvidas: a promotora acusagdo chama as
de defesa; advogado de defesa chama as da promotora acusagdo. (5 minutos para owvir
todas as testemunhas.)

17. JUIZA: Esti reaberta a sessdo. Solicito & Promotoria ¢ ao Advogado de Defesa,
que ambos tém 10 minwtos para que fagam as consideragdes finais.

1. Dra. xxx

2.Dr. xxx

18. Neste momento, comegam as Consideragdes finais da Promotoria e da Defesa. Sio
(5 minutos para cada parte).

Apos as consideragdes finais:

19. JUIZA: Neste momento determino que o Sr. Escrivio xxx eniregue os papeis de
votagdo aos Jurados.
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20. Jurados decidem a sentenga, junto com o juiz. (10 minutos para cada parte)

N e W~

21, JUIZA: Neste momento pergunto aos senhores jurados: Ja chegaram a um
veredicto?

22. Neste momento, o Presidente do Jari responderd que SIM.

23, JUIZA: Entreguem ao Escrivao, Sr. xxx, o papel contendo a palavra culpado ou
inocente, conforme a decisdo dos senhores e senhoras.

24. Leitura ¢ justificativa da sentenga pela juiza.

a ficarem de pé para a leitura da sentena.”

JUizA: "Convido a to

ACUSADO: xxx

SENTENCA

A respeito do julgamento perante o TRIBUNAL DO JURI, o Conselho de
Sentenga decidiu o seguinte: Responderam, por maioria, xxx, afirmando que, no dia
de de xxx, por volta das horas, no o VEANC S T
Municipio, a  vitima i

3 O’J]ﬂu’nﬂz reconheceu (ndo reconheceu) a qualificadora da prética (ou ndo) do
crime

Como se vé, o JURI h (ndo h a bilidade criminal do
pronunciado acima declinado, pelo crime qualificados, previsto no
artigo xxx, DO CODIGO PENAL, que prevé a PENA DE ) ANOS DE RECLUSAO

Considerando o que determina o artigo analisado do ankyma Legal supra referido,

a do réu é patente diante da decisdo do JURI, agiu (ndo amu) com atitude
altamente + mas ndo registra (ou registra) Antecedentes criminais.
Assim, considerando-se que o réu tem (ou ndo tem) __ circunstdncia judicial

desfavoravel, CONDENO (NAO CONDENO) ,na pena - base de
anos.

Nao ha agravantes (ou ha) do art. xxx do CP., nem atenuantes.

Nio houve (houve) causas de aumento de pena, mas houve (ndo houve) a causa de
consistente no .reconhecimento pelos jurados do privilegiado art.
xxx, §1°, motivo pelo qual ndo reduzo (reduzo) a pena.

Desta forma, fixo (ndo fixo) a pena definitiva anos,

Em concorddncia com o disposto pelo artigo xxx, do Cédigo Penal ¢ atento ds
Simulas do STF, o Réus deverd iniciar o cumprimento da pena em Regime fechado,
lembrando que feminicidio é considerado crime hediondo. (OBS: Caso seja condenado)

Nego o direito de apelo em liberdade haja vista a violagio 4 ordem piblica
perpetrada pelo acusado, em que pese 0 bom comporiamento carcerdrio, ademais o Réu
passou a instrugdo toda preso e assim permanece até 4 presente data. O Juizo da execugdo
observar que o réu esta preso desde xxxx. (OBS: Caso seja condenado)

Expecam-se as pegas necessdrias do processo referente ao condenado ¢ a guia
provisoria de recolhimento para a Vara das Execugdes Penais para as medidas cabiveis ¢
adotem-se todos os procedimentos de praxe em casos desta natureza. (OBS: Caso seja
condenado). Apés o trinsito em julgado: | - Inclua-se do nome do réu no rol dos

; 2 - Oficie-se o TRE informado a presente condenagdo nos termos do art. 15, inc
111 da CF, 3 - Custas pelo réu, 4 - Oficie-se a0 CEDEP ¢ arquivem-se 0s autos. Dou esta
por publicada ¢ intimadas as partes nesta oportunidade. (OBS: Caso seja condenado)

XXXXX-XX, xx de wxx de xxx.

Juiza de Direito: xxx
Promotora Dra. xxx
Advogado Defesa, Dr. xxx
Réu: xxx

25. JUIZA: Dot por encerrada a sessdo. “Declaro encerrados os presentes trabalhos
relativos & xxx*sessdo, da la reunido do Tribunal do Jiiri da comarca de xxx, periodica
do corrente ano de xxx, do Tribunal do Jiri Popular desta comarca.

Bate o martelo encerrando a sessdo.

mmudamdolwhdemddo&wnden Disponivel em:
imado 91636l ogin

XXX

Modelo de cédula de Votagdo para os Jurados

)
)

No verso de uma das cédulas, escreve-se: Presidente do Jiiri

INOCENTE
CULPADO

S
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ANEXO | — RELATORIOS DA PLATEIA

| ~ RE \ HOUVE DESCARTE DE ALGUM JURADO? | SM( ) | NAO( )
I \ CASO POSITIVO, POR PARTE DE QUEM?
‘ SEMESTR i ‘ MATRICULA | ‘ | ‘ Tanto por parte da promotoria quanto pela defensoria.
‘ 0S JURADOS PROCEDERAM COM 0 JURAMENTO ‘ SM( ) ‘ NAO( )
| ACAO | Pemal | PROCEDIMENTO | Tribunal do Jui SOLENE?
‘ DESCREVA 0S PONTOS MAIS RELEVANTES DA OITIVA DA VITIMA E DAS
| VARAORIGINARIA | 1*VaraCriminal | PROCESSO | TESTEMUNHAS DE ACUSAGAO
| DATADASESSAO | [z [oe |
| INICIO DA SESSAODOJURI | | TERMINODASESSAODOJGRI | DESCREVA 0S PONTOS MAIS RELEVANTES DA OITIVA DAS TESTEMUNHAS DE DEFESA
VITIMA(S) HOUVE REQUERIMENTO PARA A PRODUCAO DE SIM( ) No( )
OUTRAS PROVAS?
FOU\‘E CONTRADITA | DEFESA: SDM( )NAO ( )| ACUSACAO:SDI( ) NAO( )
REU(S) DE TESTEMUNHAS?
QUAL A FUNDAMENTACA0 DA CONTRADITA?
‘ HOUVE VERIFICACA0 SOBRE O SDI( ) ‘ NiO( ) DESCREVA 0S PONTOS MAIS RELEVANTES DO INTERROGATORIO DO(S) REU(S).
COMPARECIMENTO DAS PARTES? ‘
HOUVE A INSTALACAO DA SESSAO DE SIM(. ) Mot D1 DESCREVA 05 PONTOS MAIS RELEVANTES DOS DEBATES ORAIS
JULGAMENTO?
DESCREVA
Aos * Jias do més de de  .nmo ’ 2 y ]
o Comarca de . 10 plendrio do Ji, a portas abertas, presente a Em seguida foi dada a palavra a0 defensor do acusado, que iniciou a sua fala as e concluiu 4s
Dra. MM juiza de direito, Presidente do Tribunal do Juri, . A defesa pediu a absolvigo do acusado, alegando a tese de
¢ o defensor Piiblico, . fut mstalado a segdo de julgado.
HOUVE A SEPARACAO DAS TESTEMUNHAS, ANTES SIM( ) NMo( ) HOUVE REPLICA OU TREPLICA?
DA CONSTITUICA0 DO CONSELHO,PARA QUE UMA - —
NAO OUCA 0 DEPOIMENTO DAS OUTRAS? QUALEOTATESEDAACTRACAOY
ESTAVA PRESENTE 0 NUMERO MINIMO DE SIM( - ) NAO( )
JURADOSPARA A H‘ISTALAC;\O DOS TRABALHOS HOUVE ASSISTENTE DE ACUSACAOQ? | SIM( ) | NAO( )
NO TRIBUNAL DO JURI? QUANTOS? QUAL FOI A TESE DE DEFESA?
HOUVE ADVERTENCIA AOS PRESENTES SOBRE SDM( ) Nio( ) |
IMPEDIMENTOS E SUSPEICOES DOS JURADOS?
\ DESCREVA COMO OCORREU A FORMACA0 DO CONSELHO DE SENTENCA ‘
——— - - = [ HOUVE A LEITURA DOS QUESITOS EMPLENARIO? | SDI( ) | NAO( )
As , 2 MM juiza Presidente, cumprindo o disposto no art. 462 do CPP, abiu a uma contendo as .
cédulas com os nomes dos jurados e conferindo publicamente em suas presenga, conforme o termo ‘ DESGREVA TELOMENUSDOISDELES
respectivo e mandou que se fizesse a chamada e que inia iniciar os trabalhos. ‘ Se o 1éu cometeu 0 homicidio.
‘ ‘ Se houve as qualificadoras.




HOUVE INTERRUPCAO NA SESSAO DE JULGAMENTO? I SIM ( ) l NAO( )

CASO POSITIVO, QUAL O MOTIVO?

HOUVE DESAFORAMENTO? SIM( ) | NAO( )

QUAL FOI O RESULTADO DO JULGAMENTO? I FOI UNANIME? I FOI POR MAIORIA?

A SENTENCA FOILIDA EM PLENARIO? I SIM( ) I NAO( )

DESCREVA OS PRINCIPAIS ASPECTOS ABORDADOS NA SENTENCA

~ o - —— = - - - =

HOUVE CONCESSAO DE LIBERDADE PROVISORIA OU I SIM( ) | NAO (
REVOGACAO DE PRISAO?

)

EM CASO POSITIVO DESCREVA OS FUNDAMENTOS.

HOUVE A INTERPOSICAO DE RECURSO EM PLENARIO? [ SIM( ) I NAO (

)

QUAL?

OUTROS PONTOS RELEVANTES NO JULGAMENTO

-

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
2
|
|
|
|
|
|
|
|
i
(
|
|
|
|
|

|
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ANEXO J - ATIVIDADE BASEADA NO JOGO CIDADE DORME

ATIVIDADE DINAMICA BASEADA NO JOGO “CIDADE DORME”

1°) Quais papéis vocé desempenhou nas etapas da atividade dindmica?

2°) Quais argumentos vocé usou para confundir os outros participantes?

3°) Conseguiu alcangar seus objetivos por meio dos argumentos?

4°) Vocé atuou como "Narrador"? Se sim, conseguiu fazer todas as perguntas enquanto a
cidade dormia, dificultando a percep¢do dos jogadores? Se ndo, como vocé define as
estratégias dos narradores? Descreva-as.

5°) Vocé utilizou mais a oralidade ou a argumentagdo em sua atuacdo durante a dindmica’?
Qual delas vocé preferiu e por qué?

6°) Essa atividade dindmica € incrivel, pois os jogadores eliminados acompanham o final,
observando como cada um tenta convencer os outros e ajudar seu time a vencer. Ha
momentos de analise muito interessantes. Qual € a sua opinido sobre essa dinamica? Valeu a
pena participar dela? Por qué?

7°) Vocé acredita que essa atividade dinamica ajudou a desenvolver habilidades para melhorar
sua oralidade e argumentagéo no proximo juri simulado? Por qué?
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ANEXO K — RELATORIO DO ESCRIVAO E LISTA DE FREQUENCIA

JURI SIMULADO ,3 JURISIMULADO
{ __I___j2m
FREQUENCIA
oo AT
1
RELATORIO DO ESCRIVAQ :
4
s
6.
A
s
L §
10.
1n.
1.
1.
"
18,
16.
1.
18,
1.
20.
.
n
.
u
28
2.
b
Guarabira,PB, ____ /___ /___ .
2.
ASSINATURA DO ESCRIVAO Cuarshien, ¥8,___/___ /94

PROFESSOR
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Apresentacao

Caro professor,
Cara professora,

Este caderno pedagogico foi cuidadosamente
elaborado com o objetivo de oferecer suporte
tedrico-metodologico para o desenvolvimento da
argumentatividade oral em sala de aula, utilizando
géneros textuais orais. Reconhecemos a importancia da
oralidade no contexto educacional, bem como os
desafios enfrentados no ensino da Lingua Portuguesa,
onde muitas vezes a escrita prevalece sobre a pratica
oral.

Neste material, vocé encontrara reflexdes tedricas
sobre a argumentagdo oral, sugestdes de atividades
praticas e sequéncias didaticas, além de propostas de
trabalho com géneros textuais orais como o Juri
Simulado, o poema e a letra de cangéo. Nosso objetivo é
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fornecer ferramentas que auxiliem vocé a promover um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e
participativo, onde os alunos se sintam motivados a
expressar suas ideias, argumentar e defender seus
pontos de vista de forma critica e fundamentada.

Acreditamos que, ao explorar o potencial dos
géneros textuais orais, podemos enriquecer a pratica
pedagogica e contribuir para a formacao de cidadaos
mais engajados e atuantes na sociedade.

Esperamos que este caderno seja um valioso
instrumento em sua jornada educativa.

José André Francisco Filho
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Justificativa

A argumentatividade oral € uma habilidade
essencial para a formacdo integral dos alunos,
preparando-os para participar ativamente da sociedade,
defender seus pontos de vista e interagir de forma eficaz
em diversas situacoes comunicativas. No entanto, a
pratica pedagdgica em sala de aula muitas vezes prioriza
a modalidade escrita, relegando a oralidade a um
segundo plano.

Este caderno pedagogico surge da necessidade
de valorizar e desenvolver a argumentatividade oral no
Ensino Fundamental, por meio do trabalho com géneros
textuais orais. Acreditamos que a escola € um espacgo
privilegiado para a pratica da oralidade, onde os alunos
podem aprimorar suas habilidades de expressao,
organizagdo do pensamento e construgdo de
argumentos.
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Os géneros textuais orais, como o juri simulado, o
debate, a apresentacdo oral e a entrevista, oferecem
contextos auténticos para o desenvolvimento da
argumentacdo. Ao explorar esses géneros, os alunos
aprendem a planejar sua fala, utilizar recursos
persuasivos, considerar diferentes perspectivas e
adaptar sua linguagem ao publico e a situagdo. Além
disso, o trabalho com géneros textuais orais contribui
para o desenvolvimento de outras habilidades
importantes, como a escuta atenta, o respeito as
opinides divergentes, o trabalho em equipe e a
capacidade de resolver conflitos por meio do dialogo.

Este caderno pedagdgico busca, portanto,
fornecer aos professores ferramentas teoricas e praticas
para integrar a argumentatividade oral em suas aulas,
promovendo uma educagdo mais completa, critica e
cidada.

10
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Objetivos

Objetivo Geral

Proporcionar aos professores do Ensino Fundamental Il
subsidios tedricos e praticos para o desenvolvimento da
argumentatividade oral em sala de aula, por meio da
exploragao de géneros textuais orais.

Objetivos Especificos

Apresentar os principais conceitos teoricos relacionados
a argumentacao oral e sua relevancia no contexto
educacional;

Oferecer sugestoes de atividades e sequéncias didaticas
que promovam a pratica da argumentacao oral em sala
de aula, utilizando géneros textuais orais como o Juri
Simulado, o poema e a letra de cancao;

Discutir estratégias de avaliagcao formativa que permitam

aos professores acompanhar e orientar o
desenvolvimento da argumentatividade oral dos alunos.

1"
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PARTE 1
QUESTOES
TEORICO-CONCEITUAIS
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Sobre a argumentacéo oral e sua importancia no contexto
educacional, destacamos:

Oralidade e sua importancia

A oralidade é a forma mais antiga e universal de
comunicacdo humana, essencial para a formacéo de
comunidades e transmissdo de conhecimento. Ela se adapta
as novas tecnologias, como podcasts e videos ao vivo, e
desempenha um papel crucial na construcdo da memoria
coletiva e na preservacéo da identidade cultural.

No Brasil, a oralidade é marcada pela diversidade
étnica e cultural e valoriza as tradicdes afro-brasileiras e
indigenas.

Ensino da oralidade na sala de aula

A oralidade é uma ferramenta indispensavel na
educacéo, fortalecendo habilidades comunicativas,
pensamento critico e criatividade. Praticas como debates,
apresentacdes orais e o juri simulado estimulam a interacéo e
o aprendizado profundo.

O ensino da oralidade deve priorizar metodologias
ativas, temas relevantes para os alunos, avaliacdo formativa e
0 uso de tecnologias digitais.

Géneros discursivos/textuais

Os géneros discursivos/textuais organizam a
linguagem e s&o usados em diversos contextos para
diferentes finalidades. Eles podem ser formais ou informais e
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desempenham um papel importante no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita.

O trabalho com géneros textuais variados permite que
os alunos compreendam melhor a estrutura e fungéo dos
textos, aprimorando sua competéncia comunicativa.

Géneros argumentativos e

argumentativos orais

Os géneros argumentativos visam persuadir ou
convencer o interlocutor, utilizando estratégias retéricas como
evidéncias, refutacdo e apelo as emocdes. Os géneros
argumentativos orais, como apresentacdes, discursos,
debates e juri simulado, ampliam a clareza na comunicacéo e
promovem a interacdo persuasiva.

A retdrica, desde a antiguidade, estuda as técnicas de
persuasé@o, com Aristoteles destacando a importéancia da
credibilidade do orador, apelo as emocdes e logica nos
argumentos.

Géneros discursivos/textuais e o

ensino

Os géneros discursivos/textuais séo ferramentas para
organizar e estruturar a linguagem, com géneros primarios
(conversas informais) e secundarios (textos cientificos). O
estudo dos géneros textuais € essencial para compreender as
praticas comunicativas, analisar como o0s textos sé&o
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organizados e como refletem e influenciam as relacdes
sociais.

No ensino fundamental, o trabalho com géneros
variados amplia as competéncias linguisticas e comunicativas
dos alunos.
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PARTE 2
INTERVENGAO DIDATICA
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Uma intervencao didatica ¢ um percurso

estruturado, proposto pelo professor-pesquisador, com o
objetivo de criar ou ampliar habilidades de argumentacéo dos
alunos.

Conceituagao

A intervencdo didatica € uma proposta pedagégica
planejada e implementada pelo professor com o intuito de
promover mudancas no processo de ensino-aprendizagem.
Ela se caracteriza por ser intencional, organizada e
sistematica, buscando alcancar objetivos especificos
relacionados ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos alunos.

Problematizacao

O texto aponta para a problematica da subutilizacdo de
géneros textuais orais no ensino de Lingua Portuguesa, o que
acarreta em uma passividade dos alunos na argumentacédo
oral.

A intervencdo didatica surge como uma tentativa de
amenizar esse problema, buscando estimular a participacéo
ativa dos alunos e desenvolver suas habilidades
argumentativas.
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A intervencéo didatica € de suma importancia no
contexto educacional, uma vez que se configura como uma
ferramenta pedagdgica estratégica para promover mudancas
significativas no processo de ensino-aprendizagem. Ela se
apresenta como uma resposta a problematica da subutilizacdo
de géneros textuais orais em sala de aula, buscando
desenvolver habilidades de argumentacdo nos alunos e
prepara-los para uma participacéo ativa na sociedade.

Através de um planejamento cuidadoso e da
implementacéo de atividades inovadoras, a intervencédo
didatica visa engajar os alunos, estimular o pensamento critico
e reflexivo, e promover a autonomia e a autoconfianca. Ela
busca ir além do ensino tradicional, que muitas vezes prioriza
a escrita em detrimento da oralidade, e oferecer um ambiente
de aprendizagem mais dindmico e participativo.

A intervencéo didatica se mostra relevante ao propor a
utilizacdo de géneros textuais orais, como o juri simulado,
como estratégia para desenvolver a argumentacéo oral. Essa
abordagem permite que os alunos explorem temas sociais
relevantes, analisem diferentes perspectivas e construam
argumentos de forma légica e coerente.

A intervencéo didatica desempenha um papel crucial
na transformacdo da pratica pedagdgica, ao promover a
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argumentacdo oral,
desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida em

sociedade.

No Quadro 1, apresentamos uma visdo geral da
intervencéo didatica, abordando o conceito, as caracteristicas,
o papel do professor e as precaugdes essenciais a serem

0 engajamento dos alunos e o

observadas ao longo de todo o processo de intervencéo.

QUADRO 1 - VISAO GERAL SOBRE INTERVENGAO DIDATICA

Aspecto

Detalhamento

Conceito

. Percurso estruturado, planejado e
implementado pelo
professor-pesquisador;

. Visa promover mudangas no processo
de ensino-aprendizagem;

. Busca desenvolver habilidades e
competéncias especificas nos alunos.

Caracteristicas

. Intencionalidade, com objetivos claros e
definidos;

. Sistematicidade, com sequéncia légica
de atividades;

. Organizagéo, com planejamento
detalhado das etapas;

. Flexibilidade: adaptacéo as
necessidades dos alunos;

. Inovagao: uso de metodologias ativas e
de recursos diversificados;

. Contextualizagdo: relagéo com as
realidades dos alunos;

. Avaliagdo continua: Acompanhamento

20

186



do processo de aprendizagem.

Papel do . Planejador: Elabora o percurso da
Professor intervencéo;
. Mediador: Facilita a interacéo e o
didlogo;
. Orientador: Guia os alunos no processo
de aprendizagem;
. Provocador: Estimula o pensamento
critico e a reflexao;
. Avaliador: Acompanha e analisa o
desenvolvimento dos alunos;
. Pesquisador: Investiga os resultados e
a eficacia da intervencgéo.
Cuidados . Diagnostico: Conhecer as

necessidades e os conhecimentos
prévios dos alunos;

. Objetivos claros: Definir o que se
espera que os alunos aprendam;

. Selecdo de materiais: Escolher
recursos adequados e relevantes;

. Metodologia ativa: Promover a
participagéo e o protagonismo dos
alunos;

Tempo adequado: Distribuir o tempo de
forma equilibrada entre as atividades;

. Avaliacdo formativa: Utilizar a
avaliacdo como instrumento de
aprendizagem;

. Registro e analise: Documentar e
refletir sobre o processo e os resultados.

Fonte: FRANCISCO FILHO (2025)

No ambito da argumentatividade oral, a intervencéo
tem o potencial de tornar a aprendizagem mais dindmica e
menos marcada pela rigidez formal, permitindo que os alunos
se sintam mais & vontade para organizar ideias, debater, e
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buscar solucdes para problemas especificos. Com o professor
atuando como mediador, os alunos ganham liberdade para se
expressar oralmente sem receio de criticas, o que ndo s6
aprimora suas habilidades de comunicacdo, mas também
encoraja o uso dessas competéncias em outros contextos
sociais.

INTERDISCIPLINARIDADE

A inter-relacdo entre intervengdo didatica e
interdisciplinaridade € muito importante, pois uma pode ser
enriquecida e potencializada quando articulada com a outra.

A interdisciplinaridade busca integrar diferentes areas
do conhecimento para abordar um tema ou problema de forma
mais completa e significativa.

Quando uma intervencéo didatica € planejada de forma
interdisciplinar, ela pode proporcionar aos alunos uma viséo
mais ampla e contextualizada do conteudo, permitindo que
eles desenvolvam habilidades de argumentacéo oral em
diferentes areas do conhecimento.

Por exemplo, a utilizagdo do Juri Simulado, proposta
de intervencédo didatica apresentada no texto, pode ser
articulada com diferentes disciplinas, como Histdria,
Geografia, Sociologia, Filosofia, etc.

Ao abordar temas sociais relevantes, como injustica,
traicdo e violéncia contra a mulher, por meio do juri simulado,
os alunos podem desenvolver habilidades de argumentacéo
oral ao analisar e debater esses temas sob diferentes
perspectivas disciplinares. Dessa forma, a interdisciplinaridade
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pode enriquecer a intervencéo didatica, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais significativo e relevante para os
alunos.

INDICAGAO DE ATIVIDADES

Sugestdes de atividades didaticas que podem ser
adaptadas e utilizadas para trabalhar a argumentatividade oral
na escola:

Juri Simulado: Os alunos assumem papéis de jurados,
advogados, testemunhas, etc., para analisar e debater um
caso ficticio ou real, desenvolvendo habilidades de
argumentagédo e persuasao;

Debates: Organizar debates sobre temas relevantes e
controversos, onde os alunos defendem diferentes pontos
de vista, utilizando argumentos |6gicos e evidéncias;

Apresentagoes orais: Os alunos preparam e apresentam
trabalhos sobre temas diversos, aprimorando a organizagéo
do discurso, a clareza da exposi¢cdo e o uso de recursos
retéricos;

Roda de discussao: Promover discussdes em grupo sobre
textos, videos ou temas geradores, incentivando os alunos a
expressarem suas opinides e a construirem argumentos de
forma colaborativa;

Entrevistas: Os alunos entrevistam colegas, professores ou
membros da comunidade, aprendendo a formular perguntas,
a ouvir atentamente e a registrar informagées relevantes
para construir argumentos;
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Palestras: Recomenda-se convidar alguém da comunidade
escolar ou uma autoridade local para palestrar sobre temas
da intervengéo, incentivando a argumentacao, a oralidade e
discussdes enriquecedoras;

Contacao de historias: Utilizar a contagao de histérias para
trabalhar a organizagdo narrativa, a expressividade oral e a
capacidade de envolver o ouvinte, elementos importantes na
argumentagéo;

Andlise de discursos: Analisar discursos de figuras
publicas ou personagens, identificando as estratégias
argumentativas utilizadas e avaliando sua eficacia;

Analise de filmes e/ou letras de cangoes: Analisar
oralmente ou por escrito produgdes audiovisuais, como
filmes e clipes, relacionadas ao tema da intervengéo, pode
enriquecer as habilidades de aprendizagem dos alunos;

Produgao de podcasts: Criar podcasts sobre temas de
interesse dos alunos, desde o planejamento até a gravagao
e edicdo, desenvolvendo habilidades de roteirizagao,
narragéo e argumentacéo;

Dramatizacoes: Encenagdo de situagdes cotidianas ou
trechos de obras literarias, explorando a linguagem corporal,
a entonagdo e a argumentagdo em diferentes contextos;

Jogos de argumentagao: Utilizar jogos que estimulem a
formulacdo de argumentos, a refutacdo de ideias e a
persuasdo, de forma ludica e interativa;

Criagao de videos argumentativos: Estimular os alunos a
formarem grupos para produzir, editar e apresentar videos
tematicos, orientados pelo professor, pode ser uma
excelente estratégia para enriquecer o processo de
intervencéo;
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Visitagdo a espagos culturais, historicos, literarios e
feiras livres: Ao visitarem espacos culturais, histéricos,
literarios e feiras livres da cidade com a orientagdo do
professor, os alunos tém a oportunidade de entrevistar
escritores, pesquisadores, professores e artistas, o que
potencializa suas habilidades de argumentacéo oral.
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PARTE 3
JURI SIMULADO
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O Juri Simulado é uma estratégia de ensino que visa
desenvolver a competéncia de argumentar nos alunos. Ele
desafia o aluno a ouvir o enunciado do colega, interpretar e
contra-argumentar, utilizando a linguagem oral de forma
eficaz.

No Juri Simulado, os alunos assumem diferentes
papéis, como jurados, advogados, testemunhas, etc, e
analisam um caso, real ou ficticio, com o objetivo de persuadir
e defender um ponto de vista. Essa préatica pedagdgica
fortalece a argumentacdo e amplia as possibilidades de
clareza na comunicacéo, através da entonacéo e dos gestos.

Juri Simulado como intervencgao didatica

O Juri Simulado pode ser utilizado como intervengéo
didatica de diversas maneiras, todas elas focadas em
promover o desenvolvimento da argumentatividade oral e
outras habilidades comunicativas nos alunos.

Vejamos alguns detalhes:

1 Estrutura e papéis definidos

. Aintervencéo didatica que utiliza o Juri Simulado organiza a
sala de aula como um tribunal;

. Os alunos assumem papéis especificos:
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Juiz: Conduz o julgamento, mantém a ordem.
Advogados de Acusacao e Defesa: Preparam
e apresentam argumentos para defender ou
acusar o "reu".

Testemunhas: Apresentam fatos e
depoimentos relevantes para o caso.

Jurados: Avaliam as evidéncias e argumentos
para chegar a um veredicto.

Essa estrutura forca os alunos a se prepararem
cuidadosamente, pesquisarem, organizarem seus
pensamentos e articularem suas ideias de forma clara e
persuasiva.

2 Desenvolvimento da argumentagao

O Juri Simulado coloca a argumentacdo no centro do
processo de aprendizagem;
. Os alunos precisam:

Construir argumentos légicos: Apresentar
evidéncias, raciocinios e justificativas para
sustentar suas posicoes.

Refutar contra-argumentos: Antecipar e
responder aos argumentos da parte contraria.
Usar recursos retoéricos: Empregar
estratégias de persuaséo para convencer os
jurados.
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Essa préatica constante aprimora significativamente a
capacidade dos alunos de se expressarem oralmente de
forma eficaz e convincente.

3 Contextualizagao e relevancia

. Os casos simulados podem ser adaptados para abordar
temas relevantes para os alunos, como questdes sociais,
dilemas éticos ou eventos historicos;

Isso aumenta o engajamento e a motivacdo, tornando o
aprendizado mais significativo;

Ao analisar e debater casos complexos, os alunos
desenvolvem o pensamento critico e a capacidade de tomar
decisdes informadas.

4 Integracao com conteudo curricular

. O Juri Simulado pode ser integrado com diversos conteudos
curriculares, néo se restringindo apenas a Lingua Portuguesa,;

Por exemplo:
Em Histéria, pode ser usado para analisar eventos
histéricos controversos;
. Em Ciéncias, para debater questdes éticas relacionadas a
pesquisa cientifica;
. Em Literatura, para julgar personagens ou agées em obras
literarias.
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. Essa interdisciplinaridade enriquece o aprendizado e mostra
a relevancia da argumentacdo em diferentes areas do
conhecimento.

5 Avaliagao formativa

. O Jari Simulado oferece oportunidades para a avaliacdo
formativa, permitindo que o professor acompanhe o
desenvolvimento das habilidades dos alunos ao longo do
processo;
. O professor pode observar:

A capacidade dos alunos de trabalhar em equipe;

A qualidade de seus argumentos e sua organizacéo;

Suas habilidades de comunicacéo oral e persuaséo;

O respeito as opinides divergentes.

. Esse feedback continuo ajuda os alunos a aprimorarem suas
habilidades e a alcancarem os objetivos de aprendizagem.

O Jari Simulado, quando bem planejado e
implementado como intervencéo didatica, € uma ferramenta
poderosa para desenvolver a argumentatividade oral, o
pensamento critico e outras habilidades essenciais para a
formacé&o integral dos alunos.
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APENDICE UNICO
RELATO DE EXPERIENCIA
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Contextualizagao

O texto anexado apresenta a experiéncia de aplicacéo
do género Juri Simulado em aulas de Lingua Portuguesa, com
o objetivo de desenvolver habilidades de argumentacéo oral
nos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II.

A proposta didatica foi implementada em uma escola
municipal de Guarabira, Paraiba, e utilizou poemas e letras de
cangdes como material de apoio. Os alunos foram divididos
em grupos e assumiram diferentes papéis, como jurados,
advogados, testemunhas e réus, para analisar e debater
casos relacionados a temas sociais como injustica, traicéo e
violéncia contra a mulher.

A experiéncia buscou ir além do ensino tradicional, que
muitas vezes prioriza a escrita em detrimento da oralidade, e
promover um ambiente de aprendizagem mais dindmico e
participativo. Os resultados da intervencdo demonstraram um
aumento significativo na motivacéo e participacéo dos alunos,
bem como uma melhoria das habilidades de argumentacéo
oral.

Papel do professor

No contexto da experiéncia com o Juri Simulado, o
professor desempenhou um papel fundamental na facilitacéo
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e mediacdo do processo de aprendizagem. Sua atuacéo foi
além da simples transmissdo de contetudo, buscando engajar
os alunos de forma ativa e significativa.

O professor foi responsavel por planejar e organizar as
atividades, selecionando os textos literarios (poemas e letras
de cancdes) que seriam utilizados como base para os juris
simulados. Ele também criou um ambiente de aprendizado
acolhedor e respeitoso, onde os alunos se sentiram a vontade
para expressar suas opinides e argumentar.

Durante a realizacédo dos juris simulados, o professor
atuou como mediador, orientando os debates, fazendo
intervencbes quando necessario e garantindo que todos os
alunos tivessem a oportunidade de participar. Ele também
forneceu feedback aos alunos, tanto individualmente quanto
em grupo, destacando os pontos positivos de suas
argumentacdes e sugerindo melhorias. Além disso, o
professor incentivou o uso de tecnologias digitais como
ferramentas de apoio ao aprendizado, utilizando recursos
como videos e plataformas online para enriquecer as
atividades e torna-las mais dindmicas e interessantes para os
alunos.
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Participacao dos/as alunos/as

Segundo o texto, a participacdo dos alunos na
experiéncia do juri simulado foi caracterizada por um aumento
significativo na motivacdo e no engajamento em relacéo aos
géneros textuais/discursivos. Isso se refletiu em uma melhoria
notavel das habilidades de argumentacéo oral dos estudantes.

A pesquisa evidenciou que a pratica do Juri Simulado
proporcionou um ambiente de aprendizado mais dinamico e
participativo, no qual os alunos se sentiram mais a vontade
para expressar suas opinides, construir argumentos e
defender seus pontos de vista. A metodologia ativa do Juri
Simulado permitiu que os alunos desenvolvessem habilidades
cruciais de argumentacéo oral, tais como a organizacdo do
discurso, a utilizacdo de evidéncias, a refutacdo de
contra-argumentos e a persuaséo.

Metodologia

A metodologia da intervencdo didatica utilizada na
experiéncia com o Juri Simulado envolveu um percurso
estruturado em médulos, com o objetivo de desenvolver
habilidades de argumentac&o oral nos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental II.
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A intervencéo foi realizada em uma escola municipal
de Guarabira, Paraiba, e utilizou poemas e letras de cancdes
como material de apoio. Os alunos foram divididos em grupos
e assumiram diferentes papéis, como jurados, advogados,
testemunhas e réus, para analisar e debater casos
relacionados a temas sociais como injustica, traicdo e
violéncia contra a mulher.

A metodologia da intervencéo didatica foi organizada
da seguinte forma:

Moédulo 1: Dialogando com os géneros: poema, letra de
cangao e juri simulado - Neste modulo, os alunos foram
apresentados aos géneros textuais que seriam utilizados na
intervengdo, com o objetivo de familiariza-los com suas
caracteristicas e finalidades;

Médulo 2: Leitura, analise, escrita e reescrita dos
géneros - Os alunos realizaram atividades de leitura e
analise dos poemas e letras de cangbes, com foco na
identificacdo de argumentos e na construgdo de suas
préprias produgdes textuais;

Modulo 3: Trabalhando oficinas: expressao corporal,
entrevista, palestra e debate - Foram realizadas oficinas
com o objetivo de desenvolver habilidades de expressao
oral, argumentacdo e debate nos alunos;

Modulo 4: Discussao, analise e comentarios orais e
escritos das oficinas - Os alunos realizaram atividades de
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discussado e analise das oficinas, com o objetivo de refletir
sobre o processo de aprendizagem e aprimorar suas
habilidades de argumentacéo.

A avaliacdo da intervencdo didatica foi realizada de
forma continua e formativa, com o objetivo de acompanhar o
desenvolvimento dos alunos ao longo do processo.

Resultados

Os resultados obtidos com a experiéncia do Juri
Simulado demonstraram um aumento significativo na
motivacéo e participacdo dos alunos em relacdo aos géneros
textuais/discursivos, refletindo em wuma melhoria das
habilidades de argumentacéo oral.

Os resultados da experiéncia com o Juri Simulado
podem ser observados através de diversos aspectos que
emergiram da implementacdo da metodologia:

Aumento da Motivagdao: Os alunos demonstraram maior
interesse e entusiasmo pelas aulas de Lingua Portuguesa
quando comparadas com o ensino tradicional. A dinamica
do Juri Simulado, com seus papéis definidos e a
necessidade de preparagdo e apresentagdo de argumentos,
tornou o aprendizado mais envolvente.

Participagao Ativa: Observou-se um aumento significativo
na participagdo dos alunos nas atividades em sala de aula.
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Eles se mostraram mais dispostos a expressar suas
opinides, debater ideias e defender seus pontos de vista,
tanto oralmente quanto por escrito.

Desenvolvimento da Argumentagao Oral: A experiéncia
proporcionou um espago para que os alunos praticassem e
aprimorassem suas habilidades de argumentagéo oral. Eles
aprenderam a organizar seus discursos, utilizar evidéncias
para embasar seus argumentos, refutar contra-argumentos
e adaptar sua linguagem ao publico e a situagao.

Melhoria da Competéncia Comunicativa: Além da
argumentagcdo, a experiéncia contribuiu para o
desenvolvimento de outras habilidades comunicativas, como
a escuta atenta, o respeito as opinides divergentes, o
trabalho em equipe e a capacidade de resolver conflitos por
meio do dialogo.

Engajamento com os Géneros Textuais/Discursivos: Os
alunos demonstraram maior interesse e compreensao dos
géneros textuais/discursivos trabalhados, como poemas e
letras de cangdes. A analise e interpretagdo desses textos
no contexto do Juri Simulado permitram que eles
explorassem diferentes perspectivas e construissem
argumentos de forma mais consistente.

A experiéncia com o Juri Simulado proporcionou um
ambiente de aprendizado mais dindmico, participativo e
significativo, que contribuiu para o desenvolvimento integral
dos alunos e para aprimoramento de suas habilidades de
argumentacéo oral e competéncia comunicativa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia com o Juri Simulado revelou-se como
uma estratégia didatica eficaz para o desenvolvimento da
argumentatividade oral em alunos do Ensino Fundamental II.
Os resultados demonstraram um aumento significativo na
motivacéo e participacéo dos alunos, bem como uma melhoria
das habilidades de argumentacé&o oral.

A metodologia ativa do Juri Simulado proporcionou um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e envolvente, no
qual os alunos se sentiram desafiados a construir e defender
seus pontos de vista de forma critica e fundamentada. A
utilizacéo de poemas e letras de cancbes como material de
apoio mostrou-se relevante para contextualizar os debates e
estimular o interesse dos alunos por temas sociais relevantes.

Consideramos que a experiéncia com o Juri Simulado
pode servir como modelo para outras praticas pedagogicas
que visem o desenvolvimento da oralidade e da
argumentacdo em sala de aula. E fundamental que os
professores estejam abertos a explorar novas metodologias e
a adaptar suas praticas as necessidades e interesses de seus
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alunos, buscando sempre promover uma educacédo mais
completa, critica e cidada.
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