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RESUMO

Esta dissertacao é fruto da pesquisa de mestrado do PROFLETRAS realizada em uma
escola publica localizada no Pirpiri, zona rural do municipio de Guarabira -PB. Como
objetivo geral da proposta, pretendemos desenvolver a escrita e leitura dos estudantes
através do género discursivo/textual HQs, mediada por sequéncia didatica, numa
turma de 7° ano do ensino fundamental. Essa pesquisa se justifica pela necessidade
de buscar estratégias que contribuam com a proficiéncia leitora e escrita dos
estudantes nas aulas de lingua portuguesa. Escolhemos, para isso, o género HQ, uma
vez que, por conjugar diferentes linguagens, como a linguagem visual e verbal,
acreditamos que seja mais atrativo e interessante para os alunos. Quanto aos
procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa-acdo, de natureza aplicada,
uma vez que associamos os estudos bibliograficos com a acdo pratica. Essa proposta
se desenvolve fundamentada na perspectiva da sequéncia didatica dos autores
Schnewly, Dolz e Noverraz (2004) que, metodologicamente, auxiliou na producéo
escrita do género em estudo. Nesse contexto, trabalhamos com a leitura da HQs
“Turma da M6nica jovem: Bullying além do limite” do autor Mauricio de Sousa, a fim
de abordar e discutir a tematica “Bullying” e que resultara na producao de HQs sobre
esse tema. Nos apoiamos na vertente textual discursiva de Bakhtin (2003) e nos
estudos sociointeracionistas sobre letramentos e multiletramentos de Rojo (2013 e
2012), Soares (2009); Kleiman (2010) e Dionisio (2009). Faraco (2009), Marcuschi
(2008) e Fiorin (2011) também nos alicercam nos aspectos pertinentes a fungéo e
caracterizacao social dos géneros textuais . Freire (1989); Koch e Elias (2008 e 2022);
Kleiman (2004) e Antunes (2013) nos fundamentam teoricamente sobre 0 processo
de leitura e escrita. Buscamos também as implica¢cdes dos documentos norteadores
como o PCN (1998) e a BNCC (2019), os quais refletem e propde diretrizes para o
ensino de lingua portuguesa em sala de aula. Vergueiro (2014); Dias (2020); Aparicio
(2016); Cirne (2000) e Mendonca (2010) nos fundamentam sobre o género
discursivo/textual HQs, dentre outros estudiosos. Dessa forma, através desta
pesquisa conseguimos ampliar os multiletramentos dos estudantes, desenvolver as
habilidades de leitura e escrita, sensibilizar os estudantes sobre os impactos do
bullying na vida do individuo, incentivar o gosto pela leitura e contribuir para formacéo
de um sujeito-leitor-e escritor autbnomo e critico nas diferentes instancias
comunicativas.

Palavras-chave: Multiletramentos; Leitura; Escrita; Género HQ; Ensino.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a master's research developed within the
PROFLETRAS program, conducted in a public school located in Pirpiri, a rural area of
Guarabira, Paraiba, Brazil. The main objective was to enhance students’ reading and
writing skills through the use of the discursive/textual genre of comics (HQs), mediated
by a didactic sequence in a 7th-grade class of elementary school. This study is justified
by the need to seek strategies that contribute to students’ proficiency in reading and
writing in Portuguese language classes. Comics were chosen due to their multimodal
nature, combining visual and verbal languages, which makes them more attractive and
engaging for students. Methodologically, this is an applied action research, combining
bibliographic studies with practical classroom application. The proposal is based on
the didactic sequence model by Schneuwly, Dolz, and Noverraz (2004), which guided
the written production of the chosen genre. The work involved the reading of the comic
Turma da Moénica Jovem: Bullying Além do Limite by Mauricio de Sousa, addressing
and discussing the theme of bullying, leading to the students’ own production of comics
on the topic. The theoretical framework includes the dialogical perspective of language
by Bakhtin (2003) and socio-interactionist views on literacy and multiliteracies from
Rojo (2012, 2013), Soares (2009), Kleiman (2010), and Dionisio (2009). The study
also draws on Faraco (2009), Marcuschi (2008), and Fiorin (2011) regarding the social
function and characteristics of textual genres. Freire (1989), Koch and Elias (2008,
2022), Kleiman (2004), and Antunes (2013) underpin the reading and writing process,
while national curriculum guidelines such as the PCN (1998) and BNCC (2019) are
also considered. Contributions from Vergueiro (2014), Dias (2020), Aparicio (2016),
Cirne (2000), and Mendonca (2010) supported the discussions on the comic genre.
The results indicate significant advances in students’ multiliteracy skills, development
of reading and writing abilities, awareness of bullying, and formation of critical and
autonomous readers and writers.

Keywords: Multiliteracies; Reading; Writing; Comics Genre; Teaching.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt ettt sttt na et s s san s eesnens 10
2 CONCEPCOES DE LEITURA, ESCRITA, LETRAMENTOS, MULTILETRAMENTOS......15
2.1 A leitura e a escrita: algumas CONSIAEragOES.......ccceverieierererieerene e 15
2.2 Reflexfes sobre Letramentos e Multiletramentos.........ccvcevevienienievieneeeee e 26
3.GENERO DISCURSIVO/TEXTUAL w..oocviiieeeeeieeeeeeteeeesesiesese e ese s sesas s s sesas s sesassenaseens 37
3.1 Contextualizacdo do género discursivo/textual.........ccccoveverieiierenesieee e 37
3.2 O género discursivo/textual Histérias em QuadrinhosS ........ccccceveevieveeneeceeceeee, 44
3.3 Estrutura composicional, estilo e contetdo teméatico das Historias em
(@ T = To [T oY Lo 1= 53
3.4 A leitura de imagens em géneros MultimodaiS......cccccceecerrceereerienieeseereereee e 56
4. PERCURSO METODOLOGICO.......cooiiieceeeceeeeeeeeeeseeeeees st sssas s s ssssssssssssanassssanenes 60
4.1 TIPO U8 POSGUISB . ceuiriieuieuietieteeii ettt ettt sttt ettt ea et e sb e sbe bt et e besbesae et enbesbeeseennensennes 60
4.2 SUJEIt0 € |OCUS dA PESUUISA ..eoviuieuiiiiriirieieieieete ettt sttt sttt 61
4.3 D0 COMITE A ELICA....ouevivceeeeeeeeeeceeieeee et see sttt es e s s n s aes st s s snanassnans 65
4.4 Da proposta de iNTEIVENGAD ......c.cccveieecieeeeceesteese et et ae e ee e e saessaesreessaesseesreesseenns 66
5 ANALISE E APRESENTACAQO DOS RESULTADOS ..ot 72
5.1 DESCIICAO AAS AUIAS ....oecvviciieiiectee ettt ettt ettt e et e et e ebeenteennas 72
5.3 Comparacéo e andlise das produc¢des iniciais € finaiS ......c.ccecveveviveeceeceseeeeeee, 89
6 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 126
REFERENCIAS ..ottt sttt 129



10

1 INTRODUGCAO

O binbmio leitura e escrita sdo essenciais para o pleno desenvolvimento da
formacao do individuo e do modo como este interage na sociedade. A escrita, por
exemplo, abre caminho para o exercicio criativo viabilizando o compartilhamento de
informacdes e permitindo ao cidadao transitar sobre diferentes dominios discursivos.
De igual modo, a leitura também atua ampliando o arsenal cognitivo, agucando o
senso critico do educando, permitindo-o se portar de maneira mais independente na
sociedade, uma vez que ao ampliar seu repertério informacional, faz com que ele
possa exercer mais criticamente a sua cidadania.

A Base Nacional Comum curricular (doravante BNCC), e alguns estudiosos da
linguagem, ratificam essa ideia ao colocar em foco que o ensino de lingua portuguesa
deve proporcionar aos estudantes a ampliacdo de seus letramentos, através de
praticas de leitura e escrita. Partindo disso, entendemos que, trabalhar, em sala de
aula, com os diversos géneros discursivos/textuais® colaboram para a formacéo de
um sujeito leitor e escritor critico e participativo dentro de uma sociedade letrada.

Entretanto, na sala de aula, a qual ainda reflete o contexto social poés-pandemia,
percebemos uma dificuldade significativa nas habilidades dos alunos em ler,
interpretar, analisar e produzir textos, sejam eles verbais, orais ou mistos. Verificamos,
por exemplo, os baixos rendimentos provenientes de avaliacfes diagndsticas em sala
de aula e de avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliacdo da educacédo basica
(doravante SAEB) da escola da zona rural do municipio de Guarabira, na qual sou

professora, e que sera o l6cus de nossa pesquisa.

! Vale salientar que Bakhtin usou a denominagéo “género do discurso” para se referir a produgéo de
enunciados dentro de determinado contexto sécio-histérico. Nessa mesma perspectiva, autores como
Holquist, Silvestre e Blank, Brait, Faraco, Tezza e Castro, comentadores do circulo de Bakhtin, deram
continuidade a essa designagdo. Com a surgimento da linguistica textual, a partir da década de 80,
autores como Bronckart, Adam e Marcuschi usaram a denominacao “géneros textuais” para se referir
a materialidade textual em que se da a enunciacdo. Nessa concepcao, Rojo (2005, p. 187) nos diz que
“embora Marcuschi ndo cite explicitamente Bakhtin, é visivel a dialogia com os enunciados deste autor,
gue se marca nas escolhas lexicais esfera, estilo, composi¢éo, atividade humana”. Isso quer dizer que
uma denominagdo néo exclui a outra, visto que a producé@o enunciativa (o enunciado) € materializada
através de textos (orais ou escritos). Diante dessa consideracao, para fins dessa pesquisa, optamos
por usar a denominacgao “género discursivo/ textual’; ambos se referindo a tipos relativamente estaveis
de enunciados, que produz sentido, através dos textos, dentro de determinada situagdo comunicativa.
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O SAEB é um instrumento de avaliacdo externa, aplicado a cada dois anos, e
tem como finalidade avaliar a qualidade do ensino basico no Brasil, especialmente em
lingua portuguesa e em matematica. Através de seus resultados € possivel identificar
as dificuldades dos alunos, bem como os pontos que melhor precisam da intervencao
do professor, a fim promover melhorias na qualidade do ensino em sala de aula.

No escopo da ultima avaliacdo do SAEB (2021) foram avaliados a proficiéncia
dos alunos em leitura e observamos uma preocupante reducao no rendimento dos
estudantes especificamente no nivel 6. Esse referido nivel exigia dos estudantes a
habilidade de analisar os textos multimodais e multissemiéticos, como as Histérias em
Quadrinhos (doravante HQs). Nessa habilidade caberia aos estudantes ler e analisar
nao apenas a linguagem verbal, mas também a habilidade de inferir significados a
partir da linguagem n&o-verbal que é um importante constituinte desse género
discursivo/textual. Portanto, dentre os niveis de desempenho que aferem a
proficiéncia dos alunos na leitura, os discentes apresentaram mais dificuldades na
habilidade de lidar com o texto multimodal. Isso significa que, apesar dos textos
multimodais serem uma marca presente na atualidade, ainda € preciso um trabalho
pedagogico que explore esse texto na sala de aula, uma vez que por congregar
diferentes linguagens, faz-se necessario multiletrar os nossos alunos para que, assim,
ele desenvolva as habilidades necessarias para o dominio efetivo dessa pratica de
linguagem.

Em face dos problemas apresentados, optamos por trabalhar com o género
discursivo/textual HQs, pois, em decorréncia de sua natureza mista, acaba sendo
mais atrativo e motivante para os alunos. Além disso, este género discursivo/textual
se faz presente no cotidiano dos nossos educandos, em decorréncia, principalmente,
da democratizacdo dos meios de informac&o e comunicacao através das tecnologias
digitais. Os textos multimodais, como as HQs, séo facilmente encontrados na internet,
em jornais, nas redes sociais e em outras plataformas utilizadas pelos discente. Cabe
ao professor, desta forma, desenvolver estratégias didaticas a fim de explorar as
potencialidades dos textos multimodais, como € o caso das HQs, no seio da sala de
aula, tornando-as, assim, um instrumento facilitador da aprendizagem e do ensino.

Nessa perspectiva, surgem os seguintes questionamentos: Como a escola vem
trabalhando com textos que agregam vdrias linguagens? Como 0 género
discursivo/textual HQs pode contribuir para a ampliacéo de diferentes letramentos dos

alunos em uma turma de 7° ano do ensino fundamental? Qual seria 0 caminho mais



12

eficaz para o aluno adquirir as propriedades discursivas desse género de forma a
compreender e produzir esses textos com autonomia e criticidade? E o que ndés,
professores e mestrandos do PROFLETRAS, podemos fazer para mediar o ensino e
a aprendizagem em prol do avango dos letramentos(s) dos estudantes a partir da
multimodalidade? Diante disso, nos baseamos nas seguintes hipoteses de pesquisa:
I- A pratica de leitura e escrita do género HQ pode ampliar os letramentos dos
estudantes, incentivando a leitura e melhorando a escrita; II- cabe ao professor,
através de sequéncias didaticas, aprimorar a competéncia linguistica dos estudantes
em prol da melhoria das habilidades de ler e escrever.

Escolhemos, dessa forma, desenvolver esta proposta de intervencdo em uma
turma de 7° ano, situada em uma escola da zona rural do municipio de Guarabira. A
escolha da turma do 7° ano se deu em virtude da constatacdo, feita através de
avaliacBes diagnosticas e dados de avaliacdes oficiais, da baixa proficiéncia de leitura
e escrita dos estudantes, na qual observa-se uma parte dos alunos ainda estd em fase
de alfabetizacdo (uns ainda em fase silabica). Diante desse quadro, entendemos que
0 género discursivo/textual HQs, em virtude de sua natureza hibrida, pode favorecer
o desenvolvimento de habilidades de letramentos nesses alunos. Ao selecionar as
HQs, pretendemos ndo apenas possibilitar o acesso a linguagem escrita aos
estudantes, mas também oferecer, dentre outros aspectos, uma experiéncia visual e
narrativa a fim de estimular a compreenséo de forma mais significativa

Para a efetivacdo dessa proposta de intervencao sera trabalhado a producao
do género em estudo, através da sequéncia didatica sugerida pelos teoricos
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004). A escolha dessa sequéncia justifica-se em
virtude de que, a partir desse modelo, ser possivel explorar os géneros
textuais/discursivos em sua totalidade (unidade tematica, estrutura composicional e
estilo), partindo da identificacdo dos conhecimentos prévios e das dificuldades dos
estudantes.

As HQs escolhidas na pesquisa versarao sobre um tema muito importante para
a sociedade e que se faz presente no cotidiano escolar: o bullying. Buscamos, assim,
promover o multiletramento ao fomentar exercicios da leitura multissemiética e da
escrita, da analise contextual e sociocultural e da reflex&o critica dos estudantes sobre
essa tematica. A decisdo de abordar esse tema na nossa proposta de intervencao se
justifica em virtude da urgéncia e relevancia social dessas questdes, uma vez que 0

bullying € um fendmeno presente do recinto escolar, afetando diretamente o bem-
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estar emocional dos estudantes. Assim, ao escolher essa tematica, buscamos néo
apenas o aprimoramento da aptiddo linguistica, como também a formacdo de
individuos sensiveis, criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na sociedade,
além de promover um ambiente escolar acolhedor.

Ao optarmos por esse tema, atendemos aos requisitos também postulados na
prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB, visto que preleciona
como umas das incumbéncias da escola: “promover medidas de conscientizacao, de
prevencao e de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacao
sistematica (bullying), no ambito das escolas” (LDB, 1996, p.6). Dada essa
importancia, em 2015, também foi criada a lei n°® 13.185, a qual institui 0 programa de
combate a intimidacéo sistémica, e, em 2024, a lei n°® 14.811 tipificou a pratica do
bullying como crime no art. 146-A do Cédigo Penal?. Dito isto, é imprescindivel tratar
essa tematica em sala dia aula para, assim, sensibilizar os estudantes para esta
guestao de interesse social.

Logo, essa pesquisa-agao, de natureza aplicada e qualitativa, tem como
objetivo geral desenvolver a escrita e leitura dos estudantes por meio do género
discursivo/textual HQs, através da sequéncia didatica, numa turma de 7° ano do
ensino fundamental. Com esse intuito, buscamos como objetivos especificos: a)
identificar os elementos composicionais e multissemiéticos das HQs; b) socializar, na
comunidade escolar, as HQs elaboradas pelos estudantes que serdo compiladas em
folhetos; c) sensibilizar os estudantes sobre os impactos negativos do bullying na vida
das pessoas; d) produzir uma coletanea das HQs escrita pelos alunos e deposita-la
na biblioteca da escola; e) promover o gosto pela leitura e escrita; f) ampliar os
multiletramentos dos estudantes.

Nos apoiaremos nos estudos do letramento e do multiletramento de Rojo
(2012) e (2013), Soares (2002); (2005) e (2009) e Kleiman (2005); (1995) e (2009) e
Dionisio (2008) e (2011). Além disso, nos fundamentamos nos estudos de Freire

2Constitui o corpo do artigo: Art. 146-A. Intimidar sistematicamente, individualmente ou em grupo,
mediante violéncia fisica ou psicolégica, uma ou mais pessoas, de modo intencional e repetitivo, sem
motivacéo evidente, por meio de atos de intimidacéo, de humilhacéo ou de discriminacéo ou de acdes
verbais, morais, sexuais, sociais, psicoldgicas, fisicas, materiais ou virtuais

Pena - multa, se a conduta ndo constituir crime mais grave

Paragrafo Unico. Se a conduta é realizada por meio da rede de computadores, de rede social, de
aplicativos, de jogos on-line ou por qualquer outro meio ou ambiente digital, ou transmitida em tempo
real:

Pena - reclusdo, de 2 (dois) anos a 4 (quatro) anos, e multa, se a conduta ndo constituir crime mais
grave.
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(1989); Marcuschi (2008); Koch e Elias (2008 e 2022); Kleiman (2004); Antunes (2013)
sobre o processo de leitura e escrita. Para a abordagem teorica dos géneros
discursivos/textuais nos apoiaremos na vertente interacionista de Bakhtin (2003) e na
corrente sociointeracionista de Marcuschi (2008); Fiorin (2011); Faraco (2009). No que
se refere ao género discursivo/textual HQs tomamos como norte os estudos de
Vergueiro (2014); Dias (2020); Aparicio (2016); Cirne (2000) e Mendonca 2010.
Abordaremos, também, os documentos norteadores do ensino de lingua portuguesa:
PCNs(1998) e a BNCC (2019) no trato com a multimodalidade, com a leitura, a escrita
e com 0s géneros discursivos/textuais em sala de aula.

Quanto aos procedimentos procedimental, nos apoiaremos na sequéncia
didatica dos autores Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004). E no que se refere aos
procedimentos metodoldgicos, recorremos a Gil (2002) e Severino (2013) os quais
focam nos estudos sobre a natureza e os tipos da pesquisa.

Didaticamente, dividiremos nosso estudo em 4 (quatro partes): a primeira
discutiremos sobre aspectos importantes a leitura e a escrita; bem como algumas
concepcdes letramento e multiletramentos. A segunda teceremos o aparato tedrico
sobre os géneros discursivos/textuais; do género quadrinho e seus aspectos
multimodais, bem como a leitura de imagens. O terceiro abordaremos o0s
procedimentos metodoldgicos, a sequéncia didatica utilizada para o trabalho com o
género textual em tela, e, por ultimo, analisaremos os resultados das propostas

apresentadas, juntamente com as consideracoes finais.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA, ESCRITA, LETRAMENTOS,
MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo, abordaremos algumas concepg¢des fundamentais sobre leitura
e escrita, considerando as perspectivas das autoras Koch e Elias (2022) e (2008);
Marcuschi (2008); Freire (1989); Kleiman (2004); Antunes ( 2003); os PCNs (1998) e
a BNCC (2019).

Posteriormente, abordaremos algumas consideracdes sobre o letramentos e
multiletramentos embasados nos postulados dos importantes estudiosos, como
Soares (2009); (2005) e (2002); Kleiman ( 2005) e (2009), Rojo( 2012), (2005) e
(2013), tomando também como parametro a prépria lei de Diretrizes e Bases (LDB) e
a BNCC (2019).

2.1 A leitura e a escrita: algumas consideracoes

No mundo contemporaneo, estudar a leitura e suas praticas apresenta
complexidades que vem sendo discutidas por varios estudos e teorias. Nessa
Otica, ha diferentes perspectivas que variam tanto em funcéo das teorias a ela
atribuida, quanto em relacéo as concepc¢des de linguagem adotadas.

Na vertente estruturalista, por exemplo, representada pelo linguista Ferdinand
Saussure, observamos o foco na concepc¢ao da lingua como estrutura, ou seja, a
lingua é vista e analisada como um cdodigo e um sistema de signos. Nesse caso,
tem-se como elemento central a énfase a forma e ao sistema e ndo no
funcionamento da lingua nos textos. Nas palavras de Marcuschi (2008, p.28): “A
visdo Saussuriana de lingua se dava a partir do sistema num recorte sincronico e
com base nas unidades abaixo do nivel da frase (fonema, morfema, lexema). Nao
havia atengéo para o uso”. Ler, segundo essa vertente ideoldgica, torna-se uma
atividade que exige, do leitor, detectar as informacdes que estdo na linearidade do
texto, reproduzindo os sentidos que estdo ali expostos. A lingua, por sua vez, é
vista como um mero conjunto de codigo, cabendo ao leitor, de forma passiva,

assimilar o que esta dito na superficie textual.
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Na perspectiva do Gerativismo, representada pelo estudioso Noan Chomsky,
percebemos a concepcédo de lingua como expressdo de pensamento, uma vez
que a linguagem é vista como uma “faculdade mental inata”. A competéncia
discursiva do sujeito é individual e biologica e ndo um artefato social. O sujeito
constréi suas experiéncias mentais no texto e esta deve ser “captada” pelo leitor
da forma como foi mentalizada. Nessa perspectiva, a leitura € considerada como
uma atividade de extracao da ideia do autor, atribuindo ao leitor apenas um papel

de decifrar as informacdes elencadas por ele. Para Koch e Elias (2008, p. 10):

a leitura, assim, € entendida como a atividade de captacdo de ideias
do autor, sem levar em conta as experiencias e os conhecimentos do
leitor, a interacdo autor-texto-leitor com propédsitos constituidos
sociognitivo-interacionalmente. O foco de atenc¢éo é, pois, o autor e
suas intencdes, e o sentido é centrado no autor, bastando tdo somente
ao leitor captar essas intengoes.

Percebemos que essa abordagem limita a compreensdo do leitor
enquanto sujeito social, uma vez que desconsidera, no processo de leitura, as
experiéncias e conhecimentos prévios do leitor.

Com a guinada pragmaética, a partir de 1960, surgiram novos enfoques
para os estudos linguisticos, os quais buscavam analisar e observar a linguagem
em seus usos. Destacam-se, assim, o dialogismo, a pragmatica, a sociolinguistica,
a analise o discurso, linguistica textual-LT, entre outros. O dialogismo de Mikhail
Bakhtin, por exemplo, preconiza que o significado é construido na interacéo social
entre 0s sujeitos, a linguagem é socialmente construida e as palavras carregam
consigo a historia de seus usos em diferentes contextos sociais e culturais. Essa
teoria coaduna com a concepcao interacionista da linguagem, uma vez que o
sujeito é considerado um agente ativo que, dialogicamente, constréi o sentido do
texto, levando em consideracdo o contexto social em que os participantes estéo
inseridos. Nas palavras de Koch e Elias (2008, p.11):

O sentido de um texto € construido na intera¢é@o texto-sujeitos e ndo
algo que preexista na interacdo. A leitura é, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de producdo de sentidos”. Assim, o
sentido de um texto n&o é algo intrinseco ou predefinido, mas sim algo
gue emerge durante o processo de interacdo entre o texto e 0s sujeitos
envolvidos na leitura.

E nessa Gltima concepgao que respaldamos a nossa pesquisa, uma vez

gue partimos do entendimento de que o sentido do texto nao é feito de forma
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estética e fixa, mas sim é fruto de uma construcédo dinamica, construida através
do processo de interacdo entre o texto e os participantes da sociedade. Os leitores,
neste caso, ndo séo aqueles que apenas absorvem ou extraem informagdes, mas
também aqueles que contribuem ativamente no processo de criagdo de sentidos,
interpretando, questionando e relacionando o contetdo do texto com suas proprias
vivéncias

Dessa forma, tomamos com ponto de partida a ideia de que leitura
transcende a mera decifracdo das palavras no papel e que outras habilidades
devem ser mobilizadas para a compreensado global do texto. Sob esse viés,
Marcuschi (2008, p.228) defende que “ler ndo é um ato de simples extracédo de
conteudo ou identificacdo de sentidos, ler ndo é apenas uma experiéncia individual
sobre o texto oral ou escrito”. Ou seja, compreender um texto ndo é uma tarefa
unilateral, mas sim um trabalho social, isso porque “a lingua € um sistema
simbdlico ligado a préticas sociohistéricas e nao funciona no vacuo” (Marcuschi,
2008. p.229).

Isso significa que, dentro do processo de compreensao, as experiéncias,
0s conhecimentos prévios e as perspectivas dos leitores dentro de determinada
prética social, historica e cultural, configuram papéis importantes e ndo podem ser
deixado em segundo plano no processo de ensino e de aprendizagem, pois
compreender e interpretar pode variar entre pessoas com diferentes bagagens
culturais, educacionais e sociais. Para Marcuschi (2008, p.230), “compreender néo
é uma ac&o apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercéo
no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relacdo com o outro dentro de
uma cultura e uma sociedade”.

A leitura é, portanto, uma acao que ocorre dentro de determinada pratica
social, que, por sua vez, € moldada por normas e valores. Essa percepcao vai ao
encontro com o0s preceitos dos multiletramentos, tendo em vista que tanto os
multiletramentos quanto esta concepcao de leitura destacam a natureza social e
contextualizada da leitura, reconhecendo que a compreensdo vai além das
habilidades linguisticas e cognitivas, abrangendo, também, a interacao, o social e
o cultural. A compreensao é, pois, o resultado da acdo entre o autor, o texto e o
leitor.

Segundo Kleiman (2004):
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A concepcdo que hoje predominante nos estudos de leitura é a
de leitura como prética social que, na linguistica, € subsidiada
teoricamente pelos estudos do letramento. Nessa perspectiva,
0s usos da leitura estéo ligados a situacdo; sdo determinados
pelas histérias dos participantes, pelas caracteristicas da
instituicho em que se encontram, pelo grau de formalidade ou
informalidade da situacéo, pelo objetivo da atividade de leitura,
deferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca
e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os
sujeitos e que determinam os sujeitos e que determinam esses
diferentes modos de ler (Kleiman, 2004, p. 14).

Temos, assim, a vinculacdo entre leitura e pratica social, uma vez que a
compreensao de um texto € influenciada pelas histérias dos individuos, pelo nivel
de formalidade ou informalidade da situacao e pelo objetivo da atividade de leitura.
Isso significa dizer que a linguagem n&o ocorre no vazio, mas em diferentes
contextos histéricos e culturais.

Para Paulo Freire (1989. p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Ao fixar
essas palavras, Freire enfatiza, também, a importancia de entender o contexto e
a realidade dos educandos no processo de ensino, uma vez que o0s individuos
trazem consigo um conjunto de experiéncias e conhecimentos que interferem no
processo de compreensao.

E importante, ainda, destacar a importancia da escrita para a formagao
geral dos estudantes. Neste processo, a leitura assume um papel fundamental,
pois ela fornece a “matéria-prima”, essencial, para a pratica da escrita. A luz desse

entendimento, os PCN enfatizam que:

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacéo de
leitores competentes e, consequentemente, a formacdo de
escritores competentes, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de
construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modalizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece matéria-prima
para escrita: o que escrever. Por outro lado, contribui para a
constru¢ao de modelos: como escrever. (PCNs,1998 p.53)

Nesse sentido, percebemos uma estreita relacéo entre a leitura e a escrita, uma

vez que a pratica da leitura fornece elementos para o exercicio da escrita. Através da
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leitura os individuos ampliam repertorios, informacfes, agucam seus vocabularios
para criar seus proprios textos.

Na contemporaneidade, a pratica da escrita é constante na vida cotidiana das
pessoas. Isso quer dizer que o exercicio da escrita transcende os contextos formais e
permeia as atividades mais rotineiras. Diariamente, somos instigados a expressar
nossas ideias por meio da escrita, seja nha elaboracdo de uma simples lista de
compras, na troca de mensagens via WhatsApp ou Instagram, ou em outros
contextos.

Da mesma forma que acontece com a leitura, o trato com a escrita também é
influenciado pela concepcao de linguagem adotada. Nesse sentido, observamos uma
perspectiva que direciona a escrita para o dominio do sistema da lingua, em que a
linguagem é concebida como uma estrutura fixa e fechada. Sob essa viséo, o escritor
€ encarregado de assimilar esse sistema e suas regras predefinidas para assim poder
escrever “bem”. Segundo Koch e Elias (2022), essa concepcdo de linguagem
pressupfe a existéncia de um sujeito pré-determinado, enquanto o texto é percebido
como um mero produto de codificacédo realizado pelo escritor e decodificado pelo
leitor. Dominar o cédigo linguistico ‘seria’ o suficiente para o ‘bem escrever’. Tem-se,
portanto, o estudo e analise da lingua como “um sistema homogéneo”, que “néo se
buscam explicacdes transcendentes para o fendmeno linguistico, desleixando o
contexto e a situacdo, bem como os aspectos discursivos sociais e histéricos”
(Marcuschi, 2008, p.59).

Ha& quem compreenda a escrita como representacdo do pensamento, uma
concepgao mais tradicional, mas ainda hoje adotada por alguns profissionais, em que
escrever é expressar as ideias da mente do escritor no papel. De acordo com as
autoras Koch e Elias (2022, p.33), nessa concepg¢ao de escrita “tributa um sujeito
psicologico, individual, dono e controlador de sua vontade e agdes”. A escrita, nessa
perspectiva, seria uma espécie de representacdo mental do escritor, desconsiderando
0 processo interacional da linguagem. Essa abordagem pressupde que o escritor é
um agente autbnomo que manifesta sua vontade e pensamento de forma isolada na
escrita.

Os textos produzidos sdo uma “espécie” de reflexo das intencdes e
personalidade do autor, sem considerar o contexto e a interacdo. Neste caso, essa é
uma visao individualista da escrita e desconsidera o aspecto social e interativo da

linguagem. Marcuschi (2008, p.60) ratifica essa ideia ao enfatizar que “o paradoxo que
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surge quando se torna a lingua como um fenémeno apenas cognitivo € o de nao se
conseguir explicar seu carater social”. Assim, podemos perceber que levar em
consideracdo o carater social da lingua é essencial para a compreensao de seu
funcionamento e de seu papel nas atividades humanas.

Por outro lado, surge uma abordagem que enfatiza a escrita como um processo
intrinsecamente interativo. Nessa vertente, a escrita seria 0 resultado de acdes/
producdes textuais, uma vez que € necessario, para o produtor do texto, a ativacao
de vérias estratégias e conhecimentos para escrever um texto. Nessa concepc¢ao de
linguagem interacional "tanto aquele que escreve como aquele para quem escreve
sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que-dialogicamente — se
constroi e sao construidos no texto” (Koch e Elias,2022, p.34).

Diante disto, é importante destacar que esta pesquisa aborda o trabalho com a
escrita a partir da perspectiva interacional, em que, todos os envolvidos no ato da
comunicacao (alunos, leitor e contexto) seréo levados em consideracao no processo
de producdo de sentidos. Nesse sentido, abordar a escrita sob o viés interacional
significa compreendé-la mediante um processo de interacéo e social, no qual o autor
do texto dialoga e leva em consideracdo fatores fundamentais como a situacéo de
producéo, a finalidade comunicativa, o destinatario dos textos etc.

As autoras ressaltam, ainda, natureza interativa da escrita, em que tanto o autor
guanto o leitor atuam no processo de producao. Nesta perspectiva, podemos afirmar
que producédo textual ndo € um processo unilateral, mas sim uma interacdo entre
diferentes atores sociais, em que cada constréi sentidos e identidades. O escritor,
portanto, assume o papel de agente social que ndo apenas transmite informacoes,
mas também expressa sua visdo de mundo, persuadi, provoca reflexdes, valores e
experiéncias dentro dos textos.

Sob a perspectiva sociointeracionista, Marcuschi (2008) argumenta que a
lingua ndo é considerada em sua estrutura sistematica, mas a examina, também,
dentro de seus contextos sociais, cognitivos e histéricos, enfatizando a ideia de que o
significado € construido situacionalmente e que a lingua é uma realidade concreta e
nao algo abstrato e independente. Em outras palavras, a perspectiva tedrica delineada
por Marcuschi (2008), além de considerar a lingua em sua estrutura, ainda, incorpora
uma andlise mais ampla que reconhece os diversos aspectos que influenciam e

moldam a linguagem, ou seja, além de examinar a lingua em seu funcionamento
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interno, essa abordagem também a situa dentro de seus contextos sociais, cognitivos
e historicos.

Podemos, portanto, estudar a lingua ndo como uma entidade isolada e
abstrata, mas como uma realidade concreta e multifacetada, enraizada em interacdes
sociais, processos cognitivos e contextos historicos. A lingua é, assim, “um conjunto
de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas” e “um sistema de praticas
com o0 qual os falantes/ouvintes (escritores-leitores) agem e expressam suas
intengcdes com acgdes adequadas aos objetivos em cada circunstancia” (Marcuschi,
2008, p.61).

Dessa forma, o texto pode ser considerado um lugar onde interagem e
negociam diferentes vozes e pontos de vistas, que ora se encontram e ora se
confrontam. E nesse dialogo entre autor e leitor que os sentidos sdo construidos.

Dentro dessa perspectiva, a escrita € entendida como um exercicio que requer
a adocao de diferentes estratégias, o que inclui a ativacao de conhecimentos prévios,
selecdo e organizacao de ideias, consideracao das informagdes implicitas e explicitas,
além de processos de revisdo e reescrita. Koch e Elias (2022) argumentam que a
escrita ndo é apenas um resultado do uso do codigo linguistico, mas sim um produto
emergente da interacao entre os participantes do ato comunicativo.

Sob essa mesma 6tica, Antunes (2003, p.44) salienta que “ter o que dizer, é,
portanto, uma condi¢cdo prévia para o éxito da atividade de escrever’. A autora
ressalta, ainda, que apenas o conhecimento linguistico, o qual tem um espaco
privilegiado nas aulas de lingua portuguesa, ndo é suficiente para o pleno exercicio
da escrita em sala de aula.

Nesse caso, além de destacar a importancia dos conhecimentos prévios
indispensaveis para producao de texto, a autora também aponta para a existéncia do
“outro”, “o tu” que deve ser levado em consideracdo no momento da escrita. Apesar
do sujeito-leitor ndo estar presente no momento da escrita, este existe e é de extrema
importancia ‘nota-lo’ dentro atividade interacional escrita. O sujeito-leitor € a medida
gue se deve tomar para adequar o que se tem a dizer, o quanto dizer e como fazé-lo
(Antunes ,2003). Nas palavras de Bakhtin:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém como
pelo fato de que se dirige para alguém(...) A palavra € uma
espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia
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em mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra é o territorio comum do locutor e o
interlocutor (Bakhtin, 1995, p113 apud Antunes, 2003, p. 47).

A palavra, nesse sentido, ndo é apenas uma expressao individual, mas uma
ponte que conecta o falante ao ouvinte, criando um "territério comum" de sentido em
compartilhamento.

Nessa perspectiva, € fundamental ressaltar que a pratica da escrita ndo
apenas demanda que o0s estudantes tenham um repertério ampliado de
conhecimentos prévios para este “ter o que escrever’, mas também pressupde a
presenca ativa do sujeito-leitor.

Em outras palavras, a escrita ndo ocorre em um vacuo; de uma hora para
outra. Pelo contrario, ela depende da interagdo entre o autor e o leitor, que
desempenham papeis importantes dentro da enunciacdo. Desta forma, ndo é
interessante as aulas de lingua portuguesa adotar uma pratica de escrita
desmembrada da interacéo e dos sujeitos.

Cada texto escrito desempenha uma funcéo especifica, sendo uma ferramenta
essencial para facilitar interacdes sociocomunicativas entre individuos em contextos
diversos. Assim, ‘pela escrita alguém informa, avisa, adverte, anuncia descreve,
explica, comenta, opina, faz literatura... (Antunes, 2003, p 48). Ou seja, o texto esta
a servigo das atividades comunicativas dos falantes.

Além disso, a escrita ndo acontece em um vazio, nem de forma imediata, mas
sim envolve varias etapas que, segundo Antunes (2003), incluem: planejamento de
ideias, escrita inicial do texto, revisdo e reescrita do texto. A autora, ainda, afirma que
cada etapa cumpre uma fungéo especifica e que o resultado do texto vai depender de
como foi respeitado cada uma dessas fungbes. Em cada uma dessas etapas inclui:

Quadro 1: Etapas da escrita

Etapas Acoes
Planejamento Delimitacdo do tema; escolha do género
textual/discursivo; definicao dos

objetivos da escrita; observar as
condicbes dos leitores e escolha do

estilo (mais formal ou menos formal) que
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o texto dever assumir; delimitar a fungéo

e a condi¢cdo comunicativa.

Escrita Registro escrito do que foi planejado na
etapa anterior;

Revisao e reescrita Andlise daquilo que foi escrito para ver
se aquilo que foi tragado e planejado foi
atendido. Observar se o texto tem:
Coeréncia e clareza de ideias, coesao,
normas de sintaxe e de semantica,
aspectos notacionais da escrita etc.

Fonte: Quadro adaptado das implica¢cdes metodologicas da autora Irandé Antunes (2003).

E importante destacar que, na etapa de reviséo, € fundamental identificar e
selecionar os desvios mais comuns na escrita inicial dos alunos, pois iSso permite
intervencdes significativas para a melhoria do texto dos estudantes. Ao trabalhar em
“cima” dos desvios encontrados nos textos, os alunos poderéo refletir sobre o proprio
ato da escrita, tornando a producéo textual mais significativa. Assim, a revisao nao €
apenas uma etapa de correcdo, mas um lugar que possibilita a construcdo de
aprendizados dos conhecimentos e habilidades que os alunos realmente necessitam.

Ainda em relacdo a escrita, a BNCC (2019, p. 64) afirma:

O eixo Escrita, por sua vez, compreende as praticas de producdo
de textos verbais, verbo-visuais e multimodais, de diferentes
géneros textuais, considerando a situa¢do comunicativa, 0s
objetivos visados e o0s destinatarios do texto. A escrita
compreende a aprendizagem da codificacdo de palavras e textos
(o dominio do sistema alfabético de escrita), 0 desenvolvimento
de habilidades para produzir textos com coeréncia, coesao e
adequado nivel de informatividade.

A escrita, logo, abrange mdltiplas praticas de producdo de textos, que vao
desde os textos puramente verbais até aqueles que incorporam elementos visuais,
como 0s multimodais. Isso quer dizer que a escrita ndo se limita a textos escritos
(verbais), mas, também, considera o uso de imagens, gréaficos, cores e outros recursos
visuais no processo de comunicagao contemporanea.

E fato que a BNCC n&o apenas incorporou os textos multimodais como uma
das praticas da linguagem escrita, como, também, reconheceu sua relevancia para o
ensino de lingua em sala de aula, o que reflete na necessidade de adaptar o curriculo

educacional as demandas contemporaneas. Os textos multimodais, que combinam
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diferentes formas de linguagem, como texto, imagem, som e video, oferecem, aos
estudantes, oportunidades de congregar diferentes elementos na construcdo da
mensagem, 0 que requer novas habilidades e uma pratica na sala de aula que
contemple a multimodalidades dos textos atuais.

Além disso, ao trabalhar com textos multimodais, os alunos desenvolvem
habilidades essenciais, como a capacidade de analisar criticamente e sintetizar
informacdes de varias fontes, bem como a habilidade de comunicar efetivamente por
meio de diferentes midias. Portanto, a presenca dos textos multimodais na BNCC
representa um passo importante para garantir que a educacao esteja alinhada com as
demandas do mundo contemporaneo e preparar 0s alunos para se tornarem
comunicadores competentes e criticos em um ambiente cada vez mais digital e
visualmente orientado.

No decorrer do processo de producao textual, € imperativo a mobilizacdo de
diversos saberes. Koch e Elias (2022) destacam alguns conhecimentos essenciais
que desempenham um papel crucial durante a produgé&o escrita. Inicialmente,
ressaltam a importancia do conhecimento linguistico (grifo nosso). Este abrange a
compreensao do sistema da lingua, da gramatica, da ortografia e do léxico. O dominio
desse conhecimento é adquirido ao longo da vida, a medida que o individuo interage,

utiliza e manipula a propria linguagem. Como afirmam por Koch e Elias (2022, p. 37):

Conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente
segundo convencao escrita € um aspecto importante para
producdo textual e a obtencdo do objetivo almejado. Sob uma
perspectiva interacional, obedecer as normas ortograficas é um
recurso que contribui para a construcdo de uma imagem positiva
daquele que escreve.

7

Vale salientar que o saber linguistico é apenas um dos conhecimentos
indispensaveis para a produgdo textual, mas ndo o unico conhecimento. Nesse
tocante, ndo faz sentido enfatizar exclusivamente esse tipo de conhecimento em
sala de aula, pois isso € limitar o repertério dos estudantes, tornando a pratica de
producéo escrita dificil para eles.

O conhecimento enciclopédico (grifo nosso) é outro saber importante
para a construgcdo do texto. Refere-se ao conhecimento de mundo; as
experiéncias pessoais e informacdes que residem na memoaria do escritor, que faz

parte de sua vivéncia e cultura. Este tipo de conhecimento, por sua vez, é oriundo
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de diversas fontes e vivéncias, ampliando o repertério do escritor, possibilitando
informac0des para a progresséo e fluidez da escrita.

Ha, também, o conhecimento de textos (grifo nosso), que diz respeito
a compreensdo dos "modelos" de praticas comunicativas presentes na sociedade,
manifestados em textos. Portanto, cabe ao produtor do texto ter familiaridade com
esses textos (géneros discursivos/ textuais) que circulam na sociedade,
dominando sua estrutura, estilo e contetdo e observando a sua finalidade e esfera
de circulagéo.

Além dos saberes elencados anteriormente, € necessario, ainda, para a
producédo escrita, a utilizacdo do conhecimento interacional (grifo nosso), que
diz respeito aos modelos de praticas interacionais existente na sociedade,

histérica e culturalmente constituidas. Nas palavras de Koch e Elias (2022, p. 44):

E, portanto, baseado em conhecimentos interacionais, que o
produtor configura na escrita a sua intencao, possibilitando ao
leitor reconhecer o objetivo ou o proposito pretendido no quadro
interacional desenhado.

Ou seja, € no processo interacional que o escritor ajusta sua abordagem
textual de acordo com sua intengcdo comunicativa, considerando tanto o
momento de producdo quanto o contexto comunicativo em que esta inserido.

E consensual que o ensino de lingua deve ser mediado através dos
géneros discursivos/textuais e dentro de um processo dinamico, dialégico e
interativo de linguagem, o que ratifica que a linguagem € uma forma de
interacao social e os textos servem como veiculos para explorar, compreender
e comunicar significados. Por meio da interacdo com os textos, os estudantes
sdo desafiados a interpretar, questionar, discutir e criar, enriquecendo o seu
pensamento critico, sua expressividade e ampliando a sua compreensao de
mundo e de vida.

Nesse contexto, o professor desempenha um papel fundamental como
mediador, facilitando e guiando as discussoes e atividades que surgem a partir
dos textos, proporcionando um ambiente estimulante onde os alunos podem se
engajar ativamente na construcdo do conhecimento. Conforme Marcuschi
(2008) destaca, o processo de trabalho com a lingua materna tem como ponto
de partida o enunciado e suas circunstancias de producdo, visando

compreender e produzir textos de maneira eficaz.
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A prética da escrita € uma atividade complexa que requer a agrupamento
de diversos conhecimentos interligados, que incluem a compreenséao da lingua
e sua estrutura e a habilidade de mobilizar saberes prévios provenientes das
vivéncias e da cultura do escritor. O dominio dos diferentes géneros
discursivos/textuais, suas caracteristicas composicionais e fun¢des, também,
sédo preponderantes dentro deste processo. O escritor deve estar ciente do
contexto interacional em que a escrita ocorre, considerando fatores como:
publico-alvo, propdsito comunicativo e o contexto da producéo.

Assim, a escrita ndo é uma questao de habilidade puramente linguistica,
mas uma tarefa que exige a articulacdo de conhecimentos que devem ser
‘conjugados’ pelo escritor no momento de produzir o seu texto. Cabe, portanto,
a escola, imbuida no papel do professor, potencializar esses conhecimentos
nos alunos, em sala de aula, a fim de que haja a formacao de cidadaos capazes
de se expressar de forma escrita, com autonomia e eficacia na sociedade.

Sabendo que toda e qualquer manifestacéo da lingua se da através dos
géneros discursivos/textuais, no capitulo seguinte, discutiremos algumas
abordagens tedricas sobre essa vertente tdo importante para a mediagao do
ensino de lingua.

Na secdo seguinte, abordaremos mais um tépico importante, trazendo
algumas reflexdes sobre letramentos e multiletramentos a partir dos estudos de
Soares (2009;2005); Kleiman (2005);Dionisio (2008); Rojo (2012; 2013) e a
BNCC (2019).

2.2 Reflexdes sobre Letramentos e Multiletramentos

De acordo com Soares (2009), o termo "letramento” comecgou a ser discutido
pelos estudiosos da ciéncia linguistica somente por volta dos anos 80. Isso teve inicio,
no Brasil, com os trabalhos de Mary Kato em 1986 e foi mais enfatizado nas pesquisas
subsequentes de Leda Verdiani Tfouni em 1988 e Angela Kleiman em 1995. Esses
estudos buscavam uma abordagem renovada para o ensino da leitura e da escrita,
levando em conta as praticas sociais associadas a linguagem. Ou seja, eles
exploravam uma nova maneira de entender como as pessoas aprendem a ler e
escrever, considerando o contexto social e cultural em que essas praticas eram

desenvolvidas.
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Nesse sentido, letramento é a apropriacdo das praticas de leitura e da escrita
pelos sujeitos sociais. Nas palavras de Soares (2005, p. 18), “Letramento &, pois, 0
resultado de uma acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever. o estado ou
condi¢&o que adquire um grupo social ou um individuo como consequencial de ter-se
apropriado da escrita”.

Para Kleiman (1995 apud Morais, 2009), o letramento é definido como um
conjunto de praticas sociais que utilizam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos para alcancar determinados objetivos.
A autora ressalta a natureza dinamica e contextualizada do uso da escrita como um
meio de comunicacdo e como uma ferramenta inserida em préticas sociais para
alcancar objetivos especificos em diversos contextos da vida humana.

Nessa perspectiva, o letramento vai muito além da mera habilidade de decifrar
letras e palavras, que, na verdade, é o foco da alfabetizacao. Enquanto a alfabetizacao
se concentra na capacidade de reconhecer e compreender os codigos linguisticos
escritos, o letramento é mais abrangente, uma vez que implica ndo apenas conhecer
esses codigos, mas, também, compreender e utilizar a escrita de maneira significativa
em diferentes situacdes sociais e contextos linguisticos.

Kleiman (2005) afirma que apesar da alfabetizacéo e do letramento ndo serem
a mesma coisa, ambos estdo associados e nao podemos dissocia-los, uma vez que é
necessario reconhecer os sinais graficos da escrita para que alguém seja considerado
plenamente letrado. No entanto, a alfabetizacdo, por si s0, néo € suficiente para inserir
0 sujeito no dominio efetivo da pratica escrita da linguagem. Assim, para Kleiman
(2005, p.12): “a alfabetizagdo é uma das praticas de letramento que faz parte de um
conjunto de praticas sociais de uso da escrita escolar”.

De acordo com Freire (1989), aprender a ler ndo € uma mera manipulacéo
mecanicas das palavras, mas uma relacdo dinAmica que vincula linguagem e
realidade. O individuo, nesse caso, que é considerado letrado ndo se limita apenas a
saber ler e escrever. Ele é capaz de aplicar essas habilidades de forma eficaz em
diferentes esferas da vida cotidiana, seja no contexto educacional, profissional ou
pessoal. Isto &, ser letrado significa compreender como a escrita é usada em diversos
contextos sociais, como se expressar por meio dela, interpretar textos e entender as
convencgdes e normas associadas a linguagem escrita em diferentes situacoes.

A Lei de diretrizes e bases (1996, p.4), em seu art. 4°, coloca como um dos

deveres do Estado:
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IX— alfabetizacdo plena e capacitacao gradual para a leitura ao longo
da educacgdo basica como requisitos indispensaveis para a efetivacéo
dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos
individuos

Ao referenciar “alfabetizagao plena”, a lei coloca como garantia a apropriacéo
efetiva da leitura, o que ratifica a ideia de que a leitura vai além da simples
decodificacdo de palavras e envolve atividades de compreensdo e interpretacao
textual, contextual e andlise critica. O dominio dessas habilidades esta relacionado a
efetivacdo de direitos basicos de aprendizagem e desenvolvimento do sujeito na
sociedade.

Assim, o dominio efetivo da leitura € uma garantia legal assegurada aos
estudantes, cabendo ao Estado, por intermédio das instancias escolares, assegurar
esse direito na sociedade.

De acordo com Kleiman (2009, p.21):

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e 0 uso
dos sistemas da escrita refletindo outras mudancgas sociais e
tecnoldgicas(...)

O termo letramento se refere a um conjunto de praticas de uso
da escrita que vinham modificando profundamente a sociedade,
mais amplo que as praticas escolares de uso da escrita
incluindo-as, porém.

Salientamos, desta forma, que o letramento vai além das habilidades de leitura
e escrita ensinadas no ambiente escolar. Ele incorpora as transformacfes sociais e
tecnolégicas que influenciam a maneira como as pessoas interagem, comunicam-se
e utilizam a linguagem escrita em diversos contextos.

Magda Soares (2002), por outro lado, divide o significado de letramento em

duas dimensdes: a dimenséo individual e a dimenséo social. Nas palavras da autora:

O letramento possui uma dimensdo individual e outra social. Na
dimenséao individual, o letramento resume-se a uma simples posse
das habilidades de ler e escrever. Note-se, porém, que o individuo
gue possui essas habilidades ndo é apenas alfabetizado (no sentido
de que reconhece o alfabeto e consegue assinar seu préprio nome),
mas também letrado (no sentido de que € capaz de ler textos, ainda
gue num nivel basico, e escrever mensagens simples, pelo menos).Ja
em sua dimensdo social, o letramento torna-se um fendbmeno
cultural e passa a ser caracterizado por “um conjunto de atividades
sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso
da lingua escrita (SOARES, 2002, p. 66).
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Isso quer dizer que, na esfera individual, o letramento ndo apenas se limita a
mera apreensdo de preceitos basicos de leitura e escrita, ou seja, o individuo letrado
nao apenas reconhece o alfabeto, mas transcende essas competéncias iniciais, uma
vez que sao capazes de ler e compreender textos pequenos e escrever textos basicos.
Entende-se, dessa forma, que essas habilidades devem ser ensinadas e exploradas
através dos diversos géneros discursivos/textuais que transitam na sociedade.

Por outro lado, a dimenséo social do letramento o transforma em um fenémeno
cultural, caracterizado como um conjunto de atividades sociais que envolvem o uso
da lingua escrita. Neste caso, o letramento passa a ser moldado pelas exigéncias
sociais de utilizacdo da lingua escrita. Outrossim, o letramento € o resultado da acéo
da capacidade de ler e escrever em determinada esfera cultural e social.

Essa dimenséo social do letramento envolve as praticas de leitura e escrita em
processos mais abrangentes, responsaveis por afirmar, negar ou questionar valores
e padrdes estabelecidos na sociedade, bem como as reac¢des de poder nela inerente.
Ou seja, como fendmeno social, o letramento esta e faz parte das nossas relacdes
sociais. E nessa dimens&o social que, segundo Soares (2002, p.16), a escrita traz
“consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-
la”.

No contexto educacional, o letramento implica o ensino de estratégias
adequadas aos diversos géneros textuais que circulam na sociedade, o que incluli,
dentro deste processo, a crescente presenca de textos multimodais na
contemporaneidade, 0os quais incorporam diversas formas de linguagem, como
imagens, videos, elementos visuais e auditivos. Assim, percebemos que o0 termo

“‘letramento(s)” vem sofrendo ressignificacbes em virtude das mudangas sociais,
culturais e tecnolégicas presentes no mundo moderno, o que exigem novas formas de
ensinar, aprender e usar a leitura e a escrita.

Dionisio (2008) afirma que, na contemporaneidade, o conceito de letramento
como habilidade de ler e escrever ndo abrange todos os tipos de representacdes
existentes na sociedade em decorréncia da crescente producéo de textos multimodais

e multissemiéticos. Nas palavras da autora:
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Na sociedade contemporéanea, a préatica de letramento da
escrita, do signo verbal, deve ser incorporada a préatica de
letramento da imagem, do signo visual. Necessitamos, entéo,
falar em letramentos, no plural mesmo, pois a multimodalidade
€ um traco constitutivo do discurso oral e escrito. (Dionisio, 2008,
p.120)

Lemke (1998) apud Rojo ( 2012) afirma que hoje o individuo facilmente
manipula ferramentas discursivas ao conseguir editar audio, produzir video, combinar
textos e imagens paradas ou adicionar masica e voz a um texto, fato que, segundo
Rojo (2012,p. 21) faz com que o letramento se torne multiletramentos, uma vez que
“s@0 necessarias novas ferramentas -além da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa)- de audio, video (...)” Sao
requeridas, nessa perspectiva, novas habilidades de producéo e de analise critica do
sujeito.

De acordo com a BNCC (2019, p.6-7):

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo
dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens.

As praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem
novos géneros e textos cada vez mais multissemidticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.

Dessa forma, percebemos que a multimodalidade é uma marca preponderante
da contemporaneidade, o que exige novas formas de disponibilizacdo e circulacao de
textos, bem como novas estratégias de ensino em sala de aula. Rojo (2012, p.8) nos
alerta para a necessidade de focar, nas aulas de lingua portuguesa, nos letramentos

multiplos ou multiletramentos, abrangendo atividades de leitura critica e analise de

textos multicultural e multissemiético. Para a autora:

Trabalhar com multiletramentos pode ou nédo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacao e de informacao
(“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte
das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico. (R0jo,2012.p.8).
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No contexto do multiletramento, que podera envolver o uso da tecnologia ou
ndo, torna-se imperativo considerar a realidade cultural dos alunos, pois a
multiculturalidade se manifesta dentro dos textos multimodais que os estudantes

usam em suas praticas diarias. Segundo Rojo (2012):

Para abranger esses dois “multi” — a multiculturalidade caracteristica
das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio
dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou
um termo ou conceito novo: multiletramentos” (Rojo, 2012, p. 13, grifos
do autor).

O multiletramento €, pois, a contemplacdo de duas partes fundamentais: a
multiculturalidade social e a multimodalidade dos textos.

No que se refere a multiplicidade de cultura, Canclini (2008) apud Rojo( 2012)
afirma que a multiplicidade de cultura “vive” a nossa volta e sdo produgdes culturais
em efetiva circulacéo social, ao passo que a multiplicidade de linguagem, ou seja, a
multimodalidade, é bastante evidente nos textos em circulagédo social, seja em forma
impressa ou midias audiovisuais, digitais ou ndo. Isso implica reconhecer a
complexidade inerente a sociedade contemporanea, que é caracterizada por uma
diversidade cultural. Ao abracar a multiculturalidade social, o multiletramento
reconhece a coexisténcia e interacao de diferentes perspectivas, valores e expressoes
culturais. Fato de extrema relevancia para a constru¢cdo de uma sociedade mais
inclusiva, que respeita e valoriza a diversidade, promovendo o dialogo intercultural e
a compreensdo mutua.

Além disso, o multiletramento também envolve a multimodalidade dos textos.
Vivemos em uma era em que a comunicacgao vai além do simples uso da linguagem
escrita, incorporando elementos visuais, sonoros e digitais. Assim, ao considerar a
multimodalidade, o multiletramento reconhece a variedade de formas pelas quais as
informacgBes sdo transmitidas e consumidas, seja por meio de videos, imagens,
gréaficos ou outros recursos.

Nessa perspectiva, Dionisio (2008, p.119) enfatiza que “na atualidade, uma
pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas
de mudltiplas linguagens, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando
multiplas fontes de linguagem”. O género discursivo/ textual HQs, trabalho nessa
pesquisa, por exemplo, pode contribuir para a formacéo desse sujeito-letrado devido

a sua natureza multimodal, que combina texto e imagem para transmitir mensagens.
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Nas HQs, os estudantes precisam ser capazes de interpretar e atribuir significados
tanto aos dialogos quanto as imagens, além de entender como esses elementos se
relacionam para construir uma narrativa coerente e coesa. Logo, as representacoes e
as imagens sao textos construidos socialmente que revelam as nossas relagées com
a sociedade e com o que a sociedade representa (Dionisio, 2008).

A referida autora afirma que todas as acbes verbais e o0s géneros
discursivos/textuais sdo multimodais, uma vez que quando nNOS expressamos
verbalmente ou por escrito, empregamos, no minimo, duas formas de representacao:
palavras e gestos, palavras e entonacgfes, palavras e imagens, palavras tipograficas,
palavras e sorrisos, palavras e animacgdes, entre outras combinacgdes (Dionisio, 2008).
Ou seja, a multimodalidade é constitutiva da comunicacdo humana. Dessa maneira,
podemos apontar as HQs como uma importante ferramenta pedagdgica na sala de
aula. Além de exercitar a criatividade, exercitam, também, a leitura e a escrita
multimodal, pois os estudantes precisam combinar diferentes linguagens para produzir
sentido. As HQs tém o poder de engajar os alunos no processo de ensino e
aprendizagem, aumentando sua motivacao para aprender e participar ativamente das
atividades ofertadas em sala de aula.

A propria BNCC (2019, p.11) destaca a relevancia de integrar as multiplas
linguagens no contexto escolar. Nesse sentido, a competéncia geral nUmero quatro

da educacéo basica propde que ela deve:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Ao utilizar diferentes linguagens, como verbal, corporal, visual, sonora e digital,
os alunos tém a oportunidade de explorar diversas formas de expresséao, criatividade
e comunicacdo, o que amplia as suas habilidades comunicativas, enriquece suas
experiéncias de aprendizado, permitindo que expressem suas ideias e sentimentos
de diferentes maneiras.

A pedagogia dos multiletramentos foi introduzida pelo "Grupo de Nova Londres"

em 1996. De acordo com esses pesquisadores, os multiletramentos abordam a
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variedade de canais de comunica¢ao e midia, assim como a crescente importancia da
diversidade cultural e linguistica.

Nesse contexto, o grupo reconheceu que o termo "letramento" por si sé nao
abrangia as transformacgfes decorrentes do surgimento de novas formas de texto
impulsionadas pelo avanco tecnoldgico e pela diversidade cultural. Portanto, enfatizou
a importancia de que a escola incluisse nos curriculos pedagdgicos 0s novos tipos de
alfabetizacdo demandados pela sociedade contemporanea. Sob esse viés, com a
ampla adog¢éo das Tecnologias da Informagédo e Comunicacao (TICs), surgem novos
conhecimentos que se tornam acessiveis aos individuos, oferecendo uma ampla
gama de formas de expressdo linguistica. Com isso, estdo disponiveis
novos/diferentes horizontes para a aprendizagem da leitura e da escrita que vao além
dos textos impressos e das praticas manuais de producdo textual. Surgem, entdo, 0s
multiletramentos caracterizados, segundo Rojo (2012), pela multiculturalidade das
sociedades globalizadas e pela multimodalidade textual, como novas formas de
compreensao da linguagem.

De acordo com Rojo (2013), os textos atuais passaram por mudancas
significativas, o que exige adocao de estratégias e adaptacdes no ensino de leitura e
producdo de textos. Isso indica a necessidade de ressignificar ou adaptar as
metodologias anteriores por estratégias que abarquem o uso de textos constituidos
por multiplas linguagens. Em primeiro lugar, os textos deixam de seguir o padrdo
tradicional, em que apenas o codigo verbal é predominante. Em segundo plano, a
leitura e a producao dos géneros multimodais requerem uma analise mais ampla, pois
h& a combinacéo de varios elementos na construcao de sentidos. Os alunos precisam
aprender a ler ndo apenas as palavras escritas, mas, também, a interpretar e
compreender as imagens, graficos, cores, sons e como eles elementos se relacionam
e dialogam entre si para a construcéo da informacao.

Isso exige o desenvolvimento de habilidades de analise visual, auditiva, de
leitura e escrita, bem como a capacidade de fazer conexdes entre essas formas de
linguagem. Fato que faz com que os alunos se tornem multiletrados, pois 0s
estudantes deverdo desenvolver a habilidade de compreender e produzir textos que
empregam uma variedade de modalidades e semioses comunicativas.

Segundo Dionisio (2011), “ser letrado” ndo se limita apenas na capacidade de
ler e escrever textos convencionais, mas implica na habilidade de ler, interpretar e

produzir elementos provenientes outras fontes de modalidades de linguagem de forma
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significativa. Dessa forma, na perspectiva do multiletramento, a leitura e a escrita ndo
se limitam apenas a analise e decodificacfes de textos escritos, mas envolvem a
compreensao e producdo de sentidos em uma variedade de contextos culturais e
modalidades de linguagem. Os estudantes, nesse caso, precisam desenvolver
habilidades de compreenséao e interpretacao de textos com diferentes semioses.

De acordo com Rojo (2013), estamos diante da multimodalidade ou
multissemiose presente nos textos atuais, 0s quais requerem habilidades de
multiletramento. Isso se refere a textos constituidos por diversas linguagens ou formas
de expresséo, demandando competéncias e praticas para entender e criar cada uma
delas (multiletramentos) para atribuir-lnes sentido. Nessa oOtica, conceber o
multiletramento na atualidade implica em reconhecer que os textos sao “multi”, os
quais se manifestam em géneros discursivos multissemiético, multimidiatico e
multiculturais.

Eles s@o considerados multissemioticos e multimidiaticos porque incorporam
diversas linguagens (visuais, corporais, sonoras, linguisticas) que sao veiculadas por
diferentes midias (impressa, televisiva, digital) para construir significados. Além disso,
sao multiculturais porque abrangem uma diversidade de convencdes de significado
nas varias esferas da vida cultural e social.

A leitura, nesse contexto, ndo se restringe a compreensao do signo escrito,
mas, também, envolve a compreensdo de imagens, videos, graficos e outros
elementos visuais e sonoros. Os leitores precisam ser capazes de navegar por uma
variedade de midias e modos de expressdo para atribuir sentidos aos textos
contemporaneos.

Da mesma forma, a escrita no paradigma do multiletramento vai além da
simples redacéo de textos em papel. Envolve a producédo de contetdo multimodal,
gue pode incluir a combinacdo de texto, imagem, audio e video. Isso significa que os
discentes precisam ser proficientes em uma variedade de ferramentas e plataformas
digitais para criar e compartilhar suas mensagens de maneira eficaz. Ao produzir um
HQ, por exemplo, os alunos precisam desenvolver habilidades multimodais ao
combinar texto e imagem para criar narrativas de forma significativa e envolvente.
Assim, ao contar suas historias através do género textual/discursivo HQs, os
estudantes deverdo considerar ndo apenas o dialogo e a narrativa visual, mas também
o layout da pagina, o uso de cores e sombras, e até mesmo o tempo entre 0s quadros.

Assim, por meio da leitura e da escrita das HQs os estudantes terdo a oportunidade
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de perceber esses elementos multimodais, comunicando ideias de forma criativa,
visual e envolvente.
O trato com o multiletramento estd em consonancia com a BNCC (2019) ao

elencar como uma das competéncias especificas do ensino fundamental:

Utilizar diferentes linguagens-verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital-, para
se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo
(BNCC, 2019, p.65)

Nesse sentido, € notavel o avanco desse documento oficial ao orientar o
trabalho com a multimodalidade no ambiente escolar. Conforme a sociedade evolui e
novas formas de expressdo emergem, os curriculos e diretrizes pedagogicas precisam
se ajustar para refletir essa nova realidade. Logo, é fundamental que a escola assuma
0 compromisso de proporcionar aos estudantes o contato ndo apenas com 0s géneros
discursivos/textuais tradicionais, mas, também, com aqueles que estdo em uso dentro
e fora da escola, incluindo os multimodais. Partindo disso, o intuito desta proposta de
intervencao € explorar esse género, na sala de aula, levando os estudantes a ampliar
suas habilidades de leitura e escrita, fazendo o uso, para isso, de diferentes
linguagens.

Além disso, a BNCC destaca a relevancia de promover a alfabetizacédo
midiatica e digital, capacitando os estudantes a compreender, analisar e produzir
textos em diferentes formatos e midias. Isso inclui ndo apenas a leitura e escrita de
textos escritos, mas, ainda, a interpretacdo e producéo de imagens, videos, 4udios e
conteudos digitais. O objetivo é preparar os alunos para uma sociedade cada vez mais
multimodal, na qual a comunicacédo ocorre por meio de uma variedade de canais e
plataformas e de diferentes formatos. Isso ndo apenas 0s capacita a serem
consumidores criticos de informagfes, mas, também, os prepara para se expressarem
de forma eficaz e criativa em diferentes contextos. Portanto, o avango dos documentos
oficiais na diregdo da multimodalidade no ambiente escolar reflete o reconhecimento
da necessidade de uma educacao mais adaptada as demandas contemporaneas.

Entendemos que o multiletramento surge como uma abordagem essencial para
a educacao e a formacgdo de individuos capazes de enfrentar os desafios de uma
sociedade cada vez mais diversificada e interativa. Ao integrar a multiculturalidade
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social e a multimodalidade dos textos, promove-se uma Vvisdo mais completa e
contextualizada das praticas comunicativas e culturais, preparando as pessoas para
uma participacéo plena e critica na sociedade contemporanea.

Desta forma, ressaltamos a significativa influéncia das pesquisas sobre novos
e multiletramentos para o ensino da lingua materna nas escolas, em virtude da
expansado das novas formas de textos, o que implica na inclusdo de novos de géneros
e praticas de leitura e escrita dentro da sala de aula.

Sabendo que as ac¢des humanas se manifestam através dos géneros
discursivos/textuais, dada a importancia desse elemento no processo de comunicacao
humana, abordaremos no capitulo seguinte alguns pressupostos teoricos a seu

respeito.
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3.GENERO DISCURSIVO/TEXTUAL

Neste capitulo, abordaremos algumas concepcdes tedricas sobre os géneros
discursivos/textuais a luz de grandes estudiosos da linguagem, como Bakhtin (2003);
Marcuschi (2008); Faraco (2009) e Fiorin (2011). Traremos, também, o enfoque dado
pela BNCC e pelos PCNs aos géneros discursivos/textuais. Posteriormente,
discutiremos alguns aspectos importantes sobre o género “HQs”, especificamente,
amparado nos estudos de Vergueiro (2014); Dias (2020); Aparicio (2016); Cirne
(2000) e Mendonca (2010).

3.1 Contextualizacdo do género discursivo/textual

Apesar de amplamente discutido na atualidade, os géneros discursivos/textuais
comecaram a ser observados e estudados na antiguidade ocidental a partir dos
estudos de Platdo. Naquela época, a no¢édo de género esteve vinculada a literatura,
constituindo os géneros literarios. Sumariamente, os estudos sobre os géneros
discursivos/ textuais foi iniciado por Platdo, ampliada por Aristoteles, disseminada por
Horacio e Quintiliano e perdurou até os primérdios do século XX (Marcuschi, 2008).

Nessa perspectiva, no que concerne ao inicio dos estudos sobre os géneros

discursivos/textuais, tem-se o0 seguinte percurso historico:

Quadro 2: Percurso historico dos géneros discursivos/textuais

Platdo | Aristoteles | Horacio | Quintiliano | Idade | Renascimento | Modernidade

e Y = B ™ =

Fonte: Marcuschi (2008, p.147)

Somente a partir do século XX, com as pesquisas pioneiras do linguista Mikhalil
Bakhtin, € que os géneros se desvincularam do campo literario, uma vez que se
percebeu que os géneros discursivos/textuais estavam relacionados aos usos da
linguagem de diferentes tipos e contextos. Assim, como bem afirma Swales apud
Marcuschi (2008, p.147) “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo falado ou escrito, com ou sem aspiracfes

literarias”.
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Os géneros discursivos/ textuais revelam a lingua em uso e em funcionamento.
Bakhtin (2003) afirma que todos os campos da atividade humana se manifestam
através da linguagem; para ele “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados 3(Grifo nosso), orais ou escritos, concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo de atividade humana” (Bakhtin,2003, p.261). Ou
seja, € através da linguagem que o individuo ‘age no mundo’ e pde em pratica sua
vivéncia, mentalidade, experiéncias e cultura de forma particular e contextualizada.

Bakhtin (2003) define género do discurso como sendo “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, marcado sécio-historicamente, constituido por trés
elementos: o conteudo tematico, o estilo e a construcdo composicional. Esses
elementos sao determinados em funcéo do campo de comunicacao e constitutivos de
todo enunciado. O autor afirma ainda que os géneros do discurso séo infinitos em
virtude da vasta diversidade de atividade humana. Isso quer dizer que, estando a
servi¢o das atividades comunicacionais do individuo, os géneros do discurso refletem
essas atividades interacionais e contextuais que os falantes estdo envolvidos, o que
implica na criagcdo continua de novos discursos*, contribuindo para a infinitude dos
géneros discursivos.

Bakhtin discute, assim, o conceito de enunciado em oposicdo ao conceito de
sentenca®. Com isso, ele trava uma critica ao ensino tradicional dos estudos
linguisticos caracterizado pela preferéncia aos estudos sistemético da linguagem
verbal e que desprivilegia ou ‘simplifica’ a realidade linguistica no processo de
producdo verbal. O autor, propde, dessa forma, uma analise ampla, funcional e
contextualizada da linguagem, que leve em conta ndo s6 0s elementos internos da
lingua, mas os usos reais da linguagem dentro da comunidade linguistica,
reconhecendo a importancia dos enunciados como uma construgao “socio verbal" que
produz sentidos dentro de determinado ambiente socio-histérico de comunicacéo.

Nessa conjuntura, 0s géneros discursivos/textuais, como tipos de enunciados,

devem ser objeto de analise dentro da escola, ndo faz sentido, como se observa em

3 Enunciado (2003, p. 271), segundo Bakhtin, é a unidade minima e real de comunicag&o discursiva,
gue produz significacao dentro do processo dialdgico e que permite compreender a natureza
funcional da lingua. Trata-se, portanto, de um evento Unico e irrepetivel, podendo apenas ser citado,
ja que cada enunciado constitui um novo conhecimento.

4 Segundo Bakhtin (2003 p.123), discurso ¢ a lingua posta em pratica, ou seja, € a lingua “concreta” e
“viva” usada em determinadas relagdes sociais, histéricas e culturais.

5 Sentenca, segundo Faraco (2009, p.125,) refere-se ao estudo da unidade da lingua baseado no
sistema gramatical abstrato.
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algumas praticas, insistir em um ensino calcado apenas na andlise isolada da frase
ou abordar o texto como fim de analises de regras de gramaticais.

O género discursivo/textual HQs constitui, por exemplo, uma forma de
producédo de sentido, em que cada quadro pode ser considerado um enunciado Unico,
que transfere sentidos ndo sé através do signo escrito, mas, também, das imagens,
cores e outros recurso graficos. Carlos Alberto Faraco (2009), coadunando com a

importancia das formas dos enunciados, afirma que:

Parece-nos que um estudo da natureza do enunciado e dos
géneros do discurso é de fundamental importancia para superar
aguelas noc¢Bes simplistas sobre a vida do dizer, sobre 0 assim
chamado fluxo da fala, sobre a comunicagéo, e assim por diante-
ideias que sdo ainda correntes nos nossos estudos linguisticos.
Além disso, um estudo do enunciado como a unidade real da
comunicagao verbal tornara também possivel compreender mais
adequadamente a natureza das unidades da lingua (como um
sistema): as palavras e as sentencas) (Faraco, 2009, p.125)

Conforme o autor acima, 0s géneros sdo caracterizados, principalmente, em
seu aspecto de producao, que € dinamico e ndo estatico e que tém profunda relacéo
com o exercicio social e ele vai se reformulando ou se adaptando para servir a pratica
socio discursiva. Assim, todos as esferas da atividade humana estdo em relagdo com
a utilizacdo da linguagem (Bakhtin, 2003). Temos, portanto, um elo entre pratica
social, uso, comunicacao e producéao discursiva.

De forma similar, Pereira (2008, p.4) afirma que “compreendemos a linguagem
por meio de sua dimens&o social %e dialogica’. E a partir da relacdo bidirecional entre
linguagem e sociedade que se materializam as diversas situagdes sociais de
interacdo®’. E impossivel, portanto, desmembrar o exercicio linguistico da praxis
social.

Como ja mencionado, o estilo (grifo nosso) é um dos elementos constitutivos

do género do discurso. Este elemento ndo apenas se refere ao estilo individual do

6 Sociointeracionismo, conceito inspirado nas ideias de Lev Vygotsky, defende que o conhecimento é construido
socialmente e o individuo adquire esse conhecimento a partir do contato social. Neste sentido, a linguagem e a
sociedade se relacionam mutuamente e exerce influéncia na aprendizagem e no desenvolvimento do sujeito.

7 Dialogismo, conceito fundamentado nas ideias de Mikhail Bakhtin, enxerga a lingua como um fruto de uma
interagdo constante entre diferentes vozes sociais. O sujeito, portanto, aprende ao interagir linguisticamente a
partir da interagao com os diferentes discursos do outro.

& Interacionismo, conceito baseado na teoria de Piaget, que defende que a aprendizagem ocorre a partir da
interacdo mutua entre o sujeito e o meio social. A aprendizagem, nesse caso, € um processo que resultante da
acdo ativa do sujeito com o mundo.
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sujeito, com suas marcas individuais projetadas no enunciado, mas refere-se as
caracteristicas linguisticas ou funcionais que permeiam determinados contextos de
comunicacdo de esferas de atividades humanas. O estilo representa, portanto, a
expressédo dos “estilos de género” que emergem de diferentes campos de atividades

humanas. Ratificando essa ideia, Bakhtin (2003, p. 266) discorre que:

A relacdo organica e indissolivel do estilo com o género se
revela nitidamente também na questao dos estilos de linguagem
ou funcionais. No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais
ndo séo outra coisa sendo estilos de género de determinadas
esferas da atividade humana e da comunicacdo. Uma
determinada funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial,
cotidiana) e determinadas condicbes de comunicacéo
discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto €, determinados tipos de enunciados estilisticos.

Dessa forma, € a situacdo de comunicacao discursiva que determina o estilo
do género do discurso. A maneira como nos expressamos esté ligada ao contexto e a
intencdo do falante dentro de determinada situacdo de comunicacdo. Um texto
cientifico, por exemplo, exige um estilo de linguagem diferente daquele texto utilizado
em uma conversa cotidiana, como os chats das redes sociais.

Outra caracteristica do estilo € o fato dele ser indissociavel da unidade temética
e da unidade composicional do género discursivo/textual. Por exemplo, ao
escrevermos um artigo de opinido sobre bullying, o estilo serd influenciado pela
natureza do tema e da situacdo, uma vez que podemos optar por um estilo mais formal
e técnico para discutir questdes cientificas, ou por um estilo mais informal e pessoal,
se a intencao for impactar as pessoas sobre as consequéncias do bullying na vida dos
cidadéos. Nessa perspectiva, como bem afirma Bakhtin (2003, p. 268) “ A passagem
do estilo de um género para outro ndo s6 modifica 0 som do estilo nas condicdes do
género que nao lhe é proprio como destrdi ou renova tal género”. Assim, estando a
servico das atividades humanas, os géneros discursivos/textuais surgem da
necessidade comunicativa e € moldado pela situa¢éo, que influenciard o seu estilo,
conteudo e forma.

Marcuschi (2008, p.150) diz que “todos os géneros tém uma forma e uma
funcdo, bem como um estilo e um conteldo, mas a sua determinacdo se da
basicamente pela fungao e ndo pela forma”. A fungcédo do género textual €, segundo o

autor, o meio essencial que o delimita e o determina. Portanto, na distingdo de um
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género e outro, deve-se analisar a funcionalidade do género discursivo dentro da
esfera comunicacional.

Além do estilo, temos o contelddo temético e a estrutura composicional como
elementos constitutivos dos géneros discursivos/textuais, conforme mostra o quadro

a seguir:

Quadro 3: Elemento do género discursivo/textual

« conteudo tematico: o que e ou pode tornar-se dizivel por meio
do género;

« construgdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

+ estilo: configuracoes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posigao enunciativa do locutor;
conjuntos particulares de seqléncias® que compdem o texto
etc.

Fonte: (PCN, 1998, p. 21

O conteudo teméatico desempenha um importante papel para se eleger aquilo
gue é cabivel ou ndo dizer dentro do género. Segundo Fiorin (2011, p. 37), “o conteudo
tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas é um dominio de sentido de que
se ocupa o género”.

Para Bakhtin, o contetdo tematico € denominado “exauribilidade do objeto e do
sentido”. O autor defende que a “exauribilidade semantico-objetal do tema do
enunciado é profundamente diverso nos diferentes campos de comunicacao
discursiva” (Bakhtin, 2003, p.181). Isso significa dizer que determinado tema pode ser
mais explorado em determinadas situacdes do que em outras.

A exauribilidade semantico-objetal pode ser plena em determinados campos
comunicativos (como alguns campos da vida e alguns campos oficiais- militares) e
limitado em outros (campo cientifico). Por exemplo, um tema como o “bullying” pode
ser amplamente discutido em um HQs, pois o campo de comunicacao possibilita ao
sujeito liberdade de discussao e criagdo. Em outros campos, como o normativo (leis,
decretos), o trato com esse tema se torna mais restrito, em virtude de sua natureza
normativa, s6 € possivel “ocupar apenas uma posigao responsiva” (Bakhtin, 2003,
p.261). Segundo Menegassi (2010, p.82):
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O primeiro deles [exauribilidade do objeto do sentido] é o
responsavel pelo esgotamento total ou parcial do dizer e que
possibilita uma posicdo responsiva do sujeito em relagdo ao
enunciado. A exauribilidade tematica, entdo, consiste no
“elemento primario e essencial a produgao de género discursivo,
orientando o produtor, no seu processo de construcdo, e o
interlocutor-respondente, no seu processo de compreensao
responsiva, para que se estabeleca a interacdo verbal social.

Dessa forma, todo enunciado comporta um tema, que é desenvolvido a partir
da interacdo e do contexto de comunicacdo humana. Esse tema nao € apenas um
conjunto de ideias isoladas, mas, sim, formas enunciativas exaustivamente
influenciadas pelo contexto socio-historico dos sujeitos da comunicacao, que, juntos,
negoceiam, produzem e compartilham sentidos de forma mutua.

A construcdo composicional do género, por sua vez, € a organizacdo do
enunciado, ou seja, a sua estrutura. No género textual discursivo/textual ‘HQs”, por
exemplo, a composi¢do € atribuida ao uso dos quadros, baldes e imagens e o tema
constitui a informacgéo escrita e subtendida na linguagem verbal e n&o-verbal.

Bakhtin (2003, p.262) nos diz que “falamos apenas através de determinados
géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas de constru¢cdo do todo”. Assim, 0s géneros possuem
uma forma tipica, incluindo aqueles mais formais, como um artigo de uma lei, até os
mais descontraidos e livre, como o bate-papo nas redes sociais. Nesse ultimo caso,
apesar da espontaneidade da comunicacéao, os falantes “moldam” seus discursos em
determinadas formas de género, seja eles padronizados, flexiveis ou estereotipado
atender as suas necessidades comunicativas. Em suma, a forma sempre estara
presente como elemento pertencente do género discursivo.

A BNCC (2019) adota a centralidade dos géneros discursivos/textuais para a
mediacdo do ensino de lingua portuguesa, incluindo, dessa forma, os géneros
contemporaneos emergentes na sociedade em virtude da expanséao das tecnologias

digitais. Assim, como bem afirma o documento norteador:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producédo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses. (Brasil, 2019,
p. 67)
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O texto, materializado em algum género discursivo/textual, €, pois, sem davida
instrumento que deve mediar as aulas de lingua portuguesa para produzir
significacdes em exercicios de leitura, escrita e outras semioses.

Para Marcuschi (2008), o estudo do género discursivo/textual envolve uma
andlise do texto e o discurso, da especulacao da lingua e da conjuntura social e ainda
reflete questdes de ordem sociocultural do uso da lingua. Portanto, a analise do texto
ndo deve se restringir a uma analise superficial ou apenas de cunho linguistico-
gramatical, mais deve-se estender a uma analise mais ampla, observando influéncias
de ordem contextual, situacional, cultural e social que circunda o género. O trato com
0 género é, pois, “ o trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas”
(Marcuschi, 2008, p.149).

O género discursivo/textual mostra, de fato, o funcionamento da sociedade.
Nessa perspectiva, estudar os géneros ndo se resume ao mero ato de conhecé-lo,
mas, também, o seu estudo fornece conhecimentos sobre normas, valores, cultura,
poder, identidades, estruturas sociais constituintes da sociedade.

Além disso, enfatizamos a importancia dos géneros discursivos/textuais como
meio indispensavel para o processamento da comunica¢do. Sobre isso, Marcuschi
(2008) nos diz que:

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género,
assim como é impossivel ndo de comunicar verbalmente por
algum texto. Isso porque toda a manifestacao verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género. Em
outros termos, a comunicacao verbal s6 é possivel por algum
género textual. (Marcuschi,2008, p.154).

Entdo, ressaltamos a importancia dos géneros discursivo/textual como
elemento fundamental para a comunicacdo e interacdo humana. E imprescindivel
reconhecer ndo apenas a sua funcionalidade pratica na comunicacdo, mas 0 seu
impacto no compartilhamento de sentidos e significados, de identidades, valores e
relacdes interacionais. E dentro da sala de aula, os géneros devem, certamente,
ocupar um espaco privilegiado de andlises e exploracbes de diferentes atividades,
orais, escrita, leitura, andlise linguistica (gramatical), para que, assim, de fato, o ensino

e aprendizagem da lingua seja mais efetivo e significativo para os estudantes.
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Na secédo a seguir, discorreremos algumas propriedades importantes sobre o
género discursivo/textual HQ a luz de Vergueiro (2014); Dias (2024); Cirne (2000);
Ramos (2007), a BNCC (2019) e Mendonga (2010).

3.2 O género discursivo/textual Histérias em Quadrinhos

A forma de se comunicar através de imagens e simbolos esteve presente ao
longo da histéria como uma forma de atender a necessidade comunicativa do
individuo no decorrer da histéria. O homem primitivo, por exemplo, utilizava as
paredes das cavernas para comunicar, através de imagens graficas, acontecimentos
de seu cotidiano, como episédios de suas cacgadas, ritos religiosos, indicacéo de seu

paradeiro etc. Nessa perspectiva, Vergueiro (2014, posicao 64) discorre que:

Assim, quando o homem das cavernas gravava duas imagens,
uma dele mesmo, sozinho, e outra incluindo um animal abatido,
poderia estar, na realidade, vangloriando-se por uma cacada
vitoriosa, mas também registrando a primeira histéria contada
por uma sucessdo de imagens. Bastaria, entdo, enquadra-las
para se obter algo muito semelhante ao que modernamente se
conhece como histéria em quadrinhos.

Em suma, percebemos que a pratica de contar histdria por meio de imagens é
antiga e que foi evoluindo até atingir a estrutura narrativa que observamos hoje nas
histérias em quadrinhos. Vergueiro (2014) afirma que, ainda, hoje as criancas
comecam a comunicar suas impressdes desde cedo por meio de desenhos, seja
representando seus pais, seus irmdos ou uma brincadeira. Muitas vezes, esses
desenhos sao rabiscos, que nem sempre sugerem a pessoa ou objeto retratado, mas
que cumpre sua fungdo: comunicar uma mensagem através da representacao grafica.

Ao passo que as comunidades ndmades surgiram, a escrita simbolica tornou-
se essencial para a comunicac¢do dos individuos. Dessa forma, a elaboracdo dos
primeiros alfabetos manteve relagdo com a imagem que se queria representar,
caracterizando, assim, a escrita ideogréfica. Foi dai, por exemplo, que sugiram o0s
hierdglifos e a escrita japonesa.

O surgimento do alfabeto fonético fez com que aimagem adquirisse uma menor
importancia no processo de comunicagao, uma vez que “deixou de existir uma ligagao

direta entre a maneira de como se representa graficamente um objeto ou animal e a
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sua forma fisica real” (Vergueiro, 2014, posicado 75). Dessa forma, com o alfabeto
fonético, a comunicacao passou a ser feita através de simbolos abstratos, que néo
guardavam uma relacao direta entre os simbolos e o0 que eles representavam.

Ainda conforme o autor supracitado, o desenvolvimento da industria tipogréafica
bem como a fundacéo de cadeias jornalisticas, caracterizadas pela forte influéncia da
tradicdo iconografica, favoreceram o aparecimento das HQs como elemento de

comunicacdo de massa.

Ainda que historias ou narrativas gréaficas contendo os principais
elementos da linguagem dos quadrinhos possam ser
encontradas, paralelamente, em varias regiées do mundo, é
possivel afirmar que o ambiente mais propicio para seu
florescimento localizou localizou-se nos Estados Unidos do final
do século XIX, quando todos os elementos tecnoldgicos e
sociais encontravam-se devidamente consolidados para que as
historias em quadrinhos se transformassem em um produto de
consumo massivo, como de fato ocorreu (Vergueiro, 2014,
posicao 89).

Nessa vertente, difundido incialmente nos jornais norte-americanos e tendo
como publico-alvo as populacbes migrantes, as HQs tinham um tom
predominantemente c6mico, com personagens satiricos e caricaturais. Tempos
depois, passaram a ser publicados diariamente nos jornas de forma simplificada
“tiras”, cuja tematica passou a ser diversificada, incluindo assuntos familiares, animais
antropomorfizados e temas femininos.

No final da década de 1920, surgiram as historias de aventuras, com tendéncia
naturalista, em que os desenhos buscavam representar de forma mais fiel as pessoas
e objetos, impactando o publico leitor.

No Brasil, as HQs ficaram conhecidas através da disseminacao do veiculo de
comunicacgao denominado “Comic books” (os gibis). Marcado pela presenga de super-
herdis, esse género discursivo/textual logo se popularizou entre os consumidores
jovens brasileiros.

No momento pds-segunda guerra mundial, alguns produtores de HQs
destinavam suas tematicas a histérias de horror e suspense, com representacdes
extremamente realistas. Esse cenario fez com que o psiquiatra alemao Fredric
Werthan tecesse uma série de publicacbes colocando em duvida o perfil educador
das HQs. Baseado nas analises que fazia sobre jovens problematicos, o psiquiatra

passou a divulgar artigos, revistas e ministrar palestras em escolas salientando os
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aspectos negativos que esse género trazia para as criancas e jovens. Comecava,
entdo, um periodo contraditorio em relacdo aos aspectos positivos sobre o uso das
histérias em quadrinhos na sala de aula com fins educativo.

No Brasil, por exemplo, passou a ser utilizado uma espécie de “selo” como uma
“forma” de garantir a sociedade o padréao de qualidade das HQs. Consequentemente,
houve o desaparecimento de grandes editoras bem como a reducdo das tematicas

abordadas. Diante desse cenario, Vergueiro aponta que:

De fato, de uma maneira geral, as revistas de histérias em
guadrinhos posteriores ao Comics Code caminharam
decididamente para a mediocridade, passando a veicular, em
sua grande maioria, histérias pifias e sem grandes pretensdes
criativas, que realmente pouco contribuiam para o
aprimoramento intelectual de seus leitores (Vergueiro,2014,
posicéo 141).

O poder criativo nas HQs, nesse momento, entédo, estava limitado e pouco lhe
atribuiam valor estético e pedagadgico. A leitura desses textos, apesar da popularidade
gue vinha adquirindo junto ao publico leitor, passou a ser estigmatizada pelo publico
“‘pensante” da época.

Somente na segunda metade do século XX, com o desenvolvimento das
ciéncias da comunicacédo, dos jornais e das tecnologias, € que as HQs passaram a
adquirir novamente uma posi¢ao destaque entre os intelectuais, os quais passaram a

aceita-las como uma “forma de manifestacéo artistica com caracteristicas proprias”
(Vergueiro, 2014, posigéo 202).

Nesse caso, as barreiras que eram impostas aos HQs foram sendo rompidas
progressivamente. Os pais e educadores comecaram a perceber que as anulacdes
gue eram destinadas a esses textos eram infundadas, frutos de entendimentos
preconceituosos e de poucos conhecimentos sobre a propriedade do género.
“Tratava-se, portanto, de um preconceito mesquinho, para dizer o minimo, a partir, na
maioria das vezes, da mais simples e elementar desinformacao” (Cirne, 2000, p.17).

Nas palavras de Vergueiro (2014, posicéo 206):

A partir dai, ficou mais facil para as histérias em quadrinhos, tal
como aconteceu com a literatura policial e a ficcao cientifica,
serem encaradas em sua especificidade narrativa, analisadas
sob uma otica prépria e mais positiva. Isto também, é claro,
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favoreceu a aproximacdo das histérias em quadrinhos das
praticas pedagogicas.

Em contrapartida, também, passou a vigorar o entendimento de que as histoérias
em quadrinhos poderiam ser utilizadas para a mediagdo de conhecimentos
especificos, desempenhando, assim, uma funcédo utilitaria e n&o apenas de
entretenimento. Para efeitos dessa pesquisa, optamos por trabalhar, além da funcéo
de entretenimento, a funcdo utilitria das HQs, visto que, ao abordar a tematica
“bullying”, pretendemos desenvolver nos sujeitos participantes da pesquisa uma
cultura de paz e de respeito matuo na escola.

E importante apontar também que, no Brasil, passaram a vigorar os titulos da
série intitulada “os classicos em quadrinhos” que buscam aproximar grandes obra
literarias da literatura mundial a linguagem das HQs. Obras de William Shakespeare,
Machado de Assis, José de Alencar e Edgar Allan Poe fazem parte dessa conjuntura,
adquirindo, desta forma, um carater pedagadgico.

Progressivamente, passou-se a inclusdo das HQs na escola de forma efetiva.
Os livros didaticos, por exemplo, comecaram por introduzi-las em seu corpo para
ilustrar assuntos especificos que antes eram explicados apenas pela linguagem
verbal. A partir dai, ao verificar a positividade das HQs no ambito pedagdgico, os
autores desses livros passaram a ampliar o uso desses textos o que favoreceu sua
inclusdo no ambito escolar.

Atualmente, é vasta a publicacéo de livros didaticos e paradidaticos que fazem
uso das histérias em quadrinhos em diversas areas de conhecimento. Além disso,
esse género discursivo/textual aparece, hoje, “vinculado aos jornais, midias on-line,
informativos escritos a diversas empresas e a gibis e revistas destinados a diferentes
leitores” (Dias, 2020, posicao 408).

Aparicio, mostrando relevancia desse género discursivo/textual na educacéo,

afirma que:

Prova disso é o reconhecimento oficializado as HQs pelos
Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que propbe o
trabalho com esse género na escola e, mais recentemente, o
Programa Nacional da Biblioteca na escola (PNBE), que incluiu
as HQs entre as obras distribuidas nas escolas publicas de
nosso Pais. Cabe destacar também a intensa utilizagdo dos
guadrinhos nos livros didaticos das diferentes disciplinas,
principalmente a partir da década de 1990, quando se
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confirmaram as varias possibilidades de seu uso didatico
(Aparicio, 2016, p. 38)

Dessa maneira, nas ultimas décadas, as HQs se intensificaram na sala de aula,
sendo utilizada pelos professores como instrumento pedagogico a fim de tornar suas
aulas mais agradaveis e para a discussao de temas importantes na sala de aula.

A propria BNCC de lingua portuguesa (2019) ratifica e reconhece a importancia
das HQs em sala de aula ao defender que a progressao das aprendizagens e as

habilidades devem levar em conta:

A ampliacdo de repertério, considerando a diversidade cultural,
de maneira a abranger producbes e formas de expressao
diversas — literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto,
0 classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias,
culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussfes e
possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem
adaptacbes, remediacbes, estilizacdes, parddias, HQs,
minisséries, filmes, videominutos, games etc. (Brasil, 2018,
p.500)

Como podemos perceber, é inegavel a importancia das HQs como veiculo de
producéo de sentidos e de cultura de massa e que deve, portanto, ter lugar privilegiado
dentro das aulas de lingua portuguesa.

Além disso, a propria Matriz de referéncia do SAEB coloca como descritor de
namero 5: “Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
qguadrinhos, foto etc.). Nesse caso, segundo a matriz de referéncia, espera-se que o
aluno, ao final do ensino fundamental, adquira habilidades necessarias para ler e
interpretar diferentes géneros multissemiéticos.

A multimodalidade nas HQs esta presente nos formatos das letras utilizadas,
nas cores, na disposi¢cédo dos quadrinhos, nas imagens, nos baldes que, combinados,
despertam a atencao do leitor. Todos esses elementos associados e em interacéo
para possibilitar a construcédo de sentidos do texto.

Dionisio (2005, p. 22) nos diz que:

ao lermos um texto manuscrito, um texto impresso numa pagina
de revista, ou na tela de um computador, estamos envolvidos
numa comunicagdo multimodal. Consequentemente, 0s géneros
textuais falados e escritos sdo também multimodais porque,
guando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no minimo,
dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e
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entonacodes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras
e sorrisos, palavras e animacdes etc.

Dessa forma, no texto, combinam-se diferentes formas de linguagem que,
juntos, entram em dialogo no processo de construgdo de sentido entre o sujeito- leitor
e o texto. Essas diversas formas de linguagem podem aparecer por meio de gestos,
palavras, entonacdes, animagdes, cores, imagens, dentre outros.

Como ja mencionado, a HQ é um género discursivo/textual ‘rico’ de elementos
multimodais. Ao combinar texto escrito, cores e imagens, esse género pode ampliar a
compreensdo de conceitos e temas que, isoladamente, os estudantes teriam
dificuldades para entender, podendo, assim, propiciar o desenvolvimento da
aprendizagem de forma mais significativa e efetiva.

Além disso, por envolver mdltiplas linguagens, € possivel multiletrar os
estudantes a partir da exploracdo de diferentes semioses, de forma a promover o
entendimento mutuo das tematicas importantes que permeiam a sociedade. Nesse
caso, como bem afirma Quella-Guyot (1994, p.34): “ha, na histéria em quadrinhos, um
uso muito vigoroso do letreiro grafico, uma “iconizagao” do texto que faz a palavra, a
um s6 tempo, ser lida e vista; e um e outro tém a seu cargo transmitir um sentido”.

Os elementos visuais sao, desse modo, uma marca preponderante dos textos
da contemporaneidade. Os jovens estudantes passam boa parte de seu tempo
assistindo a TVs, usando o celular, explorando aplicativos digitais. Sao, portanto,
meios de comunicacdo em que sdo atraidos pelo visual. Nesse contexto, na sala de
aula, ndo podemos mais restringir as atividades de leitura e escrita de textos
monomodais, pois percebemos uma diversidade de préaticas de linguagem sendo
utilizada, o que requer diversas praticas de letramentos, como € o caso do género em
guestao.

Por esse viés, entendemos que as HQs auxiliam no desenvolvimento da leitura,
na ampliacdo do vocabulario, agucando a criatividade e ampliando repertérios. Além
disso, por abranger uma ampla variedade de temas, permitem ao professor adaptar
suas aulas a qualquer nivel ou etapa de ensino. Nesse caso, quebra-se alguns
discursos que fazem parte do senso comum de que ‘as HQs sdo usadas para
alfabetizar ou destinados ao publico infantil’.

Cirne (2000) apresenta a seguinte definicdo de HQs: “quadrinhos sdo uma
narrativa grafico-visual, impulsionada por sucessivos cortes, cortes estes que

agenciam imagens rabiscadas, desenhadas e/ou pintadas” (Cirne, 2000, p. 23-24).
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Nesse sentido, para compreender uma HQs, por exemplo, € necessaria a
mobilizacdo de saberes que incluem uma compreensdo e analise da linguagem
verbal, ndo verbal e do contexto de comunicacéo.

Sendo o0s géneros discursivos/textuais tipos relativamente estaveis de
enunciados, produto da atividade interacional, podemos afirmar que este nao é fixo,
mas maleavel e moldado pela situacdo de uso. Partindo dessa perspectiva, surge
espaco para o que se discute hoje sobre Hipergénero®. Autores como Maingueneau
(2002), por exemplo, discute a questao da maleabilidade do género, frisando que 0s
géneros nao estdo definidos pela organizacao textual, mas que ha outros elementos
importantes a si observar como: finalidade, lugar e momento da comunicacéo, o
suporte e os participantes da comunicagao. Isso abre espaco para novas discussoes
sobre como enquadrar ou rotular os géneros, fato que também ocorre com as HQs.

Em uma pesquisa realizada por RAMOS (2007), levando em consideragao as
diferentes producdes de HQs, houve 0s seguintes resultados sobre a rotulacdo desse

texto:

(01) Vérios géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos; € o caso da charge,
do cartum, dos diferentes géneros autbnomos das histérias em quadrinhos
(entendidas aqui como um género integrante de um rétulo maior
homdnimo) e das tiras (entre elas tiras comicas);

(02) Predomina a sequéncia textual narrativa, que tem didlogo em seus
elementos constituintes;

(03)H& personagens fixos ou nao, alguns trabalhos se baseiam em
personalidades reais, como os politicos;

(04) A narrativa pode ocorrer em um ou mais quadrinhos e varia conforme o
formato do género, padronizado pela industria cultural;

(05) Em muitos casos, o rétulo, o formato e o veiculo de publicacdo constituem
elementos que acrescentam informac6es genéricas ao leitor, de modo a
orientar a percepc¢ao do género em questao;

(06) A tendéncia é o uso das imagens desenhadas, mas ocorrem casos de
utilizacdo de fotografias para compor histérias. (RAMOS, 2007, apud
RAMOS 2009, p.361).

Podemos detectar, entdo, que predominam dois elementos em comum nessas
producdes: a sequéncia narrativa e a representacéo da linguagem grafica (imagética).

RAMOS (2009) conclui sua pesquisa salientando que “Quadrinhos ou histérias em

® Segundo Maingueneau (2002), hipergénero é um grande rétulo que abriga caracteristicas
comuns de diferentes géneros autbnomos.
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quadrinhos seria um grande rotulo, que agregaria diferente géneros comuns”
(RAMOS,2009, p.362).

Nessa posicao, as HQs sdo hipergéneros, o qual agrupa outros géneros com
caracteristicas comuns. Sao géneros rotulados de diferentes maneiras, que utilizam a
linguagem dos quadrinhos para produzir uma sequéncia narrativa em um determinado
contexto comunicativo. Pertencem, portanto, ao hipergénero HQs: a charge, o cartum
e as tiras.

Segundo Mendonga (2010), a charge, na maioria das vezes, € composta por
um unico quadro, e ilustra, graficamente, um fato de forma a estabelecer criticas a

determinados acontecimentos. Conforme podemos observar abaixo:

PROBIGAO DOS CELULARES NAS ESCOLAS..

No LUGAR - = i

00 CELULAR vamos | ——
UTILIZAR ESTE QUER |

DIZER QUE,
1550 Aqu E
QUE E UM
LIVRO?!

CAZ-o

Fonte: https://destaqueregional.jor.br/noticia/5782/charge-de-quarta-feira-15-1-2025

A charge, acima, faz referéncia a um acontecimento atual: a proibicdo do uso
do celular na escola. Podemos perceber que esse texto se funda em um viés critico:
O uso excessivo de telas (celular). Aléem disso, podemos observar a presenca da ironia
(o fato do estudante estar na escola e ainda ndo saber o que € um livro). Certamente,
se o falante n&o estiver envolvido no mesmo contexto de producdo dessa charge, a
compreensao desse texto, por parte do falante, ficarda um pouco comprometida. Isso
porque a charge esta vinculada ao seu contexto de produgéo socio-historico e possui
um carater efémero.

De maneira semelhante, o cartum é uma forma de manifestar ideias, criticas e

opinides a diversos seguimentos da sociedade, como politica, religido, esporte etc.,
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através de uma ou mais imagens, dentro de quadrinhos ou ndo (Mendoncga. 2010). A
charge é temporal, uma vez que representa um fato ocorrido, ao passo que o cartum
€ atemporal, pois estabelece criticas a comportamentos universais dentro da
sociedade. Nas palavras de Mendonga (2010, p.212): “A charge “envelhece”, como a
noticia, enquanto o cartum & mais atemporal”. Vejamos um exemplo de cartum abaixo:

/ ZECA, 0 QUEE ) /NAO SEI. DEVE SER
\_PRECONCEITO ¢/ | DOENCADEADULTO!
\__-—\ — =

i

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/wp-content/uploads/2019/07/cartum.jpg

O cartum acima manifesta uma ideia (opinido) de forma a ressaltar uma critica
a um comportamento humano: o preconceito. Percebemos que se trata de um
comportamento humano universal e, por sua vez, atemporal, pois podemos atribuir
esse comportamento a determinadas condutas humanas independentemente do
tempo e do espaco em que o falante se situa. Assim, um leitor, jovem ou adulto,
pertencente a diferentes lugares do pais ou fora dele, ao se deparar com esse cartum,
conseguira compreender a mensagem enunciada. 1sso porque o cartum aborda tipos
de comportamentos universais que ndo se esgotam com o tempo.

As tiras, por outro lado, sdo narrativas curtas, compostas por até 4 quadrinhos,
abordando tematicas diversas, que vao desde a conteudos infantis até a criticas a
diversos segmentos da sociedade, como economia, politica, consumo etc. Vejamos a

seqguir:


https://escolaeducacao.com.br/wp-content/uploads/2019/07/cartum.jpg
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GRANDE, FORTE ...POR iSSO TODOS MAS iSSO € ...0U E
E BRIGAD... RESPEITAM ELE! RESPEITO?..  MEDO?
/ N /
. g
Q\a%ﬁ é
i/
Zie %

Fonte: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original

A tira cima, composta por 3 quadros, expde uma situacdo envolvendo a
tematica bullying. Esse género permite a discusséo de diferentes temas, de forma
leve, engracada e perspicaz. Por isso, é de facil leitura e acaba atraindo a atencdo de
diversos leitores.

Podemos, entdo, como bem afirma Mendonga (2010, p.212) “situar as HQs
numa verdadeira “constelacdo” de géneros nado verbais ou icOnico-verbais
assemelhados”, o que fornece ao professor um leque de possibilidades para inserir e
trabalhar com esse género discursivo-textual na escola.

A seqguir abordaremos, com mais especificidade, as caracteristicas

composicionais do género discursivo/textual HQs.

3.3 Estrutura composicional, estilo e conteddo tematico das Historias em
Quadrinhos

Ao desenvolver um trabalho pedagégico com HQs é preciso levar em
consideragcdo 0s seus elementos composicionais (estrutura composicional, o
contetdo tematico e o estilo), pois, como bem afirma Bakhtin (2003, p.262): “Esses
trés elementos- o conteudo tematico, o estilo, a construgdo composicional- estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sé&o igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo de comunicag¢ao”. Portanto, a forma como
é dito (estrutura composicional), o que é dito (contetdo teméatico) e como € dito (estilo)
constitui todo ato de comunicacdo e, por sua vez, € moldado pelo contexto
comunicativo.

O trabalho com o género, em sala de aula, por exemplo, deve envolver a
exploracdo de todos os seus elementos, sem priorizar apenas um em detrimento dos

outros, pois estes, de forma interdependentes, compdem o processo enunciativo


https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original
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Em primeiro lugar, vale destacar que os elementos estruturais desse género
Sdo essenciais para a construcdo de seu propdsito comunicativo. Neste caso,
pertencem a composicao das HQs: a linguagem visual, o quadrinho, planos e angulos,
a disposicao dos personagens, a linguagem verbal, o baldo, a legenda, o texto, as
onomatopeias e o tempo.

A linguagem visual é um dos elementos basicos das HQs, pois ela representa
uma cena, distribuida de forma sequenciada que contribui para a construcdo de
sentido da historia.

O quadrinho corresponde a representacdo de um ou mais personagens que
marcam o momento da situacdo do acontecimento. Além de comportar imagens, 0
guadrinho é contornado por linha que tem a funcdo informativa. Nesse sentido,
quadrinhos contornados por linhas continuas, sélidas, indicam um acontecimento no
presente; ja o contorno por linhas pontilhadas remete a algo que ocorre no passado.

Ja4 os planos e angulos indicam a maneira como o elemento visual foi
representado, levando em consideracao e sua altura e largura. De acordo com Dias
(2020), hé& diferentes planos, a saber:

e Plano geral: Cada quadro representa o conjunto dos elementos visuais
presente na histéria.

¢ Plano total: Representa o personagem por inteiro;

¢ Plano médio: Representa o personagem a cintura para cima;

¢ Plano americano: Mostra os personagens do joelho para cima;

e Primeiro plano: Mostra dos ombros para cima;

e Plano detalhe: Apresenta apenas um detalhe;

e Angulo de visdo superior: Mostra as imagens de cima para baixo;

e Angulo de vis&o inferior: Mostra os personagens de baixo para cima.

Em relagdo aos personagens, nas HQs ha um personagem fixo, que € o herdi da
histéria, que geralmente da nome a coletédnea, e 0s personagens secundarios que
surgem durante o desenvolvimento da narracao.

A linguagem verbal sdo os textos escritos que representam a fala de cada
personagem. O baldo é o elemento que faz correspondéncia entre a imagem
(personagem) e a palavra. Dependendo a intengdo comunicativa, os balbes podem

ter diferentes formatac6es, como:
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e Linhas tracejadas: Indicam que a fala do personagem € baixa,

¢ Formato de nuvem: Indica o pensamento dos personagens;

e Linhas com tracado em zigue-zague: Indicam grito do personagem ou o barulho
de um aparelho mecanico;

e Linhas levando para fora do quadro: Indicam a voz de alguém que ndo esta na
imagem;

e Linhas com muitos rabichos: Indicam que varios personagens falam ao mesmo

tempo.

O texto presente no baldo também transmite uma informacao de acordo com a
fonte utilizada. Logo, palavras em negrito informam que os personagens estao falando
em um tom mais alto, fontes com o tamanho menor que o normal indica que os
personagens estédo falando mais baixo e letras tremidas indicam medo.

A legenda indica a voz no narrador na narrativa, que serve para situar o leitor
no tempo e espago na sucessao dos acontecimentos.

As onomatopeias também sdo muito usadas e imitam sons ou ruidos
produzidos ao longo da historia.

As HQs versam sobre teméaticas diversas. Incluindo aquelas com a finalidade
de entretenimento, como é o caso de historias de super-heréis e do universo infantil,
bem como aquelas com finalidades pedagdgicas, com temas ligados aos campos da
educacéo, seguranca, saude, trabalho etc. Para esta pesquisa, optamos por trabalhar
HQs que tratam da tematica “bullying”. Acreditamos que, por ser uma pratica que
observamos dentro da sala de aula, é de extrema responsabilidade do professor
proporcionar praticas de leituras, andlise e discussdo desta tematica a fim de
promover de atitudes valorativas e de respeito matuo.

As HQs, nesse contexto, poderdo funcionar como um mecanismo indutor de
sensibilizacdo em relacdo a tematica em apreco, uma vez que, ao envolver multiplas
semioses, 0s estudantes, poderdo ampliar sua compreensao e empatia. A narrativa
das HQs € capaz de dinamizar a leitura, envolvendo os estudantes nesse processo,
de forma facilitar a internalizacdo de conceitos importantes, contribuindo para a
promocédo de um ambiente escolar mais seguro, inclusivo e respeitoso.

Em relacdo ao estilo, as HQs apresentam tragos da oralidade e da linguagem
informal. Ratificando essa ideia, Mendoncga (2010, p. 211-212) nos diz que “as HQs
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realizam-se no meio escrito, mas buscam reproduzir a fala (geralmente conversa
informal) nos baldes com a presenca constante de interjeicdes, reducdes vocabulares
etc.”. Portanto, ao fazer uso de interjeigcdes, expressdes coloquiais, do humor, das
onomatopeias e de abreviacdes vocabulares, por exemplo, cria-se um ambiente de
aproximacéo entre o texto e o leitor, colaborando para a receptividade maior da
informacéao transmitida.

Dessa forma, acreditamos que a utilizagcdo das HQs pode ser produtiva para o
ensino de lingua portuguesa. Ao conhecer adequadamente as propriedades,
caracteristicas e as funcionalidades desse género discursivo/ textual, o professor pode
usa-lo como elemento positivo no processo didatico, uma vez que podera deixar suas
aulas mais dinamicas e envolventes, e ao mesmo ampliard os conhecimentos dos
estudantes, motivando-os para a mobilizacdo de diferentes saberes.

Na proxima secdo, abordaremos alguns pressupostos importantes sobre a
leitura de imagens em textos multimodais, dada a importancia desta na configuragcéo
dos textos atuais. Para isso, apoiamos nos estudos de Santaella (2012) e algumas
diretrizes da BNCC (2019).

3.4 A leitura de imagens em géneros multimodais

Com a modernizacao das cidades, a expansao tecnoldgica e a explosdo da
publicidade, a escrita passou a ser associada a imagem em diversas situacdes no dia
a dia das pessoas. Podemos facilmente observar isso nas embalagens das
mercadorias que consumimos, nos cartazes espalhados nas vidas urbanas, nos
outdoors expostos nas rodovias, nas placas de transito etc.

Partindo dessa percepcao, € preciso expandir o conceito de leitura, uma vez
que a ideia de ler restringida a captacdo do signo verbal (das letras e simbolos do
alfabeto), por si s0, é insuficiente para abarcar a pluralidade de sentidos com que a
sociedade moderna, atualmente, interage e comunica.

De acordo com Santaella (2012, posicdo 7), no mundo contemporaneo, as
palavras podem e devem sim ser lidas e que “podemos chamar de leitor ndo apenas

aquele que Ié livros, mas também o que |1é imagens”. E ainda afirma:

Desde os livros ilustrados e, depois, com 0s jornais e revistas, 0
ato de ler passou a néo se limitar apenas a decifracdo das letras,
mas veio também incorporando, cada vez mais, as relagdes
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entre palavra e imagem, entre o texto, a foto e a legenda, entre
o tamanho dos tipos de gréficos e o desenho da pagina, entre o
texto e a diagramacao. (Santaella, 2012, posi¢éao 7-8).

Diante disso, nao faz sentindo conservar a percepg¢ao purista da leitura restrita
apenas ao verbal, pois a linguagem néo verbal também produz sentido dentro do
processo interacional. Nas HQs, por exemplo, 0 uso a linguagem imagética € parte
integrante da estrutura deste, que associado as falas nos baldes, produzem uma
rigueza de sentidos e valores semioticos.

Santaella (2012) conceitua imagem como sendo:

Um artefato, bidimensional (como em um desenho, pintura,
gravura, fotografia) ou tridimensional (como em escultura) que
tem uma aparéncia similar a algo que esta fora delas-
usualmente objetos, pessoas ou situacdes- e que, de algum
modo, elas, as imagens, tornam reconheciveis, gracas as
relacées de semelhanca que mantém com o que representam.
(Santaella, 2012, posigéo 11)

Portanto, as imagens se manifestam em diferentes suportes e essa mantém
uma relacdo de semelhanca com o que se pretender reproduzir. Também sao
chamadas de “representagdes” visto que sdo feitas por pessoas que vivem e
pertencem a determinada sociedade. Vale salientar que elas também estdo
relacionadas ao contexto cultural em que sdo reproduzidas e as experiéncias e
percepc¢des individuais de seu criador, podendo, também, manifestar elementos
subjetivos e abstratos.

Ha, hoje, a expressdao denominada “Visual literacy” ou melhor dizendo
‘letramento ou alfabetizacdo visual” que consiste em aprender a ler imagens,
observando os seus aspectos e tracos constituintes, detectando o que se reproduz
em seu interior, 0 que representam ou que querem indicar, 0 seu contexto de
referéncia e quais os modos de representar a realidade ( Santaella, 2012).

No contexto escolar, em muitos casos, ainda costumam negligenciar o
letramento visual aos estudantes. No entanto, Santaella (2012) afirma que € preciso
adotar uma atencao especial a leitura de imagens, pois “desde a invencado da
fotografia, depois o cinema, televiséo e video e agora com a efervescéncia dos meios
digitais como os computadores, Iphones, ipads, o ser humano esta rodeado de
imagens” (Santaella, 2012, posi¢céao 10). Assim, por esse letramento estar presente na
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vida das pessoas, ndo € interessante que, dentro do ensino de lingua portuguesa, ela
nao ocupe um lugar de importancia, analise e exploracéao.

Vale salientar que a propria BNCC (2019) afirma que o eixo leitura compreende:
“as préticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo” (BNCC, 2019, p.71). Nesse sentido, ao referenciar os textos
“‘multissemidticos”, o presente documento norteador também inclui a leitura de
imagens como um elemento importante no processo de compreensao e interpretacao.
A leitura, portanto, no ambito da BNCC (2019), leva em consideragdo um sentido mais
amplo, deixando claro que nao se trata apenas de ler textos escrito, mas também
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc).

Nesse sentido, dentro das praticas de leitura realizadas em sala de aula é de
suma importancia, também, analisar as representa¢cdes visuais que compdem o0s
diferentes géneros da atualidade. Nos textos multissemiéticos, por exemplo, como as
HQs, essa andlise devera levar em consideracdo as cores, as formas como os
personagens foram representacao, os angulos, o cenario, o fundo, pois sado elementos
necessarios a compreensao e na producao de sentidos.

Nessa mesma perspectiva, a BNCC aponta como uma das habilidades a ser

desenvolvida nos anos finais do ensino fundamental:

(EF67LPO08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha
de imagens estéticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de
imagens, definicdo de figura/fundo, angulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relages de reiteracéo,
complementacdo ou oposi¢cao) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-dendncias, memes, gifs, anudncios
publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites
na internet etc. (BNCC, 2019, p.165)

Reafirmamos, nessa conjuntura, que ndo ha como negligenciar a leitura de imagens
na escola, pois ela € um elemento importante na construcdo de sentido. Na modernidade, em
gue o visual impera nos meios digitais e impressos, analisar e compreender o0 que as imagens
pretendem representar, as intengbes das cores, os angulos adotados, podem ser
fundamentais para formar leitores mais reflexivos e criticos.

A sala de aula deve se tornar um espago propicio para que os estudantes desenvolvam

a capacidade de ler e interpretar, com criticidade, imagens em diferentes contextos. Assim,
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poderemos formar cidaddos capazes de atuar e interagir em um mundo cada vez mais

revestido de elementos multimodais.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Nesse capitulo, abordaremos os aspectos metodoldgico desta pesquisa. Para
iss0, estruturamos esse capitulo em duas partes: Na primeira, apresentaremos o tipo,
natureza, os sujeitos e o l6cus da pesquisa. Na segunda parte, abordaremos o
instrumento didatico utilizado: a sequéncia didatica da proposta de intervencgéo

embasada nos autores Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004).

4.1 Tipo da pesquisa

A metodologia da pesquisa € um campo importante para os estudos cientificos,
pois tem por objetivo orientar o pesquisador na escolha do melhor caminho para
estudar determinado objeto, qual método adotar, a natureza, a finalidade, objetivos da
pesquisa etc. Trata-se, portanto, de um conjunto de ideias estruturadas que visa a
promocao do resultado pretendido na pesquisa.

Em relacéo a finalidade (grifos nossos) da pesquisa, trata-se de uma pesquisa
aplicada, pois além de buscar embasamentos tedricos, observamos e analisamos
esses conhecimentos através da atuacdo pratica. Segundo Gil (2008, p.27), a
caracteristica essencial da pesquisa aplicada é “O interesse na aplicacao, utilizacéo e
consequéncia praticas dos conhecimentos”. Portanto, buscamos entender, através
dos estudos teoricos e da atuagdo na pratica, como a exploragcdo do género
textual/discursivo HQs contribuiu para a melhoria da proficiéncia leitora e escrita dos
estudantes.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos (grifos nossos), essa pesquisa
evidencia-se como uma pesquisa-acdo, de natureza aplicada, uma vez que
associamos os estudos bibliograficos com a acgéo pratica, a fim de tentar contribuir
com o ensino de leitura e escrita na sala de aula. Para Thiollent apud Gil (2002, p. 14),

a pesquisa-acao é:

Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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Assim, esse tipo de pesquisa visa promover a melhoria de um problema na
pratica social em uma atuacdo direta entre 0 pesquisador e os participantes da
pesquisa. Além de compreender a situacdo, a pesquisa-acdo propde mecanismos
para modifica-la (Severino, 2013).

Ainda conforme Thiollent (2011), o objetivo da pesquisa-acdo consiste em
observar e tentar solucionar os problemas identificados. No caso desta pesquisa,
buscamos agir para ampliacdo de praticas de multiletramentos em sala de aula,
ampliando as habilidades da leitura e escrita dos participantes envolvidos.

Em relacdo aos objetivos (grifos nossos), essa pesquisa € de cunho
exploratoria, pois visa aprimorar ideias em relacdo a escrita, leitura e o0s
multiletramentos em sala de aula. Assim, como bem afirma SEVERINO (2013, p.107),
a pesquisa exploratoria busca levantar “informagbes sobre determinado objeto,
delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestacbes
desse objeto”. Nessa perspectiva, buscamos aprofundar informacdes sobre leitura,
escrita e multiletramentos para entender melhor a manifestacdo desses fendbmenos
na nossa sala de aula.

Quanto a natureza (grifos nossos) de seu objeto, trata-se de uma pesquisa
bibliografica, pois recorremos a registros tedricos disponiveis, além de artigos, teses
e dissertacOes que tratam sobre o objeto em estudo. Segundo SEVERINO (2013, p.
106), na pesquisa bibliografica “O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes de
autores dos estudos analiticos constantes dos textos”. Partimos, desta forma, da
analise e interpretacédo de estudos teoricos e registros disponiveis para aprofundar e
aplicar os conhecimentos sobre género, leitura, escrita e multiletramentos em prol da
melhoria da qualidade do ensino para nossos alunos.

Esta pesquisa, ainda, se pauta no estudo de abordagem qualitativa (grifos
nossos), uma vez que compreendemos fenbmenos subjetivos inerentes a sala de
aula, como dificuldades, compreenséo, interpretacdo, escrita, esfor¢cos etc. Através da
pesquisa qualitativa podemos, dentro do espaco escolar, registrar determinados
fendbmenos para depois analisa-lo, compreendé-lo, interpreta-lo e, a partir dessa
analise, desenvolvemos uma proposta de intervencdo a fim de contribuir com os

multiletramentos dos estudantes em sala de aula.

4.2 Sujeito e l6cus da pesquisa



62

Os sujeitos da pesquisa sao alunos pertencente a zona rural do municipio de
Guarabira, os quais estdo cursando atualmente o 7° ano no ensino fundamental. Na
turma havia 17 alunos, sendo 10 pertencente ao sexo feminino e 7 ao sexo masculino.
Dentro eles, 3 alunos ainda estdo em processo de alfabetiza¢éo, ou seja, fazem leitura
de frases simples. A escolha do 7° ano se deu pelo fato de a pesquisadora ser a
professora ha dois anos letivos nessa turma e identificar as necessidades e
dificuldades apresentadas pela maioria desses alunos em relagdo as modalidades de
leitura e escrita.

O L6cus dessa pesquisa acontece numa escola municipal localizada no Pirpiri,
zona rural do municipio de Guarabira-PB, a qual atende desde a educacéo infantil ao
9¢° ano do ensino fundamental. A clientela dessa escola € composta por familias de
baixa renda, as quais sobrevivem, em sua maior parte, de programas sociais de
governo federal, como o bolsa familia.

Abaixo, segue o quadro demonstrativo do desempenho dos estudantes na

ltima avaliagdo do SAEB (2021) em lingua portuguesa da escola referida:

Gréfico 1: Resultado da proficiéncia dos alunos em lingua portuguesa

Distribuicao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

Escolas Similares

SuaEscola

Total Municipio

Escolas Estaduass do seu Municipio

Escolas Municipass do seu Municipio

Total Estado

Escolas Estaduaus do seu Estado

Escolas Munscipais do seu Estado

01 2013 015 017 019 02

Fonte: disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/ideb/resultados



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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Analisando os pontos percentuais que mostram desempenho dos estudantes
no aspecto da leitura, percebemos que houve uma queda de 5,31 pontos entre 0s
anos de 2017 (257,12) e 2021 (251,81). Isso revela que houve uma diminuicdo na
habilidade dos estudantes na compreensao e interpretacéo de textos ao longo desses
anos.

Além do mais, com uma nota de proficiéncia de 251,81 em 2021, quando
associada a uma escala de nivel de proficiéncia de 1 a 8, abaixo elencada, os alunos
se situaram no nivel trés. Conforme mostrado na tabela abaixo:

Tabela 1: Niveis de proficiéncia em lingua portuguesa

Nivel 0 Desempenho menor que 200

Nivel 1 Desempenho maior ou igual a 200 e
menor que 225

Nivel 2 Desempenho maior ou igual a 225 e
menor que 250

‘ Nivel 3 Desempenho maior ou igual a 250 e

menor que 275

Nivel 4 Desempenho maior ou igual a 275 e
menor que 300

Nivel 5 Desempenho maior ou igual a 300 e
menor que 325

Nivel 6 Desempenho maior ou igual a 325 e
menor que 350

Nivel 7 Desempenho maior ou igual a 350 e
menor que 375

Nivel 8 Desempenho maior ou igual a 375

Fonte: disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/ideb/resultados

Isso implica que, em uma escala de oito niveis, 0s alunos atingiram o terceiro
nivel, o que é menos da metade do percurso na escala total de proficiéncia, indicando
dificuldades no aprendizado em termos de proficiéncia em lingua portuguesa. Esse
baixo rendimento pode impactar na capacidade dos alunos em ler, compreender,
interpretar, argumentar e produzir textos de forma eficaz, comprometendo, assim, o
desempenho académico e a formacéo integral dos estudantes.

Além disso, dentre os niveis de proficiéncia, os alunos obtiveram o menor
rendimento no nivel 6(seis), apenas 5,56 pontos percentuais, conforme mostra o
gréafico a sequir:

Gréfico 2: Resultado dos estudantes dentro dos niveis de proficiéncia


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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Fonte: disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/ideb/resultados

Dentro do nivel seis, é exigido dos alunos as seguintes habilidades:

Quadro 4: Especificidades dos niveis

Nivel 6 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:

Desempenho maior ou igual a 325 e Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e cronicas. |dentificar
menor que 350 argumento em reportagens e cronicas. Reconhecer o efeito de sentido da repeti¢do de

expressdes e palavras, do uso de pontuagdo, de variantes linguisticas e de figuras de
linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a relagéao de causa
e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que
abordam o mesmo tema. Reconhecer a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em
cronicas, contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos
graficos em poemas e fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e

reportagens, Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas!

Fonte: disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-

e-indicadores/ideb/resultados

Nesse sentido, os dados revelam uma dificuldade significativa em proficiéncia
dos alunos em leitura, o que reflete também na escrita, especialmente no nivel 6, em
que se concentrou 0 menor desempenho em suas habilidades. Esse nivel exige do
aluno a capacidade de lidar com textos multimodais, como quadrinhos (tirinhas), o que
requer do aluno a habilidade de entender o sentido ndo apenas da linguagem verbal,

mas também da linguagem né&o verbal presentes nesse género.
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Diante desses resultados, € imperativo direcionar o ensino para atividades que
promovam a ampliacdo dos letramentos dos estudantes em sala de aula, a partir do
trabalho com o texto multimodal, fornecendo-lhes, assim, as ferramentas necessarias
para o uso da lingua, com autonomia, em diferentes praticas cotidianas de linguagem.
Entendemos, portanto, que a exploracdo do género discursivo/textual HQs, que
integra informacbes em diferentes semioses, proporcionara os discentes o0
desenvolvimento de habilidades de compreensédo, inferéncias, interpretacdo e
producéo de sentidos.

Assim, através da multimodalidade, os alunos poderao analisar e compreender
como os diferentes elementos que integram o texto se combinam para a transmissao
de determinada informacéo e como isso pode atribuir sentidos a ideia expressada no
fazer linguistico textual. Além disso, com a producdo escrita do texto multimodal é
possivel ampliar a criatividade do aluno, proporcionado um espaco em que eles
poderdo expressar o que tém a dizer através de diferentes formatos e formas.

E pertinente salientar que a importancia de melhorar a leitura e a escrita dos
estudantes vai além da necessidade de diminuir as dificuldades nas avaliacdes
oficiais. Essa melhoria coaduna para o desenvolvimento geral dos educandos, uma
vez que, ao adquirir as habilidades de leitura, compreenséo e producédo de textos, 0s
alunos poderdo atuar e participar de forma mais significativa das atividades de

linguagem do mundo contemporéneo.

4.3 Do Comité de Etica

O Comité de Etica € um 6rgéo cuja responsabilidade é analisar e garantir que
projetos, pesquisas e atividades académicas sejam conduzidas de forma ética,
respeitando os direitos humanos, as normas institucionais e o bem-estar dos
participantes das pesquisas. Este comité avalia, por exemplo, 0s riscos, beneficios e
custos da pesquisa visando a eficacia e eficiéncia do estudo proposto. Nesta
respectiva, vale mencionar que esta pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité
de Etica da Universidade Estadual da Paraiba, sob numero de Certificado de
Apresentacao para Apreciacéo Etica -CAAE: 81243824.0.0000.5187, obtendo, assim,

parecer favoravel.
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Vale destacar que, em consonancia com a resolucdo CNS 466/12, esta
pesquisa apresenta risco minimo para os alunos e outras pessoas envolvidas, pois
trata-se de uma pesquisa académica, de cunho didatico e pedagogico, pertencente
ao ambito da escola e da universidade e ndo havera qualquer identificacdo ou
procedimento que seja lesivo a intimidade dos sujeitos participantes. Em relacdo aos
beneficios, a proposta visa atender a um ensino de qualidade através da
disponibilizacdo de caminhos metodologicos a fim de minimizar problemas
observados na sala de aula em relagédo ao ensino de lingua. Assim, do ponto de vista
pedagdgico, essa pesquisa visa contribuir com a fomentacéo de préticas de leitura e
escrita no recinto escolar, contribuindo para a formacdo de leitores e escritores
proficientes. Do ponto de vista académico, pretende-se contribuir com a ampliacao
dos estudos tedricos da academia na préatica escolar. Do ponto de vista social, espera-
se contribuir com uma educacdo de qualidade, formando leitores e escritores
proficientes, capazes de manifestar as suas ideias e convic¢des, um sujeito social que

desempenhe, por meio da linguagem, as exigéncias demandadas do seu meio social.

4.4 Da proposta de intervencgéo

A proposta de intervencdo envolveu atividades de leituras, discussoes,
interpretacbes e escrita do género discursivo/textual HQs, fundamentada na
sequéncia didatica de Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004). Nessa perspectiva, 0s
autores definem “sequéncia didatica” como sendo: “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (Schneuwly, Dolz e Noverraz, 2004, p.96).

Nesse caso, 0 uso da sequéncia didatica teve por finalidade auxiliar os alunos
a dominar melhor um determinado género de texto, de forma a possibilita-lhes a
escrever com mais propriedade dentro de determinado contexto comunicativo.

Os autores apresentam a seguinte estrutura basica da sequéncia didatica:

Quadro 3: Estrutura da sequéncia didatica
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ProDUCAD

FINAL

Apresentacao PRODUCAOQ
da situacao
Intc1aL

Fonte: Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p.97)

De acordo com a referida sequéncia, a apresentacao inicial teve por objetivo
apresentar para os alunos o contexto de comunicacdo em que se dara a producao
textual, preparando-os para a producao inicial. Essa etapa foi, portanto, 0 momento
em que “a turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser executada” (Schneuwly, Dolz e Noverraz, 2004, p.98).
Nesse momento, foram definidos:

- Qual género explorado;

- Para quem se dirigia a producéao;
-Em que formato se daria a producgao;
-Quais os participantes da producao;

-O conteudo que foi abordado.

Essa etapa permitiu, portanto, fornecer aos estudantes todas as informacoes
necessarias para que eles percebam o projeto comunicativo em que se deu a
producéao.

Em seguida, demos inicio a producéo inicial que € o momento no qual os alunos
escreveram a primeira versédo de seus textos. Essa etapa foi muito importante, pois
permitiu perceber as capacidades que os alunos ja tinham sobre o género, bem como
permitiu ao professor identificar as fragilidades da escrita dos estudantes e os pontos
gue precisariam ser melhorados no momento da intervencdo do professor. Essa
producéo inicial, como bem afirma Scheneuwly, Dolz e Noverraz (2004) serviu como
base reguladora da sequéncia didatica, pois permitiu aos alunos descobrir 0 que ja

sabiam sobre o0 género e ao mesmo tempo conscientizar-se dos problemas presentes
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em suas producdes. Da mesma forma, forneceu para o professor elementos
essenciais para poder “modular” a sequéncia, a partir dos problemas identificados nos
textos iniciais dos alunos. Assim, “os pontos fortes e fracos sdo evidenciados; as
técnicas de escrita ou de fala sdo discutidas e avaliadas; sdo buscadas solu¢des para
0s problemas que aparecem” (Scheneuwly, Dolz e Noverraz, 2004, p.102).

Os modulos de aprendizagem sao acdes desenvolvidas na sala de aula a fim
de trabalhar os “problemas” encontrados nas producdes iniciais dos estudantes,
fornecendo-lhes conhecimentos necessarios para diminuir as dificuldades
encontradas. Entdo, foi trabalhado outras habilidades necessarias para o dominio
efetivo do género. A quantidade de moddulos correspondeu ao quantitativo de
“‘problemas” encontrados nos textos iniciais.

Para a confeccdo dos modulos, os autores destacam que é importante
diversificar as atividades trabalhadas, envolvendo, nesse caso, exercicios de leitura e
analises de textos orais e/ou escritos, tarefas simplificadas de producédo textual;
atividades de analise linguistica; dentre outros.

Didaticamente e tomando como ponto de partida dos elementos constitutivos
do género discursivo/textual, para a realizacdo dessa proposta, reagruparemos 0s
modulos de aprendizagem em trés macro categorias. A saber:

e Categoria 1 (md6dulo- contetdo): médulos destinados a aumentar o repertorio
dos estudantes em relacdo a tematica abordada.

e Categoria 2 (mddulo-estrutura): modulos destinados a diminuir probleméticas
relativas a estrutura composicional do género;

e Categoria 3 (mddulo-estilo): mddulos destinados a diminuir as dificuldades
relacionadas ao estilo do género.

Cada categoria esteve imbuida em um Unico proposito: desenvolver nos
estudantes as habilidades indispensaveis para a producédo do género HQs de
forma autbnoma e significativa.

A Ultima etapa da sequéncia foi a producgédo final. Nesse momento os
alunos colocaram em prética os conhecimentos adquiridos nos modulos, de
forma a melhorar a primeira versao de seus textos. Nesse caso, 0s estudantes
tiveram a oportunidade de tecer um olhar critico em suas produc¢des iniciais e,
de forma motivada, puderam reescrever, a partir da mobilizacdo dos
conhecimentos adquiridos, com a finalidade de aperfeicoa-la.

Nessa perspectiva, organizamos nossas a¢oes da seguinte forma:
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Etapa

Acao

Tempo estimado

1-Apresentacao da situacao

Inicial

Contextualizacdo do tema
(Bullying) a partir de exibi¢ao
de um curta-metragem
(anexo 2), um video (anexo 3)
e de um quadrinho (anexo 1)
que versam sobre esse tema.
Foi mediado um momento de

didlogo, discusséao e reflexao.

1lhora/aula

Apresentacdo de HQs que
compde o acervo da escola
para que o0s estudantes
pudessem folhear e apreciar

0 género. Nesse momento foi

mostrado objetivo de
produgcdo desse género.
Seguimos 0s  seguintes
qguestionamentos: (qual o

género abordado, a quem se
dirige a producao, de que
forma serd a producdo e

quem participard).®

2 horas/aulas

Total de horas nessa etapa: 3 horas/aula

2-Producado inicial

Apés a apresentacdo da
situacao inicial, os estudantes
produziram a primeira versao
das HQs.

4 horas/aulas.

10O objetivo da producéo consistira na criagcdo de uma coletanea de HQ com a tematica abordada na
sala de aula “bullying”. Essa producdo foi depositada na biblioteca escolar para o acesso de toda

comunidade.
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Moédulos de aprendizagem

Médulos (conteudo temaético):
Foram modulos destinados
aumentar o repertério informacional
dos alunos sobre o contetudo/tema
do género textual. Nesse modulo foi
realizado as seguintes ac¢odes:

e Leitura do HQ “Turma da
Ménica Jovem: Bullying além
do limite” do autor Mauricio
de Sousa (anexo 4).

4 horas/aulas.

e Discussédo da Lei 13.185 de
06 de novembro de 2015 (lei
de combate a intimidagao
sistémica (bullying).

2 horas/aula

e Exibicado do filme: Confissbes
de uma garota excluida *‘do
diretor Bruno Garotti para fins
de debates e sensibilizagao
dos estudantes (anexo 5).

3 horas/aula.

Mddulos (estilo): Sado maodulos
destinados a diminuir as dificuldades
relacionadas ao estilo do género que
envolveu, dentre outras acoes:

. Abordagem do estilo
linguistico do género (a questdo da
formalidade e informalidade);

1 hora /aula

. As onomatopeias

2 horas/ aulas

Modulos (estrutura
composicional): Nesse mdédulo foi
trabalhado aspectos relacionados a
estrutura do género, como:

e As disposicoes e finalidades
dos balbes;

1 hora/aula

e Criacao dos personagens

2 horas/aulas

e Tipos de quadrinhos e
angulos

2 horas/aulas.

11 O filme “Confissdes de uma Garota Excluida", dirigido por Bruno Garotti, € uma comédia dramatica
que aborda o tema do bullying e a busca pela aceitacdo. O filme segue a histéria de Teté, uma
adolescente timida e desajeitada que, ao se mudar para uma nova escola, enfrenta desafios de
adaptacao e se torna alvo de piadas e provocacdes de seus colegas na escola.
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Médulo gramatical: Foram
modulos destinados a diminuir as
dificuldades gramaticais recorrentes
na producéo inicial dos estudantes.

2 horas/aulas.

Total de horas nessa etapa: 20 horas.

Producao final

Reescrita da producao inicial

4 horas/aula.

Quantidade total de horas da sequéncia: 31 horas/aula

Fonte: Professor pesquisador (2025)
Dessa forma, a partir dessa proposta, ampliamos os (multi)letramentos dos

estudantes, por meio da escrita, leitura e discussfes do género HQs em sala de aula,

de forma a fornecer, aos participantes desta pesquisa, conhecimentos de linguagem

necessarios para a sua participacdo plena em diferentes situacdes de letramentos na

sociedade, principalmente, aquelas que envolvam a multimodalidade. Abaixo,

apresentamos um esguema que resume as etapas da nossa sequéncia:

Contextualizacdo da
tematica e do contexto
de producdo, através
de textos multimodais

Escrita

primeira versao

das HQs

Médulo 1 Médulo 2:Estudo
Ampliac&o do do estilo do
repertorio género-

da informacional- Formalidade

Leitura de HQs,
textos normativos
e exibicho de
filmes.

informalidade,
onomatopeias.

Médulo 3:Estudo
da estrutura- os
baldes,
personagens,
quadros e
angulos.

Médulo 4:Médulo
gramatical -
Estudo da virgula
e do vocativo

PRODUCAO
FINAL DAS

HQs

Fonte: Professor pesquisador (2025).




72

5 ANALISE E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos a aplicacdo da sequéncia didatica, na sala de
aula, bem como analisaremos o0s resultados obtidos ao longo do processo da leitura
e da producdo textual do texto multimodal HQs.

Por conseguinte, analisaremos as producdes iniciais e finais dos estudantes,
refletindo as contribuicbes da sequéncia didatica e das concepcdes tedricas até aqui
discutidas para a ampliacdo e o aprimoramento da leitura e da escrita dos nossos
alunos-sujeitos da pesquisa.

5.1 Descricao das aulas

No dia 22 de julho de 2024, iniciamos a aplicacdo da sequéncia didatica.
Comecgamos com a primeira parte da sequéncia “a apresentagéo da situagao inicial”.
Para isso, em um intervalo de tempo de 2h/aula, foi exibida para os estudantes o
objetivo da pesquisa, 0 que eles iriam produzir, para quem seria dirigida a sua
producédo (no caso, criacdo de uma coletanea de HQs com a tematica bullying para
ser depositada na biblioteca para o acesso de toda comunidade escolar), o porqué
que eles foram escolhidos para fazer parte da pesquisa e, por ultimo, apresentamos
0 género que seria trabalhado, as HQs. Para isso, exibimos para os estudantes alguns
exemplares de HQs que compdem o0 acervo da escola para que eles pudessem

manusear, folhear.

Figura 1: Exibic&o inicial das HQs para a turma
e, %,

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador(2025).



73

Neste momento, foi perguntado aos estudantes o que eles sabiam sobre esse
género discursivo/textual, se ja leram algum, se conheciam como o género era
composto. A maioria da turma falou que ja haviam lido HQs, inclusive uma aluna
mostrou para a professora um aplicativo de historia em quadrinhos que ela usava para
fazer a leitura. Outros alunos (aproximadamente trés alunos disseram que nunca
havia lido).

No dia 23 de julho de 2024, em um intervalo de tempo de 2h/aulas, seguimos
com mais uma atividade da sequéncia. Ainda na “apresentacao da situagao inicial” foi
apresentada, para a turma, a tematica que seria trabalhada “ O bullying”. Para isso,
perguntamos aos alunos o que eles sabiam sobre esse tema, se ja passaram por
alguma situacao de bullying e quais as opinides deles sobre a tematica.

Figura 2: Apresentacéo do tema bullying.

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).
Posteriormente, exibimos um curta metragem “Bullying na escola”, ver figura
abaixo, que retrata o cotidiano de um personagem que sofre bullying no cotidiano

escolar.

Figura 3: Curta metragem para introduzir e discutir o tema bullying
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BR
B YouTube Pesquisar

P Pl ) o013/412

Video Bullying na escola (Video Curto com histéria) @atividadedealfabetizacao @Marcelo.Darcini

Fonte: Disponivel em: Canal/youtube (2025).

Apés a exibicao desse video, foi questionado o que entenderam, qual sensacao
0 personagem principal transmitiu para eles, se era correto o que ele sofria e o que
faziam com ele. Neste momento, os alunos puderam expor as suas percepc¢oes diante
do que foi mostrado. Inclusive alguns alunos chegaram a relatar também algumas
angustias pela qual eles também passavam. Foi analisado e discutido também um
guadrinho, conforme podemos observar na figura abaixo, que abordava essa mesma

tematica para aprimorar o momento de trocas e discussoes.
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Figura 4: Quadrinho para introduzir o género e a tematica “bullying”. Disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/807481408169845439/

QUEM E O CARA MAIS LEGAL
PO RECREIOZ

QUEMZ NAO
TE ESCUTEI!

QUERO VER ESSA AUTO
ESTIMA LA EM CIMA AT
O RECREIO PE AMANHA,
EIN pupuz!

channelate.com

Fonte: Pinterest(2025).

Apoés este momento, uma aluna chegou a relatar que sofria bullying no seu
proprio seio familiar, em que os familiares a chamavam de “Xita” pelo fato dela ser
negra. Nas palavras da aluna: “Professora, depois que descobri que xita era um

macaco, toda vez que me chamavam de ‘Xita” eu ficava triste e até chorava’.
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Percebemos, portanto, que esta etapa foi um momento muito produtivo, pois
entendemos 0 quanto essa tematica estava presente no cotidiano dos estudantes e
gue precisava urgentemente ser abordada, debatida e sensibilizada.

ApOGs essas discussoes, foi exibido outro video denominado “Programa de

combate ao Bullying” que mostrava, de forma ludica e interativa, o conceito e 0s tipos

de bullying.
Figura 5: Video exibido a turma o qual mostra o conceito e tipos de bullying
c 25 youtube.com/watch?v=psieH5qBIpk&t=12s
3 YouTube = Pesquisar

Reproduzir (k)

— &

) 0:19/2:39

Projeto define oito tipos de bullying que devem ser evitados na escola

Fonte: Canal/Youtube (2025).

Discutimos, a partir do video, os tipos de bullying (fisico, psicolégico, moral,
verbal, sexual, social, material e virtual). Cada aluno registrou, em seu caderno, 0s
tipos de bullying e foi colado um cartaz explicativo com essa tematica no mural da
sala.

Figura 6: Cartaz explicativo sobre os tipos de bullying que posteriormente foi fixado

no mural da sala.
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Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025)

No dia 12 de agosto de 2024, demos continuidade a segunda etapa da
sequéncia “a producéo inicial das HQs”. Os alunos até aqui ja haviam passado pela
“situacao inicial’, em que foi apresentado o género, a tematica, os objetivos da
producao etc. Agora chegou o momento de “colocarem” no papel tudo o que sabiam
sobre o género e o tema para que, assim, pudéssemos, de fato, observar os pontos
gue precisavam ser aprimorados. Nas aulas anteriores, como referido, foi apresentado
os tipos de bullying, agora a turma foi dividida em equipe de trés alunos, em que cada
equipe ficou responsavel de desenvolver suas historias abordando um tipo especifico
de bullying. No total, formaram-se 4 equipes, a saber:

Quadro 6- Equipes das producoes

Equipe 1 Bullying fisico
Equipe 2 Bullying psicoldgico
Equipe 3 Bullying verbal
Equipe 4 Bullying social

Fonte: Professor pesquisador (2025).

Com os grupos formados, foi a hora de escrever as historias. Foi dado um
tempo de aproximadamente 20 minutos para que equipe pudessem discutir as linhas
gerais da historia, bem como o0s personagens principais. Depois disso, a professora
atribuiu a cada membro da equipe uma atividade. O primeiro e o segundo aluno da

equipe ficariam responsaveis em montar o roteiro da histéria, enquanto o terceiro
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aluno, por sua vez, criaria 0s personagens principais. Para esta atividade foi reservada
o tempo de 2h/aulas. Os alunos iniciaram o esboco e, em casa, ficaram responsaveis
de concluir a producéo. Os alunos foram orientados a retornar com as suas producoes

para a sala de aula no dia 22 de agosto de 2024.

Resumidamente, na situacao inicial, as aulas foram distribuidas da seguinte

forma:

Quadro 7: Sintese das aulas da situacéo inicial

Situacao inicial

Aulale?2 Contextualizacéo da situacéo de
producéo e exibicdo dos principais HQs

gue compde 0 acervo escolar.

Aula3e4 Exibicdo de videos para
contextualizacdo e discussao da

tematica bullying.

Aula5e6 Producédo das HQs iniciais

Fonte: Professor pesquisador (2025).

5.2 Descricao das producdes iniciais e os médulos de aprendizagens

Como mencionado anteriormente, apds a escrita do esboc¢o da historia das HQs
em sala de aula, os alunos foram orientados a concluir o restante da produgdo em
casa. Salientamos que toda a “arquitetura” da histdria foi montada pelos alunos em
sala, em casa caberia a equipe apenas organizar o roteiro nos quadros e concluir a
pintura

Assim, no dia 22 de agosto de 2024, os estudantes retornaram com as suas

producdes iniciais, conforme podemos observar na figura 7 abaixo:

Figura 7: Produgdes iniciais dos estudantes



79

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

Nessa perspectiva, como bem afirmam Scheneuwly, Dolz e Noverraz (2004), a
producéo inicial fornece ao professor quais elementos precisam de sua intervengao
para, assim, aperfeicoar a producao dos estudantes. A seguir, elaboramos um quadro
resumido que mostra as principais dificuldades encontradas, levando em
consideracdo os elementos composicionais do género discursivo/textual, conforme
apontado por Bakhtin (2003):

Quadro 8: Dificuldades recorrentes nas producgdes iniciais

Dificuldades mais recorrentes encontradas nas 5 producdes iniciais
Em relac&o ao contetdo Enredo pouco desenvolvido (linha
progressiva comprometida, sem
desfecho).
Em relagdo a estrutura Auséncia de cenario, legendas e linhas
cinéticas.
Em relacéo ao estilo Auséncia de onomatopeias.

Fonte: Professor pesquisador (2025).

De posse dessas constatacfes, foram criados os médulos de aprendizagens a
fim de diminuir os problemas apresentados.

Em relagdo ao conteudo temético (grifo nosso), foram selecionados trés
moédulos de aprendizagens. Frisamos que estes modulos foram criados com a
intencdo de ampliar o repertério informacional dos estudantes para que eles
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conseguissem desenvolver, com maiores detalhes, dentro de suas producdes iniciais,
o tema abordado. O primeiro modulo consistiu na leitura da HQs “Turma da Mbnica
jovem: bullying além do limite” do autor Mauricio de Sousa. Antes de iniciarmos a
leitura, foi conversado com os estudantes um pouco sobre o escritor Mauricio de
Sousa e a turma da Monica. Também foi relatado oralmente pela professora uma
breve sinopse sobre o que a histéria mostrava para agucar a curiosidade dos alunos.
Foi entregue também aos alunos imagens dos personagens principais da historia para
gue os alunos pudessem se familiarizar com eles.

Antes de iniciar a leitura, os estudantes foram orientados a observar o
sofrimento do personagem principal “Quim” e o que os “colegas” faziam com eles.
Durante o processo da leitura, cada aluno teve a oportunidade de ler e interpretar um
dos personagens. Esse momento foi interessante, uma vez que abriu espaco para a
participacdo e engajamento dos alunos, pois eles ficavam ansiosos para voltar a
interpretar o personagem novamente.

Vale apontar que um dos desafios encontrado nesta atividade foi o fato de dois
alunos ainda estarem em processo de alfabetizacdo e em primeiro momento se
negaram a participar da atividade. A fim de inclui-los, a professora voltou sua atencao
para eles e com a sua mediacdo, eles conseguiram, apesar de suas dificuldades,

participar da prética de leitura.

Figura 9: Leitura da HQs Turma da Monica jovem: bullying além do limite do

autor Mauricio de Sousa.
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Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

O Tempo reservado para esta aplicacéo foi de 4h/aulas. Ao concluir a leitura,
foi feita uma discussdo oral sobre a histéria e o bullying sofrido pelo personagem
principal. Cada estudante teve a oportunidade de fala para expressar as suas
impressoes sobre o que foi lido.

No dia 09 de setembro de 2024, foi levado para a sala de aula uma cépia da lei
13.185/2015 e do artigo da lei 14.811/2024, a qual institui o programa de combate a
intimidacdo sistémica e que tipifica o bullying como crime ao codigo penal brasileiro.
Foi feita a leitura e discussé&o desses textos normativos com os alunos a fim de ampliar
seus repertorios informacionais sobre o tema. Para esse modulo utilizamos um
intervalo de tempo de 2h/aulas.

No dia 16 de setembro de 2024, foi passado para a turma assistir ao filme
“Confissbes de uma garota excluida” do diretor Bruno Garotti, a fim de sensibilizar os
estudantes sobre a tematica em estudo e concluir o médulo, enriquecendo e
ampliando, ainda, mais o contetdo tematico.

No dia seguinte, 17 de setembro de 2024, foi apresentado a turma, através de

exibicdo em slides, os elementos da narrativa (situagao inicial, complicacéo e climax
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e o desfecho). Os alunos, a partir dai, foram conduzidos a observar, dentro de suas
producdes iniciais, quais elementos estavam faltando (na maioria deles o principal
“problema” era o desfecho). Entao, foi necessario inserir a conclusdo para que as
histérias transmitissem a ideia por completo.

Figura 10: Aula sobre estrutura da narrativa

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

Resumidamente, dentro do mdédulo “conteudo” foram trabalhadas as seguintes

acoes:

Quadro 9: Sintese das aulas referentes ao médulo “Conteudo tematico”

Médulo “Conteudo tematico”
Aula7,8,9e10 Leitura da HQ Turma da Mdnica

jovem: bullying além do limite do autor

Mauricio de Sousa

Aulalle 12 Leitura e discusséo da lei
12.185/2015 da lei 14.811/2024
Aula 13 e 14 Exibicdo do filme “Confissbes de uma

garota excluida” do Bruno Garoti.
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Aula 15 e 16 Estrutura da narrativa

Fonte: Professor pesquisador (2025).

ApGs as dez aulas relacionadas ao contetudo tematico, iniciamos os modulos
destinados a estrutura do género discursivo/textual HQs. Desta forma, no dia 23
de setembro de 2024, em um espaco de tempo de 2h/aula, foi mostrado e discutido
com os alunos os tipos de balées. Assim, com o auxilio de material em slides, foi
analisado a funcéo dos balBes presentes nos dialogos nas HQs. Com o auxilio dos
slides, foi analisado a funcédo dos balbes, através da projecdo de HQs. A partir dai,
cada grupo foi convidado a observar, dentro de seus textos, se os balGes que eles
utilizaram estavam condizentes com a inten¢gdo comunicativa do personagem. Dessa
maneira, eles puderam perceber e refletir sobre os seus proprios “erros” e desvios
presentes em suas producdes. Na oportunidade, a professora, também, sinalizava
para a turma os desvios mais recorrentes encontrados nas produc¢des iniciais para a
discussao conjunta. Para fixar, foi distribuido, entre os estudantes, cépias contendo
os tipos de balbes e as suas principais finalidades, conforme figura 11.

Figura 11: Analise dos principais “desvios” sobre os tipos de balbes

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025)

No dia 30 de setembro, durante 2h/aulas, foi apresentado a turma os tipos de
angulos, legendas, enquadramento e as linhas cinéticas pertinentes a estrutura
composicional do género HQ. Utilizamos, para isso, apresentacdo em slides, através
da andlise de trechos de algumas HQs. Vale salientar que, a cada exposi¢cao, 0s

estudantes foram conduzidos a observar e a refletir sobre os elementos visuais
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presentes nas imagens que eles produziram, assim como os efeitos de sentidos
gerados. Foi frisado, também, a importancia das imagens (do cenario) para a
transmissao de sentido pretendido (pois na maioria das produc¢des iniciais o cenario
era ausente). Apos a analises, os alunos foram incentivados a compartilhar suas
percepcbes ao perceber como os diferentes angulos, enquadramentos e linhas
cinéticas contribuem para a construcédo da narrativa visual e para a transmissao das
emocdes e movimento nos quadros.

Apesar da resisténcia por parte de alguns alunos, a maioria participou da
partilha, interagiram e puderam fazer analises interpretativas no campo da linguagem
visual.

No dia 01 de outubro de 2024, durante 1h/aula, foi enfatizado com os alunos a
importéancia dos personagens para a estruturagdo das HQs. Inicialmente, cada
estudante revisou suas producfes iniciais e foram convidados a pensar nos
personagens utilizados e quais possiveis personagens seriam importantes inserir para
aprimorar a suas histérias. Os estudantes, a partir dai, criaram outros personagens
para as suas producoes.

Em resumo, as cinco aulas que compde a estrutura do género foram

distribuidas da seguinte forma:

Quadro 10: Sintese das aulas dos modulos referentes a estrutura

Moédulos “estrutura” do género

Aulas 17 e 18 Estudo dos tipos de baldes; analise dos
tipos de baldes utilizado pelos alunos

nas producdes iniciais.

Aulas 19 e 20 Estudo dos tipos de angulos, linhas

cinéticas, legendas e enquadramento.

Aula 21 Avaliacao dos personagens ja
existentes e criacdo de novos

personagens.

Fonte: Professor pesquisador (2025).

Apbs concluirmos as aulas destinadas a aprimorar a “estrutura do género HQ”,
iniciamos as discussfes sobre o “estilo” desse género discursivo/textual. Para isso,

no dia 7 de outubro de 2024, em 2h/aulas, foi introduzido, com os estudantes, 0 uso
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das onomatopeias e das suas finalidades dentro das HQs. Na aula fizemos uma
apresentacao em slides que exibiu trechos de HQs com exemplos de onomatopeias,
permitindo que, sob a mediacdo do professor, os alunos analisassem e
compreendessem as fungdes de sentido atribuidas a esses elementos.

Em seguida, foi distribuida aos estudantes uma lista contendo as principais
onomatopeias e o0s significados associados a elas. Paralelamente, com suas
producdes iniciais em maos, os alunos avaliaram seus textos, percebendo a auséncia
desse recurso estilistico, essencial para enriquecer a expressividade e a dindmica de
suas histérias.

No dia 08 de outubro de 2024, em 1h/aulas, iniciamos uma discusséo sobre a
guestdo e formalidade, informalidade e a sua relacdo com o estilo das HQs. Foi mais
uma aula de revisdo, pois a turma j4 havia estudado esses conceitos em outros
momentos ao longo do curriculo escolar. A partir dessa discussao, os alunos refletiam
sobre como o grau de informalidade (tipico das HQs) impactam na caracterizacao dos
personagens e de como se aproxima do publico-alvo. Ao final da aula, cada equipe
realizou uma breve revisdo de suas producgbes, aplicando os conhecimentos
adquiridos ao longo da aula.

Em suma, as aulas, que integraram o modulo relativo ao estilo do género HQ,
foram organizadas da seguinte forma:

Quadro 11: Sintese das aulas dos médulos referente ao estilo

Médulos “estilo” do género

Aula 22 e 23 Estudo das onomatopeias

Aula 24 Estudo da linguagem formal e informal

Fonte: Professor pesquisador (2025).

Além dos maédulos relativos aos elementos do género discursivo/textual HQs,
reservamos, também, um modulo relacionado a andlise gramatical. No dia 14 de
outubro, em 2h/aulas, foi apresentado aos alunos o conceito de vocativo e a funcéo
da virgula. Vale destacar que esses dois aspectos foram mais recorrentes tantos nos
textos produzidos pelos alunos, quanto em outras situagdes de atividades de escrita
desenvolvido pelo professor em sala, em que os alunos revelaram essas mesmas
dificuldades.

Com isso, a professora utilizou exemplos retirados das proprias producdes dos
estudantes, projetando-os na lousa da sala. Isso permitiu que os alunos

reconhecessem o0 uso do vocativo e da virgula em contextos reais, conferindo
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significado ao conceito e possibilitando uma aprendizagem mais significativa. Durante
a atividade, os alunos foram orientados a revisar suas proprias HQs, identificando a
presenca (ou auséncia) do vocativo e da virgula e avaliando, assim, o préprio ato da
escrita. Para este mddulo, utilizamos duas aulas:

Quadro 12: Sintese das aulas referente ao médulo gramatical

Mdédulo gramatical

Aula 25 e 26 Estudo do vocativo e da virgula.

Fonte: Professor pesquisador (2025).

Apos o estudo dos modulos gramaticais, a professora revisou com os alunos
0s principais elementos exibidos ao longo dos mddulos e eles foram orientados a
reescrever 0s seus textos aplicando os conhecimentos adquiridos aos seus textos
para aprimora-los. Desta forma, os dias 15, 21 e 22 de outubro de 2024 foram
destinados as producbes finais dos estudantes, conforme podemos visualizar na

figura abaixo.

Figura 12: Producéo final dos estudantes.
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Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

Desta forma, foram utilizadas seis aulas para a etapa final, organizadas da

seguinte forma:

Producéo final
Aula 27, 28,29,30,31 e 32 Reescrita final das producdes.

No dia 19 de novembro, foi 0 momento da culminancia das atividades. Para
isso, foi feita a socializacdo das HQs produzidas para a comunidade escolar. Foram
expostas quatro HQs e um cartaz com algumas ilustracbes das historias criadas,
conforme figuras 12 e 13:

Figura 13 e 14: Socializagdo das HQs produzidas pelos estudantes

rlmnul?:“
¢AO: conEeTaNDO,
LINGUAGENS,

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

E importante citar que as HQs eram expostas numa mesa enquanto 0s
estudantes apresentavam oralmente as suas producdes, em todas as salas de aula
da escola, mostrando os personagens principais, um pouco do enredo e levando a
mensagem de como o bullying é cometido, informando, ainda, que ja existe lei que
pune as pessoas e que € preciso respeitar sempre os colegas. Foi muito gratificante
poder compartilhar com os alunos esse momento, pois a empolgacao deles ao mostrar

seus textos era visivel e contagiante. Eles sentiram seus textos valorizados e sentiram



88

orgulho disso, pois vivenciaram na pratica serem sujeitos autores das suas préprias

historias, ou seja, o protagonista da acdo, como podemos observar nas figuras 14 e
15:

Figura 15 e 16: Momento de partilha com outras turmas

Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

Apbs este momento, no dia 22 de novembro, depositamos varios exemplares
das quatro producdes dos alunos na biblioteca da escola, conforme figuras abaixo:

Figura 17 e 18: HQs dos estudantes compondo o acervo da biblioteca escolar
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Fonte: arquivo pessoal do professor pesquisador (2025).

5.3 Comparacéo e analise das producdes iniciais e finais

Como bem afirmam Schnewly, Dolz e Noverraz (2004, p.97), uma sequéncia
“tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto”. Isso quer dizer que, ao desenvolver um trabalho sistematizado tomando como
ponto de partida o que os alunos ja sabem e revelam em sua escrita inicial, é possivel
desenvolver habilidades necessérias, através da intervencado do professor, a fim de
melhorar o entendimento e dominio efetivo do género discursivo/textual em estudo.

A aplicacdo dos modulos de aprendizagens permite desenvolver, nos
estudantes, uma evolucao gradual e elementar, possibilitando uma compreensao mais
agucada das caracteristicas dos elementos do género HQs, bem como a aplicacao
desses entendimentos em suas producdes finais. Portanto, os alunos tiveram a
oportunidade ndo so de internalizar os elementos tipicos do género, mas também de
desenvolverem consciéncias reflexivas e criticas sobre as suas propria escrita, a
medida que retornam as suas escritas iniciais e (re)avaliam o que fizeram ou deixaram

de fazer.
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Como ja mencionado, os modulos de aprendizagem foram agrupados levando
em consideracao os elementos do género discursivo/textual HQs (conteudo, estrutura
e estilo). A seguir, apresentamos as HQs produzidas pelos alunos e as analisaremos,
levando em consideracéo cada elemento desse género discursivo/textual, conforme
definido por Bakhtin (2003).

Apos a aplicacdo dos médulos de aprendizagem, obtivemos quatro producdes

elaboradas pelas quatro equipes, a saber:

Quadro 13: Producdes finais

Equipe Titulo

Equipe 1 O “anado” que conquistou o mundo
Equipe 2 O sofrimento de um bullying social
Equipe 3 A historia de Rubens

Equipe 4 Historia de superacao: Bullying

Fonte: Professor pesquisador (2025).
Cabe destacar que os textos produzidos pelos estudantes, em sua
integralidade, estdo presentes nos anexos.

e Em relacdo ao contetido tematico

Marcuschi (2008) afirma que os géneros sao entidades comunicativas em que
h& a predominéncia de uma func¢éo, um propdsito e um conteudo. De igual forma,
outros autores, como Bakhtin (2008) e Faraco (2009) comungam com essa mesma
ideia ao assumirem que 0s géneros sao dotados, dentre outros elementos, de uma
unidade tematica. Faraco, por exemplo, argumenta que “nos enunciados (orais ou
escritos) tém o conteudo tematico, organizagcdo compaosicional e estilo préprios e
correlacionados as condic¢des especificas” (Faraco, 2009, p.126).

Nesse sentido, percebemos que o conteddo (grifo nosso) é um aspecto
importantes, dentro do processo comunicacional e na constituicdo dos géneros
discursivos/textuais, e que deve ter um lugar reservado dentro do processo de

estudo e do ensino de lingua em sala de aula.

Producéo inicial
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De uma forma geral, nas producdes iniciais produzidas, observamos a
presenca de poucos personagens e uma tematica desenvolvida de modo bastante
superficial.

Na producao da equipe 1, cujo titulo € “ O ando que conquistou o mundo”
por exemplo, Messi € um garoto que sofre bullying na escola, ao ser apelidado de
ando. Oberva-se que o conteudo bullying € pouco enfatizado. Na historia, ndo fica
evidente o porqué que ele sofre bullying, o climax ndo é evendiciado e o desfecho

pouco desencadeado, conforme podemos observar nas figuras 19 e 20 abaixo:

Figura 19 Figura 20

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Apds as cenas expostas acima, Messi apenas participa de um jogo importante
e ganha a partida, nada mais sobre a tematica € colocado em foco.

Na equipe 2, titulo: O sofrimento de um bullying social, percebemos uma
personagem sendo excluida pelo colega sem nenhum motivo evidente,
caracterizando, assim, o bullying social, conforme podemos observar nas figuras 20 e

21 abaixo:
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Figura 20 Figura 21

L. wiSHo Did MA koRA oo RECRETO

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Desta forma, a equipe aborda a tematica bullying social, mas de forma ainda
superficial. Seria interessante abordar mais o impacto do problema, incluindo, por
exemplo, didlogos ou situagbes que demonstrem o sofrimento emocional da
personagem excluida. Isso aprimoraria mais a narrativa e sensibilizaria, envolvendo o
publico para probleméatica do tema.

Na equipe 3, observamos, na situacéo inicial, dois personagens no estadio de
futebol. No entanto, no decorrer dos acontecimentos, um dos personagens (até entao
nao nomeado) agride o colega pelo fato dele ndo ter o bom ‘fisico’ para ser um jogador.
Temos ai em evidencia o bullying fisico. Notamos que, na sucessado dos
acontecimentos, a teméatica néo foi bem explorada. Como o personagem superou o
bullying que ele vivenciava? Como buscou ajuda? Quem o ajudou? O que levou o
personagem vildo a se redimir diante do que fazia? Esses s&do alguns
guestionamentos que poderiam ser evidenciados no decorrer dos acontecimentos da
histéria e, assim, desenvolver e desencadear o tema, conforme podemos observar

nas figuras abaixo:
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Figura 22

Figura 23:
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Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

J4& na equipe 4, titulo “Histéria de superagdao” notamos a presenca do
personagem Erik, que é quem pratica o bullying na escola. O Personagem principal
nao € indicado no inicio da histoéria, apenas no final (Nicolas). Percebemos que Nicolas
€ desacreditado diante daquilo que ele almeja, que é ser jogador de futebol. Na
sucessdo dos acontecimentos, observamos que o tema também né&o é aprofundado.
O sofrimento do personagem poderia aparecer com mais evidéncia, a tematica
bullying poderia surgir com mais enfoque. Além disso, nas acdes apresentadas, ha
lacunas que precisam ser preenchidas para o melhor entendimento do leitor. No ultimo
quadrinho, por exemplo, o personagem parece nao se arrepender do bullying que
praticava e a impressao que d[a € que ele vai continuar replicando sua conduta, o que

nao € o esperado, conforme podemos ver nas figuras abaixo:
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Figura 24

Figura 25
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Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Koch e Elias (2022) afirmam que é necesséria a ativagdo do conhecimento
enciclopédico para o bom desenvolvimento a atividade escrita. Esse tipo de
conhecimento corresponde aos conhecimentos que “ouvimos falar ou que lemos ou
adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas” (Koch e Elias, 2022, p.41). Seria,
portanto, a ativacdo dos repertorios relacionados ao tema tratado na producao textual
gque precisam aparecer na histéria. Nessa perspectiva, acreditamos que o
desenvolvimento tematico de forma superficial, nas producdes textuais em andlise,
deve-se ao baixo conhecimento enciclopédico relacionado ao tema, afetando, assim,
a progressao tematica.

Desta forma, as leituras, didlogos e discussfes realizadas em sala de aula
sobre o tema sdo de extrema importdncia para a mobilizacdo de conhecimentos
necessarios para uma boa abordagem e desenvolvimento temético na escrita do
género. Entendemos que esse tipo de conhecimento precisou ser mais difundido e

explorado com os alunos. A partir dessa constatacdo, elaboramos os médulos de
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aprendizagem relacionados ao conteudo, a fim de ampliar os repertérios

informacionais dos estudantes e aprimorar a abordagem tematica.

Producdes finais

Apos a aplicacdo dos modulos de aprendizagem, os estudantes reescreveram
0S seus textos, conforme mostrado a seguir.

A producao final da equipe 1 evidencia avancos significativos na compreenséo
da temética, incorporando elementos que favorecem a clareza na narrativa.

Um dos elementos importantes foi a insercdo de informag¢des a legenda
informativa, que visa da mais clareza e orientacdo a histéria, auxiliando o leitor a se
situar melhor no contexto produzido. Percebemos que o nome do vildo também é
citado ( fato que ndo ocorria na producéo inicial), servindo, também, para situar o leitor
diante dos acontecimentos, como podemos observar na figura 26 abaixo:

Figura 26
i e e
@ﬁwq{ rmo. Incalo.

72

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

A tematica bullying € abordada por meio do personagem Messi, que sofre

discriminacédo e deboches em virtude de seu tamanho, por isso que é chamado de
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“anao de jardim”, por seus colegas. Observamos, também, a inclusdo de mais uma
legenda informativa (sinalizando o marco temporal na sucessdo da narrativa).
Portanto, a introducdo de um novo personagem, um treinador de futebol, adiciona
dinamismo a histéria inicial e indica um ponto de virada na narrativa, conforme

podemos observar a seguir, nas figuras 27 e 28:

Figura 27

Figura 28:

Também identificamos a reproducédo da ideia da producao inicial de forma
ampliada e enfatica a respeito do estado emocional do personagem que sofre o
bullying, bem como a ideia da conduta persistente do personagem que o pratica,
proporcionando a progressividade da narrativa, deixando-a mais envolvente. Como

podemos observar na figura 29 abaixo:
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Figura 29:

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Observamos, também, que a equipe incrementou, na sua producéo inicial,
adicionando um baldo de continuacgéo, exibindo a fala da mae do personagem dando-
Ihe apoio diante da situacao por ele vivenciada. Isso aconteceu porque foi frisado, nas
aulas, que seria sempre importante, diante da situacdo de bullying vivenciada,
procurar ajuda de alguém que se tem confianca. No caso da HQs em andlise, a pessoa
de confianca, escolhida pelos autores, seria a figura da mae. Nesse caso, 0sS
estudantes inseriram mais um personagem para, assim, adicionar mais elementos a
narrativa, favorecendo a progresséao tematica, conforme observamos nas figuras 30 e
31:
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Figura 30:

Figura 31:
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Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

A equipe citou a lei do bullying, evidenciando a apreensdo dos conhecimentos
sobre a tematica diante do que foi discutido em sala de aula ao longo dos médulos de
aprendizagem. Podemos perceber, na abordagem dos estudantes acima, que ha uma
reflexdo tanto do aspecto legalista quanto emocional relacionado ao bullying. Isso
reforca o entendimento dos estudantes ao reconhecer a importancia de uma
convivéncia respeitosa dentro do convivio social.

Também observamos o desfecho da histéria, o tom de arrependimento do
personagem “vilao”, revelando a importancia de um ambiente de paz e seguro € a
insercao de uma legenda final, evidenciando a superacdo do personagem principal
diante das dificuldades de bullying que ele vivenciava, conforme mostrado nas figuras

a seguir:
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Figura 32:

Figura 33:

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

J4 a equipe 2, ap0s a reescrita, 0s estudantes também conseguiram
desenvolver a tematica abordada. Na figura 44, por exemplo, a fim de incrementar a
narrativa, os estudantes inseriam um personagem, a professora, colaborando, assim,
com a progressao textual. O personagem Luan aparece excluindo a Luara dos
trabalhos na escola, revelando, assim, o conflito da historia. Notamos, também, a
presenca de mais uma nova personagem (a diretora), colaborando com o
desenvolvimento e o prosseguimento da narrativa. Trata-se de elemento apaziguador,
utilizado pelos alunos, para dar suporte e mediar/resolver o problema do bullying na
escola. A presenca da diretora ndo apenas oferece suporte a personagem principal,
mas, também, reforca a mensagem educativa, mostrando a importancia de
autoridades escolares no enfrentamento e tratamento do bullying dentro do ambiente
escolar. Essa escolha narrativa demonstra a sensibilidade dos estudantes ao abordar
o tema com responsabilidade, oferecendo uma solucdo que vai além da simples
resolucdo do conflito, destacando o papel de figuras institucionais no combate a

violéncia.
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Figura 34

Figura 35:

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Além disso, conforme os conceitos discutidos em sala de aula, os estudantes
incluem e fazem referéncia a lei do bullying como forma de desenvolver a tematica
abordada. Essa inclusdo ndo s6 agrega valor a tematica abordada, mas também
enriquece o contexto educativo da histéria, trazendo informacdes relevantes para
conscientizar o leitor sobre os impactos e os efeitos legalistas do bullying. Ao
relacionar o enredo com aspectos legais, 0s estudantes demonstram uma
compreensao ampliada do tema, conectando a narrativa ficcional a elementos da
realidade que promovem reflexéo e responsabilidade social, como podemos observar

a sequir, nas figuras 36 e 37:
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Figura 36: Figura 37:

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

A equipe 3, ja no primeiro quadrinho, inseriu uma legenda informativa para
contextualizar e situar o leitor sobre a identificacdo do personagem e o tipo de bullying
sofrido por ele. Houve, também, a insercdo de quadrinhos a fim de desencadear as
acOes e dar progressdo a narrativa. O personagem Vvildo passa a intimidar Rubens
semanalmente nas partidas de futebol, desencadeando, assim, o conflito da historia.
Com essa abordagem, os estudantes revelaram a sua compreenséao sobre o bullying
discutido na sala de aula, como sendo um ato de intimidacdo frequente, como

podemos observar nas figuras 38 e 39:
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Figura 38:

Figura 39:

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Podemos perceber, também, a inquietacdo emocional do personagem ao sofrer
o bullying e a insercédo de um personagem que 0 apoia no enfrentamento da situacao.
Temos ai, portanto, a figura de um colega de confianca e a atuacdo de outro
personagem, o treinador, que da suporte para a solucdo do problema que o

personagem vivencia, como podemos observar nas figuras 40 e 41 a seguir:
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Figura 40: Figura 41:
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Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

A legislacdo do bullying também é citada, demonstrando, entdo, a
compreensao e o aprimoramento do repertério dos estudantes a respeito da tematica
em estudo. O desfecho da histéria também é enfatizado quando o personagem que
pratica o bullying se redime e a situacdo conflituosa é superada, como podemos
observar nas figuras 42 a 44 a seqguir:
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Figura 42:

Figura 43:
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Podemos afirmar, desta forma, que, comparado a producéo inicial, na producao
final o tema aparece mais desenvolvido, garantindo, assim, a progressao tematica e
a coeréncia textual.

Na equipe 4, também observamos, ao comparar com a produc¢do inicial, a
progressao do conteudo teméatico. Mais quadros e personagens foram inseridos para
o melhor desencadeamento das a¢fes. O estado emocional do personagem que
sobre o bullying também fica em evidéncia, pois ao anunciar 0s jogos interclasses,
Erik mantém sua postura intimidadora, juntamente com seus colegas, 0 que

desencadeia o conflito da narrativa, conforme podemos ver nas figuras 45 e 46 abaixo:

Figura 45:

Figura 46:

A equipe, também, traz a tona a figura do diretor escolar que serve de apoio a
vitima e opera na solucao do conflito. Ha, ainda, a citagdo da lei do bullying com a
finalidade de conscientizar o agressor sobre a gravidade do problema,
desencadeando a concluséo da histéria. No final, o agressor se mostra arrependido e
a vitima demonstra superar o problema, como podemos observar nas figuras 47 a 50

a sequir:



Figura 47:
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Figura 48:
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Desta forma, no que concerne ao primeiro elemento do género
discursivo/textual “o conteudo tematico”, como definido por Bakhtin (2003), os
estudantes conseguiram ampliar os seus repertérios culturais e inserir novos
elementos teméticos necessario para desenvolver o tema. Nessa perspectiva, como
bem lembra Faraco (2009, p. 126): “se queremos estudar o dizer, temos de nos
remeter a uma ou outra esfera da atividade humana, porque ndo falamos no vazio,
nao produzimos enunciados fora de mdltiplas e variadas esferas do agir humano”.
Logo, podemos afirmar que todo texto se insere dentro de uma atividade humana, o
que exige dos nossos alunos conhecimentos prévios e construidos sobre o dizer, ou
seja, a tematica. Portanto, através das leituras, discussdes, dialogos e ideias,
conseguimos ampliar o repertorio informacional dos estudantes, ou seja, a sua
competéncia discursiva.

Os estudantes, também, recorreram ao uso da multimodalidade para aprimorar
o desenvolvimento da narrativa e reforcar a ideia de sentido pretendida. Isso porque
a linguagem das HQs nado ocorre no vazio, mas € permeada de varios elementos
semiodtico, como os baldes, as imagens, cores. Tudo iSso coopera para a construcao
de sentido do texto. Ratificando a ideia de Dionisio (2011), a qual nos diz que a
multimodalidade se refere as mais distintas formas e modos de representacao
utilizados na construcdo linguistica em uma dada mensagem- incluindo palavras,
imagens, cores, formatos, olhares, entonagdo etc.- conseguimos observar, desta
forma, esses efeitos nas producdes dos alunos, evidenciando a importancia da
interacdo desses elementos na construcao do sentido textual.

Além disso, ratificamos a importancia da reescrita no processo de producgao
textual dos estudantes, conforme apontado por Antunes (2003) e os PCNs (1998). O
processo de reescrita envolve a analise e reflexdo sobre aquilo que foi escrito para
qgue, a partir da refaccdo, o texto possa ser aprimorado. Dessa maneira, afirmam os
PCNs:

A refaccao faz parte do processo de escrita [ela] é a profunda
reestruturagdo do texto (...) os procedimentos de refacgéo
comecam de maneira externa, pela mediacao do professor que
elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem
aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (questbes a
serem estudadas) e retornar ao complexo (...). Por meio dessas
praticas mediadas, os alunos se apropriam das habilidades
necessarias a autocorrecao (BRASIL, 1988, p. 77-78).
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Ressaltamos que, no contexto da sala de aula, a pratica da reescrita, aplicada
a proposta didatica de Scheneuwly, Dolz e Noverraz (2004) foi uma estratégia
importante para o aperfeicoamento das produgdes textuais dos estudantes. Por meio
desse processo, eles puderam revisar, reorganizar, avaliar e refazer seus textos,
refletindo sobre o proprio ato da escrita.

A sequir, apresentamos 0s avanc¢os observados nas producdes dos alunos em

relagdo a estrutura do género.
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e Em relacdo a estrutura

Comungando com os preceitos de Bakhtin (2003), Fiorin (2011) também afirma
gue 0s géneros sdo tipos de enunciados relativamente estaveis, caracterizados,
dentre outros elementos, por uma construgdo composicional. O autor afirma,
ainda, que nos expressamos por meio de géneros que pertencem a uma
determinada esfera de atividade humana. Assim, “Conteudo tematico, estilo e
organizagdo composicional constroem o todo que constitui 0 enunciado, que é
marcado pela especificidade de uma esfera de acao” (Fiorin, 2011, p. 36).

Ciente da importancia da construcdo composicional dos géneros
discursivos/textuais, analisaremos a seguir as produc¢des dos estudantes na nessa

perspectiva.

Equipe 1

Titulo: O ando que conquistou 0 mundo

Figura 51:

Figura 52:
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e Equipe 2

Figura 53:
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Produgao inicial

e Equipe 3

Figura 55:
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Figura 54:

Producao final
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e Equipe 4
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Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Ao comparar as producdes iniciais e finais, acima, (vamos detalhar cada uma
a seguir) podemos identificar que os estudantes conseguiram aprimorar 0s seus textos
em relacdo a estrutura das HQs. Percebemos, de uma forma geral, a presenca de
legendas informativas, fazendo parte da estrutura do género e cooperando com a
acomodacdo de informacbes necessarias para situar o leitor diante dos
acontecimentos da narrativa.

Além disso, como mais uma parte integrante da estrutura do género e, também,
como elemento multissemiético, observamos a inclusédo e/ou o aperfeicoamento das
imagens nas HQs, como a presenca de cenarios (ver producdo final das equipes 1, 2,
3 e 4), bem como a insercédo de novos personagens. Nessa analise, como bem frisa
Dionisio (2008), é preciso adicionar, a pratica do letramento verbal, a préatica do

letramento da imagem, dai os multiletramentos ou letramento(s), uma vez que a
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multimodalidade € um elemento constitutivo do discurso, seja ele oral ou escrito.
Podemos afirmar que os estudantes conseguiram empregar e atingir esse dialogo
entre as diferentes linguagens, demonstrando dominio ndo apenas da escrita, mas,
também, da interpretacdo e producdo de sentidos por meio de diferentes recursos
semidticos (Imagéticos). Dessa forma, os alunos atingiram o patamar dos
multiletramentos, capazes de comunicar e transitar mediante diferentes formas de
expressao de sentidos.

Em relacdo aos tipos de angulos, planos e enquadramentos, apds as aulas
ministradas nos modulos de aprendizagens, as equipes demonstraram compreender
0s conceitos lecionados ao aplicar a técnica e efeito em suas producdes finais. Esse
progresso resultou em imagens mais detalhadas e expressivas, enriquecendo o
aspecto visual e potencializando o efeito semiotico de suas composicfes. Na equipe
1 abaixo, também sinalizado com o circulo vermelho, por exemplo, a equipe utilizou o
plano “detalhe” ao enfatizar o rosto do personagem principal, colocando em evidéncia
o desconforto emocional vivenciado pelo personagem.

e Equipel

Figura 59:

Figura 60:
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Esse mesmo plano de enquadramento “detalhe’, enfatizado nos médulos de aprendizagem,
também foi utilizado nas producdes das equipes 3 e 4, figuras 61 a 63, conforme observamos
nos destaques em vermelho abaixo:

e Equipe 3:

Figura 61:

ISSOF 56 um
ESQUENTA...

e Equipe 4:
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Figura 63:

Digitalizado com Camscan

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Desta forma, conforme Dias (2020), o plano detalhe € um dos componentes das HQs
e tem como funcdo, como o préprio nome ja sugere, mostrar detalhes de objetos ou
personagens, dando énfase. Trata-se de um elemento semioético que, em interacdo com
outra linguagem, com a verbal, cumpre um papel de exceléncia na transmissdo da
mensagem. Podemos perceber, portanto, que os estudantes “langaram mé&o” desse
elemento e conseguiram cumprir 0 seu proposito.

Em relagc&o aos baldes de falas das HQs, identificamos que, nas produgdes iniciais,
as equipes utilizaram poucos tipos de baldes, em alguns casos, o tipo de baldo utilizado
nao condizia com a intencdo comunicativa pretendida. J4 nas producfes finais,
observamos um uso mais variados de baldes como baldo de sentimentos e baldo de

continuagao. Conforme sinalizados, abaixo, em vermelho:



115

Equipe 1 (Figura 64): Equipe 1 (Figura 65):
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Equipe 2 (Figura 66): Equipe 3 (Figura 67):
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Ao compor a estrutura das HQs, as diversas formas de baldes de falas
enriquecem o enunciado, pois permitem representar diferentes emocdes e intencdes
comunicativas. No caso das HQs, acima, produzidos pelos alunos, ha a recorréncia
do baldo de pensamento, servindo para manifestar diferentes sensacdes e emocgdes
vivenciados pelos personagens ao sofrer o bullying. Isso serve como um recurso
importante para sensibilizar o publico leitor sobre os maleficios que o bullying pode
causar ao individuo e, ao mesmo tempo, revela a sensibilidade dos estudantes diante
deste tema.

Cabe frisar que esses elementos constitutivos das HQs, visiveis nas producdes
dos alunos, como balbes de falas, os angulos, legendas, personagens, integram, hoje,
0s preceitos dos multiletramentos, pois como ja discorrido por Rojo (2013) o

multiletramento significa que:

Compreender e produzir textos ndo se restringe ao trato do
verbal, oral e escrito, mas a capacidade de colocar-se em
relacdo as diversas modalidades de linguagens —oral, escrita,
imagem, imagem em movimento, gréficos, infograficos etc. —
para delas tirar sentido (Rojo, 2013, p. 3).

Isso significa que, no contexto educacional, o processo de ensino e de
aprendizagem devem levar em consideracéo as diversas formas de linguagens
presentes no mundo contemporaneo, ais quais interagem por meio de varias
semioses, formando, assim, uma cadeia de significacdes. Podemos reforcar
essa compreensdo, por exemplo, quando as equipes, conforme mostrado
acima, conseguiram, nas HQs, transmitir a sua mensagem sobre o bullying,
utilizando os elementos multissemidticos, como as imagens, os balbes, a

legenda, as cores, a escrita, deixando, assim, 0S seus textos mais expressivos.
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¢ Em relacdo ao estilo

Fiorin (2011), ao comentar os conceitos abordados por Bakhtin (2003), afirma que
o estilo é “ o conjunto de particularidades discursivas e textuais, que cria uma imagem
do autor”, isto €, um “efeito de individualidade”. Trata-se, portanto, de um “conjunto de
tracos fonicos, morfolégicos, sintaticos, semanticos, lexicais, enunciativos,
discursivos, etc., que definem a especificidade de um enunciado e, por isso, criam um
efeito de sentido de individualidade” (Fiorin, 2011, p. 28). Entdo, € importante
consideramos, como elemento marcador do estilo nas HQs, as marcas da linguagem
oral (informalidade) e os efeitos linguisticos das onomatopeias; elementos estes
responsaveis por criar a “individualidade” do produtor do texto.

A seguir apresentamos os avangos das producdes dos estudantes em relacdo ao

estilo:

e Equipe

Equipe 1 (Figura 70): Equipe 2 ( Figura 71):
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Equipe 3 (Figura 72): Equipe 4 (Figura 73):
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Fonte: arquivos da pesquisa (2025).

Bakhtin (2003) afirma que o estilo é inseparavel da unidade temética e da
composic¢ao do género discursivo/textual. No caso das HQs produzidas, consideramos
que as onomatopeias integram o estilo linguistico deste género por estar
intrinsecamente ligado a ele ao revelar elementos sonoros e expressivos que
contribuem para a manifestacéo e expressividade do sentido dentro da narrativa.

Assim, apGs os modulos de aprendizagem, na reescrita final dos estudantes,
podemos observar, conforme exibido nas figuras acima, a presenca das
onomatopeias nos textos dos estudantes. Isso revela que os alunos conseguiram
apreender, no decorrer das aulas, a utilidade desses elementos e fazer uso, de forma
concreta em seus textos. Ao fazer uso das onomatopeias, os discentes buscaram
desencadear um elo para aproximar o leitor, 0 que colabora para a receptividade
daquilo que esta sendo produzido e comunicado.

Em relacdo a maneira de se expressar, notamos que o0s estudantes
empregaram, em suas constru¢des, um estilo linguistico aproximado ao coloquial
(informal), o qual também & um trago caracteristico das HQs, conforme podemos

observar, circulado de vermelho, nas figuras abaixo:
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Equipe 1 ( Figura 74):

Equipe 2 ( Figura 75):

Equipe 3 ( Figura 76):
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Como podemos observar, ao fazer uso das expressoes: “ Ei, cara”; “Ele deve
ta brincando”; “Yae, parceiro” e “ Olha sé6 o chupetinha ali” os estudante demonstraram
compreender o estilo linguistico das HQs, que, como bem afirma Mendonca (2010),
€ marcado pela oralidade, por isso, sao repletos de expressées informais, pois tentam,
de certa forma, reproduzir a fala.

Ainda conforme Fiorin (2011, p.28), “O estilo € resultante de uma visao de
mundo. Assim como a cosmovisao estrutura e unifica o horizonte do ser humano, o
estilo estrutura e unifica os enunciados produzidos pelo enunciador”. Nessa Gtica, ao
se expressar, 0 enunciador, no caso, o autor do texto, revela a sua experiéncia de
mundo e 0 modo como esta experiéncia se manifesta na sua linguagem, além disso,
o estilo é constituido dentro do processo dialdgico. Isso quer dizer que a interacao
entre enunciador, receptor e contexto de comunicacdo, delimitado sdcio-
historicamente, influenciard o estilo do enunciador. No caso do género HQs, por
exemplo, o nivel de proximidade entre o autor/leitor, 0 contexto de comunicacéao e até
mesmo a relacdo entre os proprios personagens no interior da narrativa influenciara
no estilo de linguagem do autor no texto. Assim, podemos afirmar que o estilo diz
respeito aos recursos empregados para elaborar o enunciado, resultante de uma
selecdo de recursos linguisticos que estdo a disposicdo do enunciador. Trata-se,
portanto, da selecdo de palavras, recursos fraseoldgicos e gramaticais que estdo em
funcdo do interlocutor e que presume sua compreensao responsiva do enunciado
(Fiorin, 2011).

Em resumo, abaixo, um quadro comparativo revelando a evolucdo das quatro

producdes dos alunos:

Producéo inicial Producéo final
Em relacéo ao conteudo: e Tematica mais desenvolvida, com
e Tematica pouco desenvolvida, sem desfecho e desenvolvimento.
linha progressiva (inicio, meio e fim); e Ampliacdo de novos elementos e

ideias & original;

e Sem citacdo da lei do bullying ; e Com referéncia a lei do bullying;

Em relacdo a estrutura:

e Auséncia de legenda informativa e Presenca da legenda informativa
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e Uso de poucos tipos e baldes e, Uso de tipos diversificados e
as vezes, uso inadequado; balbes e adequados a finalidade

comunicativa;

e Poucos personagens; ¢ Insercdo de novos personagens;

e Auséncia de cenario, uso de e Cenario delimitado, uso de mais
poucas imagens; imagens e cores;

e Enquadramento e angulos pouco ¢ Imagens enquadradas de acordo
evidenciados; com a intencionalidade

comunicativa.
e Estrutura “inicio, meio e fim” e Linha estrutural mais

comprometida. desenvolvida.

Em relacéo ao estilo:

e Sem onomatopeias. e Com uso de onomatopeias

Fonte: Professor pesquisador (2025).

e Modulo gramatical

Apés a exploracdo dos moédulos relacionados a estrutura do género
discursivo/textual, os estudantes reescreveram as suas producdes, adequando-as
ao conhecimento gramatical pertinente aos seus textos.

Percebemos na equipe 2, por exemplo, a auséncia da virgula ao separar o

vocativo no enunciado. Apés a aplicacdo do modulo, os estudantes conseguiram
aplicar tal conhecimento gramatical em suas producdes, conforme podemos observar

nas figuras abaixo:
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Equipe 2 (Figura 78): Equipe 2 (Figura 79):

Producdo inicial Producao final

Equipe 2 (Figura 80):

LIgaNzaco com Camsca

Producéo final

Fonte: arquivos da pesquisa (2025).
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E pertinente frisar que o contetido gramatical se torna mais significativo para os
alunos quando é pensando/refletido a partir da real necessidade deles, ou seja, das
dificuldades observadas a partir daquilo que eles revelam em seus proprios textos.
Nessa perspectiva, Geraldi (2011) nos diz que a pratica de andlise linguistica:

partira ndo do texto “bem escritinho”, do bom autor selecionado
pelo “fazedor de livros didaticos”. Ao contrario, o ensino
gramatical somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso
partird do texto dele; a preparacdo das aulas de pratica de
analise linguistica sera a propria leitura dos textos produzidos
pelos alunos nas aulas de producdo de textos (Geraldi, 2011,
p.57).

Partindo disso, frisamos que o conteudo gramatical (virgula e vocativo) foi
selecionado e aplicado na sala de aula a partir da percepcéo da dificuldade que os
estudantes revelaram em suas producdes. Assim, os estudantes puderam identificar
os seus ‘erros’, refletir sobre eles, e empregar o conhecimento gramatical construido
no processo de refaccdo de seus textos. Em consonéancia com essa mesma ideia, 0s
PCNSs (1998) nos dizem que:

Um dos aspectos fundamentais da préatica de andlise linguistica
€ arefaccao dos textos produzidos pelos alunos. Tomando como
ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode
trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas
estruturais dos diversos tipos textuais como também os aspectos
gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no dominio da
modalidade escrita da lingua (Brasil, 1998, p. 80).

Dessa forma, consideramos a produc¢éo do aluno como uma unidade de ensino,
e os conhecimentos aqui ministrados foram selecionado em fungéo dele, a partir do
processo planejamento, leitura, escrita, andlise, (re)avaliacdo e escrita de textos.

Ressaltamos, portanto, as contribuicdes da sequéncia didatica sugerida pelos
autores Schnewly, Dolz e Noverraz (2014) no processo de producdo textual dos
estudantes. Partindo dos conhecimentos prévios que eles ja possuiam sobre o
género, juntamente com os modulos e a mediacdo do professor, os estudantes
conseguiram ampliar seus multiletramentos e suas competéncias discursivas. Assim,
com base nas caracteristicas composicionais do género HQs, exploradas durante os
modulos de aprendizagens, eles puderam construir novos aprendizados, melhorando

as suas producdes escritas.
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Podemos afirmar, também, que o0s estudantes puderam vivenciar a
multimodalidade na pratica em sala de aula ao explorar diversas formas de linguagem
na composicdo das HQs produzidas, como as cores, imagens, desenhos e a
linguagem verbal. Além disso, ao trabalhar com multiplas semioses (narrativas,
imagens, baldes de falas, onomatopeias, planos e angulos), os alunos potencializaram
suas habilidades de leitura e escrita de forma integrada a construcéo de sentidos.

Além de vivenciar a multimodalidade nos textos, ao tratarmos do tema
“bullying”, partimos de um elemento que pertence a cultura dos educandos, pois esta
diretamente ligada ao meio escolar e as formas de interages sociais. O bullying
reflete aspectos, embora que negativos, da cultura juvenil, incluindo formas de
comportamento, de comunicacdo e as dinamicas de poder entre as pessoas
(estudantes), que, influenciados por algumas normas sociais, acabam reforgcando
esteredtipos de padrdes e exclusdo. Nessa perspectiva, ao partir de elementos que
fazem parte da cultura do aluno, e mostra-la por meio da multimodalidade, atendemos
aos principios do multiletramento, que conforme Rojo (2012), devem envolver duas
caracteristicas das sociedades globalizadas: a multiculturalidade e a multimodalidade.
Portanto, podemos afirmar que cumprimos nossa missédo em sala de aula: ampliamos
os multiletramentos dos estudantes atraves dos textos multimodais.

Salientamos, ainda, que, ao abordar a teméatica do bullying, promovemos, a
cultura de paz na escola, incentivando a empatia, o respeito e a solidariedade. Isso
possibilitou compreender o bullying e o seu impacto na vida real dos alunos, ampliando
a capacidade de leitura critica deles e estimulando formas criativas de construir

relacbes mais respeitosas e inclusivas no ambiente escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar estas consideracdes finais, destacamos a centralidade que a BNCC
(2019) da aos textos, ao coloca-lo como unidade de trabalho no ensino de lingua em
sala de aula. O texto, nesse caso, materializado dentro de algum género
discursivo/textual, torna-se um objeto de estudo no trabalho com a lingua portuguesa
em sala de aula. Isso requer, dentre outros elementos, a presenca de um professor
mediador que possibilite aos estudantes a ampliacdo de suas competéncias
discursivas, através de atividades de leitura, compreenséo e producao de textos de
varios formatos e semioses.

Nessa perspectiva, no decorrer de nossos estudos, discorremos sobre a
importancia da leitura, da escrita, dos letramentos, multiletramentos e dos géneros
discursivos/textuais no processamento do ensino de lingua. Adotamos, nessa
conjuntura, o género multimodal HQs como unidade de ensino que, através da
sequéncia didéatica, operou como um elemento facilitador e potencializador para a
ampliacdo dos (multi)letramentos dos nossos alunos.

Assim sendo, através desta proposta de intervencdo, percebemos que a
utilizagcdo, na sala de aula, da sequéncia didatica de Scheneuwly, Dolz e Noverraz
(2004) atuou como uma ferramenta mediadora para a exploracdo do género
multimodal HQs em sua totalidade (unidade tematica, estrutura e estilo), cooperando
para a melhoria das habilidades de leitura e de escrita dos estudantes, atingindo
assim, nosso objetivo geral da pesquisa.

Com a aplicacdo da sequéncia, foi possivel identificar tantos os conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo ao género trabalhado, como em relacdo a tematica
desenvolvida (bullying), além de promover momentos proveitosos de diadlogos e
interacdo entre aluno e professor. Além disso, foi possivel, através da primeira
producdo dos estudantes, perceber as fragilidades apresentadas por eles, para que,
assim, o professor pudesse tracar a melhor rota para ampliar as habilidades
necessarias para o dominio efetivo deste género.

Vale salientar que a metodologia adotada para o trabalho em nossa sala de
aula, assumiu a forma de moédulos de aprendizagens, o0s quais objetivaram
comtemplar os preceitos Bakhtinianos sobre a unidade tematica, estrutura
composicional e estilo, elementos estes constituintes dos géneros

discursivos/textuais. Assim, foi possivel proporcionar aos estudantes 0 acesso as
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especificidades linguisticas, discursivas e textuais do género multimodal HQ a partir
da exploracéo de todos os seus elementos.

Quanto aos desvios constatados em relacdo ao conteudo tematico, destacou-
se o fraco repertorio sociocultural sobre o tema bullying, o que comprometia o
desenvolvimento do tema e a progressao dos acontecimentos nas histérias. Ja em
relacdo a estrutura, identificamos a presenca de poucos personagens, a auséncia de
cenario, da legenda informativa, de angulos e inadequacdo quanto aos tipos de
baldes. Em relacdo ao estilo, percebemos auséncia de onomatopeias e pouca
evidéncia de marca de informalidade. Além disso, observamos, quanto ao
conhecimento gramatical, desvios relacionados a pontuacdo na funcao de isolar o
vocativo.

Essas constatacdes possibilitaram pistas necessarias para a professora pensar
na confeccdo dos médulos de aprendizagens, de modo que, apds a sua execucado, no
processo de reescrita do texto, os desvios apresentados foram minimizados.

Ademais, através dos moédulos de aprendizagens, foi possivel ampliar os
(multi)letramentos dos estudantes, através da atividade orientadas de leitura,
compreensao, interpretacao, dialogos e reflexdes do género discursivo/textual HQs e
da tematica bullying.

Outrossim, ao explorar a multimodalidade presentes nas HQs, agregado a
exploracdo da temética bullying, conseguimos ampliar o multiletramento dos
estudantes ao conectar a leitura multimodal com a cultura juvenil, uma vez que, 0
bullying, infelizmente, ainda, esta presente no convivio escolar e caracteriza um
fenbmeno social que circunda a cultura dos estudantes. Assim, alcancamos, a partir
dos trabalhos realizados, sensibilizar os estudantes sobre a temética e despertar uma
leitura critica do mundo em que vivem.

Nessa perspectiva, a leitura da HQs e dos textos realizados, os didlogos,
discussbes e a participacdo dos alunos nas atividades propostas, ao longo dos
moédulos, possibilitaram resultados positivos na reescrita da producédo final dos
estudantes, uma vez que conseguiram apresentar, nas suas HQs, uma tematica mais
desenvolvida, com progressdo do tema, a presenca do cenario, de novas
personagens, dos tipos de balbes, onomatopeias, marcas de informalidade e angulos
variados. Percebemos, portanto, 0 amadurecimento estrutural nas producdes finais

dos estudantes.
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Como produto de nossa pesquisa construimos a coletanea da turma, a qual
recebeu o titulo “7° ano em: Bullying, Histérias de SuperAc¢ao”. Assim, HQs produzidas
pelos estudantes foram compilados em folhetos, divulgados e exibidos no ambiente
escolar. Os alunos participaram de um momento de socializagéo de suas producoes,
onde visitaram as outras salas de aula para apresentar os seus textos, falando sobre
o personagem principal por eles criado e as dificuldades enfrentas pelo personagem
ao sofrer o bullying. Desta forma, os alunos levaram a mensagem de paz, empatia e
de combate ao bullying aos outros discentes da escola. Além disso, a coletanea foi
depositada na biblioteca da escola para futura leitura de outros alunos. Percebemos
gue os estudantes se sentiram lisonjeados, pois viram os seus trabalhos sendo
expostos e valorizados.

Dito isto, cumpre frisar que 0s nossos objetivos especificos ( a) identificar os
elementos composicionais e multissemidticos das HQs; b) socializar, na comunidade
escolar, as HQs elaboradas pelos estudantes que foram compiladas em folhetos; c)
sensibilizar os estudantes sobre os impactos negativos do bullying na vida das
pessoas; d) produzir uma coletanea das HQs escrita pelos alunos e deposita-la na
biblioteca da escola; e) promover o gosto pela leitura e escrita; f) ampliar os
multiletramentos dos estudantes) foram todos alcancados.

As atividades realizadas dentro dos médulos didaticos nos motivaram na busca
de novos desafios para a sala de aula, envolvendo a exploracdo de novos géneros
discursivos/textuais, buscando, assim, contribuir com melhoria das habilidades dos
estudantes em relacdo a escrita, leitura, compreensao, interpretacéo, oralidade e
conhecimento linguistico, habilitando-os a formarem-se em leitores/escritores ativos e
competentes. Nesse sentido, destacamos a importancia dessa pesquisa, para noés,
professores e estudantes do PROFLETRAS, uma vez que contribui diretamente com
a atualizacdo na minha formacé&o continuada.

Em sintese, podemos destacar que esta pesquisa, tanto contribuiu para a
aplicacdo do meu conhecimento académico, fortalecendo a relagéo entre os estudos
tedricos da universidade e a pratica em sala de aula, como proporcionou melhorias no

ensino dos géneros discursivos/textuais HQs na minha comunidade escolar.
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ANEXO |

HQ usado para a leitura.
Fonte: arquivo pessoal da professora.
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ANEXO Il

MUSIC FROM THE NETFLIX FILM

Filme para socializagao da tematica “bullying”
Fonte: disponivel em: https://www.netflix.com/br/
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DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 6.047 606

Apresentacao do Projeto:
RESUMO:

Projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade

Estadual da Paraiba/UEPB. Intitulado: O GENERO TEXTUALDISCURSIVO HISTORIA EM QUADRINHO:

PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NQ 7° ANO DO ENSINOG FUNDAMENTAL. Sua autora assim o
aprasenia: ;Ler & escrever 530 habilidades essenciais para o desempenho satisfatdrio dos educandos na
sociedade. Mo entanto, as avaliagies oficiais, como o SAEB, e esludos diagndsticos realizados em sala de
aula revalam gue os alunos enfrentam dificuldades em compreander & produzir lexios, espacialmeanta os
mullimadais, como as histdrias em guadrinhos jdoravante HOs. Embora as HOs estejam amplamente
presentes no cotidiano dos alunos, em virlude da democratizacdo do acesso atraveés da expansdo da
internel, os discentes enfrentam obstacules na leitura, produgdo e interpretagio desse género, pois a
compreens3o deste exige habilidades que v3o além da decodificagdo das palavras, envolvendo
interpretacao verbal & ndo verbal, além de compreansdo contaxtual. Dessa modo, tendo am vista que o
ensino de lingua portuguesa deve proporcionar aos estudanies experidéncias que permitam a ampliagio de
seus letramentos e que a leilura e a escrila, dentro deste processo, s83o preponderante, uma vez que

possibilitam a participacao significativa e critica dos estudantas
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em diferentes pralicas constituidas pela linguagem, esles dois pressupostos & que justifica a presente
pesquisa. Messa perspecliva, surgiram as seguintes questdes norteadoras: Coma as aulas da lingua
portuguesa pode contribuir com a ampliagio dos letramentos dos estudantes? Como o género textual
4iguadrinhosg pode confribuir para a ampliagdo de diferantes letramentos dos alunos em uma turma de 7°
ano do ansino fundamental? Qual seria o caminho mais eficaz para o aluno adquirir as propriedades
discursivas do género em estudo da forma a compreender & produzir esses textos com autonomia &
criticidade? E o que nds, professores e estudantes do profletras, podemos fazer para mediar o ensino e a
aprandizagem am prol dos leframentols) dos estudantes? Diante disso, essa pesquisa objeliva propar uma
intervengio pedagdgica em uma turma de 7° ano do ensino fundamental, visando estimular o
multilatramanto por meio da leitura & escrita de histdrias em guadrinhos (HOs). Esse projeto envolve oficinas

da leitura de HOs em sala de aula cuja tematica versara sobre o bullying a fim de promover interpretagias,

debates, discussdes, bem como a reflexdo critica, seguindo a sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz(
2004} , & que culminara na produgio de HOs pelos alunos. Essa proposta, fundamenta-se nos principios da
linguistica textual, a qual trata o texlo como uma atividade de comunicagdo gque se realiza nas ages &
interagdas humanas. Para isso, nos apoiaremos nos estudos do letframenio e do multiletramento de Rojo
(2013), Soares (2009) e Kleiman (2010); nos tedricos Bakhtin (2003) e Marcuschi{ 2008) acerca dos géneros
textuais/discursiva; Koch e Elias sobre o processo de leitura e escrita, entre outros estudiosos. Quanto aos
procedimenios metodoldgicos, essa pesqguisa trata-se de uma pesquisa-agdo, de nalureza aplicada, uma
vez gue buscaremos associar os esludos bibliograficos com a agdo pratica, a fim de tentar sanar as
dificuldades de leitura na sala de aula, com lécus em uma escola plblica e os sujeitos 580 dos alunos do T
ano. Espara-sa que assa proposta amplie os letramentos dos estudantes, desanvolva habilidades de leitura
& ascrila, incentive o gosto pela leitura & contribua para formagio de um sujeito- leitorg .

Palavras-chava: Multiletramantos. Leitura. Escrita.

METODOLOGIA

Quanio aos procedimentos matodoldgicos, essa pesquisa frala-se de uma pesquisa-agio, de nalureza
aplicada, uma vez gue buscaremos associar 0s estudos bibliograficos com a agdo pratica, a fim de tentar
sanar as dificuldades de |eitura e escrita na sala de aula. Para Thiollent apud GIL [ 2002, p. 14) a pesquisa-
agao é:
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Um lipo de pesquisa com base empirica que & concebida e realizada em estreila associagdo com uma agio
ou com a resolugio de um problema colelivo & no qual os pesguisadores e participantes representativos da
siluagdo ou do problema esldo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Aszsim, esse lipo de pesquisa visa promover a melhoria de um problema na pratica social em uma aluagio
dirala entre 0 pesquisador & os parlicipantes da pesquisa. Além de compreaender a situagio, a pesquisa-
agd0 propde mecanismos para modifica-la (Severino, 2013)

Além disso, com base nos objelivos essa pesquisa é de cunho exploratdria, pois visa aprimorar ideias em
relagdo ao letramentos em sala de aula.

O Locus dessa pesguisa serd na Escola Municipal de educagio infantil @ ensino fundamental Sebastifo

Bezerra Bastos, localizada no Pirpiri, Zona rural do municipio de Guarabira-FB.

HIPOTESE

a) A pratica de leilura & escrila do género jquadrinho;, pode ampliar os letramenios dos estudanies;

b) cabe ao professor, através de sequéncias didalicas, aprimorar a competéncia linguistica dos estudanies
em prol da melhoria da leitura & escrila.

CRITERIOS DE INCLUSAD

Todos os alunos que estdo malriculados na referida lurma serdo inclusos na presente pesquisa, além disso,
participardo da pesquisa os discenles que s& submeler 3 pesquisa pelos seus pais alou responsaveis por
meio da assinatura do Termo de consentimento Livre e Esclarecido (para os pais ou responsaveis pelo
menor) @ Termo de Assentimento (para criangas menores de idade).

CRITERIOS DE EXCLUSAD

Aplica-se aos alunos que ndo estdo malriculados na devida lurma ou que os pais ou responsaveis ndo

autorizarem mediante o ermos de consenlimento livre @ esclarecido e do termo de assentamento.
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Objetivo da Pesquisa:
Geral
- Dbjetivamos levar o aluno a produzir HQgs por meio de sequéncia didatica no 7 ano do ensing

fundamental, em uma escola localizada na Zona rural do Municipio de Guarabira-PB.

Especificos:

- Identificar os elementos composicionais @ multissamidlicos das HO . 5;

-Socializar, na comunidade escolar, as HQ; s elaboradas pelos estudantes que serdo compiladas am
folhetos;

-Produzir um caderno de atividades com sequéncias didalicas ulilizando o género multimodal HOQ;
-Promover o gosto pela leitura e escrita.

Avaliagcao dos Riscos @ Baneficios:

RISCOS

Em consondncia com a resolucio CNS 486/12 esla pesquisa apresenta risco minimo para os alunos &
outras pessoas envalvidas, pois trala-se de uma pesquisa académica, de cunho didatico e padagdgico,
partencenta ac Ambilo da escola & da universidade & ndo havara qualquer identificagdo ou procedimento

gue saja lasivo a inimidade dos sujeitos parlicipanies.
BENEFICIOS

Em relagdo sos benaficios, a proposta visa atender a um ansino de qualidade através da disponibilizacio de
novas metodologia de ensino. Assim, do ponto de visla pedagogico, essa pesquisa visa conbribuir com a
fomentacdo de praticas de leilura & escrita no recinlo escolar, contribuindo para a formagdo de leilores &
escritores proficientes. Do ponto de vista académico preftende-se confribuir com a ampliagdo dos estudos
tedricos da academia na pratica escolar. Do ponto de vista social, espera-se confribuir com uma educagio
de gualidade, formando leitores & escrilores proficientes, capazes de manifestar as suas ideias &
convicgdes, um sujeilo social gue desempenhe, por meio da linguagem, as exigéncias demandadas do sau

meio social.
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Em relagdo aos procedimentos élicos, encontramos a afirmagio de que ;A presente pesquisa preserva
lodos o8 principios élicos a ela inerente. Segue-se, porlanto, os referenciais da bioélica, lais como: a
autonomia dos participantes, a beneficéncia da peasquisa, a ndo maleficéncia, a relevancia social, a
privacidade & a confidencialidade. Messa verlenle, eslaremos imbuidos em buscar preservar a dignidade da
passoa humana de lodos os parlicipanies da pesquisa, sejam eles os sujeitos elou pasqguisadores, firmando,
assim, o5 padries estabelacidos para o estudo @ pasquisa que envolvem seres humanos. Dessa forma,
EE53 pasquisa esla em consonancia com preceilos élicos eslabelecidos alravés da Resolugio NAGBE12, do
Conselhe Macional em Satde/Comissdo Macional de Etica em Pesquisa;. Mo que diz respeito ao potencial
da risco associado aos procedimenios metodolodgicos, a pesquisadora faz a sua avaliagdo em sinlonia com
a legislagio vigenle, e declara que ;Em consonancia com a resalugdo CNS 466/12 esta pesquisa apresenta
risco minimo para os alunos @ outras pessoas envolvidas, pois trala-se de uma pesquisa académica, de
cunho didatico e pedagdgico, partencenta a0 ambito da escola & da universidade & nao havera qualquer
identificagdo ou procedimenio que seja lesivo a intimidade dos sujeitos parlicipantes; . Concordamos guanio
a0 potancial de risco minimao apresentado pela pesquisa @ também com os procedimentos adotados para
evilar sua efeliva ocorréncia, pois a aulora eslabeleceu que ;sera assegurado aos parlicipanies da
pasquisa a presernvagio de sua inlimidade & de sua imagem, substituindo-a, se for o caso, de modo que
nanhuma identificacdo serd atribuida; . Assim, A aulora expde de maneira objaliva os cuidados élicos que
davem ser assumidos no decorrer da pesquisa visando minimizar qualquer consaquéncia élica negativa. Mo
ambilo dos beneficios assinalados, podemos destacar que a pesquisa zEm relagdo sos beneficios, a
proposta visa atender 8 um ensino de gualidade através da disponibilizagdo de novas melodologia de
ensino. Assim, do ponto de visla pedagdgico, essa pesquisa visa confribuir com a fomentagio de praticas
da leitura & escrila no recinto escolar, contribuindo para a formagao de leilores @ escritores proficientes. Do
ponio de vista académico prelende-se contribuir com a ampliagio dos estudos ledricos da academia na
pratica escolary . Por fim, a pesqguisadora disponibiliza ainda os contalos dos realizadores da pesquisa, &
explicita-se que caso as duvidas do participante ndo sejam resclvidas pelos pesguisadores ou seus direilos
sejam negados, devem recorrer ao Comité de Efica em Pesquisa, disponibilizando o endereco e os meios

da contalo com essa institluicio.
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Considerages sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Todos os termos dea apresentagdo obrigaldria foram anexados, e, quando exigido, estdo devidamenis
assinados & apreseniam as informagdes de modo claro e objetivo, tal como delermina a Resolugdo n® 466,
de 12 de dezembro de 2012, bam como suas complemantares: TAl, TCPR, DCPP, TCLE, Folha de Rosto e
Cronograma de Execugdo (cronograma planejado em sintonia com a iramilagio dos procadimenios exigidos
palo Comité de Etica em Pesquisa) estdo devidamente assinados. Portanio, resta assinalar que o Projeto de
Pasquisa foi construido dialogando com todas as exigéneias e de acordo com 4 as diretrizes da Resolugio
M°. 466/2012 do Consalho MNacional de Sadde do Ministério da Saide/Comissdo Macional da Etica em
Pasquisa, qua dispde sobre Elica em Pesquisa que envolve Seres Humanos; . Quanto a estas exigéncias, o
Projelo de Pesquisa esta apto a ser desenvolvido.

Recomendacdes:
MNao ha recomendagies a fazar, pois o projelo ndo apresenta lacunas que possam se traduzir em prajuizos
do ponto de vista élico para as instituighes @ os individuos envolvidos na pesquisa. Todos os prolocolos

exigidos pela Resolugdo M°. 466/2012 do CHSMS e suas complementanes foram devidamenie cumpridos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgtes:

CONCLUSAD:

0 Projeto de Pesquisa & construido em clara sinlonia com as diretrizes meltodoldgicas e élicas da Resolugio
N7, 468/2012 do CNS/MS, e, além do mais, apresenta beneficios diretos para os parlicipantes da pesguisa,
pois conforme esid explicitado no seu desfecho primario ;Espeara-se que através dessa pesguisa
interventiva possamos confribuir com a ampliagdo dos (mullijetramentos dos astudanies e fomente as
habilidades de leilura & escrila necessarios para a parlicipagao cidada dos sujeilos na sociedada; . Além do
mais, a pesquisa-agao ;Do ponto de vista social, espera-se contribuir com uma educagdo de qualidada,
formando leitores e escrilores proficientes, capazes de manifestar as suas ideias @ convicgdes, um sujeilo
social que desempenha, por meio da linguagem, as exigéncias demandadas do seu meio socialg.
Considerando que a pesquisa envolve risco minimo para pesquisadores e pesguisados, beneficiando a
comunidade objeto da pesquisa & lambém a comunidade cientifica, entendemos que a sua realizagdo dave

sar aprovada tal como se aprasania.
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Paostagem Autar Situagio
Informagies Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | D1/07/2024 Acaito
do Projeto ROJETO 2353849 pdf 20:17:37
Folha de Rosto foljh.pdf 0170772024 |BEATRIZ PEREIRA | Aceilo

20:16:47 DO NASCIMENTO
Declaragdo da pesquisador. pdf 01/0772024 |BEATRIZPEREIRA | Aceilo
Pasguisadores 20:12:42 DO MASCIMENTO
Declaragao da aulorizacao. pdf 01/07/2024 |BEATRIZ PEREIRA | Aceilo
InstituigSo e 20:10:02 | DO MASCIMENTO
Infraesirutura
Declaragdo da concordancia.pdf 01/07/2024 |BEATRIZ PEREIRA | Aceilo
concordancia 20:07:24 | DO NASCIMENTO
Informacdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 30052024 Acaito
do Projato ROJETO 2353849 pdf 11:08:58
TCLE / Termos de | TALE.docx 30/05/2024 |BEATRIZ PEREIRA | Aceilo
Assantimento ! 11:08:23 |DO MASCIMENTO
Justificativa da
Ausncia _ _
Projelo Detalhade [ |projeto.docx 30/05/2024 |BEATRIZ PEREIRA | Aceilo
Brochura 11:05:12 | DD NASCIMENTO
Investigador _
Folha de Rosto folha.pdf 30/05/2024 |BEATRIZ PEREIRA | Aceilo
10:58:45 DO MASCIMENTO
Folha de Rosto folha.pdf 30/05/2024 |BEATRIZ PEREIRA | Recusad
10:58:45 |DO MASCIMENTOD o

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacdo da CONEP:
Maa

CAMPIMNA GRANDE, 13 de Julho de 2024

Assinado por:
Patricia Meira Bento
{Coordenador{a))

Endereco: Av. das Baradna=, 151- Campus Universiting

Bairro: Bodocongd CEP: 58 109.753

UF: PE Municipio: CAMPIMA GRANDE

Telefone: (§3)3315.3373 Fax: (B3}3315-3373 E.mail: cepf@setor uvepb edu. b
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ANEXO IV

Termo de compromisso do pesquisador

Universidade " ;
? Estadual da ......'f‘.?l'.’..';‘.',‘.'.m.?..‘i‘."&;‘}'h
Paraiba

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM CUMPRIR
08 TERMOS DA RESOLUCAO 466/12 DO CNS/MS (TCPR)

Titulo da Pesquisa: 0 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO HISTORIA EM
QUADRINHO: PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO T° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

Eu, Beatriz Percira do Nascimento |, Professora da EMEIEF Schbastido Bezerra Bastos,
portadora do RG; 3877559 ¢ CPF: 071.867.914-84 comprometo-me em cumprir infegralmente
as direrizes da Resolugio N'. 466/12 do Conselbo Nacional de Saiide do Ministério da
Saide/Comissio Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve
Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderci sofrer caso infrinja qualquer um dos itens da
referida resolucio,
Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guanabira, 3¢ de maio de 2024,

g /-! ? Q . L | T
Assinatura do(a) Pesquisador responsivel

o B &y 10 55

Orientador

Beatriz Pereira do Nascimento-
beatriz.p@aluno.ucpb.cdu.be -UEPB
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ANEXO V

Termo de autorizag&o institucional

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
SEBASTIAO BEZERRA BASTOS

CNPJ: 03.184,974/0001.93

INEP:25065063
Rua Anizio Marinho dos Santas, SN +Pirpiri, Guarabira - PB, 58200-000

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (TAI)

E cientes da @ 3 lizagho do prosgeto Intitulado: O
GENERO TEXTUAUDISCURSIVO IIIS‘I‘ORIA EM QUADRINHO: PRATICAS
DS MUI.TIL!‘I‘RAMENTOS NO 7 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

isadora Beatriz Percira do Nascimento do Curso de
wmnmummammmmwmahm Cumwslll
Guanabira-PB, sob orientaglo da professoea Dr. IARA FERREIRA DE MELO

MARTINS.

“0 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO HISTORIA EM
QUADRINHO- TICAS DE MULTILETRAMENTOS NO 7" ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL” tem por objetivea pmdudodl"Qspwmwdl m
diditica no 7* w0 do ensino fund Essa proposta é de ese
enquadna no campo da pesquisa-agdo, nmmwmn]uumwm
resolver problemas observados na sala de auka em relagho a0
partindo, nesse caso, da necessidade de aprimocar as habilidades da leitura ¢ escrita dos
estudantes,

Essa proposta de intervensd0 esth fundamentada na sequéncia diditica dos tedei
Schneuwly , Dofz ¢ Noverraz (2004) e se divide em trés grandes etapas: A primein etapa
mamwmhmmnyqxwaoﬂmmuumumedo

de p 3o, A seg etapa serd a produglo micial do género discursivo ¢ a
Mmmmammo‘m&MMMuem
compasicionais do ginero fextualidiscursivo, que serio agrupades nas  seguintes
perspectivas:

Mddwior {confesido) : S50 modulos destinados a sanar dificuldades relacionadas ao
contedda/ tema do género textual. Nesse médulo serd realizado &3 seguintes agdes:

» Leiturs do HQ “Turma da Mdnica Jovem: Bullying sem limites” do autor
Mauricio de Sousa,
* Discussio ¢ ampliagio da temdtica:
-Discussio da Led 13.185 de 06 de novembro de 2015 ( lei de combate a
imtimidagdo sistémica ( bullying),
- Exibig30 do filme: Confissdes de uma garota exclulda.
Mddwlos featifo) S8o modulos destinados o sanar as dificuldades relacionadas no
estilo do género textualdiscursivo, que envolverd, dentre outras agdes:

¢ Abordagem do estilo linguistico do género (se formal, informal) ;
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®  Aspectos notacionais da escrita ¢ questdes de andlise Bnguistics { caso hays
necessidade);
Meiufos (estrutwea). Nesse midwlo seri trahaiado aspectos relacinados 4 estrutura
do género, como:
As disposigdes ¢ finalidades dos baldes;
As linhas cinéticas,
A crisgho dos personagens;
As onomatopeias;
A sequéncia namativa.
Amm:mdihvdudnf-lquemiommmwu
colocaro em pritica 0s conhec dquirides nos médulos, apri
assim, os seus textos. Os textos serdo compilad em folhetos, socializad ¢ depasieado na
bablioteca da escola.
A MRIS(I)M[NIMO umvaqueomnduuw
mMsumms
mlmeumhuoopﬁllco-tlmdapmpmdzhwdo?mdom

wLMammmmdm-ﬂeu
de com a Resolugio do n* 466 ¢ 2012 CNS/MS.

Guarabirs-PB, de maio de 2024

(%1@...,_,

Mat. 0029273
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ANEXO VI

Folha de rosto

MINISTERIO DA SAUDE - Consetho Nacional de Sadde - Comissio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
0O GENERO TEXTUAUDISCURSIVO HISTORIA EM QUADRINHO: PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

2. N de Partici da P 53

3. Area Tematica

4. Area do Conhecmento:
Grande Area B Linguistica, Letras & Artes

PESQUISADOR

5. Nome:

BEATRIZ PEREIRA DO NASCIMENTO

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%):

071.867.914-84 PRINCIPAL - POVOADO TANANDUBA POVOADO GUARABIRA PARAIBA 58200000

8. Nacicnalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Emai:

BRASILEIRO 83581385674 beatrizpn2010§@gmai.com

Termo de Compromisso: Declaro que emmpnaosrewlsiosdaRsohqaoCNSMmems P C a
utiizar o5 iais e dados cok et para os fins previ bk osmlaﬂossepnebshmounh
Aceilo as pela cientifica do projeto acma. Tumwnnqueemlwusera 20 projeto

wmmrmmsehtpnummdammmmm

Data: ! /
Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB 12.671.814/0001-37
15. Tedefone: 16. Outro Telefone:
(83) 3315-3373
Termo de Compromisso {do resp avel pela ir ¢d0 ): Declaro que - ilos da Resoluglo CNS 466/12 e suas
Complementares & como esta instituigdo lem condigdes para o o L deseprqm sulorizo sua execucdo.
Responsivel: Rosangela Neres Aradjo da Silva CPF- 741.646.354-87
CargoFungao:  Coordenadora PROFLETRAS/UEPB
Data: 28 ; 06 | 2024 Angdwoele Neset A o
Assinatul
Roﬂngdn Neres Armlo da Siva
3225062

|PATROCINADOR PRINCIPAL

Nio se aplica.
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ANEXO VI

Declaracéo de concordancia com o projeto de pesquisa

% Universidade Heatriz Pereira do Nascimento-
/ Estadual da beatriz paaluno.uepb.edubr -UEPB
&) paraiba

DECLARACAODE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO HISTORIA EM
QUADRINHO: PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

Eu, Iara Ferreira de Melo Martins , docente do PROFLETRAS da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), portador(a) do RG: 1496322 declaro que
estou ciente do referido Projeto de Pesquisa e comprometo- me em acompanhar
seu desenvolvimento no sentido de que se possam cumprir integralmente as
diretrizes da Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saiude do Ministério
da Satde/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em
Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Guarabira, 3 de maio de 2024

D?ﬂa/ua Mhﬁmﬁo;@;ﬁg

Orientador

_g)igm-:) (\).J.h_um., do nlm

Pesquisador responsdvel

Beatriz Pereira do Nascimento-
beatriz.p@aluno.uepb.edu.br -UEPB



ANEXO VI

Termo de assentimento livre e escolarecido

JERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ( TALE)

Prezado,

O vocé (a) esth sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:

0 GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO HISTORIA EM QUADRINHO:
PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL, sob a responsabilidade de: BEATRIZ PEREIRA DO
NASCIMENTO e do onentadora IARA FERREIRA DE MELO MARTINS, de forma
totalmente voluntina.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade urgente de aprimorar as habilidades de
leitura e eserita dos estudantes. Dessa forma, entende-se que a leitura ¢ a escrita discursiva
do género quadrinho serh um importante meio para o desenvolvimento dos letramentos
(muliiletramentos) dos discentes em sala de aula.

Diante disso, nosso objetivo serd: amplar os letramentos (muliiletramento) dos
estudantes a parfir do exercicio da leitura e da escrita do género textual quadrinho.Para
aplicar essa pesquisa, iremos realizar rodas de leituras envolvendo quadrinhos |, discussbes e
debates sobre a temitica do Bullying, bem como a producho textual do género
textual/discursivo Histdria em quadrinho-Hq’s sobre essa temitica com a turma do 7° ano B
da EMEIEF Sebastifio Bezerra Bastos e serd necessiria a sua autonizagiio.

Para esse estudo, nossa proposta se dard em cinco elapas:

-Primeira etapa: Contextuahizagio do tema (bullyving) com exibigdio um curta -metragem
bem como exibigio e andlise de quadrinhos;

-Segunda etapa: Roda de leitura do HQ * Turma da ménica jovem: Bullying sem limites”
do autor Mauricio de Sousa.

~Terceiro momento: Producio inicial do género textual/discursivo * Histora em quadrinho™
-Quarta etapa: Andhise da produglio micial e, com base nas dificuldades encontradas,
propor uma sequéncia diditica, em modulos de aprendizagens, para sanar as dificuldades
percebidas nas produgdes inciais (usando a sequéncia didatica dos tedricos schneuwly e
Dalz).

- Quinta etapa: Reescria da produciio inicial e confecclio de uma coletinea com as devidas
produgdes para ser depositada na biblioteca da escola.

PARA PARTICIPAR DESSE ESTUDO, O RESPONSAVEL DO ESTUDANTE
DEVERA AUTORIZAR A ASSINAR ESSE TERMO DE CONSENTIMENTO
Voo ndo arcard com custo algum, nem terd nehuma vantagem financeira. Além disso, vocé
serh esclarecido em quaisquer aspectos que desejar e estard livee para participar ol recusar-
se. O participante terd assisténcia bem como serd acompanahdo durante o desenvolvimento
desse trabalho de acordo com Resolughio N°. 466/12 do Conselho Nacional de
SaddeMinistério da Sadde.

Este estudo apresenia risco minimo, uma vez gue o esiudo emprega abividades
materiais diditicos e paradiditicos concernentes ¢ adequados ao ambiente escolar e ao
publico-alvo da proposia de intervencio no 7% ano do Ensino Fundamental, tais como:
leitura, andlise, interpretagio e escrita de textos.

O voluntirio poderd recusar-se a participar, ol retirdr seu consentimento a qualquer
fase da realizagio da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer penalizagio ou
prejuizo.

Os dados individuais serfio mantidos sob sigile absoluto ¢ serd garantida a
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privacidade dos participantes, antes, durante e apos a finalizagio do estudo. Serd
garantido que o participante da pesquisa receberda uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos ¢
publicagdes cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no
sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condigdes
estudadas. (Res. 466/2012,1V. 3. g.e. h.)

Essa pesquisa traz como beneficio o aprimoramento das habilidades da
lettura ¢ da escrita e, consequentimente, a ampliagio dos letramentos dos
participantes.

Em caso de dividas, vocé poderd obter maiores informagdes entrando em
contato com Beatniz Pereira do Nascimento, através dos telefone (83)98136-3674 ou
através dos e-mails: beatrizpn2010@gmasl.com. Caso suas dividas nio sejam
resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao
Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio Administrativo da
Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB, Telefone 3315
3373, e-mail: cep@uepb.edubr ¢ da CONEP (quando pertinente). ¢ da CONEP
(quando pertinente).

CONSENTIMENTO

Apos ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa

O GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO HISTORIA EM QUADRINHO:
PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS NO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL e ter lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido,
eu auton
20 a participaciio no estudo, como também dou permissdo para que os dados obtidos sejam
utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta forma, assino
este termo, junt com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob
meu poder e outra em poder do pesquisador.

Guarabira, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO IX

Coletanea das producdes dos alunos
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Bullying: Histérias de
Superfgio 7V

RYNISTOR1f y

Autores:
Layza Nathiely;
Miguel Belarmino;
Polyanna Ketlyn.
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Bullying: Historias de _ o)
SuperAgdo 5:”

Autores: Emanuel Brito;
Guilherme Nascimento;
Louhandson dos Santos.



Messi € um menino
muito habilidoso, tem
11 anos de idade e sofre
“bullying na escola.

‘~ 11

NYW

»
\

Y Y, K \
A\
\

T8

,

Ei, ando de jardim,
pensa que vai ser
jogador
profissional é
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Com o tamanho que
ele tem s6 dé pra ser
ajudante de ando.
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Pedro, pare
com isso, por
favor!

N .

’ b e Pt 34 4 s & ' > fioks S pidipm p .
D DTN ATy O LR

o

PR, N&o paro! Vocé nad
manda em mim, seu
ando de jardim.




sy S——

E assim Pedro
continuava perseguindo
Messi até que um dia
ele cansou.

Se vocé ndo
parar, vou dizer a
minha mae.

Estpu Me sentindo triste, nao
Sel por que Pedro e 0s seus
amigos falam jsso comigo. As
vezes penso que vou fracassar
€ nunca voy conseguir ser ym
08ador profissional por conta
do mey tamanho,
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Algum tempo
depois...

Iremos participar de um
campeonato muito
importante.Como treinador de
vocés, quero o empenho de todos.

Se depender desse
anao de jardim, a

gente se ferra, ele
ndo vai jogar nada.
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Made, estou me sentindo pra
baixo. Pedro continua me

perseguindo na escolinha, me
chamando de ando de jardim.
As vezes penso em querer
desistir...
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Para, filho, Ndo aguento ver
Vocé assim, Vou falar como
treinador da €scolinha, Esse

Menino ngo Pode ficar te
DIMINUINDO.

[-To

>

[N

m
W




—

No dia seguinte

e A e g

Pode deixar mae, dou
minha palavra que
Messi vai ficar bem e
Seguro aqui.

O motivo dessa
reunido € o bullying
que Pedro esta
fazendo contra Messi,

»
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~ )

MDesculpas
~=«\treinador, eu ndo vou
mais fazer isso.

Hoje o dia ser
muito
importante.
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Ei, cara. Desculpas,
ganhamos pelo seu gol.
unca mais falo nada.

E assim, Messi foi
vencendo os desafios
e se tornou o melhor

do mundo.

FIM




HISTORIA.DE
SUPERACRO:
BULLYING

NICOLAS RAHYNNY
RAMOMN OLIVEIRA

TAINA COUTINHO
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Erik era um
moleque muito
bravo, cheio de
problemas,  por
isso fazia muito
bullying na escola.

—

....Quero ser
jogador de
futebol!

Vai crescer,
ningo de gente!
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)is dias depois
Turma, semana que
vem tem interclasse e

todos devem
participar!

Ei, rapaziada, olha\
s6 o chupetinha
ai.E ainda pensa

em ser jogador de
bola.
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Vou mostrar pra
vocé quem
manda no
interclasse

ha ha
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Diretor, decidi
procurar ajuda,
porque ndo aguento
mais...

E Erik sempre me
persegue, rir de
mim e diz que nao
sou capaz de fazer
as coisas.
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O diretor imediatamente chamou Erik e sua falmilia e
explicou que o que ele fazia era bullying e que hoje isso é
crime,

erseguiuir, amedrontar ou

infernizar faz muito mal as

pessoas e hoje o bullying é
crime.

- Podendo ser
penalizado com multa
Ou prisao.
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Diretor,
desculpas,nao
vou fazer mais
ISSO.

Nos jogos
interclasse

Nicolas esta
jogando muito...
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Depois disso, o diretor fez uma palestra pra
todos os alunos pra falar do bullying. Nicolas
passou a ter mais confianca em si e Erik
aprendeu que ndo pode colocar ninguém
Pra baixo, nem xingar ou humilhar as

PE€ssoas

FIM
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D sofrimento de
um bullying social

@
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Oi, gente. Prazer
em conhecer

g/ NA ESCOLA

Hoje 0 nosso
trabalho serd em
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Pea
E
b

a -

4 B |
le deve ta
rincando. |
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o

%4 n3o é bem-vinda,




E assim Luara continuou sendo
excluida...

N&o sei por que Luan ndo
gosta de mim, sempre fica me
excluindo das coisas. Nao
aguento mais...

Digitalizacdio com CamScanner
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Como é filha?isso ta
errado.Amanha mesmo vou
Id na escola.

retora, minha filha
chegou em casa aos
prantos dizendo que os
colegas estdo excluindo
ela das atividades da
escola.

Isso é errado, €
bullying social.
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Na sala de aula
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No dia
seguinte
Desculpa por tudo,

cu entendi que 1SS0
fol errado.

Eu te desculpo,
Luan.
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Escola Municipal de Educagdo Infantil € Ensino Fundamenty
Sebastido Bezerra Bastos

Turma: 7° ano

Professora: Beatriz Pereira

DIGA NAO AO BULLYING
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