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RESUMO

Esta pesquisa aborda a temética da Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, discutindo a relagdo
enriquecedora entre 0s conhecimentos prévios e socioculturais dos estudantes e o contexto de ensino e
aprendizagem de matematica na escola. O presente trabalho tem como objetivo investigar os
conhecimentos matematicos dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e estabelecer
conexdes desses conhecimentos com conceitos matematicos escolares, direcionadas as turmas do 8° e
9° anos, considerando uma educacdo sociocultural. Os participantes desta pesquisa sdo estudantes
matriculados no ciclo 1V da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), correspondente aos 8° e 9° anos do
ensino fundamental, com idades entre 15 e 19 anos de uma escola municipal em uma cidade do cariri
paraibano. Eles residem em um ambiente rural, onde a principal fonte de renda é a criagdo de gado, bem
como a producdo de queijo e leite. Assumimos uma abordagem de natureza qualitativa, caracterizando-
se como uma pesquisa pedagogica, incorporando também elementos da pesquisa etnogréafica. Para a
producdo e coleta de dados, foram utilizados diversos métodos, como a aplicacdo de questionarios,
conversas com os estudantes, observagdo de aulas, atividades diagnosticas e intervencdo didatica em
sala de aula. Esses instrumentos foram utilizados com o objetivo de mapear as origens dos estudantes,
sua bagagem cultural e os conhecimentos matematicos aplicados em suas rotinas diarias. Os dados foram
organizados em didrios de campo e tabelas, tendo a andlise realizada a partir de categorias do referencial
tedrico e da andlise de contetdo. Como resultado, constatou-se uma participacdo significativa dos
estudantes nas atividades propostas, que se basearam no didlogo, na valorizagdo do conhecimento prévio
e na interacdo, com especial enfoque na aplicacdo da Matemética na produgdo de leite e queijo.
Inspiradas nos principios freirianos, as atividades problematizaram situacdes reais, como a perda de leite
na producdo de queijo e a baixa lucratividade dos produtores em determinados periodos. No entanto, 0s
resultados revelam que o ensino dos contetdos escolares ainda vem sendo apresentado desconectado
das vivéncias cotidianas dos estudantes, o que se evidencia pela dificuldade em aplicar conceitos como

a porcentagem em suas rotinas diarias.

Palavras-chave: educacdo matematica; educacado de jovens e adultos; producdo de queijo.



ABSTRACT

This research addresses the theme of Mathematics Education for Youth and Adults, discussing the
enriching relationship between students' prior and sociocultural knowledge and the context of teaching
and learning mathematics in school. The present study aims to investigate the mathematical knowledge
of students in the Youth and Adult Education (EJA) program and establish connections between this
knowledge and school mathematical concepts, focusing on 8th and 9th grade classes, within a
sociocultural education framework. The participants of this research are students enrolled in the 4th
cycle of Youth and Adult Education (EJA), corresponding to the 8th and 9th grades of elementary
school, aged 15 to 19, in a municipal school in a town in the Cariri region of Paraiba. They live in a rural
environment, where the main source of income is cattle raising, as well as cheese and milk production.
We adopted a qualitative approach, characterized as participatory research, also incorporating elements
of ethnographic research. Various methods were used for data collection, such as questionnaires,
conversations with students, classroom observations, diagnostic activities, and didactic interventions.
These tools were aimed at mapping the students' backgrounds, their cultural knowledge, and the
mathematical knowledge applied in their daily routines. The data were organized into field diaries and
tables, and the analysis was conducted based on theoretical categories and content analysis. As a result,
a significant participation of students in the proposed activities was observed, which were based on
dialogue, the appreciation of prior knowledge, and interaction, with a special focus on the application
of mathematics in milk and cheese production. Inspired by Freirean principles, the activities addressed
real-life situations, such as milk loss in cheese production and the low profitability of producers during
certain periods. However, the results reveal that school content is still being presented disconnected
from the students' daily experiences, as evidenced by their difficulty in applying concepts such as

percentage in their daily routines.

Keywords: mathematics education; youth and adult education; cheese production.
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Lei n°® 9394/96, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade ao ensino fundamental e médio no periodo de
escolaridade obrigatdria. Por serem educandos na faixa etaria de 15 anos até idades bem mais
avancadas, trazem consigo uma viséo de mundo influenciada por sua cultura, por sua vivéncia
social, familiar e profissional.

A interacdo entre os conhecimentos matematicos que emergem nos contextos que esses
educandos habitam e circulam, muitas vezes de maneira informal, e o0s conhecimentos
matematicos escolares, deve ser considerada como hipo6tese de investigagdo das formas
especificas de matematizar de cada grupo cultural. “Para a EJA, em especial considerar essa
diversidade e respeitar essas particularidades torna-se essencial” (Fonseca, 2020, p. 70).
Entendemos que a EJA, por diferenciar-se da educacdo regular devido as suas especificidades,
requer uma proposta que ndo venha apenas suprir ou compensar a escolaridade perdida do
estudante, mas garantir sua permanéncia na escola e a continuacao de seus estudos.

Diferentes estudos e pesquisas descrevem que a Matematica ainda é vista como a
disciplina mais dificil de ser aprendida. Atribui-se a ela uma grande parte da responsabilidade
pelo fracasso escolar de jovens e adultos. Entretanto, os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) geralmente reconhecem a relevancia da Matematica devido a sua experiéncia,
que lhes permite discernir a importancia e as aplica¢fes préaticas desse conhecimento em suas
vidas cotidianas. “E comum escutar dos alunos Jovens e Adultos que a matematica é chata,
dificil, teimosa, abstrata, irracional, mas jamais que ela ¢ dispensavel” (Fonseca, 2020, p.75).

O baixo desempenho dos estudantes da Educacdo Basica no Brasil tem sido
evidenciado, ha anos, por avaliacdes nacionais e internacionais. Esses indices refletem uma
série de fatores, que incluem a precariedade do sistema publico em termos de infraestrutura,
formacéo e valorizacdo dos professores, familias desestruturadas, questdes socioecondmicas,
entre outros.

De acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) 2022, 73%
dos estudantes de 15 anos de idade brasileiros ndo alcangaram o nivel basico (nivel 2) em
Matematica, considerado pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) como o minimo necessario para que 0S jovens possam exercer plenamente sua
cidadania.

Os dados do PISA 2022 evidenciam a necessidade urgente de melhorias significativas

no ensino de Matematica no Brasil. Para enfrentar esse desafio, as politicas publicas devem
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evoluir de maneira proporcional, garantindo investimentos adequados, aprimoramento da

formagé&o de professores, melhorias na infraestrutura escolar, entre outros.

1.1 Delimitacdo do problema, justificativa, objetivos e metodologia

Em 2017, em um municipio localizado no Cariri paraibano, onde atuamos como
professora, foi realizada uma Busca Ativa Escolar com a intencdo de apoiar 0s governos na
identificacéo, registro, controle e acompanhamento de criancas e adolescentes que estdo fora
da escola ou em risco de evasao. Assim, foram formadas turmas de EJA e professores foram
colocados para lecionar a essas turmas, a fim de se corrigir o fluxo escolar.

Como professora de Matematica de uma instituicdo que atende a EJA, ndo é raro
presenciarmos discussdes de colegas apresentando queixas dos estudantes desta modalidade,
como: desatencdo e baixa motivacdo para realizar tarefas; lacunas em seus conhecimentos
matematicos de anos anteriores; resisténcia a resolucdo de problemas que exijam esforco
intelectual adicional; dificuldades de concentragdo; comportamentos desafiadores na sala de
aula; entre outras. Alguns professores relatam que enfrentam desafios e dificuldades ao lecionar
para as turmas de jovens e adolescentes que estdo fora da idade-ano adequada. Com isso, temos
as turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), dessa instituicdo de ensino, marcadas por
altos indices de evasdo e reprovacdo escolar, sendo na maioria das vezes, atribuida a
Matematica o papel de vila dessa triste realidade.

Diante dessa problematica e sabendo da real necessidade desse publico de estudantes,
observamos a importancia de rever e fundamentar a pratica de ensino a fim de buscar, testar e
compartilhar novos conhecimentos e recursos didaticos. Esse despertar para uma nova forma
de atuar em sala de aula revelou-se a partir do nosso ingresso como aluna especial no Programa
de Pés-Graduacdo no Ensino de Ciéncias Educacdo Matemaética - PPGECEM - UEPB, que nos
fez buscar novos conhecimentos e novas formas de trabalhar em sala de aula.

Segundo as Propostas Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos (2002), o
ensino da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo estad imune as mesmas variacoes e desafios
que afetam outras areas do ensino: “um publico especial, um curso com limitacdo de tempo e
de condi¢fes materiais, um professor geralmente sem formacéo especifica para essa atuacao, a
falta de materiais didaticos especificos para o publico da EJA” (Brasil, 2002, p. 12).

Este estudo foi realizado com o objetivo de desenvolver um trabalho mais coerente com
aquilo que acreditamos que devemos fazer, no sentido de atender as reais necessidades dos
estudantes da EJA, além de tornar as aulas bem mais interessantes e proveitosas, envolvendo

ao maximo os estudantes nas atividades escolares, oportunizando a permanéncia e continuidade
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nos estudos dos mesmos na escola. Nessa perspectiva surgiu 0 seguinte questionamento:

Como relacionar didaticamente os conhecimentos matematicos usados no contexto
sociocultural dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com os conhecimentos
matematicos escolares para aumentar o engajamento discente?

Diante dessa questdo e com o intuito de obter uma resposta que atendesse as
necessidades e dificuldades apresentadas pelos estudantes, buscamos os referencias que
respaldassem a perspectiva de uma educacéo sociocultural.

Assim, nosso objetivo geral foi investigar a relacdo entre os conhecimentos
matematicos usados no contexto sociocultural dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) com os conhecimentos matematicos escolares para aumentar o engajamento discente.
Como objetivos especificos, tivemos: mapear as caracteristicas, necessidades e demandas dos
estudantes da EJA; diagnosticar os conhecimentos matematicos envolvendo a realidade da
fabricagdo de queijo; desenvolver uma intervencdo didatica, adaptada as caracteristicas
especificas do grupo desta regido, por meio da implementacao de atividades matematicas.

As abordagens socioculturais na Educacdo Matematica, voltados aos estudantes da EJA
qgue vivem no ambiente rural, podem proporcionar uma aprendizagem mais significativa e
relevante, promovendo uma conexdo entre os conhecimentos matematicos do cotidiano e 0s
conceitos matematicos escolares.

Dentro desta perspectiva, nossa pesquisa foi realizada em uma escola municipal, onde
atuamos como docente de Matematica, tanto no ensino regular como na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Em relacdo ao publico alvo, os selecionados para participar da pesquisa foram
os estudantes da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, mais especificamente do Ciclo
IV, que corresponde aos 8° e 9° anos do ensino fundamental. E importante ressaltar que, embora
a escola esteja situada na sede do municipio (zona urbana), aproximadamente 90% desses
estudantes residem na zona rural.

Os estudantes da EJA chegam a escola com contetidos matematicos adquiridos por meio
de experiéncias praticas e interacdes cotidianas do contexto rural que residem. Muitos
estudantes tém conhecimentos praticos de medi¢do, como aferir quantidades de alimentos para
0 gado, calcular distancias em terrenos rurais, medi¢des e propor¢oes que utilizam na producgao
de queijo, alem de vérias operacfes matematicas que o cotidiano exige.

O municipio no qual esta localizada a escola apresenta uma das bacias leiteiras mais
notaveis do estado da Paraiba, sendo que muitas familias encontram sua subsisténcia na
producdo e comercializacdo de leite e seus derivados. Os conhecimentos matematicos dos

estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que estdo envolvidos na atividade pecuéria,



17

na producéo de leite e queijo, podem se apresentar como de extrema relevancia e aplicabilidade
quando relacionados aos contetdos matematicos ministrados na escola

E importante reconhecer e valorizar esses conhecimentos, “estabelecendo uma relagio
da Matematica com o “real” que considera que o sentimento da Matematica esta em ser ela um
modelo possivel — e (til - da realidade” (Fonseca, 2020, p. 76). Nesse sentido, buscando
contribuir para a melhoria do ensino da EJA, Ciclo IV (8° e 9° anos), observamos como eles
utilizam esses conceitos matematicos em suas atividades diarias.

Desta forma, na introducéo deste estudo, exploramos os desafios presentes na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), com énfase no ensino de Matemaética, muitas vezes vista como uma
disciplina de dificil assimilacdo. A investigacdo buscou compreender como 0s conhecimentos
matematicos adquiridos no cotidiano rural, especificamente na producdo de leite e queijo,
podem ser integrados ao ensino escolar. O objetivo foi aumentar o engajamento dos estudantes,
valorizando suas experiéncias praticas e promovendo um ensino com mais significado.

No Capitulo 2, concentrou-se a primeira se¢éo do campo teorico relacionado a Educacgéo
de Jovens e Adultos. Nesse Capitulo, ressaltamos a importancia que essa modalidade de ensino
deve desempenhar na promoc¢édo da equidade educacional. A Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) representa esferas da educacdo, destinadas a publicos especificos, com abordagens
pedagogicas particulares.

No Capitulo 3, apresentamos uma breve discussdo sobre um fendmeno que vem se
tornando comum nas instituicdes de ensino: 0 aumento do nimero de jovens nessa modalidade,
visto que, anteriormente, essa modalidade era predominantemente composta por adultos. Essa
mudanca demogréafica exige uma andlise cuidadosa para entender as implicacGes e adaptar as
estratégias pedagogicas de modo a atender as necessidades especificas desse novo publico.

No Capitulo 4, delineamos os caminhos metodolégicos adotados nesta pesquisa,
contemplando aspectos como os sujeitos envolvidos, o tipo de pesquisa, o local, os instrumentos
utilizados para a coleta de dados, os procedimentos empregados para coleta e a anélise
subsequente dos dados.

No Capitulo 5, dedicamo-nos a apresentacédo e andlise dos resultados obtidos por meio
de um questionério inicial abrangente, abordando informacGes referentes ao historico
educacional, ocupacéo, renda financeira e perspectivas em relacdo a Matematica. Também
incluimos os resultados e inferéncias derivados das atividades aplicada aos sujeitos da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), juntamente com observagdes feitas durante as aulas.

No Capitulo 6, apresentamos nossas consideragdes finais, relacionando os resultados da

pesquisa com 0s objetivos estabelecidos, a problematica e a questdo norteadora, com o



proposito de contribuir para o aprimoramento do ensino de Matematica na EJA.
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2A EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS - DESAFIOS DE ONTEM E DE HOJE
Neste Capitulo, discutiremos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destacando a
importancia que desempenha na promocéo da equidade educacional. A EJA é a éarea da
educacdo que visa atender jovens e adultos a partir dos 15 anos que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de concluir os estudos na idade apropriada. Por atender a um publico especifico,
deve possuir abordagens pedagdgicas particulares que visem atender as necessidades desses
estudantes e garantir uma formacdo adequada. Ainda nesse topico, trazemos uma discussao
sobre o processo de juvenilizacdo da EJA como um dos desafios a serem enfrentados, uma vez

que denuncia o fracasso da escola regular.

2.1 A Educacéo de Jovens e Adultos e a Garantia do Direito a Escolarizacéo

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi reconhecida legalmente como modalidade
de ensino da educacao basica, em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN, n°9394/96. Os artigos (37 e 38), no Capitulo da Educacao Bésica
sdo dedicados para reafirmar a obrigatoriedade a Educacao Bésica gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria e constituira instrumento para a educacdo e aprendizagem ao longo da
vida.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008).

Neste artigo, podemos observar um esforco para garantir plenamente o direito a
educacdo, oferecendo Cursos e Exames com 0s mesmos conteudos destinados aos estudantes
do ensino regular. Dessa forma, evitando que essa modalidade seja vista como uma educacgéo
"Inferior”, destinada apenas aos "desafortunados” que ndo puderam estudar na idade
considerada apropriada.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
desempenha um papel essencial na sociedade, promovendo trés funcdes centrais: reparadora,

equalizadora e qualificadora. A fungdo reparadora da EJA visa corrigir as desigualdades
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historicas, assegurando o direito & educacdo para aqueles que, por motivos variados, nao
tiveram acesso a uma formacédo educacional na idade adequada. Esse carater reparador ndo se
restringe ao aspecto escolar, mas também envolve uma dimensdo social e simbolica, ao
devolver a essas pessoas a dignidade e a possibilidade de participacdo ativa na sociedade,
compensando uma lacuna educacional deixada ao longo da sua trajetoria.

Além disso, a funcdo equalizadora da EJA contribui para a promogdo da justica social
ao integrar diversos segmentos da sociedade, como trabalhadores, migrantes, idosos, donas de
casa e até pessoas em situacdo de privacdo de liberdade. Dessa maneira, a EJA permite que
essas pessoas tenham uma segunda chance de retomar sua formacdo, reduzindo as
desigualdades de acesso ao conhecimento e favorecendo a inser¢cdo no mercado de trabalho, na
vida cultural e na cidadania ativa.

Ja a funcdo qualificadora que a EJA exerce, busca proporcionar uma formacéo continua
e atualizada, respondendo a necessidade de aprendizado ao longo da vida. Essa funcdo
qualificadora ndo apenas prepara os estudantes para o mercado de trabalho, mas também
estimula sua participacdo social e cultural, promovendo valores de solidariedade, igualdade e
diversidade. Assim, a EJA se torna uma ferramenta de incluséo e desenvolvimento, capaz de
formar cidad&os criticos e atuantes, alinhada ao objetivo de construir uma sociedade educada e
inclusiva.

A EJA compreende do ensino fundamental ao ensino médio é dividida em trés
segmentos: o 1° segmento, corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental; o 2° segmento,
corresponde a anos finais do ensino fundamental; e o 3° segmento, corresponde ao ensino
medio.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma das modalidades integrantes da
educacdo bésica. Destina-se aos individuos que, no &mbito educacional, ndo tiveram acesso a
educacdo na fase correspondente & idade apropriada, bem como aqueles que ndo obtiveram
sucesso no percurso da escola regular e encontram-se fora da faixa etaria referente ao ano
escolar em que deveriam estar. A EJA ¢ oferecida com o propdsito de corrigir a defasagem no
percurso educacional. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), os jovens e adultos que se encontram em idade superior a conclusédo
apropriada da educagdo fundamental e ensino médio apresentam niveis diversos, desde o
analfabetismo total, passando pelo analfabetismo funcional, até a escolarizagdo incompleta nas
etapas do Ensino Fundamental e do Médio.

Os sujeitos da EJA sédo reconhecidos ao trazerem historias de vida ora semelhantes ora

diferenciadas, porem marcadas pelas trajetorias de excluséo social do sistema de ensino, da vida
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familiar, de afetividade, dos meios culturais e econdmicos.

Podemos constatar, por meio de estudos e pesquisas, 0 progresso gradual da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) no cenario das politicas educacionais no pais. Entretanto, persistem
desafios significativos a serem superados, uma vez que o Brasil ainda enfrenta altos indices de
analfabetismo e analfabetismo funcional, especialmente nas regides Norte e Nordeste.

Esses obstaculos se refletem também no &mbito do Plano Nacional de Educacédo (PNE),
instituido pela Lei n° 13.005/2014, aprovado em 26 de junho de 2014 e com vigéncia de 10
anos. O PNE é um documento composto por 20 metas e 10 estratégias voltadas para o
aprimoramento do sistema educacional nacional, e dentro desse contexto, estabelece diretrizes
especificas para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e
adultos na forma integrada & educacéo profissional

Os indicadores da Taxa de alfabetizacdo da populagdo de 15 anos ou mais de idade
(Indicador 9A) (Tabela 01) e Taxa de analfabetismo funcional da populagéo de 15 anos ou mais
de idade (Indicador 9B) (Tabela 02), no que diz respeito as metas previstas e metas atuais dos
indicadores acima citados, referente ao relatorio 2° ciclo (2018, INEP).

Tabela 1: Indicador 9A Taxa de alfabetizacéo da populagdo de 15 anos ou mais de idade
Meta prevista — 93,50% para o periodo de 2014 a 2024

Meta atual
Brasil 93,0%
Regido Centro-Oeste 94,8%
Regido Nordeste 85,5%
Regido Norte 92,0%
Regido Sudeste 96,5%
Regido Sul 96,5%

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacéo 2014-2024. Brasilia, DF: MEC,
2014. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf>. Acesso em: 05 jul. 2023.
Podemos observar com os indicadores que mesmo o Brasil apresentando uma condig¢ao
razoavel na taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais de idade nesse ciclo, as
regides Norte e Nordeste ainda se encontram numa posicao desfavoravel em relacdo a meta

prevista, principalmente a regido Nordeste. De acordo com o0 MEC, a regido Nordeste concentra
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90% do analfabetismo no Brasil. Essa desigualdade regional na taxa de alfabetizacdo é um
problema significativo que precisa de atengéo especial por parte das autoridades educacionais
e governamentais.

Todos os brasileiros merecem ter acesso a educacédo de qualidade, independentemente
de onde vivam. Isso é fundamental para promover a igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento socioeconémico em todo o pais.

Tabela 2: Indicador 9B Taxa de analfabetismo funcional da populacdo de 15 anos ou mais de idade
Meta prevista — 15,30% para o periodo de 2014 a 2024

Brasil 16,6%
Regido Centro-Oeste 15,9%
Regido Nordeste 25,9%
Regido Norte 20,2%
Regido Sudeste 11,5%
Regido Sul 12,8%

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educagdo 2014-2024. Brasilia, DF: MEC,
2014. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf>. Acesso em: 05 jul. 2023.

A situacdo presente nas regides Nordeste e Norte do pais € preocupante, dado o registro
de indices significativos de analfabetismo funcional entre a populacdo com 15 anos ou mais.
Essas regides se distanciam consideravelmente das metas estipuladas para o periodo
compreendido entre 2014 e 2024, evidenciando um cenério desafiador e distante do almejado
em termos de alfabetizacao funcional.

Além do analfabetismo, que se refere a incapacidade de ler e escrever, o analfabetismo
funcional envolve dificuldades significativas na leitura e na compreensdo de textos escritos.
Isso significa que, mesmo que as pessoas saibam ler algumas palavras, elas tém dificuldade em
compreender e aplicar o que leem.

Os indicativos nos mostram que os esforgos para combater o analfabetismo funcional
nessas regides podem ndo estar produzindo os resultados desejados até o momento. Essa
situagdo ressalta a importancia de investimentos continuos em educagéo, especialmente nas
regides mais desfavorecidas, para melhorar as habilidades de leitura e escrita da populacéo de
jovens e adultos. A alfabetizacdo funcional é fundamental para o desenvolvimento individual e
socioecondmico, e é necessario um compromisso continuo com a educagdo para superar esses
desafios.

Enquanto professora, observamos que a Educacgéo de Jovens e Adultos frequentemente

enfrenta problemas como falta de recursos, infraestrutura inadequada, materiais didaticos
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insuficientes e, em alguns casos, professores sem preparacdo especifica. Esses fatores podem
afetar a qualidade de ensino e aprendizagem dos sujeitos da EJA, questionando o papel da
escola na vida desses sujeitos.

Veiga (2017), em sua dissertacdo de Mestrado, relata que existem pontos que
contribuem para agravar o status da EJA, como um modelo de educagédo de baixa qualidade,

tanto na escola, como na sociedade em geral, principalmente pela pequena forca que
esta modalidade tem dentro das Politicas Publicas para Educagdo. Para a autora, um dos
principais desafios da Educacdo de Jovens e Adultos é a falta de formacdo especifica dos
educadores. De fato, as licenciaturas em geral ndo privilegiam em seus curriculos estudos sobre
a EJA, centrando-se nas caracteristicas dos estudantes da faixa etéria regular.

Nesse sentido, Paiva, 2006 (apud Veiga, 2017, p. 38), destaca:

Professores quase sempre sdo formados para lidar com criangas, e acabam
“caindo”, no ambito dos sistemas, em classes de jovens e adultos com pouco
ou nenhum apoio ao que deveriam realizar. Também educadores populares,
plenos de verdades sob o prestigio da educagdo popular, descrevem
concepcOes pautadas em um tempo, em uma realidade social cujo movimento
se altera, necessariamente, por ser histérico, sem que as enunciacGes ou
mesmao as praticas o acompanhem.

Os professores da EJA muitas vezes enfrentam a falta de apoio adequado por parte das
instituicdes educacionais e dos sistemas de ensino. Isso inclui a falta de recursos, materiais
didaticos e formacdo continuada para lidar com as necessidades especificas dos estudantes
jovens e adultos. Para melhorar a qualidade da EJA, é fundamental investir na formacao
adequada de professores, oferecer apoio institucional sélido, desenvolver curriculos e materiais
didaticos atualizados e promover uma abordagem pedagdgica que leve em consideracdo as
necessidades e experiéncias dos jovens e adultos que buscam a educacao.

A formacéo inicial de professores nas universidades paraibanas, em particular na
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e na Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
apresenta abordagens e desafios distintos, especialmente em relacdo a preparacao de educadores
para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Segundo Alves (2018), a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) busca estimular o
engajamento e a formacdo inicial de seus discentes de licenciatura através de programas como
as Politicas de Engajamento com Formacdo Docente, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagogica. Entretanto, esses programas nédo
incluem uma énfase especifica na EJA. Conforme destacado pela coordenadora do PIBID na

UEPB, Prof® Paula Castro, a presenca da EJA se restringe aos subprojetos de Pedagogia e
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Historia, apontando para uma lacuna de formacdo inicial voltada a essa modalidade e
impactando a preparagdo pratica dos futuros educadores.

No cenario da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a instituicdo assume um papel
destacado na area da EJA no Brasil, promovendo programas de ensino, pesquisa e extensdo
especificos. A Cétedra UNESCO de EJA, Unica no pais, facilita intercambios nacionais e
internacionais, eventos e formagdo docente, e desenvolve publicacbes e debates para o
fortalecimento da EJA em parceria com redes interinstitucionais. Paralelamente, o Nucleo de
Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio (NEJAEM), criado em 1993 no Campus |,
complementa a escolarizacdo de jovens e adultos que ndo a concluiram na idade regular,
atendendo funcionarios da UFPB, seus dependentes, terceirizados e a comunidade local. Juntos,
esses programas ampliam o acesso a educacdo e incentivam o intercdmbio entre profissionais e
académicos, promovendo uma formacdo mais inclusiva e colaborativa para a EJA. Além disso,
no curso de Pedgaogia — CE/UFPB ha uma area de aprofundamento em EJA.

A formagcéo inicial para licenciandos na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta
desafios significativos nas universidades paraibanas, como discutido anteriormente em relacéo
as limitacbes da UEPB e as iniciativas mais robustas da UFPB. Outro ponto relevante a ser
considerado é o preconceito que permeia a modalidade de ensino da EJA, conforme relata Veiga
(2017). A autora observa que a EJA é frequentemente vista através de uma lente de
interseccionalidade, associando seus estudantes a estigmas de “pobreza e baixo intelecto”

Entre alguns estudantes da EJA existem problemas de autoimagem e autoestima. Eles
podem ter enfrentado desafios em sua educacao anterior, podem ter experimentado fracassos
ou podem ter sido submetidos a esteredtipos negativos sobre suas habilidades intelectuais. Esses
fatores podem levar a uma crenca autodepreciativa de que eles séo "cabeca dura™ ou incapazes
de aprender certos conteudos (Veloso, 2014).

A autora enfatiza que ao invés de ser vitima do processo excludente das politicas sociais,
em funcdo da baixa autoestima, alunos da EJA assumem a culpa pelos direitos negados
a escolarizacdo na idade infante juvenil. Esse sentimento dos estudantes da EJA, deve-se ao
legado preconceituoso que se mantém desde o Brasil colénia. (Veloso, 2014). Nesse sentido,
Freire (1989) afirma que a educacdo é um ato de libertacdo da opresséo (talvez por sua condicéo
de analfabeto, sua condicéo social), trazendo liberdade e autonomia para agir e viver com
autonomia na sociedade.

A educacgdo ndo é apenas um processo de transmissao elaboracdo de conhecimento, mas
também um ato de libertag&o. Isso significa que a Educacao para Jovens e Adultos pode ajuda-

los a se libertarem das limitagGes impostas pela opressdo, como o analfabetismo ou condigdes
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sociais desfavoraveis. Lima (2018) afirma que o fato dos alunos da EJA historicamente terem
sido excluidos, seus grupos escolares serem bastante heterogéneos e por serem pessoas que
carregam um repertdrio de vivéncias marcadas por diferentes aspectos (positivos e negativos),
com diferentes habilidades afloradas ou ndo, com uma cultura propria e com desejos diferentes
de transcender, entre outras coisas, 0 ensino na Matematica deve respeitar tais caracteristicas
inerentes a essa modalidade de ensino.

Dessa forma, Freire (1989) defende que o processo educativo deve acontecer na escola
e fora dela. Além disso, ele destaca a importancia de vincular o contexto e a linguagem dos
mais velhos no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. Para o autor, quando aprendemos
a ler o mundo, a pensar e a refletir sobre o mundo de forma critica, muitos medos que temos em

relacdo ao mundo comecgam a desaparecer, nos tornando libertos.

2.2 A Juvenilizagdo na Educagéo de Jovens e Adultos — um novo desafio a enfrentar

Os dados educacionais tém apontado uma mudanca significativa no publico-alvo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo caracterizada como o fenbmeno de Juvenilizacdo
da EJA, com a crescente presenca de jovens entre 15 e 24 anos. Esse processo se destaca pela
introducdo recorrente de estudantes cada vez mais jovens nessa modalidade, que anteriormente
era predominantemente frequentada por adultos. De acordo com o censo de 2022, entre 2019 e
2020, cerca de 230 mil estudantes dos anos finais do ensino fundamental e 160 mil do ensino
médio migraram para a EJA. Esses estudantes tém um historico de repeténcia e procuram
maneiras de finalizar os ensinos fundamental e médio.

Furtado (2015) ressalta essa realidade que vem se tornando comum nos
estabelecimentos de ensino de nosso pais, ao destacar que criangas que ndo obtém sucesso na
infancia acabam crescendo e, ao se tornarem adolescentes e jovens, sdo direcionadas para a

EJA. Muitas vezes, continuam enfrentando dificuldades, a menos que desistam ou
escubram formas de serem aprovadas, mesmo que isso ndo resultem em aprendizagens
significativas.

Essa realidade denuncia a o fracasso vivenciado na escola por centenas de criangas. A
escolarizacdo na infancia é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas,
influenciando significativamente suas habilidades, comportamentos e oportunidades futuras.
Conforme Fonseca (2020, p. 24) destaca: “Os aspectos formativos na educagdo da infancia tém,
em boa medida, uma referéncia no futuro, naquilo que os alunos virdo a ser, enfrentardo,
conhecerdo...”. Isso ressalta a importancia de uma base educacional sdlida, que prepara os

alunos para os desafios e experiéncias que encontrardo ao longo da vida.



26

Carrano (2007) destaca que além do aumento significativo da presenca dos jovens na
EJA, ha uma expressdo de perplexidade e, em alguns casos, de desconforto frente a jovens que
apresentam comportamentos pouco compreensiveis e parecem pertencer a contextos culturais
percebidos por alguns professores como pouco favoraveis ao processo de escolarizagéo.

Certamente, é possivel observar tanto o estranhamento de professores em relagdo aos
comportamentos dos jovens da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), quanto atitudes desses
jovens que nao se identificam com o lugar pensado para eles. Nesse contexto, segundo Furtado
(2015), esses jovens, no espaco que ocupam e onde ocorre o cotidiano escolar, desenvolvem
suas proprias taticas que sao manifestadas” como golpes do fracasso escolar” (Furtado, 2015,
p. 64).

O lugar ocupado por esses jovens € representado pelas instituicdes de ensino,
regimentos, curriculo, sala de aula, professor que ensina e aluno que aprende. Esse lugar criado
e legitimado na Constituicdo (1988), LDB (1996) e nas Diretrizes (2000) como forma de
garantir sua execucdo e manutencao foi criado para eles, mas ndo com eles (Furtado, 2015).
Dessa forma, o lugar destinado aos estudantes com 15 anos ou mais que ndo tiveram acesso,
oportunidade de estudo no ensino fundamental e médio na idade apropriada, ou que acessaram
a escola mas ndo obtiveram sucesso, deveria garantir oportunidades educacionais adequadas,
levando em consideracdo as caracteristicas e interesses desses estudantes. No entanto, segundo
Furtado (2015), essa realidade é frequentemente negada nos espa¢os ocupados pelos jovens da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ou seja, no cotidiano escolar.

Por outro lado, os "golpes" e taticas demonstrados pelos jovens da EJA séo
frequentemente identificados em comportamentos considerados inadequados, como baixa
autoestima e indisciplina. Essas atitudes refletem a tentativa dos estudantes de lidar com um

sistema educacional que ndo atende as suas necessidades e expectativas, revelando a
insatisfacdo e a exclusdo que vivenciam no ambiente escolar (Furtado, 2015)

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de reconhecer e valorizar o esfor¢o dos alunos
que, apesar de ndo estarem completamente envolvidos, ainda permanecem na escola. Essa
permanéncia, por si s6, € um sinal que eles estdo buscando algum tipo de significado e valor na
educacdo. E um chamado para que educadores e formuladores de politicas prestem atencio a
esses jovens e desenvolvam estratégias para ajudar a envolver e apoiar esses estudantes,
facilitando sua participacdo e aumentando o sentido da escola em suas vidas (Furtado, 2015).

A autora ainda enfatiza o cotidiano dos jovens da EJA, que enfrentam uma pressdo
constante de um sistema educacional que os excluem ao serem direcionados para as salas da

EJA. Esses jovens confrontam o desafio de lidar com o fracasso da escolarizacdo na infancia e
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carregam 0 peso incerto da superacdo, vivenciando uma realidade caracterizada pela falta de
acesso e igualdade educacional (Furtado, 2015).

Para atender adequadamente as necessidades dos jovens da EJA, segundo Carrano
(2007), € necessario abandonar a ideia de criar conteddo Unicos e curriculos rigidamente
estruturados. 1sso implica que a educacdo deve ser mais flexivel e adaptéavel, levando em
consideracdo a diversidade de experiéncias, necessidades e contextos desses jovens. Em outras
palavras, a educacao para esses jovens deve ser personalizada e inclusiva. Para Carrano (2007),
muitos dos problemas enfrentados pelos educadores nas salas de aula e espacos escolares
resultam de incompreensdes sobre os contextos ndo escolares, cotidianos e historicos mais
amplos nos quais 0s jovens estudantes estdo inseridos.

Portanto, é importante que o sistema educacional ndo apenas considere esses contextos,
mas também se adapte a eles para oferecer uma educacdo mais inclusiva e relevante. Ao
compreender e integrar as realidades vividas pelos estudantes, os educadores podem promover
um ambiente de aprendizagem mais eficaz, que reconheca e valorize as experiéncias e desafios
individuais. Dessa maneira, é possivel construir uma educacao que atenda as necessidades dos
jovens e contribua para seu desenvolvimento e sucesso futuro.

Em nossa pesquisa, constatamos a presenca expressiva de jovens na turma da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), com faixa etaria entre 15 e 19 anos. Esses jovens sdo provenientes
de processos de correcdo de fluxo no sistema educacional. Como estavam em salas de aula
destinadas a turmas do ensino regular e tinham idades superiores as apropriadas para essas
turmas, foram encaminhados para a EJA como uma alternativa para concluir o ensino
fundamental da educacdo bésica.

Esses jovens enfrentam dificuldades desde a infancia, acumulando defasagens no
aprendizado que resultaram em reprovacOes e evasdo escolar. No entanto, o ciclo de fracasso
continua a perpetuar-se na EJA, sem proporcionar uma aprendizagem significativa e efetiva. A
turma é caracterizada por baixissimo rendimento escolar, desmotivacéo, baixa autoestima e

comportamentos inapropriados.
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3 A EDUCA(;AO SOCIOCULTURAL E A MATEMATICA NA EDUCAQAO DE
JOVENS E ADULTOS.

Neste Capitulo, exploraremos a intersecao entre a abordagem sociocultural da educacéo
e 0 ensino de matematica no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Analisaremos
como a Matemaética pode ser ensinada de maneira que respeite e valorize as experiéncias
culturais e sociais dos educandos, promovendo um aprendizado mais significativo e alinhado
as suas realidades. A énfase estara na importancia de contextualizar os conteudos matematicos
dentro das vivéncias cotidianas dos estudantes, com o objetivo de desenvolver ndo apenas
habilidades matematicas, mas também uma formacdo critica e a conscientizagdo sobre o papel
da matematica na sociedade. Para isso, discutiremos a pedagogia de Paulo Freire, assim como

algumas das as contribuicfes de Ubiratan D'Ambrosio.

3.1 Educacao Sociocultural e a EJA

A necessidade de destacar os aspectos socioculturais na educagédo de jovens e adultos
tem sido discutida por diversos autores ao longo do tempo. A abordagem sociocultural da
educacdo, nesse contexto, destaca-se como uma fonte conceitual relevante. Essa abordagem
ndo se configura como um sistema tedrico unificado, mas sim como o resultado das
contribuicdes de diferentes autores, conceitos e modelos, que, em conjunto, enriquecem a
compreensdo e a pratica educativa.

Para esse trabalho, consideramos como autores fundamentais Paulo Freire (2018) e
Ubiratan D’ Ambrosio (2022), que, embora partam de perspectivas distintas, convergem na
valorizacdo do contexto historico, social e cultural dos estudantes. Freire (2018) enfatiza a
importancia do didlogo e da conscientizacdo, defendendo uma educacdo que reconheca o
estudante como um sujeito ativo e participante do seu préprio processo de aprendizado. Por
outro lado, D’ Ambrosio (2022) oferece uma perspectiva que integra a Matematica ao contexto
cultural, abordando a Etnomatematica como uma forma de reconhecer e valorizar os saberes
populares e as praticas culturais na educacao.

No ensino de Matematica ainda é comum observarmos diversas abordagens que
refletem as concepcOes dos educadores sobre a construgéo do conhecimento. Enquanto alguns
valorizam um ambiente de aprendizado silencioso e desconectado a realidades dos estudantes,
outros reconhecem a importancia do dialogo e das interagdes colaborativas e dinamicas para
enriquecer a compreensao dos estudantes. Essa discussdo nos convida a refletir sobre o impacto
dessas préaticas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especialmente a luz das criticas de
Paulo Freire (2018, p. 80) a "educacdo bancéria”.
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[...] a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s educandos sdo 0s
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz “comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concep¢ao “bancaria”
da educagdo, em que a Unica margem de acao que se oferece aos educandos é
a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva- los.

Essa abordagem do ensino ignora as experiéncias e 0s contextos culturais dos estudantes
e se torna rigida e desconectada, impedindo a construgdo de um pensamento critico. Essa
desconexao é apontada por Freire (2018) como uma das principais causas de insatisfacdo na
educacdo, uma vez que trata a realidade como algo imutavel, estatico e previsivel,
abordando temas alheios a vivéncia dos educandos, compromete a relevancia e o impacto do
processo educativo.

A educacdo deve transcender a uma forma bancaria na constru¢cdo do conhecimento e
promover uma compreensao das relacdes sociais e culturais. Nesse sentido, a humanizacao é
fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica que permita aos individuos
transformar suas realidades. Costa (2016) explora a ideia de humanizacdo a partir do
pensamento de Paulo Freire, destacando-a como um processo pedagdgico continuo e inacabado,
no qual as relacdes entre as pessoas € 0 mundo sdo construidas e imbuidas de significado.

Ja para Fortuna (2023), a humanizacéo € o processo pelo qual os sujeitos desenvolvem
a consciéncia de si mesmos e uma visdo mais ampla do contexto ao seu redor, permitindo-lhes
atuar e pensar de maneira propria. Em uma sociedade onde a alienagdo forca os individuos a
pensar e agir de maneira uniforme, eles se tornam meros objetos e instrumentos de reproducéo.

A partir dessas reflexes, concluimos que a apresentacdo de contedo de forma
meramente narrativa, sem dialogo, problematizacdo ou consideracdo do contexto de vida do
estudante, resulta em uma abordagem superficial e desinteressante, voltada apenas para a
preparacdo para provas. Essa pratica impede o desenvolvimento critico e consciente do
estudante, mantendo-o na condicao de "ser menos" e reforcando uma educacgéo desumanizadora.

Nesse sentido, Freire (2018, p. 80) destaca:

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragdo 0s
transforma em 'vasilhas', em recipientes a serem 'enchidos' pelo educador.
Quanto mais va 'enchendo’ os recipientes com seus 'depoésitos’, tanto melhor
educador serad. Quanto mais se deixem docilmente 'encher’, tanto melhores
educandos seréo.

A prética educacional que valoriza o contexto sociocultural do estudante € essencial para
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desenvolver sua capacidade critica e reflexiva. Ao incentivar a expressdo de suas experiéncias
e opinides, essa abordagem promove o autoconhecimento e a compreensao de sua realidade.
Diferente da educacao tradicional, que adota uma perspectiva bancéria e passiva, a abordagem
sociocultural na educacdo considera o estudante um sujeito ativo. Nesse contexto, 0 bom
estudante é aquele que participa e se posiciona criticamente sobre temas ligados a sua
vivéncia. Essa préatica contribui para a formacdo de individuos conscientes e criticos, capazes
de transformar realidades opressivas

Costa (2016) destaca a importancia de lutar pelo desenvolvimento de uma consciéncia
critica mais profunda, possibilitando que as pessoas se tornem sujeitos conscientes de suas
relacfes. No entanto, a abordagem bancaria da educacao é incapaz de promover no educando o
desenvolvimento de um pensamento critico, tanto em relacédo aos contetidos escolares quanto a
realidade do contexto em que vive. Esse modelo pedagdgico, ao tratar o estudante como um
mero deposito de informagdes, desconsidera a necessidade de incentivar a reflexdo e a anélise
critica, elementos essenciais para a formacdo de cidaddos conscientes e engajados na
transformacéo de sua realidade social.

Fortuna (2023) defende que a pratica humanizadora promove 0 "ser mais" € 0
reconhecimento do ambiente em que a pessoa vive. Através do conhecimento e da reflexédo, o
ser humano melhora sua capacidade de agir e pensar criticamente sobre a realidade, evitando
uma viséo simplista dos fatos.

A analise de uma pedagogia humanista e libertadora revela que a verdadeira
transformacdo deve emergir do préprio oprimido. Tal pedagogia s se justifica se estiver
intimamente vinculada ao desejo do oprimido de conquistar sua liberdade. N&o pode ser
elaborada pelo opressor, que busca manter o controle e perpetuar a alienagédo do oprimido,
limitando-o ao "ser menos™ e impedindo o desenvolvimento da consciéncia e da superacdo da
opressdo, ou seja, ao "ser mais”. O opressor utiliza essa dindmica para assegurar sua dominagéo.
Assim, a liberdade deve surgir do proprio oprimido, sendo o ponto inicial para a restauracéo da
intersubjetividade e a busca pela verdadeira liberdade (Fortuna, 2023).

Silva (2021) explica que Paulo Freire busca transformar a pratica educativa em um
exercicio de reflexdo critica, integrando teoria e pratica de forma dialética. Ele critica tanto o
objetivismo, visto como ativismo sem contetdo, quanto o subjetivismo, que se limita a
discursos idealizados. Freire defende que uma pedagogia critica e progressista exige que
educadores e educandos pensem continuamente a pratica educativa, baseando-se no universo
cultural dos estudantes.

E natural que os seres humanos, se interessem por aquilo que se relaciona diretamente
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com sua realidade e contexto cultural. Nesse sentido, D'Ambrdésio (2022) destaca que a espécie
humana também segue esse instinto. As pessoas buscam e encontram outras, trocam
conhecimentos e comportamentos, e seus interesses comuns, que sdo compartilhados entre elas,
as mantém em associacao, formando sociedades organizadas em diferentes niveis: grupos de
interesse comum, familias, tribos, comunidades e nagdes.

Nesse sentido, € fundamental entender os estudantes como sujeitos sociais inseridos em
contextos culturais especificos, possuidores de saberes e praticas proprias que merecem
reconhecimento e respeito. Ignorar esses conhecimentos e praticas pode resultar em um ensino
que ndo soO é desconectado da realidade dos estudantes, mas também desconsidera a riqueza
cultural que cada um traz para o ambiente educacional.

D'Ambrésio (2022) enfatiza que, embora seja possivel ensinar Matematica de maneira
descontextualizada, repetindo teoremas, memorizando tabuadas e mecanizando operacgdes, sem
qualquer ligacdo com a realidade das cidades, dos campos ou das florestas, a contextualizacao
é fundamental. Ele reconhece que alguns matematicos podem argumentar que o essencial é
valorizar a Matematica como uma das mais nobres expressées do pensamento e da inteligéncia
humana, usando essa perspectiva para justificar sua presenca nos curriculos.

No entanto, a contextualizacdo assume um papel importante no desenvolvimento dos
estudantes, especialmente daqueles inseridos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ao
reconhecer e valorizar a cultura, as experiéncias e as profissoes dos estudantes, sua perspectiva
de mundo, e integra-las ao ambiente escolar, promovendo problematizacdes que reflitam a
realidade, o processo de ensino e aprendizagem se torna mais democratico. Essa abordagem é
sustentada por uma postura dialdgica, que favorece a troca de saberes e 0 engajamento ativo
dos estudantes.

Na concepcdo de préatica libertadora proposta por Paulo Freire (2018), a dialogicidade
néo se inicia apenas quando o educador e 0 educando se encontram no processo educativo. Ela
comeca anteriormente, com o educador refletindo sobre o conteudo e as questfes que serdo
abordadas no didlogo com o educando.

Dessa forma, para que a dialogicidade seja eficaz, é essencial conhecer a historia de vida
e 0 autoconhecimento dos sujeitos envolvidos. Isso permite que o dialogo seja mais relevante e
significativo, facilitando uma troca mais rica e respeitosa, e contribuindo para um ambiente
educacional mais construtivo e integrado. “A educagdo auténtica ndo se faz de A para B, ou de
A sobre B, mas de A com B mediatizados pelo mundo”, Freire (2018, p. 116).

O autor enfatiza que, para investigar e desenvolver uma pratica educativa libertadora, é

essencial usar uma metodologia que esteja em harmonia com os principios da dialogicidade, ou



32

seja, uma metodologia que promova o didlogo e a participacdo ativa dos envolvidos. Por isso,
essa metodologia deve ser dialdgica, refletindo a interacdo e o intercdmbio de ideias entre
educadores e educandos.

Além disso, 0 autor sugere que essa abordagem deve ser conscientizadora, ou seja, deve
ajudar os individuos a desenvolver uma consciéncia critica sobre sua realidade. A metodologia
dialogica ndo so facilita a identificacdo e a compreensdo dos "temas geradores”, questdes
fundamentais e relevantes para a vida dos educandos, como também promove a tomada de
consciéncia em torno desses temas, capacitando os individuos a refletirem sobre suas condicdes
e a agirem para transformé-las.

Segundo Freire (2005), os temas geradores refletem a visdo de mundo de cada estudante,
que inclui sua maneira de pensar, sua percepcao das situacdes e sua compreensao da realidade.
Dialogar, nesse contexto, ndo é apenas uma conversa superficial, mas um processo de
compreensdo da "visdo de mundo" do aluno. Através desse didlogo, como no Método Paulo
Freire, é possivel identificar temas geradores que podem ser utilizados na construcdo do
pensamento matematico, estabelecendo uma conexao significativa entre o0s saberes
matematicos culturais e os escolares.

Dessa forma, D'Ambrosio (2022), uma grande referéncia na Educacdo Matematica,
compartilha com Paulo Freire uma visdo critica sobre o processo de ensino, instigando-nos a
refletir sobre o0 ensino de Matematica. Ele destaca o conceito de "matemaética dominante", que
é descrita como um modelo eucocéntrico e frequentemente utilizado como ferramenta de
dominacdo. Esta forma de Matematica, juntamente com aqueles que a dominam, € apresentada
com uma postura de superioridade, capaz de deslocar ou até eliminar a "matematica do dia a
dia". Segundo o autor, a Matematica dominante ndo apenas marginaliza as praticas matematicas
cotidianas, mas também reforca desigualdades ao impor um modelo universal que desconsidera
as diversas realidades culturais e sociais. Assim, 0 ensino da Matematica precisa considerar
essas diferentes realidades para promover uma abordagem mais inclusiva e equitativa.

No entanto, o autor ndo desconsidera a importancia da Matematica formal. Ele
reconhece que tanto a Matematica formal quanto a Matematica do cotidiano tém seu valor e
relevancia no processo educacional. D'Ambrésio argumenta que essas duas abordagens nao
devem ser vistas como opostas, mas como complementares.

Muitas vezes, os enunciados dos livros didaticos e atividades propostas de outras fontes
se apresentam de forma distante da realidade sociocultural dos estudantes, evidenciando a
necessidade de contextualizagdo. A falta de conexdo entre os conteidos matematicos e o

cotidiano dos alunos pode dificultar a compreenséo e a aplicacdo pratica dos conceitos. Nesse
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sentido, D’Ambroésio (2022) enfatiza a importdncia de uma Matemaética contextualizada,
que esteja em sintonia com as vivéncias e realidades dos estudantes, promovendo uma educagéo
mais significativa e transformadora.

D'Ambrésio (2022) destaca a necessidade urgente de repensar as praticas pedagdgicas
no ensino de Matematica, de modo a torna-las mais inclusivas e alinhadas as realidades dos
estudantes. A desconexdo entre os contelidos dos livros didaticos ou de outras atividades
propostas de outras fontes e 0 contexto de vida dos estudantes ndo apenas compromete o
aprendizado, mas também perpetua as desigualdades, ao ndo reconhecer as maltiplas formas de
conhecimento e experiéncia que os estudantes trazem para a sala de aula.

Em outras palavras, perpetua a desigualdade ao desvalorizar o conhecimento local,
ignora as vivéncias dos estudantes e enfraquece sua conexdo com o aprendizado. A falta de
relevancia dos contelidos, por sua vez, cria barreiras ao aprendizado, especialmente para 0s
menos favorecidos, reforcando estere6tipos ao ndo representar a diversidade. Além disso, a
auséncia de representatividade nos materiais reduz o engajamento dos estudantes, perpetuando
a segregacao educacional e ampliando as desigualdades ja existentes.

As discussbes sobre os pensamentos de Paulo Freire e D'Ambrésio revelam uma
afinidade em torno da transformacéo educativa. Ambos oferecem uma abordagem pedagdgica
que transcende as limitacdes da educacdo tradicional, promovendo uma visdo critica e
transformadora da realidade social. Comprometidos com a emancipagdo e a justi¢a social,
Freire e D'Ambrdsio articulam préaticas educativas que capacitam os individuos a questionar e
reconfigurar suas circunstancias, promovendo, assim, uma educacao voltada para a construcao

de uma sociedade mais justa e consciente.

3.2 A Educacdo Matematica de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos apresenta desafios e oportunidades especificas, pois 0s
estudantes sdo pessoas com experiéncias acumuladas, com conhecimentos matematicos,
praticos, culturais e até mesmo escolares de anos anteriores.

Segundo Fonseca (2014), tem-se atribuido muito a Matematica escolar a
responsabilidade pela evasdo na EJA, ndo s6 pelo insucesso a que provocado muitos de seus
estudantes, mas, principalmente, por ndo conseguir oferecer a seu publico razdes e motivacdes
para permanecer no ambiente da escola. Entretanto, atribuir o fracasso ou a evasdo dos
estudantes da EJA a Matematica é no minimo excessivo, porém, a forma como ela é ensinada
na Educacdo de Jovens e Adultos pode contribuir no entendimento e no interesse desses

estudantes.
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O conhecimento que a escola, deve se propor para estudantes da EJA, deve estar
articulado e contextualizado a vida desses estudantes, contribuindo para desenvolver conceitos,
habilidades e competéncias. Para Freire (2002), o professor ou, mais amplamente, a escola tem
0 dever de respeitar os saberes socialmente construidos pelos educandos, sobretudo os das
classes populares e também discutir com os estudantes a razdo de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos conteudos escolares.

Conhecer o saber/fazer matematico dos estudantes da EJA contribui para o educador
adequar suas praticas pedagogicas e tornar o processo de ensino mais significativo e inclusivo.
Para tanto, o ensino de Matemaética na EJA deve ser cuidadosamente planejado e adaptado as
necessidades e caracteristicas Unicas dos estudantes jovens e adultos.

Fonseca (2014) destaca que hd um estranhamento entre alunos e alunas da EJA e a
escola. Ambos estranham a forma de conhecer um ao outro. Para a autora, é necessario que a
escola reflita sobre estratégias de aprendizagem voltadas para esse publico e sobre a propria
natureza do conhecimento que a escola se prop0e a ensinar. Essa visdo deve nortear as acoes
dos professores, principalmente na Educacdao Matematica para EJA. O ensino de Matematica
para Jovens e Adultos se refere a uma acdo educativa dirigida a um sujeito de escolarizacdo
basica incompleta ou jamais iniciada que recorre aos bancos escolares na idade adulta ou na
juventude (FONSECA, 2020).

Para os estudantes em geral, mas especialmente para os estudantes jovens e adultos, o
professor deve conhecer bem suas realidades, seus contextos socioculturais e os fundamentos
da Educacdo de Jovens e Adultos, pois essa modalidade de ensino exige métodos e praticas
diferentes das usadas no ensino regular por apresentar condicfes especificas. Fonseca (2020)
retoma a trés elementos que contribuem para a definigdo do lugar social dos alunos da EJA: a
condicdo de ndo-criancas; a condicdo de excluidos da escola; e a condi¢do de membros de um
determinado grupo cultural.

E importante considerar as necessidades e as expectativas dos sujeitos Jovens e Adultos
ao projetar ambientes educacionais. Isso inclui ndo apenas a infraestrutura fisica, como maveis,
mas também a abordagem pedagdgica e a atmosfera da sala de aula, para que todos os alunos

se sintam confortaveis e motivados a aprender.

Alunos e alunas ndo criangas confessam passar desconfortos e
constrangimento que vao desde o fato de estar numa sala de aula lado a lado
com criangas (ou adolescente), que tém outro ritmo, outra expectativa, outra
atitude, outras indagacdes, outro tipo de respostas no jogo das relagdes
pedagébgicas e até mesmo o incbmodo fisico imposto pelas instalagdes e
mobiliario pensados para o publico infantil ou o incdmodo estético causado
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pelas trilhas sonoras, decoragdo escolhidas segundo os temas e gostos da
infancia (Fonseca, 2020, p.18).

Assim, podemos entender que o tratamento escolar dado ao sujeito Jovem e Adulto
como a infantilizacdo ¢ uma preocupagdo importante no contexto educacional. Tratar um
estudante, da EJA, como se fosse uma crianca, ignorando suas necessidades, habilidades e
niveis de maturidade, pode ser prejudicial para o desenvolvimento e o aprendizado desses
educandos. A infantilizacdo desrespeita a identidade e as experiéncias dos alunos adultos,
ignorando suas vivéncias e conhecimentos acumulados. Além disso, subestima sua capacidade
critica e reflexiva, dificultando que se percebam como protagonistas de seu proprio
aprendizado.

Em relacdo a condicdo de excluidos da escola, Fonseca (2020) alerta educadores e
educadoras matematicas desse segmento para a especificidade e a identidade cultural de seu
alunado, composto por individuos com historias bastante diferenciadas, todas sdo marcadas pela
dindmica da excluséo.

Os sujeitos da EJA podem ser considerados excluidos do sistema educacional por vérias
razdes: muitas vezes, esse jovem ou adulto passou pela escola e num determinado momento ele
sai dela por algum motivo: repeténcia, reprovacao, necessidade de trabalhar, ou simplesmente
nunca frequentou a escola, ou ele é estudante do ensino regular, mas por estar em distor¢ao
idade-ano é convidado a se retirar do regular e ir para a EJA. Como nos alerta Fonseca (2020),
muitos abandonam a escola, principalmente por ndo considerarem a formacdo escolar
suficientemente relevante para justificar a superacdo desses obstaculos a sua permanéncia.

NOs nos deparamos com a aversdo a Matematica, sendo necessario observar que a
dificuldade ou essa aversdo, ndo significa necessariamente que a Matematica seja dificil, “que
s0 as mentes privilegiadas podem decifrar e se apropriar dos conhecimentos matematicos”
(Maciel, 2002, p.59). Contudo, a forma como ela é ensinada pode torna-la desafiadora para
alguns.

E importante que o professor destaque os beneficios da Matematica para incentivar os
estudantes a desenvolver suas habilidades e superar aos poucos aversao que possam ter em
relagdo a esse componente curricular. Nesse sentido, D’ Ambrosio, sinaliza a importancia da

Matematica contextualizada no processo de ensino-aprendizado:

Contextualizar a matematica é essencial para todos. Afinal, como deixar de
relacionar os Elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia
Antiga? Ou a adocdo da numeragdo indo-arabica na Europa com florestamento
do mercantilismo nos séculos X1V e XV? E nédo se pode entender Newton
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descontextualizado (D’ Ambrosio, 2022, p. 79)

Quando o docente incorpora exemplos e problemas que reflitam a cultura e a experiéncia
dos alunos, torna a Matematica mais acessivel e relevante para eles. Dessa forma, é mostrado
como a Matematica esta presente em muitos aspectos da vida e como pode ser uma ferramenta
poderosa para resolver problemas do mundo real.

E importante destacar o papel que o conhecimento matematico desempenha na
cidadania de jovens e adultos, pois a Matematica ndo é apenas uma disciplina académica, mas
uma ferramenta essencial para a participacdo plena e informada na sociedade. Ferreira (2002)

faz um destaque em relagdo ao entrelacamento da cidadania e Educacdo Matemaética:

Sem davida, é a matematica a disciplina que é mais chamada na hora de se
arbitrar para a cidadania. E ela quem mais reprova e, portanto, é a grande
responsavel pela exclusdo da maioria da populagéo de participar da cidadania.
Todo processo seletivo, alguns necessarios, outros ndo, que a sociedade se vé
obrigada a empregar, quando se tem mais competidores do que se necessita
ou capacidade de absorc¢do, € a matematica solicitada a colocar o demarcador
(Ferreira, 2002, p. 16).

Para que a Matematica seja mais inclusiva, acessivel e relevante para todos, sendo uma
ferramenta para capacitar os sujeitos de exercerem sua cidadania, no contexto da escola ela
deve ser ensinada de outra forma. Deve ser muito mais do que simplesmente explorar a memdria
e o repasse de informacdes. Deve envolver a compreensao de conceitos, a resolucdo de
problemas e aplicacdo de principios matematicos em situagfes do mundo real. Quando
“baseada no treinamento, na automatizacdo, na valorizacdo dos resultados, com certeza néo
estara favorecendo a formagdo de pessoas pensantes, criativas e criticas, cidadaos” (Maciel,
2002, p. 61).

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos para o segundo segmento

do ensino fundamental, organizada pelo ministério da educagdo em 2002, destaca:

Aprender matematica é um direito basico de todos e uma necessidade
individual e social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informacdes estatisticamente etc. s&o requisitos necessarios
para exercer a cidadania, o que demonstra a importancia da matematica na
formacdo de jovens e adultos (Brasil, 2002, p. 11)

Quando falamos em Educacdo de Jovens e Adultos, devemos lembrar que esses
estudantes sdo membros de um determinado grupo cultural. Cabe ao educador; valorizar as

culturas dos sujeitos da EJA, “assumindo-se a Si mesmo como sujeito sociocultural, da mesma
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forma que reconhece o carater sociocultural que identifica em seu aluno, aluno da EJA”
(Fonseca, 2020, p. 39).

Quando o educador matematico ou educador cria um ambiente de aprendizado que
promova a participacdo ativa, a reflexao critica e a acdo politica, envolvendo os educandos da
EJA no “circulo de cultura”, ele contribui para a capacitacdo e a promocao social desses sujeitos
(Freire, 1989).

3.3 Pistas para uma Pratica Docente - O Ensino de Matematica e os Jovens da EJA.

A sensibilidade do professor na Educacdo de Jovens e Adultos pode criar possibilidades
de interacdo e um ambiente de aprendizado inclusivo, permitindo que os sujeitos da EJA se
sintam valorizados, ouvidos e capazes. A EJA, muitas vezes, envolve estudantes que enfrentam
desafios emocionais, como a vergonha do analfabetismo ou a ansiedade em relacéo ao retorno
a escola. Um espaco de dialogo respeitoso permite que os sujeitos da EJA se sintam parte do
processo de aprendizado, desenvolvendo confianga no ambiente de aprendizado e no professor.

Fonseca (2020) destaca a importancia de incentivar e apoiar estudos que se concentrem
na Educacdo Matematica para a EJA. Isso inclui a realizacdo de pesquisas que considerem a
diversidade de contextos e experiéncias dos estudantes adultos, bem como a investigacdo de
COMO 0S processos cognitivos evoluem ao longo da vida adulta.

Estudos sobre processos cognitivos na vida adulta e Educacdo Matematica para a EJA
podem contribuir para embasar politicas educacionais e praticas pedagogicas mais eficazes na
EJA. Conforme Fonseca (2022), ndo se tem na psicologia que a idade é uma barreira para o
aprendizado. Os adultos tém a capacidade de adquirir novos conhecimentos e habilidades ao
longo da vida, e a EJA deve ser projetada para atender as necessidades especificas desse grupo
de estudantes.

Um bom professor pode desempenhar um papel importante na EJA, ndo apenas se
preocupando com o ensino de contetdos e procedimentos, mas também motivando, apoiando e
capacitando os estudantes adultos a alcancar seus objetivos educacionais e melhorar suas vidas,
articulando os contetidos aos diferentes contextos dos estudantes.

Para Freire (2002), o bom professor é 0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até
a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga
de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de
seu pensamento, surpreendem suas imaginacoes, suas duvidas, suas incertezas.

O desenvolvimento do ser humano de forma integral € o modelo de educacéo ideal que

almejamos, ou seja, vai além do aspecto cognitivo, mas que desenvolva também a area social
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e emocional. Assim, a Educacdo deve preparar pessoas para a vida e para a realidade nas quais
serdo partes integrantes. N&o € certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante ¢ ‘cinzento’ (Freire, 2002).

A partir dessa reflexdo, entendemos que manter uma postura rigida, autoritaria e
emocionalmente distante por parte do professor contradiz os principios democraticos e
humanistas que devem orientar a educacdo. O verdadeiro papel do educador ndo é o de impor
autoridade, mas sim o de criar um ambiente de dialogo, empatia e respeito mutuo, onde o
aprendizado se torna uma construcédo coletiva e humanizada.

A anélise do ensino e da aprendizagem na Educacdo Matematica de Jovens e Adultos
(EJA) é um processo que envolve a consideracdo de varios fatores, incluindo os atores
principais: alunos, professores, 0 conhecimento matematico e as relacdes que se estabelecem
entre eles (Brasil, 2002).

Fonseca (2020) destaca trés dimensfes essenciais na formacdo do educador
matematico de jovens e adultos: intimidade com a matemética, sensibilidade para a
especificidade da vida adulta e consciéncia politica. A intimidade com a matematica envolve a
habilidade do educador de reconhecer e valorizar os conhecimentos matematicos que 0s
estudantes ja possuem, mesmo que esses saberes ndo sigam os padrdes escolares tradicionais.
Essa integracdo critica é fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, pois permite
que os educadores compreendam as aplicacbes e limitacOes desses conhecimentos na
resolucdo de problemas préticos, proporcionando uma educacdo mais rica e relevante na EJA.
A sensibilidade para a vida adulta, conforme Fonseca (2020), exige uma compreensao profunda
das necessidades, ritmos e expectativas dos estudantes, aliada a uma escuta atenta e reflex@o
continua sobre as préaticas pedagdgicas. Essa sensibilidade permite adaptar o ensino a realidade
de cada estudante, considerando ndo apenas suas caracteristicas individuais, mas também
sua inser¢do como parte de um grupo social. Esse aspecto € fundamental para a selecdo e
producdo de instrumentos diagnosticos que orientem o educador na identificacdo dos saberes
e necessidades dos estudantes.

A consciéncia politica do educador vai além da luta pela escolarizacéo. Fonseca (2020)
ressalta que o compromisso do professor deve envolver a defesa por uma educacéo de qualidade
que atenda as especificidades dos estudantes da EJA. Isso requer do educador uma postura ética
e politica, refletida em sua formacgédo continua e em sua pratica pedagogica, garantindo uma
educacéo inclusiva, justa e transformadora.

Em relacdo a vida adulta, a proposta de Jovens Adultos destaca a importancia de criar

oportunidades para os estudantes contarem suas historias de vida, por isso,
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[O]s alunos devem ter oportunidades de contar suas historias de vida, expor
0s conhecimentos informais que tém sobre os assuntos, suas necessidades
cotidianas, suas expectativas em relagdo a escola e as aprendizagens em
Matematica (Brasil, 2002, p. 15).

A sala de aula é um espaco privilegiado para estabelecer as relacdes entre professor e
aluno. Cabe ao professor, a partir da perspectiva ética e politica, promover um ambiente
respeitoso e inclusivo, onde as diferengas individuais sdo valorizadas e o ensino € realizado
com justica e equidade, além de estar atento as desigualdades sociais e educacionais. Assim, 0
professor deve organizar suas praticas pedagdgicas com base em reflexdes criticas, visando
reconhecer e integrar a Matematica que os estudantes conhecem e utilizam em seu cotidiano.

Freire (2002) afirma que a préatica educativa é afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servi¢co da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. Dessa
forma, a pratica educativa deve estar na busca do dialogo com uma proposta que néo
desumaniza o sujeito, mas que considere o educando em sua totalidade, em suas emocdes,
reconhecendo sua autonomia e capacidade de se apropriar dos saberes de forma critica, com a
finalidade de modifica-la.

Nesse contexto, a formacdo inicial e continuada dos professores € fundamental. No
entanto, essa formacdo deve ir além dos conhecimentos tedricos, incluindo uma prética
pedagdgica que seja sensivel e adaptada aos desafios e necessidades especificas enfrentados
pelos estudantes da EJA.

Fonseca (1998, apud Fonseca, 2020), enfatiza uma mudanca importante de perspectiva
na formacdo de educadores de Jovens e Adultos (EJA) em relacdo ao ensino da Matematica.
Tradicionalmente, o foco muitas vezes tem sido no que ensinar aos alunos da EJA, considerando
suas necessidades e habilidades especificas. No entanto, ha uma crescente conscientizacdo
sobre a importancia de integrar o ensino da Matematica na Educacdo Fundamental para Jovens
e Adultos, essa abordagem € mais holistica e orientada para o desenvolvimento do aluno, onde
0 ensino da Matematica nédo é visto isoladamente, mas como parte integrante da educacéo de
jovens e adultos.

Destacamos neste tdpico que, para uma prética eficaz no ensino de Matematica na EJA,
é fundamental que o professor seja sensivel e empatico, criando um ambiente inclusivo que
valorize as experiéncias dos estudantes. A formacdo dos educadores deve incorporar
praticas pedagodgicas adaptadas, permitindo um ensino de Matematica contextualizado e
transformador, alinhado as realidades dos estudantes. A seguir, discutiremos o ensino da

porcentagem, um conceito de grande relevancia que esta presente nas experiéncias cotidianas
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dos estudantes da EJA.

34 Discutindo o Ensino de Porcentagem

Para a discussdo, apresentamos este topico considerando que o0s estudantes que
participaram da pesquisa estdo diretamente envolvidos na producdo de queijo. Destacamos que
a compreensdo do conceito de porcentagem é essencial tanto para o processo de producéo
quanto para a comercializagdo dos produtos. Sendo a porcentagem um conceito matematico
fundamental tanto na vida cotidiana quanto no exercicio da cidadania. O ensino desse contetdo
nas escolas é essencial para capacitar os estudantes a entenderem e aplicarem esse
conhecimento em diversas situacdes praticas, principalmente nas relagdes de producdo e
comercializag&o.

Segundo Dias (2015), o significado de porcentagem esta ligado a impostos cobrados pelos
romanos, que tinham como finalidade arrecadar dinheiro pela venda de determinadas
mercadorias. Foi assim que o imposto chamado centésimo rerumvenalium foi criado e
estabelecido e assim o comerciante deveria pagar um centésimo pela venda das suas mercadorias,
ou seja, ficava para os romanos o equivalente a centésima parte da venda. De acordo com o autor,
para calcular o centésimo de um determinado valor, basta dividir esse valor por 100.

Nesse sentido, Silva (2021), ao discutir 0 ensino de porcentagem, enfatiza que a
aprendizagem desse conceito € essencial para os estudantes, especialmente na EJA. Esses
conhecimentos os capacitam a enfrentar situacGes cotidianas e a tomar decisfes informadas em
uma sociedade capitalista. O dominio desse contetido facilita a compreensdo de operacGes
financeiras, como calculos de lucros e avaliagdes de aquisi¢des, além de aprimorar a capacidade
critica dos estudantes em relacdo as opcGes oferecidas pelo mercado.

Maia (1999), em sua pesquisa intitulada "Um Estudo sobre o Ensino da Percentagem",
apresenta duas dimensdes para 0 conteldo de porcentagem: a dimensdo matematica da
porcentagem e a dimensdo social da porcentagem. Para a autora, a dimensao matematica da
porcentagem pertence ao campo conceitual da proporcionalidade, inserindo-se, a0 mesmo
tempo, no campo conceitual das estruturas aditivas e multiplicativas.

Maia (1999) afirma que a nogdo de porcentagem abrange diversos conceitos
matematicos, como variaveis, resolucdo de equacdes e nUmeros reais. Assim, para a
compreensdo das operacgdes envolvidas na porcentagem, é essencial a articulacdo integrada dos
conceitos aditivos e multiplicativos, especialmente no uso da propriedade distributiva. Essa
integracdo é fundamental para a resolucéo de problemas que envolvem variagfes percentuais,

como 0 aumento ou a diminuig&o de valores.
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Em relacdo a dimensdo social da porcentagem, a autora destaca a significativa
implicacdo social do conteldo. Ela ressalta que os movimentos de redemocratizacdo no pais
sublinharam a importancia de um ensino contextualizado, isto &, que seja significativo e
relevante para os estudantes. Esta demanda permanece atual, uma vez que a "escola
democrética™ ainda ndo conseguiu cumprir plenamente seu papel na formacéo de cidad&os aptos
a participar conscientemente do processo de insercao social. Portanto, é responsabilidade da
escola oferecer aos estudantes 0s recursos necessarios para que possam analisar criticamente
sua realidade e contribuir para a transformacéo da sociedade.

Nesse contexto,

No dia a dia, a porcentagem esta ligada em tomadas de decisdes que permeiam
a vida dos cidaddos, na aquisicdo de um valor expressivo ou mesmo no
recebimento do salério que pode abranger varios calculos de acréscimos ou
descontos. Certamente, essas informag6es possuem grande relevancia na vida
de todo consumidor (Ornel, 2023, p. 27).

Ornel (2023) argumenta que para um ensino eficaz da porcentagem, é fundamental que
0 educador adote uma abordagem diversificada. I1sso inclui o uso de dicionarios para esclarecer
definicdes, a estruturacdo de tabelas para organizar e visualizar informaces, a criacdo de
esquemas para ilustrar relacdes e a citacdo de exemplos praticos para conectar 0 conceito com
situacBes do cotidiano. Essas estratégias visam ndo apenas facilitar a compreensdo dos
estudantes, mas também equipa-los com as habilidades necessarias para aplicar a porcentagem
em diferentes contextos da vida diaria.

Silva (2021) explica que a porcentagem ou percentagem é uma forma de expressar uma
quantidade como uma parte de cem. Basicamente, quando dizemos que algo é uma
porcentagem, estamos dividindo essa quantidade por 100 para entender a proporcdo que ela
representa em relacdo ao todo. Por exemplo, 25% significa 25 partes de 100.

O simbolo utilizado para indicar porcentagem é "%", mas essa mesma ideia pode ser
representada de outras maneiras. Por exemplo, 25% também pode ser escrito como uma
fragéo, 25/100, que pode ser simplificada para 1/4. Além disso, pode ser representado como um
namero decimal, que neste caso seria 0,25. Todas essas formas expressam a mesma proporcao,
mas em representacoes diferentes.

Discorremos sobre a obra A Conquista da Matematica, de Giovanni Junior, com 0
objetivo de destacar sua relevancia no contexto do ensino de Matematica, especialmente para
0s estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Embora os estudantes da EJA dessa
instituicdo ndo utilizem diretamente o livro didatico adotado no ensino regular, ele é o material

oficial da escola para esse componente curricular e, por isso, representa uma importante
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referéncia para o planejamento pedagdgico.

Em sua obra, Giovanni Junior (2018) inicia a abordagem sobre porcentagem
relacionando-a diretamente ao conceito de fracdo com denominador 100. Ele enfatiza a
importancia de contextualizar o contetdo, partindo das experiéncias vividas pelos estudantes e
reconhecendo seus conhecimentos prévios. Nesse sentido, propde questiona-los sobre a relacdo
entre fragdo e porcentagem, promovendo uma reflexdo que facilite a compreenséo do tema a
partir de uma base familiar e acessivel aos discentes.

Nas orientacdes didaticas, o autor ressalta a existéncia de diversos materiais
manipuldveis que podem ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem do conteudo de
porcentagem. Ele destaca, em particular, o uso do material dourado, que pode ser explorado de
maneira eficaz para facilitar a compreensdo das relacbes entre fracdes e porcentagens,

auxiliando os estudantes a visualizar e entender esses conceitos de forma concreta e pratica.

Pedir aos alunos que montem um quadrado com 10unidades de lado utilizando
0s cubinhos. Depois pedir que divida o quadrado em dois retangulos iguais, e
fazer perguntas como ‘Que fragdo representa cada retdngulo comparado com
o quadrado inicial?’, ‘Cada retdngulo representa quantos por cento do
quadrado inicial? (Giovanni Junior, 2018, p. 162).

A atividade proposta por Giovanni Junior, que envolve a divisdo de um quadrado em
dois retangulos iguais para explorar fracdo e porcentagem, pode ser contextualizada usando
uma peca de queijo. Ao dividir a peca ao meio, 0s estudantes sdo incentivados a identificar a
fracdo e a porcentagem de cada metade em relacdo ao todo, conectando a teoria matematica a
uma situacdo cotidiana e tornando o aprendizado mais acessivel e relevante.

Em sequéncia a apresentacdo dos conceitos de fragcdes e porcentagem, Giovanni Junior
(2018, p. 190) orienta os docentes a estabelecer uma conexdo entre porcentagens e suas
respectivas formas decimais. Ele também sugere a introducdo de diferentes métodos para
resolver problemas envolvendo célculos de porcentagem, como o célculo mental e 0 uso de
calculadora.

Essas orientagdes estdo alinhadas as habilidades previstas na BNCC, como EFO6MAL13,
que incentiva o uso de estratégias pessoais e calculo mental, além de promover a educacdo
financeira sem recorrer a "regra de trés" para resolver problemas com porcentagens. A
habilidade EFO7TMAO02 complementa essa abordagem ao propor a resolucéo de problemas de
acréscimos e decréscimos simples, também com foco em estratégias préprias e calculo mental,
aplicados em contextos financeiros. J4 EFO7TMAL7 orienta os docentes a trabalhar a variagdo

de proporcionalidade direta e inversa entre grandezas, utilizando sentencas algébricas para
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expressar relagcdes, uma habilidade Gtil para aprofundar a compreensao sobre porcentagens em
diferentes contextos. Por fim, EFO7TMA29 promove o desenvolvimento de habilidades para
resolver problemas que envolvem medigdes de grandezas, estimulando o reconhecimento da
margem de aproximacdo em medicGes empiricas, um conceito relevante ao aplicar
porcentagens em situacfes préaticas.

Dessa forma, ao integrar a teoria matematica com exemplos praticos e cotidianos, como
a producéo de queijo, o ensino da porcentagem torna-se ndo apenas uma ferramenta académica,
mas também um recurso essencial para a formacao critica dos estudantes. Essa abordagem
contextualizada e diversificada ndo s facilita a compreensdo dos conceitos, mas também
empodera os estudantes, preparando-os para enfrentar as demandas do mercado e da

vida cotidiana com mais seguranca e autonomia. Através desse ensino, os educadores
contribuem significativamente para a formacdo de cidadaos mais conscientes e aptos a intervir

de maneira informada em suas realidades sociais e econdmicas.
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4 METODOLOGIA

Neste Capitulo, delineamos os rumos da nossa investigacao. Apresentamos o local onde
a escola esté situada, fornecendo alguns detalhes para justificar adequadamente nossa escolha.
Também descrevemos os participantes envolvidos no estudo, as etapas da pesquisa, o tipo de

pesquisa adotadae a metodologia de analise empregada.

4.1 Local da pesquisa

Nossa pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal que atende estudantes do 1°
ao 9° ano do ensino fundamental, na qual a pesquisadora desempenha suas fungdes como
professora de Matematica. Esta escola esta localizada no Cariri Paraibano, a 162 km da capital,
Jodo Pessoa. Para a realizacdo do estudo, foi obtida a devida autorizagéo tanto da direcéo escolar
quanto dos professores envolvidos com a turma, que gentilmente cederam espago para nossa
insercdo na turma. Todos o0s procedimentos éticos e institucionais exigidos foram rigorosamente
respeitados.

Considerando que o municipio abriga predominantemente sua populacéo na zona rural,
com mais de 50% dos habitantes residindo nessa regido, é pertinente ressaltar que a atividade
pecudria, especialmente a criacdo de gado e a producdo de leite, queijo e outros derivados,
constitui a principal fonte de renda para a populacgéo local, sendo essa regido, reconhecida como
uma das mais relevantes bacias leiteiras do estado da Paraiba.

Dessa forma, levando em conta a peculiaridade da realidade do municipio, onde a
atividade pecuéria desempenha um papel fundamental na economia e na vida da comunidade,
a abordagem dos conteldos matematicos escolares pode ser adaptada para refletir e atender as

necessidades locais.

4.2 Sujeitos da pesquisa

Em relagdo aos sujeitos da pesquisa, optamos pelos estudantes da modalidade de
Educacédo Jovens e Adultos do ciclo 1V que corresponde ao 8° e 9° anos do ensino fundamental.
A turma, composta por 20 estudantes registrados na caderneta eletronica, contava com 15
estudantes que frequentavam as aulas de forma regular. Acreditamos que a escolha da EJA
como grupo de pesquisa é coerente com a necessidade de abordar as especificidades da
atividade pecuaria em Barra de Santana, visando ao beneficio tanto dos estudantes da EJA

quanto da comunidade em geral.
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4.3 Caracteristicas da Pesquisa

A abordagem da pesquisa é de natureza qualitativa que, conforme Gil (1999), permite
uma investigacdo mais profunda das questdes relacionadas ao fendmeno em estudo e de suas
interrelacbes. Ao valorizar a0 maximo o contato direto com a situacdo analisada, essa
metodologia busca identificar padrées comuns, enquanto permanece atenta a singularidade de
cada caso e aos multiplos significados que podem emergir. Dessa forma, a pesquisa qualitativa
ndo apenas revela as caracteristicas compartilhadas entre os casos, mas também respeita e
explora as nuances e particularidades individuais, oferecendo uma compreensdo mais rica e

detalhada do fenémeno investigado.

4.4 Procedimentos técnicos da pesquisa

Nosso estudo foi conduzido nos moldes de uma pesquisa pedagdgica, conforme Colin e
Knobel (2008), as pesquisas pedagdgicas, geralmente de natureza qualitativa, posicionam o
professor como pesquisador e a sala de aula como seu campo de investigacdo. Esse tipo de
pesquisa, frequentemente realizado em espacos formais de ensino, busca promover reflexdes e
analises sobre as praticas profissionais dos docentes. Seus principais objetivos incluem
melhorar a percep¢do dos professores sobre seu papel e identidade profissional, além de
contribuir para a qualidade do ensino e da aprendizagem." (Colin e Knobel, 2008).

Além disso, nossa pesquisa incorporou elementos da pesquisa etnogréfica, pois,
conforme Yin (2001, p. 30), “[...] a etnografia, em geral, exige longos periodos de tempo no
‘campo’ e enfatiza evidéncias observacionais detalhadas”. A investigagdo foi desenvolvida em
trés etapas: exploracdo (selecdo e definicdo do problema, local e contatos, e estabelecimento
das primeiras observagoes), deciséo (sistematizagdo dos dados coletados mais relevantes para

a compreensao do fendbmeno estudado) e descoberta (explicacdo da realidade).

4.5 Metodologia para a anélise de dados

Para a andlise dos dados coletados, optamos pela analise de conteudo. Bardin (2016, p.
37).) define a andlise de conteddo como: “ m conjunto de técnicas de analise das comunicacdes.
N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera
um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a
um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicacgdes.

O processo de anélise de contetido envolve trés fases essenciais: pré-analise, exploracdo
do material e tratamento dos resultados, que compreende a inferéncia e a interpretacdo (Bardin,

2016). Para operacionalizar o meétodo, o pesquisador deve segmentar os conteldos em
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elementos que serdo agrupados em categorias. Esses elementos formardo as unidades de analise,
sendo que cada fragmento de contetdo deve ser completo em seu sentido (Laville& Dionne,
1999).

Os autores sugerem que o0s conteudos sejam recortados em temas, ou seja, fragmentos
que expressem uma ideia particular, seja um conceito ou uma relacdo entre conceitos. Esse
procedimento permite uma maior compreensdo do conteudo. As unidades de analise podem ser
palavras, expressoes, frases ou enunciados, que sdo avaliados conforme sua posicdo no
conteddo e em relacdo a outros elementos que Ihes ddo sentido e valor.

Ap0s a segmentacdo dos contedos, o proximo passo é definir as categorias analiticas,
que sdo rubricas sob as quais os elementos de conteudo serdo organizados por parentesco de
sentido (Laville & Dionne, 1999).

4.6  Escolha da categorizacdo dos dados coletados e produzidos

As categorias escolhidas para servirem de parametros de analise dos resultados gerados
na fase de levantamento de dados foram: Perfil sociocultural dos Estudantes, Interacdo e
dindmica em sala de aula, Desempenho académico, e visdo de mundo. Na analise dos dados,
cada categoria serviu para organizar e interpretar as informacdes coletadas de forma mais
estruturada. O Perfil sociocultural dos estudantes ajudou a identificar como fatores como
origem, contexto familiar e interesses pessoais influenciam o engajamento e o aprendizado. A
categoria Interacdo e dindmica em sala de aula focou em avaliar as relacdes entre estudantes e
professores, além do ambiente e das praticas de ensino. Desempenho académico analisou o
rendimento escolar e os resultados em avaliagdes, enquanto visdo de mundo explorou as
perspectivas dos estudantes sobre temas sociais, culturais e éticos, revelando como suas
experiéncias influenciam seu entendimento e posicionamento frente a esses temas.

A selecéo dessas categorias foi cuidadosamente deliberada com o intuito de abranger as
diversas dimensdes que influenciam e caracterizam a experiéncia educativa dos alunos da EJA.

A escolha dessas categorias foi fundamentada na necessidade de uma analise holistica e
integradora dos dados coletados, permitindo uma compreensao profunda dos fatores que afetam
a educacéo dos alunos da EJA. Essas categorias sdo interdependentes e, juntas, forneceram a
base para a identificacdo de tendéncias, relagdes e descobertas que podem orientar politicas

educacionais e praticas pedagogicas mais eficazes.

4.7 Fases da pesquisa e instrumentos

Em nossa pesquisa, direcionamos nosso foco para os conhecimentos matematicos dos
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estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em relagéo ao contexto em que residem,
utilizando como base as relevantes contribuigdes de autores que valorizam a abordagem
sociocultural da educacdo. Além das conversas informais com alguns dos professores da turma,
realizamos 12 encontros, totalizando 24 aulas, resultando em varios minutos de audio gravados,
muitas anotacdes e diversas fotos. Dentre esses encontros, quatro (correspondendo a oito aulas)
foram dedicados a observacdo participante, com registro em diario de bordo; dois encontros
(quatro aulas) foram reservados para a aplicacdo de questionarios de perfil dos estudantes; e
seis encontros (12 aulas) foram voltados a realizacdo de atividades praticas com a turma.

Com o prop6sito de identificar alguns dos estudantes participantes das discussdes e com
a devida preocupagdo em manter a confidencialidade de suas identidades, optamos por atribuir
nimeros sequenciais a cada um deles. Com a mesma preocupacdo em relacdo a
confidencialidade, os professores que expressaram suas opinides sobre a turma ou cederam suas
aulas para a realizacdo da pesquisa foram identificados como Professor (P1), Professor (P2),
Professor (P3) e assim sucessivamente.

Para alcancar essa meta, estruturamos nossa investigacdo em trés etapas distintas:

> 1° Momento: Este periodo foi caracterizado pelas observacBes realizadas
durante as aulas da professora (P2). Ao todo, foram realizados quatro encontros, totalizando 8
aulas que nos permitiram compreender o comportamento da turma em sala de aula e estabelecer
uma maior interacdo entre a pesquisadora e 0s estudantes. Para os registros das observacdes,
utilizamos o diario de bordo, onde realizamos muitas anotacGes. Mais adiante, esse momento
da pesquisa é detalhado com maior profundidade, no capitulo 5.

> 2° Momento: Neste momento da pesquisa, realizamos dois encontros,
totalizando quatro aulas. No primeiro encontro, foi proposto um questionario abordando
algumas caracteristicas demograficas, como idade, sexo, local de residéncia, ocupacao e
experiéncia prévia, que serviram como mapeamento dos estudantes. No segundo encontro,
houve interacdo para esclarecer algumas questdes do questionario. Mais adiante, este momento

da pesquisa sera detalhado com maior profundidade no capitulo5.

> 3°Momento: Este periodo foi dedicado a aplicagéo das atividades. As atividades
foram elaboradas a partir do mapeamento realizado com o0s estudantes, respeitando o0s
conhecimentos matematicos que esses estudantes utilizam nos contextos onde vivem.
Além da aplicagéo das atividades, também tivemos momentos reservados para discussoes e
debates sobre as questdes abordadas. Ao todo, foram aplicadas duas atividades: a primeira

serviu para entender o nivel de conhecimento matematico dos estudantes e a segunda para
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intervir de forma direcionada nas principais dificuldades apresentadas. Para este momento,
realizamos seis encontros, totalizando doze aulas; cada atividade exigiu dois encontros para sua
aplicacdo e um encontro adicional para conversas e discussdes sobre as questdes das atividades.

Nas atividades, exploramos situacdes-problemas do contexto sociocultural dos
estudantes, baseadas em situacdes reais, nas quais eles precisaram aplicar seus conhecimentos
matematicos para encontrar solucgdes, apresentando relagbes com 0s conceitos matematicos
escolares. Esse processo estimulou os estudantes a perceberem a relevancia desses conceitos na
resolucdo dos problemas, desenvolvendo assim maior interesse pela disciplina.

Desta forma, adotamos uma metodologia baseada na abordagem sociocultural da
educacao, utilizando como cenério de pesquisa a prépria instituicdo escolar, especificamente a
sala de aula dos estudantes matriculados no Ciclo IV da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Os conteudos da atividade foram cuidadosamente selecionados para atender as necessidades e
interesses dos participantes da EJA, com foco em temas relevantes para eles, como a producéo
de leite e queijo. No topico a seguir, apresentaremos o instrumento desenvolvido para

identificar os conhecimentos matematicos dos estudantes da EJA, bem como suas dificuldades.

4.8  Apresentando o instrumento utilizado para a identificagdo dos conhecimentos
matematicos dos estudantes da EJA e suas dificuldades.

A atividade abordou raciocinio proporcional, pensamento algébrico, adi¢do e conversao

de tempo (horas e minutos), operacfes monetarias basicas, além de conceitos basicos de
economia e finangas, como custo e lucro. O objetivo foi identificar tanto os dominios
matematicos quanto as dificuldades dos estudantes, permitindo posteriormente intervencgdes
pedagogicas especificas para aprimorar esses conhecimentos. Com essa perspectiva,
apresentamos as questdes a seguir, detalhando os conteudos abordados, os objetivos
pedagdgicos e as respostas esperadas.
Questdo 1:A questdo aborda o raciocinio proporcional e o pensamento algébrico, utilizando a
taxa de conversdo entre litros de leite e quilos de queijo e considerando perdas percentuais
durante a producdo. O objetivo é calcular a quantidade necesséria de leite para produzir 300
quilos de queijo, tanto sem considerar perdas quanto ajustando

para uma perda de 8%. Na Figura 1 a seguir, é apresentada a Questdo 1 da atividade.
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Figura 1: Questdo 1 da atividade diagnostica

1. A producio de gueijo na propriedade rural de Thiago, esta plansjando atender a
demanda do proximo més Ha uma necessidade de 300 guilos de gueijo para suaprir
os pedidos dos clientes. Mo processo de produgio do gueyjo. & empregada uma taxa
de conwversio de 10 litros de leite para cada guilo de gqueyo produzido. Entretanto,
durante o processo de fabricacfo, sfo esperadas perdas estimadas em 8%6 do volume
micial de leste.

a) M tamxa de comvers3o & de 10 litros de leite para 1 guilo de gueiyjo. Usando essa
taxa., quanto leite & necessario para produ=zir os 300 guilos de queljo?

a) Considerando gue ocorram perdas correspondentes a 829 da quantidade inicial de
leite durante o processo de fabricagfio. gual serd a guantidade efetiva de leite

utilizada na producio dos 300 guilos de quenjo?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Para calcular a quantidade de leite sem considerar perdas (Questdo 1.a), o calculo que
precisa ser realizado é:

300 quilos de queijo x 10 litros de leite por quilo = 3000 litros de leite.

Para calcular a quantidade de leite considerando as perdas de 8% (Questdo 1.b), o
calculo que precisa ser realizado é:

8% de perda significa que 92% do leite inicial é efetivamente utilizado. Portanto, se
X € a quantidade inicial de leite necessaria:

x — 0,08x = 3.000, ou seja, o total inicial de leite, menos a perda de 8%, deve
resultar em 3.000 litros de leite, ou seja, x (1 —0,08) = 3.000. Logo, x = 3.000/0,92 = 3.26 litros.

Questao 2: A questdo aborda a aplicacdo do raciocinio proporcional e do pensamento algébrico
para resolver problemas de conversdo de unidades. O objetivo é avaliar a capacidade dos
estudantes em aplicar formulas matematicas a situacdes préaticas, além de promover o
entendimento dos conceitos de proporcdo e conversdo. Na Figura 2 a seguir, é apresentada
a Questdo 2 da atividade diagnostica.

Figura 2: Questdo 2 da atividade diagnostica

2. Suponha que a taxa de conversiio entre leite e queijo seja representada por Q=L/10,
onde O € a guantidade de gqueyjo produzida (em quilos) e L é a quantidade de leite (em
litros). Agora, podemos problematizar essa relagio da seguinte maneira:

Se dispomos de 50 litros de leite, qual seria a quantidade de queijo que poderiamos

produzir utilizando essa quantidade, sem levar em conta a taxa de perda de 8%7

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Para resolver esse problema matematico devemos seguir alguns passos: Identificar a
formula de converséo:
Q=L/10
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Substituir o valor de L (quantidade de leite) na formula: Q=50/10
Realizar a diviséo: Q=5
Portanto, a quantidade de queijo que pode ser produzida a partir de 50 litros de leite,

sem considerar a taxa de perda de 8%, é 5 quilos.

Questdo 3: Esta questdo explora a aplicacdo de conceitos matematicos de porcentagem e
conversdo de unidades em um contexto pratico. Utilizando a taxa de conversao de leite para
queijo e considerando a perda de 8% do leite inicial, o objetivo € calcular a quantidade de leite
perdido para diferentes quantidades de queijo produzidas (30, 25 e 50 quilos).Na Figura 3 a
sequir, é apresentada a Questdo 3 da atividade diagnostica.

Figura 3: Questdo 3 da atividade diagndstica

3. Se durante o processo de produgiio de queijo ha uma perda de 8% do total inicial do
leite, qual seria a quantidade de leite perdido na produciio de 30 quilos de queijo? E na
produgéo de 25 qulos de queyo? E 50 quilos de quetjo?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Para calcular a quantidade de leite considerando as perdas de 8% (Questdo 3), o
calculo que precisa ser realizado é:

Para 30 quilos de queijo:

30 quilos de queijo x 10 litros de leite por quilo = 300 litros de leite (quantidade
final). Portanto, se x € a quantidade inicial de leite necessaria:

x —0,08x =300, ou seja, o total inicial de leite, menos a perda de 8%, deve resultar em
300 litros de leite, ou seja, x (1 — 0,08) = 300.

Logo, x = 300/0,92 = 326 litros, ou seja, a quantidade de leite inicial é de 326 litros de
leite.

Assim, a perda de leite na producdo de 30 quilos de queijo sera:

Quantidade de leite inicial — Quantidade de leite final = 326 — 300 = 26. Logo, a perda
é de 26 litros de leite.

Para 25 quilos de queijo:

25 quilos de queijo x 10 litros de leite por quilo = 250 litros de leite (quantidade
final).

Portanto, se x é a quantidade inicial de leite necessaria:

x —0,08x = 250, ou seja, o total inicial de leite, menos a perda de 8%, deve resultar em
250 litros de leite, ou seja, x (1 —0,08) = 250.

Logo, x =250/0,92 = 271 litros, ou seja, a quantidade de leite inicial é de 271 litros de
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leite.

Assim, a perda de leite na producéo de 25 quilos de queijo sera:

Quantidade inicial de leite — Quantidade final de leite = 271 — 250 = 21. Logo, a perda
é de 21 litros de leite.

Para 50 quilos de queijo:

50 quilos de queijo x 10 litros de leite por quilo = 500 litros de leite (quantidade
final).

Portanto, se x é a quantidade inicial de leite necessaria:

x —0,08x = 500, ou seja, o total inicial de leite, menos a perda de 8%, deve resultar em
500 litros de leite, ou seja, x (1 — 0,08) = 500, logo, x = 500/0,92 = 543 litros, ou seja, a
guantidade de leite inicial é de 543 litros de leite. Logo, a perda na producdo de 50 quilos de
leite serd: Quantidade inicial de leite — Quantidade final de leite = 543 — 500 = 43. Logo a perda
é de 43 litros de leite.
Questdo 4: aborda os contetidos de adi¢do de tempo e conversdao de unidades de tempo (se
necessario). O objetivo é calcular o tempo total gasto em um processo que envolve vérias etapas
e aplicar a adicao de tempos em um contexto real. Vejamos a questao 4, na figura 4 abaixo:

Figura 4: Questdo 4 da atividade diagndstica

4. O processo de fabricacio do queijo de coalho na fazenda de Marcia envolve varias
etapas, desde a coagulacio do leite ate a obtengio do queyo pronto para consumo. As
etapas principais e duracio de tempo de cada uma, incluem:

» A coagulagio do leite leva 45 minutos.

+ O corte da coalhada € um processo rapido e leva apenas 10 minutos.

» A etapa de prensagem dura 1 hora.

+» A salga leva 20 minutos.
Considerando todas essas etapas do processo, qual & o tempo total necessanio para que
Marcia produza uma peca de quenjo de coalho, desde a coagulagio do leite até o momento

B que 0 quetjo esta pronto para consumo?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Para resolver esse problema, podemos seguir 0s seguintes passos: Identificacdo dos
tempos de cada etapa:

Coagulagéo do leite: 45 minutos Corte da coalhada: 10 minutos

Prensagem: 1 hora (que equivale a 60 minutos) Salga: 20 minutos

Conversao de todas as unidades para minutos (se necessario):
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Prensagem: 1 hora = 60 minutos Adi¢do dos tempos em minutos:

45 min+10 min+60 min+20 min=135 min

Conversédo do tempo total para horas e minutos (se necessario):

135 minutos = 2 horas e 15 minutos (135 + 60 = 2 horas e 15 minutos restantes)

Portanto, o tempo total necessario para que Marcia produza uma peca de queijo de
coalho, desde a coagulacao do leite até 0 momento em que 0 queijo esta pronto para consumo,
é de 2 horas e 15 minutos.
Questao 5: aborda conteddos como calculo de custo total, multiplicacao de valores e adi¢édo de
valores monetérios. O objetivo é calcular o custo total de produgdo de um produto considerando
varios componentes de custo, além de aplicar operacdes matematicas basicas, como
multiplicacdo e adicdo, em um contexto real. Vejamos a questdo 5, representada na figura 5 a
sequir:

Figura 5: Questdo 5 da atividade diagnéstica

3. Para produzir uma peca de quetjo, & necessario considerar diversos custos, incluindo o
custo do leite (em litro), Coagulante (como coalho), Sal, utensilios de cozinha (baldes,
formas_ panelas etc.), mio de obra. Nesse contexto, consideremos que para a producio de
uma peca de quetjo coalho, sio necessarios 10 litros de leite, com um custo de 2 reais e
30 centavos por litro, um coagulante no valor de RS 12, sal adquirido por RS 2, e um
custo estimado de m3o de obra de R$ 15. Qual seria, entfio, o custo total estimado para

produzir uma peca desse queyo? Considere que nem todo o conteudo do coagulante e

nem todo o sal sfo utilizados na producio de uma peca de queijo.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023
Para determinar o custo total estimado para produzir uma peca de queijo coalho (1

quilo), podemos seguir 0s seguintes passos:
Calcular o custo do leite:
Quantidade de leite necessaria: 10 litros
Custo por litro de leite: R$ 2,50
Custo total do leite: 10 litrosxR$2,50/litro = R$25,00
Custo do Coagulante:
Valor do frasco de coagulante: R$ 12,00
Um frasco de 200 ml coagula 250 litros de leite.
Portanto, 1 litro de leite precisa de 200 ml/250 litros = 0,8 ml
Assim, para 10 litros de leite, sdo necessarios 10x0,8 ml =8 ml
Custo do coagulante para 10 litros de leite: 12 R$x8 ml/200 ml = R$0,48
Custo do Sal:
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Valor do sal: R$ 2,00

Considerando que cada quilo de queijo requer 100 gramas de sal.

Custo do sal para 1 quilo de queijo: 100 gx2 R$/1000 g = R$0,20

Custo da Mao de Obra:

Valor da méo de obra: R$ 15,00

Célculo do Custo Total

Custo do Leite: R$ 25,00

Custo do Coagulante: R$ 0,48

Custo do Sal: R$ 0,20

Custo da Mo de Obra: R$ 15,00

Somando todos 0s custos:

Custo total=Custo do leite+Custo do coagulante+Custo do sal+Custo da médo de obra
Custo total=R$25,00+R$0,48+R$0,20+R$15,00

Custo total = R$40,68

Portanto, o custo total estimado para produzir uma peca de queijo coalho é de R$

40,68.
Questdo 6: Esta questdo aborda conceitos basicos de economia e financas, especificamente
relacionados ao calculo de lucro. O objetivo é aplicar a férmula de lucro (Preco de Venda -
Custo de Producdo) para determinar o lucro por unidade de queijo vendido. Abaixo,
apresentamos a questao na figura 6:

Figura 6: Questdo 6 da atividade diagndstica

6. Um produtor de quetjo vends suas pecas de quetjo por RS 28 cada. Ele tem um custo
de produgio que tncut o custo o leite, méo de obra, equipamentos e outros tnsumos,
totalizando RS 18,00 por peca de quetjo. Nesse contexto, qual € o lucro obtido por unidade
de quetjo?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023
Para resolver essa questdo, precisamos calcular o lucro por unidade de queijo,

subtraindo o custo de produgéo do preco de venda.
Caélculo do lucro por unidade:
Preco de venda: R$ 28,00 Custo de produgéo: R$ 18,00*

10 custo de producéo deste queijo difere do mencionado anteriormente, pois aquele é produzido de
forma artesanal, 0 que tende a elevar os custos, devido a processos mais lentos e uso de mao de obra
especializada. Em contraste, o queijo referido nesta questdo € produzido em larga escala, de forma
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O lucro por unidade ¢é dado pela formula:

Lucro por unidade = Preco de venda— Custo de producdo Substituindo os valores, temos:
Lucro por unidade =28 - 18 = 10

Portanto, o lucro obtido por unidade de queijo é de R$ 10,00.

Questdo 6.1:Esta questdo os contetidos abordados incluem opera¢des matematicas com valores
monetarios e a interpretacdo de porcentagens em contextos financeiros. O objetivo € ajudar 0s
estudantes a entenderem a relacédo entre o custo de producdo e o preco de venda em termos
percentuais. Vejamos o que se pede de acordo com a figura 7 a seguir:

Figura 7: Questdo 6.1 da atividade diagnostica

6.1 Em continuidade 4 questéo antersor, qual o lucro por unidade de quetjo expresso em

termos percentuais”

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Para resolver essa questdo podemos seguir 0s passos para o Calculo: Identificar o custo
de producdo por unidade de queijo:

O custo de producéo é de R$ 18,00 por peca de queijo. Calcular o lucro percentual:

Lucro Percentual = (valor do lucro/ custo de producdo) X 100 Aplicar os valores na
férmula e realizar os célculos

Lucro Percentual = (R$10,00 / R$18,00) x100 Lucro Percentual = (10 / 18) x100 =
55,56%

Portanto, o lucro de R$ 10,00 por peca de queijo é aproximadamente 55,56% do custo
de producéo.
Questdo 6.2, os conteidos abordados incluem multiplicacdo, subtracdo, célculo de lucro
percentual, raciocinio proporcional, interpretacdo de tabelas. Esses contetdos estdo ligados a
diversas competéncias matematicas, como aritmética basica, porcentagem e a interpretacéo e
construcdo de tabelas, que sdo fundamentais para resolver problemas praticos em contextos

financeiros e de negdcios. Abaixo apresentamos a questao 6.2, representada na figura 8:

industrial, o que permite maior eficiéncia e menor custo de producéo.
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Figura 8: Questdo 6.2 da atividade diagnostica

6.2 Na tabela fornecida, preencha os valores referentes ao montante obtido pelo produtor
de queijo na venda de uma determinada quantidade de queijo, os gastos, e o lucro
expressos tanto em termos monetarios quanto em termos percentuais, considerando o

preco de 28 reais por quilo de queijo e um custo de producio de RS 18 por quilo.

Queijo (kg) RS Custo (R$) | Lucro (RS) Lucro (%)
30kg
60k
100kg
150kg
300kg

Fonte: Elaborada pela autora, 2023

Para preencher a tabela, precisamos calcular o montante obtido pelo produtor de queijo
na venda (R$), os gastos (custo em R$), e o lucro (R$ e %) para cada quantidade de queijo
fornecida. O preco de venda é de R$ 28 por quilo e o custo de producéo é de R$ 18 por quilo.

As férmulas que usaremos:

Montante obtido pela venda (R$) = quantidade de queijo (kg) * preco de venda por kg
Custo (R$) = quantidade de queijo (kg) * custo de producéo por Kkg.

Lucro (R$) = Montante obtido pela venda (R$) - Custo (R$) Lucro (%) = (Lucro (R$) /
Custo (R$)) * 100.

Para 30 kg de queijo:

Montante obtido (R$) = 30 kg * R$ 28/kg = R$ 840 Custo (R$) = 30 kg * R$ 18/kg =
R$ 540.

Lucro (R$) = R$ 840 - R$ 540 = R$ 300.

Lucro (%) = (R$ 300 / R$ 540) * 100 ~ 55.56%

Para 60 kg de queijo:

Montante obtido (R$) = 60 kg * R$ 28/kg = R$ 1680 Custo (R$) = 60 kg * R$ 18/kg =
R$ 1080.

Lucro (R$) = R$ 1680 - R$ 1080 = R$ 600 Lucro (%) = (R$ 600 / R$ 1080) * 100 ~
55.56%.

Para 100 kg de queijo:

Montante obtido (R$) = 100 kg * R$ 28/kg = R$ 2800 Custo (R$) = 100 kg * R$ 18/kg
= R$ 1800.

Lucro (R$) = R$ 2800 - R$ 1800 = R$ 1000 Lucro (%) = (R$ 1000 / R$ 1800) * 100 =
55.56%.

Para 150 kg de queijo:
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Montante obtido (R$) = 150 kg * R$ 28/kg = R$ 4200 Custo (R$) = 150 kg * R$ 18/kg
=R$ 2700

Lucro (R$) = R$ 4200 - R$ 2700 = R$ 1500 Lucro (%) = (R$ 1500 / R$ 2700) * 100 ~
55.56%

Para 300 kg de queijo:

Montante obtido (R$) = 300 kg * R$ 28/kg = R$ 8400 Custo (R$) = 300 kg * R$ 18/kg
= R$ 5400

Lucro (R$) = R$ 8400 - R$ 5400 = R$ 3000 Lucro (%) = (R$ 3000 / R$ 5400) * 100 ~
55.56%

Esses célculos mostram que, independentemente da quantidade de queijo, o lucro
percentual permanece constante em aproximadamente 55.56%.

A atividade proposta oferece uma abordagem pratica para o ensino de conceitos
matematicos, aplicados a um contexto real para os estudantes, como a producdo de queijo.
Através de exercicios que envolvem calculo de conversdo de leite para queijo, perdas no
processo de producdo, e calculo de lucro, a atividade busca ndo apenas desenvolver habilidades
técnicas, mas também conectar essas habilidades a situa¢des do cotidiano. A atividade também
visa identificar e abordar as dificuldades dos estudantes, oferecendo posteriormente
intervencoes especificas e direcionadas.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentamos um relato detalhado das etapas percorridas até o0 momento, abrangendo
desde dialogos informais, observacbes e mapeamento até investigagbes matematicas
envolvendo os estudantes matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desta
instituicdo de ensino. Ao longo desse processo, utilizamos extensos registros em audio,
numerosas anotacdes no diario de bordo e fotografias.

Com o propésito de identificar alguns dos estudantes participantes das discussdes e com
a devida preocupagdo em manter a confidencialidade de suas identidades, optamos por atribuir
nimeros sequenciais a cada um deles. Com a mesma preocupacdo em relacdo a
confidencialidade, os professores que expressaram suas opinides sobre a turma ou cederam suas
aulas para a realizacdo da pesquisa foram identificados como Professor (P1), Professor (P2),
Professor (P3) e assim sucessivamente.

Nossa anélise foi fundamentada na abordagem de pontos de extrema relevancia para
uma educacdo sociocultural, estabelecendo conexdes a partir da perspectiva da Educacgédo
Matematica para Jovens e Adultos (EJA). As categorias selecionadas como parametros para a
andlise dos resultados obtidos na fase de coleta de dados serdo apresentadas no Quadro 1 a

seguir.

Quadro 1: Categorias para a analise dos resultados

Categorias Subcategorias Autores
Idade; condiges trabalho; campo; Fonseca
Perfil sociocultural dos 0 olhar sobre a EJA (2020), Furtado
Estudantes (2015) e Paulo
Freire (2018)
Participacdo e engajamento dos | Furtado (2015),
Interacdo e dindmicaemsala |estudantes, relagdo educador- | Paulo Freire
de aula educando, estratégias de ensino
utilizadas.
Fatores que influenciam o D’ Ambrosio
Desempenho académico desempenho, como: contexto | (2022) Fonseca e
sociocultural, motivacdo e | Furtado (2015)
autoestima.
Percepcdo da matematica no D’ Ambrosio,
Visdo de Mundo contexto do dia a dia; criticidade, | Fonseca e Paulo
temas geradores e conhecimento | Freire.
prévios.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

As categorias identificadas no quadro 1 orientam a anélise dos dados sobre os estudantes
da EJA, focando nos principais aspectos que influenciam sua experiéncia educacional. Cada
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categoria aborda diferentes dimens6es, desde o perfil sociocultural e as dindmicas de sala de
aula até o desempenho académico e a visdo de mundo dos estudantes. Essa estrutura contribui
para entender como os fatores pessoais, sociais e educacionais interagem e impactam a
aprendizagem, permitindo uma compreensdo holistica dos desafios e potenciais desses

estudantes.

5.1 A perspectiva de alguns professores sobre os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

No inicio do ano letivo de 2023 foi concedida licenca para cursarmos o mestrado. No
entanto, devido a necessidade do municipio, retornamos para assumir algumas turmas que
precisavam de um professor de Matematica. Dessa maneira, no més de julho, retomamos as
atividades na escola como professora da disciplina.

A partir dessa data, iniciamos 0 aproveitamento dos intervalos e de algumas aulas vagas
para interagir com os professores da turma da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), bem como
com alguns dos alunos. Nosso objetivo era conhecer melhor a turma na qual decidimos conduzir
nossa pesquisa. Durante essas interacdes, realizamos algumas perguntas de carater informal.
Dentre algumas das conversas, destacamos a fala do professor (P1).

Questionamos ao professor (P1) se ministrava aulas na turma da EJA, e obtivemos como
resposta: "Sim, dou aulas para essa turma. E, de longe, a turma mais desafiadora que ja tive a
oportunidade de lecionar. Os alunos parecem ndo demonstrar muito interesse e, na verdade,
acho que € a pior turma com a qual ja trabalhei." O professor também compartilhou que a
turma havia iniciado com 23 alunos, mas que alguns deles ja haviam sido expulsos e que outros
estavam a beira de sofrer o mesmo destino. Ele acrescentou: "Sinceramente, se vocé conseguir
obter algum resultado positivo com essa turma, merece um prémio. Eu mesmo evito qualquer
tipo de interacdo extra, ministro minhas aulas e pronto."

Também indagamos a respeito da faixa etaria dos alunos na turma da EJA, obtendo
como resposta que sdo, na verdade, jovens, sendo que o aluno mais velho da turma tem 19 anos.
Além disso, o professor acrescentou que a turma é composta por sujeitos com variados desafios,
abrangendo desde problemas mentais até comportamentos inadequados. Ele notou que,
inicialmente, havia alunos interessados, mas, com o convivio com aqueles que demonstravam
falta de interesse, alguns deles acabaram sendo influenciados negativamente.

Com base nas conversas que conduzimos com o professor (P1), e também com outros
professores, pudemos constatar que a maioria deles ndo demonstra confianga no potencial

desses estudantes, atribuindo-lhes a responsabilidade por seu déficit de progresso nos estudos



59

e no desenvolvimento pessoal.

Destacamos a visdo negativa de alguns professores em relacéo aos estudantes da EJA,
conforme apontado pelo professor (P1). Furtado (2015) argumenta que essa perspectiva
deficitaria transfere para os estudantes a responsabilidade pelo baixo desempenho,
evidenciando a exclusdo presentes no ambiente escolar. A autora também observa que esse
descrédito e desanimo desviam o foco do problema estrutural do fracasso escolar, limitando-o
a responsabilidade individual de professores e estudantes. Essa abordagem superficial ndo

considera as causas mais profundas que afetam a educacéo desses jovens na EJA.

5.2 Adentrando a realidade dos estudantes

Durante interagdes informais, em momentos de intervalo entre as aulas, buscamos
conhecer um pouco mais sobre esses estudantes. Em meio a nossas conversas, indagamos a
respeito de suas origens e atividades fora do ambiente escolar. Percebemos que a maioria dos
estudantes residem na zona rural do municipio e se dedicam a ocupacdes relacionadas a
pecudria, tais como a criacdo de gado e a producdo de leite e seus derivados. Outros estdo
envolvidos em empreitadas, onde realizam a rocagem de areas destinadas ao cultivo de palma,
um alimento voltado para o gado.

Sendo docente nesta instituicdo de ensino, possuimos conhecimento prévio acerca de
alguns dos alunos matriculados na turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Temos
ciéncia de que alguns deles frequentaram anteriormente as salas de aula do ensino regular, mas,
devido a ndo conformidade com a faixa etaria adequada para o ano de estudo, foram
redirecionados para a turma da EJA. Adicionalmente, além de nossa fun¢do como professora,
somos da zona rural deste municipio, 0 que nos proporciona uma compreensdao melhor da
realidade dessa comunidade.

Em sua maioria, esses sujeitos sdo de familias de recursos financeiros limitado e a
subsisténcia é frequentemente uma questdo desafiadora para eles. Como destaca Fonseca
(2020), os sujeitos da EJA enfrentam um processo de exclusdo na escola, muitas vezes sendo
desacreditados quanto a sua capacidade de progresso nos estudos e desenvolvimento pessoal.
E importante considerar, igualmente, a exclusdo que esses estudantes enfrentam em seus
contextos socioeconémicos.

Em busca de uma interagcdo mais eficaz com a turma da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), que escolhemos para conduzirmos nossa pesquisa, optamos por observar esses sujeitos
durante suas aulas. Para tanto, estabelecemos um diélogo com a diretora da instituicéo de ensino

a respeito do estudo que planejavamos realizar com os alunos da EJA e da necessidade de
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estarmos presente nas aulas com o intuito de compreendé-los melhor. A diretora prontamente
concedeu a autorizagdo para nossa presenca durante as aulas. Da mesma forma, mantivemos
uma conversa semelhante com a professora (P2) do periodo em que estavamos disponiveis
na escola, e ela também acolheu nossa proposta sem objec6es, 0 que nos possibilitou observa-
los e estabelecer um maior conhecimento sobre eles.

Observamos como o contexto sociocultural e socioecondmico dos estudantes da EJA
impacta diretamente sua experiéncia escolar e sua relagdo com o sistema educacional. As
observacdes realizadas proporcionam uma compreensdo mais aprofundada dos obstaculos e
desafios enfrentados por esses estudantes, ressaltando a relevancia de praticas pedagdgicas
inclusivas e sensiveis as suas realidades (Fonseca, 2020). O conhecimento do perfil e das
condicdes de vida dos estudantes da EJA é fundamental para humanizar a pratica docente. Costa
(2016) enfatiza que o processo pedagogico é continuo e inacabado, sendo permeado por

relacOes significativas entre os individuos e 0 mundo.

5.3 A Observacdo na sala do CICLO IV —da EJA

Durante o primeiro contato com a turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
sala de aula, realizamos uma breve apresentacdo da posi¢do que ocupamos na escola como
professora de Matematica. Alguns estudantes ja nos conheciam de suas experiéncias no ensino
regular, enquanto outros ainda ndo haviam tido tal contato.

Em seguida, explicamos que estavamos cursando Mestrado e que haviamos escolhido a
turma deles como foco da pesquisa. Nesse momento, uma das estudantes expressou a opinido
que havia feito uma escolha inadequada, sugerindo que a turma que ela propria fazia parte era
percebida como carente de perspectivas, indisciplinada e com limitacGes intelectuais. O
comentario da estudante nos remeteu as leituras sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, nas
quais as pesquisas frequentemente demonstram que € comum o0s sujeitos da EJA
desacreditarem-se, sentirem-se incapazes e resistentes a mudangas.

Diante disso, respondemos afirmando confianga na escolha que haviamos feito e
expressamos a ansiedade em aprender com eles ao longo da pesquisa. Informamos a turma que
estariamos presente em suas aulas nos proximos dias, apenas como observadora, mas que
posteriormente planejavamos realizar algumas atividades relacionadas a Matematica. Também
destacamos que estavamos disponivel para auxilid-los ndo apenas em Matematica, mas em
outras disciplinas, se necessario, oferecendo orientagoes.

Além disso, tomamos conhecimento que a turma tinha um grupo no whatsApp.

Aproveitamos a oprtunidade para informar aos estudantes que, se precisassem falar conosco ou
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tivessem duvidas ou questBes, poderiam nos contatar por meio desse grupo de WhatsApp, onde
estariamos a disposi¢do para ajuda-los no que estivesse a0 nosso alcance. Apos esse breve
momento de apresentacao e conversa, acomodamo-nos entre eles e participamos da aula como
observadora. Essa interacdo inicial visava estabelecer um ambiente de colaboracéo e confianca
entre pesquisadora e os estudantes da turma da EJA, enfatizando o compromisso em apoié-los
durante a pesquisa e além dela.

As observacdes realizadas nesta turma ocorreram durante as aulas de Ensino Religioso
ministradas pela professora (P2), cujo tema naquele dia era Tolerancia Religiosa. No entanto, a
atividade se limitou a copia de um trecho do texto, que a docente solicitou a uma estudante para
transcrever na lousa, para que os demais estudantes o copiassem em seus cadernos, a estudante
encarregada dessa tarefa foi sempre a mesma. Paralelamente, observamos que os estudantes
tendiam a se agrupar conforme suas afinidades, dedicando grande parte do tempo da aula a
conversas entre si.

Dos quinze estudantes presentes na aula, percebemos que pelo menos quatro deles néo
realizaram a coOpia, apesar da professora ter informado que conferiria 0s cadernos e que essa
verificacdo contaria para a nota. Um dos estudantes que ndo estava copiando justificou-se,
alegando que tiraria uma foto da lousa e completaria a tarefa em casa.

Essa préatica se repetiu nos trés encontros seguintes que foram observados, sem que
houvesse qualquer tipo de discussdo sobre o tema abordado; apenas a cépia do texto foi
realizada, seguida de uma atividade relacionada ao conteudo, que era finalizada com a
verificacdo da professora nos cadernos dos estudantes. No momento dessa verificacao, foi
notavel a preocupacéo de todos os estudantes em obter o visto, ja que ele seria considerado para
a composi¢éo da nota.

Ao observar a sala de aula, notamos que 0 espaco destinado a turma apresentava uma
decoragdo com caracteristicas infantis, devido ao seu uso, pela manha, por estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Na segunda aula observada, surgiu uma conversa acerca da festa de concluintes,
habitualmente realizada ao término do ensino fundamental. Com a permissdo da professora,
indagamos & turma se tinham intengdo de promover alguma confraternizagdo ao final do ano
letivo. Recebemos como resposta que ndo tinham tal intengéo. Diante disso, questionamos por
que ndo, uma vez que sdo concluintes, da mesma forma que as turmas do 9° ano do ensino
regular. Entdo, eles explicaram que ainda ndo tinham arrecadado nenhum dinheiro, ao contrario
das demais turmas do ensino regular que ja haviam feito isso.

Ap0s essa conversa, a aula chegou ao fim, e ficamos refletindo sobre a situacdo. Nesse
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momento, comegamos a considerar a possibilidade de iniciar algum tipo de iniciativa para
motiva-los a arrecadar dinheiro e organizar uma confraternizacdo no final do ano letivo, como
uma forma de celebrar sua conclusdo do ensino fundamental. Enxergamos essa situagdo como
uma oportunidade de motiva-los e para estabelecer uma interacdo mais proxima conosco e com
0s colegas da turma.

A partir dessas reflexdes, surgiu a ideia de doarmos bolos e suco a turma para que eles
pudessem vendé-los durante o intervalo na escola, a fim de iniciar a arrecadacdo de dinheiro
para a organizacdo da confraternizacdo de conclusdo do ensino fundamental. Para tanto,
solicitamos a permissdo da direcdo da escola, que prontamente concedeu seu aval.
Posteriormente, compartilhamos a ideia com a turma, que demonstrou grande entusiasmo e
satisfacdo em relacdo a proposta. Em conjunto, estabelecemos a data para a venda dos lanches,
o0 preco dos produtos e identificamos os alunos responsaveis pela organizacdo desse evento, que
seria realizado semanalmente.

As vendas eram realizadas uma vez por semana. Durante a primeira e a segunda semana,
acompanhamos o0s estudantes nas vendas e nos calculos dos valores apurados, bem como nas
compras para a venda. A partir da terceira semana, 0s estudantes assumiram essas
responsabilidades.

No final do ano, eles conseguiram arrecadar 220 reais com as vendas, uma gquantia quase
compativel com a obtida pelas turmas do ensino regular. Pudemos notar que o resultado dessa
iniciativa, e a contribuicdo que eles conseguiram dar para a realizacdo da confraternizacdo, os
deixou orgulhosos e certamente elevou suas autoestimas.

Furtado (2015) revela que o comportamento observado nos estudantes da EJA, como a
indisciplina e a baixa autoestima, pode ser compreendido como uma resposta a inadequacdo
entre o sistema educacional e suas reais necessidades. Durante a interacdo inicial coma turma,
ficou evidente o desénimo e a falta de perspectivas, reforcando a ideia que esses "golpes” e
taticas sdo formas de resisténcia e, a0 mesmo tempo, sinais de exclusdo. A estudante que
expressou o descrédito em relacdo a propria turma exemplifica como esses jovens internalizam
uma Vvisdo negativa sobre si mesmos, o que reflete a insatisfacdo com o contexto escolar.

Contudo, o fato de permanecerem na escola, mesmo diante de dificuldades, demonstra
um desejo de encontrar algum valor na educacdo, como apontado por Furtado (2015). A
iniciativa de arrecadacédo de dinheiro para a confraternizacdo, embora aparentemente simples,
foi uma maneira de reconhecer e valorizar o esforgo desses estudantes, proporcionando-lhes
uma experiéncia de sucesso e pertencimento. A resposta positiva da turma a proposta, bem

como o orgulho resultante da arrecadacdo bem-sucedida, mostra que, com o devido apoio e
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reconhecimento, é possivel reverter, ainda que parcialmente, o sentimento de inadequacgdo e
exclusdo. A experiéncia reforca a necessidade que os educadores e gestores escolares
desenvolvam praticas pedagogicas que envolvam esses estudantes de forma significativa,
promovendo sua participacao ativa e ressignificando o papel da escola em suas vidas.

Além disso, a pratica de cdpia sem aprofundamento, como descrita no caso da aula de
Tolerancia Religiosa, reflete o conceito de "educacdo bancaria" criticado por Paulo Freire
(2018). Nessa abordagem, o conhecimento é tratado como um depoésito de informacdes,
limitando os estudantes a uma recepc¢do passiva, sem estimulo a reflexdo critica ou dialogo.
Esse método, que prioriza a memorizacdo mecanica, pode desmotivar 0s estudantes e impedir
a construcdo de um aprendizado significativo. Freire defende que a educacdo deve ser
problematizadora, incentivando os estudantes a questionarem e compreenderem o mundo ao

seu redor, promovendo assim uma aprendizagem emancipadora e transformadora.

5.4 Conhecendo os participantes da turma do Ciclo IV

O instrumento utilizado foi um questionario que abrangeu informacdes pessoais e
educacionais dos estudantes, incluindo dados sobre histérico escolar, ocupagdo, renda
financeira e suas percepgdes sobre a Matematica. Esse mapeamento permitiu uma visdo mais
ampla das realidades enfrentadas pelos estudantes, contribuindo para a andlise de suas
necessidades e desafios no processo educacional. O questionario completo pode ser encontrado
no Apéndice A.

Os estudantes da EJA envolvidos em nossa pesquisa sdo jovens com idades entre 15 e
19 anos, residentes na zona rural do municipio, que se deslocam de suas residéncias para estudar
na escola situada na sede do municipio. No cotidiano, esses estudantes lidam e vivenciam
situacOes relacionadas a producdo de leite e queijo, atividade principal e fonte de renda das
familias do municipio, incluindo as familias desses estudantes da EJA.

A turma, composta por 20 estudantes registrados na caderneta eletronica, contava com
15 alunos presentes no dia da aplicacdo do questionario. Um estudante nunca havia
comparecido as atividades escolares, embora seu nome permanecesse na lista, enquanto dois
deixaram de frequentar a escola. Uma estudante em licenga-maternidade continuava seus
estudos de forma remota, recebendo atividades via WhatsApp. Além disso, um estudante
comparecia as aulas esporadicamente.

Entre os quinze estudantes que frequenta as aulas, identificamos dois estudantes que
recebem atendimento pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Uma estudante

diagnosticada com esquizofrenia demonstra um comportamento retraido e permanece em
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siléncio, isolando-se durante todo o periodo de aula, possivelmente influenciada pelo uso de
medicamentos. Em contrapartida, o estudante diagnosticado com retardo mental mantém
interacdes com os colegas e o professor.

Segundo relatos da professora (P3), ambos 0s estudantes com necessidades especiais
exibem um desempenho cognitivo significativamente aquém do esperado para o nivel

educacional correspondente ao ano/série em que estdo matriculados e frequentando.

54.1 Informacdes Pessoais do Estudantes

Procedemos com a aplicacdo do questionario (Apéndice A) ap6s uma leitura inicial,
enfatizando o caréater participativo deles em uma pesquisa académica. No momento da
realizacdo do questionario, contabilizamos a presenca de quinze estudantes, considerando
também os dois estudantes com necessidades especiais.

O questionario foi estruturado em secdes distintas, abrangendo topicos como:
InformacOes pessoais e de contato, historico educacional, ocupacdo e renda financeira, e
aspectos relacionados a Matematica. A organizacdo dos dados referentes a faixa etaria revelou

0 panorama presente na tabela 3:

Tabela 3: Idades dos estudantes da EJA — CICLO IV

Idade NUmero de estudantes

15 anos 2
16 anos 10
18 anos 1
19 anos 2

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Pode-se observar que a turma é composta por jovens, o que sugere gque esses individuos
sdo provenientes de processos de correcao de fluxo no sistema educacional. No que diz respeito
ao género, dez dos estudantes sdo do sexo masculino, enquanto cinco sdo do sexo feminino.
Todos os membros da turma declaram-se como solteiros em seu estado civil e ndo possuem
filhos.

Ao serem questionados sobre o local de residéncia, se na zona urbana ou rural,
constatamos que dois estudantes afirmaram residir na zona urbana do municipio, enquanto treze
indicaram residéncia na zona rural. Quando solicitado que os residentes da zona rural
especificassem o local de moradia, foi elencado a seguinte relagdo de sitios: Sitio Serrinha, Sitio
Barriguda 2, Sitio Pedra D’Agua, Sitio Torrdes, Sitio Paraibinha II, Sitio Feijao, Sitio Boa
Vista, Sitio Riach&o, Sitio Caboclos, Sitio Catolé e Sitio Riacho das Folhas.

Em relacdo ao principal meio de transporte utilizado para o deslocamento até a escola,
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verificamos que dois estudantes se deslocam a pé, dois utilizam motocicleta e onze estudantes
fazem uso do Onibus escolar.

Destacamos a predominancia de jovens com idades entre 15 e 19 anos na turma da EJA
que reflete o fenbmeno da Juvenilizacdo da EJA, conforme descrito por Furtado (2015). Furtado
aponta que muitos jovens entre 15 e 24 anos, que enfrentaram dificuldades durante a infancia,
sdo encaminhados para a EJA em razéo do fracasso escolar precoce. Esse padréo evidencia um
problema persistente no sistema educacional, onde a falta de sucesso na infancia resulta na
busca pela EJA para a conclusdo dos estudos. Tal situacéo sublinha a necessidade urgente de

intervencdes pedagogicas mais eficazes desde os primeiros anos de escolaridade.

54.2 Historico Educacional

Conforme revelado pelo questionario, a totalidade dos estudantes da turma da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) frequentou os estudos durante o ano de 2022. Sendo que treze deles
frequentaram as aulas em 2022 na instituicdo escolar em que estdo atualmente matriculados,
enguanto dois procedem de outras instituicdes de ensino.

No que diz respeito as principais motivacdes para a busca educacional, os estudantes
foram convidados a selecionar dentre as razdes sugeridas, podendo também especificar outras.
Essa abordagem resultou em uma soma total superior a quinze, como evidenciado na Tabela 4:

Tabela 4: Principais razdes que motiva o estudante da EJA a estudar

Raz0es Total de
sujeitos
Melhorar minhas perspectivas de emprego 2

Concluir meus estudos
Melhorar minha educacéo geral
Alcancgar metas pessoais
Aprender novas habilidades
Fazer faculdade (especificado pelo aluno)
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
A maioria dos estudantes cita como principais razdes para estudar a conclusédo dos

& B o

estudos, o aprendizado de novas habilidades e o alcance de metas pessoais. Furtado (2015)
fundamenta esses dados ao observar que os jovens frequentemente permanecem na escola em
busca de certificagdo como forma de superar o fracasso escolar. No entanto, muitos demonstram
insatisfacdo com a prética educativa que séo evidenciados por comportamentos inapropriados
e desmotivacdo, 0 que agrava a problematica persistente na Educacdo de Jovens e Adultos.
Esses indicios apontam para a necessidade de compreender melhor o conhecimento e as
interacdes dos jovens, bem como seu desenvolvimento criativo e aprendizagens, enfatizando a

importancia de alinhar as praticas educacionais com suas motivacdes e objetivos.
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No que concerne as dificuldades ou obstaculos enfrentados ao longo da trajetéria
escolar, os estudantes foram igualmente incentivados a selecionar todas as opgOes que se
aplicassem a eles (Tabela 5). Essa possibilidade de escolha multipla resultou em uma soma total
que excedeu quinze.

Tabela 5: Dificuldades ou obstaculos do estudante da EJA em sua trajetoria escolar
Dificuldade ou obstaculo Total de sujeitos

Falta de tempo devido a responsabilidades
familiares/trabalho 5
Dificuldades financeiras
Falta de apoio
Dificuldades de aprendizado 13

Nenhuma dificuldade ou obstaculo 2

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

De acordo com as respostas dos estudantes na tabela 5, percebemos que as dificuldades

ou obstaculos que o estudante da EJA encontra em sua trajetdria escolar estao relacionadas as
dificuldades no aprendizado. Essa constatacdo estd em consonancia com Furtado (2015), que
associa a dificuldade de aprendizagem dos estudantes da EJA a desmotivacdo, destacando-a
como um problema central na educagdo. Quando os estudantes estdo desmotivados, seu
investimento pessoal nas tarefas de aprendizagem diminui, levando a uma quantidade reduzida
de estudo e, consequentemente, a um aprendizado limitado. Isso compromete sua formacéo
como cidaddos competentes e sua capacidade de aprendizagem continua ao longo da vida.

No entanto, a desmotivacdo é apenas um dos varios problemas enfrentados em sala de
aula. Esses problemas estdo frequentemente relacionados a deficiéncias nas estratégias
didaticas e pedagobgicas, que diminuem o interesse dos estudantes pelo processo educativo e

séo agravados por comportamentos indisciplinados.

54.3 Ocupacdo e renda financeira
Treze dos estudantes afirmaram possuir alguma ocupagéo além de serem estudantes, ao
passo que dois indicaram ser exclusivamente estudantes. Na Tabela 6 sdo apresentadas as

distribuicdes desses sujeitos de acordo com suas ocupacoes além do ambito escolar.

Tabela 6: Ocupacdes dos estudantes da EJA além do &mbito escolar
Ocupacéo Total de estudantes
Atividades no contexto rural como: 11
criacdo de gado para producéo de leite,
além de gerenciar a producéo de
laticinios, como

queijo, manteiga, e outros derivados do
leite.
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Ajudante de pedreiro

Designe de sobrancelhas

Exclusivamente estudante
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

|| =

Apenas trés estudantes com alguma ocupacdo indicaram uma faixa de renda semanal
aproximada entre 30,00 e 150,00 reais, enquanto trés optaram por ndo divulgar sua renda.
Adicionalmente, nove afirmaram nao receber remuneracdo financeira pelas atividades
realizadas no contexto rural, dado que estas se destinam a subsisténcia familiar.

Esses dados refletem a realidade econdmica dos estudantes da EJA, que frequentemente
enfrentam condigOes de baixa renda. A limitada faixa de renda relatada pelos estudantes e a
falta de remuneracdo financeira pelas atividades rurais evidenciam a dificuldade econémica
enfrentada por esses estudantes. Além disso, revelam uma realidade de exclusdo que deve ser
abordada por uma pedagogia sensivel as condi¢des de vida dos estudantes. A pedagogia
freireana defende que a educacéo deve transformar a realidade social, usando o conhecimento
para promover a autonomia e a criticidade. Portanto, a compreensao da situacao econdémica dos
estudantes da EJA deve orientar a pratica pedagodgica, permitindo que a educacdo ajude a

superar desigualdades e a construir um futuro mais justo.

544 Sobre a Matemética

Em relacdo a experiéncia com a disciplina de Matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), as respostas foram classificadas de acordo com as quantidades indicadas pelos
respectivos estudantes da seguinte maneira, conforme vemos na figura 7:

Tabela 7: Experiéncia dos estudantes da EJA com a disciplina de Matematica.

Percepcéo dos Total de estudantes
estudantes em relacédo

a disciplina de

Matematica

Muito positiva Nenhum aluno
Positiva 2

Neutra 4

Negativa 3

Muito negativa 6

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Esse cenario, no qual a maioria dos estudantes classificaa Matematica de forma negativa
ou muito negativa, pode ser compreendido a partir das andlises de Maciel (2002) e D’ Ambrosio

(2022). Maciel (2002), observa que a aversdo a Matematica ndo estd necessariamente
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relacionada a sua complexidade, mas & maneira como é ensinada, 0 que gera desmotivagéo e
dificulta o processo de aprendizagem. D’ Ambrdsio (2022), por sua vez, enfatiza a importancia
de contextualizar o ensino, integrando-o ao contexto histérico e cultural, tornando-o mais
significativo. Assim, para superar esses desafios na EJA, € necessario adotar metodologias que
aproximem o contetdo da realidade dos estudantes, facilitando seu aprendizado.

Sobre a utilidade dos conceitos matematicos aprendidos na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em suas vidas cotidianas, quatorze estudantes afirmaram acreditar que sim,
enguanto um estudante expressou a opiniao contraria.

As percepc¢des dos estudantes da EJA sobre a aplicacdo pratica da Matematica em suas
vidas cotidianas revelaram dados significativos, conforme demonstrado nas figuras 9 e 10 a
seguir.

Figura 9: Percepcdes dos estudantes 03, 05, 06, 09 sobre a aplicacdo da Matematica no cotidiano.

5.3. De que maneira vocé aplica a matemadtica em sua vida didria? (Por favor, fornega

exemplos.)
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na Figura 9, estdo apresentadas as respostas dos estudantes 03, 05, 06 e 09, que
relataram a aplicacdo da Matematica em diversas situagdes praticas. O estudante 03 mencionou
gue seu avo a utiliza para medir e vender leite. O estudante 05 relatou usar a Matematica em
todas as suas atividades diarias, incluindo compras e vendas. O estudante 06 destacou sua
aplicacdo para medir a quantidade de massa necessaria na constru¢do de casas. Por fim, o
estudante 09 também mencionou que utiliza a Matematica em diversas atividades, como
compras e vendas. Essas respostas ilustram a importancia da Matematica no cotidiano dos

estudantes, refletindo a aplicagdo pratica dos conceitos matematicos em diferentes contextos.
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A seguir, temos as respostas dos estudantes 01. 07 e 08, conforme mostra a figura 10:

Figura 10: Percepcdes dos estudantes 01, 07 e 08 sobre a aplicacdo da Matematica no cotidiano.

5.3. De que maneira vocé aplica a matematica em sua vida diaria? (Por favor, fornega
exemplos.)
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O estudante 01 relatou utilizar a Matematica para compras e vendas, além de pesagem
de queijo no sitio. O estudante 07 afirmou que ela é extremamente presente em sua vida
cotidiana. Finalmente, o estudante 08 indicou que utiliza a Matematica na compra e venda de
vacas comprar carne e para fazer queijo, especificamente para calcular a quantidade de leite
necessaria, mencionando a producéo de 10 litros de leite.

Apbs a aplicacdo do questionario sociodemogréafico, realizamos um momento adicional
para esclarecer informacdes que ndo estavam claras e para obter respostas de alguns estudantes
que ndo haviam respondido a todas as questdes. Como resultado, o total de respostas excedeu
0 numero de quinze estudantes. Dos estudantes da EJA, a maioria (11) relatou que realiza
calculos diversos em suas atividades diarias, como compras e gestdo de contas. Trés estudantes
mencionaram a utilizacdo da Matematica para medir a quantidade de leite das vacas destinado
a comercializagao, enquanto outros trés indicaram uso na compra e venda de animais. A mesma
quantidade de estudantes afirmou que avalia o peso dos animais visando a comercializagao.

Além disso, cinco estudantes aplicam célculos para converter 10 litros de leite em 1

quilo de queijo e também para calcular o peso do queijo e estabelecer o custo dos produtos
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correspondentes. Apenas um estudante relatou o uso de proporgdes especificas no preparo de
massa para revestimento de paredes. No entanto, seis estudantes declararam néo utilizar
a Matematica em suas situacdes do dia a dia.

Referente a profissionais que utilizam conceitos matematicos diferentes dos ensinados
no contexto escolar, treze estudantes afirmaram presenciar situagdes dessa natureza, destacaram
profissionais, como, cozinheiros, pedreiro, carpinteiro, comerciantes, camponeses. Por outro
lado, dois sujeitos expressaram dificuldades em reconhecer a aplicacéo direta dos conceitos
matematicos ensinados na escola em contextos profissionais.

Embora a maioria reconheca o uso pratico da Matematica por profissionais como
pedreiros, cozinheiros e comerciantes, ainda ha uma pequena parcela de estudantes que ndo
consegue fazer essa conexdo direta. Isso pode indicar que, mesmo com a Matematica presente
no cotidiano, a forma como ela é ensinada na escola nem sempre facilita a compreensdo de sua

aplicabilidade.

55 Interacdo com a turma apds a aplicacdo do questionario inicial

No momento de um novo encontro com a turma ap6s a aplicacdo do questionario inicial,
aproveitamos a oportunidade para esclarecer alguns questionamentos que foram feitos no
questionario, em particular sobre a utilizacdo da Matematica no contexto sociocultural desses
estudantes. No cenéario apresentado, com o intuito de estimular a turma, iniciamos uma
discussdo sobre a producdo de leite e seus derivados deste municipio, considerando que a
maioria dos estudantes reside na zona rural e mantem vinculos diretos ou indiretos com
atividades relacionadas a essa producéo.

Para fundamentar essa abordagem, iniciamos a exposi¢cdo com dados que demonstravam
o0 reconhecimento do municipio na Paraiba em termos de producdo de leite, classificando-o
como uma das principais bacias leiteiras do estado. Posteriormente, importantes contribui¢des
foram feitas por alguns estudantes, as quais foram transcritas no quadro, com as falas dos
participantes, assim como a nossa.

Quadro 2: Dialogo e Procedimentos na Producado de Queijo

Participante Dialogo/Procedimento

Estudante 02 “Fu sou la do sitio e vejo que quase todo mundo cria vaca pra
tirar leite e também sabe fazer queijo”.

Pesquisadora: Quais sdo os procedimentos especificos para a producéo de queijo?

Estudante 01 “Pra fazer queijo € muito facil, depois de tirar o leite da vaca, a
gente coa,
bota o coalho nele e espera uns 40 minutos pra coalhar. Ai corta a
coalhada, tira o soro, espreme ela no cincho e, depois, coloca o sal”.
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Pesquisadora: “Isso significa que, durante o processo de produgdo de queijo, ha
uma perda na quantidade inicial de leite?”

Estudante 01 “Ndo tem perda, a gente da 0 SOro pros porcos comerem.

Pesquisadora: “De que maneira vocé adquiriu conhecimento sobre a producéo de
gueijo?

Estudante 01 “Desde pequenininho que vejo minha familia fazé queijo, ai fui
pegando o jeito”.

Estudante 03 “Ah, aprendi vendo os outros fazé! (familiares)”.

Pesquisadora “Vocés acreditam que a matematica é usada na producao de

leite? Se sim, como?”

Estudante 08 “Pra ver quanto pesa o queijo e calcular o preco por qguilo.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Pudemos notar que a discussdo sobre a producdo de queijo e sua ligagdo com a
Matematica incentivou os estudantes a se envolverem, compartilhando suas experiéncias nesse
contexto. Enquanto observavamos essa turma, costumavamos notar uma falta de motivacéo e
participacdo durante as aulas.

Com base nos relatos dos professores da turma, tomamos conhecimento que 0S
estudantes da EJA possuiam os conhecimentos de desempenho abaixo do observado nas turmas
regulares. Por esse motivo, inicialmente consideramos uma proposta de atividade matematica
relacionada a producéo de leite, que fosse acessivel e adequada para esses estudantes.

5.6 Aplicacdo da atividade sobre a producao de queijo.

Até esse momento, 0s encontros com a turma foram intercalados durante as aulas de
alguns professores que gentilmente concedem espacgo, uma vez que ndo somos professora da
turma especifica. No dia em que iniciamos a aplicacdo da atividade, aproveitamos o periodo
das duas aulas da professora (P3) da turma, cada uma com a duracdo de 45 minutos. Entretanto,
esse tempo revelou-se insuficiente para que os alunos concluissem a atividade proposta.
Considerando que, antes do inicio efetivo das resolucdes das situagdes-problema, procedemos
a leitura prévia das mesmas pelos estudantes, demandando um tempo consideravel.

Sendo essencial prosseguir a resolucdo da atividade em outro momento, solicitamos a
colaboracéo do professor (P4), o qual, ciente da pesquisa, prontamente concedeu-nos espago

para isso.

5.6.1 Etapa da aplicacdo da atividade

Durante a aplicacdo da atividade, todos fomos surpreendidos pelo engajamento dos
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estudantes, P3 (etapa 1) e P4 (etapa 2). Apo0s as aulas, nds, professores da escola, retornamos
juntos em uma van, utilizada para o nosso deslocamento entre Campina Grande e Barra de
Santana. Durante o trajeto, a professora (P3) comentou sobre o comportamento da turma
durante nossa atividade, observando: 'Por incrivel que pareca, a turma se comportou muito
bem na aplicacdo da atividade de Vilma; até mesmo o estudante X, que nunca participa.' Outro
professor (P5) acrescentou: 'S6 mesmo sendo uma proposta de mestrado para esses estudantes
se envolverem.' E o professor (P6) comentou: 'Vocé teve sorte!

Na etapa inicial, os estudantes resolveram as questdes 1 a 4 referentes as situacoes-
problema destacadas na atividade (Apéndice B). Na questéo 1.a, 0 tema tratado envolve uma
taxa de conversdo entre litros de leite e quilos de queijo. No entanto, no topico 1.a, nao foi
requerido o célculo das perdas durante o processo de producao.

O problema proposto, que envolvia a aplicacdo de conceitos matematicos como
proporcdo, porcentagem e algebra em um contexto de producéo de queijo, alinha-se com a visdo
de Paulo Freire (2018) sobre a educacdo como préatica de liberdade e transformacdo da
realidade. Freire afirma que o educador deve incidir sua a¢do sobre a realidade, transformando-

a junto com os educandos, e ndo sobre eles. Vejamos a questdo 1.a na figura 11 a seguir:

Figura 11: Questdo 1.a da atividade diagnostica (etapa da analise).

“A producdo de queijo na propriedade rural de Thiago esta planejando atender 4 demanda do
proximo meés, que requer 300 quilos de queijo para suprir os pedidos dos clientes. No processo
de producéo do queijo. é empregada uma taxa de converséo de 10 litros de leite para cada quilo
de queijo produzido. No entanto, durante o processo de fabricacdo. sdo esperadas perdas
estimadas em 8% do volume micial de leite. Utilizando essa taxa de conversdo. quanto leite é

necessario para produzir os 300 quilos de que1jo?”
\

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na resolugéo deste problema, os estudantes demonstraram ndo encontrar dificuldades
significativas, visto que doze acertaram, dois erraram e um aluno ndo respondeu a essa questao.
O erro cometido pelos dois estudantes foi de ndo deslocar corretamente os valores apos realizar
a multiplicacdo por zero e por um, resultando em uma resposta incorreta. Na figura 12,

apresentaremos a resolucéo da questao 1.a pelo aluno 02.
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Figura 12: Resolucdo da questdo 1.a, pelo Estudante 02
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na resolucdo da multiplicacdo 300 por 10, nenhum estudante optou pelo método direto
de multiplicar por 10, uma abordagem mais simples e rapida.

A questdo 1.b, conforme ilustrada na figural3 a seguir, explorava o calculo da
quantidade de leite necessaria para a producdo de queijo, levando em consideracdo as perdas
durante o processo.

Figura 13: Questdo 1.b da atividade diagnostica
“Considerando que ocorram perdas correspondentes a 8% da quantidade micial de leite durante

o processo de fabricacdo, qual serd a quantidade efetiva de leite utilizada na producdo dos 300

quilos de quetjo?”

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Nesta questdo, trés estudantes apresentaram um entendimento superficial em relacdo ao
conceito de porcentagem, enquanto 0s outros doze demonstraram ndo possuir esse
conhecimento. Em suas discussdes, abordaram as perdas em litros de leite, tanto inicial quanto
final, reconhecendo a reducdo durante o processo que é convertida em soro. No entanto, ndo
conseguiram estabelecer essa relacdo em termos percentuais; neste quesito, nenhum estudante
alcancou o resultado correto.

Vejamos a resolucdo da questdo 1.b, pelo estudante 01, na figura 14.
Figura 14: Resolucdo da questdo 1.b, pelo Estudante 01
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na resolugdo desta situagdo problema (Figura 14), o estudante cometeu um equivoco ao
calcular a porcentagem. Ele realizou o calculo com base na quantidade de queijo, que era de
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300 kg, no entanto, a solicitacdo era calcular a porcentagem da perda do leite inicial na producgéo
desses 300 kg. Em outras palavras, os estudantes poderiam utilizar multiplas estratégias para
chegar ao resultado correto. Uma das possiveis abordagens seria a expressao: X —0,08x = 3.000,
ou seja, o total inicial, menos a perda, deveria resultar em 3.000, ou seja, x (1 — 0,08) = 3.000,
logo, x = 3.000/0,92 = 3.260 litros. Este equivoco foi repetido por outros sete estudantes.

Uma observacdo interessante nesta resolugdo foi o método adotado para calcular a
porcentagem de 8% de 300. Ao decompor o numero 300 em 100+100+100, o estudante subtraiu
8 de cada conjunto de 100. Observou-se gque ao subtrair 8 de cada 100, a perda total seria de 24
e ao final descontou essa quantidade do total de 300, resultando em 286, que deveria ser 276. E
ainda teve a indicacdo de ficar 24%, esse erro cometido pelo estudante ao indicar 24% como o
total descontado revela algumas dificuldades conceituais e procedimentais em relacdo ao
calculo de porcentagens e ao entendimento de suas representacdes. Enquanto outros dois
estudantes simplesmente subtrairam 8 de 300, isso evidencia uma lacuna ainda maior de
conhecimento nesse topico especifico.

Esta questdo apresentava objetivos e conteudos orientados pela proposta curricular de
Matematica para o segundo segmento da EJA, tais como:

Raciocinio Proporcional: Observar a varia¢do entre grandezas, estabelecendo relagoes
entre elas, e construir estratégias (ndo-convencionais e convencionais, como a regra de trés)
para resolver situacdes que envolvam a variacdo de grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais.

Pensamento Algébrico: Resolver situacdes-problema por meio de equacbes e
inequacdes do primeiro grau, compreendendo os procedimentos envolvidos.

A proposta curricular de Matematica enfatiza que conceitos como proporcionalidade e
equivaléncia, presentes na abordagem de diferentes contetdos, devem ser melhor
desenvolvidos devido a sua potencialidade, tanto como instrumentalizagdo para a vida quanto
para o desenvolvimento de formas de pensar.

Sendo assim, a proporcionalidade é uma ideia matematica essencial, que deve ser
retomada em diversas ocasides, pois esta presente, por exemplo, em problemas multiplicativos,
porcentagens, semelhanca entre figuras, matematica financeira, analise de tabelas, graficos e
funcdes (Brasil, 2002).

Avancamos da questdo 1 para a questdo 3 devido a abordagem de conteddo semelhante
em ambas. Nesta questdo, apresentada na figura 15, a dificuldade em realizar calculos de

porcentagem persistiu.
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Figura 15: Questdo 3 da atividade diagndstica
“Se durante 0 processo de producdo de quetjo ha uma perda de 8% do total inicial do leite, qual

seria a quantidade de leite perdido na produgdo de 30 quilos de quetjo? E na produgdo de 25

quilos de quetjo? E 50 quilos de quetjo?”
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Neste quesito, nenhum estudante chegou ao resultado correto. Apenas trés conseguiram
calcular a quantidade final de leite necessaria para produzir 30 kg de queijo. Na Figura 16,
observa-se que um desses estudantes, embora tenha realizado o célculo, sugeriu erroneamente
30 litros como resposta final, quando o correto seria 300 litros para produzir os 30 kg de queijo.
Esse erro pode indicar uma dificuldade em interpretar o valor encontrado e relaciona-lo
corretamente com a quantidade necessaria de leite para a producdo especificada.

Figura 16: Registro do Estudante 01, relativo ao problema 3
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na figura 16, podemos observar que o estudante chegou a calcular a quantidade de leite
final necesséaria para a producdo de 30 quilos de queijo. No entanto, ao realizar a atividade, ele,
assim como outros colegas, expressou dificuldades em compreender o célculo de porcentagem
e optaram por nao se arriscar a responder. Para muitos estudantes, o conceito de porcentagem
¢ abstrato, especialmente quando ndo esta ligado a situacdes praticas. Essa dificuldade
conceitual faz com que alguns evitem responder, devido a inseguranca sobre 0 processo e 0s
passos necessarios.

A questdo 2 envolveu o célculo da quantidade de queijo produzida a partir de uma
quantidade especifica de leite, com base na relagdo Q=L/10. Como vemos na figura 17, foi
ignorada a perda de 8% para facilitar a compreenséo da taxa de conversao.

Figura 17: Questdo 2 da atividade diagndstica
“Suponha que a taxa de conversdo entre leite e queijo seja representada por Q=L/10, onde Q é

a quantidade de queijo produzida (em quilos) e L é a quantidade de leite (em litros). Agora,
podemos problematizar essa relacdo da seguinte maneira: Se dispomos de 50 litros de leite. qual
seria a quantidade de queijo que poderiamos produzir utilizando essa quantidade. sem levar em

conta a taxa de perda de 8%?”
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Nesse quesito, que envolvia uma relacdo de proporcao entre a quantidade de leite e a
quantidade de queijo produzida, cinco estudantes chegaram ao resultado correto. Enquanto,
dos10 estudantes restantes, dois ndo responderam a questdo, sete apenas copiaram a formula
Q=L/10 e identificaram as varidveis sem aplica-las, e um estudante copiou a foérmula
corretamente, identificou as variaveis e concluiu incorretamente que Q=50. Vejamos as

respostas de dois estudantes para essa questdo nas figuras a seguir, (Figura 18) e (Figura 19).

Figura 18: Resolucdo da questdo 2, pelo Estudante 06?
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Podemos notar que o estudante 06 apresentou dificuldades na compreensao da relacao
entre as variaveis envolvidas. Este exemplo evidencia a necessidade de ndo apenas transcrever
férmulas, mas de compreender e aplicar o conhecimento de maneira adequada.

Na Figura 19, apresentamos a resposta do Estudante 01, que demonstrou uma
compreensdo adequada tanto na aplicacdo da férmula quanto na relacdo entre as variaveis
envolvidas.

Figura 19: Resolucdo da questdo 2, pelo Estudante 01
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Para resolver essa questdo especifica, o estudante utilizou a relagdo Q = L/10, como foi
sugerido 50 litros de leite, o referido estudante substituiu L por 50 na formula para encontrar a
guantidade de queijo que poderiamos produzir sem considerar a perda de 8%.

Ao concluir a primeira etapa da aplicacdo da atividade, que englobou até a quarta

questdo, dispusemos de um breve intervalo que dedicamos a discusséo das situa¢des- problema
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resolvidas. Em relacdo a questdo 2, que empregou a formula Q = L/10, o aluno 09 expressou
um comentario interessante: "Eu nunca entendia nada na matematica quando se colocava letra,
mas dessa vez estou conseguindo entender”. O Estudante 04 questionou: "Quer dizer que
qguando aparece a letra Q nas questfes de matematica esta se referindo a queijo?"

A falo do estudante 09 e o questionamento do estudante 04 demonstra a importancia de
contextualizar o conteido matematico a realidade dos estudantes, facilitando a compreenséo e
tornando o aprendizado mais significativo. Diante desse questionamento, foi esclarecido que a
letra Q, dentro do contexto da atividade em questéo, representava a quantidade de queijo em
quilogramas. No entanto, ressalvamos que em diferentes contextos ou problemas, essa mesma
letra pode ser utilizada para denotar outros valores desconhecidos ou variaveis, podendo
assumir significados distintos conforme o contexto matematico em analise.

A associacdo entre a letra "Q" e "queijo" mostra como o estudante busca conectar a
Matematica com sua experiéncia cotidiana, alinhando-se a pedagogia de Paulo Freire (2018),
que valoriza essa integracdo. O comentario do aluno 09 reforca que a contextualiza¢do ajuda a
desmistificar conceitos abstratos, tornando-0s mais acessiveis.

Na questdo 4 foram tratados os diversos estagios do processo de fabricacao do queijo de
coalho, desde a coagulacdo até o queijo pronto para consumo. Como vemos na figura 20, o
calculo do tempo total necessario para a producao é essencial para entender a duracdo completa
do processo.

Figura 20: Questdo 4 da atividade diagnostica
O processo de fabricacdo do quetjo de coalho na fazenda de Marcia envolve varias etapas.

desde a coagulacdo do leite até a obtencdo do queijo pronto para consumo. As etapas

principais e duragdo de tempo de cada uma, incluem:

. A coagulacdo do leite leva 45 minutos.

. O corte da coalhada é um processo rapido e leva apenas 10 minutos.
. A etapa de prensagem dura 1 hora.

. A salga, leva 20 minutos.

Considerando todas essas etapas do processo, qual é o tempo total necessario para que Marcia
produza uma peca de queijo de coalho. desde a coagulagdo do leite até o momento em que o

quetjo esta pronto para consumo?”

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na resolucgdo desta questdo, dois estudantes realizaram calculos mentais para determinar
0 tempo gasto na producgédo de uma peca de queijo. No entanto, oito estudantes optaram por

converter as horas em minutos, somando os tempos gastos em cada etapa do processo de
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produgdo em minutos e, em seguida, realizaram a converséo desses minutos de volta para horas

e minutos, como detalhado na Figura 21.

Figura 21: Resolucdo da questéo 4, pelo Estudante 07
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Ao concluir a questdo 4, encerramos a primeira etapa da aplicacdo da atividade. Todas
as atividades dos estudantes foram recolhidas para que posteriormente pudessem dar

continuidade ao processo.

5.6.2 Etapa 2: Aplicacéo da Atividade sobre Producéo de Queijo

As questdes de 5 a 9 foram solucionadas pelos estudantes em um momento separado da
etapa 1, conduzida durante as aulas cedidas pelo professor (P4), o qual esteve presente durante
toda a realizacdo da atividade. Essa atividade ocupou o tempo de duas aulas, cada uma com a
duracéo de 45 minutos, totalizando uma hora e trinta minutos.

O mencionado professor foi nosso professor de Matematica ao longo de todo o ensino
médio, nesta mesma instituicdo de ensino. Ele aproveitou a oportunidade para incentivar 0s
estudantes da turma da EJA a se dedicarem aos estudos, utilizando-nos como exemplo de
superacao. Assim como esses estudantes, também vivemos na zona rural deste municipio e
enfrentamos dificuldades, principalmente as associadas a distancia entre nossa residéncia,
localizada no sitio, e a escola (sede do municipio). Apds esse breve dialogo, entregamos a
atividade aos estudantes, permitindo que prosseguissem com a resolucdo das questdes e, dessa
maneira, concluissem essa proposta.

Na questdo 5, foi abordado o custo na producdo de uma peca de queijo coalho,
considerando despesas com leite, coagulante, sal e mao de obra. De acordo com a figura 22, o
custo total estimado para a producdo de uma peca de queijo é calculado levando em conta os
precos e a quantidade necessaria de cada item.
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Figura 22: Questdo 5 da atividade diagndstica
“Para produzir uma pega de queijo, € necessario considerar diversos custos, incluindo o custo

do leite (em litro), Coagulante (como coalho), Sal. utensilios de cozinha (baldes. formas.
panelas etc.). mdo de obra. Nesse contexto. consideramos que para a producdo de uma peca de
queijo !coalho, sdo necessarios 10 litros de leite, com um custo de 2 reais e 50 centavos por
litro, um coagulante no valor de RS 12, sal adquirido por R$ 2. ¢ um custo estimado de mao de
obra de RS 15. Qual seria, entdo. o custo total estimado para produzir uma peca desse queijo?

Considere que nem todo o contetido do coagulante e nem todo o sal sdo utilizados na produgio

de uma pega de queijo™.
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Para a resolucdo desta questdo, foram fornecidas algumas sugestfes sobre quais partes
poderiam ser consideradas de cada insumo. Por exemplo, foi informado que um frasco de 200
ml coagula 250 litros de leite e que cada pec¢a de queijo requer 100 gramas de sal. Tais sugestoes
ficaram a critério dos estudantes, podendo ser utilizadas ou ndo, considerando que, em seus
contextos, as sugestdes poderiam ndo ser coincidentes. Nesta questdo, apenas dois estudantes
chegaram a um valor aproximado, conforme podemos observar na figura 23.

Figura 23: Resolucdo da questdo 5, pelo Estudante 02
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Em relagdo a essa situagdo, surgiram questionamentos relevantes por parte dos
estudantes, tais como, Estudante 04: “L& no meu sitio, vendemos o leite por um real e oitenta
centavos, enquanto o rapaz que revende aqui cobra dois reais e cinquenta centavos”. O
Estudante 02 interpelou seu colega dizendo: “Oxe, vocé esta perdendo uma oportunidade. Por
que ndo passa a vender o leite aqui na cidade? Desta maneira, vocé poderia lucrar com essa
atividade”. Tambeém surgiram questionamentos relacionados a discrepancia de precos entre 0
leite adquirido diretamente do produtor e o leite longa vida.

A reflex@o dos estudantes sobre a discrepancia de precos entre o leite do produtor e o
leite vendido na cidade pode ser fundamentada nas ideias de Paulo Freire (2018), que defende
que o educador humanista deve orientar-se para a humanizacdo, ao invés de simplesmente
transmitir o saber. Ao discutir o preco do leite, os estudantes estdo, na verdade, refletindo sobre
sua realidade econdmica, o que ¢ um exemplo do pensamento critico que Freire valoriza. O

educador, ao incentivar essas discussdes, atua como um “companheiro dos educandos”,
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ajudando-os a enxergar oportunidades de transformacao em suas préprias vivéncias e contextos,
como o potencial de lucrar ao vender leite na cidade.

Na questdo 6, trata do lucro obtido por unidade de queijo, considerando o preco de venda
e o custo de producdo. Como mostra a figura 24, o lucro é calculado subtraindo o custo total de

producdo do preco de venda de cada pega de queijo.

Figura 24: Questdo 6 da atividade diagnostica
“Um produtor de queijo vende suas pegas de queijo por R$ 28 cada. Ele tem um custo de

produgdo que nclu o custo do leite, mio de obra. equipamentos e outros insumos, totalizando

RS 18.00 por peca de queijo. Nesse contexto, qual é o luero obtido por unidade de queijo?”

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na resolucdo desta questdo, dez estudantes alcangaram o resultado correto, trés
estudantes ndo responderam e dois estudantes responderam de forma incorreta. Os erros dos
estudantes revelam dificuldades na leitura e interpretacdo de problemas matematicos, ja que,
em vez de subtrair o prego de custo do preco de venda, eles somaram os valores. I1sso destaca a
necessidade de fortalecer tanto as habilidades matematicas quanto a interpretacdo correta das
informacdes. Na Figura 25, apresentamos o calculo realizado pelo Estudante 08 para determinar
o lucro de um produtor que comercializa o quilo de queijo por vinte e oito reais, tendo um custo

de dezoito reais por quilo.

Flgura 25: Resolugao da questao 6, pelo Estudante 08
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Nessa situacdo, também surgiram questionamentos sobre o lucro, por parte do Estudante
04, tais como: “Na realidade, ndo é tao simples assim quanto parece. Quando vendemos o
queijo, parte do dinheiro que a gente ganha € pra comprar ragédo pras vaca. S0 0 que sobra é
que € nosso. Tem vez que é bem pouquim e a gente pensa até em desistir de criar gado, porque
ndo compensa. Quando chove, € bom, porque tem pasto pros bicho comer, mas nas seca, a

coisa fica feia pra quem cria gado”.
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A fala do estudante remete ao fato de muitas vezes os enunciados das questdes
matematicas desconsideram o contexto e a realidade dos estudantes. Isso pode levar a uma
desconexao entre o conteudo tedrico e sua aplicagdo pratica, dificultando a compreenséao e o
engajamento dos discentes. D’Ambrosio (2022) destaca que a aprendizagem vai além da
aquisicdo de técnicas e habilidades; envolve a capacidade de enfrentar criticamente novas
situagdes. Ao relacionar os conhecimentos adquiridos com os contextos locais dos estudantes,
a Matematica escolar pode ser apresentada de forma mais coerente e significativa, respeitando
a cultura do estudante e recuperando sua dignidade cultural. Isso valoriza os conhecimentos
prévios dos estudantes e promove um aprendizado mais democrético e relevante.

Na questdo 6.1, foi solicitado o célculo do lucro por unidade de queijo expresso em
termos percentuais. Conforme podemos ver na figura 26, esse percentual € obtido comparando
o0 lucro com o custo total de producéo.

Figura 26: Questdo 6.1 da atividade diagndstica
“Em continuidade a questio anterior, qual o lucro por unidade de queijo expresso em termos

percentuais?”
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Os estudantes manifestaram desconhecimento em resolver calculos que envolviam taxas
de lucro. Durante esse momento, o professor de Matematica estava presente e afirmou ter
ministrado tal conhecimento para aquela turma.

Percebendo que os estudantes estavam prestes a abandonar a resolucdo da questao,
optamos por expor a formula necessaria para o calculo no quadro. Essa abordagem facilitou ndo
apenas a resolucdo dessa questdo, mas também auxiliou na solucdo da questdo 6.2, que
demandava 0 mesmo conhecimento. Dessa maneira, apresentamos no quadro a formula para
calcular a taxa de lucro em termos percentuais, conforme abaixo: Taxa de Lucro (%) =
(Lucro/Custo) x 100. Para chegar a essa formula aplicamos a regra de trés: “Imagine que o custo
(C) e considerado como 100% (todo o custo). O lucro (L) sera parte desse 100%, que queremos
descobrir. Dessa forma, ao montar a regra de trés temos:

C —100%

L — X%

Agora, aplicamos a regra de trés para encontrar o valor de X (percentual do lucro): C*X
= L*100%

X = (L/C)*100%

O valor de X (percentual do lucro) é exatamente a formula que usamos: (Lucro / Custo)
x 100”.
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Na matemaética, a aplicacdo de férmulas prontas é essencial para resolver problemas e
entender relagdes entre varidveis. Embora isso possa remeter a "educagédo bancaria”, em muitos
casos € inevitavel. No entanto, € importante que o professor incentive a reflexdo sobre o
significado e a origem das férmulas, para que o aprendizado seja mais significativo e ndo se
limite & reproducdo mecénica do conhecimento.

Nesse ponto da atividade, notamos que a turma estava exibindo confianga em relacéo as
suas capacidades e as respostas que estavam produzindo. De maneira mais autbnoma, os
estudantes realizaram os calculos baseados na forma que foi apresentada anteriormente (Figura
27).

Figura 27: Resolucdo da questdo 6.1, pelo Estudante 08

F(;r?[e?EIaborada pela autora, 2023.

Dos quinze estudantes que participaram da atividade, nove conseguiram chegar ao
resultado correto, demonstrando compreensao do conceito abordado e habilidade para aplicar
0s métodos ensinados. Por outro lado, cinco estudantes optaram por nao responder a questao, o
que indicou falta de confianca e dificuldade em compreender o conteddo, sugerindo a
necessidade de maior atencdo para esse grupo. Além disso, um estudante apresentou erro na
resposta, 0 que aponta para uma possivel falha na assimilacdo do conteudo.

Na questdo 6.2, os estudantes completaram a tabela fornecida com os valores
correspondentes ao montante recebido pelo produtor de queijo na venda de uma quantidade
especifica, os gastos e o lucro, expressos tanto em termos monetarios quanto em termos
percentuais. Os célculos foram baseados no pre¢o de 28 reais por quilo de queijo e um custo de
producdo de R$ 18 por quilo. Essa questdo retoma célculos previamente realizados, o que
contribuiu para a habilidade dos alunos no desempenho da referida questdo. Nesta questdo dez
estudantes completaram a tabela com valores corretos, conforme podemos observar pelo

exemplo de resposta presente na Figura 28.
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Figura 28: Resolucdo da questdo 6.1, pelo Estudante 08
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na tabela, dois estudantes perceberam que a quantidade de queijo era o dobro da
guantidade anterior. A partir dessa observacao, realizaram, por exemplo, o calculo do valor em
dinheiro para 30 quilos de queijo e, para 60 quilos, apenas dobraram o valor para identificar o
montante correspondente. Essa mesma logica foi aplicada para calcular 150 quilos de queijo e
300 quilos. Esse raciocinio também foi empregado para determinar o custo e o lucro em termos
monetarios.

No que diz respeito ao lucro em termos percentuais, notaram gque a porcentagem era a
mesma para todas as quantidades de queijo (em quilos). Dos quinze estudantes, dez estudantes
preencheram corretamente a tabela, trés estudantes ndo responderam e dois estudantes
cometeram alguns erros nos calculos. Dos quinze estudantes, dez preencheram a tabela
corretamente, demonstrando boa compreensao dos conceitos. Trés ndo responderam, sugerindo
dificuldades em conceito matematico basico, e dois cometeram erros nos célculos, indicando a
necessidade de intervencdes pedagdgicas para aprimorar o entendimento.

Na questdo 7, os estudantes elaboraram uma representacdo grafica da relacdo entre a
quantidade de leite utilizada e a produgéo de queijo em um plano cartesiano. Diante da hesitagéo
inicial dos estudantes em comegar a resolver o problema, ministramos algumas instrugdes no
quadro.

Inicialmente, foram apresentados os componentes do plano cartesiano, incluindo o eixo
horizontal, o eixo vertical e a origem (0,0). Em seguida, desenhamos os dois eixos
perpendiculares que se cruzam na origem. As unidades foram marcadas de forma igualmente
espacada em ambos os eixos, identificando a escala utilizada e mencionando a possibilidade de
utilizar outra escala. O plano foi dividido em quatro quadrantes, sendo cada um devidamente
identificado. Finalmente, foram plotados pontos de exemplo, como (2,6), (4,8), (5,10), etc.

Ap0s isso, eles prosseguiram de forma entusiasmada e tranquila na construcdo do
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grafico no plano cartesiano. Oito estudantes elaboraram o grafico de maneira satisfatoria e 7
elaboraram com erros. Na analise dos gréficos desses estudantes, destacaram-se erros que
comprometem a precisdo dos dados, como a conexdo desnecessaria ou incorreta entre pontos,
esquecer de colocar titulos nos eixos e no grafico e problemas de plotagem na malha
quadriculada, com pontos posicionados de forma incorreta.

Vejamos a figura 29 que apresenta a resolugéo do estudante 03 que fez corretamente.

Figura 29: Resolucdo da questdo 7, pelo Estudante 03
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A atividade de plotagem de pontos no plano cartesiano, utilizando a quantidade de
queijo em quilogramas e leite em litros, permitiu uma aplicacdo pratica dos conceitos
matematicos. Ao associar a quantidade de queijo e leite as coordenadas do plano, os estudantes
puderam visualizar e interpretar dados de forma concreta.

Desde o inicio nossa pesquisa tem destacado a importancia de uma educacédo matematica
na EJA que valorize as experiéncias e o contexto sociocultural dos estudantes. A proposta é de
uma Matematica significativa, aplicavel ao cotidiano, que permita a compreensdo de sua
relevancia para o exercicio da cidadania. A atividade diagndstica, nesse sentido, buscou colocar
0 jovem da EJA como protagonista no processo educativo, promovendo sua autonomia e
participacao ativa na construcdo do conhecimento, evitando, assim, uma abordagem tradicional
de "educacdo bancaria”, como criticada por Freire (2018).

Segundo Freire, a "educacao bancéria™ transmite conhecimentos de forma unidirecional,

sem promover o questionamento ou a emancipacao, perpetuando uma "cultura do siléncio”. Em
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contrapartida, as propostas curriculares de Matematica para a EJA sugerem que o ensino deve
partir do conhecimento informal e das experiéncias vividas pelos estudantes, respeitando suas
historias de vida e expectativas.

Com base nessas reflexdes, realizamos um mapeamento dos estudantes envolvidos na
pesquisa, por meio de escutas, observagdes, conversas e questionarios, identificando seus
interesses e realidades. Esses dados orientaram a elaboracdo da atividade diagnoéstica, adotando
uma abordagem dialdgica e problematizadora, conforme defendido por Freire.

A seguir, serdo destacados os principais pontos identificados na aplicacéo da atividade
diagndstica, evidenciando a importancia de uma préatica pedagdgica que esteja alinhada com o
contexto e as necessidades dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esses pontos
serdo analisados em relacdo as seguintes categorias: participacdo e engajamento dos estudantes,
relacdo educador-educando, estratégias de ensino empregadas, e fatores que influenciam o
desempenho, como contexto sociocultural, motivacdo e autoestima.

O comentario do professor P5, ""Sé mesmo sendo uma proposta de mestrado para esses
estudantes se envolverem™, sugere que atividades convencionais ndo tém conseguido engajar
0s estudantes, indicando que a metodologia contextualizada utilizada foi mais eficaz para
estimular a participacdo ativa. Esse engajamento é indispensavel para o ensino com significado,
especialmente com estudantes da EJA, onde os métodos tradicionais podem ndo ser tdo
eficazes.

A motivacdo e a autoestima dos estudantes também foram influenciadas pela relevancia
das atividades e pela conexdo com suas experiéncias de vida. O comentario do professor P5 S0
mesmo sendo uma proposta de mestrado para esses estudantes se envolverem." sugere que as
atividades contextualizadas ajudaram a melhorar esses aspectos, tornando o processo de
aprendizagem mais significativo e conectado com a realidade dos estudantes.

Durante a atividade, a relacdo entre educador e educando foi facilitada por um ambiente
de aprendizagem dialégico e acolhedor. Os estudantes se mostraram mais confortaveis para
questionar e comentar. Por exemplo, o aluno 09 comentou: "Eu nunca entendia nada na
matematica quando se colocava letra, mas dessa vez estou conseguindo entender." O Estudante
04, por sua vez, perguntou: "Quer dizer que quando aparece a letra Q nas questdes de
matematica esta se referindo a queijo?" Essa abertura para o didlogo e a expressdo de duvidas
reflete a importancia de um educador que promova um ambiente receptivo e aberto, essencial
para melhorar a comunicagdo e a aprendizagem.

Além disso, a atividade permitiu ao Estudante 04 demonstrar uma compreensdo critica

da realidade econémica relacionada a criacdo de gado e a producéo de queijo. Ele comentou:
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"Na realidade, ndo é tdo simples assim quanto parece. Quando vendemos 0 queijo, parte do
dinheiro que a gente ganha é pra comprar racdo pras vaca. S6 o que sobra € que é nosso. Tem
vez que é bem pouquim e a gente pensa até em desistir de criar gado, porque ndo compensa.
Quando chove, € bom, porque tem pasto pros bicho comer, mas nas seca, a coisa fica feia pra
quem cria gado." Este comentario revela uma consciéncia sobre a complexidade dos fatores
que afetam a rentabilidade das atividades econdmicas no campo, destacando que o lucro bruto
ndo reflete o ganho real, uma vez que parte do dinheiro obtido com a venda precisa ser
reinvestida na compra de racao para o gado.

A atividade foi desenvolvida a partir de uma proposta pedagodgica baseada no tema
gerador "producdo de leite e queijo”, possibilitando a exploracdo de diversos subtemas. Por
exemplo, no dialogo, o Estudante 04 comentou: “Ld no meu sitio, vendemos o leite por um real
e oitenta centavos, enquanto o rapaz que revende aqui cobra dois reais e cinquenta centavos.” .
Em resposta, o Estudante 02 sugeriu: “Por que vocé ndo vende o leite na cidade? Assim,
poderia lucrar mais com essa atividade.” A conversa destaca temas importantes a serem
abordados para a EJA, como empreendedorismo, economia local e os desafios enfrentados por
pequenos produtores no contexto rural, promovendo uma reflexdo significativa sobre

oportunidades e solugfes préaticas para o cotidiano dos estudantes.

5.7 Sequéncia de atividades sobre Porcentagem
A partir dos resultados observados durante a atividade diagndstica sobre a producéo de
gueijo planejamos uma sequéncia de atividades para explorar o contetdo de Porcentagem. A

sequéncia envolveu trés momentos:

o Levantamento de conhecimentos prévios
. Exposigdes dialogada
o Aplicacéo de atividades

As atividades propostas tiveram como objetivo promover a amplia¢do dos significados
associados a porcentagem, adotando uma abordagem sociocultural da educacdo que considera
a perspectiva do estudante.

A resolucéo da atividade ocorreu de forma colaborativa, envolvendo interagdes entre 0s
préprios estudantes entre estudantes e professor. Esta abordagem foi adotada com o intuito de
facilitar a internalizacdo dos conteudos. Na avaliacdo do desempenho dos estudantes, foi dada
énfase ao envolvimento e aos procedimentos adotados durante a resolucdo, em detrimento
exclusivo do resultado obtido.

A seguir, descreveremos as diferentes etapas dessa sequéncia, sendo que da atividade
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escrita, discutiremos apenas duas das questdes por apresentarem maior nivel de

contextualizacéo.

57.1 Levantamento de conhecimentos prévios sobre porcentagem do cotidiano

Para contextualizar e introduzir o tema, a aula teve inicio com uma discussdo sobre
situacbes comuns do dia a dia que envolvem o uso de porcentagens, tais como descontos em
estabelecimentos comerciais, promocdes, reducdes em compras, entre outros contextos. Foram
apresentados aos estudantes questionamentos direcionados, como por exemplo: Em quais
situacOes cotidianas vocé identifica ou utiliza conceitos relacionados & porcentagem? Qual a
relevancia desse conceito no dia a dia? Respostas dos estudantes (Quadro 1) a pergunta: Em
quais situacdes cotidianas vocé identifica ou utiliza conceitos relacionados a porcentagem?

Quadro 3: Percepcdes dos alunos sobre 0 uso de porcentagem no cotidiano.
Estudante 06 Na bateria do celular;

Estudante 02 Nos descontos das lojas;

Estudante 09 Na Black Friday;

Estudante 08 Nas aulas de Matematica;

Estudante 04 Na inflacéo.
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

De acordo com o quadro 1 podemos perceber que as respostas nao estdo relacionadas
ao contexto rural em que esses estudantes residem. Ou seja, esses estudantes ndo visualizam,
de imediato a porcentagem nas atividades agricolas. Esse fato demonstra desconexao entre o
ensino de porcentagem e a realidade cotidiana dos estudantes, sugerindo que 0s conceitos
matematicos ndo estdo sendo aplicados ou articulados de forma eficaz nas atividades agricolas
que eles vivenciam diariamente, indicando a necessidade de uma maior contextualizacdo dos
conteudos escolares.

No entanto, em resposta a pergunta: "Qual a relevancia desse conceito no dia a dia?",
todos os estudantes afirmaram que consideram esse conteudo muito importante. As respostas
dos estudantes, embora reconhecam a relevancia da porcentagem no cotidiano, indicam a
necessidade de ajustar o ensino a realidade pratica dos discentes, tornando-o mais significativo.
Autores como Fonseca (2020) e Paulo Freire (2018) defendem uma abordagem pedagdgica que
integra o contetdo educacional as vivéncias dos estudantes. Freire destaca a importancia de
uma educacao dialdgica e critica, baseada nas experiéncias e na cultura dos estudantes, com o

objetivo de promover conscientizacdo e transformacgéo social.
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572 Exposicéo dialogada

Apds os breves questionamentos, foi conduzida uma aula expositiva com anota¢fes no
quadro que se concentrou na contextualizacdo da importancia das porcentagens na vida
cotidiano. Inicialmente; abordamos a definicdo de porcentagem, enfatizando que a palavra
remete a 'por cento’, expressdo que denota 'de cada cem'. Adicionalmente, apresentamos a
representacdo simbolica da porcentagem utilizando o simbolo '%'. Discutimos, ainda, a relacao
entre porcentagens, fracdes e decimais. Como exemplo, esclarecemos que 20% é equivalente a
1/5 e 0,2, apresentamos a representacdo decimal em malha quadriculada dessa ideia.
Subsequente, elucidamos o método de calculo de porcentagens simples, utilizando como
exemplo o célculo de 50%, 25% e 70% sobre 235 kg de queijo.

Em seguida, entregamos uma tarefa escrita a cada estudante com orientacbes para
formar duplas ou, se preferissem, realiza-la individualmente. Depois, acordamos com a turma
que seria atribuido um tempo especifico para a realizacao de cada item da atividade, seguido de

discuss@es e guestionamentos.

5.7.3 Aplicagéo de atividades

Durante essa dindmica, a cada item resolvido pelos estudantes, reservamos um tempo
para compartilhar as respostas e/ou solugdes, acompanhado por uma explana¢do do contetdo.
Essa etapa sempre contou com a participacdo ativa dos estudantes, que compartilhavam suas
resolucbes oralmente ou as apresentavam na lousa. As imagens da Figura 30 ilustram a

participacao de alguns estudantes ao longo da atividade.

Figura 30: Registros estudantes participando das atividades sobre porcentagem.

[ — K,

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Na primeira questdo da tarefa constavam itens que abordavam o célculo de porcentagens
em contextos familiares aos estudantes, acompanhadas de questionamentos destinados a
estimular o pensamento critico e auxiliar os estudantes na compreenséo e aplicacao do conceito.
A questdo 1 trazia uma proposicao seguida de itens a serem respondidos, a seguir apresentamos
a figura 31.:

Figura 31: Questdo 1 da sequéncia de atividades sobre porcentagem.
1.PROBLEMATIZACAO:

Imagine que uma queijaria estd promovendo uma oferta de queijo: "25% de
desconto em todos os queijos."

a) Qual é o significado desse desconto de 25% nos queijos?

b) Se um queijo originalmente custa RS 40, qual sera o prego dele com o
desconto?

c¢) Como podemos calcular o valor do desconto?

d) Calcule o preco com desconto.

e) Como os descontos podem influenciar a escolha entre diferentes marcas
de queijo?

f) Qual a importancia dos descontos para o consumidor e para o
estabelecimento comercial?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A constatacdo que a maioria dos estudantes ndo dominava uma técnica para o célculo
de porcentagem motivou a leitura em voz alta do problema e dos questionamentos. Tal
procedimento visou proporcionar uma interpretacdo mais precisa do enunciado e dos
guestionamentos por parte dos estudantes. A seguir, apresentamos na Figura 32 com as

respostas de dois estudantes para a questdo 1.a:

Figura 32: Registro do estudante 06 e estudante 02.

a) Qual ¢ o significado desse desconto de 25% nos queijos?
‘ S SRS

|
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a) Qual ¢ o significado desse desconto de 25% nos queijos?

‘W

v

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Observamos nas respostas dos estudantes uma diversidade de compreensées. O

Estudante 06, juntamente com outros nove estudantes da turma da EJA, compreendem que 0
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desconto de 25% representa uma diminuicdo do pregco do queijo. O estudante 02 destacou e
interpretou que um desconto de 25% resulta no valor do queijo, sendo 75% do valor original.
Portanto, ao afirmar que o desconto de 25% equivale a uma reducéo de 1/4 do valor original, o
estudante esta relacionando diretamente a representacdo decimal da porcentagem a sua forma
fracionaria, mas sem demonstrar uma compreensao clara dos conceitos matematicos
envolvidos.

Para a realizacdo do item b, c, d, foi esclarecido aos estudantes que, em relacéo ao item
a, deveriam encontrar o valor do queijo com desconto realizando calculos mentais. No item b,
deveriam apresentar uma das maneiras de calcular esse desconto. No item ¢, os estudantes
deveriam encontrar o valor do queijo com desconto utilizando alguma técnica de célculo de
porcentagem. Como respostas para o item b, ¢, d, apresentamos as seguintes nas figuras 33, 34
e 35 aseguir:

Figura 33: Resolucdo da questdo 1, letra b, c, d, pelo estudante 02.

b) Se um queijo originalmente custa RS 40, qual sera o prego dele com o desconto?

A0 pacoA S8 A

N S

¢) Como podemos calcular o valor do desconto?

rony '8

d) Calcule o prego com desconto.

e B 1 O Ras

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
No item b, ao determinar o valor do queijo com o desconto de 25%,%considerando que

0 preco original é de 40 reais, 0s estudantes empregaram diversas técnicas na resolucdo. Entre
elas, destaca-se a técnica do Estudante 02 que expds oralmente. Para a resolugdo, o estudante
usou a proporcionalidade, exemplificado da seguinte forma: considerando que 100% equivale
a 40 reais, entdo 50% corresponde a 20 reais e, por conseguinte, 25% corresponderia a 10 reais.
Portanto, concluiu que o desconto seria de 10 reais. O estudante, mesmo tendo encontrado o
valor do desconto, no item b e d, ndo respondeu ao que estava sendo questionado, ou seja, 0
preco do queijo com o desconto. Em resposta ao item c, o referido estudante afirmou que esse
calculo pode ser realizado usando a calculadora.

Na sequéncia, apresentamos a Figura 34 com as respostas do aluno 08 para 0s mesmos

2 Essa situacdo pode parecer artificial devido ao desconto elevado, mas em alguns periodos do ano, o
valor do queijo diminui significativamente nessa regiao.
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itens.

Figura 34: Resolucdo da questdo 1, letra b, ¢, d, pelo estudante 08.

b) Se um queijo originalmente custa R$ 40, qual sera o prego dele com o desconto?

3590 RO
| 25 0 = 3009 =10
300 g o S 20

'_ — = D ontodto b 16 Rl

¢) Como podemos calcular o valor do desconto?

} deovo HO

d) Calcule o prego com desconto.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O Estudante 08, adotou a resolucdo por meio da multiplicacéo de fracdes para responder
aos itens b, d. Em ambos itens, ele calculou o valor do desconto utilizando a forma fracionaria,
ou seja, 25% de 40, representado como 25/100%40. Embora o estudante tenha calculado o valor
do desconto, ele ndo respondeu a questdo principal, que era determinar o valor final do queijo
com o desconto aplicado.

No item c, o estudante optou por utilizar a regra de trés, estabelecendo a proporc¢éo:
100%—40
25%— X

Em seguida, realizaram a multiplicacdo dos valores de forma cruzada, resultando na
seguinte equagdo: 100x=1000 —x=1000/100 —x = 10.

Vejamos agora, as respostas do estudante 11 para os itens b, ¢ e d na Figura 35.
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Figura 35: Resolucdo da questdo 1, letra b, ¢, d, pelo Estudante 11.

b) Se um queijo originalmente custa RS 40, qual sera o prego dele com o desconto?
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¢) Como podemos calcular o valor do desconto?
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d) Calcule o prego com desconto.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O Estudante 11, quando indagado sobre a resposta fornecida para o item d, que requeria
o célculo do preco do queijo apds um desconto de 25%, considerando um preco inicial de R$40
por quilograma, respondeu: “Realizei a conta multiplicando 25 por 40, o que deu 1000, e depois
somei 1000 com 100”. Apesar da resposta do estudante estar incorreta na resolucdo da atividade,
ao ser questionado sobre o significado de 25% de 40, o estudante respondeu que cinquenta por
cento significa a metade da metade.

Posteriormente, questionamos o significado de "A metade da metade do qué?" e a
resposta foi: a metade de 40 é 20 e a metade de 20 é 10. Ao insistirmos sobre qual seria o valor
do desconto, o estudante respondeu que seria de 10 reais. Perguntamos entdo por que ele havia
respondido de forma diferente na atividade, e ele explicou que, quando alguém Ié para ele,
consegue compreender melhor.

Essa situacdo destaca a importancia da mediagdo no processo de aprendizagem e a
necessidade de adaptar praticas pedagdgicas as necessidades individuais dos estudantes. O fato
de o estudante demonstrar conhecimento matematico, mas ter dificuldades de interpretagédo
autbnoma, aponta para possiveis tracos de analfabetismo funcional. Nesse sentido, Fonseca
(2022, p.58) contribui para fundamentar essa analise ao afirmar que, "ao receber um novo
publico, com demandas e possibilidades préprias, a escola se vé impelida a rediscutir e
redimensionar seus papéis e suas estratégias”. Essa observacdo revela que a chegada de
estudantes com diferentes perfis exige da escola uma revisdo ndo sé na forma de ensinar, mas

também em suas intencBes pedagdgicas. Assim, a reestruturacdo do processo educativo €
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essencial para garantir que todos os estudantes, independentemente de suas dificuldades,
possam ter acesso pleno ao conhecimento e desenvolver sua autonomia.

Vale salientar que a resolucdo incompleta dos itens b e d, conforme apresentado, néo
foi uma ocorréncia isolada dos estudantes mencionados, mas também se manifestou em outros
nove casos semelhantes.

Apresentaremos, adiante, a questdo 5, que foi elaborada levando em consideragéo a
localidade e estabelecimento comercial do municipio onde os estudantes residem. Os estudantes
calcularam o preco correspondente ao peso desejado e determinaram o desconto de 10%

aplicado a compras a partir de 1 kg de queijo, conforme indicado na Figura 36.

Figura 36: Questdo 5 da atividade 2

5. Suponha que esta semana, a queijaria localizada em Pitombeira I esta oferecendo um
desconto de 10% para compras a partir de 1 kg de queijo de coalho, cujo prego é RS 30
por kg. Calcule o valor total para as seguintes quantidades:

a) Calcule o valor para 0.8 kg.
b) Calcule o valor para 1.2 kg.
¢) Calcule o valor para 1.8 kg.

d) Calcule o valor para 2.5 kg.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Nesta atividade, era essencial que o estudante estivesse ciente que o desconto de 10% ¢é
aplicado apenas a compras de queijo a partir de 1 kg. Podemos observar que o Estudante 06

demonstrou atencéo a esse detalhe, conforme podemos observar na figura 37.
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Figura 37: Resolucdo da questdo 5, pelo estudante 06.

5. Suponha que esta semana, a queijaria localizada em Pitombeira | esta oferecendo um desconto de
10% para compras a partir de | kg de queijo de coalho. cujo prego é RS 30 por kg. Calcule o valor

total para as seguintes quantidades:

a) Calcule o valor para 0.8 kg.

)— (¥ e !\;‘3 ;77'"
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b) Calcule o valor para 1.2 kg.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O Estudante 06, quando indagado sobre a técnica empregada para chegar as suas
respostas nos itens 'a' e 'b', justificou da seguinte maneira: "Como 0,8kg de queijo é menor que
1kg, entdo, o consumidor ndo ganhara o desconto. J&, no item 'b', que é 1,2 kg de queijo, um
peso maior que 1 kg, sera dado o desconte de 10%, outros seis estudantes tiveram o mesmo
raciocinio do Estudante 06, enquanto os demais nao conseguiram finalizar a questao devido ao
tempo restrito.

A questdo 5 marcou o término da sequéncia de atividade sobre porcentagem. Apesar de
ainda existirem as questdes 5.1 e 6, decidimos concluir a resolucdo devido ao tempo restrito a
nos concedidos. Dessa forma, as questdes 5.1 e 6 foram excluidas devido ao tempo restrito dos
ultimos dias do ano letivo. A atividade foi concluida na questéo 5, que abrangeu os principais
conceitos de porcentagem, priorizando aspectos do contetdo dentro do tempo disponivel.

Conforme previamente acordado, encerramos nossas atividades com um lanche
coletivo, tendo como cardapio principal "Romeu e Julieta" (queijo com goiabada). A escolha
do cardapio foi proposta pelos estudantes, uma vez que nossas atividades estavam
contextualizadas com a producédo de queijo. A seguir, registro de encerramento das atividades

na figura 38.
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Figura 38: Registro de encerramento das atividades.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O encerramento das atividades com um lanche coletivo, proposto pelos préprios
estudantes e alinhado ao tema trabalhado, serviu como um momento de confraternizagdo que
fortaleceu as relagdes sociais entre os estudantes e o educador. A seguir, destacaremos 0sS
principais pontos durante a aplicacdo da atividade sobre porcentagem, elaborada de forma
contextualizada com o tema "producéo de leite e queijo”. Para sua execucao, foram realizados
trés encontros, totalizando seis aulas de 40 minutos cada. Neste trabalho, no entanto,
apresentamos a resolucdo de duas questdes, que se destacaram por possuirem maior conexao
com o contexto proposto.

A falta de contextualizag@o nas respostas dos estudantes evidencia um distanciamento
entre 0s conceitos matematicos, como a porcentagem, e as atividades agricolas do cotidiano dos
alunos, comprometendo a assimilacdo e a aplicacdo pratica do conhecimento. Isso sugere que
0s contetdos ndo estdo sendo suficientemente vinculados as realidades vivenciadas por eles.
Por outro lado, a pratica de compartilhar respostas e solu¢fes durante as atividades promoveu
a participacdo ativa, incentivando os estudantes a se tornarem protagonistas do processo de
aprendizagem. Esse ambiente colaborativo contribuiu para que eles se sentissem mais

confortaveis em expressar suas ideias e raciocinios, fortalecendo o engajamento coletivo.
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Além disso, ao proporcionar uma melhor compreensdo dos enunciados, buscamos
capacitar os estudantes a resolverem problemas de maneira mais autdbnoma, superando a
dependéncia de métodos ou formulas decoradas. No entanto, dificuldades na interpretacdo do
enunciado persistiram, levando alguns estudantes a ndo responderem exatamente ao que foi
questionado. Isso reflete a necessidade de trabalhar ndo apenas o célculo, mas também a leitura
atenta e a interpretacdo dos textos matematicos.

Um aspecto fundamental para enfrentar essas dificuldades foi a importancia da
mediacdo pedagdgica por meio da oralidade. Quando os enunciados foram lidos e explicados
verbalmente, observou-se maior clareza no entendimento por parte dos estudantes. Esse fato
reforca a relevancia de diversificar as estratégias de ensino, integrando leitura em voz alta,
discussbes orais e apoio individualizado, de modo a garantir uma compreensao eficaz dos
conteddos.

Ao término desta sequéncia de atividades, podemos concluir que alcangamos resultados
favoraveis. Ao considerar a realidade na qual os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) estdo inseridos, juntamente com seus aspectos socioculturais, e ao valorizar suas
vivéncias e conhecimentos, esses individuos demonstraram um aumento significativo no
interesse pelos estudos. 1sso se refletiu em um comportamento mais positivo em sala de aula,
maior participacdo e eficacia na resolucdo das atividades, além de um notéavel interesse em
aprender.

Esses pontos positivos foram igualmente observados por alguns professores da turma,
bem como pela direcdo e coordenacdo da escola. Uma das coordenadoras relatou que o0s
estudantes demonstravam grande confianca, respeito e afeto, chegando a procura-la para
perguntar se o professor estaria presente naquele dia. Além disso, a diretora expressou
publicamente seu agradecimento pelo trabalho desenvolvido, avaliando-o como extremamente
positivo.

Podemos concluir que, ao oferecer aos estudantes da EJA oportunidades para
reconhecer a presenca da Matematica em seu proprio contexto cultural e social, promovemos
uma aprendizagem mais significativa e emancipadora. Essa abordagem contribui para fortalecer

a autoestima, motivacdo e engajamento dos estudantes no processo de aprendizado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como professora, sempre nos comprometemos a contribuir dentro de nossas
possibilidades para o avanco da educacdo de forma abrangente, com um foco especial na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Essa modalidade de ensino nos preocupa particularmente,
pois em nossa realidade, encontramos jovens de 15 a 19 anos que, apds fracassarem na
escolarizacdo regular, acabam nas salas de aula da EJA, muitas vezes com baixa autoestima,
lacunas no conhecimento escolar e poucas perspectivas de futuro. Ao vivenciar essa realidade
por varios anos, entendemos que, como docentes, temos a responsabilidade de buscar formas
eficazes de apoiar esses jovens estudantes.

As inquietacfes que surgem ao longo do processo pedagdgico foram parcialmente
sintetizadas na questao norteadora desta pesquisa. Constatamos que a resposta a essa questdo
emergiu da integracdo entre 0s conhecimentos matematicos do cotidiano e a Matematica
escolar. A articulacdo didatica entre o saber adquirido na prética, como na producao de leite e
queijo, e o conhecimento escolar tornou-se viavel ao valorizar o conhecimento prévio trazido
pelos estudantes, que serviu como ponto de partida para o desenvolvimento das atividades.

Considerar e respeitar os saberes dos estudantes, construidos em suas praticas sociais,
foi essencial para introduzir os conceitos matematicos abordados nas atividades e para despertar
a motivacao dos estudantes. Ao integrar os conhecimentos desses estudantes, especialmente
aqueles aplicados na producdo de leite e queijo, nas aulas, conseguimos valoriza-los de forma
significativa.

Dessa forma, o ensino da Matematica estabeleceu uma conexao entre a producdo de leite
e queijo e os contetdos do curriculo escolar. Ao partir do universo sociocultural dos alunos,
conduzimos 0 ensino para além da teoria, buscando respostas reais as problematizacGes
levantadas. Esse processo ndo apenas despertou o senso critico dos estudantes, mas permitiu
uma maior participacdo, promovendo a democratizagdo do ensino. Assim, conseguimos
alcancar tanto nossos objetivos gerais quanto os especificos, ao integrar a vivéncia pratica com
0 conhecimento escolares.

Portanto, podemos afirmar que a abordagem didatica que integrou a Matematica com a
producdo de leite e queijo foi positiva para o ensino desta turma da EJA. Contudo, é importante
destacar que, devido ao curto periodo disponivel, ndo foi possivel alcangar uma aprendizagem
mais consistente dos estudantes.

A producdo de leite e queijo serviu como um tema gerador que abriu diversas
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possibilidades para exploracdo no contexto escolar. No entanto, o ambiente rural oferece
outras sugestBes igualmente relevantes. Podemos considerar, por exemplo, a analise
matematica envolvida nos célculos das areas de terras destinadas ao plantio de palma, a criacdo
de gado e a construcdo de currais. Além disso, é pertinente abordar questdes relacionadas a
alimentacdo do gado, como custos, quantidades e periodos de fornecimento, bem como a
comercializa¢do da carne bovina, contemplando aspectos como peso e preco. Além dessas
possibilidades, existem muitas outras areas do ambiente rural que podem ser exploradas,
ampliando ainda mais a aplicacdo dos conhecimentos matematicos na pratica cotidiana.

No que tange ao ensino na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), percebemos uma
necessidade urgente de formagOes continuadas para 0s professores que atuam nessa
modalidade. E fundamental que esses profissionais estejam constantemente atualizados e
capacitados para lidar com os desafios especificos desse publico. Além disso, os cursos de
graduacdo devem preparar os futuros professores de forma mais robusta e direcionada para o
contexto da EJA, garantindo que eles desenvolvam as competéncias necessarias para atender as
demandas dessa modalidade de ensino. Outro ponto crucial a ser considerado é a adequacéo
dos livros didaticos. E fundamental que esses materiais sejam cuidadosamente elaborados para
suprir as necessidades dos estudantes da EJA, oferecendo conteudo relevante e acessivel que
respeite as particularidades.

Concluimos nossa reflexdo destacando a necessidade de avancos nas pesquisas voltadas
para a melhoria do ensino de Mateméatica na EJA. E essencial que politicas publicas sejam
implementadas com um foco maior nessa modalidade, que desempenha um papel importante
tanto para a sociedade quanto para a vida dos estudantes que dela participam. Esperamos que
nossa contribuicdo seja apenas o inicio de um movimento mais amplo, que se afaste da educacéo
bancéria e se aproxime de um modelo de ensino libertador, democratizador e, portanto,

sociocultural, capaz de gerar impactos sociais e politicos para a sociedade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL

@\

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA CENTRO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO
MATEMATICA

QUESTIONARIO INICIAL

Este questionario faz parte de uma pesquisa académica intitulada “A
ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONTRIBUIQOES PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA™", conduzida
pela mestranda Vilma Barros Gomes Santos e orientada pela professora Dra. Maria Alves de
Azerédo. Desejamos convida-lo (a) a se integrar a este estudo. Sua colaboracédo é de extrema

relevancia. Antecipadamente, expressamos nossa gratidao pela sua contribuicao.
1 Informac6es Pessoais

1.1. Nome Completo:

1.2. Idade

1.3. Género:
( ) Masculino ( ) Feminino

1.4. Estado Civil:
( )Solteiro(a)

( )Casado(a)

( )Vilavo(a)

( )Divorciado(a)

( )Outro (Especificar):
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1.5. Possui Filhos? Sim (). N& ( ). Se sua resposta for sim, informe
quantos:
2 Contato

2.1 Vocé morana: ( )Zona Urbana ( )Zona Rural
2.2 Se vocé mora na zona rural, por favor, especifique o sitio:

Nome do Sitio:

2.2 Qual é o seu principal meio de transporte utilizado para se deslocar até a escola?
( ) Onibus escolar

( ) Motocicleta ( ) Bicicleta

()APpé

() Outro (Especificar):

3 Historico educacional
3.1 Vocé estudou em 2022? ( )Sim ( )Né&o

3.2 Se sim, onde vocé estudou em 2022? Nome da escola/instituicao:

3.3 Quais sdo as principais razGes que o(a) motiva a estudar? (Escolha todas as que se
aplicam)

( )Melhorar minhas perspectivas de emprego

( )Concluir meus estudos

( )Melhorar minha educacéo geral

( )Alcancar metas pessoais

( )Aprender novas habilidades

( )Outro (Especificar):

3.3 Quais dificuldades ou obstaculos vocé encontra em sua trajetoria escolar? (Escolha todas
as que se aplicam)

( )Falta de tempo devido a responsabilidades familiares/trabalho ( )Dificuldades financeiras

( )Falta de apoio

( )Dificuldades de aprendizado

() Nenhuma dificuldade ou obstaculo

( )Outro (Especificar):

4 Ocupacao e renda financeira

4.1 Vocé exerce alguma ocupacdo como meio de fonte de renda? Se sim. Qual?
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4.2 Qual é a sua renda aproximada semanal ou mensal proveniente da ocupagdo que vocé

exerce como fonte de renda?

Sobre a Matematica

5.1 Como vocé descreveria sua experiéncia com a disciplina de matematica na EJA até o

momento?

() Muito positiva

( )positiva

( )Neutra

() Negativa

() Muito negativa

5.2 Vocé acredita que os conceitos matematicos aprendidos na EJA sdo Uteis em sua vida
cotidiana?

( )Sim

( )Néo

5.3 De que maneira vocé aplica a matematica em sua vida diaria? (Por favor, forneca

exemplos)

5.4 Voce ja presenciou situacdes em gue profissionais aplicaram conceitos, matematicos
distintos daqueles ensinados no contexto escolar? Caso afirmativo, compartilhe um pouco

sobre das suas observacdes.

Agradecemos muito por sua colaboragdo. Suas respostas Sd0 essenciais para a

realizacéo deste estudo
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APENDICE B — ATIVIDADE DIAGNOSTICA

UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES
S CONHECIMENTO
TEMATI
CAS
Operac0es (adigéo, (EFO6MAO03) Resolver e elaborar problemas
subtracdo, multiplicacao, que envolvam célculos (mentais ou escritos,
divisdo e potenciacdo) com | exatos ou aproximados) com numeros naturais,
numeros naturais Divisao por meio de estratégias variadas, com
euclidiana compreensdo dos processos neles envolvidos
com e sem uso de calculadora.

NuUmeros | Célculo de porcentagens por | (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas
meio de estratégias diversas, | que envolvam porcentagens, com base na ideia
sem fazer uso da “regra de | de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra
trés” de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo

mental e calculadora, em contextos de educagéo
financeira, entre outros.
Coleta de dados, organizacdo| (EFO6MAS33) Planejar e coletar dados de
e registro Construcao de pesquisa referente a préaticas sociais escolhidas
diferentes tipos de graficos | pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrénicas
para representa-los e para registro, representacao e interpretacao das
interpretacdo das informacdes, em tabelas, varios tipos de
informacdes gréficos e texto.
Probabili
dadee  "Calculo de porcentagens e de | (EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que
estatistic | acréscimos e decréscimos | envolvam porcentagens, como os que lidam com
a simples acréscimos e decréscimos simples, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
no contexto de educacao financeira, entre outros.
Linguagem algébrica: (EFO7MA13) compreender a ideia de variavel,
variavel e incognita representada por letra ou simbolo, para
expressar relacdo entre duas grandezas,
diferenciando-a da ideia de
incégnita.(EFO7MA15)Utilizar a simbologia
algébrica para expressar regularidades
Algebra encontradas em sequéncias numeéricas.

Funcdes: representactes
numérica, algébrica e
grafica

(EFO9MA06)Compreender as fungdes como
relagOes de dependéncia univoca entre duas
variaveis e suas representacdes numérica,
algébrica e gréfica e utilizar esse conceito para
analisar situagdes que envolvam relagoes
funcionais entre duas variaveis.
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA

1. A producdo de queijo na propriedade rural de Thiago, esta planejando atender a demanda
do préximo més. Ha uma necessidade de 300 quilos de queijo para suprir os pedidos dos
clientes. No processo de producdo do queijo, é empregada uma taxa de conversdo de 10 litros
de leite para cada quilo de queijo produzido. Entretanto, durante o processo de fabricagdo, sao
esperadas perdas estimadas em 8% do volume inicial de leite.

a) A taxade conversao é de 10 litros de leite para 1 quilo de queijo. Usando essa taxa, quanto

leite é necessario para produzir os 300 quilos de queijo?

b) Considerando gue ocorram perdas correspondentes a 8% da quantidade inicial de leite
durante o processo de fabricacdo, qual sera a quantidade efetiva de leite utilizada na producéo

dos 300 quilos de queijo?

2. Suponha que a taxa de conversdo entre leite e queijo seja representada por Q=L/10, onde
Q é a quantidade de queijo produzida (em quilos) e L é a quantidade de leite (em litros). Agora,
podemos problematizar essa relacdo da seguinte maneira:

Se dispomos de 50 litros de leite, qual seria a quantidade de queijo que poderiamos produzir

utilizando essa quantidade, sem levar em conta a taxa de perda de 8%?

3. Se durante o processo de producdo de queijo ha uma perda de 8% do total inicial do
leite, qual seria a quantidade de leite perdido na producao de 30 quilos de queijo? E na producéo

de 25 quilos de queijo? E 50 quilos de queijo?
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4. 0 processo de fabricacdo do queijo de coalho na fazenda de Marcia envolve vérias
etapas, desde a coagulacdo do leite até a obtencdo do queijo pronto para consumo. As etapas
principais e duracdo de tempo de cada uma incluem:

e A coagulacéo do leite leva 45 minutos.

o O corte da coalhada é um processo rapido e leva apenas 10 minutos.

e A etapade prensagem dura 1 hora.

o Asalga, leva 20 minutos.

Considerando todas essas etapas do processo, qual é o tempo total necessario para que Marcia
produza uma peca de queijo de coalho, desde a coagulacdo do leite até 0 momento em que 0

queijo esta pronto para consumo?”

5. Para produzir uma peca de queijo, € necessario considerar diversos custos, incluindo o
custo do leite (em litro), Coagulante (como coalho), Sal, utensilios de cozinha (baldes, formas,
panelas etc.), mdo de obra. Nesse contexto, consideremos que para a producdo de uma peca de
queijo coalho, sdo necessarios 10 litros de leite, com um custo de 2 reais e 50 centavos por
litro, um coagulante no valor de R$ 12, sal adquirido por R$ 2, e um custo estimado de méo de
obra de R$ 15. Qual seria, entdo, o custo total estimado para produzir uma peca desse queijo?
Considere que nem todo o contetdo do coagulante e nem todo o sal séo utilizados na producéo
de uma peca de queijo.

6. Um produtor de queijo vende suas pecas de queijo por R$ 28 cada. Ele tem um custo de
producéo que inclui o custo do leite, mao de obra, equipamentos e outros insumos, totalizando

R$ 18,00 por peca de queijo. Nesse contexto, qual é o lucro obtido por unidade de queijo?
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6.1 Em continuidade a questdo anterior, qual o lucro por unidade de queijo expresso

em termos percentuais?

6.2 Na tabela fornecida, preencha os valores referentes ao montante obtido pelo produtor
de queijo na venda de uma determinada quantidade de queijo, 0s gastos, e 0 lucro expressos
tanto em termos monetarios quanto em termos percentuais, considerando o preco de 28 reais

por quilo de queijo e um custo de producdo de R$ 18 por quilo.

Queijo (kg) R$ Custo (R$)  |Lucro (R$) Lucro (%)
30kg
60kg
100kg
150kg
300Kg

7. Para representar graficamente a relacéo entre a quantidade de leite utilizada e a producéo
de queijo, é necessario construir um grafico no plano cartesiano, onde o eixo horizontal (x)
representa a quantidade de leite e o eixo vertical (y) representa a producgéo de queijo.
Quantidade de leite (litros) - (X) Quantidade de queijo (quilos) — ()
10 1
20 2
30 3
40 4
5
6

50
60

Utilizando os dados representados na tabela, organize os pares ordenados (X, Y)

correspondentes a quantidade de leite e a producéo de queijo, respectivamente. Com base nesses
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dados, dispor os pontos no plano cartesiano, na malha quadriculada abaixo, conforme a escala

apropriada para cada eixo.
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APENDICE C - PLANO DE AULA PARA A SEQUENCIA DE ATIVIDADES
SOBRE PORCENTAGEM.

TiTULO:

Sequéncia de atividades sobre Porcentagem

OBJETIVOS:

Compreender o conceito de porcentagem e sua aplicacdo em situagdes do cotidiano. Realizar
calculos percentuais de maneira eficiente.

Resolver problemas praticos utilizando porcentagens.

OBJETOS DE CONHECIMENTO:

Calculo de porcentagens por meio de estratégias diversas, sem fazer uso da “regra de trés”
Célculo de porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples

Problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais

Problemas envolvendo medigdes

HABILIDADES;

(EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia
de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, em contextos de educagéo financeira, entre outros.

(EFO7TMAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam
com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de educacdo financeira, entre outros

(EFO7TMA17) Resolver e elaborar problemas que envolvam variagéo de proporcionalidade
direta e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas, utilizando sentenca algébrica para
expressar a relacdo entre elas.

(EFO7TMAZ29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas inseridos
em contextos oriundos de situacgdes cotidianas ou de outras areas do conhecimento,
reconhecendo que toda medida empirica € aproximada.

DURACAO DAS ATIVIDADES

8 horas/aulas (40 minutos cada) — Divididas ao longo de trés dias.

Primeiro dia — 3 horas/aulas; segundo dia — 2 horas/aulas e terceiro dia — 3 horas/aulas
METODOLOGIA

Aula expositiva ialogada; Discussdes em sala de aula; Atividades em grupo.

RECURSOS DIDATICOS

Quadro branco, marcadores e apagador, folha de atividades impressa (uma por aluno);
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calculadora simples, lapis de colorir Simulacéo de queijaria
AVALIACAO

Participacdo em sala de aula. Atividades individuais e em grupo.
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APENDICE D - SEQUENCIA DE ATIVIDADES SOBRE PORCENTAGEM

QN

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO
MATEMATICA

Barra de Santana em de dezembro de 2023
Aluno (a): EJA—-CICLO IV

1. PROBLEMATIZACAO:

Imagine que uma queijaria esta promovendo uma oferta de queijo: "25% de desconto

em todos os queijos."

a) Qual é o significado desse desconto de 25% nos queijos?

b) Se um queijo originalmente custa R$ 40, qual sera o preco dele com o desconto?

C) Como podemos calcular o valor do desconto?
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d) Calcule o pre¢o com desconto.

e) Como os descontos podem influenciar a escolha entre diferentes marcas de queijo?

f) Qual a importancia dos descontos para o consumidor e para 0 estabelecimento

comercial?

2. Suponha que esta semana, a queijaria localizada em Pitombeira | esta oferecendo um
desconto de 10% para compras a partir de 1 kg de queijo de coalho, cujo preco é R$ 30 por kg.

Calcule o valor total para as seguintes quantidades:

a) Calcule o valor para 0.8 kg.

b) Calcule o valor para 1.2 kg.
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C) Calcule o valor para 1.8 kg.

d) Calcule o valor para 2.5 kg.

3. Para 0 queijo de manteiga, o desconto é escalonado:

. 5% de desconto para compras a partir de 0.5 kg.

. 10% de desconto para compras a partir de 1 kg.

. 15% de desconto para compras a partir de 2 kg.

Considerando que o pre¢o do queijo de manteiga seja R$ 44 por kg, calcule o preco total para
as seguintes quantidades:

a) Calcule o preco para 0.3 kg.

b) Calcule o preco para 0.8 kg.

C) Calcule o preco para 1.5 kg.
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4. Aplicacéo pratica: Organizem-se em grupos de cinco pessoas e considerem a proposta
de estabelecer uma pequena queijaria. Durante este exercicio, serd necessario calcular precos,
descontos e margens de lucro para diversas situaces de venda que possam surgir.

Instrucdes:

I Cada grupo recebera um valor ficticio em dinheiro para investir na compra de queijo
para revenda.

Il Vocés deverdo decidir sobre o estabelecimento apropriado para realizar a compra, tendo
como opgdes duas queijarias locais, e determinar as quantidades a serem adquiridas. Leve em
consideracao os pregos unitarios variados e os descontos oferecidos de acordo com a quantidade
adquirida em cada estabelecimento.

Il Apds a compra, vocés deverdo estabelecer precos de venda, aplicando uma margem de
lucro desejada.

V. Por altimo calcular o lucro obtido em cada venda e determinar a porcentagem de lucro

em relacdo ao custo inicial.

QUEIJARIADO QUEIJARIA PITOMBEIRAII
BARRACAO

! ) PRECODOQUEIJORS 30
DESCONTODE 15%A PARTIR DE

PRECO DO QUEIIO 10KG
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