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RESUMO

Mesmo com todos os avangos educacionais, a avaliacdo permanece nos palcos das
discussbes por ser essencial no processo de ensino-aprendizagem e ainda ser
realizada, muitas vezes, numa perspectiva tradicional e pouco produtiva. E com o
ensino de Lingua Portuguesa, néo é diferente, pois apesar de ser um componente
curricular composto por quatro eixos — Oralidade, Leitura, Producéo Escrita e Analise
Linguistica/Semiética — ainda percebemos no cotidiano das salas de aula, um ensino
individualizado e desarticulado entre os eixos, desencadeando um processo avaliativo
de mesma natureza, em que é possivel haver o privilégio ou mesmo a exclusdo de
algum eixo no processo avaliativo. Considerando esse contexto, questionou-se: Como
os alunos veem o processo avaliativo em Lingua Portuguesa? E possivel que a
avaliacdo no ensino de Lingua Portuguesa se realize através do género textual
Seminario, de maneira que todos 0s eixos sejam contemplados e estejam articulados
entre si? De que forma uma proposta didatica pode contribuir para melhorar a
avaliacao dos eixos de Lingua Portuguesa? Buscando responder a essas questdes,
elaboramos esta pesquisa, que teve por objetivo geral desenvolver uma proposta
didatica de avaliacdo para articulagéo dos eixos oralidade, leitura, producéo textual e
analise-linguistica/semidtica no processo avaliativo de Lingua Portuguesa, com
mesmo grau de relevancia, a partir do género textual Seminario. Para isso,
considerou-se os Documentos norteadores da Educacdo Nacional, Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e Base Nacional Comum Curricular (2018); os estudos
de Luckesi (2010), Hoffmann (2012), Beth Marcuschi e Livia Suassuna (2007) sobre
Avaliacdo e Avaliacdo em Lingua Portuguesa; Antunes (2003) sobre as principais
dificuldades no estudo de Lingua Portuguesa; Marcuschi (2008) e Alves Filho (2011)
sobre Géneros Textuais e Gomes-Santos (2012) sobre o Género Textual Seminario,
entre outros. Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa se caracterizou como
exploratoria e descritiva, com abordagens bibliogréfica, quanti-qualitativa e pesquisa-
acdo, tendo como colaboradores uma turma do 8° Ano da Rede Municipal de
Esperanca — PB. Os dados foram analisados por meio do método de analise de
conteudo, com base em Bardin (1977), garantindo objetividade e confiabilidade na
interpretacdo das informacdes coletadas. A proposta iniciou pela aplicacdo de um
guestionario, depois de uma sequéncia de atividades, abordando o género Seminario
em sua teoria e em todos os eixos de Lingua Portuguesa e em seguida um segundo
guestionario para concluir a intervencdo. Como resultados, os alunos, a partir do
estudo do género Seminario, compreenderam que para o ensino e a avaliacdo de
Lingua Portuguesa exercerem seus propositos, todos os eixos deveriam ser
contemplados e estar articulados entre si.

Palavras-chave: Ensino; Avaliacdo do Ensino-Aprendizagem; Eixos de Lingua
Portuguesa; Seminario.



RESUMEN

AuUn con todos los avances educativos, la evaluacion sigue estando en el escenario
de las discusiones porque es esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
todavia muchas veces se realiza desde una perspectiva tradicional e improductiva. Y
con la ensefianza de la Lengua Portuguesa, no es diferente, pues a pesar de ser un
componente curricular compuesto por cuatro ejes — Oralidad, Lectura, Produccion
Escrita y Andlisis Linguistico/Semidtico — todavia notamos en el cotidiano de las aulas,
una ensefianza individualizada y desarticulada entre los ejes, desencadenando un
proceso de evaluacion de la misma naturaleza, en el que es posible tener el privilegio
o incluso la exclusiéon de algun eje en el proceso de evaluacion. Considerando este
contexto, la pregunta fue: ¢Cémo los estudiantes ven el proceso de evaluacion en
portugués? ¢ Es posible que la evaluacion en la ensefianza de la lengua portuguesa
se realice a través del género textual Seminario, de forma que todos los ejes sean
abarcados e interconectados? ¢ Cémo puede una propuesta didactica contribuir a la
mejora de la evaluacioén de los ejes de la Lengua Portuguesa? Buscando responder a
estas preguntas, desarrollamos esta investigacion, que tuvo como objetivo general
elaborar una propuesta de evaluacion didactica para la articulacion de los ejes de
oralidad, lectura, produccion textual y analisis linglistico/semiético en el proceso de
evaluacion de la Lengua Portuguesa, con el mismo grado de pertinencia, a partir del
género textual Seminario. Para tal efecto se consideraron los Documentos Rectores
de la Educaciéon Nacional, Parametros Curriculares Nacionales (1998) y Base
Curricular Nacional Comun (2018); estudios de Luckesi (2010), Hoffmann (2012), Beth
Marcuschi y Livia Suassuna (2007) sobre Valoracion y Evaluacion en portugués;
Antunes (2003) sobre las principales dificultades en el estudio de la lengua
portuguesa; Marcuschi (2008) y Alves Filho (2011) sobre Géneros Textuales y Gomes-
Santos (2012) sobre el Seminario de Géneros Textuales, entre otros. Desde el punto
de vista metodoldgico, esta investigacion se caracteriz6 como exploratoria y
descriptiva, con enfoques bibliograficos, cuanti-cualitativos y de investigacion-accion,
teniendo como colaboradores una clase del 8° afio de la Red Municipal de Esperanca
— PB. Los datos fueron analizados utilizando el método de analisis de contenido,
basado en Bardin (1977), asegurando objetividad y confiabilidad en la interpretacién
de la informacion recolectada. La propuesta se inici6 con la aplicacion de un
cuestionario, después de una secuencia de actividades, abordando el género
Seminario en su teoria y en todos los ejes de la Lengua Portuguesa y luego un
segundo cuestionario para concluir la intervencion. Como resultado, los estudiantes,
a partir del estudio del género Seminario, comprendieron que para que la ensefianza
y la evaluacion de la Lengua Portuguesa cumplan sus propésitos, todos los ejes deben
ser contemplados y articulados entre si.

Palabras clave: Ensefanza; Evaluacion de la Enseflanza-Aprendizaje; Ejes de la
Lengua Portuguesa; Seminario.
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1. INTRODUCAO

A avaliacdo continua sendo assunto em destaque nos circulos de discussédo da
educacao, seja por ainda ocorrer de maneira tradicional — ja desgastada e pouco
produtiva —, seja pelas novas demandas pedagodgicas e sociais, que a tornam mais
desafiadora para o trabalho do professor. Trata-se de uma prética essencial no
processo de ensino-aprendizagem, tanto para o professor quanto para o aluno. Para
o professor, ajuda a analisar sua pratica e permite percebé-la como meio, e ndo como
fim. Para o aluno, possibilita a reflexdo sobre seu desenvolvimento ao longo do
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — doravante PCNs — (Brasil,
1998, p. 93), a avaliacdo “deve ser compreendida como conjunto de acodes
organizadas com a finalidade de obter informacgdes sobre o que o aluno aprendeu, de
que forma e em quais condigbes”. No entanto, essa ndo € uma tarefa simples, pois,
para que a avaliacdo ocorra de maneira efetiva, € necessario considerar quem ensina,
guem aprende e o ensino oferecido.

No que se refere ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa — doravante
LP —, o desafio é ainda maior, por se tratar de um componente curricular alicer¢cado
no estudo do uso da lingua e em suas formas de comunicacao, tanto oral quanto
escrita, com base na compreensao, producédo textual e andlise linguistica/semidtica.
Ou seja, sua estrutura esta organizada em quatro eixos: Leitura, Oralidade, Producédo
Escrita e Analise Linguistica/Semiotica.

Nesse contexto de ensino-aprendizagem, considerando o uso e a reflexdo
sobre a lingua, a abordagem deve ocorrer por meio do texto, materializado em um
género textual, de forma a contemplar todos os eixos e desenvolver uma avaliacao
gue os considere em sua integralidade, que os articule entre si e lhes atribua 0 mesmo
grau de relevancia.

No entanto, percebemos, no cotidiano das salas de aula, um ensino
individualizado e desarticulado entre os eixos, desencadeando um processo avaliativo
de mesma natureza, no qual é possivel haver o privilégio, ou até mesmo a exclusao,
de algum deles.

Um exemplo claro disso € o eixo da Oralidade, que, frequentemente, ndo é
contemplado em sua totalidade nas avaliacbes em nivel municipal — centradas na

leitura e alinhadas a matriz de referéncia do Sistema Nacional da Educacéo Béasica
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(SAEB) —, tampouco na Avaliacdo Continua da Aprendizagem nos Anos Finais, parte
do Pacto Nacional pela Recomposicado das Aprendizagens e aplicada pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacéo Basica da Paraiba (SIAVE), que também tem como foco
principal a leitura e producao escrita.

Esse contexto justificou a relevancia da pesquisa, primeiramente porque
possibilitou descaracterizar, no cotidiano escolar, um modelo de ensino e de avaliacao
dos eixos de LP realizado de maneira desarticulada entre si. Em segundo lugar, por
ter sido a primeira pesquisa académica dessa natureza em LP, de acordo com o
Sistema de Publicacéo Eletronica de Teses e Dissertacdes da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), que constitui o repositério institucional da instituicdo. Tal fato
permitiu uma reflexdo sobre a necessidade de se trabalhar os géneros textuais nas
aulas ndo apenas por meio de um unico eixo, mas de forma integrada entre todos
eles. Por fim, a pesquisa pode contribuir para a formagao integral do aluno no
processo de ensino-aprendizagem e avaliagéo de LP.

Para tanto, consideramos os documentos norteadores, como os PCNs (Brasil,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular — doravante BNCC — (Brasil, 2018), nos
guais o ensino-aprendizagem e a avaliacdo em LP devem contemplar todos os eixos
e ser realizados por meio do texto.

Diante disso, questionamos: Como 0s alunos veem o processo avaliativo de
LP? E possivel que a avaliacdo no ensino de LP se realize através do género textual
Seminario, de maneira que todos 0s eixos sejam contemplados e estejam articulados
entre si? De que forma uma proposta didatica pode contribuir para melhorar a
avaliagao dos eixos de LP?

Considerando alguns discursos educacionais, observamos que o professor é
frequentemente citado como principal responsavel por solucionar as
guestdes/problemas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e avaliacao.
Isso ocorre porque é ele quem elabora as atividades, discerne a relevancia do material
selecionado, esclarece os objetivos e aplica a avaliagdo, buscando desenvolver as
competéncias e habilidades comunicativas dos alunos.

Sendo assim, cabe ao professor desenvolver uma pratica que considere o
género textual, os eixos de LP e realize um ensino e uma avaliagdo coerentes com 0s
objetivos previstos para o componente curricular. NoO entanto, esses mesmos

discursos esquecem que 0 processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo né&o
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depende exclusivamente do professor; envolve vérios fatores que estdo além das
suas atribuigdes.

Além disso, esquecem também que o professor segue as diretrizes de um
sistema educacional, que, muitas vezes, o impossibilita de desenvolver uma pratica
metodoldgica eficiente, com resultados positivos a longo prazo e que contemple, de
forma integrada, todos os eixos de LP em um mesmo género textual.

Acreditamos que, ao oferecer o suporte necessario ao professor, € possivel
avaliar, por meio do género textual Seminario, os quatro eixos de LP. Dessa forma, a
presente pesquisa teve por objetivo geral desenvolver uma proposta didatica de
avaliacdo para articulacdo dos eixos oralidade, leitura, producdo textual e analise-
linguistica/semidtica no processo avaliativo de LP, com mesmo grau de relevancia, a
partir do género textual Seminario.

Entretanto, para que esse objetivo fosse alcancado, tornou-se necessario
desenvolver estratégias especificas, tais como:

a. Apresentar abordagens tedricas sobre avaliacao;

b. Analisar o papel da avaliacdo no contexto escolar e no ensino de Lingua
Portuguesa;

c. Definir o tratamento dos eixos de Lingua Portuguesa — Leitura, Producéo
Escrita, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica — nos documentos oficiais;

d. Apresentar dados, a partir de questionarios inicial e final, sobre o conhecimento
dos alunos do 8.° ano acerca do género textual Seminario;

e. Comparar os resultados dos questionarios inicial e final aplicados;

f. Analisar a proposta do livro didatico Portugués: Linguagens, de Cereja e Vianna
(2022), utilizado na rede de ensino, no que se refere ao ensino e a avaliacdo
de Lingua Portuguesa;

g. Desenvolver uma proposta de sequéncia de atividades com foco na avaliagcéo
articulada dos eixos, por meio do género textual Seminario;

h. Criar um modulo educacional com todas as atividades desenvolvidas sobre o
género Seminario, a ser utilizado como recurso didatico por outros professores

em suas salas de aula.

Como referencial tedrico para subsidiar nossa pesquisa, utilizamos,
inicialmente, os documentos norteadores da educacgdo nacional: os PCNs (Brasil,
1998) e a BNCC (Brasil, 2018), voltados para o Ensino Fundamental — Anos Finais.
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Esses documentos defendem que a avaliagdo deve ser vista como uma ferramenta
reflexiva e formativa para auxiliar tanto o professor quanto o aluno, reconhecendo a
necessidade de se considerar o contexto no processo de aprendizagem.

No que se refere as abordagens teoricas de avaliacdo, numa perspectiva mais
ampla, destacamos autores como Luckesi (2011, p. 263), que apresenta a avaliacéo
da aprendizagem como “um recurso pedagoégico disponivel ao educador para que
auxilie o educando na busca de sua autoconstrucdo e de seu modo de estar na vida
mediante aprendizagens bem-sucedidas”, e Hoffmann (1991, p. 20), que afirma que
avaliar “é dinamizar oportunidades de acéao-reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor, que incitara o aluno a novas questdes a partir de respostas
formuladas”. Ambas as abordagens defendem que a avaliacdo da aprendizagem né&o
se resume a medicdo de conhecimentos, mas € essencial no processo de ensino-
aprendizagem, pois indica o crescimento pessoal e estimula o pensamento critico.

Em uma perspectiva voltada ao ensino de LP, destacamos as contribuigdes de
Beth Marcuschi e Livia Suassuna (2007), que tratam dos eixos do componente
curricular e de uma abordagem sobre 0s instrumentos avaliativos. Segundo Suassuna
(2007, p. 113), esses instrumentos tém “a fungdo de mobilizar experiéncias e saberes
prévios, acionar estratégias cognitivas, estimular a reflexdo, o questionamento, o
cotejo de conhecimento”, ou seja, sdo essenciais para indicar do andamento da
aprendizagem.

Além disso, consideramos a perspectiva de Antunes (2003), que propde uma
nova tomada de posi¢céo diante do ensino de LP; Marcuschi (2008) cuja teoria sobre
0S géneros textuais os define como “entidades comunicativas em que predominam os
aspectos relativos a funcdes, propositos, agdes e conteudos” (p. 159); e Gomes-
Santos (2012), que considera a exposicao oral como um “género textual que agencia
um conjunto amplo de textos, colocando-os em relagcdo com outros textos, a fim de
tornar publico um assunto ou tema” (p. 17).

Metodologicamente, nossa pesquisa caracterizou-se como exploratéria e
descritiva, com abordagens bibliogréfica, quanti-qualitativa e pesquisa-acdo, dando
maior destaque a ultima, j& que nosso foco foi minimizar um problema do cotidiano
escolar. Para isso, aplicamos dois questionarios (inicial e final) e desenvolvemos uma
sequéncia de atividades abordando o género textual seminario, contemplando todos
os eixos de LP, com uma turma de alunos do 8°Ano da Rede Municipal de Esperanca

— PB. A escolha desse género justificou-se por sua relevancia ndo apenas para o
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ensino de LP, mas também pelo fato de que todos os componentes curriculares o
utilizam como recurso metodologico e estratégia pedagogica.

Apbs o levantamento dos dados coletados por meio dos questionarios, do livro
didatico Portugués Linguagens, utilizado pelo municipio, e das sequéncias de
atividades, partimos para a andlise. Concluida essa fase, esperdvamos, como
resultados, que os alunos, a partir do estudo do género seminario, compreendessem
que, para o ensino e a avaliacdo de LP exercerem seus propositos, todos 0s eixos
devem ser contemplados e estar articulados entre si.

Como produto, criamos um Modulo Educacional, reunindo todas as atividades
desenvolvidas sobre o género seminario, para ser utilizado como recurso didatico.

Nossa pesquisa esteve estruturada didaticamente em quatro topicos principais.
O primeiro tratou da contextualizacdo do estudo, apresentando as principais
informacdes a respeito da proposta. O segundo tépico abordou o aporte tedrico,
explorando a avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem e nos eixos de LP, além
de discutir a teoria do género e a teoria do género textual seminario. O terceiro tépico
descreveu todo o percurso metodoldgico da pesquisa: a natureza, o lécus, 0s
colaboradores e a caracterizacdo da sequéncia de atividades realizada. Por fim, o
quarto tépico apresentou e discutiu os resultados da proposta didatica.
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2. CAMINHOS TEORICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o0 conceito de avaliacdo a partir de uma
perspectiva geral, iniciando com definicées de dicionario, seguidas da discussdo das
concepgOes de estudiosos sobre o ato de avaliar no contexto educacional e no
processo de ensino-aprendizagem de LP. Também exploramos as perspectivas
tedrica de cada eixo — Oralidade, Leitura, Producdo Escrita e Analise
Linguistica/Semiética — e finalizamos destacando o papel do género textual Seminario

na promocgéo das competéncias e habilidades dos alunos.

2.1. O Ato Avaliar e Avaliacdo do Ensino-Aprendizagem

O ato de avaliar, ainda hoje, est4 frequentemente associado as ideias de
aprovar ou reprovar os objetos ou sujeitos avaliados, caracterizando o ato de aprovar
como um resultado positivo e o0 ato de reprovar, como um resultado negativo. Essa
compreensao esta presente em todos as areas do desenvolvimento social e humano,
desde as relagfes sociais mais corriqueiras até as relagdes profissionais.

Sendo assim, para melhor entendermos o sentido desse ato indispenséavel, foi

necessario conhecermos o significado do termo avaliar.

Avaliar (a-va-li-ar)

1. Calcular ou determinar o valor, o pre¢o ou o merecimento de;

2. Reconhecer a intensidade, a forca de;

3. Apreciar o valor de algo ou alguém,;

4. Fazer o cOmputo de; calcular, computar, orcar;

5. Supor previamente; julgar segundo certas probabilidades; pressupor,
presumir;

6. Considerar (-se), julgar (-se), ter (-se) em conta de.

Fonte: Dicionario Michaelis.

Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues

Notamos, pelas definicbes expostas no dicionario Michaelis, que a ideia de
associar o ato de avaliar as ideias de aprovar e reprovar € compreensivel e praticada
constantemente na vida do ser humano.

Ferreira e Leal (2007, p. 11) afirmam concordar que “a avaliagédo € um processo
inevitavel, consciente ou inconsciente, que comega quando acordamos”. 1sso porque
a avaliacdo sempre esteve presente na vida das pessoas, seja em situagdes simples

do dia a dia — como na escolha de uma roupa ou de um corte de cabelo, na aquisicao
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de algo que ganhe ou queira comprar —, seja ha aprovacao ou reprovacgao das atitudes
de outras pessoas. Ou ainda de maneira mais complexa, avaliar no sentido de aprovar
ou reprovar, que interfere diretamente na vida social das pessoas, tendo como
direcionamento a andlise do curriculo para contratacdo em empresas, e na vida
académica, que traz em seu contexto histérico a polémica controvérsia entre aprovar
ou reprovar o educando.

As autoras complementam que o principal objetivo de realizar a avaliagédo é

promover a construcdo do conhecimento, pois, na vida ordinaria, em
diferentes momentos histéricos, o processo de valoracdo humana tem
favorecido reflexdes para se buscar novos caminhos e novas explicagdes
para os fendbmenos sociais e da natureza. (Ferreira & Leal, 2007, p. 12).

Ou seja, a avaliacdo oportuniza a construcdo e aprofundamento do
conhecimento em diferentes contextos, ajuda a refletir sobre diferentes aspectos da
vida, tornando-se indispensavel na vida diaria. Quando relacionada a construcédo do
conhecimento no ambiente educativo, torna-se primordial, pois é pelo propdsito dessa
construcdo que o aluno € avaliado, de forma sistematica ou assistematica.

Perrenoud (1999, p. 11) afirma que “antes de regular as aprendizagens, a
avaliacao regula o trabalho, as atividades, as relagdes de autoridade e a cooperacgao
em aula e, de uma certa forma, as relacdes entre a familia e a escola ou entre outros
profissionais”, reafirmando que a avaliacéo se faz presente em todos 0s contextos da
vida humana. Independentemente da situacao que a avaliacdo seja utilizada, sempre
tera, em seu contexto, o carater classificatério e seletivo, pois a sociedade sempre
busca padrdes de qualidade e exceléncia.

Além desta postura tradicional de avaliar, Luckesi (2011), em sua teoria,
defende que a avaliagcéo € forma de conhecimento e, como tal, subsidia a obtencéo
de resultados satisfatorios em determinada acdo. Ele também afirma que a avaliacdo
tem “por funcdo lembrar ao gestor que necessita de ser mais cuidadoso do que ja tem
feito em seu agir, se efetivamente deseja atingir os resultados almejados” (Luckesi,
2011, p. 148). Nessa perspectiva, o ato de avaliar deixa de ser um processo mecanico
e passa a ser reflexivo, buscando transformar o préprio ato avaliativo. Torna-se, assim,
um ato investigativo, voltado para o conhecimento da realidade. Ao estuda-la, é

possivel desenvolver subsidios para intervir e agir quando necessario, visando a
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melhoria dos resultados dessa realidade, e, consequentemente, desenvolver agcdes
que resultardo nos resultados satisfatorios. A teoria de avaliagdo proposta pelo autor

pode ser visualizada e compreendida no seguinte quadro:

QUADRO 1: O Ato de Avaliar

AVALIAR = INVESTIGAR —» CONHECER —»AGIR
Fonte: Adaptagéo e Luckesi (2011)

O autor apresenta a compreensdo do ato de avaliar como um processo
caracterizado por um ato investigativo, que conduz a aquisicdo do conhecimento da
realidade e, por consequéncia, a tomada de decisdes, a¢des ou interven¢des, com 0
objetivo de alcancar um resultado satisfatorio. Investigar e conhecer a realidade para
agir, levam a eficiéncia da acédo, melhorando a situacéo avaliada. Sendo assim, avaliar
€ um ato de investigacdo da realidade, que, sendo estudada, descrita e qualificada,
desvenda por meio do processo avaliativo, suas qualidades ou possiveis deficiéncias,
oferecendo subsidios necessarios para a tomada de decisdes e acdes interventivas,
visando alcancar os resultados desejados, sejam estes voltados para uma certificacédo
ou para o acompanhamento de uma acéao.

E por considerar a avaliagdo como um ato investigativo que percebemos o
sistema educacional brasileiro em constante busca por um ensino de qualidade e
inclusivo, uma vez que ele vive em permanente transformacao tedrica e pratica desde
seus primérdios. Teorias educacionais estdo sempre emergindo, leis sendo criadas e

aperfeicoadas — tudo em prol de uma Aprendizagem Significativa, caracterizada

pela interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que
essa interacdo € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0S novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva (Moreira,
2010, p. 2).

Temos uma aprendizagem capaz de acompanhar as necessidades dos alunos,
juntamente com as inovacdes tecnologicas.

Todavia, mesmo com todos os esfor¢os, percebemos que nomenclaturas sao
criadas, debatidas, algumas vezes implementadas ou substituidas, mas os discursos,

em muitas escolas, continuam ativos, fortes e fixados na pedagogia tradicional do
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século XVI, na qual prevalece uma avaliagdo baseada na verificacdo e fixacdo de
contetdo — mesmo em pleno século XXI.

Sao cinco séculos de desenvolvimento de teorias e praticas; entretanto, quando
observamos o processo avaliativo, percebemos que a tradicdo ainda perdura.

Perrenoud (1999), ao se direcionar as questdes educacionais, afirma que

Avaliar € — cedo ou tarde — criar hierarquias de exceléncia, em funcao das
quais se decidirdo a progressao no curso seguido, a sele¢cao no inicio do
secundario, a orientacdo para diversos tipos de estudos, a certificacao antes
da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a contratacdo. Avaliar
€ também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas
e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e décil para uns,
imaginativo e autbnomo para outros... (Perrenoud, 1999, p. 9).

bY

A avaliacdo sempre esteve associada a visao tradicional de padrdo de
exceléncia, sendo utilizada para identificar qual aluno desenvolveu a aprendizagem e
se encaixa nos padrbes estabelecidos, bem como apontar aquele que n&o
desenvolveu satisfatoriamente essa aprendizagem.

A pedagogia tradicional acredita que o ser humano nasce pronto!, preparado
para 0 aqui e agora, caracterizando a avaliagdo como um acompanhamento
classificatorio, delimitado pelos termos satisfatério — associado a aprovagdo — e
insatisfatorio — associado a reprovacgao.

Ou seja, aquele considerado apto é bonificado e recebe, como resultado, a
aprovacdo acompanhada com da promocdo para uma nova etapa académica,
enguanto o ndo apto recebe, como resultado, a reprovacao, que na maioria das vezes,
vem acompanhada da evaséo e do fracasso escolar.

Tais resultados séo atribuidos ao aluno como responsavel — principalmente no
caso da reprovacao — pois, segundo Luckesi (2011, p. 68) “se o estudante ndo tem
um desempenho satisfatério, a responsabilidade é exclusivamente sua”. Dessa forma,
recebe como punicdo a reprovagdo, o que descaracteriza a avaliacdo como um
recurso de construcéo e desenvolvimento do aluno.

Esse discurso de que o aluno ja deve estar pronto ainda é muito presente nas
salas de aula, sendo reproduzido por grande parte dos professores ao perceberem,

em suas turmas, alunos gue ndo desenvolveram plenamente as competéncias e

1 Pela pedagogia tradicional, o ser humano chega ao mundo pronto, dessa forma ndo ha o que fazer
com o educando para o seu desenvolvimento, sendo papel do educador classifica-lo em termos do
nivel de prontidao (Luckesi, 2011).
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habilidades esperadas para determinada série/ano. Essa realidade acaba dificultando
o desenvolvimento das aulas planejadas, levando muitos docentes a optarem pela
pratica da aplicacéo dos tradicionais exames.

Assim como no século XVI, os exames ainda sao utilizados, em pleno século
XXI, por muitas instituicdes escolares como parametro para definir a eficiéncia do
ensino e como instrumento para estimular o interesse do aluno — interesse este
alimentado pelo medo de obter notas ou médias baixas. O foco, portanto, ndo recai
sobre a avaliacdo da aprendizagem como um processo continuo e evolutivo, mas
sobre as notas, as médias e os resultados — independentemente do processo de
aquisicao do conhecimento, seja este efetivo ou néo.

Dessa forma, ainda prevalece a pratica dos exames com carater punitivo, de
controle comportamental e de sele¢éo social, embora travestida pela nomenclatura de
avaliacao.

Luckesi (2011, p. 180) afirma “fomos transitando do uso da expressao examinar
a aprendizagem para o uso de avaliar a aprendizagem dos estudantes, porém, na
pratica, continuamos a realizar exames — ou seja, mudamos a denominagcdo sem
mudar a pratica”. Esse comportamento se reflete em muitos professores, que ainda
desenvolvem sua pratica avaliativa com base no exame, configurando um resultado
negativo que interfere diretamente na vida social do aluno.

Para reforcar sua afirmacéo, o autor apresenta a diferenca entre as duas

praticas — a dos exames e a da avaliacdo — exposta no quadro abaixo:

QUADRO 2: Diferenca entre Exame e Avaliacéo
EXAMES AVALIACAO

Olhar fixado no passado; Olhar voltado para o presente pensando no
futuro;

Prevalecem atrelados aos problemas da | Subsidia solugdes com base em um diagnéstico;

aprendizagem;

Atencdo no produto, ou seja, ho desempenho | Atenc¢do no processo da construgcdo do resultado

final do examinado; gue levara ao produto final;

Simplifica a realidade, sendo o educando o Unico | Considera a complexidade da realidade
responsavel pelo resultado do seu desempenho; | presentes nas variaveis que intervém na

producéo do resultado;

Pontuais (aqui e agora); N&o pontual (antes, agora e o que ainda pode vir

a ocorrer);
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Classificatérios; Diagnostico;

Seletivos; Inclusiva;

Antidemocraticos (exclui parte dos estudantes | Democratica ( todos aprendem e se

gue demandam aprendizagem) desenvolvem);

Autoritarios. Dialdgica.
Fonte: Adaptado de Luckesi (2011)

Considerando as diferencas apresentadas, a pratica que ainda tende a
prevalecer entre os professores, em suas salas de aula, é a dos exames, pois a maior
preocupacao esta no resultado final que conduzira ao ato de aprovar ou reprovar o
aluno. Esse ato esta diretamente ligado a um percentual estatistico — positivo ou
negativo — apresentado ao final de cada ano letivo aos representantes legais, que com
base nesses resultados, analisam o andamento do ensino-aprendizagem e,
consequentemente, apresentam pontos de vista, orientacbes e questionamentos
sobre o desenvolvimento do processo educacional.

Todavia, a avaliacdo na educacdo deveria estar voltada para uma
aprendizagem ativa e efetiva do aluno, sendo compreendida como um processo
investigativo e interventivo — ou seja, uma avaliacdo que acompanhasse a acao
educativa. Esta abordagem denominada por Luckesi (2011) como Avaliacéo
Operacional, reflete no ambiente escolar tanto na qualidade da aprendizagem do
aluno (foco no processo) quanto no resultado final (foco no produto). Uma vez que “a
aprendizagem € a acdo de aprender realizada pelo aluno, cujo resultado final é a
aprendizagem satisfatoria, contando com o suporte do ensino — objeto da acdo e do
investimento do educador” (Luckesi, 2011, p. 174).

Contudo, para que o resultado final da aprendizagem seja satisfatorio, faz-se
necessario aprender a avaliar, o que “significa aprender os conceitos tedricos sobre
avaliacdo, mas concomitante a isso, aprender a praticar a avaliacdo, traduzindo-a em
atos do cotidiano” (Luckesi, 2011, p. 30). Nesse sentido, é imprescindivel a presenca
de duas pecas chaves fundamentais para que o processo avaliativo ocorra de forma
dindmica e construtiva: o mediador da aprendizagem (professor) e o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola. Ambos sdo responsaveis diretos pela agdo pedagogica
— 0 primeiro por executa-la, e o segundo por apresentar os objetivos e diretrizes
voltados ao desenvolvimento do aluno —, embora que nem sempre se encontrem
articulados no contexto escolar.

Segundo Hoffmann (2018, p. 2),
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avaliar é agir com base na compreensao do outro, para se entender que ela
nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo” e a “avaliagéo € uma agao
ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagégico e cuja energia faz pulsar
o planejamento, a proposta pedagégica e a relacdo entre todos os elementos
da acao educativa.

Sendo assim, para que 0 processo avaliativo cumpra seu papel, é necessario
que o professor observe o aluno, analise e compreenda como desenvolver sua
aprendizagem, a fim de definir qual a melhor metodologia para promové-la.

No entanto, reconhecemos que a pratica avaliativa do professor, no cotidiano
escolar, é reflexo de suas experiéncias enquanto aluno e também enquanto professor,
o que faz com que se estabeleca, em sua pratica, uma nitida relacdo com a concepcéao
tradicional de avaliacdo. Essa concepcao esta associada a pratica de avaliagbes por
meio de testes, provas, atividades escritas, orais e pesquisas, com foco na obtencéo
de pontos e/ou notas, aprovacdo ou reprovacao. Isso evidencia uma pratica ainda
pautada na pedagogia do exame, que atinge os alunos que vivenciam as mesmas
experiéncias e acabam por adotar essa mesma concepcdo de avaliagdo como
instrumento de classificacdo, selecdo, exclusdo e julgamento dos resultados
alcancados. Esse processo avaliativo €, com frequéncia, desenvolvido pelo professor
a partir de trés procedimentos para afericdo do aproveitamento escolar, apresentados
no quadro abaixo:

QUADRO 3: Procedimentos para Afericdo do Aproveitamento Escolar

e Medidade aproveitamento escolar — caracterizada pela quantidade de “acertos”
de questbes elaboradas para o teste, prova ou trabalho, a partir de um contetdo

especifico desenvolvido em sala de aula;

e Transformac&o da medida em nota ou conceito — por meio da associacéo entre
0 numero de acertos com os pontos adquiridos pelo aluno, estabelecendo-se uma

conotagdo numérica (notas) ou uma conotacao verbal (conceitos);

e Utilizacdo dos resultados — seja para simples registro documental; para
oportunizar ao aluno uma nova possibilidade de melhoria da nota/conceito; ou

para tentar sanar as dificuldades de aprendizagem apresentada pelo educando.

Fonte: Adaptado de Luckesi (2011)
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Analisando os procedimentos apresentados e associando-os a realidade da
sala de aula, percebemos que o primeiro processo € um classico. Ele prioriza apenas
a aplicacdo do material produzido a partir de um conteudo especifico, que deve ser
aplicado em uma data agendada ou como teste surpresa, composto por uma
quantidade de questdes as quais sao atribuidos valores. Esse modelo desconsidera
todo o caminho percorrido pelo aluno até o momento da avaliagdo, o que confere ao
ato avaliativo um carater negativo. Na maioria das vezes, 0 aluno preocupa-se apenas
em decorar o conteudo para resolver o problema ocasionado por aquela situagdo em
gue se encontra.

O segundo procedimento de afericdo estabelece notas ou conceitos com base
no numero de acertos obtidos pelo aluno na resolucdo do material aplicado,
demonstrando que o foco esta apenas no resultado alcancado — ndo importando como
esse resultado foi obtido: se por meio de um processo de ensino-aprendizagem
eficiente ou por colar? as respostas.

Por fim, ha o uso dos resultados, procedimento comumente adotado pela maioria
dos professores apenas como registro documental exigido pela instituicdo. Esse
enfoque limita-se ao resultado final — aprovacédo ou reprovagédo. No entanto, esse
procedimento poderia ser ressignificado e utilizado como ferramenta para a promoc¢ao
da aprendizagem, por estar direcionado a tomada de decisdes pedagdgicas. Seu uso
adequado pode favorecer a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, promovendo, assim, uma aprendizagem ativa.

Talvez seja essa concepcao tradicional de avaliacdo que perdure na escola,
visto que a sociedade ainda associa a ideia de ensino de qualidade as praticas
tradicionais de avaliacdo, o que gera uma grande resisténcia a mudanca para novas
praticas avaliativas. I1sso ocorre, pois ainda se acredita que, havendo mudancas no
processo avaliativo, “os professores tendem a ser menos exigentes do que
tradicionalmente e que as escolas nado oferecem o ensino competente a semelhanca
das antigas geragdes” (Hoffmann, 2012, p. 14). Consequentemente, considera-se que

o aluno seja menos qualificado na aprendizagem.

2 no linguajar escolar, indica o ato pelo qual um estudante copia a resposta dada por outro colega a
determinado item de teste ou prepara uma coOpia prévia para usa-la como base para sua resposta
(Luckesi, 2011, p. 412).
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Essa ideia equivocada de ensino competente, com foco no resultado final, vem
acompanhada de uma pratica avaliativa classificatéria e excludente, que ignora os
fatores externos que podem interferir no processo de ensino-aprendizagem do aluno,
prejudicando sua formacdo académica e social. Além disso, essa abordagem nega o
verdadeiro objetivo e funcdo do ato de avaliar, evidenciando que a avaliacdo esta
direcionada para a aprovacao/reprovacdo ou para a obtencdo de resultados
transformados em indices. Na maioria das vezes, esses indices servem apenas para
verificar o desempenho do aluno em determinado conteudo, além de, indiretamente,
avaliar o professor responsavel pelos conteudos previstos para aquela série/ano e
periodo avaliados.

Um bom exemplo dessa pratica classificatoria sdo os exames do Sistema
Nacional da Educacéo Basica (SAEB) e o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
da Paraiba (SIAVE) para o Ensino Fundamental, realizados ano apés ano, pelo
sistema educacional. Esses exames mobilizam profissionais da educacao,
professores, pais e aluno a direcionarem suas atencbes para os indices a serem
alcancados, deixando em segundo plano o objetivo principal da avaliagdo que “é
subsidiar o ensino e a aprendizagem bem-sucedidos no interior de um projeto
pedagogico” (Luckesi, 2011, p. 148).

Vasconcellos (2000), em uma de suas passagens, afirma: “é necessario colocar
a avaliacdo em questdo, para poder transforméa-la” (Vasconcellos, 2000, p. 18). Para
o autor, se nao refletirmos sobre a avaliacdo, torna-se impossivel promové-la de forma
transformadora. No entanto, ao questiona-la, identificamos suas fragilidades e
exploramos estratégias para melhora-la. Com isso, modificamos nossa percepgao
sobre o processo avaliativo, antes preso a abordagem tradicional, agora orientado por
um novo objetivo: a formacdao integral do aluno.

No entanto, para transformar o processo avaliativo, é imprescindivel desejar a
mudanca, principalmente, aderir a ela. De nada adianta reconhecer que a mudanga
precisa ocorrer e continuar utilizando a avaliagdo como instrumento de controle, de
reproducéo de valores alienantes e de discriminacéo social. E preciso colocar essa
vontade de mudancga em pratica e redirecionar a avaliagdo para uma aprendizagem

efetiva do aluno — entendida como

um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexéo
critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avancos, suas resisténcias,
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suas dificuldades e possibilitar uma tomada de deciséo sobre o que fazer para
superar os obstaculos (Vasconcellos, 2000, p. 44).

Para tanto, “é necessario compreender efetivamente o problema, captar o
movimento do real em termos da avaliagédo na pratica” (Vasconcellos, 2000, p. 21). E
fundamental partir da pratica, refletir sobre a pratica e transformar a pratica, sem
subestimar a complexidade envolvida nesse processo. Mesmo reconhecendo a intima
ligacdo entre avaliagdo e questBes politicas — que levam o sistema educacional a
utiliza-la como instrumento de controle e monitoramento oficial da educagéo do pais
—, € preciso resgatar seu verdadeiro papel formativo e emancipador.

E inegavel que a avaliagdo desempenha um papel essencial no processo de
ensino-aprendizagem, sendo evidente a necessidade de mudancas na percepcéao e
nas préticas avaliativas, a fim de atender as novas demandas educacionais e as reais
necessidades dos alunos.

Nesse contexto, o professor se destaca como figura central no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que é quem ensina, busca promover a aprendizagem,
define o foco da avaliagdo e atribui sentido ao processo avaliativo. Sobre isso,
Vasconcellos (2000, p. 47) afirma que o sentido maior que o professor deve atribuir a
avaliacao € “avaliar para que os alunos aprendam mais e melhor”. Para tanto, o
professor deve se posicionar de forma que o aluno perceba sua disposi¢cao em auxilia-
lo nas dificuldades, estabelecendo uma relacdo de interagdo que garanta sua
formacdao integral.

Dessa forma, a avaliacdo ocorre de maneira comprometida com a
aprendizagem, priorizando o desenvolvimento integral do aluno, por meio da interacéo
entre professor e aluno. Assim, desconstréi-se a concepcao tradicional de avaliacéo,
centrada nas notas, na classificacdo e, principalmente, na exclusao.

As mudancas no cotidiano das salas de aula, no sentido de combater a pratica
de exames e, principalmente, da reprovacédo, ja comecaram a ocorrer. O professor,
agora, reflete criticamente sobre os atos de aprovar e reprovar, compreendendo que
nao se trata apenas de promover ou reter o aluno na série/ano, mas de considerar o
que a escola, como instituicdo, fara diante de situac6es como: o que sera feito com o
aluno promovido sem o devido desenvolvimento das competéncias necessarias —
muitas vezes apenas para atender a demandas estatisticas? E o que sera feito com o

aluno retido, que pode se fragilizar diante das sequelas educacionais irreversiveis?
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Tais sequelas podem se manifestar em problemas como a distor¢do idade-
série; a defasagem pedagogica; 0 impacto negativo no desenvolvimento
socioemocional do aluno, contribuindo para a evasao escolar; e, ainda, na frequente
culpabilizacdo da equipe escolar, vista como responsavel pela implementacdo de
acOes voltadas a reducdo dos problemas educacionais e a promoc¢ao da melhoria do
desempenho do aluno.

E por refletir criticamente sobre o processo avaliativo que o professor reconhece
a necessidade de buscar maior embasamento teorico, afim de transformar suas
praticas avaliativas de maneira coerente e efetiva, compreendendo-as como uma
acao reflexiva voltada para a constru¢cdo do conhecimento do aluno — sujeito de sua
prépria formacao pessoal e social.

Nessa perspectiva, avaliar “é dinamizar oportunidades de agao-reflexdo, num
acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas questfes a
partir de respostas formuladas” (Hoffmann, 1991, p. 20). Ou seja, o papel do professor
€ promover no aluno a inquietacao, a reflexdo e o questionamento, considerando as
diferentes formas de responder as questdes que lhe sdo impostas, oportunizando,
assim, a construcao de novos conhecimentos.

Logo, “a avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo educativo
para se transformar na busca incessante de compreensdo das dificuldades do
educando e na dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento” (Hoffmann,
1991, p. 21).

A énfase estd no professor: avaliar para compreender as dificuldades
apresentadas pelo aluno, identificar por que ele ndo esta aprendendo e de que forma
pode ajuda-lo. Ou seja, avaliar para oportunizar novas possibilidades de
aprendizagem, desenvolvidas a partir de objetivos bem definidos e de uma relacao
dialdgica entre professor e aluno — caracterizada por um ensino competente e de
qualidade, que garante ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia do aluno
na escola, contribuindo, assim, para a formacéo integral e o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades.

Nessa perspectiva, a proposta é trabalhar com uma avaliacdo que priorize o

aluno, buscando compreender e valorizar suas particularidades,

insistindo em conhecé-lo melhor, em entender suas falas, seus argumentos,
teimando em conversar com ele em todos os momentos, ouvindo todas as
suas perguntas, fazendo-lhe novas e desafiadoras questdes, implicantes, até
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na busca de alternativas para uma acéo educativa voltada para a autonomia
moral e intelectual (Hoffmann, 2012, p. 33).

A ideia é o professor conhecer o aluno e o reconhega inserido em determinado
contexto social, buscando compreender como o processo de ensino-aprendizagem se
realiza individualmente. Isso implica respeitar as particularidades do aluno, dando-lhe
vez e voz durante o processo, em uma relacao dialogica entre professor e aluno.
Trata-se de compreender que o aluno ndo é um receptaculo vazio de conhecimento,
mas um autor na construcéo de sua histéria, por meio da interacdo com 0 meio em
gue vive. Sendo assim, ele necessita da oportunidade de refletir sobre o diferente e
sobre a diversidade de discursos que o cercam, pois “o desenvolvimento do individuo
se d& por estagios evolutivos do pensamento a partir de sua maturacdo e suas
vivéncias” (Hoffmann, 2012, p. 49). S6 assim, o aluno sera capaz de desenvolver a
reflexdo, a autonomia, a criticidade, a criatividade e a participacdo social enquanto
cidadéo.

Diante das novas demandas educacionais, é imprescindivel que o0 processo
avaliativo passe por transformacdes, tornando-se continuo e significativo, de modo a
contemplar as particularidades e necessidades individuais do aluno, promovendo o
desenvolvimento pleno de suas competéncias. Para alcancar esse objetivo, é
fundamental que a escola e o professor utilizem a avaliagdo como estratégia
pedagdgica eficaz, assegurando que ela cumpra sua funcdo principal: acompanhar o

processo de ensino-aprendizagem do aluno de forma coerente e significativa.

2.2. Avaliagdo no Componente Curricular Lingua Portuguesa

Com as mudancas no panorama educacional brasileiro voltadas a melhoria da
qualidade do ensino, foram elaborados documentos norteadores como os PCNs
(Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil, 2018). Tais documentos oferecem diretrizes para o
processo de ensino-aprendizagem e avaliacdo em todos 0s componentes curriculares
e modalidades de ensino.

Entretanto, nesta pesquisa, as informacdes utilizadas referem-se a avaliacao
do componente curricular Lingua Portuguesa, especificamente nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

De acordo com os PCNs (Brasil, 1998, p. 93) “a avaliacdo deve ser

compreendida como um conjunto de acdes organizadas com a finalidade de obter
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informacdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em quais condi¢cdes”,
destacando a necessidade de distanciamento da pratica tradicional dos exames. O
documento enfatiza que a avaliacdo deve funcionar como um instrumento que
possibilite ao professor refletir sobre sua pratica pedagogica, avaliar o que o aluno
aprendeu e identificar as agdes necessarias para melhorar a qualidade do ensino.

Para o aluno, a avaliagdo constitui um meio de reconhecer seus avancos,
dificuldades e oportunidades de aperfeicoamento, tornando-o mais reflexivo e
autbnomo em relacdo a sua aprendizagem. Embora essa seja a perspectiva de
avaliacdo ideal a ser desenvolvida no ambiente escolar, observamos que, na
educacao brasileira, ainda prevalece, em grande medida, a pratica da avaliagcdo como
mera verificacdo da aquisicdo do conhecimento escolar.

Com a pedagogia tradicional, a responsabilidade pelos resultados satisfatorios
recaia apenas sobre o aluno. No entanto, com a nova perspectiva apresentada pelos
PCNs, essa visdao se amplia, atribuindo a responsabilidade pelo processo de
aprendizagem ao professor — como mediador —, ao aluno — aprendiz em processo
de construcdo de conhecimentos — e também as interferéncias das variaveis que
influenciam a realidade em que ambos estao inseridos.

O documento destaca que, para que a avaliacdo exerca sua funcéo, é essencial
que os objetivos do ensino favorecam a evolucao progressiva do educando. Além
disso, orienta sobre os critérios a serem considerados no processo avaliativo,

garantindo que ele seja efetivo e coerente. Esses critérios incluem:

o Demonstrar compreensao de textos orais, hos géneros previstos para o
ciclo, por meio de retomada dos tépicos do texto;

e Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se criticamente
diante deles;

e Ler de maneira independente textos com os quais tenha construido
familiaridade;

e Compreender textos a partir do estabelecimento de relagdes entre
diversos segmentos do préprio texto e entre o texto e outros diretamente
implicados por ele;

e Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses (estudo, formacé@o pessoal, entretenimento, realizacdo de
tarefa) e a caracteristicas do género e suporte;

e Coordenar estratégias de leitura ndo-lineares utilizando procedimentos
adequados para resolver as dlvidas na compreensédo e articulando
informacdes textuais com os conhecimentos prévios;

e Produzir textos orais nos géneros previstos para o ciclo, considerando as
especificidades das condi¢bes de producéo;

e Redigir textos na modalidade escrita hos géneros previstos para o ciclo,
considerando as especificidades das condi¢cbes de producéao;
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e [Escrever textos coerentes e coesos, observando as restrices impostas
pelo género;

e Redigir textos utilizando alguns recursos préprios do padrdo escrito
relativos a paragrafacdo, pontuacao e outros sinais graficos, em fungéo
do projeto textual;

e Escrever textos sabendo utilizar os padrfes da escrita, observando
regularidades linguisticas e ortograficas;

e Revisar 0s proprios textos com o objetivo de aprimora-los;

e Utilizar os conceitos e procedimentos constituidos na pratica de analise
linguistica.

Fonte: Brasil (1998, p. 95-98).

Observamos que os critérios avaliativos estabelecidos pelos PCNs contemplam
todos os eixos que compdem o ensino de LP, fornecendo referéncias e orientacdes
gue direcionam a contextualizacéo e o desenvolvimento integral do aluno. No entanto,
esses critérios ndo especificam como a avaliacdo deve ser realizada do cotidiano
escolar, deixando uma lacuna nas orientacfes praticas para os professores. Essa
auséncia faz com que muitos professores optem por uma avaliagdo sob uma
perspectiva tradicional, que ndo atende plenamente as demandas de um ensino mais
dinamico e reflexivo.

Os PCNs sdo documentos orientadores que tém como objetivo direcionar o
processo de ensino-aprendizagem em nivel nacional, para que a educacéo alcance a
qualidade e os resultados desejados. No entanto, como todo documento orientador,
ao chegar a realidade escolar, é necessario que sejam feitas adaptacfes para que
possam ser aplicadas de maneira eficaz, respeitando o contexto socioecondémico,
histérico e cultural, além das diversidades existentes. Isso também se aplica aos
critérios de avaliacdo de LP, que precisam ser ajustados a realidade e as
particularidades de cada sala de aula para que sejam, de fato, eficazes.

O documento explicita que o processo avaliativo de Lingua Portuguesa deve
ser reflexivo, contribuindo para o protagonismo do aluno — o que é positivo —, e nao
orienta que se deva priorizar um eixo em detrimento de outro. No entanto, ao
observarmos como esse processo acontece no cotidiano das salas de aula,
percebemos que ainda prevalece uma abordagem baseada em exames tradicionais,
gue, na maioria das vezes, privilegia amplamente um dos eixos: a Leitura. Essa
abordagem pode resultar em um processo avaliativo no qual o aluno desconhece o0s

critérios pelos quais esta sendo avaliado — a exemplo do trabalho com o género
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Seminario, pertencente a modalidade oral, mas que exige o desenvolvimento de
habilidades em todos os eixos.

Com os PCNs apresentando a avaliacdo como um processo reflexivo, abre-se
o caminho para a BNCC (Brasil, 2018), documento mais recente que reafirma e
assegura a importancia do desenvolvimento integral das competéncias do aluno. A
BNCC reforca a necessidade de considerar todas as variaveis da realidade vivenciada
pelo aluno, pois essas influenciam, direta e indiretamente, seu processo de
aprendizagem. Além disso, destaca a importancia de articulacdo entre as etapas
educacionais para que nao haja rupturas no percurso formativo do aluno.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o aluno ja é capaz de abstrair, refletir
e se posicionar diante dos acontecimentos. Sendo assim, “é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informagdes” (Brasil, 2018, p. 60). E no que se refere ao componente curricular de LP,

a BNCC destaca que a esse componente cabe

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo
dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018, p. 67).

Dessa forma, a BNCC defende a ideia que o aluno deve atuar como
protagonista de sua formacdo e que seja garantido o desenvolvimento de suas
competéncias, uma vez que a aprendizagem é um processo de construg¢do continua.

Para isso, € fundamental que se construam e apliquem

procedimentos de avaliacao formativa de processo ou de resultado que levem
em conta os contextos e as condi¢cdes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos (Brasil, 2018, p. 17).

Complementando essa perspectiva, Perrenoud (1999, p. 78) define a avaliacao
formativa como “toda pratica de avaliagao continuada que pretende contribuir para
melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja
a extensao concreta da diferenciagao do ensino”. Nessa concepg¢ao, a avaliagcdo nao

se limita a momentos especificos, mas se faz presente durante todo o percurso
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educacional do aluno, sendo utilizada pelo professor como um instrumento regulador
do processo e progresso, que interveem para aprimorar a aprendizagem.

A aprendizagem acontece constantemente e, por essa razdo, O Processo
avaliativo deve ser estruturado de forma a garantir seu desenvolvimento. Tendo isso
em vista, a avaliagdo do componente LP para o Ensino Fundamental deve priorizar o

desenvolvimento das dez competéncias especificas do aluno, as quais séo:

e Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a
gue pertencem.

e Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacd@o nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

e Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacao e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

e Compreender o fenbmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

e Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacado comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género
do discurso/género textual.

e Analisar informac¢des, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicagéo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a conteddos discriminatdrios que ferem direitos
humanos e ambientais.

e Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias.

e Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

e Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

® Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdao e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil (2018, p. 87)

As competéncias elencadas refletem a busca pela formacdo de alunos
conscientes e autbnomos, capazes de se posicionar criticamente nos diversos
contextos de interagdo social. Assim, a BNCC propde a Avaliacdo por Competéncia,

pois esta ndo segue um formato especifico de avaliacdo; o foco esta no
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desenvolvimento das competéncias e habilidades do aluno. Nesse contexto,
‘competéncia significa a capacidade de fazer alguma coisa de modo adequado,
servindo-se, para tanto de variadas habilidades” (Luckesi, 2011, p. 409). Dessa
maneira, a competéncia se caracteriza como algo mais complexo, pois define o
contetdo a ser ensinado, enquanto as habilidades s&o consideradas mais simples,
por corresponderem aos passos que o aluno deve executar para desenvolver essa
competéncia.

Assim como o documento anterior, a BNCC defende o protagonismo do aluno
em seu processo de ensino-aprendizagem, propondo uma avaliacdo que contemple
os conhecimentos adquiridos, bem como as competéncias e habilidades
desenvolvidas ao longo de sua formacdo. No entanto, embora essa proposta seja
positiva ao introduzir uma metodologia orientada pelo trabalho por Campos de
Atuacdo?®, sua implementacgédo pratica no cotidiano da sala de aula enfrenta desafios.
Entre esses desafios estdo a falta de clareza do professor em relacdo a proposta, o
fator tempo — ja que avaliar por competéncia ndo segue a dinamica da avaliacéo
tradicional bimestral a qual o professor esta habituado — e a diversidade heterogénea
da sala de aula, que muitas vezes torna mais pratico nivelar os alunos por meio da

pratica da avaliacao tradicional.

2.3. Avaliacao dos Eixos de LP

O ensino de Lingua Portuguesa tem passado por modificacdes significativas,
especialmente em seu processo avaliativo. Na perspectiva tradicional, a avaliacao é
centrada em aspectos gramaticais, frequentemente desvinculada dos usos reais da
lingua, seja na forma escrita ou falada, e desconsiderando o0s contextos sociais e
comunicativos em que o aluno esta inserido. Trata-se de uma avaliagao caracterizada
por determinar o que é “certo ou errado”, a partir da aplicacdo de provas, testes e
atividades descontextualizadas. A gramatica, nesse modelo, é apresentada de forma
fragmentada, com o objetivo de verificar se o aluno domina nomenclaturas, regras

gramaticais e normas ortograficas da escrita formal padréo, se decodifica palavras e

8 Qutra categoria organizadora do curriculo, das praticas de linguagem. Que apontam para a
“importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia que essas praticas derivam de
situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
estudantes” (BNCC, 2018, p. 84).
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frases, e se consegue localizar informagdes explicitas no texto como forma de
compreensao textual — sem, contudo, explorar a oralidade no cotidiano escolar como
um objeto de trabalho relevante.

Atualmente, é possivel elencar diversas acbes de politicas publicas
educacionais que vém sendo desenvolvidas em prol de uma educacdo de melhor
qualidade, a exemplo da elaboragdo dos documentos oficiais PCNs (Brasil, 1998) e
BNCC (Brasil, 2018). Neles, a proposta é de um ensino de Lingua Portuguesa
contextualizado, considerando o uso real da lingua nos quatro eixos que a compdem
— Oralidade, Leitura, Producdo Escrita e Andlise Linguistica/Semiotica — e, em
consequéncia, a avaliacao deve refletir a mesma perspectiva integradora.

Nos PCNs, séo apresentados critérios avaliativos que orientam o que o aluno
precisa aprender, além de evidenciarem um encadeamento entre 0s eixos, com base
no entendimento da articulacdo entre eles. Por sua vez, a BNCC enfatiza a
importancia de uma reflexao critica para possiveis tomadas de decisdo, destacando a
necessidade de contextualizar o conhecimento escolar para desenvolver
competéncias que deem sentido ao aprendizado dentro da escola e demonstrem sua
funcionalidade na vida cotidiana.

Mesmo com as orienta¢des expressas nos documentos oficiais, € notério um
certo conservadorismo nas aulas de LP, muitas vezes em decorréncia de o professor
adotar uma metodologia de ensino descontextualizada da morfologia e da sintaxe, por
meio de atividades e avaliacbes que visam apenas a aquisicdo de regras da norma-
padrdo. Isso torna o estudo da lingua algo dificil, complexo, inacessivel e sem
funcionalidade de uso real na perspectiva do aluno. A esse respeito Antunes (2003)

alerta que

um exame mais cuidadoso de como o estudo da lingua portuguesa acontece,
desde o Ensino Fundamental, revela a persisténcia de uma pratica
pedagbgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva
reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas (Antunes,
2003, p. 19).

E isso € o0 que ainda vemos na maioria das salas de aula: uma pratica limitada,

pautada na perspectiva tradicional. A autora acrescenta que

a complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o cuidado em
se prever e se avaliar, reiteradamente, as concepcdes, objetivos,
procedimentos e resultados de forma que as ac¢Bes se orientem para um
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ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos (Antunes, 2003, p. 34).

O professor deve concretizar o propésito do ensino da lingua, promovendo o
aprimoramento das capacidades de interacao e discursivas do aluno, possibilitadas
por um trabalho significativo que integre a oralidade, a leitura, a producao escrita e a
analise linguistica/semibtica, e, consequentemente, uma avaliacdo que corresponda

a esse propasito. Isso porque

a evidéncia de que as linguas s existem para promover a interagdo entre as
pessoas nos leva a admitir que somente uma concepgao interacionista da
linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode de forma ampla
e legitima, fundamentar um ensino de lingua que seja, individual e
socialmente, produtivo e relevante (Antunes, 2003, p. 41).

A lingua, por meio da linguagem em contextos reais, possibilita interagées
sociais realizadas através da construcdo de textos e discursos significativos,
carregados de sentimentos, ideais e experiéncias. Portanto, o ensino de LP deve ser
estruturado de forma a proporcionar essa interacao, permitindo que o aluno atue como
cidadéo.

Suassuna (2007) afirma que, ao discutir sobre avaliacdo do ensino-
aprendizagem em LP, é necessario considerar os instrumentos, que dizem respeito
ao conjunto de atividades utilizadas para acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. A autora defende que as questdes de leitura devem permitir
ao aluno construir os caminhos pelos quais ele atribui sentido ao dizer do outro; que
as propostas de producdo de texto escrito levem o aluno a expressar sua visdo de
mundo; que as atividades de linguagem oral deem margem a que o aluno participe,
enquanto cidaddo, do debate social; e que as praticas de analise linguistica
contribuam para que ele, refletindo sobre a lingua, busque e construa explicacdes
cada vez mais sistematicas e articuladas sobre seu funcionamento.

Observamos, portanto, que o direcionamento tedrico sobre a avaliagdo aponta
para um mesmo lugar, onde é vista como necessaria para a busca de conhecimento
do processo de ensino-aprendizagem, a partir da utilizacdo de instrumentos
avaliativos. Estes, para serem utilizados, dependem do professor, que é peca central,
atuando como mediador e responsavel pelo processo avaliativo e pela formacao do
cidad&o critico, reflexivo e participativo. E o professor quem elabora, esclarece os
objetivos e aplica a avaliacdo, dando sentido ao que se ensina e mostrando que o
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ensino-aprendizagem de LP ocorre por meio dos eixos. Estes, que devem ser
avaliados respeitando suas especificidades, mas principalmente de forma que estejam
articulados entre si. Pois, embora distintos, se complementam e formam um Unico
objeto de ensino-aprendizagem: a Lingua Portuguesa. E, para que a avaliacdo
aconteca de maneira coerente e significativa, € fundamental que o professor possua
conhecimento tedrico suficiente sobre todos os eixos, pois somente assim sera
possivel desenvolver uma avaliagdo que contribua eficientemente para o aprendizado
do aluno.

Nessa perspectiva, apresentamos a seguir cada eixo, suas especificidades e as
observacdes de como eles se manifestam no cotidiano da sala de aula.

2.3.1. Eixo Oralidade

Os seres humanos se comunicam por meio da linguagem, que lhes permite
expressar ideias, pensamentos, intencdes, estabelecer relacdes interpessoais e
interagir socialmente. Para isso, produzem discursos organizados com finalidades e
intencdes especificas, construidos a partir de seu conhecimento sobre um
determinado assunto e materializados em textos que pertencem a géneros textuais,
adequados ao contexto de producao.

Uma das possibilidades de uso da linguagem é a oralidade, uma competéncia
gue se desenvolve naturalmente nos individuos e € essencial para a interacao social

e a vida pratica. Nesse contexto, € fundamental compreender que

a nocao de oralidade esta estreitamente relacionada ao uso da modalidade
oral da lingua em praticas sociais e discursivas, tanto no que se refere a sua
producdo, quanto no que diz respeito a sua escuta. Envolve a acdo de
linguagem de sujeitos ativos e responsivos em contextos interacionais
diversos e registros de linguagem variados.

Fonte: Beth Marcuschi. GLOSSARIO CEALE. Disponivel em:
https://www.caele.fae.ufmg.br/glossariocaele/verbetes/oralidade

A oralidade néo se limita apenas a fala espontanea; ela envolve a habilidade de
articular pensamentos de maneira organizada e adequada as diferentes situagfes de
comunicacdo. Considerando isso, torna-se necessario, no contexto escolar, um
trabalho para o aprimoramento da linguagem oral, tanto na sua produgcao quanto na
escuta, pois o simples interagir ndo garante que o aluno se sobressaia nas diversas
situacdes sociais as quais estara exposto diariamente como cidaddo. Portanto, cabe
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a escola propor situacbes de aprendizagem apropriadas, de fala e escuta, que
ensinem o aluno a utilizar a modalidade oral de forma adequada, em contextos que

demandam planejamento. Ou seja,

ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p.
67).

Trabalhar a oralidade na escola é possibilitar que o aluno participe de forma
significativa e critica nas diversas préaticas sociais, a partir do conhecimento da
diversidade de géneros textuais orais existentes. Segundo a BNCC (Brasil, 2018), isso
deve acontecer por meio de praticas de linguagem em situacdes orais, com ou sem
contato face a face, bem como a oralizacdo de textos em contextos socialmente
significativos de interacdo e debate envolvendo tematicas diversas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho, nos diferentes campos de atuacdo. Essa pratica
deve englobar: a consideracéao e reflexdo sobre as condi¢c6es de producéo dos textos
orais que regem a circulacdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos
de atividade humana; a compreensado e a producao de textos orais; a compreensao
dos efeitos de sentidos gerados pelo uso de recursos linguisticos e multissemioticos
em textos pertencentes a géneros diversos; e a relacéo entre fala e escrita.

Melo e Cavalcante (2007) destacam a riqueza de se trabalhar com a oralidade
em sala de aula, dada a sua variedade de usos no cotidiano e a varia¢ao linguistica,
que direciona para uma reflexao sobre preconceitos e discriminacdo linguistica. As
autoras defendem a importancia de “abandonar a ideia de que o oral € uma realidade
Gnica, normalmente identificada com a conversa espontanea, bem como deixar de
imaginar que o trabalho com o oral se resolve com atividades que envolvem o que se
costuma chamar de escrita oralizada” (Melo e Cavalcante, 2007, p. 77). Sendo a
oralidade um componente primordial no processo comunicativo e de interacdo, dentro
ou fora da escola, o passo inicial é o professor ter o conhecimento desejado sobre o
ensino desse eixo. E fundamental que ele compreenda as caracteristicas do oral a ser
ensinado e saiba até que ponto esses aspectos podem ser objeto de ensino de
maneira explicita e consciente. Isso possibilitara a avaliagdo do eixo em toda a sua
amplitude, que vai desde a variacdo dialetal e de registro até as situacOes

comunicativas e as estratégias organizacionais préprias de cada género e contexto
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de producdo. Nesse sentido, as autoras propdem trés critérios a serem considerados

no ensino dos géneros orais:

e O critério de natureza Extralinguistica da producdo oral em dada situacéo

comunicativa:

QUADRO 4: Aspectos Extralinguisticos

Aspecto Descrigéo

Grau de publicidade e NUmero de participantes envolvidos na situagéo
comunicativa;
e Quantidade de interlocutores, seja do ponto de vista da

producédo ou da recepc¢éo do texto.

Grau de intimidade dos e Conhecimento dos participantes entre si;
participantes e Conhecimentos comuns/partilhados entre os interlocutores;

e Grau de institucionalizacéo do evento.

Grau de participagéo e Grau de envolvimento na situacdo, emocionalidade,
emocional expressividade, afetividade.
Proximidade fisica dos e Comunicagdo face a face ou entre pessoas que estdo
parceiros da comunicagéo geograficamente distantes;

e InteragBes sincronas (que se ddo no mesmo momento
temporal) ou assincronas (que se ddao em momentos

temporais diversos).

Grau de cooperagao e Maior ou menor possibilidade de atuagéo do interlocutor no
evento comunicativo, resultando num texto mais dial6gico ou

mais monolégico.

Grau de espontaneidade e Grau de planejamento da comunicacdo, comunicagao

preparada previamente.

Fixacéo tematica e O tema é ou ndo fixado com antecedéncia, o tema é
espontaneo ou nao.
Fonte: Melo e Cavalcante (2007, p. 84.%)

Os aspectos extralinguisticos referem-se a todos os elementos que estéo fora
da lingua propriamente dita. A presenca desses elementos pode variar conforme a
situacdo comunicativa e as particularidades de cada texto, podendo ser uns mais

intensos em alguns casos e mais sutis em outros.

4 Adaptacao do quadro elaborado por Marcuschi para o curso “Fala e escrita — caracteristicas e usos”,
oferecido no 2° semestre de 2002, no Programa de Pés-graduacédo em Letras e Linguistica da UFPE.
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e O critério de natureza Paralinguistica e Cinésica:

QUADRO 5: Aspectos Paralinguisticos e Cinésicos

Fen6menos Caracteristicas
Aspectos e Qualidade da voz (aguda, rouca, grave, sussurrada, infantilizada);
Paralinguisticos e Elocucio e pausas;

e Risos/suspiros/chorol/irritacao.

Aspectos Cinesicos e Atitudes corporais (postura variada: ereta, inclinada etc.);

e Gestos (mexer com as maos, gestos ritualizados como acenar,
apontar, chamar, fazer sinal de ruim, de bom etc.);

e Trocas de olhares;

e Mimicas faciais.

Fonte: Melo e Cavalcante (2007, p. 86.5)

Esses fenbmenos desempenham um papel essencial na comunicacao oral e na
compreensdao durante o processo de interacdo. Os aspectos paralinguisticos
complementam a mensagem, indicando emocdes ou intensbes, enquanto 0sS
cinésicos, relacionados aos movimentos corporais durante a comunicagcdo, podem

reforcar ou até contradizer a mensagem transmitida.

e O critério de carater Linguistico:

QUADRO 6: Aspectos Linguisticos

Fendémeno Caracteristicas
Marcadores e Os marcadores conversacionais sdo unidades tipicas da fala que
Conversacionais ajudam a construir, dar coesdo e coeréncia ao texto falado,

especialmente dentro do enfoque conversacional; podem vir em
inicio, meio e final de turno (bom; bem; olha; entdo; sim; mas...

entende?, percebe?, viu?, visse?, etc.).

Repeticdes e e A repeticdo é a duplicagdo de algum elemento que veio antes
Paréafrases (palavra, estrutura sintatica etc.) e a parafrase é a reformulacéo de

algo que veio antes.

Correcdes e Substituicdo de algum elemento que é retirado do enunciado/texto;
as correcdes podem incidir em diversos aspectos da producéo

textual/discursiva; pode-se corrigir fendbmenos lexicais, sintaticos

ou fazer reparos em problemas interacionais.

5 Adaptacao do quadro apresentado por Dolz & Schneuwly, 2004, p. 160.
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Hesitacbes ¢ Vem no inicio de um enunciado ou antes de um item lexical (hum,

a3, eh, hein? etc.).

Digressoes e As digressdes sdo uma suspensdo temporaria de um tépico que
retorna mais adiante; apontam para algo externo ao que se acha

em andamento.

Expressdes e Sdo idiomatismos, provérbios, lugares-comuns, expressoes feitas,
formulaicas, truismos, rotinas (chover no molhado; quem tudo quer, tudo perde;
expressdes prontas a nivel de etc.).

Atos de fala/ e Atos de fala positivos (tais como elogiar, agradecer, aceitar etc.);
Estratégias de polidez atos de fala negativos (tais como discordar, recusar, ofender,
positiva e negativa xingar etc.).

Fonte: Melo e Cavalcante (2007, p. 87.5)

O critério de caréater linguistico considera os aspectos da sintaxe e as
estratégias de interacdo. O primeiro foca na organizacdo gramatical do texto,
garantindo uma construcédo textual clara e coerente. O ultimo, refere-se as escolhas
linguisticas feitas durante o processo de interacdo, podendo variar conforme com o
contexto e os objetivos da comunicagao.

Esse conhecimento tedrico sobre os critérios é primordial para que o professor
desenvolva a avaliacdo no eixo oralidade de forma eficaz. Ao apresentar os géneros
de modalidade oral em sala de aula, o professor deve esclarecer que esses géneros
se realizam em contextos diferentes, tém finalidades especificas e carateristicas
préprias que os distinguem. Além disso, é importante esclarecer que a situacao de
interacdo depende do grau de intimidade e afetividade entre os participantes.
Contudo, o trabalho com géneros orais deve ser baseado em atividades que
contemplem suas formas e, principalmente, que demonstrem como funcionam em
situacdes reais de comunicacao (situacdo originaria — circulagdo — caracteristicas),
para que o aluno perceba que a lingua falada é variavel, ndo uniforme, e compreenda
que ela pode ser utilizada como um mecanismo de controle social, dominacéo e poder.

Seguindo essa perspectiva, o trabalho com a oralidade em sala de aula deve
ser desenvolvido por meio de atividades de exposi¢ao oral do aluno a respeito de um
determinado assunto, com um caracter educativo e de aprendizagem. Entendendo a

exposi¢cdo, como “um movimento de retorno a um repertério de conhecimentos

6 Adaptagdo do quadro elaborado por Marcuschi para o curso “Fala e escrita caracteristicas e usos”,
oferecido no 2° semestre de 2002, no Programa de Pésgraduacao em Letras e Linguistica da UFPE.
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associado a finalidade de apresenta-lo a alguém” (Gomes-Santos, 2012, p. 16). Por
ISS0, cabe ao professor disponibilizar o assunto em diferentes formatos, como textos,
midias e suportes variados, para que o aluno adquira informacdes suficientes para
construir o texto que sera exposto.

Considerando que a oralidade possui um caréter interacional, se realizar em
diferentes géneros e situagdes comunicativas de maior ou menor grau de formalidade,
que Antunes (2003) defende que é papel do professor desenvolver a pratica da
oralidade com o aluno em sala de aula, de forma a proporcionar o desenvolvimento
das habilidades de ler, ouvir e assistir do aluno, possibilitando-o a: reconhecer a
unidade tematica e finalidade do texto; considerar os principios de textualidade;
reconhecer as particularidades da modalidade oral; adequar-se as condicfes de
producao e recepcao dos eventos comunicativos; utilizar expressfes para convivéncia
em sociedade; aplicar recursos suprassegmentais e apreciar pela escuta momentos
culturais. Em outras palavras, o professor deve motivar o aluno a ser curioso,
investigador e indagador, para que, ao ler, ouvir, assistir, seja capaz de selecionar as
informacBes a serem expostas, sumarizar de acordo com a compreensao e
interpretacdo dos textos disponibilizados, e roteirizar as informacgdes, apresentando-
as conforme o nivel de hierarquia e a ordem que pretende apresentar.

No entanto, percebemos que ainda € um grande desafio desenvolver um ensino
e uma avaliacdo adequados para o0 eixo da oralidade no cotidiano das salas de aula,
sobretudo porque muitos alunos ainda acreditam que a oralidade € uma competéncia
ja adquirida e, portanto, dispensavel no ambiente escolar. Além disso, o principal
suporte pedagdgico utilizado na rede de ensino — o livro didatico Lingua Portuguesa:
Portugués Linguagens, de Cereja e Vianna (2022) — propfe o trabalho com a
oralidade predominantemente por meio da escrita oralizada, de rodas de conversa e
da exploracado da estrutura de alguns géneros orais, sem, no entanto, apresentar uma
proposta sistematizada para a avaliacdo desse eixo. Diante disso, torna-se essencial
gue nés, professores, reforcemos constantemente que a oralidade é um componente
fundamental da linguagem e que, assim como os demais eixos, deve ser igualmente
trabalhada e avaliada.

A postura do professor sera determinante para que o objetivo proposto no
trabalho com a oralidade em sala de aula seja efetivamente alcancado e para que o

aluno a reconhega como um componente essencial da Lingua Portuguesa que, assim
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como o0s demais eixos, deve ser avaliada de forma coerente e com base em critérios

especificos dessa modalidade.

2.3.2. Eixo Leitura

O eixo leitura pode ser considerado o de maior énfase no processo de ensino-
aprendizagem no ambiente escolar, pois interfere diretamente na aprendizagem de
todos os componentes curriculares e de todas as areas do conhecimento. Além disso,
estd no centro das avaliagcdes externas, em ambito municipal ou nacional, exigindo
um esfor¢o ainda maior por parte dos professores de LP para desenvolver, nos alunos,
as competéncias e habilidades necessérias, preparando-os ndo apenas para um bom
desempenho nessas avaliacdes, mas também para as diversas situacdes cotidianas
as quais estao expostos.

A leitura € a base para a formacgéo de um aluno autbnomo e, segundo os PCNs
(Brasil, 1998), os objetivos do ensino devem propiciar uma aprendizagem que permita
ao aluno: selecionar textos segundo seus interesses e necessidades; ler textos de
diferentes géneros e temas de maneira autbnoma; ser receptivo a textos que rompam
com seu universo de expectativas; compartilhar impressées com outros leitores a
respeito das leituras; compreender a leitura em suas multiplas dimensdes; e ter a
capacidade de aderir ou recusar as posicoes ideologicas que reconheca nos textos.

Os PCNs definem a leitura como:

0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se
trata de extrair informag&o, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo & possivel proficiéncia” (Brasil,
1998, p. 69).

Em outras palavras, o processo de leitura ndo pode ser considerado um ato
mecanico de decodificacao de palavras ou frases. Ler ndo € simplesmente transformar
letras e palavras em sons, como era definido pela educacao tradicional, mas trata-se
de um ato complexo que exige do leitor uma série de acdes, envolvendo a
decodificacdo e a ativacdo de conhecimentos prévios e de mundo, para que ele

consiga compreender e interpretar o texto de forma proficiente.
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Com base nessa concepcao de leitura, cabe a escola e ao professor garantir ao
aluno um desenvolvimento progressivo como leitor em cada etapa do ensino,
oportunizando um ambiente e situacdes de leitura variadas — sejam elas autbnomas,
colaborativas, programadas ou de escolha pessoal —, além de promover o contato
com textos de géneros, suportes e usos diversificados. Dessa forma, o aluno passa a
compreender que todo texto possui uma funcdo, faz parte da cultura de uma
sociedade e apresenta uma forma particular de ser lido.

A BNCC (Brasil, 2018) reafirma a importancia de desenvolver um ensino de
leitura contextualizado, que leve o aluno a pensar de maneira critica e reflexiva,
considerando a diversidade de géneros textuais que circulam nos diversos campos da
vida humana. Segundo o documento, o eixo “compreende as praticas de linguagem
gue decorrem da interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com textos escritos, orais
e multissemidticos e de sua interpretagao” (Brasil, 2018, p. 71). Nesse cenario, o
professor é impulsionado a trabalhar a leitura com base na diversidade textual, de
modo que o aluno reflita sobre o “como”, o “por qué” e o “para quem” da producao e
recepcdo dos textos, ativando seus conhecimentos prévios e desenvolvendo
estratégias para realizar uma leitura eficaz.

No entanto, percebe-se uma dificuldade significativa em promover a leitura nas
salas de aula, muitas vezes causada pelas metodologias adotadas pelos professores
ou por fatores relacionados ao ndo desenvolvimento das competéncias e habilidades
essenciais por parte dos alunos.

Segundo Beserra (2007), um dos maiores equivocos cometidos pela escola e
pelos professores no ensino de LP é atrelar a leitura a atividades didaticas voltadas
exclusivamente a resolucdo de exercicios, muitas vezes sem sentido e que nado
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura. A autora enfatiza que a
leitura na escola deve ser conduzida pelo professor com foco no prazer e no deleite,
pois isso possibilita que o aluno expresse uma variedade de sentimentos diante do

texto, promovendo, assim, o desenvolvimento do prazer pela leitura.

O professor que olha para além do programa escolar e que tem interesse em
fazer com que seu aluno descubra o prazer da leitura deve prever momentos
nos quais, apods a partilha da leitura de um bom texto, ndo sejam esperadas
do aluno mais do que manifestagfes de apreco, emocao, o riso facil ou,
guando muito, um simples comentario, se assim o aluno leitor o desejar
(Beserra, 2007, p. 47-48).
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A maneira como o professor enxerga a leitura influencia diretamente no
despertar do aluno para essa pratica e para as experiéncias proporcionadas por ela.
Cabe ao professor criar um ambiente que encoraje o aluno a se envolver com a leitura,
seja incentivando-o a expressar seus sentimentos a partir do que |&, seja promovendo
momentos de leitura em sala de aula, indicando obras ou, ainda, servindo como
exemplo, ao demonstrar o préprio prazer em ler.

E fundamental compreendermos que, independentemente do enfoque dado a
leitura, ela constitui um dos eixos da LP e, portanto, deve ser avaliada no processo
educativo. Tanto o professor quanto o aluno precisam ter clareza sobre quais
competéncias e habilidades foram efetivamente desenvolvidas e quais ainda
necessitam de aprimoramento nesse eixo.

Considerando a necessidade de avaliar a leitura no processo de ensino-
aprendizagem da LP, Beserra (2007) esclarece que essa avaliacao pode ser realizada
a partir de diversos objetos de andlise, tais como: o conhecimento prévio do aluno; a
organizacdo textual; as propriedades do género; 0s aspectos semanticos
(relacionados ao incentivo a pesquisa linguistica); a pontuacéo expressiva (indicadora
de autonomia no uso da pontuacdo); e a inferéncia textual (possivel por meio da
coeréncia global do texto e dos recursos coesivos sintatico-semanticos — uso de
conectivos, substituicdes pronominais, palavras e expressdes — e semantico-lexicais
— uso de expressdes nominais).

A avaliacdo deve ser conduzida por meio de atividades efetivas, com questdes
claras e formatos diversificados, que levem o aluno a refletir sobre a leitura. Além
disso, o professor pode utilizar a observacao e o registro continuo da evolucao e das
dificuldades de aprendizagem do aluno como parte do processo avaliativo.

Além do que foi exposto, € importante lembrar que leitura e escrita estéo inter-
relacionadas, o que justifica ser responsabilidade do professor evidenciar essa
conexao, uma vez que a escrita € uma atividade realizada por meio da interagao entre
leitor e autor. Nesse sentido, Antunes (2003, p. 66) refor¢ca que “a leitura é parte da
interacdo verbal escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na
interpretacdo e na reconstrucéo do sentido e das intencdes pretendidas pelo autor”.
Assim, cabe ao professor auxiliar o aluno a compreender que a leitura ndo ocorre
como um processo isolado, mas como uma pratica que dialoga com a escrita.

Sabemos que ndo existe escrita aleatéria ou sem propdsito. Todo texto escrito

carrega um motivo, uma intencdo e uma funcéo social e cultural, transmitindo uma
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mensagem dirigida a um destinatario. Este, por meio da a¢éo leitora e, principalmente,
da ativacdo de seus conhecimentos prévios e de mundo, busca compreender e
interpretar o texto, reconstruindo as intencdes do autor. Ou seja, o leitor realiza a
compreensao da mensagem escrita, complementando, assim, o propdsito da escrita.
Embora a leitura esteja diretamente ligada a producdo escrita, € importante
reconhecer que, conforme Antunes (2003, p. 70), “a leitura é uma atividade de acesso
ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as
especificidades da escrita”. A leitura proporciona um contato com o conhecimento em
diferentes areas da vida humana, une o presente ao passado e cria possibilidades
para o futuro. Ela desenvolve a imaginacao, a criatividade e liberta as emocdes, além
de permitir a compreensao do funcionamento e da organizacdo da lingua, por meio
do contato com a lingua formal. Dessa forma, o professor de LP deve proporcionar ao
aluno uma prética de leitura, utilizando textos e géneros diversos, com o intuito de que
o aluno busque tanto o conhecimento quanto o prazer real, significativo e motivador.
E, acima de tudo, proporcionar uma pratica que incentive o aluno a reflexao critica.
No entanto, percebo que, em nossa escola, ainda persistem praticas
tradicionais relacionadas a leitura. Como professora, observo avaliagdes diagnosticas
focadas no nivel de fluéncia em leitura e atividades voltadas exclusivamente para o
treinamento dos alunos na resolucdo de questdes interpretativas, com o objetivo de
atender metas e demandas educacionais. Um exemplo disso € a cole¢do Reforco
Brasil’, adotada pelo municipio, que tem como finalidade “analisar a turma,
identificando as lacunas de aprendizagem e valorizando o desenvolvimento coletivo,
permitindo o fortalecimento das aprendizagens e preparando para avaliagbes”
(Assuncéo, 2019). Essas abordagens acabam descaracterizando o objetivo da leitura,
desconsiderando as variaveis da realidade vivenciada pelos alunos e dificultando
nosso trabalho tanto no desenvolvimento de uma leitura reflexiva quanto no incentivo
a leitura por prazer e deleite, pois reduzem o texto a um mero pretexto para o

treinamento de habilidades avaliativas.

2.3.3. Eixo Producéo Escrita

7 ASSUNCAO, Caio; CAVALCANTE, Morgana; FREITAS, Regina de. Reforco Brasil: Lingua
Portuguesa, Ensino Fundamental Il, 8° ano: Livro do Professor. Colaboracéo: Augusto Silva. — 1.
Ed. — S&o Paulo: Eureka, 2019.
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A escrita, como produto socio-histérico-cultural, esta presente no cotidiano das
pessoas e, com o advento das novas tecnologias, vem ocupando cada vez mais
espaco, pois o0 acesso as plataformas digitais tem facilitado o ato de ler e escrever, ja
gue o material escrito esta mais acessivel.

Ha diversas concepcdes a respeito da escrita, no entanto, nesta pesquisa,
adotamos a perspectiva interacionista, que considera escritor e leitor como sujeitos
ativos na construcao do texto.

A escrita € uma atividade de interacdo entre escritor e leitor, a qual exige do
primeiro a utilizacdo de diversas estratégias para alcancar seu prop0osito comunicativo.
De acordo com Koch (2021), essas estratégias incluem a ativagdo de conhecimentos
sobre o0s elementos da situagcdo comunicativa, a selecdo, organizacdo e
desenvolvimento das ideias, o equilibrio entre informacgdes explicitas e implicitas, além
da revisao constante durante o processo de produgado. Para a autora, a escrita “é um
trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relagcdo a um outro com
um certo propdsito” (Koch, 2021, p. 36). Ou seja, sempre que alguém escreve, ha uma
mensagem com um proposito a ser transmitida a um destinatario. Trata-se de um
processo que comeca na escolha de um género textual adequado a situacdo
comunicativa, passa pela selecéo das ideias a serem inseridas, pela construcdo do
texto e culmina na interacdo do leitor, que se torna receptor e colaborador na
construcdo do sentido da mensagem.

Por ser uma prética dependente do processo de ensino-aprendizagem, a escrita
encontra na escola um ambiente propicio para seu desenvolvimento, pois é nesse
espaco que o aluno pode aprender a redigir diferentes tipos de textos, explorando
diversos géneros e linguagens — especialmente agora, diante da necessidade de
incorporar as novas praticas contemporaneas de comunicacao.

Segundo os PCNs (Brasil, 1998), para que o aluno alcance os objetivos do
ensino-aprendizagem da escrita, € necessario que ele considere, em sua pratica,
aspectos como: as condi¢cfes de producao; a utilizacdo de procedimentos especificos
para a elaboracéo do texto; a aplicacdo de mecanismos discursivos e linguisticos que
garantam a coeréncia e a coesao textuais; a utilizacdo de marcas de segmentacéo
em funcéo do projeto textual; o uso de recursos graficos que orientem a interpretacao
do interlocutor; e a observancia dos padrdes da escrita, em consonancia com o projeto

textual e as condi¢des de producao.
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Esses aspectos podem ser utilizados como critérios de avaliacdo pelo
professor, pois direcionam o aluno a refletir sobre o contexto de producao, o género,
a linguagem, a estrutura textual, a coeréncia, a coesédo e o0 uso das convencdes da
lingua escrita.

A BNCC (Brasil, 2018) reafirma as orientacdes do documento anterior,
enfatizando a importancia de ampliar os letramentos do aluno — na oralidade, leitura
e escrita —, reconhecendo que o ensino-aprendizagem das praticas de linguagem
deve ocorrer de forma contextualizada, “por meio de situacdes efetivas de producéo
de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana” (Brasil, 2018, p. 78). Somente assim o aluno percebera a relevancia da
aquisicdo do conhecimento escolar para as interacdes da vida real, por meio de um
processo que l|he permita desenvolver a capacidade de refletir, selecionar
informagdes, argumentar e defender suas ideias, posicionar-se em diferentes
contextos e situacfes, além de organizar e estruturar o texto no género adequado a
situacdo comunicativa, tornando-se autbnomo, reflexivo e critico em relagdo a sua
prépria producao textual.

Entre as préaticas de linguagem, estd a producdo de textos que, conforme a
BNCC, “compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos” (Brasil, 2018, p. 76). Assim como as demais
praticas, a producdo de textos envolve dimensées inter-relacionadas de uso e de
reflexdo, considerando as condi¢cdes de producdo dos textos que circulam em
diferentes midias e campos de atividade humana, contemplando a dialogia e a
intertextualidade, a alimentac&o tematica, a construcdo da textualidade, os aspectos
notacionais e gramaticais, além das estratégias de producéo.

Segundo a BNCC, ao focarmos na producdo do texto escrito, encontramos

competéncias especificas a serem desenvolvidas com o aluno, como:

e apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacd@o nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social;

e e produzir textos escritos que circulam em diferentes campos de atuacao
e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar e compartilhar informacdes, experiéncias, ideias,
sentimentos, e continuar aprendendo. (Brasil, 2018, p.87).
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A BNCC (Brasil, 2018) explicita que o objetivo do ensino de LP é fazer com que
o aluno reconhegca a escrita como meio de interacdo social e aquisicdo de
conhecimento, permitindo-lhe participar da vida social e cultural de maneira ativa,
reflexiva, critica e autbhoma, expressando seu ponto de vista por meio de textos
escritos adequados ao género e a situacdo comunicativa. Além disso, expde que, para
alcancar esse objetivo, € fundamental que o professor ofereca ao aluno atividades que
promovam uma progressado gradual no uso de textos e estratégias de producéo,
abordando diferentes géneros textuais e acompanhando a evolucdo do aluno na
aguisicdo de conhecimento e na habilidade de se expressar por escrito. Logo, a
avaliacdo deve auxiliar o aluno a refletir sobre o texto produzido, considerando o
género, o contexto, o publico e o propdosito discursivo.

Embora as orientacbes da BNCC (Brasil, 2018) apontem para um ensino-
aprendizagem ideal da producéo de textos escritos no ambiente escolar, a realidade
em sala de aula € bem diferente, pois os desafios para o desenvolvimento desse eixo
sdo imensos — seja pela dificuldade do aluno em reconhecer a relevancia dessa
habilidade, seja por associa-la apenas a preparacdo para o ENEM. Muitas vezes,
esses problemas sédo causados pela metodologia adotada, que privilegia géneros ja
consagrados e ignora aqueles mais presentes no contexto social do aluno; ou por uma
abordagem tradicional de producéo e avaliagdo, em que se apresenta apenas o tema,
0 género e a quantidade de linhas necessarias para produzir o texto e obter uma nota
no bimestre.

E fundamental que o protagonismo do aluno em sala de aula deixe de ser
apenas um discurso e se torne uma pratica efetiva. Para isso, é papel do professor
sensibilizar o aluno sobre a importancia da escrita como ferramenta de interacao,
mostrando que ela € um processo que exige tempo, planejamento, uma escrita inicial,
reescrita e aperfeicoamento continuo. Além disso, o professor deve reforcar que
estara presente durante todo o percurso, acompanhando, orientando e incentivando
o aluno até gue ele alcance seus objetivos.

Antunes (2003) reafirma a perspectiva dos documentos norteadores ao
considerar a escrita uma atividade verbal interativa, pois quem escreve deseja
compartilhar ideias, informacdes, intencdes, crengcas ou sentimentos com um
interlocutor. Mesmo que este ndo esteja presente no momento da producdo, é a

interacdo entre escritor e leitor que da sentido ao texto.
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No entanto, a autora alerta que, para a escrita cumprir seu proposito
comunicativo, o escritor precisa ter algo a dizer, pois “ter o que dizer é, portanto, uma
condigao prévia para o éxito da atividade de escrever’ (Antunes, 2003, p. 45). Assim,
possuir conhecimento sobre o conteldo que se esta escrevendo é fundamental, uma
vez que a escrita s6 acontece quando ha uma mensagem a ser transmitida a alguém
— mensagem essa que deve ser estruturalmente organizada, com linguagem
adequada ao contexto de producdo e um propoésito funcional, tornando a escrita
significativa para o leitor.

O ato de escrever vai além de simplesmente transmitir ideias em um papel
usando um cédigo para que alguém leia. Segundo Antunes (2003), “a escrita
compreende etapas distintas e integradas de realizacdo (planejamento, operacéo e
revisdo), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem escreve uma série de
decisdes” (p. 53). Por isso, é relevante que o aluno reconhega a escrita como um
processo realizado por etapas distintas. Inicialmente, € essencial o planejamento,
momento em que se define o assunto, 0 género e a organiza¢ao das ideias no texto.
A seguir, vem a etapa da primeira escrita, ou seja, a escrita propriamente dita, em que
0 planejamento se materializa por meio da escolha das palavras e da estrutura
adequada para construir o sentido do texto e garantir sua compreenséo pelo leitor.
Por fim, ocorre a etapa da revisao e reescrita, em que o escritor assume o papel de
leitor, analisando o texto para verificar aspectos como sintaxe, semantica e outros
elementos da superficie textual, ajustando-o conforme necessario.

Com base na abordagem de Antunes (2003), quando o professor auxilia 0 aluno
a compreender que a escrita € um processo interativo — no qual improvisar nao
funciona e que demanda tempo, planejamento, escrita e revisdo —, ja se configura
um avanco significativo no ensino-aprendizagem do eixo da producao escrita. Além
disso, cabe ao professor construir atividades e processos avaliativos significativos,
permitindo que o aluno desenvolva uma escrita autoral, adequada ao seu contexto
sécio-histérico-cultural, funcionalmente diversificada, coesa, coerente e respeitosa
aos aspectos da superficie textual.

Considerando os documentos oficiais norteadores da educacdo basica e as
perspectivas teoricas apresentadas, percebemos que a abordagem da producéo
escrita no cotidiano da nossa escola € a mais coerente em termos de ensino e
avaliacdo. Isso porque busca desenvolver as habilidades de escrita dos alunos de

forma gradual, explorando diferentes géneros textuais e acompanhando sua evolucéo
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académica. Para isso, o municipio utiliza como suporte a colecdo Oficina de Escrita —
Da Ideia ao Texto®, que oferece uma ampla variedade de propostas de producédo
textual em diversos géneros.

No que se refere ao processo avaliativo, observamos que a ideia tradicional de
produzir textos apenas para compor uma nota vem sendo desconstruida, e essa
mudanca parece estar relacionada as demandas educacionais atuais, que exigem
outro posicionamento na pratica dos professores. Isso tem refletido positivamente no
desenvolvimento real das competéncias escritas dos alunos. Como resultado, eles
comecam a perceber a importancia do conhecimento escolar sobre producéo escrita
e sua aplicacéao no cotidiano.

2.3.4. Eixo Analise Linguistica/Semiotica

Entre os eixos que compdem o ensino-aprendizagem de LP, o eixo da andlise
linguistica/semidtica é frequentemente tema de discussfes sobre sua abordagem
pedagogica. Este eixo costuma ser mais enfatizado por muitos professores, que, no
inicio do ano letivo, selecionam os conteldos gramaticais a serem trabalhados com
base no livro didatico adotado pela rede municipal. No entanto, é fundamental que o
professor reflita sobre a metodologia empregada para que haja mudanca na
perspectiva do aluno, pois ainda é comum encontrarmos um ensino de graméatica
tradicional, focado em nomenclaturas e regras. Muitas vezes, 0 ensino se resume a

aplicacdo de atividades mecéanicas, limitando-se a repeticdo de definicbes

(¢

classificacdes, frequentemente por meio de frases isoladas ou extraidas de textos

onde o texto serve apenas como pretexto para aplicar regras. Essa abordagem
descontextualizada e desconectada do uso real da lingua reflete-se no aluno, que ndo
consegue compreender o sentido e a funcionalidade pratica do estudo
linguistico/semiotico.

Campos (2014) afirma que o maior desafio no ensino de gramatica é
demonstrar que ela € um recurso auxiliar no ensino de LP, com objetivos de ordem

pratica, cultural e voltados ao desenvolvimento das habilidades cognitivas,

8 SILVA, Augusto; SALIBA, Marco; VIGNON, Luana. Oficina de Escrita — Da Ideia ao Texto, Ensino
Fundamental Il, 8° ano — 1. Ed. — S&o Paulo: Eureka, 2018.
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favorecendo o aprimoramento da competéncia comunicativa® do aluno. Nesse
contexto, o professor, como mediador no processo de ensino-aprendizagem, deve
utilizar o eixo de analise linguistica/semidtica para auxiliar o aluno a reconhecer a
lingua como um elemento cultural e de identidade de um povo; aprimorar a
competéncia no uso da lingua, para que o aluno compreenda seu funcionamento e
seja capaz de produzir textos orais e escritos de acordo com a situagao comunicativa
em gue esteja inserido; e proporcionar ao aluno a apropriacdo do conhecimento de
maneira reflexiva, com autonomia de pensamento.

A analise linguistica/semiética vai além do ensino tradicional de gramatica, que
se limita ao estudo de nomenclaturas e regras, apontando para um caminho em que
o foco esta no uso adequado da lingua em variados contextos. Esse “ir além” ja era
previsto nos PCNs (Brasil, 1998), os quais orientam uma pratica que direcione o aluno
para: o reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros textuais; a
observacdo da lingua em uso e suas variacdes; a comparacdo dos fenémenos
linguisticos observados na fala e na escrita, em diferentes variedades; a analise da
palavra em sua forma e sentido no contexto discursivo; a ampliagcdo do repertério
lexical; a descricdo de fendmenos linguisticos; o uso da intuicdo sobre unidades
linguisticas para resolver problemas de pontuacdo; e o aproveitamento de
regularidades observadas em paradigmas morfologicos para solucionar problemas de
ortografia e acentuacéao grafica.

O documento enfatiza que, para alcancar os objetivos da analise linguistica, ndo
basta ensinar a graméatica da lingua de forma isolada, sem utilizar o texto como peca
central e desconectada do contexto real. Contudo, também n&o se deve abandonar o
estudo da estrutura e da forma. E essencial buscar um equilibrio entre teoria e prética,
para gue o aluno reconheca a importancia do estudo das regularidades da lingua no
aperfeicoamento de suas habilidades de producao textual e de compreenséo.

Uma possibilidade eficaz de desenvolver o estudo da analise linguistica,
conforme sugerem os PCNs (Brasil, 1998), € promover a refaccdo dos textos
produzidos pelos alunos. Para isso, recomenda-se a ado¢ao de procedimentos como

0s apresentados no quadro a seguir:

9 a capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma adequada as diferentes situagfes de interacéo
comunicativa a fim de produzir, usando textos, os efeitos de sentidos desejados em cada situacdo de
interacdo para se comunicar com o outro (Travaglia, 2004, p. 209).
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QUADRO 7: Procedimentos para Refaccao

e Selecao de um dos textos produzidos pelos alunos, que seja representativo das dificuldades
coletivas e apresente possibilidades para discussdo dos aspectos priorizados e

encaminhamento de solucdes;

e Apresentagéo do texto para leitura, transcrevendo-o na lousa, reproduzindo-o, usando papel,
transparéncias ou a tela do computador;

e Analise e discussao de problemas selecionados. Em funcédo da complexidade da tarefa, ndo
€ possivel explorar todos 0s aspectos a cada vez. Para que o aluno possa aprender com a
experiéncia, é importante selecionar alguns, propondo questdes que orientem o trabalho. A
revisdo exaustiva deve ser reservada para situacdes em que a producdo do texto esteja
articulada a algum projeto que implique sua circulagéo;

e Registro das respostas apresentadas pelos alunos as questdes propostas e discussao das
diferentes possibilidades em funcao de critérios de legitimidade e de eficacia comunicativa.
Nesta etapa é importante assegurar que o0s alunos possam ter acesso a materiais de

consulta (diciondrios, gramaticas e outros textos), para aprofundamento dos temas tratados;

Reelaboracéo do texto, incorporando as alteracdes propostas.

Fonte: Brasil (1998, p. 80).

7

A refaccdo de textos € um procedimento altamente eficaz no processo de
ensino da analise linguistica, pois, quando o professor utiliza um texto do préprio
aluno, proporciona o contato com uma produgao auténtica, elaborada dentro de um
género e contexto especificos. Isso permite ao aluno compreender a importancia do
estudo da teoria que fundamenta a elaboracdo textual, tanto na modalidade oral
guanto na escrita. Esse processo 0 ajuda a perceber que, independentemente das
variagoes linguisticas, a lingua ndo é usada arbitrariamente, mas possui uma estrutura
interna que viabiliza a interacdo comunicativa. Ademais, durante esse processo
interativo, o aluno sera capaz de escolher a variedade linguistica mais adequada —
formal ou informal — de acordo com o contexto.

Além da orientacdo sobre como proceder no ensino da andlise linguistica, os
PCNs também esclarecem o processo avaliativo desse eixo, recomendando que o

professor observe se 0 aluno é capaz de: produzir textos orais e escritos nos géneros
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previstos para o ciclo, coesos e coerentes, considerando as especificidades das
condi¢cbes de producéao e as restricdes impostas pelo género; redigir textos utilizando
recursos proprios do padrédo escrito, relativos a paragrafacdo, pontuacdo e outros
sinais graficos, além de atentar para as regularidades linguisticas e ortograficas;
revisar os proprios textos com o objetivo de aprimoré-los; e utilizar conceitos e
procedimentos constituidos na préatica de andlise linguistica. Ou seja, para avaliar a
analise linguistica, o professor deve focar, principalmente, em textos produzidos pelo
aluno — orais e escritos — como objetos de avaliacéo, verificando se ele aplica, de
maneira eficiente, os conhecimentos adquiridos em contextos reais, bem como se esta
atento aos aspectos mais visiveis do padréo da escrita e as questdes mais complexas
relacionadas as escolhas linguisticas para a producédo do género em questéao.

Com a introducdo da BNCC (Brasil, 2018), o eixo da analise linguistica foi
ampliado e enriquecido com a incorporagdo da semiotica, passando a ser denominado
Andlise Linguistica/Semidtica. Essa reformulacdo representa uma mudanca
importante no entendimento do ensino de LP, pois propde uma abordagem mais
integrada e funcional da linguagem, reconhecendo que os sentidos de um texto nao
se constroem apenas a partir de aspectos gramaticais, mas também das diferentes
materialidades que o compdem. Assim, a BNCC propde uma visdo que valoriza o
papel ativo do aluno como sujeito que analisa e produz textos de forma critica,
consciente e situada socialmente. Nesse contexto, 0 documento define esse eixo da

seguinte maneira:

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e
avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producédo de
textos (orais, escritos e multissemiéticos), das materialidades dos textos,
responséveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situacdo de producado, seja ho que se refere aos
estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (Brasil,
2018, p. 80).

A énfase vai além da estrutura linguistica. Nessa nova perspectiva, considera-
se ndo apenas a organizacdo gramatical, mas também os elementos visuais,
contextuais e estilisticos que compdem o texto, permitindo ao aluno compreender
melhor como esses elementos interagem para construir significados no uso da

linguagem escrita e falada.
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Segundo a BNCC (Brasil, 2018), o eixo de andlise linguistica/semidtica esta
intrinsecamente relacionado aos eixos de leitura, escrita e oralidade, pois essas
praticas se entrelacam e se complementam, oportunizando aos alunos situacfes de
reflexdo sobre a lingua e as linguagens em contextos reais de uso. Da mesma forma
que os demais eixos, ele estd presente em todos os campos de atuacdo da vida
humana e apresenta particularidades nas habilidades a serem desenvolvidas, que
consideram aspectos como: fono-ortografia (relacionada a ortografia e a pronuncia
das palavras); morfossintaxe (envolve a analise das estruturas gramaticais); sintaxe
(refere-se a organizacdo das palavras em frases e oracdes); semantica (relacionada
aos significados das palavras e expressdes); variacdo linguistica (considera as
diferentes formas de falar e escrever em contextos variados); e o0s elementos
notacionais da escrita (incluem o uso da pontuacao, paragrafacdo e outros recursos
graficos na escrita). Essa abordagem permite que o aluno desenvolva uma visdo mais
ampla e critica das préticas de linguagem, pois considera a estrutura, o contexto e a
funcionalidade.

A analise linguistica/semioética envolve diversas habilidades que sao de extrema
relevancia para o desenvolvimento linguistico do aluno, pois, conforme Mendonca
(2007, p. 95), “consiste num movimento de reflexdo sobre o funcionamento da
linguagem, que toma a producdo de sentidos nos usos linguisticos como ponto
essencial’. Nessa abordagem, a tarefa do professor é intermediar o processo reflexivo
do aluno, utilizando textos e auxiliando-o a compreender a lingua e seu
funcionamento, a fim de desenvolver suas habilidades de produc&o de textos orais e
escritos com autonomia, aprimorando sua capacidade de comunicacao e expressao.

No momento em que o professor se posiciona como mediador no ensino da
Andlise Linguistica/Semiética, promovendo a reflexdo, sua postura também se
transforma no processo avaliativo. Ele abandona as avaliagcdes tradicionais —
caracterizadas por serem pontuais e repetitivas — e adota uma avaliacao formativa,

como destaca Mendonca

uma avaliacdo que permite compreender o processo de aprendizagem, lancar
hip6teses a respeito, visando, entre outras metas, a intervencdo adequada
do professor e a posterior transformacdo de saberes, implica
necessariamente a avaliacdo do aluno quanto as suas competéncias de
leitura e producéo de textos (Mendoncga, 2007, p. 108).
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Dessa forma, o professor avalia o aluno em um processo continuo, buscando
compreender o desenvolvimento de sua aprendizagem e intervindo nos momentos
oportunos, incentivando-o a refletir sobre o progresso de suas habilidades de leitura e
escrita.

Ao tratar do ensino da analise linguistica, Antunes afirma que “a gramatica
existe ndo em funcao de si mesma, mas em funcéo do que as pessoas falam, ouvem,
leem e escrevem nas praticas sociais de uso da lingua” (Antunes, 2003, p. 89). O
ensino da gramatica nao faz sentido quando abordado de forma isolada, sem estar
intrinsecamente ligado ao uso real da lingua, manifestado em textos produzidos por
pessoas reais, tanto na modalidade oral quanto escrita, em contextos de interacao.
Como reforga Antunes (2003, p. 89), “se as linguas existem para serem faladas e
escritas, as gramaticas existem para regular os usos adequados e funcionais da fala
e da escrita das linguas”.

Portanto, a gramatica deve ser ensinada com base em seu uso pratico e
funcional, contribuindo para que o aluno compreenda e aplique as normas da lingua
em situacdes comunicativas reais.

A funcao da gramatica € regulamentar os usos adequados da lingua, garantindo
gue a interacdo ocorra de maneira eficaz. Seu estudo nao pode ser realizado de forma
isolada, dissociado das praticas de leitura, escrita e oralidade, mas deve ser entendido
como um instrumento para aprimorar as capacidades de expressao e compreensao
entre as pessoas.

Nesse contexto, cabe ao professor proporcionar ao aluno um ensino de andlise
linguistica/semidtica por meio de textos. Isso significa ensinar gramatica de forma
contextualizada, baseada em regras relevantes e funcionais, que considere o uso real
da lingua, tanto na modalidade falada quanto escrita, e que privilegie, além da norma-
padrdo, outras variedades da lingua. Vale ressaltar que o ensino da analise
linguistica/semiotica deve estar alinhado a forma de avaliagdo e vice-versa. Assim, a
avaliacdo deve considerar o desenvolvimento das competéncias linguisticas do aluno
em diferentes contextos e variedades de uso, relacionando a teoria ao uso pratico da
lingua.

Como professora participante e pesquisadora, observo que, assim como as
mudancas vém ocorrendo no processo de ensino e avaliacdo da producdo escrita,
elas também tém impactado a andlise linguistica/semidtica. Isso acontece por meio

da oferta recorrente de atividades de producéo que exigem a realizacdo das etapas
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de revisao e reescrita, e, principalmente, com o nosso feedback, no qual utilizamos os
problemas mais recorrentes nas produgdes dos alunos para explicar aspectos da
organizacdo gramatical e estrutural. Dessa forma, permitimos que o aluno
compreenda o funcionamento da lingua de maneira pratica e real.

Além disso, refor¢o a ideia de que a oralidade, leitura e producédo escrita estdo
intimamente ligadas a analise linguistica/semibdtica, pois, como seres interativos,
produzimos mensagens que precisam ser compreendidas pelo interlocutor. Nao
lemos, ndo falamos e nem escrevemos de forma aleatoria.

ApGs percorrermos os fundamentos tedricos sobre ensino e avaliagdo nos eixos
que compbem a LP, constatamos que documentos norteadores e estudos na area
apontam para a necessidade de uma mudanca na abordagem do professor. O
professor é a chave para a mudanca e precisa transpor a teoria a pratica em sala de
aula, promovendo um ensino e avaliacao significativos, pois suas escolhas dao
sentido as aulas e despertam no aluno a necessidade de adquirir conhecimento.

Nesse contexto, o professor deve alinhar o ensino e a avaliacdo, ambos
fundamentados em textos reais, produzidos em contextos reais de comunicacdo. Além
disso, ele deve atuar como mediador do desenvolvimento das competéncias e
habilidades do aluno, destacando que, embora o componente curricular de LP inclua
quatro eixos diferentes com caracteristicas especificas, esses eixos estao interligados
e se complementam.

Assim, 0 ensino e a avaliacao devem integrar todos 0S eixos com 0 mesmo grau
de relevancia e de forma articulada, permitindo que o aluno compreenda a importancia
do estudo da lingua e seja capaz de produzir textos orais e escritos adequados aos
contextos em que esta inserido, reconhecendo seu papel como ser social e interativo.

Para alcancar essa integracdo, o professor deve planejar instrumentos
avaliativos adequados e esclarecer os critérios utilizados no processo, possibilitando

gue o aluno se adeque a situacéao e reflita sobre suas escolhas.

2.4. Geéneros Textuais e o Género Seminario no Ensino

O ser humano é um ser social e utiliza a lingua como meio de comunicacéao,
produzindo enunciados orais e escritos em todas as esferas da atividade humana.
Esses enunciados sao elaborados considerando o contexto e a finalidade da
producéao.
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Segundo, Bakhtin (1997),

o enunciado reflete as condicBes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu contelido (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selegédo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcéo
composicional. Estes trés elementos (contetido tematico, estilo e construgéo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.
Qualquer enunciado considerado isoladamente &, claro, individual, mas cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (Bakhtin,
1997, p. 280).

Todo enunciado é composto pela fusdo do contetido temético, do estilo e da
construcdo composicional, moldados por cada esfera da comunicacdo, cujas
convencgoes e expectativas influenciam diretamente sua formagé&o e compreensao. Ou
seja, o conteudo do enunciado é determinado pelas caracteristicas especificas da
esfera da comunicacdo em que é produzido; o estilo é adaptado conforme o contexto
e a finalidade comunicativa; e a construgcdo composicional é definida pelas
convencodes e finalidades préoprias da situacéo de uso.

Portanto, cada enunciado é unico e especifico, pois se insere em um contexto
de géneros discursivos que fornecem uma estrutura basica, mas que nao o limitam a
uma criacao aleatoria.

Considerando que todo discurso é produzido em um contexto social, por meio
de um género textual, com propdsito especifico, e que envolve pessoas que interagem
socialmente — as quais produzem textos para se comunicarem, expressando seus
interesses, opinides, reflexdes e criticas —, € extremamente importante que o
processo de ensino-aprendizagem de LP siga essa mesma logica.

Em outras palavras, o ensino de LP deve ser centrado no texto oral ou escrito
—, inserido em um género textual adequado ao contexto de produ¢cédo, com objetivo
claro e funcionalidade especifica para a situagdo comunicativa em que é utilizado.

A abordagem para o ensino-aprendizagem de LP centra-se agora no texto

inserido em um género textual, que, segundo Marcuschi (2008), € definido como

0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos
tipos, os géneros sao entidades empiricas em situagées comunicativas e se
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expressam em designacfes diversas, constituindo em principio listagens
abertas (Marcuschi, 2008, p. 155).

Os géneros textuais sdo caracterizados como praticas sociais, construidas a
partir da interagdo entre interlocutores que utilizam a palavra — oral ou escrita — em
um dominio discursivo, para expressar significados adequados a situacao
comunicativa.

Alves Filho (2011, p. 20) afirma que “os géneros s&0 como grupos sociais e 0s
seres humanos que os usam: mutaveis, variaveis, dindmicos, as vezes até mesmo
contraditorios e irregulares” e que “as classificagcbes sao histéricas, culturais,
ideoldgicas e ndo naturais e imutaveis para sempre” (Alves Filho, 2011, p. 25).

Por serem caracteristicamente dinamicos, 0s géneros se inter-relacionam, o
que muitas vezes torna sua classificacdo dificil. Para compreendé-los, é necessario
utilizar critérios variados — individualmente ou combinados —, como: forma estrutural,
propésito comunicativo, conteido, meio de transmisséo, papéis dos interlocutores e
contexto situacional.

Dessa forma, ao se trabalhar com o0s géneros textuais, a classificacdo deve
considerar o uso, a situacédo e o local de publicacdo. Isso porgue um mesmo texto
pode funcionar em diferentes géneros, e o que prevalecera para justificar seu
enquadramento em determinado género sera o contexto de uso.

Posto isso, € inevitavel que a escola assuma o compromisso de proporcionar

um ensino-aprendizagem de LP a partir de géneros textuais, orais ou escritos, ja

gue todos os textos se realizam em algum género e todos os géneros
comportam um ou mais sequéncias tipoldgicas e sao produzidos em algum
dominio discursivo que, por sua vez, se acha dentro de uma formagéo
discursiva, sendo que os textos sempre se fixam em algum suporte pelo qual
atingem a sociedade (Marcuschi, 2008, p. 176).

Os textos precisam ser vistos pelo aluno como entidades vivas, que interagem
com a sociedade e sao estruturados de acordo com o contexto e a situacéo para 0s
guais foram criados.

Nesse cenario, o professor, como mediador, precisa planejar o ensino-
aprendizagem com base em géneros textuais, sem priorizar um género em detrimento

de outro,
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embora saibamos que os curriculos escolares e os livros didaticos ja facam
selecdes de géneros para serem trabalhados em sala de aula, creio que esta
prerrogativa ndo pode ser excluida do conjunto de professores de cada
escola, os quais detém mais conhecimento das necessidades comunicativas
dos alunos e, portanto, reinem mais condicdes de escolherem os géneros a
serem efetivamente trabalhados (Alves Filho, 2011, p. 66).

O professor deve se preocupar em proporcionar aos alunos o conhecimento de
uma diversidade significativa de géneros, provenientes de diferentes dominios
discursivos, para que eles possam fazer escolhas conscientes e responsaveis, com
base na forma, no conteddo e nos valores sociais, culturais e politicos presentes em
cada género.

Desse modo, os alunos devem ser capazes de “compreender as relagdes entre
os aspectos linguisticos e a dimenséo contextual dos géneros” (Alves Filho, 2011, p.
68), desenvolvendo competéncias que |hes permitam atuar criticamente nas diversas
esferas da vida social.

Como pesquisadora e professora, tenho plena consciéncia das necessidades
dos alunos em sala de aula. Por isso, esta pesquisa foi direcionada ao trabalho com
0 género textual Seminario, amplamente utilizado no cotidiano escolar por professores
de diferentes componentes curriculares. Trata-se de um género da modalidade
discursiva oral, frequentemente adotado como estratégia metodolégica para a
aquisicdo de conhecimento ou o aprofundamento de conteudo.

No entanto, surge a seguinte questao: sera que seu uso recorrente considera
toda a potencialidade que o género € capaz de oferecer, ou o que prevalece é a
preocupac¢do com o conteldo a ser transmitido, utilizando o género apenas como
suporte para essa transmissao?

Nosso intuito é destacar a relevancia de recorrer ao género Seminario como
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem de LP, considerando-o em sua
totalidade — estilo, composi¢céo e conteudo — e buscando explorar as possibilidades
gue esse género oferece para o aprimoramento de todos os eixos do componente.

Além disso, buscamos estabelecer critérios avaliativos que promovam uma
abordagem holistica e integrada dos eixos, orientando 0s alunos em seu processo de
aprendizagem. Por fim, enfatizamos que o0 conhecimento construido em LP
transcende o componente, podendo ser mobilizado em diferentes contextos e em

diversos campos do saber.
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7

Diferentemente da terminologia com a qual € comumente conhecido, o

Seminario € apresentado pelos estudiosos como Exposicdo Oral e € definido como

género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um
expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente)
estruturada, para Ihe transmitir, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa
(Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd, 2004, p. 185).

Os autores ressaltam que a exposic¢ao oral € um género textual formal e publico,
no qual um especialista expde, transmite ou explica um tema ou contetdo de maneira
estruturada, organizada, clara e objetiva. Embora o foco dos autores esteja na
estrutura e na forma desse género, € importante, como professores de LP, observar
que, ao trabalhar com a Exposi¢do Oral, vamos além desses aspectos. O género
reforca a clareza na comunicacgéo, o dominio do tema ou contetdo tratado e aprimora
a capacidade argumentativa, tanto do expositor quanto do publico.

Além dessa perspectiva, incorporamos a nossa pesquisa a definicdo
apresentada por Gomes-Santos (2012), que descreve a Exposi¢cdo Oral como “um
género textual que agencia um conjunto amplo de textos, colocando-os em relacéo
com outros textos, a fim de tornar publico um assunto ou tema” (Gomes-Santos, 2012,
p. 17). O autor destaca a intertextualidade como uma caracteristica fundamental
desse género e argumenta que, durante o planejamento, o expositor deve buscar
informagdes em diversas fontes e formatos, decompondo-as para recompor em seu
préprio texto autoral.

Observamos gue as definicbes propostas por Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd
(2004) e Gomes-Santos (2012) se complementam e enriguecem nossa compreensao
do género Exposicdo Oral. A primeira destaca a necessidade de considerar a
organizacdo estrutural, enquanto a segunda ressalta o carater intertextual e a
importancia de desenvolver a habilidade de relacionar diversos textos para a
realizacdo da Exposicao Oral.

Embora seja tratado pelos estudiosos como Exposi¢cado Oral, nesta pesquisa
optamos por utilizar o termo Seminario, por ser assim conhecido no ambiente escolar.
Assim, pela o6tica apresentada pelos autores, é fundamental, para abordarmos o
género nas salas de aula, conhecer o processo que envolve o género, desde seu

planejamento até sua exposicgao.
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Tendo em vista 0 exposto, para que o seminario seja realizado, € necessario
gue 0 expositor ou 0 grupo de expositores planeje as a¢gdes a serem executadas,
iniciando pela busca de informacdes sobre o tema ou conteado em diferentes fontes
e suportes, para constituirem seu acervo. Depois de constituido o acervo, o expositor
precisard decompor as informacdes para recompor, selecionando, sumarizando e
roteirizando os dados que serdo apresentados no seminario.

Nesse momento, é imprescindivel a figura do professor, que tem como funcao
mediar o contato do aluno ou grupo de alunos com as informacdes levantadas,
ajudando-os a identificar, organizar e reagrupar 0 material, para que possam expor
seu tema ou contetdo de maneira clara, coesa e coerente. Na selecdo, o professor
orienta 0 aluno ou grupo a confrontar as informacdes, percebendo as semelhancas e
diferencas do material pesquisado, buscando selecionar o que sera utilizado de
acordo com o grau de prioridade e apresentando-as de forma organizada, articulada
e com progressao de informacoes.

Na etapa de sumarizacdo, o professor orienta o aluno ou grupo a deixar as
informacBes mais sucintas, ja que essa fase visa resumir os textos, o que demonstrara
ao professor o nivel de compreenséo e interpretacéo realizados, expressos pelo uso
da excluséo, substituicdo e adaptacdo das informacdes. Por fim, na roteirizacéo,
dltima etapa do planejamento, o professor orienta o aluno para que as informacdes
sejam organizadas de maneira esquematica, com o objetivo de guiar a exposicéo do
tema ou conteudo de forma ordenada e progressiva.

Associando 0 género Seminario ao processo de ensino-aprendizagem de LP,
fica evidente o quanto é relevante que o professor utilize esse género para
desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos. Durante a etapa de
planejamento, o aluno mobiliza, de imediato, o eixo da leitura e o eixo da analise
linguistica/semibtica, ao interagir com um acervo caracteristicamente multissemiético,
o qual também contribuira para a producao do material audiovisual a ser utilizado no
momento da exposicao.

Além disso, o0 eixo da producdo escrita € ativado por meio dos esquemas
elaborados a partir das informacdes que seréo expostas oralmente, caracterizando a
ultima etapa da elaboracéo do género e mobilizando o aluno para o eixo da oralidade.

A acao de expor informacgdes oralmente € um ato que exige organizacao, pois
nada ocorre de maneira aleatéria. Nesse contexto, € essencial considerarmos as

recomendacdes dos professores Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004),
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mencionadas por Gomes-Santos (2012), que sugerem uma ordenacgédo das fases
constitutivas do Seminario (Exposicdo Oral), a saber:

Quadro 8: Organizagdo Global do Seminario

Fases Acao do aluno expositor

Abertura O aluno assume o papel de expositor/especialista e instaura o
intercambio com seus colegas, que assumem o papel de

auditorio.

Introducéo ao tema O expositor anuncia o tema e os aspectos que focalizara e

justifica sua relevéancia.

Apresentacédo do plano da O expositor apresenta ao auditério 0os passos que procurara
exposicao seguir na exposicao, conforme o roteiro planejado.
O desenvolvimento e 0 O expositor passa a explanar os conteudos roteirizados.

encadeamento dos diferentes

temas
Uma fase de recapitulagdo e O expositor sumariza o conjunto de contelidos expostos.
sintese
A concluséo O expositor finaliza a explanacéo do conjunto de contetidos
expostos.
O encerramento O expositor anuncia o final da exposi¢éo, agradece pela

atencao do auditério e dispde-se a responder as suas

eventuais perguntas.

Fonte: Gomes-Santos, 2012, p. 95.

Essas fases de organizacdo global do seminario constituem uma forma de
garantir ao aluno, ou ao grupo de alunos, a possibilidade de apresentar um tema ou
conteudo de maneira eficaz, estruturando-o de forma logica e coerente. Isso,
consequentemente, promove uma melhor compreenséo por parte do publico ouvinte.

Gomes-Santos (2012) enfatiza que essas fases ndo sdo estanques nem
descontinuas, pois, quando o trabalho € realizado em grupo — como no caso dos
seminarios apresentados em sala de aula — os alunos adotam estratégias de gestéao
interacional e de progressdo tematica para estruturar o seminario. A primeira
estratégia refere-se a distribuicdo e ordenacdo das falas entre os expositores,
engquanto a segunda se evidencia por meio do uso de recursos como exemplificacao,

reformulacéo, narrativizacdo e comentario.
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O autor ressalta ainda que, além dessas estratégias discursivas, 0 seminario
recorre a recursos semioticos diversos, os quais auxiliam na transmisséao clara e eficaz
do tema ou conteudo apresentado.

Com isso, observamos que, ao utilizar o género textual Seminario em sala de
aula, o professor promove o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
alunos em todos os eixos de LP de maneira integrada e articulada. Quando esse
trabalho é alinhado a uma avaliacdo com critérios bem definidos, o género torna-se
ainda mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem, assegurando 0 mesmo grau

de relevancia entre os diferentes eixos.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para desenvolver nossa pesquisa, iniciamos explorando o cotidiano escolar a
fim de identificar o problema que seria abordado no processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa. A pesquisa caracterizou-se por duas linhas investigativas:
exploratdria e descritiva. A primeira direcionou-nos ao processo avaliativo, no qual
percebemos que este era desenvolvido, na maioria das vezes, com 0S e€ix0s
desarticulados entre si. A segunda mostrou-se necessaria para descrever a situacao-
problema, os envolvidos no processo e a proposta de sequéncia de atividades
planejadas para solucionar o problema identificado.

Dessa forma, para um delineamento coerente, utilizamos as abordagens
bibliografica, quanti-qualitativa e a pesquisa-agao.

Em um contexto académico, o processo avaliativo constitui um tema complexo,
gue gera discussdes em virtude da forma como vinha sendo desenvolvido nas salas
de aula — muitas vezes de maneira tradicional e com os eixos desarticulados. Para
transformar esse panorama, foi necessario que o professor adquirisse conhecimento
teorico, de modo que sua pratica avaliativa se tornasse coerente e significativa para o
aluno.

Seguindo essa linha de raciocinio, a abordagem bibliografica apresentada nesta
pesquisa desempenhou papel fundamental, pois “é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2002, p. 44), o que possibilitou o desenvolvimento de uma investigagdo com
embasamento tedrico suficiente para promover mudancas significativas na pratica
avaliativa de LP no cotidiano da sala de aula.

A segunda abordagem da pesquisa foi a quanti-qualitativa, também conhecida

como pesquisa de métodos mistos. Esse método

se concentra em coletar, analisar e misturar dados quantitativos e qualitativos
em um Unico estudo ou uma série de estudos. Em combinacéo, proporciona
um melhor entendimento dos problemas de pesquisa do que cada uma das
abordagens isoladamente (Creswell e Plano Clark, 2007, p. 5).

Com essa abordagem, nossa pesquisa buscou levantar, quantitativamente,
dados sobre o eixo mais ou menos enfatizado no cotidiano escolar, 0s instrumentos

utilizados no processo avaliativo e, qualitativamente, as perspectivas dos alunos em
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relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e a avaliacao dos eixos de LP, a partir
do género textual Seminario.

Por ser de natureza aplicada — pois “objetiva gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solugéo de problemas especificos. Envolve verdades e
interesses locais” Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) —, adotamos a ultima abordagem:

a pesquisa-acao, que se caracterizou como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (Thiollent, 1986, p. 14).

No contexto desta pesquisa, por haver uma situacdo-problema que precisava
ser solucionada, a pesquisa-acdo mostrou-se extremamente necessaria,
considerando a interacdo constante entre a pesquisadora e os colaboradores. Estes
desempenharam um papel ativo na investigacéo, participando das sequéncias de
atividades organizadas e contribuindo para a construcdo dos dados que foram,
posteriormente, apresentados e analisados.

Iniciamos a pesquisa com o levantamento bibliografico de obras de autores que
discutem a tematica da Avaliacdo, tanto em um contexto geral quanto especificamente
no ensino-aprendizagem de LP, as quais serviram de base para a elaboracdo da
fundamentacéo tedrica que sustentou todo o desenvolvimento do trabalho.

Em seguida, elaboramos artigos para apresentacdo em eventos do
PROFLETRAS e, paralelamente, desenvolvemos os textos iniciais da dissertagéo,
gue foram aprimorados por meio das visitas regulares a Universidade para orientacao
com o professor orientador. Além disso, preparamos o0 Resumo Expandido para o
Seminario Discente, a primeira versdo da Dissertacao para a etapa de Qualificacéo e
enviamos o Projeto Inicial para avaliacio e aprovacéo pelo Comité de Etica (Anexo
1), a fim de podermos prosseguir com o levantamento dos dados.

Com a teoria fundamentada, buscamos concentrar-nos na questao-problema
da pesquisa, com 0 objetivo de levantar dados que a compusessem. Para isso,
aplicamos um Questionario Inicial (Apéndice 1), por meio do Google Formularios, aos
alunos, com perguntas de cunho pessoal, voltadas ao processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo de Lingua Portuguesa, bem como ao conhecimento prévio

sobre o género textual Seminario.
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Em seguida, propusemos uma intervencéao a partir de acdes desenvolvidas por
meio de uma Sequéncia de Atividades'?, com foco no referido género, contemplando
0S quatro eixos — oralidade, leitura, producao textual e analise linguistica/semiotica
— e 0 processo avaliativo, todos com 0 mesmo grau de relevancia e articulados entre
Si.

Além disso, aplicamos um Questionario Final (Apéndice 2), no mesmo formato
do inicial, com o intuito de identificar a percepcéo dos alunos apds o desenvolvimento
da sequéncia de atividades. Também incluimos na analise o livro didatico Portugués
Linguagens, de Cereja e Vianna (2022), por ser adotado pela rede de ensino, com o
objetivo de verificar se esse suporte pedagogico contempla, de forma integrada, os
guatro eixos em torno de um Unico género textual e se propde uma avaliacao alinhada
a mesma perspectiva adotada nesta pesquisa.

Passada a fase de coleta de dados, iniciamos o processo de analise, adotando
0 método de analise de conteldo, definida por Bardin (1977) como

um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando a obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo de
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producédo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

Nesse sentido, buscamos realizar uma analise que garantisse a confiabilidade
dos resultados, utilizando técnicas objetivas de descricdo, evitando interpretacdes
subjetivas das mensagens e priorizando a compreensdo dos significados e das
condi¢Oes de producéo.

Concluido o processo de andlise, todas as informacdes foram meticulosamente
registradas, tanto em formato escrito quanto digital, com o objetivo de contribuir com
a comunidade académica e demais interessados no tema. Como resultados,
esperavamos que o0s alunos, a partir do estudo do género Seminario,
compreendessem que, para que 0 ensino e a avaliacdo de LP cumpram seus

propésitos, € essencial que todos 0s eixos sejam contemplados e articulados entre si.

10 Entendida como um conjunto de atividades estruturadas e planejadas de maneira que a
aprendizagem aconteca de maneira gradativa, embasada na teoria de Jerome Seymour Bruner (1973,
apud SIPEC, 2017).
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Como produto final da pesquisa, desenvolvemos um Mdédulo Educacional,
contendo todas as atividades realizadas com base no género Seminério, a fim de ser
utilizado como recurso didatico por outros professores em suas praticas pedagdgicas.

A seguir, apresentamos detalhadamente os elementos que compuseram nosso
percurso metodolégico: o l6cus da pesquisa, com a descricdo da Escola Municipal
onde o estudo foi desenvolvido; os colaboradores, com a caracterizacao dos alunos
participantes e esclarecimentos sobre sua participacéo; a proposta de intervencao,
com o detalhamento das Sequéncias de Atividades realizadas; e, por fim, o produto
final, representado pelo Moédulo Educacional em formato de e-book, destinado a ser
compartilhado com o publico interessado no tema.

3.1. Loécus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, localizada no perimetro urbano do municipio de Esperanca, no Estado
da Paraiba. O espaco fisico da escola € amplo, tipico dos casarfes de época, onde
anteriormente funcionava o Ginésio Diocesano de Esperanca. Na entrada, localizam-
se o hall, a secretaria, a diretoria e a sala do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Em seguida, ha um pétio central que conecta o auditério, a cozinha, a sala dos
professores e as salas de aula — estas em um total de treze — com caracteristicas
gue variam entre amplas e de porte médio, todas com iluminacdo natural e boa
ventilacdo, sendo utilizadas unidades de ar-condicionado quando necessario. Os
banheiros estéo distribuidos em dois blocos, cada um com cinco divisdes (masculino
e feminino) para os alunos, além de dois individuais (masculino e feminino) destinados
a professores e funcionarios. A escola também conta com uma pequena biblioteca,
dois almoxarifados e um espaco lateral utilizado, geralmente, para recreacao.

A instituicdo funciona nos trés turnos. Pela manhd, atende turmas do Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano), com um total de 414 alunos; a tarde, recebe as turmas
do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), com 426 alunos; e, a noite, funciona com
turmas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sendo cinco turmas da 12 Fase, com
87 alunos, e cinco da 22 Fase, também com 87 alunos.

O corpo docente é composto por um Diretor Geral, trés Diretores Adjuntos, duas
Supervisoras, um Coordenador e cinquenta e oito professores. Destes, 25 séo

graduados, 31 possuem especializacao e dois estdo cursando mestrado. A equipe de
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apoio € formada por cinco auxiliares de servigos gerais, duas merendeiras, treze
cuidadores, trés vigias, cinco secretarios e uma bibliotecéria.

Do ponto de vista pedagdgico, a escola apresenta um Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) com vigéncia de 2022 a 2025, que contempla projetos como:
Familia e Escola, Estacado Leitura, Meio Ambiente, Jornada da Alimentacdo Escolar e
Cidadania. A proposta curricular busca o desenvolvimento sistemético de
competéncias e habilidades, permitindo que o aluno se aproprie dos conhecimentos
académicos, aprimorando, assim, sua capacidade de aplica-los na resolucédo de
problemas do cotidiano. A escola incentiva o estudo e o trabalho autdnomo, critico e
criativo, tanto de forma individual quanto coletiva.

Além disso, considerando os resultados das avaliaces externas, como o indice
de Desenvolvimento da Educacédo Béasica — doravante IDEB —, a escola apresentou

0s seguintes resultados relacionados ao componente curricular de Lingua Portuguesa:

QUADRO 9: Resultados do IDEB da Escola

ANO ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
PROFICIENCIA | IDEB | META | PROFICIENCIA | IDEB | META

2013 211,06 5,9 5,3 245,68 4,5 4,3
2015 232,67 6,7 5,6 253,9 4,6 4,7
2017 207,4 5,9 5,8 270,27 50 49
2019 226,38 6,6 6,1 278,52 53 52
2021 227,96 6,3 6,3 261,1 53 55
2023 240,24 7,0 6,3 257,41 51 55

Fonte: IDEB 2023, INEP.

Analisando o quadro de resultados do IDEB, observamos que, no periodo de
2013 a 2023, todas as metas estabelecidas para os Anos Iniciais foram alcancadas,
embora tenha ocorrido uma queda nos indices nos anos de 2017 e 2021. Apesar
disso, a proficiéncia evoluiu nas duas ultimas edi¢cbes da avaliacdo, retomando o
avango em 2023. Por outro lado, nos Anos Finais, as metas estabelecidas para 2015
e 2021 nao foram atingidas, ainda que tenha havido um aumento na proficiéncia.
Curiosamente, no ano de 2021, o IDEB manteve-se no mesmo patamar do resultado
anterior, mesmo com a queda na proficiéncia em Lingua Portuguesa. Por fim, no ano
mais recente, 2023, a escola ndo atingiu a meta estabelecida e, além disso,

apresentou diminuicéo na proficiéncia.
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3.2.  Colaboradores da Pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, foi imprescindivel a participacdo dos
colaboradores: uma turma do 8° Ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Esperanca — PB, composta por vinte e nove alunos, sendo dezesseis meninos e treze
meninas, com idades entre 12 e 14 anos. Os alunos residem na zona urbana do
municipio e pertencem a classe meédia baixa da sociedade local. Embora
apresentassem um desempenho académico mediano, demonstraram interesse em
adquirir conhecimento, participando ativamente das aulas e cumprindo as tarefas
propostas.

Todos os envolvidos na pesquisa foram devidamente informados de que as
informacdes coletadas, tanto por meio de questionarios quanto durante a Sequéncia
de Atividades, seriam utilizadas na constru¢cdo de uma Dissertacdo de Mestrado.
Considerando seu carater académico, a pesquisa respeitou e seguiu todas as
exigéncias éticas previstas na Resolug¢édo n°® 466/12 do CNS/MS, por envolver seres
humanos como colaboradores — no caso, os alunos do 8° Ano da referida escola, bem
como a prépria instituicdo de ensino.

Os dados coletados foram utilizados exclusivamente neste estudo académico,
com o propoésito de contribuir para a area de conhecimento, sendo analisados de
forma a garantir a relevancia de sua aplicacdo também para outros pesquisadores.
Assim, a pesquisa manteve um compromisso ético com todos os acordos firmados e
termos assinados, preservando, acima de tudo, a autonomia, a confidencialidade e a

protecdo dos colaboradores até a publicagao final dos resultados.

3.3. Caracterizacao da Proposta de Intervencao

Essa proposta de intervencéao foi estruturada para ser desenvolvida por meio
de uma Sequéncia de Atividades com o género textual Seminario, objetivando
proporcionar aos alunos do 8° Ano — Anos Finais uma nova experiéncia com o ensino-
aprendizagem de LP e com seu processo avaliativo. A escolha por desenvolver esta
pesquisa com o género Seminario ocorreu pelo fato de observarmos que, no cotidiano
escolar, esse género é utilizado ndo apenas por LP, mas por todos os componentes

curriculares, como recurso metodolégico e estratégia pedagogica.
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Sendo assim, com o intuito de aprofundar o conhecimento dos alunos a respeito
do género, suas caracteristicas e sua funcionalidade, construimos esta proposta com
seis Sequéncias de Atividades que, apds a devida autorizacdo dos responsaveis,
foram desenvolvidas na pratica. A sequéncia inicial introduziu o género textual
Seminario, suas caracteristicas e funcionalidade. Em seguida, propusemos quatro
sequéncias com foco individual nos eixos Leitura, Oralidade, Produgéo Escrita e
Andlise Linguistica/Semiotica, com 0 objetivo de apresentar as especificidades de
cada eixo no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo em relacéo a avaliagdo a
partir do género textual Seminario. Por fim, a Gltima sequéncia integrou todos 0s eixos
de LP, que foram abordados e avaliados com o mesmo grau de relevancia.

Além disso, para melhor observacédo do desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos alunos, propusemos que as atividades fossem realizadas em cinco
equipes fixas, sendo quatro com seis alunos e uma com cinco, conforme organizacao
decidida por eles. Os seminarios abordaram o0s seguintes temas: Olimpiadas,
Preconceito Racial, Aquecimento Global e Catastrofes Ambientais, Uso de Drogas
entre Adolescentes e Inclusdo, escolhidos com base nas respostas do Questionario
Inicial (Apéndice 1).

As seis Sequéncias de Atividades foram organizadas de forma estruturada, com
a apresentacdo de seus objetivos, justificativa, tempo de execugao, recursos
didaticos, desenvolvimento detalhado e ficha com os critérios avaliativos, utilizando
conceitos (Regular, Bom, Otimo, Excelente) e atribuicdo de notas para auxiliar na

conclusédo da avaliagéo.

3.3.1. SEQUENCIA 1 — Género Textual Seminério: teoria e reflexdo

OBJETIVOS:

e Ampliar seu conhecimento sobre 0 género textual Seminario, suas
caracteristicas e funcionalidade;

o Refletir sobre suas experiéncias com o género;

e Conhecer a proposta metodologica contida no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa — doravante LDLP;

e Desenvolver habilidades de pesquisa, organizagédo de informacdes, utilizacéo
de materiais audiovisuais, planejamento de apresentacdo e trabalho em

equipe;
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e Analisar criticamente a apresentacdo de um Seminario.

JUSTIFICATIVA:

Os géneros textuais estdo no centro do processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, sendo de extrema importancia que o aluno os conheca em todos
0sS seus aspectos. O género textual Seminario € um dos inimeros géneros existentes
e abordados ndo apenas por professores de LP, mas também por docentes de todos
0s componentes curriculares no cotidiano escolar, como estratégia metodoldgica. 1sso
porque ele permite aos alunos conhecerem um tema, assunto ou contetdo de forma
mais aprofundada.

Sendo assim, proporcionar ao aluno a oportunidade de se aprofundar no
conhecimento desse género possibilitou o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a vida académica, profissional e pessoal, nas quais a

exposicao clara e organizada de ideias é fundamental.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 8 aulas. (40min e 45 min cada)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Televisdo; Computador e
Datashow; Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;

Videos; Livro Didatico: Portugués Linguagens — 8° Ano; Ficha Avaliativa: Atividade 1.

DESENVOLVIMENTO:
1° e 2° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80min)
e Divisao da turma em grupos fixos;
e Formacéo das Equipes;
e Discussédo em grupo sobre o género Seminario — conhecimento prévio de cada
grupo;
e Exposicao dos graficos criados a partir do questionario inicial aplicado;
e Entrega e leitura compartilhada do texto Exposicdo Oral: Compreendendo o
Género Textual Seminario (Texto adaptado do estudo realizado por Gomes-
Santos, 2012);

e Apresentacdo do género Seminario, exposto no LDLP: Portugués Linguagens;
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Aplicacao de Leitura individual, para casa, do texto apresentado no LDLP sobre

0 género textual Seminario.

3° Aula: (40 min)

Formacéao das Equipes;

Retomada das aulas anteriores com uma revisdo do conteudo do LDLP sobre o
género Seminério, abordando as duvidas e dificuldades dos alunos em relacéo
a leitura realizada em casa,;

Apresentacao e discussao do video: Criando slides completos usando apenas
o celular de forma facil! (Escola e Trabalho) (07min06s). Disponivel em:
https://youtu.be/TMzCtolE2Yw. Acesso em: 25 jul. 2024;

Entrega de material impresso, para leitura individual em casa:
1- 5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente;
2- Fazer um cartaz escolar nota 10;

3- Dicas para apresentacéao oral.

4° e 5° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80min)

P w0 NP

Formacéao das Equipes;

Retomada das aulas anteriores com uma revisao do material impresso entregue
sobre pesquisas na internet, elaboracdo de cartazes e dicas para apresentacao
oral, abordando as duvidas e dificuldades dos alunos em relacdo a leitura
realizada em casa;

Apresentacdo e discussdo do video: Show de apresentacdo de Seminario
Turma 1° Ano A — Tecnologia. (15min55s). Disponivel em:
https://youtu.be/XRa4hh4CQOQg?si=Z0rh8gF49iPsQGtx. Acesso em: 25 jul.
2024;

Proposta de Atividade: Cada grupo devera produzir um texto escrito para ser

entregue, com base no material teérico abordado até o momento sobre o género
textual Seminario e o video Show de apresentacédo de Seminario Turma 1° Ano
A — Tecnologia. O texto deve conter as seguintes informacoes:

Compreensao sobre O que é o género textual SEMINARIO;

Os elementos que compdem o género;

Impressdes do grupo sobre o seminario apresentado pelas alunas no video;

N&o esqueca de colocar um titulo.
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e Apresentacédo, discussao e entrega dos Critérios Avaliativos:

CRITERIOS DE AVALIAGAO REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Observacéo das discussdes no grupo

Compreenséo e apresentacao dos elementos
gue compdem o género Seminario no texto

escrito

Compreensao do video, a partir da
apresentacéo das impressdes do grupo, no

texto escrito

Organizagéo das informagBes no texto escrito

Apresentacéo do texto elaborado oralmente

Trabalho em equipe

Fonte: Elaborado pela autora, 09/2024.

6° e 7° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)
e Formacéo das Equipes;
e Elaboracédo do texto escrito;
e Refaccédo supervisionada do texto produzido.
8° Aula: (40 min)
e Formacéo das Equipes;
e Apresentacdo e entrega do texto elaborado;

e Feedback dos textos entregues, a partir de explanacao oral.

3.3.2. SEQUENCIA 2 — Leitura no Género Seminario: o inicio de tudo

OBJETIVOS:
e Desenvolver habilidades de leitura, compreenséo e interpretacdo, a partir do
planejamento e apresentacdo do género Seminario;
e Incentivar a leitura critica e reflexiva, pela busca de conhecimento de mundo,
através do planejamento e apresentacdo de Seminario;
e Reconhecer aimportancia do estudo e aperfeicoamento da leitura, no ambiente

escolar, para seu desenvolvimento académico, profissional e pessoal,
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Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Preconceito Racial, para

ser avaliado a partir do eixo Leitura.

JUSTIFICATIVA:

Em uma sociedade conectada como a que vivemos, é inadmissivel que a leitura

nao seja considerada uma peca essencial para a sobrevivéncia social. Reconhecendo

a essencialidade da leitura na formacao do aluno como cidadao critico e participativo,

construimos esta sequéncia de atividades, utilizando o género textual Seminario como

base. A producdo do Seminario exige que o aluno seja protagonista da acéo,

planejando, lendo, refletindo e analisando criticamente o material selecionado, para,

em seguida, apresenta-lo. Para o desenvolvimento dessa sequéncia de atividades,

com foco na Leitura, o tema abordado foi o Preconceito Racial.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 6 aulas. (40min e 45 min cada)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;

Cronémetro: Para controlar o tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios

avaliativos propostos para sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula: (40 min)

Formacéao das Equipes;

Discusséo sobre a importancia do estudo e aprimoramento da leitura para o

desenvolvimento da vida quanto cidadao critico e participativo;

Introducéo do tema Preconceito Racial;

Entrega, leitura compartilhada e discusséo do texto: Preconceito racial: o que

€ e como combater o racismo;

Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1. Historia do Preconceito Racial: Origens e evoluc¢ao do racismo ao longo da
historia.

2. Preconceito Racial nas Instituicbes: Racismo institucional e suas

manifestacbes em setores como educagédo, saude, justica e emprego.
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3. Educacéo e Consciéncia Racial: A importancia da educacéo na promocao
da igualdade racial e na desconstrucéo do racismo.

4. Legislacdo e Politicas Publicas: Leis e politicas destinadas a combater o
preconceito racial e promover a igualdade.

5. Arte e Resisténcia Racial: Como a arte € usada como forma de resisténcia

e expresséo contra o racismo.

2° e 3° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80min)

Formacé&o das Equipes;

Explanacéo a respeito de cada subtema sorteado;

Video: Vista a Minha Pele (24min47s). Disponivel em: https://youtu.be/6NIt-
Q5IuYE. Acesso em: 31 jul. 2024;

Discussao sobre o video apresentado;

Reforco do conhecimento adquirido sobre os elementos que compdem o
género textual Seminario e sua estrutura organizacional;

Orientacdo para 0S grupos reverem o0 material impresso entregue sobre
pesquisa na internet e criacdo de material visual para apoiar nha apresentacao

oral;

4° Aula: (45 min)

Formacéao das Equipes;

Entrega e discusséo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na leitura;
Orientacdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe;

Orientacéo sobre o material escrito para ser entregue.

5° e 6° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)

Formacéao das Equipes;
Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de
Seminario sobre o subtema do tema gerador Preconceito Racial;

Feedback dos seminarios realizados.

AVALIACAO:

A avaliagdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da leitura que segue:
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FICHA AVALIATIVA: Seminario Eixo Leitura
CRITERIOS REGULAR | BOM OTIMO EXCELENTE
70 80 90 100

Conhecimento prévio sobre o tema

Profundidade da pesquisa realizada

Dominio na compreenséo do tema e subtema

apresentados

Reconhecimento das caracteristicas do género

textual

Vocabulario utilizado de acordo com o tema e o

género abordado

Leitura critica do material pesquisado

Organizagéo textual

Apresentacdo dos principais pontos

relacionados ao subtema abordado

Interpretagdo das imagens utilizadas para

compor o material audiovisual

Pontuacgéo expressiva: utilizar a pontuagéo de

forma adequada e expressiva

Compreenséao das perguntas realizadas na

sessdo de perguntas e respostas

Fonte: Adaptacéo da teoria de Bezerra, 2007.

3.3.3. SEQUENCIA 3: O Protagonismo da Oralidade no Seminério

OBJETIVOS:
e Desenvolver habilidades de comunicacédo oral a partir do género Seminario;
e Estimular o pensamento critico e a defesa de opinido de forma articulada e
fundamentada;
e Reconhecer a importancia do estudo da oralidade, no ambiente escolar, para
seu desenvolvimento académico, profissional e pessoal;
e Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Olimpiadas, para ser

avaliado a partir do eixo Oralidade.

JUSTIFICATIVA:
Em meio a tanta euforia tecnologica, observamos uma geragdo que ainda

apresenta dificuldades para se expressar, argumentar sobre padrées estabelecidos
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pela sociedade e até mesmo ser escutada. Tais dificuldades, muitas vezes, foram

ocasionadas pela auséncia de oportunidades adequadas para o desenvolvimento da

competéncia oral durante o processo de aquisicdo do conhecimento teorico da

modalidade.

A oralidade, por sua vez, constituiu uma habilidade essencial para o

desenvolvimento do ser humano em sociedade, bem como no meio académico e

profissional. Trabalhar essa habilidade possibilitara aos alunos aprimorar sua

competéncia comunicativa, estimular a autoconfianca, fortalecer a capacidade

argumentativa e interagir de maneira eficaz em situacdes de exposicao publica.

Para tanto, as Olimpiadas foram escolhidas como tema principal para o

desenvolvimento da sequéncia de atividades com foco na Oralidade.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 6 aulas. (45 min cada)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;

Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso; Camera de

video para gravar as falas dos alunos; Crondémetro: Para controlar o tempo de cada

exposicdo; Ficha de critérios avaliativos propostos para a sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula: (45 min)

Formacéao das Equipes;
Discusséao sobre a importancia do estudo da oralidade para o desenvolvimento
académico, profissional e pessoal, e a importancia da comunicagéao oral;
Retomada do video exemplo da 1° Sequéncia, para relembrar o seminario
apresentado;
Conversa informal sobre a ultima Olimpiada, Paris 2024;
Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1. Historia das Olimpiadas: Origem e evolugéo dos Jogos Olimpicos, desde

a antiguidade até os tempos modernos.
2. Olimpiadas e Midia: Cobertura midiatica, transmissao e impacto das

redes sociais nos Jogos Olimpicos.
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3. Esportes Olimpicos: Analise e evolucdo dos diferentes esportes
incluidos nos Jogos Olimpicos.

4. Inclusédo e Diversidade nos Jogos Olimpicos: Participacdo de mulheres,
atletas paralimpicos e diversidade nas Olimpiadas.

5. Cerimbnias Olimpicas: Analise das cerimdnias de abertura e
encerramento, o significado dos anéis olimpicos, tocha e mascote,
tradi¢des e rituais associados aos jogos.

e Explanacéo a respeito de cada subtema sorteado;
e Orientacdo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.
2° e 3° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)
e Formacéo das Equipes;
¢ Distribuicdo e leitura compartilhada do texto: Olimpiadas (Jogos Olimpicos);
e Discussdo em grupo e planejamento inicial do Seminario;
e Reforco do conhecimento adquirido sobre os elementos que compdem o
género textual Seminario e sua estrutura organizacional;
e Orientagdo para 0Ss grupos reverem o material de apoio entregue
anteriormente, principalmente o referente a apresentacao oral;
e Orientacdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe;
e Entrega e discusséo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na oralidade.
4° e 5° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)
e Formacéo das Equipes;
e Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de
Seminario sobre o subtema do tema gerador Olimpiadas.
6° Aula: (45 min)
e Formacéo das Equipes;
e Conclusao das apresentacfes dos Seminarios;

e Feedback dos seminarios realizados.
AVALIACAO:

A avaliagdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da oralidade que segue:
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FICHA AVALIATIVA: Seminario Eixo Oralidade
CRITERIOS REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Grau de planejamento da apresentacéo

Utilizacao dos recursos suprassegmentais

(entonacéo, acentuacéo, ritmo, pausas)

Atitudes corporais

(postura, gestos, expressoes)

Uso de Marcadores conversacionais

Repeti¢cbes e parafrases

Correcdes

Hesitacdes

Adequagéo do vocabulario ao evento e publico

Clareza na exposicdo das informacdes

Coeréncia e coesdo das informagfes expostas

Utilizacao e exposi¢do dos recursos visuais

Respeito a tomada de turno

Habilidade para responder perguntas realizadas na
sessdo de perguntas e respostas

Fonte: Adaptacao dos quadros de Melo e Cavalcante, 2007.

3.3.4. SEQUENCIA 4 — A Producao Escrita no Género Seminario

OBJETIVOS:

e Desenvolver habilidades de producédo escrita, a partir do planejamento e
apresentacao do género textual Seminario;

e Reconhecer a importancia do estudo e aperfeicoamento da producéo escrita,
no ambiente escolar, para seu desenvolvimento académico, profissional e
pessoal;

¢ Incentivar a producao escrita de textos, através do género textual Seminario;

e Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Aquecimento Global e As

Catéastrofes Ambientais, para ser avaliado no eixo Produgé&o Escrita.

JUSTIFICATIVA:
N&o podemos negar que a pratica da escrita foi beneficiada com o uso das

novas tecnologias, pois percebemos que, atualmente, as pessoas estao interagindo
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mais por meio da escrita. Dessa forma, como professores de LP, ndo podemos perder
a oportunidade de mostrar ao aluno a importancia da escrita no contexto atual e
incentiva-lo a praticar, para aperfeicoar suas habilidades de producdo escrita, nao
apenas pensando em seu desenvolvimento académico e profissional, mas também
para 0 uso no convivio social.

Nessa perspectiva, desenvolvemos esta sequéncia de atividades com foco na
producdo escrita por meio do género textual Seminario, pois acreditamos que ele
ajuda o aluno a aprimorar suas habilidades de organizacdo de ideias, coesdo e
coeréncia textuais, na elaboracéo do texto em sua integralidade, proporcionadas pelo
aprimoramento da habilidade de pesquisa.

Sendo assim, para abordarmos o género com foco na Producdo Escrita,

utilizamos o tema Aquecimento Global e as Catastrofes Ambientais.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 7 aulas. (45 min cada)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;
Cronbmetro: Para controlar o tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios

avaliativos propostos para a sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula: (45 min)
e Formacéo das Equipes;
e Discusséao sobre a importancia do estudo e aprimoramento da producao escrita
para o desenvolvimento académico, profissional e pessoal;
e Video: Aquecimento global: 4 afirmacdes sobre as mudancas climaticas que a
ciéncia desmentiu (8min26s). Disponivel em:

https://www.youtube.com/@BBCNewsBrasil. Acesso em: 31/07/2024;

e Discusséao sobre o video apresentado;
e Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:
1. Causas e Impactos do Aquecimento Global: Emissdes de gases de
efeito estufa, desmatamento e outras atividades humanas que

contribuem para o aquecimento global.
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2. Desastres Naturais Intensificados pelo Aquecimento Global: Incidéncia
e severidade aumentadas de furacdes, inundacgdes, secas e incéndios
florestais.

3. Saude Humana e Aquecimento Global: Doencas relacionadas ao clima,
estresse térmico e impactos na saude mental.

4. Politicas e Acordos Climaticos Globais: Acordo de Paris, Protocolo de
Kyoto e outras iniciativas internacionais para mitigar o aquecimento
global.

5. Educacdo e Conscientizacdo Ambiental: Importancia da educacao
ambiental e da conscientiza¢do publica sobre o aguecimento global.

Explanacéo a respeito de cada subtema sorteado;

Orientacédo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

2° e 3° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)

Formacéao das Equipes;

Leitura compartilhada: Ameaca ignorada: por que o aguecimento global ainda
nao é visto com seriedade?;

Discussao sobre a leitura realizada;

Leitura e discussdo do texto em grupos: Aguecimento Global: Um Alerta a
Humanidade;

Apresentacao das impressdes do grupo sobre o texto;

Andlise critica e reflexiva dos textos, destacando a organizacdo das

informacgdes e os elementos de coeséo e coeréncia textuais.

4° e 5° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)

Formacéao das Equipes;

Orientacdo sobre a estrutura do texto escrito: Capa, Sumario, Introducéao,
Desenvolvimento, Consideragdes Finais e Referéncias;

Entrega e discusséo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na producéo
escrita,;

Orientacdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe;

Orientacéo para criacdo do material visual, para apoiar a apresentacao oral do

Seminario.

6° e 7° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)
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e Formacéo das Equipes;

e Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de

Seminario sobre o subtema do tema gerador Aquecimento Global e As

Catastrofes Ambientais;

e Feedback dos seminarios realizados.

AVALIACAO:

A avaliacdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da Producéo Escrita que segue:

FICHA AVALIATIVA: Seminério Producao Escrita

CRITERIOS

REGULAR
70

BOM
80

OTIMO
90

EXCELENTE
100

Estrutura e Organizacao textual

Coesdo textual (elementos linguisticos que

conectam frases e paragrafos)

Coeréncia textual (refere-se a logica e a

consisténcia das ideias no texto)

Qualidade da linguagem
(Escolha do vocabulario)

Utilizacdo de marcas de segmentacdo
(titulo, subtitulos, listas numeradas, negrito e

citacdes)

Utilizacao dos padrdes de escrita
(concordancias nominal e verbal, uso adequado dos

tempos verbais e pontuacao)

Clareza e objetividade

Utilizag&o de recursos graficos

(quadros, tabelas, imagens e gréficos)

Ortografia do texto produzido

Diversidade de fontes

Criatividade

Fonte: Adaptacado da teoria dos PCNs, 1998.

3.3.5. SEQUENCIA 5 — A Presenca da Andlise Linguistica/Semiética no Género

Seminario
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OBJETIVOS:

e Desenvolver habilidades de andlise linguistica/semidtica, a partir do
planejamento e apresentacdo do género textual Seminario;

e Reconhecer a importancia do estudo de analise linguistica/semiética, no
ambiente escolar, para seu desenvolvimento académico, profissional e
pessoal;

e Analisar os recursos linguisticos e visuais empregados na construcdo do
género textual Seminario;

e Incentivar a busca pelo aprimoramento das habilidades de compreenséo,
interpretacdo de signos, simbolos e linguagem em diferentes contextos;

e Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Uso de Drogas entre
Adolescentes, refletindo sobre a lingua e seu funcionamento, para ser avaliado

no eixo Analise Linguistica/Semiotica.

JUSTIFICATIVA:

A maior dificuldade encontrada no ensino de LP € o aluno reconhecer a
importancia de estudar a lingua em sua estrutura e funcionamento, talvez pelo fato de
ainda persistir a pratica de ensinar a lingua de forma reduzida as questbes de
nomenclatura e classificacdo gramatical. A proposta dessa sequéncia de atividades
foi proporcionar um novo olhar sobre o estudo da lingua, incentivando o aluno a
compreensao e interpretacdo de signos, simbolos e linguagem em diferentes
contextos, sensibilizando-o de que a analise linguistica/semioética esta interligada a
leitura, oralidade e escrita, pois o texto é organizado de acordo com o sentido que se
quer transmitir.

Acreditamos que podemos direcionar o aluno para esse novo olhar sobre o
estudo da lingua a partir do Seminario, por ser um género textual que agrega em sua
construcdo a linguagem verbal e elementos visuais, ajudando o aluno a aprimorar
suas habilidades de interpretacdo critica, andlise linguistica e compreensdo dos
processos de significag&o.

Para abordarmos o género textual Seminario com foco na Analise

Linguistica/Semiética, utilizamos o tema Uso de Drogas entre Adolescentes.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 6 aulas. (40 min e 45 min cada)
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RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;

Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Cron6metro: Para controlar o

tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios avaliativos propostos para a

sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula: (45 min)

Formacé&o das Equipes;

Discussdo sobre a importancia da analise linguistica/semidtica para o
desenvolvimento académico, profissional e pessoal;

Video: Entenda: Por que os jovens estdo usando cada vez mais drogas?
(12min02s). Disponivel em: http://www.youtube.com/@campusitoUnB. Acesso
em: 01/08/2024,

Discussdo sobre o video apresentado, destacando elementos linguisticos e

semidticos (signos, simbolos, linguagem verbal e ndo verbal);

Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1. Causas do Uso de Drogas entre Adolescentes: Fatores psicoldgicos,
sociais, familiares e ambientais que contribuem para o uso de substancias.

2. Tipos de Drogas Comumente Usadas por Adolescentes: Categorias de
drogas, incluindo alcool, tabaco, maconha, drogas sintéticas e prescritas.

3. Efeitos Fisicos e Psicolégicos do Uso de Drogas: Impactos no
desenvolvimento cerebral, saude mental e bem-estar fisico dos
adolescentes.

4. Sinais e Sintomas do Uso de Drogas: Identificagcdo de comportamentos e
sinais fisicos que podem indicar o uso de substancias.

5. Papel da Familia e da escola na Prevencédo e Intervencao: Estratégias para
pais e cuidadores ajudarem a prevenir e abordar o uso de drogas.

Explanacéo a respeito de cada subtema sorteado;

Orientacgéo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

2° e 3° Aulas: Seguidas (40min cada: Total de 80 min)

Formacéao das Equipes;
Leitura da Histéria em Quadrinhos A Turma da Ménica: UMA HISTORIA QUE
PRECISA TER FIM;
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Discusséao sobre o contetudo da Histéria em Quadrinhos — doravante HQ;

Andlise linguistica e semiodtica da HQ, oralmente, a partir da seguinte

abordagem:

1- Tipo de vocabulario usado: formal, informal, técnico, coloquial, regional,
publicitario, jornalistico, cientifico, literario;

2- Significados das palavras: denotativos, conotativo;

3- Frases simples ou compostas;

4- Intencdo do autor: persuadir, informar, entreter, educar, orientar,
sensibilizar;

5- Interpretacéo do texto esperada para o leitor;

6- A relacéo estabelecida entre as imagens e o texto verbal,

7- Analise das imagens, layout, cores;

8- O texto dialoga com algum outro? Presenca de intertextualidade;

9- Estrutura textual;

10- Andlise de imagens, tipos e tamanhos de letras, espacamentos, uso de

marcacdes, negrito, italico.

4° Aula: (40min)

Formacéao das Equipes;

Entrega e discussé@o da ficha dos critérios avaliativos, com foco na anélise
linguistica/semidtica;

Orientacdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe;

Orientacédo para criacdo do material visual, para apoiar a apresentacao oral do

Seminério.

5° e 6° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90min)

Formacé&o das Equipes;

Atividades:

Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de Seminério sobre o
subtema do tema gerador Uso de Drogas entre Adolescentes;

Feedback dos seminarios realizados, utilizando alguns procedimentos da

refaccgéo.

AVALIACAO:
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A avaliacdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da Andlise Linguistica/Semibtica que segue:

FICHA AVALIATIVA: Andlise Linguistica/Semiética
CRITERIOS REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Dominio das caracteristicas do género

Coeséo Textual
(Utilizac&do de elementos que garantam a ligagéo

entre as ideias apresentadas)

Coeréncia Textual

(Apresentacdo de uma sequéncia logica de ideias)

Recursos do Padréo Escrito
(Paragrafacéo e estrutura do texto escrito,

pontuacao)

Regularidades Linguisticas

(Concordancia, Regéncia)

Regularidades Ortogréficas

(Ortografia e acentuacéo das palavras)

Uso e interpretacdo de imagens

Relagédo texto-imagem
(Integracéo do texto escrito/oral com 0s recursos

visuais)

Relevancia dos recursos visuais utilizados

Comunicacdo Multimodal
(Habilidade da utilizacéo de diferentes modos de
comunicacao — oral, escrito, visual)

Fonte: Adaptacdo da teoria dos PCNs, 1998.

3.3.6. SEQUENCIA 6 — O Seminario e a Integracdo dos Eixos de LP

OBJETIVOS:

e Desenvolver habilidades de leitura, oralidade, producdo escrita e analise
linguistica/semidtica, a partir do planejamento e apresentacdo do género
textual Seminario;

e Compreender que o ensino-aprendizagem e avaliacdo de LP devem ser

realizados de maneira holistica, com mesmo grau de relevancia entre os eixos;
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e Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Inclusdo, com foco

avaliativo do desempenho em todos os eixos de LP.

JUSTIFICATIVA:

Embora muitos avangos tedéricos tenham sido feitos no processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo de Lingua Portuguesa, a aplicacdo dessas teorias na
pratica ainda enfrenta grandes desafios. Frequentemente, observamos que a LP
continua sendo abordada de maneira fragmentada ou com énfase excessiva em
apenas um ou outro eixo. Com base nisso, organizamos uma sequéncia de atividades
com o objetivo de trabalhar todos os eixos de LP de forma integrada, pois acreditamos
que, para o desenvolvimento completo das competéncias linguisticas dos alunos, é
essencial adotar uma abordagem integral e articulada, que contemple todos os eixos
de maneira equilibrada.

Trabalhar com o género textual Seminario nos possibilita alcancar esse objetivo,
pois é um género que ajuda no aprimoramento da capacidade de leitura critica e
reflexiva, producao escrita, comunicacao oral e interpretacdo de textos e signos, além
de preparar o aluno para situacdes diversas que possa vivenciar nos contextos
académico, profissional e pessoal.

Portanto, para abordarmos o género textual Seminario com foco em uma
abordagem integral e articulada dos eixos, garantindo o mesmo grau de relevancia

entre eles, utilizamos o tema Inclusao.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 8 aulas. (40 min e 45 min cada)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;
Cronbmetro: Para controlar o tempo de cada exposicéo; Video; Ficha de critérios

avaliativos propostos para a sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° e 2° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80 min)

e Formacéo das Equipes;
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Discusséo sobre a importancia de compreender que o ensino-aprendizagem
de LP e sua avaliacéo deve ser realizada de maneira holistica dos eixos e com
mesmo grau de relevancia entre eles;

Video: Conscientizacdo IGA29 - Inclusdo (7min57s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/UCgHI5tA6tdp NnSRTZdDdMpw. Acesso
em: 05/08/2024,

Discusséao sobre o video apresentado;

Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1. Inclusdo Educacional: Estratégias e préaticas para promover a inclusao de
estudantes com necessidades especiais e diferentes origens culturais nas
escolas.

2. Inclusdo de Pessoas com Deficiéncias: Acessibilidade fisica e atitudinal, e
inclusdo de pessoas com deficiéncias em diferentes aspectos da vida social.

3. Inclusdo Socioecondmica: Combate as desigualdades socioecondmicas e
discutir formas de promover a equidade.

4. Inclusdo de Género: Igualdade de género e empoderamento das mulheres
e da comunidade LGBTQIA+.

5. Inclusdo Digital: Promocéo de igualdade, diversidade e participacéo ativa
na sociedade.

Explanacéo a respeito de cada subtema sorteado;

Orientacéo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

3° e 4° Aulas: Seguidas (40 min cada: Total de 80 min)

Formacéao das Equipes;

Entrega e leitura compartilhada do texto A importancia da inclusdo: Construa uma
sociedade mais justa e acolhedora, tragando um paralelo com os subtemas;
Entrega e discusséo da ficha dos critérios avaliativos, com abordagem holistica
dos eixos;

Orientagéo para, na proxima aula, trazer materiais ja selecionados sobre os

temas.

5° e 6° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90 min)

Formacé&o das Equipes;

Feedback da aula anterior;
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¢ Inicio da producédo da Introducdo dos seminarios, com o objetivo de mostrar

gue toda escrita deve obedecer as etapas: primeira escrita, revisao e reescrita;

e Orientagéo para os grupos reverem material trabalhado e orientagdes feitas

durante o processo do desenvolvimento das sequéncias de atividades;

e Orientagdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15

minutos para cada equipe;

e Orientagao para criagdo do material visual, para apoiar a apresentacéo oral do

Seminério.

7° e 8° Aulas: Seguidas (45 min cada: Total de 90 min)

e Formacéo das Equipes;

e Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de

Seminario sobre o subtema do tema gerador Incluséo;

e Feedback dos seminarios realizados.

AVALIACAO:

A avaliacdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com abordagem holistica dos eixos que segue:

FICHA AVALIATIVA: Seminério com Abordagem Holistica dos Eixos

CRITERIOS

REGULAR
70

BOM
80

OTIMO
90

EXCELENTE

100

Dominio das caracteristicas do género

Apresentacao e Profundidade dos principais pontos

relacionados ao subtema apresentado

Qualidade da linguagem

(escolha do vocabulario)

Grau de planejamento da apresentagéo

Clareza e objetividade na apresentacéo e exposicao

das informacdes

Utilizacao dos recursos suprassegmentais

(entonacéo, acentuacdo, ritmo, pausas)

Atitudes corporais

(postura, gestos, expressdes)

Uso de marcadores conversacionais

Respeito a tomada de turno

Coesao Textual
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(elementos linguistico que conectam frases e

paragrafos)

Coeréncia Textual

(I6gica e consisténcia das ideias no texto)

Utilizacdo de marcas de segmentacédo
(titulos, subtitulos, listas numeradas, negrito e

citacoes)

Utilizacao de recursos gréficos e fontes

(gréficos, tabelas, imagens, quadros)

Recursos do Padréo Escrito
(paragrafacéo, estrutura do texto escrito e

pontuacao)

Regularidades Linguisticas

(concordancia e regéncia)

Regularidades Ortogréficas

(ortografia e acentuacédo das palavras)

Utilizacao, interpretacdo e exposi¢éo dos recursos

visuais

Relacao texto-imagem
(integracdo do texto escrito/oral com os recursos

visuais)

Comunicacdo Multimodal
(habilidade da utiliza¢éo de diferentes modos de

comunicacao — oral, escrito, visual)

Compreenséo e habilidade para responder
perguntas realizadas na sessédo de perguntas e

respostas

Fonte: Adaptacdo da autora com base nas teorias apresentadas, 09/2024.

3.4. Produto Final da Pesquisa

Ao concluir a pesquisa, nossa proposta como produto final foi a criacdo de um
Moédulo Educacional (Apéndice 3) em formato de e-book. Este material reuniu, de
maneira organizada, todas as sequéncias de atividades desenvolvidas ao longo do
estudo, os critérios avaliativos empregados e o0s materiais de apoio utilizados.

O objetivo foi que o modulo servisse como um recurso didatico pratico e
acessivel para alunos, professores de Lingua Portuguesa e demais profissionais da

educagdo interessados, oferecendo um material pedagogico rico e bem
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fundamentado, tanto para o conhecimento quanto para a pratica docente.

O e-book contemplou, de maneira integrada, os quatro eixos de LP — oralidade,
leitura, producéo escrita e andlise linguistica/semidtica —, bem como uma proposta de
avaliacdo articulada, com igual grau de relevancia entre os eixos, beneficiando o
processo de ensino-aprendizagem da lingua de forma eficiente e promovendo uma
avaliacdo mais abrangente e significativa para alunos e professores.

Em resumo, o moédulo educacional apresentou uma proposta de ensino-
aprendizagem e avaliacdo de LP que atendeu aos objetivos do estudo da lingua,

favorecendo o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes.
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4., APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PROPOSTA
DIDATICA

Este capitulo apresenta os dados e discute os resultados da proposta de
intervencado realizada. Para isso, foi estruturado em dois subcapitulos. O primeiro
abordando a andlise do LDLP, destacando a proposta de ensino e avaliagdo de Lingua
Portuguesa. O segundo focando na analise da intervencéo, iniciando com a discussao
dos resultados do Questionario Inicial (Apéndice 1), aplicado para investigar as
experiéncias e o conhecimento prévio dos alunos sobre o ensino e a avaliagdo de LP
e 0 género Seminario.

Em seguida, sdo discutidos os resultados das seis sequéncias de atividades
desenvolvidas com esse género textual. Por fim, analisamos o Questionario Final
(Apéndice 2), que trouxe a percep¢do dos alunos sobre sua evolugdo apds a
participagédo nas atividades e sua compreenséo do processo de ensino e avaliacao de

LP de forma integral e articulada.

4.1. Andlise da Proposta do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP)

O livro didatico ainda constitui uma das ferramentas mais utilizadas pelos
professores em sala de aula. Por essa razao, foi fundamental que, no periodo de
escolha, os docentes analisassem as propostas disponiveis, mesmo cientes de que
estas ja haviam sido aprovadas pelo Ministério da Educacédo (MEC), a fim de verificar
se correspondiam as necessidades de seus alunos.

No caso do Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP), essa analise exigiu
um olhar ainda mais criterioso, considerando a forma como os autores abordaram o
ensino e a avaliagdo nos quatro eixos: Oralidade, Leitura, Producdo Escrita e Anélise
Linguistica/Semiotica.

Diante do exposto, apresentamos, a seguir, a abordagem de ensino e avaliagéo
do livro didatico Portugués: Linguagens, de William Cereja e Carolina Dias Vianna
(2022), escolhido pela maioria dos professores da Rede Municipal de Ensino de
Esperanca — PB para o periodo de 2024 a 2027, destinado aos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Os autores apresentam, inicialmente, a proposta de trabalho da colecéo:

96



Esta obra apresenta uma proposta de trabalho consistente de leitura,
fundamentada em nossas propostas pedagégicas e em uma selecado
criteriosa de textos — que vdo dos classicos da literatura universal aos
autores da literatura contemporénea brasileira —, que pode colaborar com a
formacao de leitores competentes de diversos géneros em circulacéo social.
Propde uma abordagem de gramatica que mantém o trabalho com conceitos
da gramatica normativa, essenciais ao exercicio de um minimo de
metalinguagem — como substantivo, verbo, pronome, complementos,
adjuntos —, e que procura ampliar o horizonte dos alunos, valendo-se dos
estudos da linguagem, com apoio nos avancos da linguistica e da analise do
discurso. Desenvolve uma proposta de observacdo dos elementos
composicionais de géneros textuais e, assim, procura instrumentalizar os
alunos para suas producgfes, apoiadas nessa observacédo, mas também em
etapas definidas de desenvolvimento e em estudos da linguistica textual
(Cereja e Vianna, 2022).

Os autores propdem uma abordagem de ensino de Leitura e Gramatica que visa
ao desenvolvimento da competéncia leitora e da habilidade de producéo de textos. A
leitura é tratada com diversidade, contemplando géneros e textos da literatura classica
e contemporanea, com o objetivo de ampliar o repertdrio cultural dos alunos e formar
leitores proficientes.

A Gramética € abordada sob uma perspectiva intermediaria entre a normativa
e uma visdo mais ampla, que incorpora os estudos da linguagem, buscando expandir
o conhecimento do aluno por meio de analises linguisticas e do discurso. Tal
abordagem objetiva auxiliar os estudantes na compreensdo do funcionamento da
lingua em diferentes contextos e géneros.

No que se refere ao ensino da Producéo de Textos Orais e Escritos, Cereja e
Vianna (2022) estruturaram a proposta pedagogica com base nos géneros
textuais/discursivos, procurando equilibrar e diversificar os géneros trabalhados, de
acordo com a faixa etéria dos alunos e com aqueles que possam contribuir para sua
formacdo pessoal e cidada. Trata-se de uma proposta flexivel, adaptada as
necessidades dos estudantes, com o intuito de prepara-los para distintas situacdes de
comunicacdo, bem como capacitd-los a se expressarem de maneira critica,
participativa e eficaz na sociedade.

Quanto ao ensino da Oralidade, a obra “visa ao desenvolvimento das
capacidades de expressao oral e de escuta dos alunos e, para tal, propde atividades
relacionadas tanto com a oralidade em geral quanto com o trabalho com géneros orais
publicos” (Cereja e Vianna, 2022). Essa abordagem demonstra uma preocupacao em
aprimorar a comunicacdo oral e a escuta, promovendo o desenvolvimento das

habilidades de interacdo dos alunos em diferentes contextos, especialmente em
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situagcbes que exigem competéncias formais, contribuindo, assim, para uma
participacdo ativa, responsavel e consciente na sociedade.

Segundo os autores, o LDLP esta alinhado as perspectivas educacionais da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com conteudos diretamente relacionados
aos objetos de conhecimento e as habilidades previstas para os Anos Finais do Ensino

Fundamental:

uma vez que esta obra procura considerar o adolescente dos Anos Finais do
Ensino Fundamental como uma pessoa que participa, em sua vida cotidiana,
de situacBes de comunicacdo variadas e interage com interlocutores
diversos, o que favorece tanto o aprofundamento dos conhecimentos ja
trabalhados desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental quanto a
exploracdo de novos conhecimentos (Cereja e Vianna, 2022).

A obra, conforme os autores, reconhece o aluno como um sujeito ativo, que
interage em diferentes contextos de comunicacao e, por essa razao, necessita de uma
formacéo continuada que aprofunde os conhecimentos adquiridos nos Anos Iniciais e
possibilite a construcdo de novas habilidades de forma progressiva, a partir da
incorporacao de novos saberes.

Nessa perspectiva, para que o0 processo educativo se efetive, torna-se
imprescindivel o acompanhamento do desenvolvimento do aluno, por meio de uma
avaliacdo que favoreca a formacédo de um educando reflexivo acerca de sua propria
aprendizagem.

Em relagdo a avaliagdo, Cereja e Vianna (2022) a defendem como “um
instrumento que integre o processo de ensino/aprendizagem e que, a cada realizacao,
redirecione 0s objetivos, a metodologia de ensino utilizada e as estratégias desse
processo’.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, essa avaliacdo pode ser realizada
por meio de diversos instrumentos avaliativos, que abrangem desde a compreenséo
até a producéo de textos. Dessa forma, a avaliacao deve ser compreendida como uma
ferramenta que orienta e direciona 0 processo educativo, configurando-se como um
processo continuo, voltado a melhoria das metodologias e estratégias adotadas, com
0 intuito de alcancar os objetivos previstos para o ensino-aprendizagem.

Conforme os autores, o topico O que avaliar? é abordado nas orienta¢des do
LDLP em trés eixos: Leitura, Conhecimentos Gramaticais e Analise Linguistica, e

Producgédo de Texto. A Leitura, apresentada como eixo central da colecao, € avaliada
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por meio do trabalho com textos verbais e ndo verbais presentes em todas as sec¢oes
dos capitulos. Especificamente, a se¢cdo Passando a limpo propde a aplicacdo de
testes com questdes que “permitem avaliar as habilidades que os alunos ja
desenvolveram e as que ainda precisam ser desenvolvidas” (Cereja e Vianna, 2022).

A proposta da obra para os Conhecimentos Gramaticais e a Analise Linguistica
considera a tradicdo do ensino de gramatica, mas privilegia um enfoque pautado na
analise linguistica. I1sso ocorre porgue os autores reconhecem que, embora o aluno
deva dominar a norma-padréo, esse dominio deve ser contextualizado e reflexivo, de
modo que faca sentido para sua vida académica e social. Assim, o processo avaliativo
precisa “considerar, primeiramente, em que medida os alunos dominam as regras
prescritas pela norma-padrdo e, em segundo lugar, em que medida determinados
recursos linguisticos contribuem para a construcao dos sentidos do texto” (Cereja e
Vianna, 2022).

No trabalho com a Producdo de Texto, a obra destaca que a avaliacdo deve
levar em conta “a organizagao composicional do género e a situagdo comunicativa em
que ele circula” (Cereja e Vianna, 2022). O aluno deve ser incentivado a refletir sobre
seu texto como um produto, resultado de um processo de revisdes e aprimoramento.
Além disso, ele deve ser colocado tanto na posi¢do de avaliado (por professor ou
colega) quanto de avaliador (do colega), permitindo que o professor avalie o processo
de desenvolvimento, tanto individual quanto coletivo, intervindo quando necessario.

Na obra, a oralidade n&o foi abordada sob uma 6tica avaliativa, sendo tratada
apenas como um eixo para promover a interacado entre os alunos, desenvolver o
trabalho colaborativo e a construgéo de valores, bem como estabelecer uma conexao
entre leitura e escrita.

Apoés a analise da perspectiva de ensino e avaliacdo apresentada no LDLP:
Portugués Linguagens, constatamos que a obra se mostrou alinhada a proposta da
BNCC (2018). No entanto, ndo se revelou compativel com a nossa proposta, que
consiste em abordar os eixos de Lingua Portuguesa por meio de um anico género
textual, tanto no ensino quanto na avaliagao.

Os autores propdem o ensino de LP com base nos géneros textuais,
desenvolvido a partir do trabalho com diferentes tipos de textos, como pode ser

observado na figura abaixo, que apresenta a abertura de um dos capitulos.
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Figura 1: Abertura do Capitulo

ler & interpratar um poama;
fazer a leitura expressiva (jogral)
do poama estudado;

raflatir sobre o papel de cada
um de nds na construcac de

uim pais mais justo, enm gue a

diversidade seja respeitada e
valorizadag

aestudar o pericodo simples

a o pericodo composto, berm
caomo a distingdo entre pericodo
composto por coordenacac

e periodo composto por
subordinacio;

astudar o amprego de porgue,
por gue, porgudé e por guné;
aprandear as particularidades
do género textual semindrio e
realizar, em grupo, um samindrio.

Fonte: Cereja e Vianna, 2022.

Nesta abertura de capitulo, observamos que todos o0s eixos da Lingua
Portuguesa — leitura, oralidade, andlise linguistica/semidtica e producdo escrita —
foram contemplados por meio de, pelo menos, trés géneros distintos: poema, jogral e
seminario. A leitura foi abordada a partir do ato de ler e interpretar; a oralidade, por
meio da leitura expressiva e da reflexdo sobre valores; a andlise linguistica abrangeu
aspectos sintaticos e semanticos do discurso; e a produgdo escrita envolveu a
elaboracao e apresentacao coletiva de um seminario.

No processo avaliativo, constatamos a adocdo da mesma estratégia
metodoldgica, com os eixos sendo avaliados de forma desarticulada, por meio de uma
diversidade de géneros textuais. Contudo, como ja exposto anteriormente, o eixo da
oralidade nao foi contemplado de forma efetivamente avaliativa, como demonstra a

figura abaixo:
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Figura 2: Oralidade em foco

 ORALIDADE EN FOGO

PLEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO: JOSRAL

Com a orientagio do professor, participe com a turma de um jogral
do poema "Vozes-mulheres’. Observe a numeracio dos versos do poe-
ma e a indicagio do(s) aluno{s) que deve{m) ler cada parte:

Vozes-mulheres

engasgadas nas garganias

A vaz de minka filha

pelo caminho empoesado
numo A favela

Durante a leitura, procurem se concentrar no conteddo dos versos e expressar, pela
voz, 0 sentimento que deles emana Deem atengio especial & voz:

« usem diferentes alturas de voz; empreguem um tom Menos ou Mais grave, de acordo
com o contexto;

« enfatizem as palavras mais importantes: valorizem a pontuagdo;

« quando todos lerem juntos, deem énfase, de modo a criar uma forte energia coletiva.
— - —— sttty

) TROGANDO 1DEIAS

N N NN M MW

1. De acordo com a primeira estrofe do poema, a voz da bisavé “ecocu crianga [ nos pordes do
navio™. Cologue-se na posigio dessa crianga. Que sentimentos essa crianga deve ter tido ao
deixar seu povo e sua liberdade para tornar-se uma crianga escravizada no Brasil? Scogoste pesso

"

. A escravizagio de mihdes de negros na Africa e seu transporte para diversos continentes é uma
wvicléncia terrivel. Procure refletir sobre como vive alguém que passe por isso e, assim, estimar
essa atrocidade. Compartilhe com os colegas: O que lhe parece mais terrivel nessa situagdo?

3. No.u&;nc; verso do poema, valoriza-se o “eco da vida-liberdade™. Na sua opinido, o que pode
ser feito para que consigamos viver em uma sociedade regida pela cultura da paz, pelo
respeito as diferencas e pela solidariedade entre todos? Aecouts e

Fonte: Cereja e Vianna, 2022.

A atividade foi planejada para “que o aluno vivencie a experiéncia de ouvir a
prépria voz e de ouvir a voz dos colegas, em uma atitude coletiva e colaborativa”
(Cereja e Vianna, 2022), apresentando uma proposta direcionada ao eixo da
oralidade, com carater mais formativo do que propriamente avaliativo.

Observamos a valorizagédo de aspectos essenciais da oralidade; entretanto, néo
identificamos indicios de critérios objetivos de avaliagdo que permitissem ao professor
observar e registrar, de forma sistematica, o desempenho oral dos alunos, o que

reforgou o carater predominantemente formativo da atividade.
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O Livro Didéatico de Lingua Portuguesa: Portugués: Linguagens (Cereja e
Vianna, 2022) prop6s uma abordagem de ensino fundamentada nos géneros textuais,
considerando a progressividade na aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento
das habilidades dos alunos. No entanto, observamos que tanto o ensino quanto a
avaliacao dos eixos que compdem o componente curricular foram realizados por meio
de uma diversidade de géneros textuais, 0 que n&o favoreceu a compreenséo da
integralidade e da articulagdo entre os diferentes eixos da linguagem, tampouco

evidenciou sua complementaridade.

4.2. A Proposta de Intervencao para a Avaliacdo dos Eixos

A proposta de intervencéo apresentou, inicialmente, a analise do Questionario
Inicial (Apéndice 1), seguida pela andlise das Sequéncias de Atividades, organizadas
em seis etapas.

A primeira sequéncia foi destinada a andlise dos resultados da atividade que
abordou o género textual seminario. Da segunda a quinta sequéncia, foram
examinados os resultados do trabalho com o0 mesmo género, considerando 0s eixos
da Lingua Portuguesa de forma desarticulada.

A sexta sequéncia trouxe a analise dos resultados obtidos com o género sendo
abordado de maneira holistica e integrada, contemplando a articulacao entre os quatro
eixos da disciplina.

Por fim, concluimos a analise da proposta com o Questionario Final (Apéndice
2), que teve como objetivo avaliar a perspectiva dos alunos ap6s a conclusao do

trabalho.

4.2.1. Questionario Inicial

O Questionario Inicial (Apéndice 1) teve como objetivo coletar informagdes
sobre a experiéncia dos alunos com o componente curricular Lingua Portuguesa e
sobre o conhecimento prévio a respeito do género textual seminario. Para isso, 0
instrumento foi elaborado utilizando a ferramenta Google Formuléarios, e o link de
acesso foi disponibilizado para que os alunos pudessem respondé-lo.

Os estudantes foram informados de que o formulario estaria disponivel por um

periodo de dois dias, ap0s o qual o acesso seria bloqueado. Encerrado o prazo
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estipulado, foi realizado o0 acesso as respostas, que geraram os gréaficos apresentados
a seguir, os quais serao analisados ao longo desta secéo.
Para iniciar o questionario, optamos por uma pergunta simples, relacionada ao

recebimento do Livro Didatico (LD), cujo resultado foi representado no Gréfico 1.

Grafico 1: Recebimento do Livro Didatico

1- Wocé recebeu o Livro Didatico da disciplina de Lingua Portuguesa?

29 respostas

@ (A) Nao
@ (B) Sim

Y

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Podemos observar que a maioria dos alunos, 86,2%, respondeu “Sim”. Como
professora da turma, posso garantir que todos os alunos receberam o LD no inicio do
ano letivo, uma vez que uma das prioridades da escola é garantir que esse suporte
pedagdgico, tdo significativo em sala de aula, seja entregue em tempo habil para
auxiliar o professor em seu planejamento.

Acreditamos que a resposta negativa dos 13,8% restantes possa ser atribuida
a falta de atencéo, conforme sinalizado nas falas durante a apresentacao dos gréaficos
das respostas. Além disso, tal resultado pode refletir um viés comum, no qual
tendemos a marcar automaticamente a primeira opgéo, sem analisar a pergunta com
a devida atencdo — algo semelhante ao que ocorre quando uma questao exige que o
aluno marque a alternativa incorreta.

Em seguida, buscamos compreender a atitude dos alunos durante as aulas de
Lingua Portuguesa, especialmente se eles tiravam duvidas ou expressavam suas

opinides durante as aulas, o que resultou no Grafico 2:
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Gréfico 2: Participacdo nas Aulas

2- Vocé participa das aulas de Lingua Portuguesa tirando duvidas ou expressando
suas opinides?

20 respostas

@ (A) Sim
@ (B) Nio

{C) Nem sempre
@ (D) Nunca

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Ao investigarmos a participacdo dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa,
observamos um resultado positivo: apenas 6,9% afirmaram nao participar, seja tirando
davidas ou expressando suas opinides. Isso ndo significa que esses alunos nao
merecam atencao; ao contrario, indica que precisamos descobrir e compreender os
motivos pelos quais eles n&o participam das aulas.

Por outro lado, os demais 93,1% demonstraram algum nivel de participacao —
com maior ou menor intensidade e frequéncia —, mas ainda assim se envolvem nas
atividades realizadas em sala de aula. Esse segundo resultado € bastante positivo,
pois, por meio da participacdo dos alunos, o professor é capaz de reconhecer com
maior precisao se a aprendizagem esta, de fato, acontecendo.

A Questéo 2 abriu uma nova perspectiva para as perguntas seguintes, pois nos
direcionou ao estudo especifico da disciplina de Lingua Portuguesa. Nosso objetivo,
com a Questéo 3, foi descobrir se os alunos compreendiam que o0 ensino da disciplina
€ desenvolvido a partir de quatro eixos: oralidade, leitura, producéo escrita e analise

linguistica/semidtica.

Grafico 3: Abordagem dos Eixos

3- Mo estudo de Lingua Portuguesa, vocé percebe que estdo sendo abordados
todos os eixos que a compde? Ou seja, sdo abordados a Oralidade, Leitura, Produgéo
Escrita e Analise Linguistica/Semiotica?

29 respostas

@ (A) Sim
@ (B) Nao
(C) Nem sempre
@ (D) N3o sei responder

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.
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Dos 29 alunos, 89,7% reconheceram que todos os eixos séo abordados em sala
de aula, enquanto 10,3% nao souberam responder. Esses resultados refletem minhas
intervencdes como professora da turma, pois, desde o inicio do ano letivo, tenho
esclarecido que a Lingua Portuguesa é um componente curricular composto por
quatro eixos: oralidade, leitura, producéo escrita e andlise linguistica/semidtica.

Como destaca Antunes (2003, p. 111), “em termos muito gerais, as aulas de
portugués seriam aulas de: falar, ouvir, ler e escrever textos em lingua portuguesa”.
Essa abordagem mostrou-se necessaria, uma vez que, no inicio do ano letivo, os
alunos demonstravam néo estar familiarizados com os termos utilizados no contexto
atual do ensino do componente curricular. Além disso, apresentavam
desconhecimento em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem do eixo oralidade
no contexto escolar, bem como de sua avaliacdo, e também da avaliagdo no eixo
leitura.

Acreditamos que 0s alunos que ndo souberam responder a questao sejam,
possivelmente, aqueles que néo participam ativamente das aulas, mantendo duvidas
internalizadas, o que podera repercutir negativamente em sua aprendizagem a longo
prazo.

Como estdvamos investigando se todos os eixos eram de fato abordados,
também se fez necessario compreender como esses eixos eram trabalhados em sala

de aula — o que nos levou a analise dos resultados apresentados no Grafico 4.

Gréfico 4: Trabalhando os Eixos

4- No estudo de Lingua Portuguesa, os eixos Oralidade, Leitura, Producéo
Escrita e Analise Linguistica/Semidtica sdo trabalhados, em sala?

29 respostas

@ (A) Individualmente/Separados

@ (B) Todos, de maneira que se inter-
relacionam uns com os outros.

(C) N&o sabe responder

4

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O Gréfico 4 mostrou que 72,4% dos alunos compreendiam que o estudo de LP
ocorria de maneira integrada, com todos os eixos inter-relacionados. Por outro lado,

17,2% ainda percebiam o ensino de forma segmentada, enquanto 10,4% n&o
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souberam responder. Esses resultados sugeriram que alguns alunos ainda
apresentavam dificuldade em reconhecer que o ensino de Lingua Portuguesa visava
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que envolviam os quatro eixos de
maneira holistica e articulada — possivelmente por ainda estarem presos a
metodologias tradicionais aplicadas ao ensino da disciplina.

No entanto, a maior parte dos alunos j& demonstrava essa compreensao. Esse
dado refor¢ou a necessidade, por parte da professora, de continuar esclarecendo aos
alunos as orientacbes expressas nos documentos oficiais, como os PCNs(Brasil,
1998) e a BNCC (Brasil, 2018), os quais indicam que o ensino de LP so é possivel de
forma contextualizada e considerando o uso real da lingua. Sendo assim, foi
fundamental que os alunos compreendessem que o estudo do componente curricular
se desenvolvia por meio de textos orais e escritos, criados no cotidiano, em um
processo de interacdo humana.

Embora saibamos que a lingua devesse ser estudada sem a hierarquiza¢ao dos
eiXxos — ou seja, sem o estabelecimento de prioridades ou graus de importancia entre
eles —, decidimos perguntar aos alunos se, na percepcao deles, algum eixo recebia
maior énfase. Essa decisdo foi baseada na observacéo feita pela professora de que,
no inicio do ano letivo, os alunos ndo compreendiam a importancia da oralidade, e de
que esta também deveria ser aprimorada e avaliada no contexto escolar.

Os resultados foram expressos no gréafico a seguir:

Gréfico 5: Eixo de maior Importancia na Aula de LP

5- Qual o eixo gue é dado maior importancia na aula de Lingua Portuguesa?

29 respostas

® (&) Oralidade
@ (B) Leitura
(C} Producdo Escrita
@ (D) Andlise Linguistica/Semidtica

7

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Observamos, no Grafico 5, que o eixo de maior destaque foi o da Oralidade,
com 37,9%, segundo a opinido dos alunos, seguido pela Analise
Linguistica/Semiética, com 31%, pela Producdo Escrita, com 27,6%, e pela Leitura,
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com 3,5%. Esse resultado sugeriu que as intervencdes realizadas com foco na
oralidade tiveram um efeito positivo, uma vez que os alunos j& percebiam a oralidade
como um aspecto importante no contexto escolar. Como afirma Antunes (2003, p. 99),
a oralidade serve “a interacéo verbal, sob a forma de diferentes géneros textuais, na
diversidade dialetal e de registro que qualquer uso da linguagem implica”.

No entanto, o grafico permitiu duas outras leituras: a primeira indicou que a
maioria dos alunos ja compreendia a inter-relacdo entre os eixos, refletida pelo
equilibrio  percentual entre Oralidade, Producdo Escrita e  Analise
Linguistica/Semidtica; a segunda revelou que alguns alunos ainda apresentavam
dificuldade em reconhecer essa inter-relacdo, como evidenciado pelo baixo percentual
atribuido ao eixo Leitura — possivelmente um reflexo de vivéncias anteriores com
praticas pedagdgicas descontextualizadas no estudo da Lingua Portuguesa.

Apbés a aplicacdo das perguntas relacionadas ao estudo da disciplina,
passamos a abordar o processo avaliativo, conforme mostra o Grafico 6 a seguir, pois
nosso objetivo era verificar se a avaliacdo em Lingua Portuguesa abrangia todos os

eixos de ensino.

Grafico 6: Avaliagao em LP

6- No que diz respeito a Avaliagcdo em Lingua Portuguesa. A avaliagdo acontece
em todos os eixos Oralidade, Leitura, Produg&o Escrita e Analise
Linguistica/Semiotica?

29 respostas

@ (A) Sim
@ (B) N&o

5o

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

De acordo com o Grafico 6, 93,1% dos alunos responderam positivamente
guando questionados se a avaliacdo ocorria em todos os eixos, enquanto 6,9%
responderam negativamente. Esses dados revelaram que a grande maioria dos
alunos reconhecia que o professor avaliava todos os eixos ao desenvolver o estudo
de Lingua Portuguesa, sugerindo que o processo avaliativo estava sendo conduzido
de forma abrangente, buscando garantir a aprendizagem integral do componente

curricular.
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No entanto, evidenciamos que o trabalho pedagdgico ainda precisava ser
intensificado, para que os demais alunos — aqueles que nao reconheceram a
avaliacdo nos quatro eixos — passassem a compreender esse processo de maneira
mais clara e efetiva.

Essa questdo nos conduziu a questao 7, que teve como objetivo compreender
como a Avaliacdo em Lingua Portuguesa abordava os eixos Oralidade, Leitura,
Producao Escrita e Analise Linguistica/Semidtica, resultando no gréafico apresentado

a sequir:

Gréfico 7: Abordagem Avaliativa dos Eixos da LP

7- Mo que diz respeito a Avaliagdo em Lingua Portuguesa. A avaliagdo
aborda os eixos Oralidade, Leitura, Produgdo Escrita e Analise
Linguistica/Semidtica?

29 respostas

@ (A) Individuaimente/Separados

@ (B) Todos, de maneira que se inter-
relacionam uns com oS outros.

(C) N&o sabe responder.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Esse gréafico apresenta a opinido dos alunos sobre como a Avaliagdo em LP
abordava os eixos de ensino. De acordo com os dados, 58,6% dos alunos afirmaram
gue a avaliacdo contemplava todos o0s eixos de maneira inter-relacionada; 24,2%
acreditavam que os eixos eram abordados de forma individual/separada; e 17,2% né&o
souberam responder.

Com base nessas informacoées, foi possivel identificar trés grupos distintos: o
primeiro, composto pela maioria dos alunos, percebia o ensino de Lingua Portuguesa
com os eixos trabalhados de forma integrada, o que sugeria uma avaliacédo de carater
integral e articulado; o segundo grupo compreendia 0s eixos como trabalhados de
forma individualizada, indicando que, para esses alunos, a avaliagdo nao promovia a
integracdo dos eixos no ensino da lingua; e o terceiro grupo, formado pelos que nao
souberam responder, sinalizava uma possivel falta de clareza nos critérios avaliativos
ou dificuldade em compreender como 0s eixos eram tratados no processo de

avaliacao.
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Esses dados levaram a reflexdo sobre o processo avaliativo e 0s instrumentos
utilizados, pois, como afirma Suassuna (2007, p. 113), “a tarefa ou instrumento teria a
funcdo de mobilizar experiéncias e saberes prévios, acionar estratégias cognitivas,
estimular a reflexao, o questionamento, o cotejo de conhecimentos”, possibilitando ao
aluno compreender o processo avaliativo de forma abrangente.

Além disso, os dados evidenciaram a necessidade de maior clareza quanto aos
critérios avaliativos apresentados aos alunos, reforcando a importancia de fazé-los
compreender a inter-relacéo entre 0s eixos no processo de ensino-aprendizagem da
LP, para que a aprendizagem fosse desenvolvida em sua integralidade.

Os resultados do gréafico anterior nos levaram a refletir sobre os critérios de
avaliacdo em LP, conforme descritos nos PCNs (Brasil, 1998), que muitas vezes eram
desconhecidos ou incompreendidos pelos alunos. Assim, passamos a analise dos
resultados obtidos no Gréfico 8, que apresentou as respostas dos alunos quando

questionados sobre saberem quais critérios estavam sendo avaliados.

Grafico 8: Critérios Avaliativos

8- Quando a Avaliagdo acontece, vocé sabe quais critérios estdo sendo utilizados?

29 respostas

@ (A) Sim
@ (B)Mao
(C) As vezes

41,4%

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Neste grafico, observamos que 41,4% dos alunos afirmaram saber quais
critérios avaliativos estavam sendo utilizados durante a avaliagdo, enquanto o mesmo
percentual respondeu que “As vezes” compreendia esses critérios — 0 que sugeria
gue, em determinadas ocasifes, esses alunos tinham dificuldade em reconhecé-los
com clareza. J4 17,2% dos alunos afirmaram nao ter clareza sobre quais critérios eram
utilizados no processo avaliativo.

Esses dados complementaram a analise feita a partir do Grafico 7, reafirmando

a importancia de o professor explicitar previamente os critérios que seriam utilizados
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no processo de avaliagédo, a fim de que os alunos compreendessem de forma clara
como seriam avaliados.

O proximo grafico marcou uma transicao no foco do questionario aplicado, pois,
a partir dele, voltamos nossa atencdo para o0 género textual Seminario, buscando
compreender a percepcao dos alunos sobre esse género, amplamente utilizado em
seu cotidiano escolar como estratégia metodoldgica por diversos professores de

diferentes componentes curriculares.

Grafico 9: Seminario

9- Agora, no que diz respeito ao género textual SEMINARIO. O que é um
seminario?

29 respostas

@ (A) Um encontro para discussao;

@ (B) Um tipo de apresentacdo oral sobre
um tema especifico;

(C) Um evento de entretenimento;
@ (D) Uma competicio entre alunos.

N

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O Grafico 9 indicou que 82,8% dos alunos responderam que Seminario era um
tipo de apresentacédo oral sobre um tema especifico, 0 que nos remete a definicdo de
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), quando afirmaram que a exposicéo oral em
sala de aula retne o aluno, que produz uma apresentacédo, e o publico, que a ouve
com o objetivo de aprender sobre determinado tema e adquirir conhecimento.

Comparando as concepg¢les apresentadas, percebemos que a maioria dos
alunos demonstrou uma compreensado adequada do conceito que envolve o género.
No entanto, houve um pequeno percentual que apresentou uma interpretacdo
inadequada: 13,8% dos alunos associaram o semindario a um “encontro para
discussao”, provavelmente influenciados pelas palavras “discussao” e “seminario”
pertencerem ao mesmo campo semantico, ambas relacionadas a modalidade oral.
Além disso, 3,4% dos alunos escolheram a alternativa “um evento de entretenimento”,
0 que sugeriu que esses alunos ndo deram a devida atencdo a pergunta —
especialmente se considerarmos que sdo estudantes do 8° Ano e ja deveriam ter

vivenciado a experiéncia de realizar um seminario em sua trajetéria escolar.
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Seguindo a sequéncia légica das questdes, a questdo 10 nos permitiu avaliar
se o0s alunos compreendiam qual era o objetivo de um Seminério. Os resultados dessa

guestao estéo representados no grafico a sequir:

Gréfico 10: Objetivo de um Seminario

10- Qual o principal objetivo de um Seminario?

29 respostas

@ (A) Apresentar e discutir um tema
especifico;

@ (B) Divertir o publico;
(C) Entreter pessoas;
@ (D) Realizar experiéncias cientificas.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Observamos, no Grafico 10, que 89,7% dos alunos compreendiam o objetivo
do género textual Seminario, reconhecendo que este servia para apresentar e discutir
um tema especifico, enquanto apenas 10,3% demonstraram dificuldade em identifica-
lo, associando-o a realizacdo de experiéncias cientificas.

As respostas destacadas sugeriram que 0s alunos associavam 0 Seminario as
atividades desenvolvidas em um ambiente académico. Isso pode ter ocorrido porque,
como afirmou Gomes-Santos (2012), para o aluno, a exposicdo era uma tarefa
realizada com a finalidade de estudar sobre determinado conteddo e demonstrar ao
publico o que havia aprendido.

Além disso, o campo semantico dos verbos “apresentar’, “discutir’” e da
expressao “realizar experiéncias cientificas” reforgou essa ligagdo do género com a
area académica — algo que se evidenciou ainda mais no grafico seguinte, elaborado

a partir da questdo 11, que questionava quem apresentava 0 seminario.
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Gréfico 11: Expositor (es) de um Seminario

11- Quem geralmente apresenta um Semindrio?

20 respostas

@ (&) Apenas estudiosos;

@ (B) Estudantes, professores e outros
interessados em um fema;

(C) Apenas profissionais da area;
@ (D) Familiares e amigos.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Como foi possivel observar no grafico, todos os alunos (100%) reconheciam
que o género Seminario era apresentado por estudantes, professores e outros
interessados em um determinado tema. Esse foi 0 momento oportuno para inserir e
construir a nocao de especialista, conforme defendida por Dolz, Schneuwly, Pietro e
Zahnd (2004), que atribuiram ao especialista o papel de transmitir o conteudo,
informar, esclarecer e modificar o conhecimento dos ouvintes da melhor maneira
possivel.

Buscando verificar se 0s alunos reconheciam as caracteristicas do Seminario
de acordo com sua relevancia, elaboramos a questdo 12. A partir das respostas

fornecidas pelos alunos, foi possivel criar o grafico a seqguir:

Gréfico 12: Caracteristicas Importantes de um Seminario

12- Qual alternativa pode ser considerada uma importante caracteristica de um
Seminario?

20 respostas

@ (A) Serrealizado ao ar livre;
@ (B) Incluir perguntas e respostas na
apresentacio;
(C) Durar no méxime 10 minutos;
@ (D) Incluir musica.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Nesse grafico, a maioria dos alunos (69%) reconhecia que incluir perguntas e
respostas era uma caracteristica importante em um seminario, 0 que sugeria uma
valorizagdo da participagdo do publico e indicava que, ao se apresentar “algo a

alguém”, era necessario desenvolver a interagcédo entre os envolvidos. Essa interacéo
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servia para que o expositor percebesse se houve compreensdo da comunicagao
verbal exposta e, para o publico, representava 0 momento de assumir uma atitude
responsiva ativa, desenvolvida durante o processo de escuta do discurso, pois, como
afirma Bakhtin (1997, p. 291), “toda compreensao € prenhe de resposta e, de uma
forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor”.

Os demais alunos, 27,6% e 3,4%, ao escolherem as opgdes “Ser realizado ao
ar livre” e “Incluir musica”, respectivamente, podiam indicar o desejo de que o
seminario proporcionasse um momento menos formal e mais descontraido, mesmo
guando realizado em um ambiente académico.

Chegava, entdo, o momento de verificar se os alunos reconheciam a melhor

maneira de preparar um seminario, o0 que nos levou a analise do Grafico 13 a sequir:

Gréfico 13: Maneira de Preparar um Seminario

13- Qual melhor maneira de se preparar um Seminario?

29 respostas

@ (A) Assistindo videos aulas;

@ (B) Fazendo uma pesquisa detalhada
sobre o tema e erganizando o contetido;
(C) Conversando com os colegas

@ (D) Criando atividades.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Ao perguntarmos qual seria a melhor maneira de se preparar um seminario,
86,2% dos alunos responderam que era fazendo uma pesquisa detalhada sobre o
tema e organizando o conteudo. De fato, essa foi a principal abordagem identificada,
pois, como afirma Gomes-Santos (2012, p. 22), “o acesso as fontes de informacodes
estd entre as primeiras tarefas do expositor”. Entretanto, 10,4% optaram pela
alternativa “Conversando com os colegas” e 3,4% por “Criando atividades”, o que
sugeria que esses alunos haviam interpretado a questao a partir da perspectiva do
planejamento em equipe, compreendendo que, para organizar um seminario, era
necessario reunir o grupo e dividir as tarefas.

Além de reconhecermos a opinido dos alunos sobre a melhor forma de se

preparar para o seminario, consideramos fundamental compreender suas atitudes
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durante a apresentacao. Para isso, elaboramos a questao 14, que nos permitiu chegar
aos seguintes resultados:

Gréfico 14: Atitudes Durante Apresentagdo do Seminério

14-  Durante a apresentacdo do Seminario, 0 gue é importante fazer?

20 respostas

@ (A) Lertodo o contelido utilizando
anotacdes;

@ (B) Falar de maneira clara, objetiva e
coerente com o contetido;

(C) Manter a confianca e a calma;

w @ (D) Utilizar um vocabuldrio sofisticado

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O grafico mostra que 75,9% dos alunos afirmaram que “falar de maneira clara,
objetiva e coerente com o conteudo” era a atitude mais adequada a ser tomada,
indicando que a grande maioria considerava importante transmitir informagdes de
forma que o interlocutor compreendesse a mensagem e reconhecesse a coeréncia na
organizacao das ideias apresentadas. Os 17,2% dos alunos que escolheram a opcao
“Manter a confianca e a calma” possivelmente eram alunos que se sentiam nervosos
Ou ansiosos em situacdes de exposi¢cdo em publico. Por outro lado, os 6,2% que
optaram por “Ler todo o conteudo utilizando anotagdes” representavam,
provavelmente, aqueles que se sentiam inseguros e preferiam se apoiar nas
anotacdes para garantir a transmissao completa das informacdes.

De acordo com Damasio (2000, p.14), “as emogdes e os sentimentos podem
provocar distarbios destrutivos nos processos de raciocinio em determinadas
circunstancias”, sendo possivel considerar essas emocfes como influenciadoras
diretas na capacidade de concentracdo, de tomada de decisdo e de comportamento
dos alunos no momento da exposigéo oral.

Outro aspecto importante em relagdo as atitudes do apresentador durante a
apresentacdo foi a interacdo com o publico, pois compreender como 0s alunos
percebiam esse processo nos permitiu entender seu comportamento na hora da
exposicdo. A seguir, no Grafico 15, examinamos as respostas relacionadas a

interacdo entre apresentador e publico durante o seminario.
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Gréfico 15: Interacdo Durante o Seminario

15- Como deve ser a interagdo entre o apresentador e o publico durante o
Seminario?

29 respostas

@ (A) O apresentador deve manter a
puablico em siléncio;

@ (B) Deve haver uma interacdo
respeitosa e dindmica;
{C) O apresentador deve conversar

apenas com um grupo de pessoas;
@ (D) O apresentador ndo deve se
importar com o publico.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Segundo Bakhtin (1997, p.295), “o enunciado ndo € uma unidade convencional,
mas uma unidade real, estritamente delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes”.
Nessa perspectiva, o Grafico 15 mostra que a grande maioria dos alunos (82,8%)
compreendia que deveria haver uma interagdo respeitosa e dindmica entre 0s
envolvidos. Isso sugeriu que os alunos reconheciam a importancia de um contexto
que propiciasse a troca de conhecimentos, tanto adquiridos quanto novos,
estimulando a reflexdo e o debate sobre o tema.

Os resultados obtidos nesse grafico complementaram a analise do Grafico 14,
ja que o numero de alunos (6,9%) que assinalaram que o apresentador deveria
conversar apenas com um grupo de pessoas refletia um fator emocional, por ser mais
facil direcionar a exposicdo a um grupo com o qual se tinha afinidade. Ja os 10,3%
que optaram por o apresentador manter o publico em siléncio talvez associassem o
seminario a um momento formal académico, em que o siléncio era visto como uma
forma de respeito e atencdo ao apresentador.

Um momento de suma importancia na apresentacdo do seminario foi o espaco
cedido para perguntas e respostas, pois era quando ocorria a interacdo entre

apresentador e publico. O Grafico 16 ilustrou a opinido dos alunos sobre esse espaco.
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Gréfico 16: Perguntas e Respostas

16- Para que server o espago cedido para perguntas e respostas em um
Seminario?

20 respostas

@ (A) Para desviar a atencéo do
apresentador,

@ (B) O apresentador fazer perguntas ao
publico;
(C) Permitir que o apresentador
esclareca dividas e aprofunda o
conhecimento;

@ (D) Aumentar o tempo da apresentacdo.

v

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

No que diz respeito a essa etapa, o grafico mostrou que 75,9% dos alunos a
reconheciam como 0 momento para esclarecer davidas e aprofundar o conhecimento.
Esse espaco permitia ao publico expressar sua compreensdo sobre o tema
apresentado e ao apresentador avaliar como a informacao havia sido recebida.

Gomes-Santos (2012) descreve esse momento como “altamente interativo, que
supde, por parte do expositor, a reformulacdo de passagens da exposicao realizada
ou a abordagem de aspectos ndo tratados” e, para o publico, “é franqueada a
possibilidade de pedir esclarecimentos complementares sobre o tema da exposicao,
além de avaliar a performance do expositor” (p. 134).

Além disso, 17,2% dos alunos afirmaram que esse era 0 momento em que 0
apresentador fazia perguntas ao publico, evidenciando a necessidade de verificar se
o conteudo havia sido bem assimilado. Por fim, 6,9% dos alunos consideravam que
esse espaco servia para aumentar o tempo da apresentacdo, o que indicava que o
tempo de exposicdo ainda néo era plenamente compreendido e que a preocupacéo
dos alunos recaia sobre o cumprimento do tempo previsto para a apresentacao
propriamente dita.

Uma forma de garantir a compreensédo do tema exposto foi a utilizacdo de
recursos audiovisuais, 0s quais auxiliavam na ilustracdo e reforco do conteudo
apresentado, além de facilitarem a interacdo. A seguir, foram analisados os resultados
obtidos ao se questionar os alunos sobre o que entendiam por recursos audiovisuais

e por que utiliza-los durante o seminario.
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Grafico 17: Recurso Audiovisual

17- 0 que é um recurso audiovisual e por que é usado em Seminarios?

29 respostas

@ (A) Ferramentas como slides, musica e
cartazes, usados para tomar a
apresentacdo mais interessante e clarg;

@ (E) Ferramenias como slides e cartazes,
usados para impressionar na
apresentacao;

(C) Ferramentas como cartazes, usados
para leitura do texto escrito;

@ (D) Ferramentas como slides e musicas,
usados para evitar que o apresentado. ..

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Ao abordarmos a questdo do material de suporte para a exposi¢céo oral, 69%
dos alunos reconheceram que ferramentas como slides, musica e cartazes sao
essenciais para tornar a apresentacdo mais interessante e clara. No entanto, 24,1%
afirmaram que esses recursos sédo usados para impressionar o publico no momento
da apresentacéo, e 6,9% os viam como ferramentas utilizadas para a leitura do texto
escrito.

Embora os suportes possam, de fato, impressionar, chamar a atencdo do
publico e auxiliar na leitura, os alunos que apresentaram esse entendimento precisam
compreender que o uso desses recursos vai além dessas fungdes, pois sdo
fundamentais para facilitar a compreenséo do contetido e garantir uma comunicacao
mais eficaz durante a apresentacao.

Quando se trata de compreensdo, € fundamental que o apresentador
desenvolva as informacfes do seminario seguindo uma sequéncia l6gica, o que nos
remete a sugestdo de ordenacédo das fases da exposi¢cao oral expressa pelos autores
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), as quais sdo: uma fase de abertura,
introducdo do tema, apresentacdo do plano de exposicdo, desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes temas, recapitulacdo e sintese, conclusdo e
encerramento.

Essa sequéncia possibilita uma apresentacdo com estrutura organizada e
coerente, permitindo ao publico acompanhar as informagfes de maneira eficaz. O
objetivo da questdo 18 foi avaliar se os alunos reconheciam a importancia de seguir
uma sequéncia logica durante a apresentagdo do seminario. Com isso, obtivemos o
Gréfico 18.
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Gréfico 18: Sequéncia Légica

18- Por gue é importante seguir uma sequéncia logica durante a apresentacao de
um Seminario?

29 respostas

@ (A) Para a apresentacio terminar mais
rapida;

@ (B) Para ajudar o publico a entender e
acompanhar o contetdo de forma
organizada;

(C) Para impressionar o publico;

@ (D) Para ndo se perder na

apresentacido

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O grafico ilustrou que a grande maioria, 93,1% dos alunos, afirmou que seguir
uma sequéncia ajuda o publico a entender e acompanhar o conteddo de forma
organizada, evidenciando que eles compreendiam a necessidade de seguir uma
estrutura de apresentacdo com inicio, meio e fim, garantindo coeréncia e clareza na
exposicdo das ideias.

Por outro lado, 0s 6,9% dos alunos que afirmaram que a sequéncia légica serve
para impressionar sugerem que valorizavam a demonstracdo de dominio sobre o
conteudo, utilizando a sequéncia como uma forma de destacar seu conhecimento e
habilidade de apresentacéo.

Por fim, elaboramos a questdo 19 com o objetivo de selecionar os cinco (5)
temas para as apresentacfes dos semindrios, que serdo desenvolvidos nas
sequéncias de atividades da pesquisa. E importante destacar que a escolha dos

temas considerou o contexto atual em que os alunos estao inseridos.

Gréfico 19: Tema

19- Qual tema vocé escolheria para apresentar um Seminario?

@ (A) Qlimpiadas
@ (B) Preconceito racial

(C) Consumismo
@ (D) Uso de drogas entre adolescentes
@ (E) Aquecimento global e as catastrof. .
@ (F) Exposicdo a internet: bom ou ruim?
@ (G) Direitos e deveres do adolescente

@ (H) Inclusdo
@ (1) Cultura do cancelamento

@ (J) Inteligéncia Artificial
@ (K) Alimentos transgénicos

29 respostas

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.
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Com base nas escolhas assinaladas pelos alunos, os temas definidos para os
seminérios foram: Olimpiadas (27,6%), Preconceito Racial (20,7%), Aquecimento
Global e as Catéastrofes Ambientais (17,2%), Uso de Drogas entre Adolescentes
(13,8%) e Incluséo (6,9%). O ultimo tema, “Inclusdo”, foi escolhido, mesmo
apresentando o mesmo percentual que o tema “Direitos e Deveres do Adolescente”
(6,9%), em razédo de uma discusséo realizada em sala de aula, na qual a maioria dos
alunos optou por sua selecdo. Ressaltamos ainda que, para cada tema, foram
previamente estabelecidos cinco (05) subtemas, que foram sorteados entre as
equipes.

A analise do Questionario Inicial (Apéndice 1) permitiu inferir que a maioria dos
alunos respondeu a maior parte das questdes com a atencao devida. No entanto, foi
necessario reforcar a importancia da leitura e da compreenséo dos enunciados antes
de respondé-los, visto que, conforme os PCNs (Brasil, 1998), a leitura é uma atividade
que envolve estratégias que possibilitam a tomada de decisdo, auxiliando na
interpretacdo adequada e na escolha das respostas.

Observamos que a participacdo dos alunos nas aulas foi positiva, o que indicou
que as estratégias pedagogicas utilizadas até entdo mostraram-se eficazes. Contudo,
foi necessério continuar insistindo para alcancar aqueles que ainda ndo se sentiam a
vontade para participar das atividades em sala.

No que se refere ao ensino de LP, constamos que uma significativa maioria dos
alunos compreendeu que a disciplina envolve eixos distintos que se inter-relacionam.
Esse entendimento refletiu diretamente as intervencgdes realizadas desde o inicio do
ano letivo. Tal compreenséo esta alinhada a perspectiva de Antunes (2003, p. 108),
para quem "a mudanca no ensino de portugués esta na escolha do objeto de ensino,
daquilo que fundamentalmente constitui 0 ponto sobre o qual langamos nossos
olhares". A autora destaca a importancia de refletirmos sobre o que ensinamos e como
esse ensino impacta a formacao dos alunos. Ainda assim, observamos a necessidade
de garantir a igualdade de importancia entre os eixos, uma vez que se complementam
e contribuem de forma interdependente para o desenvolvimento das competéncias
dos estudantes. Quando os alunos compreendem que o ensino é desenvolvido de
maneira holistica, tendem a reconhecer que a avaliacdo também deve ser abordada
sob essa mesma perspectiva. No entanto, constatou-se que 0s critérios avaliativos
ainda precisam ser melhor esclarecidos, de modo que todos compreendam como

estao sendo avaliados.
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Quando o questionario abordou especificidades do género textual seminario,
percebeu-se que a maioria dos alunos entendeu seu conceito, seus objetivos e 0s
principais passos para sua preparacdo. Além disso, reconheceram a importancia do
material de apoio durante a exposi¢ao oral, bem como a necessidade de seguir uma
sequéncia logica, a fim de garantir a clareza e a compreenséo por parte do publico.
Esses aspectos estédo alinhados aos elementos essenciais para a produgéo do género
citados por Dolz, Schneuwly, Pietro e Zanhnd (2004). Contudo, ficou evidente a
necessidade de continuidade na orientacdo do trabalho com o género, tendo em vista
gue os alunos se encontram em processo de aquisicdo de conhecimento e ainda
precisam de reforco em determinados aspectos, a fim de aprimorar as habilidades ja
desenvolvidas e superar aquelas que ainda representam desafios.

Dessa forma, sera possivel promover o desenvolvimento eficaz das

competéncias relacionadas ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

4.2.2. Analise da Sequéncia 1

A primeira sequéncia de atividades, intitulada “Género Textual Seminario: teoria
e reflexao”, foi elaborada com foco na teoria do género textual seminario,
considerando seu conteludo, estilo e composi¢cdo, com embasamento na teoria de
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) e no estudo de Gomes-Santos (2012). Nesta
etapa, realizou-se o levantamento da proposta de trabalho com o género no livro
didatico (Anexos 2) e elaborou-se um resumo auxiliar sobre o género, intitulado
Exposicdo Oral: Compreendendo o Género Textual Seminério, adaptado de Gomes-
Santos (2012).

Além disso, foram acrescentados trés textos de apoio — “5 dicas para tornar a
pesquisa na internet mais eficiente”, “Fazer um cartaz nota 10” e “Dicas para
apresentagdo oral” (Anexos 2) — por apresentarem conteldos intrinsecamente
relacionados a elaboragcdo do género em questdo. Todo o material de apoio
necessario ao desenvolvimento da sequéncia foi entregue impresso aos alunos, uma
vez que serviria de base para todas as sequéncias previstas nesta pesquisa.

A sequéncia de atividades foi desenvolvida conforme planejado e descrito
anteriormente na caracterizagdo da proposta de intervengcao, com duragédo total de

5h30min. Iniciamos realizando o levantamento do conhecimento prévio dos alunos
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sobre o género, e obtivemos, como conceito geral, que o seminario seria “uma
apresentacao de um trabalho em grupo sobre um conteudo em sala de aula”.

Na sequéncia, apresentamos o0s resultados obtidos por meio do Questionario
Inicial, momento em que os alunos perceberam que algumas respostas haviam sido
dadas por “falta de atengdo” — a exemplo da questdo referente & entrega do livro
didatico — e outras por “associagao de atitudes” — como nas questdes relacionadas a
preparacao para o seminario e as atitudes durante a apresentacao.

Em seguida, foi entregue o texto “Exposi¢cdo Oral: Compreendendo o Género
Textual Seminario”, utilizado para uma leitura compartilhada com o objetivo de ampliar
o conhecimento dos alunos. ApOs essa etapa, procedemos a leitura do material
apresentado no livro didatico, reforcando o que havia sido estudado até aquele
momento. Contudo, devido ao término da aula, os alunos foram orientados a concluir
a leitura em casa e trazer as duvidas na aula seguinte.

Na aula seguinte, iniciamos com a discussao sobre as duvidas relacionadas a
leitura realizada em casa, percebendo que estas estavam associadas a falta de
maturidade vocabular, e ndo ao conteudo abordado. Diante desse fato, direcionamos
nosso discurso para a necessidade de ampliacéo vocabular e, para isso, orientamos
os alunos a utilizarem, como suporte, os celulares — ferramentas ja tdo presentes em
seu cotidiano. Essa orientacdo serviu como introducao para o video “Criando slides
completos usando apenas o celular de forma facil!”, com o intuito de ensina-los a criar
slides e exemplificar como o celular pode ser uma ferramenta eficaz para a aquisicao
de conhecimentos. Para finalizar esse dia, entregamos o0s trés textos de apoio
previstos, orientando que fossem lidos em casa, com posterior sinalizagcdo das
davidas.

No dia seguinte, iniciamos as aulas com o suporte do Datashow, realizando a
explanacdo dos textos entregues anteriormente. A medida que os textos eram
apresentados, os alunos tiveram a oportunidade de esclarecer suas davidas, dessa
vez um pouco mais voltadas ao conteudo dos textos, principalmente em relagdo ao
material “5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente”, que continha
informacdes novas para eles. Também exibimos o video “Show de apresentagéo de
seminério — Turma 1° Ano A — Tecnologia” como exemplificagdo do género seminario,
e reconhecemos, juntamente com os alunos, as fases que compdem a ordenacao da

exposicao oral propostas por Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), caracterizando
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a organizacdo global do género. ApOs a exibicdo, discutimos as impressdes dos
alunos sobre a apresentagéo.

Em seguida, com os alunos organizados em equipes, apresentamos e
discutimos a proposta de atividade e os critérios avaliativos, ambos entregues
impressos. Aos critérios avaliativos foram atribuidos conceitos (Regular, Bom, Otimo
e Excelente) e respectivas notas (70, 80, 90 e 100), com o objetivo de facilitar a
compreensao dos alunos sobre o resultado final da equipe ao término da atividade.
Os alunos iniciaram, entdo, a producdo do texto, que foi concluida no dia seguinte,
juntamente com o0 processo de refaccdo supervisionado. Por fim, os alunos
apresentaram seus textos oralmente e os entregaram de acordo com o tempo previsto
para a conclusédo da sequéncia.

Durante o periodo da atividade, iniciamos a analise do desenvolvimento da
sequéncia, considerando o primeiro critério avaliativo: “Observagdo das discussées
no grupo”. Percebemos que trés (03) equipes desenvolveram a atividade de forma
colaborativa, o que Ihes garantiu desempenho classificado como Excelente, pois todos
0s integrantes participaram ativamente, expressando suas opinides. No entanto, em
duas (02) equipes, alguns alunos nao se envolveram como o esperado, deixando que
os demais membros realizassem a atividade sozinhos, o que resultou em um
desempenho classificado como Regular.

Essa situacdo acionou o critério “Trabalho em equipe”, no qual as mesmas
equipes, respectivamente, obtiveram desempenho classificado como Otimo — por
apresentarem momentos de dispersdao e relativo desentendimento entre os
integrantes — e Bom — por evidenciarem falta de colaboracdo de alguns membros,
intenso desentendimento e auséncia de respeito a opinido do outro, 0 que nos
direcionou a andlise do critério seguinte.

A “Apresentacdo do texto elaborado oralmente” foi o critério em que todas as
equipes obtiveram desempenho classificado como Bom, pois apresentaram o texto
demonstrando que ndo haviam realizado um planejamento prévio, restringindo-se a
leitura oral do material. Além disso, ndo respeitaram o0 momento de escuta, que,
segundo Antunes (2003, p. 112), “constitui parte da competéncia comunicativa dos
falantes, uma vez que ela implica um exercicio de ativa interpretagdo, tal como
acontece com o leitor em relagéo a escrita”.

Acreditamos que as atitudes comportamentais apresentadas pelos alunos

durante a atividade refletem a importancia da ampliacdo de praticas pedagodgicas
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dessa natureza, para que possam desenvolver as competéncias necessérias
relacionadas ao falar e ao ouvir, bem como o respeito a opinido expressa pelo colega
— especialmente quando essa opinido se apresenta de forma divergente.

Contudo, ao término da atividade, obtivemos as seguintes producfes escritas

transcritas abaixo:

Quadro 10: Transcri¢éo dos textos

Transcricao do texto da Equipe 1: O Estudo Sobre Seminario

O seminério € um género que apresenta um tema no qual a pessoa pesquisa, faz anotagéo e
cria um plano para apresentar em grupo ou individualmente. Na apresenta¢do pode ser utilizado
ilustracBes explicativas, legendas e gréficos, ou slides onde pode ser o que estq escrito
acrescentando detalhes sem ler.

Observando o video show de apresentacao podemos observar alguns erros que impactaram
um pouco a qualidade geral. Uma das meninas repetiu varias palavras desnecessarias, o que acabou
distraindo um pouco do conteudo. O titulo da apresentacdo estava adequado, mas no final houve
um erro importante, faltou a bibliografia. No entanto apesar desses problemas, a apresentacao foi
muito boa.

Transcricao do texto da Equipe 2: Seminario

O seminério € uma apresentacéo explicativa sobre um tema. A organizacdo de um seminario
comeca a partir de um planejamento, seguido por pesquisas, selecéo de informagdes, producéo de
um roteiro, recursos materiais e um ensaio.

O seminario é feito em equipe ou individual. O seminario pode usar recursos audiovisuais
como slides, mas também pode ter cartazes.

O video apresentado em sala de aula “Show de apresentagédo de seminario — Turma 1° ano A
— Tecnologia” foi um trabalho bem elaborado, as alunas fizeram essa seguinte forma no trabalho: Se
apresentaram, apresentaram o titulo, falaram uma pauta, aparentavam dominar o contetido, optaram
por apresentar um slide e um video mostrando as futuras tecnologias. Porém, o trabalho delas, teve
alguns erros, exemplo: nao falar as referéncias dos textos pesquisados e, além disso, néo dividir a

apresentacao entre elas de forma igual.
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Transcricao do texto da Equipe 3: O Seminario

Um seminario € uma apresentacao ou discussao em grupo geralmente realizada em ambiente
académico ou profissional sobre um tema especifico, onde o foco é a fala com a plateia/estudantes.
O seminario também é focado nas falas do plural e o trabalho em equipe apresentado nas aulas. No
video exposto em sala de aula “Show de apresentagao de um seminario, 1° A, Tecnologia, as alunas
se apresentaram, o tema, cada uma apresentou sua fala, preferiram apresentar seu trabalho em
slide e no final jogaram a pergunta para o publico. Em algumas partes a apresentacdo deixou a
desejar, pois a apresentagdo ficou um pouco desorganizada, apenas a “cabega” do grupo
permaneceu sempre na parte explicativa, tanto a parte dela tanto a das outras meninas. As meninas

também esqueceram de referéncia bibliografica e a maioria das meninas ficaram nervosas.

Transcricdo do texto da Equipe 4:

O seminario é uma apresentacdo de um determinado assunto que pode ser apresentado
oralmente.

E composto por uma estrutura especifica que pode ser utilizado slide ou cartazes.

De acordo com o video passado em sala de aula com o tema “Tecnologia” fala sobre um
seminario do video “Show de apresentagédo” da turma 1° ano A — Tecnologia.

A tecnologia no futuro e os beneficios para a humanidade, como no ambiente escolar,
ambiente de salde e até mesmo em casa.

As meninas se dividiram em etapas cada uma ficou com uma responsabilidade de falar a sua

parte de fala.

Transcrigdo do texto da Equipe 5: Semindrio em Partes e a Abordagem da Tecnologia

O Seminario € um tipo de apresentagdo oral, que surge através de pesquisas, ensaios e
rascunhos sobre um tema especifico onde as alunas podem apresentar em grupo ou individual e
pode ser representados em slides ou cartazes, depois abrem espaco para o publico tirar davidas e
expressar suas opinioes.

O video “Show de Apresentagao de Seminario — Turma 1° Ano A — Tecnologia” apresentado
em sala aborda o tema da tecnologia, com um grupo de garotas que tentam repassar para a turma
0 que a tecnologia mudou em nossas vidas e 0 que ainda podera mudar.

Com isso percebemos que as meninas do grupo conseguiram explicar bem o assunto e

usaram uma linguagem adequada o Unico defeito foi a falta da fonte de pesquisa.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

As transcricbes representam as producdes das equipes identificadas
numericamente, conforme a numeracao utilizada para a identificagdo dos grupos até
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o final da pesquisa. Ao analisarmos a producao escrita, € possivel observar que a
atividade orientava que as equipes redigissem um texto contendo a compreensao
sobre o género textual Seminério, os elementos que o compdem, as impressdes a
respeito do video assistido, além da obrigatoriedade de um titulo.

Dessa forma, a primeira situacdo percebida foi que todas as equipes
apresentaram dificuldades ao tentar consolidar as discuss6es em um Unico texto. ISso
resultou em pedidos constantes de intervencdo, desentendimentos entre o0s
integrantes, dispersdo durante a execucdo da atividade, solicitacbes para que a
producéo fosse feita de forma individual, além de muitos rabiscos, rascunhos e folhas
rasgadas.

Com o corpus em maos, iniciamos a analise pelo titulo, um dos elementos
previstos na orientacdo, além de ser parte essencial da composicéo do tipo de texto
proposto. Observamos que apenas a Equipe 4 ndo atendeu a essa exigéncia, o que
nos levou a inferir que, ou os alunos ndo compreendem a importancia de atribuir um
titulo ao texto, ou ainda ndo possuem as habilidades necessarias para fazé-lo de
maneira adequada. Contudo, acreditamos que a auséncia do titulo se deve a falta de
habilidade, uma vez que, embora as demais equipes tenham incluido titulos, estes
permaneceram no plano tematico genérico, como “SEMINARIO” (Equipe 2) e “O
Seminario” (Equipe 3), ou foram expressos de forma inadequada, como em “O Estudo
Sobre Seminario” (Equipe 1) e “Seminario em Partes e a Abordagem da Tecnologia”
(Equipe 5). Com base em Menegassi e Chaves (2000), entendemos que “o titulo!! é
uma sintese precisa do texto”, sendo, portanto, um elemento que exige mais
elaboracao e intencionalidade.

Na sequéncia, analisamos as produ¢des com base no critério compreensao e
apresentacao dos elementos que compdem o género Seminario no texto escrito.
Nesse aspecto, observamos que as Equipes 2 e 5 atribuiram um conceito coerente
ao género, demonstrando que compreenderam suas caracteristicas e apresentaram
0s principais elementos que o estruturam.

As informacdes nos textos dessas equipes seguiram uma organizagao

estrutural adequada, com encadeamento logico das ideias, o que revelou que

11 ¢ uma sintese precisa do texto, cuja fungdo € estratégica na sua articulacao: ele nomeia o texto apds
sua producéo, sugere o sentido do mesmo, desperta o interesse do leitor para o tema, estabelece
vinculos com informagfes textuais e extratextuais, e contribui para a orientacao da conclusédo a que o
leitor devera chegar. (Menegassi e Chaves, 2000).
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compreenderam ndo apenas a natureza do género, mas também as acdes
necessérias para sua constru¢do. Destacou-se ainda o0 uso de recursos visuais,
caracteristicos da configuracdo dos seminarios escolares, conforme descrito por
Gomes-Santos (2012), que define o seminario como uma “agao conjunta, o que supde
as habilidades de negociacéo de papéis, de atencéo focada, de tomada e manutencao
da fala, entre outras”.

Além disso, podemos afirmar que 0s textos se complementaram: o texto da
Equipe 2 enfocou a preparacéo e o uso de recursos visuais, enquanto o da Equipe 5
destacou a participacdo do publico, uma caracteristica essencial do género, que
reforgcou a nogao de interagcdo entre os participantes e a audiéncia.

As Equipes 1 e 4 refletiram diferentes niveis de compreenséo sobre o género.
A Equipe 4 apresentou uma visdo basica e incompleta, ndo mencionando o0s
elementos que o caracterizam, e enfatizou apenas a parte visual e estrutural, sem
detalhar o que se espera em uma apresentacdo. JA4 a Equipe 1 demonstrou uma
compreensao mais ampla a respeito do género, destacando a importancia da
preparacdo e da oralidade. No entanto, chamou a atencdo a organizacdo das
informacdes no texto, que apresentou uma linguagem muito proxima da oralidade.

Em relacdo a escrita da Equipe 1, observamos que ela se assemelhava a uma
primeira verséo textual, na qual as ideias foram inicialmente registradas de maneira
espontanea, para depois serem organizadas e adequadas a norma da lingua escrita.
Exemplo disso sao passagens como: “a pessoa pesquisa faz, anotagdo e cria um
plano” e “onde pode ser é que esta escrito acrescentando detalhes sem ler”, que
remetem ao processo de refaccdo textual, citado pelos PCNs (1998) como
procedimento importante para o desenvolvimento do estudo da analise linguistica.

O texto da Equipe 3 apresentou ideias aparentemente construidas a partir de
fragmentos, ndo consolidando um conceito claro do género, que foi definido de forma
genérica como “‘uma apresentagao ou discussao em grupo”. Além disso, afirmou que
“o foco é a fala com a plateia/estudantes” e que o seminario é “focado nas falas do
plural”, o que sugere a fragmentacao das informagdes pesquisadas, evidenciada pela
forma como foram estruturadas no texto.

Quando mudamos o foco para o critério referente a compreensao do video, a
partir da apresentacao das impressdes do grupo, observamos que todas as equipes
compreenderam a ideia geral e expuseram suas criticas. Entretanto, a Equipe 2 se

destacou por ter sido mais especifica: aléem de compreender o contetdo, percebeu 0s
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elementos e a organizagdo estrutural da apresentacdo oral do seminario exposta
pelas alunas no video.

Com excecédo da Equipe 4, as demais equipes apresentaram criticas negativas
a apresentacdo oral exibida no video. As observacfes, embora semelhantes, se
diferenciaram: “repeticdo de palavras” (Equipe 1) e “ndo dividir adequadamente a
apresentacao entre o grupo” (Equipes 2 e 3). Um aspecto interessante foi a percepgéo,
por parte dos alunos, da auséncia da Referéncia Bibliografica no seminario
apresentado, elemento que foi mencionado nos textos.

Por fim, o critério Organizacao das Informagfes no texto escrito nos direcionou
a andlise de como as ideias foram dispostas no texto. Observamos que todas as
equipes seguiram a mesma estrutura — género, elementos e video — organizada em
trés paragrafos. Entretanto, as informacdes ndo apresentaram elementos coesivos,
configurando textos construidos a partir de paragrafos independentes e
desconectados. Além disso, verificamos a necessidade de aprofundamento no estudo
de aspectos relacionados a producao escrita e a analise linguistica/semiética, uma
vez que as dificuldades dos alunos se tornaram evidentes a partir dessa producao.

Considerando os critérios avaliativos estabelecidos para essa sequéncia inicial,
constatamos que, no contexto geral, as Equipes 2 e 5 obtiveram um excelente
desempenho no desenvolvimento da atividade. Ambas compreenderam as
informac@es as quais foram expostas, reconheceram os elementos que compdem o
género semindrio, souberam trabalhar de forma colaborativa em grupo e tomaram
decisOes pertinentes sobre as informacdes que deveriam constar no texto, de modo a
alcancar o objetivo proposto pela atividade.

As Equipes 1 e 3 obtiveram um bom desempenho, principalmente pelas atitudes
apresentadas durante as discussdes. Contudo, demonstraram pouca compreensao
sobre o género no texto produzido e ndo conseguiram organizar adequadamente as
informacdes.

Ja a Equipe 4 obteve um desempenho regular, por ter apresentado maiores
dificuldades no desenvolvimento da atividade. A equipe ndo seguiu as orientagdes
iniciais da proposta, revelando nédo ter absorvido adequadamente o conceito do
género, ao apresentar o seminario com uma definicdo superficial e sem detalhamento
dos elementos que o compdem. Embora tenha mencionado recursos que podem ser
utilizados, como “slides ou cartazes”, nao lhes atribuiu importancia significativa. Com

relacdo ao video, a equipe limitou-se a apresentar um resumo do contetudo exposto,
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sem estabelecer relacdo com o estudo tedrico sobre o género. Foi o Unico grupo que
mencionou, na exposicao oral, a presenga da troca de turnos entre os participantes.
E necessario ressaltar que todas as equipes obtiveram um bom desempenho
na apresentacdo oral do texto produzido para a atividade, o que evidencia a
importéancia de continuar abordando as habilidades da modalidade oral de forma mais
aprofundada. Para tanto, € fundamental proporcionar mais momentos de exposi¢ao
oral aos alunos e, paralelamente, trabalhar questdes emocionais, uma vez que estas

interferem diretamente na clareza da comunica¢cdo no momento da apresentacao.

4.2.3. Analise da Sequéncia 2

A Sequéncia 2 introduziu o trabalho com os eixos de LP, a partir do género
Seminario, com énfase no eixo da Leitura, por compreendermos que € por meio da
leitura que o ensino da disciplina se inicia, seja através de textos verbais ou nao
verbais, servindo como ponto de partida para o desenvolvimento dos demais eixos —
oralidade, producéo escrita e andlise linguistica/semidtica — justificando, assim, o titulo
da sequéncia: “Leitura no Género Seminario: o inicio de tudo”. Essa sequéncia, com
duracdo de 4hl5min, seguiu todas as etapas planejadas para cada aula e,
diferentemente da primeira, sua aplicacdo ocorreu de maneira mais simples, pois o
conteudo tedrico sobre o género ja havia sido previamente abordado.

Iniciamos a primeira aula destacando a Leitura no contexto social e a
importancia do seu aprimoramento para o desenvolvimento do aluno enquanto
cidadao critico e participativo. Em seguida, introduzimos o tema Preconceito Racial
com uma pergunta direta: “O que é preconceito racial?”, com 0 objetivo de avaliar a
compreensao dos alunos sobre o assunto. Obtivemos a seguinte resposta:
“Preconceito racial é, por exemplo, vocé julgar uma pessoa por causa dela ser de uma
etnia diferente, uma cor de pele diferente, de uma raca diferente.”

A partir da resposta dos alunos, apresentamos o conceito de preconceito racial,
conforme definido pela Universidade Estadual Paulista (UNESP): “Preconceito racial

€ uma opinido ou julgamento negativo previamente concebido a respeito de um
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determinado grupo racial, podendo ou néo resultar em discriminagdo”.*? Tal defini¢do
serviu para reforgar e complementar a compreensao dos alunos sobre o tema.

Na sequéncia, distribuimos o texto “Preconceito racial: o que é e como combater
o racismo” (Anexo 3), o qual foi lido de forma compartihada e comentado
paralelamente. Nesse momento, os alunos demonstraram-se dispostos a realizar a
leitura espontaneamente, sem que fosse necessario indicar possiveis leitores, o que
nos levou a inferir que haviam compreendido o objetivo da sequéncia proposta.

Apés a leitura do texto, realizamos o sorteio dos subtemas para cada equipe.
Vale ressaltar que a identificacdo das equipes se manteve a mesma em todas as
sequéncias, embora a ordem de apresentacdo tenha variado de acordo com os
subtemas definidos por meio dos sorteios.

Dessa forma, apresentamos a seguir a ordem de exposi¢cdo dos seminarios,

com foco no eixo da Leitura:

Equipe 4: Histéria do Preconceito Racial;

e Equipe 1: Preconceito Racial nas Institui¢des;
e Equipe 3: Educacao e Consciéncia Racial;

e Equipe 2: Legislacéo e Politicas Publicas;

e Equipe 5: Arte e Resisténcia Racial.

Nas duas aulas do dia seguinte, discutimos os subtemas sorteados, definindo a
abordagem que cada equipe deveria adotar. Assistimos ao video “Vista a Minha Pele”,
que utilizou uma parddia para discutir o racismo e o preconceito, possibilitando, assim,
a abertura para outra discussdo: o bullying na escola, uma vez que a historia se
passava no ambiente escolar. Finalizamos o dia reforcando os conhecimentos
adquiridos na sequéncia anterior sobre o género Seminario e seus elementos
constitutivos, além de orientar os alunos a revisar constantemente o material de apoio
entregue.

A quarta aula dessa sequéncia foi dedicada a discussao dos critérios avaliativos
do Seminario, com foco na Leitura. Distribuimos a Ficha de Avaliacéo, que foi lida

ponto a ponto juntamente com os alunos, 0s quais demonstraram interesse no formato

12 UNESP. Guia de Reconhecimento, Orientacdo e Enfrentamento aos Racismos. Disponivel em:
https://educadiversidade.unesp,br/quia-de-reconhecimento-orientacdo-e-enfrentamento-aos-racismos.
Acesso: 2024.
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proposto, comentando que “ndo sabiam que poderia ser feita uma avaliagdo dessa
maneira”. Os alunos compreenderam cada critério e concordaram com o que estava
estabelecido para a avaliacdo. Em seguida, definimos o tempo de apresentacao
destinado a cada equipe — quinze minutos —, enfatizando a importancia da
realizagédo de ensaios e da constante revisdo do material de apoio.

A atividade proposta para essa sequéncia foi a “Elaboracéo e apresentacgao oral
— Seminario — e entrega de material escrito sobre o subtema do tema gerador
Preconceito Racial”, sendo estabelecido o prazo de oito (08) dias para a produgéo da
atividade. Essa culminou nas duas ultimas aulas da sequéncia, com a realizacdo dos
seminarios e a entrega dos trabalhos escritos, seguidos pelo momento de feedback
das apresentacoes.

Tomamos a decisdo de que, para cada seminario produzido,
independentemente do eixo avaliado, as equipes entregariam um material por escrito,
com o objetivo de registrar a evolugéao delas ao longo do processo. Essa deciséo foi
fundamentada na teoria de Bruner (1973, apud SIPEC, 2017), que destaca a
importancia das sequéncias como um passo a passo estruturado, apresentando os
conteddos de maneira progressiva, visando ampliar a capacidade de aprendizagem e
compreensao dos alunos.

Nessa perspectiva, e considerando a definicdo de Gomes-Santos (2012), de
gue o seminario € um género produzido a partir da coleta e do confronto de
informacBes disponibilizadas em diferentes textos e da organizacdo dessas
informagdes, inferimos que os alunos ainda ndo haviam desenvolvido plenamente as
habilidades necessarias para sua elaboracdo. Por esse motivo, orientamos,
inicialmente, que tanto as Introducdes quanto as Consideracdes Finais de todo
material escrito produzido nas sequéncias fossem redigidas de forma pessoal. Na
Introducéo, as equipes deveriam contextualizar o subtema, explicando brevemente o
assunto e sua relevancia, além de fornecer uma visdo geral da organizacdo do
trabalho. J& nas Consideragfes Finais, deveriam refletir sobre os principais pontos
abordados e sobre como o trabalho contribuiu para o desenvolvimento pessoal e
cidadao dos integrantes.

ApOs a realizagdo dos seminarios focados na Leitura, iniciamos a analise dos
dados, considerando o material elaborado pelas equipes e os critérios avaliativos
previamente definidos para o eixo. Essa andlise foi embasada na perspectiva de

Antunes (2003, p. 70), segundo a qual “a leitura € uma atividade de acesso ao
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conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as
especificidades da escrita”.

A apresentacdo dos seminarios foi iniciada pela Equipe 4, com o subtema
“Historia do Preconceito Racial”, cuja proposta era apresentar as origens e a evolugéo
do racismo ao longo da histéria. Diferentemente das demais equipes, essa nao
entregou o material escrito, mas elaborou um material de suporte para a apresentacao

oral — slides —, o qual foi utilizado para a andlise do desempenho da equipe.

Figura 3: Slides de Apresentacao
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.
Os slides elaborados demonstraram que a equipe possuia conhecimento sobre

o tema e compreendeu o que foi proposto, pois, inicialmente, apresentou uma

informacao historica contextualizada, alinhada a um conceito geral sobre racismo —

131



palavra-chave para a pesquisa — e, em seguida, organizou uma linha histérica da
evolucao do racismo, incluindo tépicos que reforcaram a compreenséo do subtema.

Entretanto, observamos que ndo houve um aprofundamento na pesquisa,
evidenciado pela auséncia de informacdes a respeito do impacto desses eventos ao
longo do tempo, o que refletiu uma leitura critica limitada do material consultado.
Apesar de a equipe mencionar Zumbi dos Palmares, simbolo de resisténcia, a
abordagem manteve-se no nivel informativo. As informacdes estavam organizadas de
forma coerente, com pontos relevantes relacionados ao subtema e com vocabulario
claro e adequado ao género, proporcionando uma leitura fluida e objetiva. No que se
refere ao uso de imagens, a equipe as utilizou de forma pertinente, mas deixou de
indicar as Fontes!3, apesar das orientacdes fornecidas nesse sentido.

Os dois ultimos slides — néo apresentados na imagem — demonstravam que
a equipe compreendia que 0 seminario € um género que favorece uma leitura ativa, a
troca de ideias e os questionamentos. Ainda que esse momento de interacdo néo
tenha sido efetivado, foi possivel identificar a compreensdo da importancia de um
encerramento educado e bem estruturado.

O segundo seminéario foi apresentado pela Equipe 1, com o subtema
“Preconceito Racial nas Instituicbes”. A equipe seguiu as orientacdes de elaborar e
organizar o material escrito, bem como realizar a exposic¢ao oral, abordando o racismo
institucional e suas manifestacdes em setores como a educacéao, a saude, a justica e
0 emprego.

A Equipe 1 optou por realizar a exposi¢éo oral utilizando o cartaz abaixo:

Figura 4: Preconceito Racial nas Instituicdes
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024

13 Associagédo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) — A NBR 6023:2018 e a NBR 10520:2023 tratam
das normas para referéncias e citagdes, incluindo imagens. Ela orienta que toda imagem extraida de
outra fonte deve ser acompanhada de sua devida referéncia.
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Apesar de a equipe ter recebido suporte tedrico para a elaboracéo de cartazes,
observamos, pela Figura 4, algumas inadequac¢des no planejamento do material
apresentado, como o titulo do seminario grafado de forma incorreta: “PRECONCEITO
RACIAL NAS INTITUICOES”, em vez de “INSTITUICOES”. Esse erro refletiu a
auséncia de uma etapa de revisdo, a qual, conforme destaca Koch (2021), é
fundamental no processo de escrita.

Além disso, embora a escolha das imagens esteja relacionada ao tema gerador
Preconceito Racial, elas n&o se mostraram suficientes para representar
especificamente o subtema “Preconceito Racial nas Instituigbes”. Outro ponto a ser
considerado € a auséncia da indicacao das fontes das imagens utilizadas — situacao
semelhante a da equipe anterior.

Durante a exposicéo oral, a equipe ndo fez uso do cartaz como apoio para
direcionar sua fala, o que comprometeu a funcionalidade do material visual no
contexto da apresentacao.

A Equipe 1 realizou sua exposicéo por meio da leitura oral do material escrito,
0 que, segundo Goffman (1987, apud Gomes-Santos, 2012), constitui uma das trés
formas de animar as palavras. Com essa escolha, a equipe apresentou bom
desempenho quanto a pontuacgéo expressiva e ao vocabulario utilizado.

O desempenho da equipe nos demais critérios avaliativos do eixo Leitura pode

ser analisado a partir do material escrito entregue, representado na Figura 5.
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Figura 5: Material Escrito — Preconceito Racial nas Instituicdes

0 racial entre funciondnos em hospitais
° do trabaino, mas ta

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A analise da Figura 5 evidenciou que a equipe demonstrou conhecimento prévio
sobre o tema, bem como compreendeu o subtema de maneira adequada, ao
contextualizar o problema do preconceito racial nas instituicbes — empresas,
hospitais e escolas — e mencionar as dificuldades enfrentadas pelas pessoas de
racas diferentes no cotidiano. Esse aspecto caracterizou o inicio de uma leitura critica,
ao identificar e detalhar as formas de preconceito presentes nesses espacos
institucionais.

Todas as ideias foram apresentadas em secOes, evidenciando que a leitura
realizada seguiu uma organizacdo légica das prioridades informacionais, incluindo
causas e conseguéncias, o que caracteriza uma leitura relativamente aprofundada.
Esse processo esta alinhado a perspectiva de Antunes (2003, p. 81), para quem “a
leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretacédo dos aspectos ideolégicos

do texto, das concepc¢des que, as vezes sutiimente, estdo embutidas nas entrelinhas”.
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Dessa forma, percebemos que a equipe ndo apenas compreendeu o0 conteudo
apresentado, mas desenvolveu um olhar critico sobre as questfes raciais que
envolvem instituicdes.

A conclusdo do trabalho retomou a problematica abordada e reforcou a
importancia de combater o racismo e promover a equidade. O material escrito
elaborado complementou a leitura da equipe no que diz respeito ao reconhecimento
das caracteristicas do género, pois foi estruturado de maneira expositiva, clara e
organizada.

No entanto, embora as imagens utilizadas reforcassem o tema gerador
Preconceito Racial, nem todas cumpriram integralmente esse papel ao restringirmos
a abordagem ao preconceito nas instituicbes, com excecao da ultima imagem, que
retratava uma crianca em ambiente escolar. Esse mesmo problema foi identificado
nas imagens do cartaz apresentado. Além disso, nenhuma das imagens continha a
indicacdo da fonte, elemento essencial conforme as orientagbes previamente
repassadas.

Por outro lado, o uso de referéncias bibliograficas ao final do texto demonstrou
a preocupacao da equipe em fundamentar suas afirmagbes com base em fontes
externas, o que reforca a profundidade da leitura realizada.

Quanto a compreensdo e participacdo na etapa de perguntas e respostas, foi
realizada apenas uma pergunta: “Em qual instituicdo vocés acham que existe mais
preconceito racial?” A equipe respondeu com seguranca a questdo e finalizou sua
apresentacao.

Outro subtema abordado foi “Educacao e Consciéncia Racial”’, apresentado
pela Equipe 3, que recebeu a orientacdo de expor sobre a importancia da educacéo
na promocao da igualdade racial e na desconstrucdo do racismo. Para cumprir esse
objetivo, a equipe estruturou sua apresentacdo utilizando slides, o video “Vamos
enfrentar o preconceito na escola?”, além da entrega de material escrito, o que
evidencia o reconhecimento das caracteristicas do género seminario, refletido no
planejamento, na organizagao e na execuc¢ao da atividade.

Durante a apresentacao, a equipe utilizou as trés formas de animar as palavras,
conforme proposto por Goffman (1987, apud Gomes-Santos, 2012): a memorizagao,
a leitura oral e a fala espontanea. Essa escolha variou de acordo com a habilidade

individual de cada integrante, resultando em uma exposi¢cédo oral que manteve um
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vocabulario geralmente adequado ao tema e ao género, ainda que apresentasse
momentos de informalidade na fala espontanea.

Todo o material visual foi organizado e estruturado com coeréncia logica. No
entanto, ndo houve uma reflexdo critica a respeito do video apresentado, o que
comprometeu a profundidade da abordagem. Além disso, o material escrito entregue
pela equipe se apresentou como uma transcricdo direta dos slides utilizados,
estruturado em uma tentativa de organizacao das ideias, porém com falhas de clareza

e coesao no desenvolvimento textual, como pode ser observado na Figura 6, a seguir:

Figura 6: Educacao e Consciéncia Racial

Introduciio

O seminAno ¢ uma apresentago em grupo ou individual que. pode ter varios
assuntos do ipo.semindno académico. semindrio relatério que tem geralmente com
0 seu foco usado para palestras. discussdes e interagioes em publico

Nosso semindrio apresenta um assunto sobre um caso especifico. e de como
© ambiente escolar lida com esse tipo de assunto. Projeto pode apresentar um tipo
de sumério que ajudard o ouvinte e quem estiver apresentando ao pablico tendo
sempre um tema ou vérios temas principals

Os temas/assuntos do trabalho serflo focados em como se é tralado o
racismo educacional e de um caso de garota que sofria um enorme bullying pela sua
cor de pele e tragos corporais como peso acima de outras criangas (A menina no
teve seu nome identificado)

“Pelo menos Irés casos de racismo entre estudantes de escolas publicas e
particulares do Distrito Federal foram denunciados na imprensa durante o més de
abril. Os epistdios reacenderam o debate a respeito do combate a discriminacio
racial no ambiente escolar Em um dos incidentes, uma supervisora de um colégio
particular de Taguatinga. que também é mle de uma aluna. fol acusada de ter
proferido xingamentos racistas confra uma adolescente de 16 anos.”

“Um dos resultados positivos diretos das agles afirmativas foi descortinar o
debate sobre desigualdade racial no Brasil. Com o avango da internet. um debate
que era mais para toda Porém, isso sé tem
evidenciado a estrutura racista da sociedade brasileira e ndo necessariamente
combatido ou transformado. No que lemos visto. sempre ocorreu, mas agora é
considerado um problema social

O espago escolar é apontado como o local em que as pessoas mais relatam
ter sofrido racismo. E o que indica a pesquisa Percep¢des sobre o racismo,
encomendada pelo Instituto de Referéncia Negra Peregum e pelo Projeto Seta
(Ststema de por uma T i Segundo o estudo, 38%
das pessoas entrevistadas declararam que j4 sofreram racismo na escola™

No estudo feito, é mostrado 38% das pessoas entrevistadas confirmaram
que sofreram racismo no ambiente escolar

Nosso trabalho resulta o racismo nas escolas como principal assunto
compativel nas matérias e nos casos. Pensando um pouco mais afundo é perceptivel
que se a escola pudesse adicionar mais atividades e se ela realmente tomasse
medidas mais prudentes com os estudantes

Um caso de uma menina com 0 nome néo identificado & me

geralmente acontece e pode acontecer com qualquer pessoa afro desce

A famllla de uma adolescente de 15 anos estudante do 9 ano do Colégio
Podion. na 713 Norte denunciou um caso de racismo e preconceito sofridos pela
jovem durante um jogo de queimada na escola. em 19 de abril

Por melo de nota. o Colégio Pédion se posicionou sobre a ams

s tipos de atitud

particular de ensino informou que ndo compaciua com es

repudia toda forma de discriminaglio e que “repreende com vigor qualsquer atos
dessa natureza

Na hora. a vitima nao terla escutado o Insulto No entanto posteriormente
comentaram o assunto no grupo de WhatsApp de uma das turma do colégio e a
vitima descobriu ter sido chamada de “preta gorda

O colégio acrescentou que. pelo fato de os envolvidos serem menores de 18
anos, e a fim de preserva-los, as medidas disciplinares adotadas foram comunicadas
s6 aos responséveis dos estudantes envolvidos. “Processos de conscientizaglo e

ac sio s na escola. Inclusive faz parte de nosso
material didético trabalhar essa temdtica em sala de aula com os estudantes’

O pai da adolescente levou o caso & Policia Civil do Distrito Federal (PCDF) e
cobra por responsabilizagio dos autores das ofensas. Em uma publicacio nas
midias sociais, o professor Jorge Cavalcante exp6s o caso Recentemente minha
filha foi viima de preconceito dentro da escola onde estuda. Pedido de desculpa
formal da escola? Nenhum?"

Concluséo

Portanto em nossa escola eles nfo diio tanta importancia para o precelto. racismo
ou bullying. Muita das vezes falam que vAo resolver mas ndo resolvem e fingem que
nada aconteceu. Mais o que fazer para solucionar o racismo nas escolas?

As escolas devem conscientizar os alunos com palestras, discussdes com os
alunos, alividade extras etc. Lembrando que a escola sé ressalta a educacio dos
pais. Por tanto eduquem seus filhos.

Referéncia Bibliogréaficas.

hittps./Awww. com br/2024/0 s e
nvolver-familias-afirma-especialista
hitps/Awww. / imia-d

m-jogo-de-queimada-na-escola

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A analise do material entregue, conforme indicado na Figura 6, permitiu afirmar
que a Equipe 3 apresentou um desempenho regular nos critérios Conhecimento
Prévio e Dominio na Compreensdo sobre o subtema “Educacdo e Consciéncia
Racial”. Na introducao do texto, a equipe definiu o género Seminario e indicou que o

trabalho abordaria “como se é tratado o racismo educacional e de um caso especifico,
136



e de como o0 ambiente escolar lida com esse tipo de assunto”. Essa formulagao revela
gue os alunos ndo compreenderam com clareza a proposta apresentada para o
desenvolvimento do subtema. Nesse sentido, conforme destaca Antunes (2003), a
leitura ndo se configurou como uma atividade de interacdo entre sujeitos — leitor e
escritor —, elemento essencial para uma leitura significativa.

Apesar de a equipe ter identificado e descrito episddios de racismo,
apresentando dados e exemplos concretos ocorridos em contextos escolares, nao
conseguiu demonstrar profundidade na pesquisa. A abordagem limitou-se a exposicao
de fatos, sem evidéncias de uma leitura critica ou reflexiva, restringindo o potencial do
tema proposto.

A conclusdo do material, ilustrada na Figura 7, reforcou essa limitacdo, ao
revelar que a equipe ndo compreendeu plenamente a proposta do subtema,
resultando em um encerramento fragil e desconectado da reflexdo esperada sobre o

papel da educacao na promogé&o da consciéncia racial.

Figura 7: Concluséo

CONCLUSAO

Portanto nos em nossa escola eles ndo dao tanta importancia para o

preceito, racismo ou bullying. Muita das vezes falam que vao resolver mais
nao resolvem e fingem que nada aconteceu. Mais o que fazer para
solucionar o racismo nas escolas?

As escolas devem conscientizar os alunos com: palestras, discussdes com
os alunos, atividade extras etc. Lembrando que a escola so ressalta a
educacao dos pais. Por tanto eduquem seus filhos.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

E possivel afirmar que a concluséo elaborada pela Equipe 3 se configurou como
uma critica ao posicionamento da escola diante de questdes como preconceito,
racismo e bullying, ao mesmo tempo em que propés alternativas para soluciona-las.
No entanto, o texto também permitiu uma segunda leitura, sugerindo que a escola,
por si sO, ndo seria capaz de resolver essas questdes, uma vez que a educacao em
valores €, inicialmente, responsabilidade da familia, cabendo a escola apenas reforgar
tais ensinamentos.

Diferentemente das equipes anteriores, nao foram realizadas perguntas ao final
da apresentacdo da Equipe 3, o que impossibilitou a avaliacdo desse aspecto

especifico relacionado a compreenséo de perguntas e respostas.
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Na sequéncia, a Equipe 2 apresentou o seminario com o subtema “Legislacéo
e Politicas Publicas”, sendo orientada a abordar as leis e politicas destinadas a
combater o preconceito racial e promover a igualdade. Tal como a equipe anterior, a
Equipe 2 demonstrou planejamento e organizacdo em sua apresentacdo oral,
utilizando slides como recurso visual e entregando o material escrito impresso (Figura
8), 0 qual serviu de base para a avaliacdo da equipe, conforme os critérios

estabelecidos para o eixo da leitura.

Figura 8: Legislacbes e Politicas Publicas

TITUICAO FEDERAL DE

CONSIDERAGOES FINAIS

LEI12.288 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A Figura 8 revelou que a Equipe 2 reconheceu as caracteristicas do género
seminario, demonstrando conhecimento prévio sobre o tema e dominio na
compreensao das informacdes apresentadas. Esse dominio ficou evidente na sele¢céo
dos principais pontos relacionados ao subtema, como as leis que tratam do racismo e
as acdes governamentais voltadas ao seu combate. A equipe organizou as

informacgdes de maneira l6gica e demonstrou profundidade na pesquisa ao mencionar
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a figura histérica de Luis Gama, utilizar a imagem do “Punho Fechado” — simbolo da
resisténcia negra — na introducéo, e apresentar exemplos concretos extraidos de seu

repertorio sociocultural, como o seguinte trecho:

“Como todo mundo sabe, os jogadores brasileiros Vini Junior e Daniel Alves
sdo vitimas de racismo, no caso vitimas de injaria racial, onde aconteceu de
torcedores, numa partida de futebol, fazerem gestos imitando macaco e jogar
banana dentro do campo”.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A escolha da Equipe 2 estava em consonancia com a perspectiva de Antunes
(2003), segundo a qual a leitura ndo se limita ao conhecimento linguistico, mas
também envolve saberes socioculturais e de mundo. Ao articular informacdes
histdricas e atuais, a equipe promoveu uma leitura significativa, conectando o subtema
a realidade vivenciada.

Durante a apresentacéo oral, a equipe optou pela leitura fluente do material
escrito. No entanto, essa leitura ndo foi expressiva, tampouco demonstrou uma
abordagem critica ou reflexiva em relacdo as imagens utilizadas e ao conteudo
pesquisado, apesar de evidenciar compreensdo dos meios legais disponiveis para o
combate ao preconceito racial.

Quanto ao critério de compreensdo de perguntas e respostas, nenhuma
pergunta foi direcionada a equipe, 0 que inviabiliza a avaliacdo desse aspecto.

Encerrando as apresentacdes dos seminarios voltados para os critérios do eixo
leitura, a Equipe 5 ficou responsavel pelo subtema “Arte e Resisténcia Racial”’, com o
objetivo de abordar como a arte é utilizada como forma de resisténcia e expressao
frente ao racismo. A equipe organizou a exposicdo por meio de cartazes (Figura 9),
do videoclipe da musica Negro Drama, do grupo Racionais MC’s, e da entrega do
material escrito apés a apresentacdo, demonstrando, assim, dominio das

caracteristicas do género. A analise iniciou a partir do material visual produzido.
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Figura 9: Painel de Cartazes

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O painel produzido pela Equipe 5 evidenciou um excelente conhecimento prévio
sobre o tema, ao selecionar figuras representativas de diferentes vertentes artisticas
que utilizam a arte como instrumento de expressao e resisténcia frente ao racismo.
Essa escolha demonstrou ndo apenas familiaridade com o assunto, mas também
sensibilidade em destacar personalidades que dialogam com a temética central do
seminario.

A organizacédo dos cartazes foi realizada de forma coerente, com a disposi¢ao
de imagens, titulos e textos que deram unidade e consisténcia a mensagem
transmitida. O material visual esta adequado ao género seminario, por apresentar
clareza e estrutura bem definida. No entanto, a equipe poderia ter aproveitado de
maneira mais eficaz os recursos visuais disponiveis, como o videoclipe da musica
Negro Drama, do grupo Racionais MC’s. Apesar de ter engajado os colegas de turma,
gue acompanharam a musica cantando, o video ndo foi comentado pela equipe, o que
comprometeu seu papel na construgao da apresentacéo e sua relevancia no contexto
do subtema.

Quanto aos textos utilizados nos cartazes, estes foram 0os mesmos presentes
no material escrito, com excec¢ao da introdugdo, que aparece apenas no material

entregue, conforme ilustrado na figura a seguir.
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Figura 10: Arte e Resisténcia Racial

Introducao Cida Bento Racionais MC's
Preconceito Racial

Arte e resisténcia racial

o q

eguem entr

conta que criangas negras sofrem rac:

da pele mais escura ela tbm escreveu varias outras
obras sobre o racismo como "A Resisténcia da Consideragdes Finais
Memaéna“ e "Artigo e Ensaios

Além de trazer Paranés, a Arte tem m
e Inspira novas atualmente & muitc

endo uma Kara Walker de teatro, novelas, fotc
Para a luta con

Kara Walker € uma artista norte-americana, esses ensinami

conhecida por suas obras que exploram temas aumentando d

relacionados a raga, género, violéncia e identidade ragas e tentand

Nascida em 1969, em Stockton, Califérnia, Walker emais usto. A arte

muito ganhou destaque nos anos 90 com suas grandes mundo pode fazer sua parte
u sua Instalagdes feitas de silhuetas em papel recortado, que
a cultura retratam o periodo de escravidéo nos Estados Unidos

Seu trabalho provoca debates sobre a historia racial e
as relagdes de poder, utilizando imagens que sdo
explicitas de violéncia e opressdo, mas que servem para
questionar a narrativa historia oficial. Ao abordar temas

€gic gra” e "0 Imperador

como o racismo, a sexualidade e a brutalidade, Walker
utiliza um estulo visual minimalista que contrasta com a
Intensidade de seus temas

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O texto escrito confirmou que a Equipe 5 demonstrou boa compreensao do
subtema ao apresentar, na introducdo, uma contextualizacdo consistente e destacar
a importancia da arte como forma de resisténcia. No entanto, apesar de afirmarem
que “a arte inspira novas geragdes”, ndo explicitaram como esse processo ocorre, 0
gue resultou na auséncia de aspectos fundamentais ligados ao subtema.

O vocabulario e o uso da pontuacdo mostraram-se adequados ao género, com
a organizacao das informacfes biograficas em se¢cBes bem definidas, evidenciando
figuras ilustres e o impacto de suas obras na luta contra o racismo. Esses elementos
revelam uma leitura aprofundada. Contudo, o texto poderia ser ainda mais eficaz.
Conforme Antunes (2003, p. 70), “a primeira atividade que a leitura favorece é a
ampliacao dos repertorios de informacao do leitor”. A auséncia de detalhes sobre as
producdes artisticas mencionadas e a estrutura textual ainda pouco articulada limitam
0 potencial do texto em atingir os objetivos do género. Essa lacuna evidencia que a
equipe nao realizou uma leitura verdadeiramente critica e reflexiva, comprometendo
a andlise de como as manifestacdes artisticas impulsionam mudancas sociais e se
consolidam como ferramentas essenciais no combate ao racismo.

Assim como ocorreu com a equipe anterior, a Equipe 5 néo foi questionada
durante a sesséo de perguntas e respostas, o que impossibilitou a avaliagdo no critério

“Compreensao das perguntas realizadas”.
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Encerrada a andlise dos seminarios e dos materiais escritos entregues, a luz
dos critérios avaliativos definidos para o eixo Leitura, € possivel afirmar que todas as
equipes obtiveram desempenho Excelente nos critérios “Conhecimento prévio sobre
o tema”, “Reconhecimento das caracteristicas do género textual’ e “Organizacéo
textual”. As apresentagdes foram planejadas, organizadas e estruturadas com base
nas orientacdes sobre a Organizagédo Global da Exposicéo Oral, conforme enfatizado
por Gomes-Santos (2012).

No que se refere aos critérios “Vocabulario adequado ao género” e “Dominio da
compreensdo do tema”, o desempenho da maioria das equipes foi Otimo, embora
alguns grupos ainda precisem aprimorar a compreensdo das orientagées quanto ao
foco do subtema, de modo a conduzir abordagens mais coerentes.

Ja nos critérios “Profundidade da pesquisa”, “Apresentagdo dos principais
pontos relacionados ao subtema”, “Interpretacdo das imagens” e “Pontuagao
expressiva”, o desempenho foi Bom, sinalizando a necessidade de maior
aprofundamento da leitura, melhor selecdo e analise das imagens e um uso mais
reflexivo dos videos, para que as apresentacfes deixem de ser meramente
informativas e passem a ser expressivas e criticas.

Por outro lado, o critério “Leitura critica do material pesquisado” foi aquele em
gue a maioria das equipes apresentou desempenho Regular, revelando um ponto
fragil nas exposicbes. Faltou explorar implicacées, impactos e consequéncias dos
temas abordados, o que evidencia a importancia de fomentar uma leitura critica e
reflexiva. Também se faz necessario revisar os estudos sobre uso e interpretacéo de
imagens, bem como investir no aprimoramento da fluéncia e expressividade na leitura.

Por fim, no critério “Compreensao das perguntas realizadas”, entre as equipes
gue foram questionadas, o desempenho foi Excelente, com respostas seguras e

coerentes, demonstrando dominio e clareza sobre os temas abordados.

4.2.4. Analise da Sequéncia 3

A Sequéncia de Atividade 3 deu continuidade ao trabalho com o género
Seminario, desta vez com foco no eixo Oralidade. Intitulada “O Protagonismo da
Oralidade no Seminario”, a sequéncia seguiu a mesma estrutura da anterior e teve

duracéo de 4h30min.
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Para o inicio dessa sequéncia de atividades, a turma foi organizada em equipes
previamente estabelecidas e, em seguida, abordou-se a importancia do estudo da
oralidade para o desenvolvimento académico, profissional e, principalmente, pessoal,
enfatizando-se que é por meio da oralidade que nos comunicamos e interagimos como
seres sociais, 0 que justifica a necessidade de aprimorar nossas competéncias e
habilidades orais por meio do estudo da lingua no ambiente escolar.

A discussao prosseguiu com a retomada oral do video-exemplo exibido na
Sequéncia 1, com o0 objetivo de revisitar os estudos sobre o género Seminario e
introduzir o novo tema, “Olimpiadas”. A abordagem foi realizada por meio de uma
conversa informal, com troca de conhecimentos, considerando-se a recente
experiéncia com as Olimpiadas de Paris 2024.

Logo apds, realizamos o sorteio dos subtemas, definindo-se a ordem de

apresentacao das equipes:

Equipe 3: Histéria das Olimpiadas;

e Equipe 4: Olimpiadas e midia;

e Equipe 1: Esportes Olimpicos;

e Equipe 2: Incluséo e Diversidade nos Jogos Olimpicos;

e Equipe 5: Cerimbnias Olimpicas.

Encerramos a primeira aula programada com a explicacdo de cada subtema e
com orientagfes para que as equipes iniciassem suas pesquisas e trouxessem, na
aula seguinte, algum material selecionado.

No dia seguinte, demos continuidade a Sequéncia 3 em duas aulas
consecutivas. Com as equipes ja formadas, realizamos a leitura compartilhada e a
discusséao do texto “Olimpiadas (Jogos Olimpicos)” (Anexo 4). Em seguida, as equipes
iniciaram o planejamento de seus seminarios, compartilhando o material selecionado
nas pesquisas realizadas individualmente e definindo os proximos passos.

O Seminario € um género que exige tempo para pesquisa, andlise e
organizacdo das informacfes antes da apresentacdo, podendo ser desenvolvido
também fora da sala de aula, pois, de acordo com Gomes-Santos (2012), envolve a

interacdo com diferentes textos, midias e suportes, 0S quais precisam ser
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decompostos e, posteriormente, recompostos para a constru¢do do conhecimento e
a realizagao da exposicao oral.

Para evitar que os alunos perdessem o0 foco com conversas paralelas,
chamamos a atencdo para os elementos que compdem o género, considerando as
perspectivas de Dolz, Schneuwly, Pietro e Zanhd (2004) e Gomes-Santos (2012).
Além disso, orientamos as equipes a utilizarem como referéncia o material de apoio
estudado no inicio das atividades relacionadas ao género e propusemos a seguinte

reflexdo voltada para o eixo:

“Ja discutimos o que o ensino de LP abrange: Leitura, Producé@o Escrita,
Andlise Linguistica/Semidtica e Oralidade. Também exploramos as
possibilidades de avalia¢céo quando o foco é Leitura. Agora, alguém poderia
dizer o que pode ser avaliado no eixo Oralidade?”

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Como resultado, obtivemos a seguinte resposta de um aluno: “Professora, a
senhora avalia se a gente fala certo, se a gente fala direito.”

Essa resposta sugere que o aluno ainda percebe a avaliacédo da oralidade como
uma corregao do “falar certo” ou “falar direito”, reforcando a visao tradicional do
professor, citada por Antunes (2003), como um especialista em identificar e corrigir
falhas.

Embora os alunos soubessem que eram avaliados na oralidade, ndo tinham
clareza sobre os aspectos especificos considerados no processo avaliativo, o que
evidencia a necessidade de esclarecermos que, assim como no eixo Leitura, o eixo
Oralidade também possui uma série de critérios avaliativos — fato que gerou surpresa
entre eles. Nesse momento, apresentamos e explicamos os critérios avaliativos que
seriam utilizados no eixo Oralidade durante a apresentacdo dos seminarios.

Concluimos as aulas informando que, embora a avaliacdo fosse focada na
oralidade, as equipes ndao poderiam negligenciar a estrutura exigida pelo género
Seminario. Reforcamos que era necessario planejar adequadamente os seminarios e
preparar um material escrito a ser entregue no momento da apresentacgao.
Esclarecemos também que as apresenta¢fes aconteceriam na semana seguinte, em
dois dias consecutivos, durante trés aulas programadas, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe, e que finalizariamos as apresentacdes com o0 momento de
feedback.
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Apés a concluséo das apresentacdes dos semindrios, realizamos um momento
de feedback com todas as equipes. Destacamos que o trabalho com o género
Seminario, com o objetivo de compreender o processo avaliativo dos eixos da Lingua
Portuguesa de forma integrada, representava uma experiéncia nova para os alunos,
que estavam adquirindo conhecimento de forma gradativa, como base para ser
aplicada de maneira mais eficaz na ultima sequéncia de atividades — a qual traria
uma proposta dos eixos abordados de maneira holistica e integral.

Com todas as informacdes necessarias para a analise do eixo Oralidade no
contexto do género Seminario, e considerando os critérios avaliativos estabelecidos,
constatamos comportamentos similares entre as equipes que realizaram a atividade,
com excecao da Equipe 4, que ndo desenvolveu o trabalho.

Em relac&o ao conceito de “animar as palavras”, definido por Goffman (1987,
apud Gomes-Santos, 2012), observamos que as equipes recorreram a uma
combinacdo de memorizagéo, fala espontanea e leitura oral, prevalecendo esta ultima
forma. Esse dado nos levou a andlise dos critérios Grau de Planejamento e Utilizacdo
dos Recursos Suprassegmentais, nos quais constatamos que os alunos que optaram
pela leitura conseguiram manter um padréao consistente de entonacao, ritmo e pausas,

como demonstram os exemplos transcritos a seguir:

Equipe 3: “— O renascimento das Olimpiadas modernas. Apds um hiato de
mais de mil anos, as Olimpiadas foram revitalizadas no final do século XIX,
gracgas ao esforgo do vardo Pierre Coubertin, um educador francés’.

Equipe 1: “— Explorar os esportes olimpicos nos permite entender melhor a
importancia dessas modalidades na sociedade. Cada esporte traz consigo
uma histéria e um conjunto de valores que enriquecem a experiéncia dos
Jjogos. O legado olimpico continua a inspirar futuras geragbes e fas ao redor
do mundo”.

Equipe 2: “— O evento surgiu em 1948, na pequena cidade indiana de Stoke
Mandeville, quando o médico aleméao Ludwig Guttmann, diretor do Centro de
Educacdo Nacional Britdnico de Traumatismo, que reabilitava soldados
feridos da Segunda Guerra Mundial, decidiu criar um evento esportivo
exclusivamente voltado a deficientes fisicos.
Em 1960, pela primeira vez, a competicao foi organizada em outro pais. Foi
assim que Roma, na ltalia, também cede Olimpiada naquele ano, hospedou
0 que viriam a ser 0s primeiros jogos Paralimpicos, com 400 atletas de 23
paises diferentes.
E a partir dali, a competicdo passaria a ocorrer a cada 4 anos”’.

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Nesses trechos transcritos, observamos que os interlocutores planejaram seus

discursos, buscando adequar a linguagem ao género proposto, e que a escolha pela
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leitura oral permitiu a manutengdo de um ritmo consistente e de fluidez nas falas,
contribuindo para o alcance do objetivo de transmitir as informagdes com clareza
durante a exposi¢cdo — critério avaliado no processo.

Por outro lado, os alunos que optaram pela memorizacdo em seus discursos
apresentaram pausas, correcoes, hesitacoes e repeticdes. Apesar disso, tais aspectos
nao comprometeram a compreensao das informacdes transmitidas, pois os alunos
mantiveram um desempenho considerado 6timo, como evidenciam as transcricoes a

seguir, que ilustram essas caracteristicas:

Equipe 3: “— As Olimpiadas de 2024 em Paris as Olimpiadas de 2024 deixou
um legado profundo. O sucesso da organizagdo e a experiéncia positiva
proporcionada tanto para atletas quanto eh (Pausa) para espectadores,
refor¢cando o papel dos Jogos Olimpicos como um evento que celebra ndo
apenas o esporte, mas também a unido e a diversidade cultural’.

Equipe 1: “— Bom dia, meu nome é X. Eu e meu grupo vamos apresentar um
pouco sobre o Esporte Olimpico. Resumidamente, meu grupo é eu, Y, W, Z,
T e M. O Esporte Olimpico é nada mais do que a variagdo de varias
modalidades juntos que acontece a cada 4 em 4 anos que (Pausa) que
acontece em 4 em 4 anos que é considerado um dos maiores eventos
olimpicos do mundo. E daqui a pouco eu vou falar mais um pouco sobre as
categorias de verao e de inverno’.

Equipe 5: “ — A ideia inicial dos mascotes era representar a cultura em que
cada pai faz sede e traz a imaginagéo para as criangas. O primeiro mascote
foi o Waldi, criado em 1972 em Munique. Ja em 2016, no Rio de Janeiro,
foram criados Vinicius, o mascote Olimpico, e o Tom, o mascote das
Paralimpiadas. E esse ano foram as Phryge, o mascote tanto das Olimpiadas
quanto das Paralimpiadas. Os anéis olimpicos comegaram a ser usados a
partir do ano de 1913, apods as Olimpiadas de Estocolmo. eh Séo cinco anéis,
cada cor de cada anel representa um continente. A cor azul representa a
Europa, a cor amarela representa a Asia, a cor preta representa a Africa, a
cor verde representa a Oceania e a cor vermelha representa as Américas’.
Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Pelas transcricbes, notamos que a mensagem transmitida foi compreendida,
mesmo com a presenca dos aspectos mencionados. As ocorréncias de pausas e
hesitacOes refletem, em grande parte, a tentativa do interlocutor de organizar as ideias
durante a fala, enquanto as correcdes e repeti¢cdes funcionaram como indicativos de
nervosismo e até de esfor¢co para retomar o discurso. Tais ocorréncias sdo naturais
em situagdes que envolvem a memorizagéao.

Além dos alunos que optaram pela leitura oral ou pela memorizacdo, houve
agueles que realizaram a exposi¢cao por meio da fala espontanea. Essa escolha fez
com que alguns discursos se destacassem no critério Grau de Planejamento,
evidenciando diferentes niveis de dificuldade na utilizacdo dos recursos
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suprassegmentais, bem como na ocorréncia de repeti¢coes, correcoes, hesitacoes,
clareza, coeréncia e coesdo na exposi¢cdo das informagdes. Em alguns casos, tais
dificuldades comprometeram o entendimento das informacdes apresentadas, como

demonstram os fragmentos a seguir:

Equipe 3: “— Bom dia a todos, nés viemos apresentar o nosso trabalho
sobre ... (Pausa) as Olimpiadas. A histéria das Olimpiadas. E 0 nosso grupo
é composto por A, B, C, D, E e F. O nosso trabalho, No nosso trabalho, vamos
abordar o assunto Olimpiadas, que ira falar sobre desde onde as Olimpiadas
comecou e todos todos 0s 0s esportes que desde aquela época, de 1896, até
os dias de hoje. Os primeiros eh (Pausa),Jogos Olimpicos modernos
modenos foram realizados em Atenas, Atena, Atenas na Grécia, em 1896”.

Equipe 1:”— eh Agora iremos falar de alguns esportes olimpicos. Eu fiquei da
Antiguidade. ah O que é o pancracio? Ele envolve como se fosse uma luta de
boxe que vocé tem que para ganhar vocé estrangular a pessoa néo sendo a
pessoa fazer a morte com a pessoa, fazendo a maldade. Quando vocé quiser
parar ou 0 juiz vé que vocé ndo consegue mais conseguir competir com o
oponente, vocé devera bater trés tapinhas no ombro da pessoa para terminar
a partida’,

Equipe 5: “ — A tocha olimpica é um dos principais simbolos dos Jogos
Olimpicos e ela deve ser desenvolvida e feita de acordo com o pais em que
0s jogos vao acontecer. Além disso, ah a tocha representa eh varios
significados que remetem a Grécia Antiga. Eh O fogo que é ateado na pira
olimpica, do da abertura dos Jogos, eh é aceso 100 anos antes, eh 100 anos
antes dos Jogos comegarem, em Olimpia, na Grécia, a partir da luz solar”.
Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Os trés fragmentos apresentados demonstraram as dificuldades dos
interlocutores em organizar as ideias e manter a clareza e a coesdo, o0 que
comprometeu a compreensdo das informacdes devido ao excesso de repeticoes.
Essa limitacdo prejudicou a principal caracteristica da oraliza¢do, segundo Dolz,
Scheneuwly, Pietro e Zanhd (2004), que é favorecer uma boa compreenséao por parte
do publico.

As hesitacdes observadas nos discursos indicaram falta de planejamento, o que
prejudicou a fluidez da exposi¢cao, ja comprometida pelo uso inadequado dos recursos
suprassegmentais. Além disso, problemas de coeréncia e de organizacdo das ideias
ficaram evidentes no fragmento da Equipe 1, que apresentou uma definicdo confusa
do termo “pancrario”. No fragmento da Equipe 5, a auséncia de revisao do conteudo
comprometeu a credibilidade da exposigéo.

Contudo, alguns alunos realizaram suas exposicfes de forma espontanea,
destacando-se pelo uso de marcadores conversacionais, conforme ilustrado nos

fragmentos a segquir:
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Equipe 1: “ — Eu vou falar sobre o surf porque foi um esporte radical
adicionado em 2020 nas olimpiadas. O surf também é um esporte que possui
uma conexdo profunda com a natureza. Surfistas competem em ondas
naturais, o que traz uma dimensédo Unica aos jogos olimpicos, combinando
habilidades atléticas com respeito ao meio ambiente. O surf esta crescendo
rapidamente, especialmente em paises como o Brasil, Japao e os Estados
Unidos”.

Equipe 2: “ — Entdo eh, as mulheres, como nés sabemos eh, na nossa
sociedade, sempre teve menos direitos que os homens. E isso ndo é justo. E
nas Olimpiadas néo era diferente. Antes eh, as mulheres antes de 1900 ndo
podiam assistir ao jogo e nem torcer. S6 os homens poderiam jogar, torcer e
assistir. A partir de 1900, as mulheres disputaram a sua primeira Olimpiada.
Maria Lenk foi a primeira nadadora brasileira a participar das Olimpiadas. Ela
foi uma grande nadadora. Ela quebrou até recordes dos homens. Na corrida
peito de 400 metros, ela foi impressionante, pois quebrou o recorde do
homem que era de 2 minutos e 59 segundos, ela fez 2 minutos e 56
segundos’.

Equipe 2: “— Bom, vocés ja se perguntaram como os LGBTs comegaram a
participar das Olimpiadas? Entdo, os LGBTs comegaram primeiro por um
caso que foi, eles sofriam com o preconceito por eles serem homens, serem
homossexuais, e mulheres serem lésbicas. Mas, hoje em dia, isso ja é
possivel em Olimpiadas normais, diferente das Paralimpicas. Entdo, um
exemplo que eu posso trazer de uma pessoa LGBT que participou das
Olimpiadas foi Ana Marcela Cunha. Ela, essa mulher aqui, ela foi a primeira
brasileira LGBT a participar das Olimpiadas. Bom, ela é uma nadadora e
participou, e hoje em dia, ela ainda participa de vez em quando nas
Olimpiadas’.

Equipe 5: “— Agora nés vamos ficar com um pouco da cerimébnia de abertura”.
Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

De acordo com Melo e Cavalcante (2007, p. 87), os marcadores
conversacionais “sao unidades tipicas da fala que ajudam a construir, dar coesao e
coeréncia ao texto falado, especialmente dentro do enfoque conversacional”. No caso
da fala espontanea dos interlocutores, esses marcadores contribuiram para a
estruturacdo da fala, facilitaram a introducdo dos temas, o direcionamento da
audiéncia e serviram como pausa para a organizacdo das ideias.

Embora o uso dos marcadores conversacionais tenha se destacado nas
apresentacoes, € importante ressaltar que, apesar de demonstrarem 6tima
capacidade de expressao espontanea, 0s interlocutores precisam aprimorar a
organizacdo das ideias, reduzir as hesitacbes e melhorar a fluidez, a clareza e a
coeréncia de suas apresentacoes.

Outro critério avaliativo estabelecido foi Atitudes Corporais, definido por Melo e
Cavalcante (2007) como de aspecto cinésico, por estar relacionado aos movimentos
do corpo durante a exposicdo. Nesse critério, observamos que, em geral, o

desempenho dos alunos foi considerado Regular. O posicionamento corporal dos
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interlocutores apresentou-se recuado e retraido, com pouca movimentacao gestual e
minima interacdo visual com o publico durante as apresentagfes. Isso nos leva a
inferir que essa postura mais fechada e a dificuldade em manter uma entonacéo vocal
clara e consistente foram ocasionadas por fatores emocionais, como a inseguranca e
0 Nervosismo.

Em seguida, analisamos os critérios Respeito & Tomada de Turno e Habilidade
para Responder Perguntas Realizadas na Sesséo. No primeiro critério, observamos
gue todas as equipes estavam bem preparadas para realizar as trocas de fala entre
os interlocutores. Esse aspecto se relaciona com o segundo critério, que avalia a
capacidade de responder as perguntas realizadas na sessdo. Para isso, é essencial
respeitar o término da fala de quem esta perguntando e de quem esta respondendo.
Nesse contexto, os alunos demonstraram atencdo e consciéncia sobre a importancia
desse momento de interacdo, alcangcando um desempenho Excelente, pois, mesmo
quando o publico ndo se mobilizou para formular perguntas, os membros das equipes
tomaram a iniciativa, incentivando-o a interagir, como ilustram as transcricbes a

seqguir.

Equipe 3: “ — Vocés tem alguma pergunta como por exemplo: Alguma
modalidade que foi adicionada na histéria antiga como por exemplo o remo,
o boxe, o polo. Sao esportes que foram adicionados aos jogos. Justamente
de algum jogo que vocés conhecem, que vocés querem saber sobre esse
jogo?”

Equipe 1: “— Alguém, algum de vocés que gostaria de tirar alguma davida?
Pode falar”.

Equipe 2: “— Entre Maria Lenk, Clodoaldo Silva e Ana Carolina, qual histéria
vocés se inspiram mais? Vocés, no caso”.

Equipe 5: “— E, se vocés quiserem fazer alguma pergunta, pode fazer’.
Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

As transcricdes evidenciam que as equipes reconheceram a importancia do
momento de interacdo com o publico, buscando engaja-lo na discussdo. No entanto,
considerando a definicdo de Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), de que a
exposicdo oral € um género textual relativamente formal — ou seja, 0 Seminério deve
primar por uma linguagem formal —, observamos que, tanto nessas transcricoes
quanto em outras anteriormente apresentadas, as equipes empregaram uma
linguagem mais informal. Esse fato sugere uma dificuldade dos alunos em adequar o

vocabulario as exigéncias do género textual, refletindo em um desempenho
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classificado como Bom, pois, apesar dessa dificuldade, os alunos conseguiram se
expressar de maneira satisfatoria. No entanto, essa questédo precisa ser trabalhada,
considerando que a adequacéo € um critério avaliativo dentro do eixo Oralidade.

Por fim, no critério Utilizacdo e Exposicdo dos Recursos Visuais, as equipes
procuraram seguir a estrutura exigida pelo género textual. A Equipe 5 utilizou cartazes;
as Equipes 1 e 2 optaram por slides; e a Equipe 3 combinou slides com a exibi¢ao de
um video. As trés primeiras equipes demonstraram um desempenho Otimo na
utilizacdo e exposicdo dos recursos, destacando e interpretando os elementos
apresentados. Ja a Equipe 3 apresentou dificuldades, pois os slides — limitados a
imagens de apenas um esporte — ndo estabeleceram relagéo entre os elementos
verbais e ndo verbais, nem foram mencionados durante a exposicédo. Além disso, o
video exibido ndo foi devidamente aprofundado em termos de conteudo, tornando-se
pouco funcional e evidenciando a dificuldade da equipe na utilizacéo e exposi¢cao dos
suportes escolhidos.

A partir das transcricbes apresentadas, percebemos que o Grau de
Planejamento da apresentacdo dos seminarios € um aspecto extralinguistico que
interferiu diretamente na exposicéo oral. Por meio desse planejamento, o interlocutor
define como “animar as palavras” e utiliza os recursos de carater linguistico que,
conforme Melo e Cavalcante (2007), sdo responsaveis pela organizacdo gramatical
do texto, garantindo clareza, coeréncia e coesao das informacdes, além de assegurar
estratégias eficazes de interacdo com o publico.

Além disso, a andlise desse eixo revelou que os alunos ja compreendem a importancia
de incluir elementos essenciais do eixo no seminario, reconhecendo que o ato de
expor exige uma organizacao estruturada das fases constitutivas. Essa perspectiva
estd em consonancia com Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), que destacam a
necessidade de uma exposicdo clara, coesa e articulada. No entanto, a andlise
também evidenciou que ainda ha lacunas a serem trabalhadas nas competéncias e
habilidades relacionadas a oralidade, especialmente no uso da fala espontanea,
momento em que os alunos enfrentaram maiores dificuldades — tanto para manter a
adequacao do vocabulario exigido pelo género, quanto para garantir clareza, coesao,
coeréncia e organizacdo das ideias. Além disso, € essencial desenvolver as
habilidades relacionadas aos aspectos cinésicos e direcionar um olhar cuidadoso
sobre as questdes emocionais e comportamentais envolvidas, permitindo que os

alunos aprimorem sua desenvoltura atitudinal durante as exposi¢des orais.
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4.2.5. Andlise da Sequéncia 4

O género textual Seminario pertence a modalidade oral, mas seu planejamento
exige a integracdo da modalidade escrita. Considerando essa necessidade,
desenvolvemos a Sequéncia 4, intitulada “A Produgéo Escrita no Género Seminario”,
com duracéo total de 5h25min. Essa sequéncia foi estruturada conforme descrito na
caracterizacdo das Sequéncias de Atividades, com foco no desenvolvimento das
habilidades de Producédo Escrita e a avaliacdo com base nos critérios avaliativos
previamente estabelecidos para o eixo.

Assim como na sequéncia anterior, iniciamos a primeira aula com a formacao
dos grupos e uma discussao sobre a importancia do estudo e do aprimoramento da
producdo escrita para a vida no ambiente escolar. Em seguida, exibimos o video
‘Aquecimento Global: 4 afirmagbes sobre as mudancas climaticas que a ciéncia
desmentiu”, para introduzir o tema gerador “Aquecimento Global e As Catastrofes
Ambientais”. Nosso objetivo foi identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
0 assunto e ressaltar que, para escrever sobre algo de forma significativa, € essencial,
como destaca Antunes (2003), que o escritor tenha o que dizer, e isso s6 € possivel
ao se adquirir conhecimento sobre o tema a ser redigido. Apés essa etapa, realizamos
o sorteio dos subtemas, ficando definida a seguinte ordem de apresentacdo das

equipes:

Equipe 4: Causas e Impactos do Aquecimento Global;

e Equipe 3: Desastres Naturais Intensificados pelo Aquecimento Global;
e Equipe 1: Saude Humana e Aquecimento Global,

e Equipe 5: Politicas e Acordos Climaticos Globais;

e Equipe 2: Educacao e Conscientizagdo Ambiental.

Finalizamos a aula com orientacdes para que as equipes se aprofundassem em
seus subtemas, reafirmando que, para escrever de forma significativa, € essencial
adquirir conhecimento sobre o assunto. Nesse processo de busca pelo conhecimento,
acionamos o eixo Leitura, fundamental para o planejamento do Seminario.

Nas duas aulas seguintes, formamos as equipes e realizamos a leitura

compartilhada do texto “Ameaca ignorada: por que o aquecimento global ainda néo &
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visto com seriedade?” (Anexo 5). Vale destacar que, por iniciativa prépria, os alunos
se voluntariaram para realizar a leitura em voz alta, 0 que representa um avanco
positivo, considerando que inicialmente essa pratica era mediada pela professora. No
entanto, quanto a discusséo do texto, os alunos ainda demonstraram dificuldade em
expor sua compreensao, com a participacéo restrita a apenas dois ou trés alunos.

ApOs essa etapa, realizamos a leitura do texto “Aquecimento Global: Um alerta
a Humanidade” (Anexo 5), agora realizada nas equipes, com o objetivo de que
apresentassem oralmente as impressdes da equipe. Aproveitamos essa atividade
para retomar a importancia do eixo Oralidade, esclarecendo que ele também contribui
diretamente para a construcéo do texto escrito, evidenciando a inter-relagéo entre os
eixos estudados até o momento.

Encerramos as aulas com foco na escrita, analisando a organizacdo das
informagdes presentes nos textos lidos, bem como os elementos de coeséo e
coeréncia textuais, essenciais para a producdo de um texto claro e consistente.

Nas quarta e quinta aulas, orientamos as equipes sobre a estrutura do texto
escrito, composta por: Capa, Sumario, Introducéo, Desenvolvimento, Consideracdes
Finais e Referéncias. Esses elementos estruturais, adotados desde o inicio dos
Seminarios, foram aprimorados pelas equipes a medida que entregavam 0s materiais
escritos e recebiam feedbacks orais, permitindo-lhes acumular conhecimentos ao
longo do processo e se prepararem para a Sequéncia de Atividades 4.

E importante destacar que todos os alunos tinham acesso a tecnologia,
celulares e internet, conforme evidenciado na Figura 11, o que facilitou o

planejamento, elaboracao, producéo escrita e exposicdo dos Seminarios.

Figura 11: Uso da Tecnologia

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.
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A Figura evidencia o envolvimento dos alunos durante as atividades propostas
no género Seminario e reafirma o uso do celular como principal ferramenta utilizada
por eles para desenvolver suas atividades escolares. Essa constatacdo reflete a
importancia de integrar a tecnologia no dia a dia da sala de aula, conforme orientado
pelos PCNs (1998), que destacam ser tarefa da escola educar criancas e jovens para
0 uso das tecnologias. No entanto, também serve como um alerta para a necessidade
de monitorar se o0s alunos estao fazendo uso adequado dos celulares, a fim de garantir
gue a tecnologia seja utilizada de maneira produtiva e responsavel. Por esse motivo,
desde o inicio, as equipes foram orientadas a se concentrar nas atividades e a
elaborar o material escrito com cuidado, garantindo que a Introducdo e as
Consideracdes Finais fossem construidas de forma autoral. Sabemos que, embora as
facilidades tecnolégicas sejam valiosas, elas também podem interferir em um
aprendizado consistente.

Apds o momento dedicado a estruturacao do texto escrito, entregamos a ficha
com os critérios avaliativos especificos para o eixo Producao Escrita e a explicamos
detalhadamente para assegurar a compreensao dos alunos. As aulas do dia foram
concluidas com o relembrar das orientac6es sobre a elaboracdo do material de apoio
e 0 momento da apresentacao oral, programada para a semana seguinte, durante as
aulas seis e sete, marcando o encerramento da Sequéncia de Atividades 4, com o
devido feedback.

Com o material escrito em maos, iniciamos a analise dos trabalhos de forma
individualizada, por equipe, considerando a ordem de apresentacdo definida pelo
sorteio dos subtemas e seguindo os critérios avaliativos estabelecidos para o eixo
Producao Escrita.

A primeira equipe analisada foi a Equipe 4, responsavel pelo subtema “Causas
e Impactos do Aquecimento Global”, com a orientagcdo de abordar aspectos como
emissOes de gases de efeito estufa, desmatamento e outras atividades humanas que
contribuem para o aquecimento global, resultando na produgéo escrita apresentada

na Figura 12 a sequir.
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Figura 18: Causas e Impactos do Aquecimento Global
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1. Intergovemm:
Change 2021 The Physical Sq
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3. Food and Agriculture Organization (FAO) (2016) “The State of Food and
Agriculture 2016 *

4. United Nations Environment Programme (UNEP). (2021). *Emissions Gap
Roport 2021~

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

O primeiro critério analisado foi Estrutura e Organizacéao textual. A Equipe 4 foi
a Unica que ndo apresentou a estrutura completa solicitada, composta por Capa,
Sumadrio, Introducdo, Desenvolvimento, Consideracfes Finais e Referéncias,
deixando o Sumario ausente. Ressaltamos que as Capas dos trabalhos de todas as
equipes ndo foram incluidas nas analises para preservar o sigilo dos homes dos
alunos.

Em relacéo a Organizacdao textual, observamos que o trabalho apresentou uma
boa organizacdo, com Introducdo, Desenvolvimento, Conclusdo e Referéncias
claramente definidos, embora precise de melhorias em alguns aspectos de
formatacdo. Além disso, a Introducdo foi escrita & méo, enquanto o restante do
trabalho foi digitado, sugerindo algum contratempo ou alteracdo de ultima hora no
planejamento ou na execucao do trabalho. Segundo Koch (2021), os alunos
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demonstraram saber utilizar as estratégias de escrita, mas a estratégia de revisao
poderia ter sido mais bem explorada, permitindo que o aluno corrigisse as falhas
apresentadas no trabalho, garantindo maior coeréncia e clareza no resultado final.

Prosseguimos com a analise dos critérios de Coesédo e Coeréncia Textuais,
identificando que a equipe utilizou elementos linguisticos de conexao simples (como
"mas", "que", "e", "ou") e elementos referenciais. Entretanto, observamos a auséncia
de elementos que garantem a progressao das ideias, impactando negativamente na
coeréncia textual. Embora as informacdes apresentadas estivessem coerentes com o
subtema, faltou profundidade na escrita, ndo abordando o tema de forma mais
abrangente e consistente. Esse critério avaliativo esta diretamente ligado as etapas
do processo de escrita, que se inicia no planejamento, passa pela escrita
propriamente dita e se consolida com a revisdo e a reescrita, conforme destaca
Antunes (2003).

A linguagem utilizada foi clara, simples e de facil compreensdo. No entanto, a
repeticdo de informacBes em alguns trechos comprometeu a objetividade e a
formalidade exigidas em um texto académico. Além disso, falhas gramaticais, de
pontuacdo, erros ortograficos e de digitacdo também afetaram essa formalidade,
sendo que o ultimo pode estar relacionado a falta de pratica no uso do celular como
ferramenta de escrita. Esses aspectos evidenciam a necessidade de desenvolver os
conhecimentos interacionais dos alunos, pois, segundo Koch (2021), eles auxiliam na
selecdo da variante linguistica mais adequada a situacéo de interacao, contribuindo
para o uso de uma linguagem mais precisa e formal.

O critério Criatividade ficou ausente, uma vez que o texto segue um formato
tradicional na configuracdo das ideias, sem apresentar elementos gréaficos, embora
sua 6tima segmentacdo, com paragrafos bem definidos e separacdo de subtitulos
adequados, auxilie na leitura.

Por fim, no critério Diversidade de Fontes, a equipe apresentou exclusivamente
referéncias internacionais, oferecendo uma visdo geral do subtema abordado.
Contudo, néo explorou o potencial das informagdes coletadas, o0 que comprometeu
uma escrita mais aprofundada do tema.

A equipe seguinte a ser analisada foi a Equipe 3, que sorteou o0 subtema
“Desastres Naturais Intensificados pelo Aquecimento Global”, com a orientacado de

abordar os aspectos relacionados a incidéncia e severidade aumentadas de furacoes,
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inundacdes, secas e incéndios florestais. A equipe entregou a produgcdo escrita
representada na Figura 13.

Figura 13: Desastres Naturais Intensificados pelo Aquecimento Global
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Como observamos na Figura acima, o texto seguiu a estrutura solicitada, mas
apresentou uma inversao na ordem entre a Introducdo e o Sumario. Embora essa
inversdo seja um erro de estrutura, ela ndo comprometeu significativamente a
organizagéo geral do trabalho. Contudo, é necessario fazer melhorias relacionadas ao
layout e design de formatacado para garantir uma apresentacdo mais clara de toda a
producao escrita.

Do ponto de vista da Coesao Textual, a equipe utilizou elementos de conexao
simples e complexos, o que promoveu a ligacéo entre as ideias e os paragrafos. No
entanto, sdo necessarios ajustes para garantir a fluidez do texto, como no paragrafo
inicial, presente tanto na Introducao quanto na Conclusao, que precisa de conectores

adicionais para melhorar o encadeamento légico entre as informacdes.

156



Ao citarmos a logica, estamos nos referindo ao critério Coeréncia Textual.
Nesse aspecto, observamos que as ideias estao alinhadas ao subtema proposto, mas
foram apresentadas a partir de situacBes vivenciadas, derivadas dos eventos
mencionados. Isso resultou na auséncia de informacdes importantes que garantiriam
0 encadeamento adequado do tema, o que demonstrou superficialidade no tratamento
do conteddo e indicou problemas no planejamento e na selecao das informacdes para
a construcao do texto. Como resultado, o tema principal ficou em segundo plano, com
a equipe se concentrando apenas no direcionamento da pesquisa.

Tanto a Coesao quanto a Coeréncia Textuais sdo aspectos fundamentais no
ensino da producéo escrita, pois, como destaca Antunes (2003), € essencial que 0s
alunos desenvolvam a habilidade de escrever com clareza e precisdo, transmitindo
informacdes que facam sentido dentro do contexto em que estéo inseridos. Dessa
forma, o aprimoramento desses critérios contribui significativamente para uma escrita
mais estruturada e eficiente.

A linguagem empregada no texto é clara e, em grande parte, formal, uma vez
que seu desenvolvimento se baseia nos textos pesquisados, atendendo as
expectativas do género. Contudo, a Introducéo e a Conclusdo apresentam tracos de
informalidade, como o uso do termo ‘BOM’, que reflete marcas de oralidade. Apesar
da clareza das informacgdes e da segmentacao bem definida que auxilia na estrutura
do texto, alguns trechos apresentam redundancias e excessos desnecessarios que
comprometem a objetividade. Mesmo assim, a equipe demonstrou um bom
desempenho nos critérios de utilizacdo dos padrbes de escrita e ortografia do texto,
mantendo-se em conformidade com a norma padréo, apesar de alguns pequenos
deslizes gramaticais, de pontuacdo e poucos erros ortograficos.

O texto adota um formato tradicional, sem uso de imagens, o que evidencia a
necessidade de uma abordagem mais criativa. Entretanto, o suporte elaborado
contém imagens, embora apresentadas de forma pouco criativa e tradicional. Mesmo
assim, as marcas de segmentacdo bem definidas ajudam na compreensdo do
conteudo.

No ultimo critério, Diversidade de Fontes, a equipe concentrou sua pesquisa em
reportagens e artigos, mas poderia ter enriquecido o trabalho com fontes que
abordassem, por exemplo, as causas dos desastres naturais. Isso ampliaria a escrita,
tornando o texto mais coerente e justificando melhor o titulo do trabalho: “Desastres

Naturais Intensificados pelo Aquecimento Global”.
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Seguindo a ordem de apresentagdo, passamos a analisar a Equipe 1, que
desenvolveu o subtema “Saude Humana e Aquecimento Global’. A equipe foi

orientada a explorar aspectos que envolvem as doencas relacionadas ao clima,

estresse térmico e os impactos na saude mental. Ela entregou a producéo escrita

apresentada na Figura 14 abaixo:

Figura 14: Saude Humana e Aguecimento Global
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

Ao analisar a producgdo escrita da Equipe 1, com base no critério avaliativo
Estrutura e Organizacdo Textual, constatamos que ela atende as exigéncias
estruturais propostas. Contudo, a equipe demonstrou dificuldade na estruturacdo do
Sumario, nao diferenciando o titulo dos subtitulos. Apesar disso, essa dificuldade néo
comprometeu a organizacgao das informagdes nem a compreenséao geral do texto.

Os elementos de Coesao Textual utilizados no texto contribuiram para conectar

as ideias dentro dos paragrafos de maneira efetiva. No entanto, a auséncia de
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informacdes introdutérias para contextualizar os subtitulos, aspecto fundamental
segundo Koch (2021), aliada a falta de integracdo das imagens, comprometeu a
coesao geral e a fluidez do texto. Apesar dessas dificuldades, a equipe conseguiu
apresentar as ideias de forma ldgica e alinhada ao subtema proposto, garantindo a
compreensao do conteudo, o que evidenciou um excelente desempenho em relacao
ao critério Coeréncia Textual.

Nos critérios Qualidade da Linguagem, Clareza e Objetividade, observamos que
o texto apresenta uma linguagem clara e, em grande parte, formal. Contudo, tanto na
Introducdo quanto na Concluséo, ha uma tendéncia a informalidade, possivelmente
devido ao tom mais pessoal e subjetivo desses trechos, o que pode ter contribuido
para a presenca de informacdes redundantes, prejudicando a objetividade do texto.
Essa situacdo sugere a necessidade de expor os alunos a textos mais formais, pois,
conforme Antunes (2003), a familiaridade com esse tipo de material possibilita a
apreenséao e o desenvolvimento da escrita formal.

Quanto ao critério Utilizacdo de Marcas de Segmentacdo, constatamos que a
Equipe 1 demonstrou um excelente desempenho, visto que a segmentacao utilizada
contribuiu para a organizagao e compreensao do texto.

Nos critérios Utilizacdo dos Padrdes de Escrita e Ortografia, a producéo escrita
seguiu a norma padrao da Lingua Portuguesa, com uma sutil inadequacdo na
pontuacdo, mas sem ocorréncias de erros ortograficos, contribuindo para a efetividade
da compreensao e fluidez do texto.

A Criatividade na elaboracgéo do texto segue um formato tradicional, com pouca
exploracdo de recursos criativos e utilizacdo de poucas imagens. Estas foram
apresentadas de forma isolada, sem integracdo ao texto, o que resultou em
desempenho Regular nesses aspectos.

Encerramos a andlise do material da Equipe 1 avaliando o critério Diversidade
de Fontes, que revelou o uso exclusivo de artigos com alta credibilidade e relevancia
para o tema, provenientes de 6rgdos governamentais, garantindo a confiabilidade das
informagdes. No entanto, a equipe poderia ter ampliado a diversidade das fontes de
pesquisa para proporcionar diferentes perspectivas sobre o tema, uma vez que a
ampliacdo dos repertorios de informacgéo, como aponta Antunes (2003), permite ao
escritor ter o que dizer, a partir do conhecimento aprofundado do objeto sobre o qual

vai discorrer.
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A Equipe 5 foi a pendltima a ter sua producdo escrita analisada. Responséavel
pelo subtema “Politicas e Acordos Climaticos Globais”, a equipe recebeu a orientagao
de abordar o Acordo de Paris, o Protocolo de Kyoto e outras iniciativas internacionais

para mitigar o aguecimento global. O resultado desse trabalho pode ser conferido na

Figura 15, que segue abaixo.

Figura 15: Politicas e Acordos Climéticos Globais
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Alguns conselheiros de bairros travam uma guerra contr o efefto estufa, com uma politica
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sustentéveis de transporte

CONSIDERAGOES FINAIS
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A producéo escrita da Equipe 5 apresentou estrutura e organizacao textual bem
definidas e organizadas, com informacgdes pertinentes que seguiram uma sequéncia
coerente, favorecendo a compreenséo integral do texto. Embora precisasse de ajustes

na formatacdo, o desempenho da equipe nesses critérios avaliativos pode ser
considerado excelente.
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No entanto, em relacdo a coesdo textual, embora o uso de conectores
adequados e eficientes tenha garantido a ligacdo entre os pardgrafos e as ideias
dentro de cada secédo, ha uma auséncia de elementos que integrem as informacdes
apresentadas nas diferentes secdes do desenvolvimento, resultando em um texto
composto por fragmentos que, embora cumprissem o0 objetivo da abordagem
orientada, carecem de uma maior articulacao entre si.

Ao analisar a qualidade da linguagem, observamos que a linguagem foi clara e,
em grande parte, prevaleceu o registro formal. No entanto, o registro informal se fez
presente na introducéo, com o uso do termo "super" em “pessoas superimportantes”,
0 que pode ser considerado um desvio do padrdo formal, uma vez que estava
associado a fala espontanea. Essa mudanca na linguagem nao se repetiu na
conclusao, que foi orientada para ser construida de forma autoral, sem que houvesse
guebra do padréo esperado para o texto.

As ideias foram apresentadas com clareza, seguindo a sequéncia da orientacao
para a abordagem, o que garantiu a coesao geral do texto. Porém, quanto ao aspecto
da objetividade, houve um excesso de explicacdes que poderia ter sido reduzido, a
fim de preservar o caréater objetivo da informacao.

Considerando os critérios avaliativos analisados até o momento, é possivel
relacionar as situacdes apresentadas a perspectiva de Antunes (2003), que destaca
nao apenas a importancia de cumprir as etapas do processo de escrita, mas também
a necessidade de o professor proporcionar momentos para que os alunos planejem e
revejam seus textos, buscando aperfeicoa-los.

Em relacdo aos critérios utilizacdo de marcas de segmentacéao, utilizacdo dos
padrdes de escrita e ortografia, constatamos que a Equipe 5 demonstrou um excelente
desempenho. A segmentacdo foi utilizada de forma eficaz, contribuindo para a
organizacao e fluidez da leitura do texto, tanto no formato escrito quanto no suporte
utilizado. A norma padrdo da lingua foi seguida corretamente, sem ocorréncias de
erros gramaticais ou de pontuacao, e o texto ndo apresentou erros ortograficos.

Nos critérios criatividade e utilizacdo de recursos graficos, podemos atribuir um
desempenho 6timo a equipe, considerando o suporte utilizado na exposi¢céo oral

(Figura 16, abaixo), uma vez que o texto escrito seguiu uma estrutura tradicional.
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FIGURA 22: Uso dos Recursos Visuais

" .-
Paney

Cengguinaia
Gy

huh )

n fo¢ iy
" R(\tt\\t

Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A equipe apresentou um painel de cartazes bem elaborado, com titulos escritos
de forma artistica e com variagcdo de tipografia. As imagens utilizadas estavam
relacionadas ao tema e foram organizadas de forma que sugeriam um esforgo para
tornar o conteido mais atrativo e interessante, além de complementar a mensagem
do texto, contextualizando cada tematica de maneira eficiente.

Quanto ao critério diversidade de fontes, assim como a equipe anterior, a
Equipe 5 utilizou artigos com alta credibilidade e relevancia para o tema, fortalecendo
a qualidade da pesquisa, mas poderia ter ampliado essa diversidade, proporcionando
outras perspectivas a respeito do tema.

Seguindo a mesma abordagem, analisamos a producdo escrita da ultima
equipe, a Equipe 2, responsavel pelo subtema “Educacdo e Conscientizagao
Ambiental”. A equipe recebeu a orientacdo de destacar a importancia da educacéo
ambiental e da conscientiza¢do publica sobre o aguecimento global. Assim como as

demais, podemos observar a producdao ilustrada na Figura 17 a seguir.

162



Figura 17: Educacao e Conscientizacdo Ambiental
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Fonte: Dados da Autora, 10/2024.

A Equipe 2 demonstrou um excelente desempenho, apresentando uma
producdo escrita que, no critério Estrutura e Organizacdo Textual, ndo evidenciou
dificuldades. O trabalho teve uma estrutura completa e uma organizacdo das
informacdes que proporcionaram a leitura e a compreensao do conteudo.

Nos critérios Coesdo Textual e Coeréncia Textual, a equipe apresentou um
trabalho que utilizou uma diversidade de conectores, simples e complexos, estruturou
as ideias de forma logica, garantindo a compreenséo clara do subtema proposto. No
entanto, a falta de informagdes na Introdugdo comprometeu a conexao fluida entre as
partes do trabalho; mesmo assim, esse ponto ndo comprometeu significativamente a
compreensao geral do texto, caracterizando um 6timo desempenho.

Considerando os critérios Qualidade da Linguagem, Clareza e Objetividade,
observamos o predominio de uma linguagem formal, com informacdes claras e
objetivas na maior parte do texto, demonstrando um 6timo desempenho da equipe.
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Contudo, na Introducdo e na Conclusdo, a equipe adotou uma postura diferente,
utilizando linguagem informal e recorrendo a exemplificacdes que sugerem uma
tentativa de sensibilizar e aproximar o leitor do tema principal, "Aquecimento Global".
Essa abordagem, embora bem-intencionada, comprometeu a objetividade nesses
trechos e fugiu do padrao de linguagem exigido para o texto.

Em relagéo aos critérios avaliativos Uso de Marcas de Segmentacdao, Utilizacdo
de Padrbes de Escrita e Ortografia, a equipe apresentou um 6timo desempenho.
Utilizou as marcas de segmentacdo que contribuiram para a organizacdo e a
compreensao geral do texto, seguiu a norma padrdo da LP com poucos desvios
gramaticais e de pontuagdo e ndo apresentou erros ortograficos.

A Equipe 2 demonstrou um bom desempenho na elaboracdo da producédo
escrita, seguindo o formato tradicional e apresentando texto e imagens, mas faltaram
recursos criativos. As imagens utilizadas foram apropriadas para o tema, embora a
primeira e a segunda nao estivessem plenamente integradas ao texto apresentado
nas secoes.

Concluimos a analise da producédo escrita da Equipe 2 com a avaliacdo do
critério Diversidade de Fontes, que revelou o excelente desempenho da equipe ao se
aprofundar na pesquisa, utilizando referéncias diversificadas, incluindo artigos,
reportagens e fontes de 6rgdos governamentais e da justica, todas pertinentes e
confiaveis, reforcando a credibilidade da apresentacao.

Apods a analise das producdes, € necessario tecer algumas consideracdes sobre
o desempenho das equipes em relacdo aos critérios avaliativos, iniciando pelo critério
Estrutura e Organizacdo Textual. Em relacdo a Estrutura, a Equipe 4 demonstrou
maior dificuldade, o que pode ser atribuido a falta de atenc&o durante as orientacdes
em sala de aula, reforcando a declaracao de Ferreira e Leal (2007, p. 14), que afirmam
que “a avaliagdo deve ser pensada como estratégia para regular e adaptar a pratica
pedagogica as necessidades dos alunos”.

Quanto a Organizacao, embora as equipes precisem aprimorar o conhecimento
sobre as ferramentas e aplicativos empregados na produg¢do, nao demonstraram
dificuldades significativas. Contudo, é importante ressaltar que, apesar das falhas,
nenhum erro comprometeu a compreenséo do conteudo apresentado.

Nos critérios Coesdo Textual e Coeréncia Textual, observamos diferencas

significativas no desempenho das equipes. Em relacdo a Coesao, as principais

dificuldades estavam no uso de elementos que conectam os paragrafos para evitar
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repeticdes e redundancias, e na falta de articulagcéo entre as subsecdes do trabalho
escrito, o que comprometeu tanto a progressao légica quanto a fluidez do texto.
Acreditamos que essas dificuldades de coesdo podem estar associadas a falta de
maturidade na escrita dos alunos, visto que estdo no 8° Ano, ou até a escassez de
oportunidades de prética escrita que exijam esse tipo de estrutura textual, o que nos
remete a reflexdo de Antunes (2003), que destaca a importancia de experiéncias
praticas para o desenvolvimento da escrita. Por outro lado, no critério de Coeréncia,
a maioria das equipes conseguiu manter uma sequéncia légica e a consisténcia das
ideias ao apresentar as informacdes, mesmo as equipes que apresentaram
dificuldades, como a Equipe 3 e Equipe 4.

Quanto aos critérios avaliativos Qualidade da Linguagem, Clareza e
Objetividade, constatamos o predominio da linguagem formal. No entanto, na maioria
das equipes, a Introducéo e a Conclusao apresentaram tracos de linguagem informal,
seja pelo uso de termos proprios da lingua oral, seja pela tentativa de aproximacao
com o leitor. Embora todas as producBes tenham conseguido apresentar as
informacbGes de forma clara e manter a objetividade em grande parte do texto, a
mudanc¢a para uma linguagem informal comprometeu a objetividade exigida pelo
género, principalmente devido as repeticdes e redundancias criadas por essa escolha.
Esse aspecto remete a perspectiva de Antunes (2003), que orienta o professor a
promover o desenvolvimento de uma escrita funcionalmente diversificada, capaz de
se adaptar as exigéncias de diferentes géneros e contextos comunicativos.

N&o evidenciamos dificuldades significativas em relacdo ao Uso de Marcas de
Segmentacdo, ao Uso dos Padrdes da Escrita e a Ortografia dos textos produzidos,
uma vez que os trabalhos apresentaram segmentacdes bem definidas e os alunos
utilizaram suportes tecnolégicos na elaboracdo dos textos, o que facilitou a
organizacao e as corregdes de escrita durante as producoes.

O critério avaliativo de Criatividade foi o mais penalizado pelas equipes, pois
todas apresentaram suas produgbes em um formato tradicional, sem explorar de
forma significativa os recursos gréaficos disponiveis, com a excec¢éo da Equipe 5.

Para finalizarmos, no critério Diversidade de Fontes, todas as pesquisas foram
realizadas em sites na internet. Embora essa ferramenta facilite o acesso as
informagdes e a diversidade de fontes, algumas equipes nao aprofundaram suas

pesquisas, limitando a abrangéncia do conteudo.
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A partir da analise das producdes escritas com base nos critérios avaliativos
estabelecidos para este eixo, constatamos que as Equipes 2 e 5 obtiveram um Otimo
desempenho, enquanto as Equipes 1, 3 e 4 apresentaram um Bom desempenho.
Além disso, observamos que os aspectos que demandam maior empenho para
superar as dificuldades na escrita sdo a Criatividade, a Qualidade da Linguagem (que
esta relacionada ao uso adequado de vocabulario, gramatica e estilo) e a Coesédo
Textual (que trata das conexfes logicas entre as ideias), pois Sdo aspectos que

interferem diretamente na construcao, leitura e compreensao do texto.

4.2.6. Andlise da Sequéncia 5

A penultima sequéncia que elaboramos, Sequéncia 5, intitulada "A presenca da
Analise Linguistica/Semidtica no Género Seminario”, com duragéo de 4h15min, teve
como foco o Eixo Andlise Linguistica/Semidtica. Trabalhar com esse eixo representa
um desafio, que comeca pela transicdo da nomenclatura tradicional "Gramatica" para
"Analise Linguistica/Semidtica". Essa mudanca € essencial para demonstrar aos
alunos, conforme Campus (2014), que o0 ensino desse eixo possui objetivos de ordem
pratica, voltados para o desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias
comunicativas.

Dessa forma, apos a formacéo das equipes, iniciamos a primeira aula com uma
discussdo sobre a importancia da Analise Linguistica/Semidtica, explicando aos
alunos que esse eixo esta intimamente relacionado aos eixos oralidade, leitura e
producao escrita, pois contribui diretamente para o processo interativo, assegurando
gue a informacéo construida seja comunicada e compreendida de maneira clara e
eficaz. Em seguida, para contextualizar o tema dos seminarios da sequéncia, "Uso de
Drogas entre Adolescentes", exibimos o video "Entenda: Por que os jovens estdo
usando cada vez mais drogas?" e prosseguimos com uma discussao, destacando 0s
elementos linguisticos e semiéticos presentes no video. Concluida a analise do video,
realizamos o sorteio dos subtemas, definindo a seguinte sequéncia de apresentagao

das equipes:

e Equipe 5: Causas do Uso de Drogas entre Adolescentes;
e Equipe 3: Tipos de Drogas comumente usadas por Adolescentes;

e Equipe 1: Efeitos Fisicos e Psicolégicos do Uso de Drogas;
166



e Equipe 2: Sinais e Sintomas do Uso de Drogas;

e Equipe 4: Papel da Familia e da Escola na Prevencéao e Intervencéao.

Com as equipes informadas sobre seus subtemas, realizamos uma explanacao
sobre cada abordagem e finalizamos a aula incentivando os alunos a se aprofundarem
em suas pesquisas, ressaltando que as apresentacées ocorreriam na semana
seguinte. No entanto, até |4, continuariamos a trabalhar com o eixo de Analise
Linguistica/Semidtica e apresentariamos os critérios avaliativos estabelecidos para o
eixo.

No dia seguinte, durante duas aulas consecutivas, reunimos as equipes para a
leitura da HQ "A turma da Monica: Uma Histéria que Precisa Ter Fim" (Anexo 6). E
importante ressaltar que, nesse caso especifico, o texto foi enviado previamente pelo
grupo de WhatsApp da sala. A leitura foi realizada de forma colaborativa, o que é uma
das sugestbes dos PCNs (Brasil, 1998), com diferentes alunos personificando a fala
dos personagens da histéria. Apos a leitura, promovemos uma discussdo sobre o
conteudo da HQ, na qual os alunos compartilharam relatos de experiéncias tristes
vivenciadas por familiares e conhecidos. Passado esse momento, utilizando a
oralidade, analisamos a HQ considerando os aspectos linguisticos e semibticos
presentes no texto, seguindo a proposta descrita na caracterizagcdo da proposta de
intervencdo, marcando o encerramento das aulas.

Na quarta aula, utilizamos o tempo para a apresentacdo e explicacdo dos
critérios avaliativos estabelecidos para o eixo Andlise Linguistica/Semidtica, que foram
expostos e esclarecidas as duvidas apresentadas pelos alunos. Além disso,
orientamos as equipes quanto a elaboracédo do material de apoio para a apresentacao
e reforcamos a necessidade de realizacdo de ensaios, jA que, ho momento da
exposicao oral, como destaca Gomes-Santos (2012), "a elocu¢édo é emoldurada por
um conjunto de recursos semiéticos que subsidiam em sua performance”, tornando
essencial o preparo prévio, considerando que teriam o limite de 15min para a
apresentacao. Durante o restante do tempo da aula, nos colocamos a disposicéo para
revisar os materiais produzidos pelas equipes, enfatizando a importancia de seguirem
as etapas do processo de escrita, considerando a percepc¢éao de Antunes (2003), que
destaca a necessidade de um percurso estruturado por planejamento, operacéo e

revisao para alcancar uma producao escrita eficaz.
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Para facilitar essa compreensdo, apresentamos trechos elaborados para a
Introducéo e as Consideragdes Finais dos seminarios desenvolvidos na Sequéncia 4
e aplicamos os Procedimentos para Refaccao propostos por Brasil (1998), de forma
oral e coletiva, para que os alunos reconhecessem a relevancia do estudo da lingua,
identificassem possiveis melhorias nos seus textos e ouvissem as contribuicdes dos
colegas de sala.

Finalizamos a aula, confirmando que as apresentacdes dos seminarios
ocorreriam durante duas aulas consecutivas na semana seguinte, momento em que
os alunos também receberiam o feedback sobre os seus trabalhos.

Ao analisarmos o material produzido, com base nos critérios avaliativos
propostos para este eixo, constatamos um excelente desempenho da maioria das
equipes no critério Dominio das Caracteristicas do Género. Os contetudos foram
organizados de acordo com a estrutura formal exigida para trabalhos académicos,
utilizando subtitulos e tdpicos para apresentar as informagbes de maneira
sequenciada. Embora as Equipes 3 e 4 ndo tenham incluido o Sumaério, conforme
orientado no inicio das sequéncias, essa lacuna ndo comprometeu significativamente
o desenvolvimento do conteldo. Todas as equipes elaboraram materiais visuais,
elementos necessarios para facilitar a compreensdo do conteudo e estimular a
interacdo com o publico. No que se refere a exposicdo oral, as apresentacdes
seguiram a ordenacao constitutiva mencionada por Gomes-Santos (2012), resultando
em seminarios bem estruturados e logicamente articulados.

Os critérios Regularidades Linguisticas e Ortograficas foram avaliados
simultaneamente em todas as cinco equipes. Como j& mencionamos anteriormente,
os alunos utilizaram os aplicativos disponiveis nos celulares para a escrita dos textos,
0 que contribuiu significativamente para um Excelente desempenho nesses critérios,
permitindo que entregassem trabalhos sem erros gramaticais e com apenas sutis
erros ortograficos. Esses pequenos deslizes podem ser atribuidos até mesmo ao
corretor automético do aplicativo utilizado para a digitacdo, mas isso ndo exime as
equipes da responsabilidade pela revisao textual.

No critério Recurso do Padrdo Escrito, observamos que todas as equipes
elaboraram textos utilizando uma linguagem formal e objetiva, estruturada de maneira
clara e legivel, com margens e espacamentos adequados, o que favoreceu a leitura e

a compreensdo do contetdo. No entanto, ainda é necessario aprimorar aspectos
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relacionados a Pontuacéo e a Paragrafacdo, como ilustram os fragmentos transcritos

abaixo.

Equipe 5: “Diante disso, para os pais também néo é tao facil compreender o
pensamento dos filhos mas eles poderiam se esforcar mais nessa questéo,
os filhos também devem fazer sua parte, tentando entender a preocupagédo
dos pais e colaborando para resolver os problemas. Para uma convivéncia
boa e em paz as pessoas devem se entender umas com as outras e iSso
pode ser resolvido através de conversas e um bom tempo de qualidade
juntos”.

Equipe 1: “As drogas sdo substancias que causam varios danos no corpo

humano e podem danificar sua corrente sanguinea como a cocaina que

possui curto e longo prazo, no organismo da pessoa que esta usando’.
Fonte: Dados da Autora, 11/2024.

O fragmento transcrito da Equipe 5 apresentou a auséncia de virgula entre os
termos ‘filhos’ e ‘mas’, que € necessaria para a introdu¢cao de uma ideia adversativa.
Também ha uma virgula depois de ‘questao’, que deveria ser substituida por um
ponto, pois ocorre uma mudanga de foco de ‘pais’ para filhos’. A primeira frase esta
longa e pode ser dividida em duas, o que facilitaria a compreensdo. Além disso, a
paragrafacdo poderia ser ajustada, com o primeiro paragrafo abordando a dificuldade
dos pais em entender os filhos e o segundo tratando da convivéncia saudavel.

No fragmento da Equipe 1, observamos a auséncia de ponto apds ‘sanguinea’,
0 gue seria necessario para separar as ideias e melhorar a compreensao do texto.
Com essa mudanca, surgiria um novo paragrafo, detalhando os efeitos da cocaina,
enquanto o primeiro apresentaria as informagdes gerais sobre as drogas.

Essas observacdes remetem a perspectiva de Antunes (2003), que enfatiza a
necessidade de um ensino de analise linguistica contextualizado e funcional,
permitindo que os alunos compreendam a lingua em seu uso real e desenvolvam uma
abordagem reflexiva e significativa da escrita. Considerando esses aspectos, as
equipes demonstraram um Bom desempenho nos critérios avaliados, uma vez que 0s
ajustes sugeridos sédo pontuais e ndo comprometem a coeréncia geral dos textos.

Na analise do critério Coeréncia Textual, observamos que todas as equipes
seguiram as orientacdes para abordar seus subtemas, assegurando que mantivessem
a unidade tematica dos textos. As ideias foram apresentadas de forma légica, com
estrutura bem organizada, evidenciando um aprofundamento dos contetdos, como

ilustrado na figura abaixo.
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Figura 18: Coeréncia Textual na Analise Linguistica/Semiética
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Fonte: Dados da Autora, 11/2024.

A imagem representou o trabalho escrito da Equipe 4. Assim como nas
producdes das demais equipes, constatamos uma estrutura bem organizada das
informacgdes. O texto iniciou com a apresentacdo do tema central, “a prevencao ao
uso de drogas”, destacando os pilares que sustentaram seus argumentos: “familia e
escola”. Em seguida, desenvolveu o conteudo abordando a parceria entre esses dois
agentes na prevencdo, os desafios e barreiras enfrentados, e finalizou com estratégias
para lidar com o problema. A estrutura manteve uma coeréncia textual apresentada
desde a introducgdo, facilitando a compreensdo do conteudo e evidenciando a
profundidade das informacgdes adicionais.

O trabalho escrito da Equipe 4 também pode ser utilizado como referéncia para
analisar o critério avaliativo Coesdo Textual, pois percebemos que as equipes
mantiveram uma ldgica interna, organizaram as ideias de maneira clara e ordenada,
além de utilizarem adequadamente elementos coesivos, como podemos observar nos

trechos transcritos a seguir.
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Introdugédo: “A prevengédo ao uso de drogas é um tema que desperta grande
preocupacdo na sociedade contemporanea, dada a crescente exposi¢do de
jovens a substancias psicoativas. Nesse contexto, a familia e a escola séo
consideradas pilares fundamentais para a formacéo de cidaddos conscientes
e responsaveis, desempenhando papeis essenciais na orientagdo e
educacéo dos jovens. Este trabalho busca explorar a importancia da atuacéo
conjunta desses dois agentes na prevencdo ao uso de drogas, abordando as
principais estratégias e praticas que podem ser adotadas para mitigar esse
problema social”.

Conclusgo: “A prevengdo ao uso de drogas é uma responsabilidade
compartilhada entre familia e escola. Enqguanto a familia desempenha um
papel crucial na formacéo dos valores e comportamentos dos jovens, a escola
complementa esse trabalho por meio da educacdo e conscientizagdo. O
didlogo aberto, a supervisdo ativa e a promogéo de atividades saudaveis sdo
estratégias fundamentais gue podem ser implementadas para mitigar o risco
do uso de drogas. Além disso, a colaboracdo entre esses dois agentes é
essencial para criar um ambiente seguro e de apoio, contribuindo para o
desenvolvimento saudavel e equilibrado dos jovens”.

Fonte: Dados da Autora, 11/2024.

Os trechos transcritos da producdo escrita da Equipe 4 correspondem a
Introducédo e a Conclusédo do trabalho. Neles, identificamos exemplos de elementos
coesivos que estabeleceram conexdes logicas e textuais, como conjunc¢des, locucdes
conjuntivas e conectores (‘dada’, ‘nesse contexto’, ‘e’, ‘enquanto’, ‘além disso’, ‘para’),
além de repeticdo de palavras-chave (‘familia e escola’, ‘preveng¢ao ao uso de drogas’)
e 0 uso de expressodes referenciais (‘dois agentes’, ‘esses dois agentes’), recursos
que, segundo Koch (2021), contribuem para a clareza e progressao textual.

No entanto, ao analisarmos as transicoes entre as sec¢des, notamos que,
embora a conexdo entre a Introducdo e o Desenvolvimento tenha sido bem
estabelecida, a passagem do Desenvolvimento para a Concluséo apresentou lacunas.
Ademais, no interior do Desenvolvimento, constatamos a auséncia de conectores que
articulem as sec¢des, comprometendo a fluidez e a coesao global do texto.

Por outro lado, o trabalho da Equipe 2 ndo se enquadrou nessa avaliacdo, pois
foi a Gnica equipe que conseguiu estabelecer uma transicdo adequada entre todas as

secOes do texto, como observamos na figura abaixo:
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Figura 19: Transicdo entre secdes

ML Co

Fonte: Dados da Autora, 11/2024.

A transicao entre a Introducéo e o Desenvolvimento foi estabelecida pela frase
“Iremos expor isso com mais detalhnes a seguir’, orientando o leitor sobre o
aprofundamento do tema. O Desenvolvimento do conteddo foi organizado em duas
secdes: EFEITOS DE CADA DROGA e SINAIS QUE SUA FILHA PODE ESTA
USANDO DROGA, interligadas pela expressdo “Como exposto anteriormente”, que
introduziu a segunda se¢ao e assegurou, segundo Koch (2021), a progressao
tematica, essencial para garantir a continuidade e a coeréncia do texto. Por fim, as
Consideracdes Finais foram integradas as ideias apresentadas, usando novamente a
expressao “Como foi exposto anteriormente”, o que contribuiu para a coesao global

do texto. No entanto, essa repeticédo evidenciou a necessidade de aprimorar o uso dos
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elementos de Coesao Textual, visando a diversidade de conectores, para que 0s
alunos desenvolvam a habilidade de utiliza-los adequadamente.

Antes de analisar os critérios avaliativos relacionados ao uso de imagens, &
importante fazer uma ressalva. No material escrito entregue, as Equipes 1, 3, 4 e 5
nao incluiram imagens. Esse recurso foi utilizado apenas nos slides pelas Equipes 1
e 3, no folder pela Equipe 4 e nos cartazes pela Equipe 5. Ja a Equipe 2 utilizou a
mesma imagem tanto na producdo escrita quanto nos slides elaborados para a
apresentacdo. A seguir, apresentamos uma figura com imagens utilizadas pelas

equipes.

Figura 20: Imagens utilizadas como recurso visual

OS EFEITOS DE
CADA DROGA

Qual € o papel da

Familia e da escola
nNa prevencao uso
de Drogas

Fonte: Dados da Autora, 11/2024.

A Figura 20 apresentou um conjunto de imagens numeradas de acordo com a
equipe que a utilizou nos seminarios. Essas imagens representam as ideias, a
compreensdo e interpretacdo pessoal das equipes em relagdo ao seu subtema.
Considerando isso, no critério de Uso e Interpretacdo da Imagem, Relacdo Texto-
Imagem e Relevancia dos Recursos Visuais, que estao diretamente ligados a
Semidtica e, conforme a BNCC (Brasil, 2018), sdo essenciais para o desenvolvimento
da capacidade de interpretar e empregar imagens de forma significativa, constatamos
gue todas as equipes obtiveram um Excelente desempenho. As imagens escolhidas
sao relevantes e estao diretamente relacionadas aos subtemas trabalhados por cada

equipe, sendo utilizadas de maneira estratégica.
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Imagem 1: Extraida dos slides elaborados pela Equipe 1, apresenta uma méao
segurando um pacote de Metanfetamina, ao lado de uma descri¢cédo dos efeitos
gue seu uso pode causar. Esta imagem chama a atencdo do publico e
proporciona um conhecimento visual para aqueles que desconhecem a
aparéncia da substancia.

Imagem 2: Utilizada pela Equipe 2, mostra uma pessoa sob os efeitos de
drogas, acompanhada de um texto que lista alguns efeitos causados pelo uso
de substéancias ilicitas, reforcando a ideia transmitida pela equipe.

Imagem 3: Extraida dos slides da Equipe 3, traz diversos itens associados ao
consumo de drogas, sejam licitas ou ilicitas, acompanhada de um texto que
explica os sintomas e as razGes pelas quais os adolescentes recorrem as
drogas, apresentando um carater educativo em sua mensagem.

Imagem 4: Utilizada no folder entregue ao publico pela Equipe 4, mostra a
imagem de uma familia feliz, sugerindo a protecdo dos pais em relacdo aos
filhos. A imagem é complementada por uma pergunta central envolvendo o
papel da familia e da escola na prevencéo ao uso de drogas, seguida de uma
resposta e outra pergunta lateral que reforca a mensagem transmitida na
exposicdo do conteudo.

Imagem 5: Composta por cartazes elaborados pela Equipe 5, combina
desenhos, titulos e informacBes sobre o subtema de forma criativa. Os
elementos verbais e ndo verbais se complementam, formando uma unidade

coesa que impacta e emociona o publico.

No ultimo critério avaliativo, Comunicacédo Multimodal, as equipes apresentaram

um Bom desempenho, demonstrando habilidade na integracao de diferentes recursos

semiodticos durante a exposi¢cao, como a oralidade, o escrito, o visual, o paraverbal e

o gestual. Como afirma Gomes-Santos (2012, p. 120), "a realizac&o da exposicao por

meio da fala do expositor € imersa em um campo em gue se conjugam diferentes

semioses e combinam diferentes recursos semioéticos". Esses dois ultimos modos, o

paraverbal e o gestual, foram fundamentais para a conclusdo do desempenho das

equipes, pois permitiram identificar, individualmente, os membros com habilidades

mais desenvolvidas nesse aspecto. No que se refere ao uso de recursos visuais, foi

em grande parte adequado, exceto pela Equipe 5, que utilizou fontes ilegiveis em seus

cartazes. Além disso, o publico foi encorajado a participar em todas as apresentacgoes,
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seja por meio de perguntas realizadas durante ou ao final das exposi¢des, o que
contribuiu para o processo de interacdo nos seminarios.

Concluida a anélise desta sequéncia, constatamos que, de um modo geral, as
equipes apresentaram um Otimo desempenho. Elas demonstraram dominio das
caracteristicas do género Seminario, planejando, organizando e estruturando seus
trabalhos conforme as recomendacdes sobre a organizagéo global de uma exposicéo,
de Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004). Usaram ferramentas tecnolOgicas e
aplicativos que contribuiram para a reducao de erros gramaticais e ortograficos. No
entanto, em termos de coesdo, o uso dessas ferramentas ndo contribuiu para a
coesdo global do texto, evidenciando a importancia de reforgar que, como afirmam os
PCNs (Brasil, 1998), o uso dessas ferramentas nao isenta da responsabilidade pela
revisdo da producdao escrita. Além disso, € necessario continuar reforcando o trabalho
com os elementos de progressao sequencial para aprimorar a producao escrita. Por
fim, algumas habilidades especificas da Comunicacdo Multimodal ainda precisam ser

aprimoradas, principalmente o paraverbal e o gestual.

4.2.7. Andlise da Sequéncia 6

A proposta de intervencédo foi construida com base na perspectiva de Bruner
(1973, apud SIPEC, 2017), que enfatiza a importancia de uma Sequéncia de
Atividades estruturada para promover uma aprendizagem gradativa. Essa progressao
foi refletida nas oficinas anteriores, que serviram como suporte teérico e pratico para
a elaboracao desta Sequéncia 6.

Intitulada “O Seminario e a Integracdo dos Eixos de LP”, a Sequéncia 6 teve
duracdo de 5h40min e propds uma avaliacdo integrada e articulada dos eixos
Oralidade, Leitura, Producao Escrita e Andlise Linguistica/Semiética, conferindo a
todos o0 mesmo grau de relevancia, a partir do género textual Seminario, no processo
avaliativo de LP. Assim como nas sequéncias anteriores, seu desenvolvimento seguiu
as etapas e o cronograma previamente detalhados na caracterizacdo da proposta
interventiva.

Iniciamos as aulas com a formacao das equipes e, em seguida, promovemos
uma discussao sobre a importancia de compreender que o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa deve ocorrer de maneira integrada e articulada. Como afirma

Antunes (2003), o ensino deve ser integrado, abordando todos os aspectos da
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comunicacao de forma interdependente, a fim de promover o desenvolvimento global
do aluno. Seguindo essa perspectiva, a avaliacdo também deve ser continua e
reflexiva, como destaca Luckesi (2011), sendo uma pratica que acompanha o aluno
ao longo de seu processo evolutivo.

Para refletirmos, perguntamos aos alunos: “Com as atividades realizadas até o
momento, VOcés percebem que o ensino de LP precisa acontecer de maneira que 0s
eixos estejam integrados?” As respostas foram unanimes: “Com as atividades,
professora, deu para perceber melhor que uma coisa precisa da outra, assim, uma
esta junto da outra”, “Quando eu leio, sempre uso a voz mesmo que seja baixinho”,
“Os textos sdo escritos para que a gente leia e entenda’. Nesse momento,
aproveitamos as falas dos alunos para destacar que, ao ler, utilizamos habilidades
diretamente relacionadas aos outros eixos. Explicamos que, para lermos, € necessario
que algo esteja escrito; para escrevermos, é fundamental compreender como a lingua
funciona para que a mensagem seja clara; e, para falarmos, precisamos adquirir
conhecimento sobre o que falar, seja por meio da leitura, da oralidade ou da escrita.
Assim, um eixo complementa o outro, reforcando a proposta de ensino prevista nos
documentos PCNs (Brasil, 1998) e BNCC (Brasil, 2018), que defendem um ensino
integrado e articulado, por meio de uma avaliagcéo formativa.

Uma outra questao para reflexédo foi: “Se o ensino acontece integrado, vocés
concordam que a avaliacdo deve seguir essa mesma perspectiva?” A resposta foi
unanime: “Sim”. No entanto, os alunos complementaram: “Deve sim, professora, mas
nem sempre acontece”, “E, as provas sempre vém com questdes de interpretagdo e
gramatica ou redagéo, esse ano € que esta sendo diferente”, “Essa ultima avaliagao
que veio do CAED foi uma prova para leitura e outra de escrita”. Mais uma vez,
intervimos, destacando que, em parte, eles tinham razdo, pois ainda existiam
avaliac6es de LP que abordavam os eixos desarticulados, mas que essa didatica
estava sendo modificada. Destacamos que, embora eles ainda ndo conseguissem
perceber claramente a presenca do eixo Analise Linguistica/Semibtica no processo
avaliativo, em articulacdo com os eixos Leitura e Escrita, especialmente quando o
texto era utilizado como objeto, ele estava sendo abordado, como afirma Mendonga
(2007), o foco da avaliacéo da analise linguistica € a reflexdo sobre o uso da lingua.
Por fim, com relagdo a avaliacdo citada, constatamos que ela contemplava os eixos
Leitura, Producdo Escrita e Analise Linguistica/Semiotica, mas ndo incluia o eixo

Oralidade no processo avaliativo. Esse € um aspecto que precisa ser revisto pelo
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sistema educacional, uma vez que, conforme destacam Melo e Cavalcante (2007), a
oralidade ainda néo é plenamente compreendida como um objeto autbnomo de ensino
e avaliacao.

Encerrado esse primeiro momento, exibimos o video “Conscientizagao IGA29 —
Inclusdo” para introduzir o tema gerador do Ultimo Seminario, “Inclusdo”, deixando
espaco aberto para que os alunos compartilhassem suas impressdes pessoais sobre
o conteudo apresentado.

Logo apds, realizamos o sorteio dos subtemas entre as equipes, estabelecendo

a seguinte ordem de apresentacao:

e Equipe 4: Inclusdo Educacional;

e Equipe 3: Incluséo de Pessoas Com Deficiéncia,;
e Equipe 2: Inclusdo Socioecondmica;

e Equipe 5: Incluséo de Género;

e Equipe 1: Inclusao Digital.

Concluimos as aulas com a exposicado geral dos conteudos relacionados aos
subtemas e com a orientacao para que as equipes se aprofundassem nas teméaticas
sorteadas.

Nas aulas do dia seguinte, com as equipes formadas, entregamos e realizamos
a leitura compartilhada do texto “A importancia da inclusdo: Construa uma sociedade
mais justa e acolhedora” (Anexo 7), tracando um paralelo com o0s subtemas
selecionados. Em seguida, entregamos e discutimos os critérios avaliativos,
abordando de forma integrada e articulada os eixos, que ja eram conhecidos dos
alunos, pois haviamos trabalhado de forma segmentada nas sequéncias anteriores.
Finalizamos as aulas, solicitando que, na aula seguinte, trouxessem materiais
selecionados sobre seus subtemas.

As quinta e sexta aulas programadas, ap0s a formacgdo das equipes, foram
destinadas a realizacdo de um feedback, reforcando a discussdo sobre os critérios
avaliativos previstos para esta sequéncia, fundamentada nos estudos de Beserra
(2007), Melo e Cavalcante (2007), PCNs (Brasil, 1998) e BNCC (Brasil, 2018). Em
seguida, propusemos a escrita da Introducdo dos Seminarios, com 0 objetivo de

proporcionar um momento de refacgéo, processo previsto nos PCNs (Brasil, 2018),
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por equipes. Dessa forma, os alunos puderam perceber que, no processo de escrita,
para que a lingua funcione adequadamente, é fundamental passar pelas etapas de
escrita, revisao e reescrita, a fim de assegurar a qualidade e a clareza do conteudo.
Paralelamente, em momentos oportunos, reforcamos a importancia de revisarem todo
material trabalhado, considerarem os feedbacks recebidos, realizarem ensaios para
otimizar o tempo e elaborarem o material necessério para a apresentacdo prevista
para as Ultimas aulas da semana seguinte, pois o foco desta Sequéncia 6 estava na
avaliacao dos eixos articulados e integrados, em conformidade com as caracteristicas
do género textual Seminario.

Na semana seguinte, com as equipes formadas, os alunos realizaram suas
apresentacdoes orais e entregaram o0 material escrito. Apds as apresentacoes,
realizamos o feedback e encerramos as atividades do dia.

Com base nas informacgdes coletadas, avaliamos os Seminarios de cada
equipe, seguindo a ordem das apresentacdes e considerando os critérios previamente
estabelecidos para esta ultima sequéncia de atividades.

A primeira equipe a apresentar seu seminario foi a Equipe 4, que desenvolveu
o subtema “Inclusdo Educacional”, conforme a orientacdo de abordar estratégias e
praticas para promover a inclusdo de estudantes com necessidades especiais e

diferentes origens culturais nas escolas, como observamos na Figura 21.

Figura 21: Inclusédo Educacional
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A Figura 27 mostrou um bom desempenho da equipe na utilizagdo dos
elementos caracteristicos do género proposto, apresentando um trabalho organizado
e estruturado, com Capa, Introducdo, Desenvolvimento e Conclusdo. No entanto, a
auséncia do Sumario comprometeu a organizacao global da apresentacao oral, uma
vez que, no momento da exposicao, ele se configura como a apresentacao do plano
de exposicao, conforme Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004). A estruturagéo clara
e a progressao tematica sdo fundamentais para a coeréncia comunicativa. Além disso,
a falta das Referéncias Bibliograficas afetou a credibilidade das informacdes, ja que
elas fortalecem os argumentos e ampliam a legitimidade do discurso. As informacoes
presentes foram relevantes, como beneficios, desafios e algumas estratégias para a
Inclusdo Educacional, evidenciando a compreensdo da tematica. Contudo, a
abordagem das informac@es permaneceu superficial, sem profundidade na pesquisa.

A equipe elaborou materiais de suporte para a apresentacdo oral, incluindo
slides e um folder (Figura 22) para interagdo com o publico. No entanto, a falta de um
roteiro claro e estruturado nos slides, reflexo da auséncia do Sumario, pode ter

interferido na compreenséao do publico.

Figura 28: Slide Inclusdo Escolar
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Fonte: Dados da Autora, 12/2024.
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A partir desse material, a equipe realizou a apresentagéo oral, respeitando a
tomada de turno e utilizando uma linguagem predominantemente formal, tanto no
material escrito produzido quanto na apresentacao oral, 0 que é esperado para esse
tipo de evento. No material escrito, essa formalidade foi mantida devido ao processo
de escrita, além do uso de ferramentas digitais que favoreceram a adequagéo a norma
culta. Na oralidade, o seminario também exige uma linguagem formal, pois, conforme
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), trata-se de um género textual publico. Esse
aspecto foi mantido principalmente porque a equipe optou por animar as palavras por
meio da leitura do conteldo, utilizando devidamente 0s recursos suprassegmentais e
adotando atitudes corporais adequadas, 0 que demonstrou planejamento na execucao
da apresentacao.

Contudo, essa formalidade foi rompida quando os integrantes recorreram a fala
espontanea para interpretar o conteddo ou as imagens apresentadas, como
exemplifica o seguinte fragmento, expresso por um dos membros da equipe durante

sua exposicao:

“A Inclusdo Educacional é... uma pratica recente que busca incluir é...
pessoas com deficiéncia é... tentam incluir as pessoas com deficiéncia que
passam a ter acesso ao que todos temos. Entdo... €... cada experiéncia que
aescola é... recebe é... em ter uma crianca deficiente, com com mentalidade
ou autista é... ela pode ter a mesma experiéncia com todos, isso ajuda tanto
ao aluno quanto na escola.”

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Ao optarem pela fala espontanea, tanto a clareza quanto a objetividade foram
comprometidas, evidenciando, segundo Melo e Cavalcante (2007), a importancia do
desenvolvimento de préaticas orais formais no ambiente escolar. Isso ocorreu devido
ao uso excessivo de marcadores conversacionais como pausas preenchidas, que
prejudicaram a fluidez do discurso, sugeriram hesitacdo, falta de planejamento prévio
e inseguranga na exposicdo. Além disso, embora o termo “Entdo...” tenha sido
utilizado para marcar uma tentativa de continuidade do discurso, a presenca de
repeticbes, reformulacdes e trechos truncados dificultaram a compreensédo da
mensagem.

Analisando os critérios da Coeréncia e Coesdo Textuais, do Seminario,
evidenciamos que as ideias foram apresentadas de forma clara e seguiram uma
sequéncia logica, contribuindo para o desenvolvimento progressivo do tema. As
informagbes foram conectadas por elementos coesivos, tanto simples quanto
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complexos, como ‘e’, ‘para’, ‘No entanto’, ‘O principio da inclusado’, ‘Este trabalho’,
‘Ela’, ‘que’, ‘Portanto’, ‘Nesse caso’, que estabeleceram a articulacao entre as frases
e paragrafos, enriquecendo a coesao global do texto e garantindo sua fluidez.

Sob a perspectiva dos Recursos do Padréao Escrito, Regularidades Linguisticas
e Ortogréficas, percebemos um desempenho Excelente da equipe. A producao
apresentou uma organizacao clara, com paragrafacdo bem definida, pontuacao
funcional e adequada, dominio da concordancia e regéncia, além de uma escrita
correta, exceto por dois deslizes nos slides 4 e 6, onde a equipe néo revisou e utilizou
letra minUscula em ‘inclusao’ e ‘obrigado’, quando deveriam estar maiusculas, ja que
estavam iniciando paragrafo e frase, respectivamente. Esse desempenho positivo
pareceu estar relacionado ao uso de ferramentas digitais que auxiliaram no processo
de escrita. No entanto, os deslizes ortograficos observados remeteram aos PCNs
(Brasil, 1998), que destacam que o uso dessas ferramentas ndo isenta a necessidade
de reviséo textual.

Ao analisarmos a Utilizacdo das marcas de segmentacdo, constatamos que a
equipe empregou apenas a segmentacdo macroestrutural (Introducao,
Desenvolvimento e Conclusédo), na producao escrita. Por outro lado, no material
elaborado para a exposicao oral, nos slides, as marcas de segmentacao nao foram
utilizadas, o que pode ter dificultado a compreensdo do encadeamento das
informacdes, tornando a apresentacdo menos fluida e coesa.

A utilizacdo de imagens ficou restrita aos slides, sendo adequadas e relevantes
ao tema proposto, estabelecendo uma ligagdo com o contetdo textual e reforcando
visualmente a mensagem, porém ndo apresentaram a indicacdo da referéncia
pesquisada, essencial em um trabalho académico. As fontes escolhidas foram
legiveis, mas o0 excesso de texto em alguns slides comprometeu a leitura e a
dinamicidade da apresentacéo, exceto o slide 5 que apresentou uma abordagem
diferente, sendo entregue ao publico para iniciar a interacdo, que pdde expressar sua
opinido sobre o tema e a pergunta contida no folder.

A equipe demonstrou um Bom desempenho na Comunicagdo Multimodal,
integrando, conforme Gomes-Santos (2012), diferentes semioses e combinando
recursos visuais e textuais tanto na producéo escrita quanto durante a apresentacao
oral. Isso se evidenciou nas interpretacdes das imagens, nas atitudes corporais
adotadas e na busca de interacdo com o publico, seja por meio de perguntas

realizadas pela equipe ou pela abertura para que o publico as fizesse.
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A segunda equipe avaliada, a Equipe 3, apresentou o subtema “Inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia”, abordando a acessibilidade fisica e atitudinal, e inclusdo
de pessoas com deficiéncias em diferentes aspectos da vida social. A equipe
demonstrou dominio das caracteristicas do género, estruturando tanto a producao
escrita quanto a exposicdo oral com o0s elementos essenciais: Introducéo,
Desenvolvimento, Consideracgfes Finais e as Referéncias Bibliograficas. O material
de suporte incluiu o roteiro, suprindo a auséncia desse elemento na producao escrita,
garantindo a Organizacao Global da Apresentacao Oral. Além disso, o trabalho foi
intitulado ‘Inclusdo: Diferentes Aspectos de Vida Social e Acessibilidade Inclusiva’,
sintetizando de forma autoral e criativa a ideia central do tema. Esse aspecto
diferenciou a equipe das demais, que mantiveram os subtemas como titulos de seus
Seminarios. Conforme Koch (2021), o titulo exerce uma funcdo prospectiva de
contextualizacdo, orientando a leitura e antecipando informagdes essenciais sobre 0
conteddo abordado. Essas caracteristicas podem ser observadas na figura abaixo,

composta por fragmentos do suporte elaborado para a exposicao oral da equipe.

Figura 23: Dominio das caracteristicas do género

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.



A estrutura do material de suporte evidenciou a preocupacédo da equipe em
organizar o trabalho de forma coerente, apresentando informagbes relevantes e
diversificadas. Isso demonstrou a compreenséo da leitura realizada e a profundidade
da pesquisa, bem como o compromisso em trazer novas informacfes sobre a
diversidade de acessibilidades para o publico. A equipe, ainda, incluiu exemplos com
casos reais e uma reportagem denunciando situacdes enfrentadas por pessoas com
deficiéncia no transporte publico, enriquecendo e dando credibilidade as informacgdes
apresentadas.

A linguagem predominante foi a formal, tanto na escrita quanto na apresentagao
oral. A formalidade na apresentacao oral foi sustentada pela escolha da apresentacao
por meio da memorizagao parcial com apoio de suporte e leitura oral, o que favoreceu
a clareza e a objetividade das informacdes, estas organizadas de forma légica e
coesa. Observamos que a utilizacdo de recursos suprassegmentais e atitudes
corporais foram adequadas, buscando deixar a apresentacdo mais dinamica e manter
a atencdo do publico. No entanto, ao apresentarem 0s casos para exemplificar o
conteudo, recorreram a linguagem informal, como podemos observar no fragmento

transcrito a seguir:

“Agora eu vou falar sobre o caso da Natalia. Bom, a Natalia é uma
advogada de 30 anos. é...
Ela tem (pausa) problemas no cérebro e ndo consegue andar.
Aqui ela estava com uma cadeira elétrica e ela tinha ido a uma uma amostra
de arquitetura.
Quando ela estava em um dos andares, ela (pausa) ela estava olhando. ai
Quando ela foi subir no elevador, o elevador estava com pouca energia e
ndo conseguiu subir.
Al ela perguntou para as pessoas que trabalhavam |4 como ela podia
acessar 0s proximos andares.
Al os agentes falaram que ela s6 podia acessar mais um andar e era pelo
elevador de cargas.
Al ela ficou com raiva e foi reclamar por falta de acessibilidade.”

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

O fragmento evidenciou uma situagéo caracteristica da oralidade espontanea,
na qual se apresenta um relato real com linguagem acessivel, compreensivel e menos
formal. Inicialmente, o orador utilizou os marcadores conversacionais ‘Agora’,
marcando a tomada de turno — ja que outro membro havia acabado de apresentar um
caso — e a transicao de assunto, e ‘Bom’, para introduzir a fala e chamar a atengéo do
publico. Em seguida, pausas e repeticdes indicam hesitacdo, comprometendo a

fluidez do discurso, destacando-se a repeticdo do termo ‘ai’, que funciona como um
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marcador de continuidade, tipico da oralidade informal, indicando a sequéncia dos
fatos. Essa situacdo evidencia a necessidade de trabalhar com géneros publicos
formais, conforme Melo e Cavalcante (2007), pois € fundamental que o aluno saiba se
adequar ao contexto, diferenciando quando utilizar uma fala mais informal ou formal.

Na escrita, uma linguagem menos formal aparece nas “Consideragdes Finais”

como podemos verificar na transcricdo do material a seguir.

Consideragbes Finais: "Como exposto anteriormente, as acessibilidades,
muitas vezes sdo vistas como coisas faceis e acessiveis porém, muitos
lugares ndo tem um acesso disponivel, um exemplo seria nossa escola que
ndo tem uma funcionalidade para pessoas com problemas visuais. Pelo o que
vemos, é raro lugares ou escolas com uma boa funcionalidade, para pessoas
cegas e pessoas com certas deficiéncias. Pelo menos em Esperanca, ndo
temos escolas que possam ter uma boa acessibilidade instrumental.”

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

O texto produzido para compor as Consideracdes Finais perdeu a formalidade
devido a inconsisténcias em sua construgdo. Embora essa seg¢do permita uma
exposicdo mais pessoal sobre o conteudo, segundo Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd
(2004), é essencial que a linguagem formal seja mantida, uma vez que se trata de um
texto académico. Por mais que as informacBes apresentem coeréncia, as ideias
poderiam ser melhor organizadas e estruturadas em paragrafos especificos, com a
pontuacdo adequada, a fim de facilitar a compreensdo da mensagem. Além disso, o
texto apresentou irregularidades linguisticas, como erros de concordancia (Muitos
lugares ndo tem), regéncia (Pelo o que vemos) e, consequentemente, erros
ortogréficos.

Em relacdo a coesado textual, ha elementos que conectam esta secdo ao
restante da producdo escrita, como ‘Como exposto anteriormente’. Ja, em sua
estrutura interna, o uso de conectores como ‘muitas vezes’, ‘e’, ‘porém’, ‘pelo menos’,
‘que’, ‘para’, ajudaram na continuidade das ideias, mas a equipe poderia ter utilizado
outros conectores que possibilitassem manter a formalidade esperada para este tipo
de trabalho. Esses aspectos, relacionados as questdes linguisticas, evidenciam,
segundo Antunes (2003), a necessidade de seguir as etapas do processo de producéo
textual, bem como o trabalho com os procedimentos de refaccao previstos pelos PCNs
(Brasil, 1998).

Ao avaliar a coesao textual com foco na coeséo geral do texto, verificamos que,

embora a equipe tenha utilizado elementos que conectassem a Introducdo, o
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Desenvolvimento e as Consideragfes Finais, essa préatica ndo foi aplicada na sec¢éo

do Desenvolvimento, como podemos observar na Figura 24.

Figura 24: Coesédo na se¢éo Desenvolvimento
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promover a acessibiidade em todos os ambientes, Incluindo o transporte Algumas

das da slo

A Garantir 0 direfto ao transporte e A mobildade sem barreiras ao Seu acesso

B8 Informar e de forma 0s usudros do transporte
coletivo sobre itinerarios, horanos. entre outros.

C Obrigar as de de e de wnsmo a

normas na de suas frotas.
D Obngar as frolas de empresas de taxi a reservar 10% de seus veiculos
& pessoa com

€ Proibir a cobranga diferenciada de larifas ou de valores adicionals pelo
senigo de 1axi prestado 4 pessoa com deficiéncia
Alguns de para dnibus sao

F para e em nivel com o velculo

G Platalorma elevaiona instalada no velculo

H.Rampa (com acionamento motorizado ou manual) em veiculo de piso baixo

Casos

1-Caso de Nathalia Blagevitch

Nathalia Blagevitch chamou a policia apos ter sido ofendida por tuncionaria.
Exposicio lem sete andares. e elevador nfio estava funcionando Casacor informou
que Tepudia qualquer ato disciminaténio’ e que ‘em nenhum momento a visitante fol
expulsa do local’

A advogada Nathalia Blagewitch de 30 anos. disse que foi expuisa da mostra
de arquitetura e decoragio da Casacor em Sao Paulo ap6s reclamar da falia de
acessibilidade do local e pedit seu dinheiro de volta Nathalia tem paralisia cerebral e

estava e uma caders de rodas motorizada
Nathaha fo! & mosua. localizades em um anexo do Alara Pargue na 700
Oeste de SAC Paulo na uwde deste sAbado (23) Ela o uma acompanhants haviam
COMPTado O NGresso pela intecnet - RS 50 cada um
Apos ver a exposichAo do primelro andar Namthalia perguniou comno podena
acessar 08 prOXIMOS. |4 Que A MOSA A At O séumo andar do edficic A
ga do evento respo que por um problema de energia 0 elevasor

principal N estava funcionando. © Gue 6la POdena usa © elevador de carga pars
ACOSSAT APANAS Mals UM andar

Sem poder ver nem um 8o da

a chegou a perg
se alguém poderin carregh-ia para acessar os outros andares Essa opclo for
negada A advogada pediu. entlo seu dinheiro de volta o gue nlio 10! autonzado

A advogada registrou um B O onfine e disse que nesta segunda-fera (24) wa
A Delegacia de Policis da Pessoa com Deficiéncia no Centro da capital para
reforgar a denincia

2 Caso do Arthur Felipe

Mae de crianca com autismo ter sido

de fitho em
escola Nem me detxou entrar’ A mae de uma crianca cOM AUBSMO deNUNCIOU oY
sido impedida de matricular o fitho em uma escola pamcular em Jaboatio dos
Guararapes. no Grande Recife Segundo a promotora de vendas Nice Barmos o
Colégio Bom Jesus Candelas permitiu que 0 menino. de 4 anos. participasse de uma
aula experimental na terca-feira (24), mas na quarta-fera (25) a gestora da escola
negou a matricula dele A de escola

por mais de um ano
aconteceria nesta pendltima semana de agosto O Colégio Bom Jesus Candems for
escolhido apds Indicacles de pessoas que segundo a mae do garoto. conheciam
outras pessoas com que

a de ensino

“Me Indicaram essa escola porque me disseram que IA havia outras criancas
com autismo Eu percebi que elas s3o um pouco mais funcionais que meu filho | |
mas nada que seja 0 absurdo que ela [gestora da escola) falou para mim Fui i
conversel ela falou para eu levar ele. fazer uma expenéncia. porque ele j4 estava ha
mais de um ano sem ir a escola. entio com certeza estava bem atrasadinho mas
isso ndio impedia que eu pudesse levar ele” contou a mie de Arthur ao G1

A gestora da escola foi identificada como Taciana AraGlo Sequndo Nice

Barros. a diretora e a que o

aaula foram solicitas na
terca-feira (24) dia em que mae e filho passaram a tarde na escola.

contra em 6nibus
Um caso de contra um de Onibus que tinha canera
de deficiente fisico. que concede nos pablicos e

em assentos preferenciais. fol parar na justica no Estado de Goids. As imagens do
momento em que Claudio fol retirado a forga do velculo pelo motonsta e um fiscal
foram registradas na cAmera de seguranca do Onibus Além dele um outro homem
idoso. que também possui direito a

e assentos também
estava presente no momento. mas nAo teve seus direltos questionados

Claudio voltava para casa em um domingo e pegou 0 Onibus como de
costume O caso foi parar na policia. A vitima disse que apresentou a carteirinha de
passe livie. mas ndo convenceu o motorista e o fiscal Claudio nunca conseguiu
resposta da empresa que opera a linha de Onibus para saber o que houve o meihor
residencial azul ndo O motorista ndo quis que eu ficasse sentado ali Ele ficou

Ele ficou meio Eu liguel para 0 COPOM a Policia Militar ja

0 que eslava dentro desse Onibus fiscal ndo satisfefto com

0 que ele estava falando. s6 falando. pegou e me jogou pra fora do Onibus O fiscal

ndo satisfeito com o que estava falando. me jogou para fora do Onibus™ relatou
Claudio

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

A imagem apresentada foi um recorte da secdo Desenvolvimento do material
escrito. A partir da avaliacéo, evidenciamos que, embora haja coeséo interna em cada
subsecao, essa coesao ndo se mantém entre as partes que a compdem. Dessa forma,

a secao acabou sendo estruturada por blocos conectados pelas ideias, mas
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desconectados na organizagdo textual, podendo ser observado no inicio da secao,
com o uso do termo ‘Acessibilidades’ seguido por uma sequéncia com cinco tipos de
acessibilidade, limitando-se a explicacdo de cada um. A mesma dinamica foi mantida
ao apresentar os ‘Casos’, sem estabelecer uma progressdao sequencial que
conectasse as informagfes anteriores e entre elas, conforme destaca Koch (2021),
que defende a importancia de uma estrutura que permita a continuidade légica.

Além da Figura 24 possibilitar que avaliassemos a coeséo, tanto ela quanto a
Figura 23 nos possibilitaram analisar a utilizacdo de marcas de segmentacéo, de
recursos gréficos e fontes. Com isso, podemos considerar que todo material produzido
apresentou uma segmentacao clara e objetiva, com titulos e subtitulos marcados em
negrito que facilitaram a identificacdo das informac0fes, além da utilizacdo de fontes
legiveis.

A utilizacdo de imagens estava presente apenas no suporte para a
apresentacao oral. Sdo imagens relevantes que reforcaram o contetdo apresentado
e auxiliaram na compreensao dos textos que as acompanharam, estabelecendo uma
relacdo funcional entre texto-imagem. No entanto, algumas imagens nao trouxeram
informagdes adicionais relevantes, o que auxiliaria na leitura e interpretacdo do
publico. Segundo Gomes-Santos, o ndo verbal e o verbal se complementam para
construir o significado completo da mensagem. Embora essas imagens tenham sido
fornecidas durante a apresentacao oral, por meio da interacdo orador e recursos
visuais, elas deveriam estar presentes no material escrito, a fim de garantir a
interpretacédo adequada pelos leitores e reforcar a credibilidade do trabalho.

Para concluir a avaliagdo dessa equipe, que apresentou um ‘Bom’ desempenho
no contexto geral, também conseguiu manter esse desempenho no critério
Comunicacao Multimodal. A equipe utilizou diferentes modos de comunicacdo, como
a producdo escrita, a elaboracéo dos slides, a utilizacdo e interpretacédo de video e
imagens, além de demonstrar desenvoltura na comunicacéo oral durante a exposi¢ao
oral e ao responder adequadamente as perguntas, complementando com uma postura
corporal de acordo com o contexto, mantendo a aten¢éo do publico.

A terceira equipe a apresentar o seminario foi a Equipe 2, com o subtema
“Inclusdo Socioecondmica”, discutindo o combate as desigualdades e as formas de
promocéao da equidade. A equipe demonstrou dominio das caracteristicas do género,
estruturando o material conforme as exigéncias formais: Capa, Sumario, Introducéo,

Desenvolvimento, Consideragdes Finais e as Referéncias Bibliograficas, tanto na
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producdo escrita entregue quanto no suporte (slides), refletindo planejamento e
garantindo a organizacao global e coesao da exposi¢ao oral. Podemos acrescentar,
ainda, que a leitura e interpretacdo realizadas para elaboracdo do material foram
coerentes com a proposta do subtema, evidenciadas nas informacdes apresentadas
e na profundidade da pesquisa, por meio do uso de citagbes, conceitos, dados
estatisticos e graficos, expressos em um vocabulario adequado e na linguagem formal
clara e objetiva exigida pelo género, o que reforca a qualidade do material.

Ao analisarmos a linguagem formal, percebemos que ela predominou também
na exposicao oral por meio da leitura, porém durante a fala espontanea, na interagédo
com o0 publico quanto na abordagem do conteddo apresentado nos slides, a
formalidade cedeu espaco para uma linguagem informal, evidenciando, a afirmacéo
dos PCNs (Brasil, 1998), que destacam que a escola deve proporcionar 0 acesso ao
uso da lingua formal, capacitando o aluno a se adequar aos diferentes contextos
comunicativos. Vale destacar que a equipe buscou interagir em varios momentos da
apresentacao, utilizando perguntas para iniciar as falas ou para enfatizar informacdes
gue consideravam importantes. Essa estratégia evidenciou o dominio ao respeito da
tomada de turno, tanto entre os membros da equipe quanto entre o expositor e o
publico, além da mudanca de entonagdo, como podemos observar na cena transcrita

a sequir:

Figura 25: Cena de exposicao

F

© QUE E INCLUL:
SocicECOMNO!

Expositor: E para vocés, - )
>

Aluno X: E no trabalho, quando envolve um ambiente de trabalho?
Expositor: (2ALISA) Alguem mais? Apresenta o slide com o conceito:

Em seguida apresenta um exemplo com a fala espontanea:
Expositor: Entdo, Inclusdo Socioecondmica. Existe projeto que empresas, nao obrigatoriamente,

incluam pessoas como mulheres, deficientes, LGBTs e idosos em mercado de trabalho e assim a lei

promove a essas pessoas, essas classes, tenham acesso a recursos econdomicos e financeiros.

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Como foi possivel observar na cena transcrita na Figura 25, o expositor iniciou
sua fala buscando interagir com o publico, ao perguntar ‘E para vocés’ e apresentou
a questado no slide. Ele ouviu o publico e utilizou a expressdo ‘Alguém mais’ para
encorajar a participacdo de mais pessoas no processo, expds 0 conceito e seguiu com

um exemplo espontaneo de inclusdo socioecondmica, utilizando outro marcador
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conversacional ‘Entdo’ e uma linguagem acessivel. Contudo, a presenga de trechos
mal estruturados, como ‘projeto que empresas, nao obrigatoriamente, incluam
pessoas’, dificultou a clareza na compreensao do publico e marcou a quebra na
formalidade. Essa situacdo esteve diretamente ligada aos critérios de coeséo e
coeréncia textuais e remeteu a reflexdo de Antunes (2003), que defendeu um trabalho
com a oralidade orientada para a variedade de tipos e de géneros de discursos orais
e para a coeréncia global. Nessa cena, também foi possivel perceber o uso de
recursos suprassegmentais, como a pausa, que ajudou no processo de interacado, a
mudanca da entonacdo no momento da apresentacdo do exemplo de forma
espontanea e a énfase quando citou os envolvidos no processo de incluséao
socioecondmica: ‘mulheres, deficientes, LGBTs e idosos’.

Ao avaliarmos a producdo escrita nos critérios de Coesdo e Coeréncia,
percebemos a necessidade de adequacdes e melhorias para aperfeicoar a escrita,
como foi possivel observar na Figura 26.

Figura 26: Coeséo e Coeréncia na Producéo Escrita.

WNTRODUGAO

© QUE £ INCLUSAO SOCIOECONOMICAT

A InclusBio soGoecondMICA € UM assunto importante que deve ser
debando pelas sociedades e pelos Honos de empre: donos de empresas =6

medidas que garantam a equiparacic salanal
©m 1000s 05 setores @ Promovem a ascensSo das
A nchsio socsl € u ral - mulheres a carges de lideranca. AISm disso. & Urgents implementar politcas pubkcas

possoas
solucOes e garant: o iguald P
A INClUSAO mOCIAl TBM COMO OLISTVO COMDAIST A SEQrEgAcAs SOCIAl ©

que fomentem & Inclusio produtiva de jovens. acelerando A reducSo das
desigualcades can
"

A0 produtiva de mulheres e jovens & nvestr no futuro do
devemn refletr eSSe COMPrOMESo. CRando UM ambsente
onde das as pessoas tenham as e -
A precisa agora. e cada passo em gecSo &

INCLUSAO SOCIOECONOMICA DE MULHERES
iguaidade de gEnero e INCIUSAC PrOJULVA @ UM PAsSO em dFeclo & WM Pais mas

de Inclusio socoecondmica Dara retirar mais
pessoas da pobreza

Como sabemos as mulheres sempre foram menos tavorecidas que

INCLUSAO SOCIOECONOMICA DE LGBTQIA~

€ verdade que J4 avancamos VARG D
Grversdade & NCRmAC dons LGBTQIAP+ nos ultmos
s Caminho pela fr

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.
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A Figura 26 foi um fragmento da producgé&o escrita da Equipe 2, composta por
16 laudas. O material escrito ndo apresentou problemas relacionados a regularidades
linguisticas, ortograficas ou ao uso de recursos do padrdo escrito, possivelmente
devido ao apoio de ferramentas tecnoldgicas. A equipe organizou a producao de forma
coerente e estruturada, seguindo uma sequéncia légica das informacdes,
apresentando o conteudo de maneira clara e compreensivel, com a utilizacdo de
titulos, subtitulos, citacdes, negrito, fontes legiveis e graficos para a sustentacdo dos
argumentos, 0 que enriqueceu e tornou a producao escrita mais atrativa e fluida para
a leitura.

Em relacdo a coesdo textual, observamos uma clara tentativa de estabelecer
conexdes entre as informacdes apresentadas, tanto na macroestrutura — composta
por Introducdo, Desenvolvimento e Considera¢cdes Finais — quanto na microestrutura
de cada secao elaborada, como destacou Koch (2021), que ressaltou a importancia
da articulagao fluida das ideias para garantir a clareza do texto.

Na macroestrutura, a Introducdo apresentou o tema por meio de conceitos e
termos que foram retomados e expandidos no Desenvolvimento. Ja as Consideracdes
Finais retomaram o Desenvolvimento com a expressao ‘Como foi mencionado’, além
de repetirem termos recorrentes ao longo do trabalho, como ‘inclusdo
socioeconOmica’, ‘pessoas com deficiéncia’, ‘mulheres’, ‘idosos’ e ‘comunidade
LGBTQIA+, e utilizarem elementos coesivos como ‘Apesar de’, ‘e’, ‘mas’ e ‘S6 assim’,
para articulacéo logica e continuidade entre as ideias. No entanto, ha microestrutura,
embora houvesse a presenca de conectores e termos referenciais, seria necessaria
uma melhor abordagem, com maior variacdo dos elementos coesivos para evitar
repeticbes. Além disso, como o corpo do texto foi organizado por temas, as secfes
precisariam de frases de transi¢éo que articulassem melhor os contetdos, garantindo
a unidade textual.

Ao analisarmos as imagens utilizadas, evidenciamos que a equipe optou por
apresentar graficos para comprovar as informacdes expostas. Durante a
apresentacao, os expositores fizeram a leitura dos gréficos, interagiram com o publico
e estabeleceram uma relacdo adequada entre o texto escrito e a imagem exibida.
Outrossim, demonstraram seguranca e credibilidade por meio da postura corporal e
do contato visual com o publico. Essa postura foi mantida mesmo durante a
participacdo do publico, por meio das perguntas realizadas e pela seguranca nas

respostas dadas.
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Por fim, constatamos que a equipe fez uso eficaz da comunicagdo multimodal,
integrando recursos da escrita, do visual e semiéticos, conforme apresentados por
Gomes-Santos (2012), o que tornou a exposicdo mais dinamica, acessivel e
compreensivel.

A penultima equipe a apresentar o seminario, a Equipe 5, abordou o subtema
“Inclusdo de Género”, explorando os tépicos Igualdade de Género e Empoderamento
das mulheres e da Comunidade LGBTQIA+. O trabalho destacou-se pela estrutura
bem organizada e coerente, atendendo as exigéncias do género, e foi enriquecido
com um suporte composto por entrevistas com trés professores da escola (Ensino
Religioso, Ciéncias e Histéria), que contribuiram com suas perspectivas sobre o

tépico, além de cartazes, como foi mostrado na figura seguinte.

Figura 27: Entrevistas e Cartazes
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A Figura 27 apresentou o material de suporte elaborado pela Equipe 5 para o

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

seminario. Nas entrevistas, observamos uma organizacao que garantiu a participacéo
de todos os membros, evidenciando o grau de planejamento da equipe, 0 que esteve
diretamente relacionado aos Aspectos Extralinguisticos, conforme citado por Melo e
Cavalcante (2007). Nos cartazes, a equipe destacou o tema “Inclusao de Género” e,
por meio de imagens representativas, permitiu que o publico, a partir da leitura do ndo

verbal, inferisse os topicos a serem abordados. Em seguida, os demais cartazes
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exploraram cada topico separadamente, trazendo informacdes relevantes e exemplos
bem diversificados, que incluiram um grafico comparativo entre os géneros e
referéncias a personalidades fortes — desde personagens de Manga e filmes até
figuras contemporaneas da historia, masica e entretenimento —, evidenciando dominio
do conteudo, aprofundamento nas pesquisas e reflexao critica nas leituras realizadas
para a preparacdo do seminario.

No entanto, em relacdo a tipografia e ao grafico utilizados, notamos que a
equipe ainda demonstrou certa dificuldade, evidenciada pelo tamanho da letra, do
grafico e pelo excesso de texto verbal. Porém, essa limitagao foi compensada durante
a exposicao oral, por meio da interpretacdo e da integracdo do texto escrito com a
apresentacao oral.

Ao analisarmos a linguagem utilizada, percebemos que, tanto no material de
suporte quanto na producao escrita entregue, prevaleceu o registro formal, adequado
ao tema, ao género e ao publico, com informacfes apresentadas em uma sequéncia
|6gica e estrutura bem demarcada, buscando assegurar clareza e objetividade para o

leitor e o publico, como demonstrado na figura abaixo.

Figura 28: Linguagem e Estrutura da Producgé&o Escrita

INCLUSAO DF PESSOAS LGRTOIA -

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.
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Na Figura 28, observamos a segmentacao da producao escrita bem demarcada
por meio dos titulos, do uso adequado de fontes e negrito, além de uma organizacéo
coerente, que condisse com um trabalho académico, mas que precisou de ajustes
relacionados aos aspectos do padrdo escrito, como paragrafacdo e pontuacdo, bem
como na formatacéo, cuja dificuldade pdde estar relacionada ao uso da ferramenta
tecnologica utilizada, o celular.

Outro critério observado nessa figura foi a coesao textual, presente de forma
adequada na macroestrutura do texto, garantindo a conexdo entre Introducao,
Desenvolvimento e Consideracdes Finais. No entanto, essa conexao ndo se manteve
entre os topicos que compuseram o Desenvolvimento, pois, embora estivessem
relacionados ao tema central, apresentaram-se desconectados entre si. Além disso,
na estrutura interna de cada tépico, identificamos a auséncia e inadequacdes de
elementos coesivos, a exemplo de excesso no emprego de pronomes, repeticdes de
palavras e expressoes, resultando em problemas de concordancia e erros ortograficos
— aspectos que, conforme Koch (2021), foram fundamentais para garantir a fluidez e
a consisténcia do texto.

Na exposicao oral, a linguagem formal predominou na apresentacgéo, tanto na
fala espontanea quanto na leitura do material de suporte, caracterizando-se pela
clareza, objetividade, coesdo e coeréncia, conforme observado no fragmento

transcrito que segue.

Fragmento: “O empoderamento feminino ndo se limita somente ao ambito
individual, mas também ele impulsiona mudancas estruturais que beneficiam
toda a sociedade. Ele ajuda a fortalecer economias, reduzir a pobreza e
também (pausa) ele garante que mulheres tenham voz e representacao tanto
na esfera publica quanto na privada.
Concluindo (Pausa) criar politicas e iniciativas que que visam promover o
empoderamento feminino é essencial para criarmos um mundo mais justo e
inclusivo para todos.
Agora é... aqui tem quatro exemplos de mulheres empoderadas e eu vou
contar um pouco sobre elas para vocés”.

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Neste fragmento, o0 expositor manteve entonacao e ritmo fluidos e adequados,
utilizou pausas estratégicas para marcar transicoes e dar énfase. Apresentou duas
repeticdes simples que contribuiram para a organizacdo do discurso e o refor¢co da
ideia principal, sem prejudicarem significativamente sua fluidez. Utilizou os
marcadores conversacionais ‘Concluindo’ e ‘Agora’, sinalizando a continuidade e a

progressao do discurso, conforme Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004). No altimo
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paragrafo, foi evidenciada uma mudanca do registro formal para um tom mais proximo
do publico, direcionando sua aten¢éo para o cartaz, proximo foco da apresentacao, o
gue destacou a multimodalidade da comunicacdo, como também abordado por
Gomes-Santos (2012). Essa estratégia de articular teoria, exibicdo de entrevista e
apresentacao do cartaz dinamizou ainda mais a exposicdo oral, permitindo a equipe
demonstrar controle sobre o contetdo, planejamento na tomada de turnos e uma
comunicacdo multimodal eficaz, integrando diferentes recursos e garantindo uma
apresentacao envolvente e acessivel ao publico.

A Ultima equipe, Equipe 1, desenvolveu o Seminario sobre “Inclusdo Digital”,
abordando a promocéo de igualdade, diversidade e participacao ativa na sociedade.
O trabalho apresentou uma estrutura organizada, coesa e coerente com o0 tema
proposto, trouxe informacdes relevantes e imagens que complementaram o texto
verbal, evidenciando o planejamento, o dominio e a profundidade da pesquisa

realizada, como ilustrado na figura abaixo.

Figura 29: Incluséo Digital

Inclusdo Digital: Um Caminke para 2

Sumario ignakdade

A inclusio digital visa democratizar o
acesso a5 tecnologias de informagio ¢
commaicagio (Serique, 2019).

I’ Introdugio
2* Impacto da Inclusio Digital na Educagéo
3° Inclusdo Digital no Mercado de Trabalho
N°'Barreiras Para a Incluséo Digital no Brasil
5°0 Papel da Incluséo Digital na Cidadania ¢
Democracia
6°Tecnologia como Ferramenta para a Incluséo
Social
7° Inclusio Digital para Pessoas com Deficiéncia
8" Tecnologias ¢ Aplicatives
9° Consideragées
10° Referéncias Finais

Impacto da Inclusio Digital na Educagio

Promove (guaidade de oportunidades,
facilita a criagie de empregos ¢
awmenta a produtividade.

Contribui para a redugéo da pobrexa.
Val além do acesso a tecnologia, sendo

wm  instrumento de tramsformagie
social e rcomomica

Aprendizado Ladico ¢ Dinimico: Promove
maior participagio ¢ engajamente dos
alunos, imcentivando o semso critico ¢ a
criatividade.

Quebra de Barreiras Cultwrais: dmplia o
contate com diferentes cultaras por meio
de rodes socials, flmes ¢ sérkes,
enriquecende & formagho pessoal ¢
educacional.

Formagio Criativa: Estimula novas idefas ¢

Consideragdes Finais
A inclusio digital é essencial para garantir

igualdade de acesso a recursos e
oportunidades. Tecnologias acessiveis e
aplicativos especfficos, como Wheelmap,
Signa e Be My Eyes, promovem inclusio.
Apesar dos avangos, ainda hd desafios em
acessibilidade e igualdade. E necessdrio
esforgo continuo para superar obsticulos e

hdbites, contribminde para um
aprendizado mails significative.

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

garantir inclusido para todos.

A Figura 29 apresentou um fragmento dos slides da Equipe 1, evidenciando a

organizacéo e a profundidade da leitura realizada para a elaboragéo do seminério. As
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informacdes foram apresentadas em uma sequéncia ldgica, coesa e coerente, com
ideias claras, objetivas e bem demarcadas estruturalmente. Os titulos em negrito
destacaram os topicos principais, enquanto as citacdes acrescentaram credibilidade
ao conteudo exposto. As imagens, acompanhadas das informacfes de pesquisa, e as
fontes escolhidas complementaram as informacfes e auxiliaram na distingdo dos
dados apresentados, demonstrando um planejamento cuidadoso que facilitou a
compreensao do publico. Observamos, também, o uso de um vocabulario preciso e
de uma linguagem formal nos slides. No entanto, na producé&o escrita entregue, houve
momentos em que a linguagem se apresentou de forma informal, como ilustrado na

Figura 30.

Figura 30: A Linguagem Formal na Produg&o Escrita

Introducso

A mnclusso dighal © & UM Processo que visa democralizar O BCEssO AS lecnologis de
e 7. conforme por Serique (2019) Mals do que

proporcionar acesso & intemel © @ dispositvos. a Inclusdo digial 6 uma ferraments

essencal para promover iguaidade de oportunidades em diversos dmbios da sociedade

Eln a criagho de auments ® ° das

° um papol na redugho da pobreza Dada sus

importanca. discutir inclusao digital significa abordar nSo BPENas O 8CesSO & tecnologia.
de

mas também sua como sociel 0

Fonta Dmponivel em hitps /images app goo GVF MG XVmanJOZiA

Barroiras Para a Inclusio Digital no Brasif

Como visto sobre 3 educacio & mercado de rabalho FEMOS apresentar as DamwEs que O
Brast enfrenta inclus3o digital no Brasik enfrenta diversas barreirss Para superss ssses
desafios. & importante que gOVemos. ° Ge enseo om
conjunts O govemo brasiewo [ tem aigumas incativas pUbicas pans Sumentar O JCecss §
banda targa e infraestrutura
No Brasil, a inclusso digital enfrents cHSEACUIOS COMO @ taka C8 NIrBeStNUS IBCHOKGICS 6
areas ruras o penferas Ubanas Mulos MUNICINICS NB0 POSSUSNT rodes de termel de ata
oa de como @ smarty & oesgum

e ’ e
Fonte htox //imaces 800 000 aleAIPIOKF DIEIXSc7

O custo elevado dos dispositivos @ dos pacotes de 2ados aMbem EMla O SCESSC Para
famikas de baixa renda. Além diss0. a desguaidade HINA! AGISVAE © PIDDISTE. SRAUAND
grandes cidades possuem ampla no Nodw » mnas
enfrentam dificuidades Dasicas de acessc Esse cenano reflete 3 necessidade de
Sabemos que & Inclusso Digital 6 o a9 A Eees b6 Mveshmentos GOVerNamentas @ Parcenas PIVadas Para roduzr 3 exchusdo digtsl

da Informacdo. ela pode impactar tanto no ambiente escolar quanto no ambiente de trabalho B E e

entlo hoe remos apresentar esses lemas abordados

Impacto da Inclusio Digital na Educagio

Nas pode um de Zag ludico e
dindmico com participagdo aliva dos alunos Esse engajamento & essencal para o
desenvolvimento do senso critico e do aprendizado do conteudo

A inclusdo digital nas escolas permite quebrar as barrewas fisicas para que os estudantes

tenham contato com outras culturas. |sso & possivel pelo contalo com outras pessoas via
redes socams ou com fimes e séries sobre assuntos relevantes para a disciplina Essa
oportunidade de conhecer novos habitos. crencas e tradibes é enriquecedor para a formacao

pessoal e educacional das criangas Além disso pode ser uma fonte para despertar a
cratividade dos estudantes A inclusdo digital nas escolas pode Proporcionar um espago de i
aprendizagem ludico e dindmico com participacdo ativa dos alunos Fonte Dwponivel em nitpa.//images. app goo. gYQbpKeF NCSulHRFWFS

Consideracdes Finals

Fonte Disponivel em hitps //images app goo guanTzZvbHWKHD3IKCSS

Inclusio Digital no Mercado de Trabalho

No ambiente de trabalho a inclusso digital pode proporcionar grandes oportumidades para
que as pessoas possam (rabalhar. pois com Os cursos de capacitacao e qualificago
profissional online amplam suas chances de conseguk empregos melhores ¢ mars bem

usso digital um papel cal na capacitacso
fcado de trabaiho Com o avango da tecnologia. o dominio de ferram
a

ne. por exempio. democralizam o acesso @

nologia facilita o trabaiho remoto, ampland
ou com mobdidade redunda Porem. a
politicas publicas que reduzam as barreiras 80 AcoEso & intarnet o @ d

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

194




Na Figura 30, constatamos o uso de linguagem formal por meio de termos
técnicos como ‘instrumento de transformagédo social e econbémica’, ‘democratizagéo
do acesso as tecnologias’, ‘Wheelmap™4, ‘Signa™>, ‘Be My Eyes™® além de frases
diretas organizadas em paragrafos bem estruturados e pontuados, sem problemas de
concordancia e regéncia, ortografia ou acentuacgao.

Quando observamos o texto, em relacdo a coesdo, h4 uma macroestrutura bem
delineada, composta por Introducédo, Desenvolvimento e Consideracfes Finais. Na
microestrutura, utilizou de forma adequada elementos coesivos que articularam as
informacgdes nas se¢des como o0 uso de pronomes demonstrativo e relativos (‘essa’,
isso’, ‘dessa forma’, ‘que’), repeticbes de palavras e conectores simples e complexos
(*e’, ‘com’, ‘além disso’, no entanto’, ‘porém’, ‘para’, ‘mais do que’) assegurando a
fluidez das informacdes. Entretanto, ao analisar a articulacdo entre as secoes,
notamos que, embora houvesse continuidade tematica, essa transicao foi realizada
por meio de frases introdutérias em linguagem informal, marcadas por tragcos da lingua
falada, como evidenciadas nos fragmentos transcritos a seguir, conforme Antunes
(2003), que destaca a importancia da articulagdo adequada no discurso, e Koch
(2021) que sugere a necessidade de manter coesédo e coeréncia nas producdes

escritas.

Fragmentos: “Sabemos que a Inclusdo Digital é o processo de
democratizacdo do acesso as tecnologias da Informacéo, ela pode impactar
tanto no ambiente escolar quanto no ambiente de trabalho entdo hoje iremos
apresentar esses temas abordados”.

“Como visto sobre a educacéo e mercado de trabalho iremos apresentar as
barreiras que o Brasil enfrenta’.

“Agora vamos falar sobre o papel cidadania e democracia’.

14 Mapa online que permite aos usuarios encontrar, pesquisar e marcar locais acessiveis para
cadeirantes, como bares, restaurantes, cinemas e supermercados. Disponivel em:
https://wheelmap.org/?utm_source=chatgpt.com. Acesso em: 19 mar. 2025.

15 Aplicativo que permite a traducéo de textos e imagens para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
facilitando a comunicagéo entre surdos e ouvintes. Disponivel em: https://www.signa.com.br/. Acesso
em: 19 mar. 2025.

16 Aplicativo gratuito que conecta pessoas cegas ou com baixa visdo a voluntarios sighted ou
representantes de empresas, permitindo que eles recebam assisténcia visual por meio de
videochamadas ao Vivo. Disponivel em:
https://www.bemyeyes.com/language/english?utm_source=chatgpt.com. Acesso em: 19 mar. 2025.
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“Depois_do papel cidadania e democracia vamos ver um_pouco sobre
tecnologia como ferramenta na incluséo”.
Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Nos fragmentos transcritos acima, observamos a informalidade marcada pelo
uso de expressdes tipicas da oralidade, como ‘sabemos que’, ‘entdo hoje iremos
apresentar’, ‘agora vamos falar sobre’, ‘vamos ver um pouco sobre’, que
acrescentaram um tom conversacional ao texto, o qual, segundo Koch (2021),
contradisse as expectativas de uma producéo escrita académica. Por outro lado, o
emprego das expressdes ‘Como visto’ e ‘Depois do papel’, elementos coesivos
caracteristicos da escrita formal, indicou que a equipe possuia conhecimento sobre
mecanismos de coesao e continuidade de raciocinio, mas ainda precisava aprimorar
a distingdo entre oralidade e escrita, linguagem formal e informal.

A exposicao oral da equipe seguiu uma linha coesa e coerente, com linguagem
predominantemente formal. Isso ocorreu devido a escolha de animar as palavras por
meio da leitura dos slides, o que contribuiu para manter um padrdo adequado de
entonacao, ritmo, acentuacao e pausas. Acrescentaram-se a isso atitudes corporais
estratégicas, como gestos, caminhadas, direcionamento corporal para as imagens e
troca de turnos de fala bem definidas, o que favoreceu a emissao de confianca e
evidenciou o bom planejamento do trabalho, alinhando-se a perspectiva de Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) sobre a construcdo da oralidade formal em
contextos académicos.

No entanto, ao integrar a exposi¢cao oral com a interpretacdo das imagens, o
discurso formal foi substituido por uma linguagem informal, como mostraram os

fragmentos transcritos abaixo.

Transcrigoes de falas: "Nessa imagem aqui, vocés conseguem ver desde
estudantes, que aparentam ser, né, estudando pelo computador”.

“Aqui na imagem mostra é... (pausa) pessoas pesquisando alguma doenca,
alguma coisa, utilizando a tecnologia”.

“Aqui a imagem é a representacdo de uma zona rural, onde varias pessoas
se juntam a internet aprendendo a usar ela’.

“Agqui na imagem, mostra a pessoa se comunicando com amigos e parentes”.
Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

As falas transcritas demonstraram a utilizacao da linguagem informal, refletindo

o estilo coloquial da oralidade, com o emprego de expressdées como ‘né’ e ‘alguma
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coisa’, que nao foram adequados a um discurso formal académico. Ainda, notamos o
uso de marcadores conversacionais como ‘nessa imagem aqui’, ‘aqui’, ‘né’ e ‘é’ que,
conforme Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), desempenharam a funcdo de
direcionar a atencdo do publico para a imagem, além de promoverem interacdo e
validacdo das informacdes apresentadas. Evidenciamos, também, que a relagéo entre
texto e imagem foi realizada por meio de uma interpretagdo meramente descritiva,
concentrada apenas nas informacdes explicitas, sem aprofundamento ou reflexado
sobre as ideias implicitas. Além disso, a repeticdo do termo ‘aqui’ sugeriu a quebra da
coesdo textual do discurso.

Para concluirmos a analise da Equipe 1 com base nos critérios avaliativos de
comunicacdo multimodal e compreensao e habilidade para responder perguntas,
constatamos que a equipe demonstrou um bom planejamento e organizacdo na
apresentacao do seminario. Na comunicacéao verbal, predominou o uso de linguagem
formal, embora tenha havido variacdo para a informalidade em momentos de fala
espontanea, como ressaltaram Melo e Cavalcante (2007), que destacaram a
necessidade de trabalhar a oralidade em situacées de formalidade no ambiente
escolar. Na comunicacgéao visual, apesar do uso adequado dos slides, a interpretagcao
das imagens ficou restrita a descricdo literal. JA na comunicacdo corporal, as
estratégias utilizadas foram eficazes para manter o contato visual, interagir com o
publico e transmitir confianca, como apontou Gomes-Santos (2012) ao tratar da
multimodalidade. Contudo, essas constatacdes confirmaram a necessidade de
aprimorar o discurso em situacdes formais e de desenvolver uma leitura reflexiva dos
recursos visuais.

Finalizada a analise dos seminarios produzidos pelas cinco equipes, revelou-se
um bom desempenho no contexto geral de uma avaliagdo holistica e articulada dos
eixos de LP. No entanto, identificamos a necessidade de aprimorar critérios
especificos nos eixos leitura, oralidade e producédo escrita. No eixo da leitura, foi
fundamental aprofundar a interpretagéo e a reflexdo sobre as imagens apresentadas,
pois, como destacou Antunes (2003), a leitura n&o se limitou ao texto escrito, mas
também envolveu a analise e compreensao de diferentes formas de representacao,
como as imagens, que precisaram ser interpretadas de maneira critica e
contextualizada. No eixo da oralidade, foi importante adequar a fala espontanea para
um estilo mais formal e académico, conforme afirmaram Dolz, Schneuwly, Pietro e

Zahnd (2004). Quanto a producéo escrita, destacou-se a necessidade de empregar
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elementos coesivos mais diversificados, a fim de evitar repeticbes e redundancias,
além de articular as se¢fes no corpo do trabalho, como afirmou Koch (2021), que
enfatizou a importancia de utilizar uma diversidade de elementos coesivos para
garantir clareza e fluidez textual. A melhoria desses aspectos contribuiu para o
aprimoramento do eixo de analise linguistica/semidtica, uma vez que os problemas
linguisticos detectados estiveram, em sua maioria, relacionados ao emprego
inadequado de elementos coesivos e a interpretacdo limitada das imagens, pois, como
destacou Mendonca (2007), foi fundamental trabalhar a andlise linguistica/semidtica
de maneira integrada.

Ao compararmos os resultados obtidos nas seis sequéncias de atividades,
percebemos uma evolucéo significativa das equipes ao longo do processo, tanto em
relacdo ao género quanto aos eixos de LP.

Nas sequéncias iniciais, algumas equipes demonstraram dificuldades em
reconhecer e utilizar os elementos caracteristicos do género Seminario, além de
enfrentarem desafios na organizacdo das informacdes. No entanto, ao longo das
atividades, essas dificuldades foram sendo superadas, de modo que, na Sequéncia
5, todas as equipes jA dominavam as caracteristicas do género, planejando e
organizando as exposi¢bes orais com maior precisdo, conforme previram Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004).

No eixo da Oralidade, inicialmente, as equipes demonstraram grande
dificuldade em realizar a apresentacdo do texto oral, pois ndo haviam realizado um
planejamento prévio, o que destacou a necessidade de aprofundar as habilidades
orais e de proporcionar mais momentos de exposi¢cdo. Esse aprimoramento ocorreu
na Sequéncia 3, com a abordagem das habilidades especificas do eixo, o que resultou
em melhorias na organizacdo e no planejamento das apresentacfes. Entretanto,
ainda havia dificuldades na fala espontéanea e na clareza da comunicacdo. Quando
chegaram na Sequéncia 6, vimos que, apesar da necessidade de ajustes da fala
espontanea para um estilo mais formal e académico, as equipes demonstraram maior
seguranca, interacdo com o publico e postura adequada na exposi¢ao oral.

No eixo da Leitura, percebemos que a principal dificuldade esteve relacionada
ao conhecimento vocabular limitado, 0 que impactava a compreensao textual. Ao
direcionarmos o trabalho para o eixo, observamos a fragilidade com relagéo a leitura
critica, ja que as equipes apresentaram abordagens iniciais dos temas de maneira

superficial. No entanto, na ultima sequéncia, nhotamos uma evolu¢do na capacidade
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de compreensdo e argumentacdo, embora ainda fosse necessério aprofundar a
interpretacéo e a reflexdo sobre as imagens, conforme destacou Antunes (2003), que
ressaltou a importancia da leitura para a ampliacdo de repertérios e para o
desenvolvimento da leitura critica e reflexiva.

Nos eixos Producdo Escrita e Andlise Linguistica/Semidtica, na primeira
sequéncia, todas as equipes enfrentaram dificuldades em consolidar as discussodes
em um unico texto escrito. Na Sequéncia 4, ao abordarmos a Producédo Escrita,
percebemos que os desafios estiveram relacionados a Qualidade da Linguagem,
especialmente na manutencdo de um registro adequado ao contexto académico, e a
Coesao Textual, com dificuldades no uso de conectores e na progressao logica das
ideias. Ja na Sequéncia 5, com a abordagem da Analise Linguistica/Semiotica, as
equipes demonstraram avan¢os no uso dos elementos coesivos, mas ainda
precisaram diversificar os conectores e aprimorar a fluidez do texto. A analise da
Sequéncia 6 evidenciou que o uso adequado dos elementos coesivos exigiu atencao
e trabalho continuo para superar as dificuldades, como ressaltou Koch (2021).

Vale ressaltarmos que, desde as primeiras sequéncias, as equipes utilizaram
ferramentas tecnoldgicas, o que contribuiu para o aprimoramento do uso do Padréo
Escrito da lingua e das Regularidades Linguisticas e Ortograficas.

A comparagdo das sequéncias demonstrou que as equipes alcangcaram um
nivel satisfatério no aprendizado da lingua em varios aspectos: fortaleceram a
oralidade, melhoraram a leitura critica e desenvolveram uma escrita mais coerente e
significativa. Porém, considerando que estiveram em processo de aquisicdo e
aperfeicoamento de suas competéncias e habilidades, ainda houve espaco para
progressos continuos.

Acreditamos que um fator determinante para essa evolucao foi o conhecimento
dos alunos sobre os critérios avaliativos, como afirmaram os PCNs (1998), que lhes
permitiu direcionar suas atitudes para alcancar melhores resultados. No entanto, a
Sequéncia 6 reforcou a necessidade de continuar promovendo praticas que
estimularam a reflexdo critica, a diversificacdo do vocabulério, a criatividade e a
compreensao dos elementos linguisticos que conferiram significado ao uso da
linguagem.

Além disso, destacou que foi possivel a integracdo dos eixos de Lingua
Portuguesa por meio de um mesmo género textual ao longo do processo de ensino e

avaliacdo. E, para garantirmos uma avaliagdo significativa, devemos ter por base
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critérios bem definidos, assegurando a compreensdo dos alunos sobre os aspectos
fundamentais do género e seu papel no desenvolvimento das competéncias

comunicativas.

4.3. Questionario Final

O Questionéario Final (Apéndice 2) teve como objetivo coletar informacdes sobre
a percepcao dos alunos em relagdo ao proprio aprendizado e progresso. Buscamos
avaliar se as atividades e os critérios avaliativos propostos contribuiram para a
compreensdao do género Seminério e, principalmente, para o entendimento do
processo de ensino-aprendizagem dos eixos — leitura, oralidade, producao escrita e
analise linguistica/semiotica — de maneira integrada e articulada.

Assim como o Questionario Inicial, o Questionério Final foi elaborado utilizando
a ferramenta Google Formuléarios, cujo link foi disponibilizado aos alunos com as
mesmas orientacdes: acessivel por um periodo de dois dias, sendo bloqueado apés
esse prazo. Todos os 29 alunos participantes da pesquisa responderam ao
questionario, gerando os resultados apresentados individualmente nos graficos a

sequir.

Gréfico 20: Compreenséo dos Eixos de LP a partir do Género Seminério

1- Vocé acredita que as atividades realizadas com o género seminario
ajudaram a compreender melhor os quatro eixos da Lingua Portuguesa
(Oralidade, Leitura, Producao Escrita, Andlise Linguistica/Semidtica)?

@& (A) Sim, completamente
@& (B) Sim, em partes

{C) N&o, apenas um ou dois gixos
@ (D) Mo

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

29 respostas

O Gréfico 20 revelou que 69% dos alunos acreditaram que as atividades
realizadas com o género Seminario ajudaram na compreensao dos quatro eixos de
Lingua Portuguesa. Esse resultado confirmou o argumento de Marcuschi (2008), que
defende que o ensino da lingua deve ocorrer por meio de textos produzidos em algum
género textual. No entanto, embora a maioria tenha compreendido os elementos que

compdem a LP por meio dessas atividades, 31% dos alunos responderam “Sim, em
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partes”, indicando que ainda houve um percentual significativo de estudantes que
apresentou dificuldade em perceber o processo de ensino-aprendizagem e a
avaliacao de forma holistica e articulada. Esse cenario pode ter estado relacionado a
influéncia de metodologias tradicionais, que abordaram os eixos de maneira
fragmentada e desarticulada, dificultando a compreensao integrada da lingua, como
apontou Mendonca (2007).

Outra questao que precisdvamos verificar era se os alunos haviam percebido
mudancas em suas competéncias e habilidades em LP apo0s a realizacdo das

atividades. Os resultados obtidos foram apresentados a seguir.

Grafico 21: Evolugéo nas Competéncias e Habilidades de LP

2- Apos participar das atividades sobre o género seminario, vocé sente
que melhorou suas competé&ncias e habilidades em Lingua Portuguesa?

- (A) Sim, muito
& (B) Sim, um pouco

(C) Mao percebi mudancas
@ (D) M3o

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

29 respostas

ApOs a realizagdo das atividades com o género Seminario, a maioria dos
alunos, 69%, percebeu uma evolucdo significativa no desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades, enquanto 31% notaram apenas uma evolucao parcial.
Acreditamos que esses resultados estiveram relacionados a diferencas individuais,
ritmos de aprendizagem e questdes emocionais e comportamentais, uma vez que 0
género Seminario exigiu que os alunos utilizassem plenamente suas habilidades
comunicativas, integrando-as de maneira articulada e coerente, como ressaltaram
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004), ao destacarem que o trabalho com géneros
orais e escritos promove o desenvolvimento das competéncias linguisticas, por
envolver a articulacao de diferentes habilidades comunicativas.

O terceiro questionamento buscou identificar a percepgéao dos alunos sobre a
importancia de se trabalhar os eixos de forma integrada e articulada durante as aulas.

Os resultados foram ilustrados no gréafico a seguir.
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Gréfico 22: A importancia do trabalho integrado com os Eixos de LP

3- Vocé percebeu a importédncia de trabalhar os eixos da Lingua
Portuguesa de forma integrada e articulada durante as aulas?

29 respostas

& (A) Sim, percebi
@ (B) Mo percebi

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

O grafico mostrou que 96,6% dos alunos perceberam a importancia de trabalhar
os eixos de forma integrada e articulada, conforme Antunes (2003), que destacou um
ensino de Lingua Portuguesa integrado para garantir uma aprendizagem eficiente da
lingua. Enquanto isso, 3,4% — o equivalente a apenas um aluno — ndo teve essa
percepgao.

Mesmo que o resultado tenha sido positivo no contexto geral, pois indicou que
os alunos compreenderam que a lingua é uma unidade, € importante considerar o
aluno que ndo compartilhou da mesma percepcao e buscar sanar essa dificuldade,
gue pode ter estado associada a uma aprendizagem nao consolidada anteriormente.

O foco das perguntas mudou na Questdo 4, quando direcionamos a analise

para o género Seminario, conforme apresentado no grafico a sequir.

Grafico 23: Montar um Seminario

4- Apds as atividades, vocé sente que consegue planejar, organizar melhor
o conteddo de um semindrio e incluir adegquadamente recursos audiovisuais?

29 respostas

@& (A) Sim, completamente
& (B) Sim, emn partes

(C) M3o percebi mudanca
& (D) N3o

-

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Diferentemente dos gréaficos anteriores, o Grafico 23 apresentou trés opcdes de
resposta, revelando que: 58,6% dos alunos afirmaram que “Sim, em partes”
conseguiram planejar, organizar melhor o conteldo de um seminario e incluir
adequadamente recursos audiovisuais; 37,9% responderam que “Sim,

completamente”; e 3,5% disseram que “Nao perceberam mudanca”.
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Esses percentuais foram considerados positivos, pois, mesmo 0s alunos que
responderam “Sim, em partes” demonstraram compreensdo sobre o processo de
planejamento, organizacao e inclusdo de recursos audiovisuais, conforme previsto por
Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004).

Acreditamos que as possiveis dificuldades estiveram relacionadas a falta de
pratica no uso dos recursos tecnoldgicos, uma vez que os alunos utilizaram apenas o
celular para produzir o material escrito e os slides. Esse argumento pbéde ser
sustentado pelo exemplo da Equipe 5, que optou por confeccionar cartazes em todos
0S seminarios.

Ja o percentual de 3,5% — equivalente a um aluno — pode ter estado relacionado
a questdes individuais de aprendizagem, fatores emocionais ou comportamentais,
como ressaltou Luckesi (2011), ao enfatizar a importancia de buscar estratégias para
atender as possiveis dificuldades ou expectativas desse aluno.

Em seguida, perguntamos se a pratica do seminario contribuiu para que o aluno
se sentisse mais confortavel ao falar em publico, considerando que a maioria dos
alunos demonstrava dificuldade em se expor oralmente. Os resultados foram

expressos no grafico a seguir.

Grafico 24: Contribuicdo da pratica de Seminarios

5- A pratica de semindrios contribuiu para que vocé se sinta mais
confortavel em falar em puablico?

20 respostas

@ (A) Sim, muito mais confortdvel

8 @ (B) Sim, um pouco mais confortavel
41,4% (C) Néo fez diferenca
@ (D) Nao, ainda sinto muito desconforto

41,4%

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Nessa questao, obtivemos percentuais em todas as opcdes de resposta: 41,4%
para “Sim, muito mais confortavel” e “Sim, um pouco mais confortavel”; 13,8% para
“Nao, ainda sinto muito desconforto”; e 3,4% para “Nao fez diferencga”.

Os resultados revelaram que a pratica do seminario surtiu um efeito positivo na
maioria dos alunos, que perceberam evolucdo na habilidade de falar em publico. Por

outro lado, os alunos que ainda se sentiam desconfortdveis demonstraram a
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necessidade de um trabalho mais efetivo, com estratégias que os auxiliassem a
superar as dificuldades e a desenvolver o controle emocional ao se expor oralmente.

Por fim, o percentual de 3,4% pode ter estado relacionado a questbes de
aprendizagem ou comportamentais, as quais, de acordo com Damasio (2000), “podem
provocar disturbios destrutivos nos processos de raciocinio em determinadas
circunstancias”, o que exigiu um acompanhamento mais individualizado.

A Questdo 6 foi direcionada a Avaliacdo e a identificacdo da percepcao dos
alunos sobre a importancia de compreender os Critérios de Avaliacdo. Nessa questao,

obtivemos os resultados expressos no Grafico 25.

Grafico 25: A importancia dos Critérios de Avaliacdo

G- Com as atividades de seminario, vocé percebe que agora compreende
melhor a importancia dos critérios de avaliagao?

29 respostas

@ (A) Sim, muito

& (B) Sim, mas com algumas davidas
(C) MN3o percebi diferenca

@ (D) M3o

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

O Grafico 25 apresentou resultados significativos ao mostrar que, apés a
realizacdo das atividades com o género Seminario, 62,1% dos alunos compreenderam
a importancia dos critérios avaliativos; 34,5% compreenderam, mas tinham algumas
duvidas; e 3,4% ndao perceberam diferenca.

Esses dados revelaram que 96,6% dos alunos reconheceram a importancia de
conhecer os critérios avaliativos na avaliacdo de Lingua Portuguesa, indicando que
essa compreensdo pb6de contribuir para a melhoria do desempenho e da
aprendizagem, conforme previsto nos PCNs (1998) e por Luckesi (2011), que
destacaram que a avaliacdo deve ser vista pelo aluno como um meio de reconhecer
seus avancos, dificuldades e oportunidades de aprimoramento. Assim, com a
compreensao dos critérios, esse processo tornou-se mais claro e acessivel.

No entanto, os 34,5% que ainda apresentaram dlvidas demonstraram a
necessidade de esclarecimentos adicionais para compreender melhor o processo

avaliativo. Ja o percentual de 3,4% pode ter indicado dificuldades de compreensao ou
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questdes comportamentais que interferiram na percepcdo da importancia do
conhecimento dos critérios avaliativos.

Considerando ainda os critérios avaliativos, perguntamos aos alunos se se
sentiram mais conscientes sobre os critérios e se sabiam como melhorar seus

resultados. As respostas foram apresentadas no grafico a seguir.

Grafico 26: Conscientizagao dos Critérios Avaliativo

7- Vocé se sente mais consciente dos critérios de avaliagdo aplicados nos
seminadrios e sabe como melhorar para obter melhores resultados?

29 respostas

@ (A) Sim, completamente

@& (B) 5im, mas tenho duavidas em alguns
critérios

(C) N&o percebi muita diferenca
@ (D) N&o compreendo os critérios

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Nesse gréfico, constatamos que 58,6% dos alunos tinham consciéncia dos
critérios, mas ainda possuiam duavidas em alguns aspectos; 37,9% tinham plena
consciéncia e sabiam como melhorar seus resultados; e 3,5% nao perceberam
diferenca significativa.

Esses resultados confirmaram a andlise do grafico anterior (Grafico 25), pois
96,6% dos alunos compreenderam melhor os aspectos do processo avaliativo por
meio dos critérios, conforme destacou Antunes (2003), o que influenciou diretamente
suas escolhas e a mudanca de comportamento para alcancar melhores resultados.
Desses, 37,9% ja sabiam como aprimorar seus resultados com base nesse
entendimento.

O percentual de 58,6% revelou a necessidade de uma abordagem mais
aprofundada a respeito dos critérios, a fim de esclarecer as duvidas persistentes e
aumentar a confianca dos alunos, como ressaltou Luckesi (2011), que defendeu a
importancia de proporcionar um feedback continuo, possibilitando que o aluno
identificasse seus avancos e dificuldades.

Por fim, o percentual de 3,5% pode ter estado associado a dificuldades de
aprendizagem ou comportamentais, indicando a necessidade de uma abordagem
mais individualizada para compreender e buscar superar o0s obstaculos que

dificultaram a compreenséo desse aluno.
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Como haviamos desenvolvido varias Sequéncias de Atividades, seguindo a
concepcao de Bruner (1973, apud SIPEC, 2017), que defendeu uma aprendizagem
significativa por meio de atividades bem estruturadas que permitissem uma
aprendizagem gradual, buscamos saber a percepcdo dos alunos quanto a
contribuicdo dessas atividades para a compreensao da importancia de organizar o
conteldo de maneira l6gica em uma apresentacdo. O resultado que obtivemos foi

positivo, como mostrado no grafico a seguir.

Gréfico 27: Importancia da Organizacdo dos Conteldos

8- As atividades ajudaram a compreender a importancia de organizar o
conteudo de maneira l6égica em uma apresentacgdo?

29 respostas

@ (A) Sim

@ (B) Sim, mas ainda preciso melhorar
(C) M&o fez diferenca

@ (D) N3o

44,8%

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

O Grafico 27 comprovou que 100% dos alunos reconheceram que as atividades
ajudaram na compreenséao da importancia de organizar o conteido de maneira logica
em uma apresentagdo, conforme destacou Koch (2021). No entanto, 55,2% dos
alunos ainda sentiam dificuldade nesse aspecto e reconheceram a necessidade de
aprimoramento, como ressaltou Antunes (2003).

Esse resultado sugeriu que, embora os alunos tenham compreendido
teoricamente a organizacdo de um seminario, a aplicacao préatica desse conhecimento
continuou sendo um desafio. Essa dificuldade pdde ser atribuida a escassez de
oportunidades préticas, o que limitou a internalizacdo e o dominio da habilidade, além
de possiveis dificuldades cognitivas.

Sabemos que o seminario vai aléem do planejamento e da organizacdo do
conteudo para uma apresentacéo, pois envolve também o processo de interacdo. Por
isso, perguntamos aos alunos se eles entenderam o papel da interagdo com o publico

durante o seminario. O resultado foi positivo, como mostra o grafico a seguir.
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Gréfico 28: O papel da Interacao

9- Vocé sente que agora entende melhor o papel da interagcido com o
publico durante o seminario?

29 respostas

& (A) Sim, entendo bem
& (B) Entendo, mas ainda sinto
dificuldades

(C) N&o fez diferenca
& (D) N30 entendo

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Como observamos, 55,2% dos alunos entenderam o papel da interacdo com o
publico durante o seminario, enquanto 44,8% reconheceram sua importancia, mas
ainda sentiam dificuldade em coloca-la em pratica. Esses resultados indicaram a
necessidade de desenvolver mais intensamente esse processo durante as aulas, nao
apenas no trabalho com o género Seminario, mas também com todos os géneros
textuais e situagdes contextuais, conforme previsto na BNCC (Brasil, 2018).

As dificuldades enfrentadas pelos alunos puderam estar relacionadas a
inseguranca em falar em publico, a falta de experiéncia em lidar com perguntas
inesperadas, ao medo de criticas pelas respostas e ao receio de expressar suas ideias
e convicgoes.

Para encerrar o Questionario Final, perguntamos ao aluno se, ap0s a realizacao
das Sequéncias de Atividades com o género Seminario, ele percebeu que sdo mais
eficazes o ensino e a avaliacdo de Lingua Portuguesa quando todos os eixos estédo
interligados. Além disso, solicitamos que justificasse sua resposta. Com essa questao

aberta, obtivemos o seguinte quadro.

Quadro 11: Respostas e Justificativas

Sim para vocé se esforcar em varias partes e trabalhar em varios maneira como a oralidade, escrita e outras coisas.

Sim. Porque da para entender melhor um assunto.

Sim, por qué percebi que no seminario, ndo € so ler e sim aprender aquele assunto para poder apresenta-lo de forma certa

com todos os eixos ligados.

Sim, porque entende melhor os eixos da linguagem portuguesa.

Sim e muito, pois aprendi a entender o assunto de forma um pouco que mais clara em relagdo ao comego que ndo estava
compreendendo no que estava sendo abordado mas melhorei de uma forma excepcional como confeccionar um slide de uma
forma correta, aprendendo a fazer um trabalho escrito e na apresentacdo e fala em publico que de certa forma melhorei e

muito dando umas falhas, mas melhorando a cada apresentacao.

Sim. Com todos os eixos interligados a linguagem fica mais facil de aprender e mais complexa.

Sim, aprender mais sobre o contelido seminario.

Sim.
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Sim, é muito mais facil aprender com tudo junto ao invés de tudo separado.

Sim é muito mais facil de aprender.

Sim, achei que facilitou bastante no desempenho de oralidade e principalmente escrita

Sim, porqué é melhor.

Sim, pois ajuda o aluno a entender mais sobre o assunto.

Sim. Porque faz mais sentido.

Sim, pois eu trabalho todos os eixos em uma coisa so.

Sim, é mais eficaz porque o seminario integra leitura, escrita e oralidade, promovendo um aprendizado mais completo.

Sim, porque podemos aprender bem.

Sim, para a compreensdo de dlvidas de pessoas com dificuldade de aprendizagem.

Sim, porque os eixos se completam. No seminario, a gente &, escreve, fala e organiza as ideias, aprendendo tudo junto de

forma mais clara.

Sim, por que faz mais sentido ver todos 0s eixos a0 mesmo tempo.

Sim, pois aprendemos e melhoramos mais, para que no futuro quando precisarmos que fazer um seminario, nés ja

entendemos do assunto.

Sim, por que n6s temos mais possibilidades de aprender.

Sim, por que sinto que consegui entender melhor o assunto.

Sim, me ajudou bastante, consigo interagir mais com as aulas e ficou mais interessante.

Sim, porque me ajudou a passa meus conhecimentos através das apresentagcdes dos trabalhos na forma de apresenta falando

ao publico.

Sim. O seminario me ajudou com varios critérios, sendo uns a minha escrita e fala, o seminario me mostrou formas
diferentes de pensar de como uma apresentacdo deve ser concluida. O seminario me ajudou a compreender melhor outras
pessoas e de como se deve trabalhar em grupo. Antes eu ficava totalmente nervoso com apresentagdes, agora consigo me

manter confiante e com uma fala em pé. Que meu préximo ano eu possa mostrar minhas habilidades com tudo que aprendi.

Sim, porque ajuda no melhor desempenho dos alunos e ajuda a ter menos dificuldades em apresentar temas importantes em
publico.

Sim, por que sinto que entendi melhor os quatro eixos trabalhados juntos.

Sim, porque fica mais facil de entender tanto o publico tanto a propria pessoa.

Fonte: Dados da Autora, 12/2024.

Conforme verificamos no Quadro 11, todos os alunos responderam que “Sim”,
afirmando que o ensino e a avaliacao de Lingua Portuguesa foram mais eficientes
guando os eixos estiveram interligados. As justificativas variaram de respostas curtas
a mais complexas. De modo geral, ficou evidente que os alunos perceberam que
trabalhar os eixos de forma integrada facilitou a aprendizagem, pois, além de
assimilarem com mais facilidade os conteddos abordados sobre o género,
conseguiram atribuir sentido aos conteudos aplicados na pratica social, conforme
defendeu Antunes (2003), ao afirmar que a lingua deve ser trabalhada como uma
unidade.

Nos depoimentos, os alunos reconheceram que as Sequéncias de Atividades
contribuiram positivamente nédo apenas para o trabalho com o género Seminario, mas

gue a metodologia empregada proporcionou o desenvolvimento gradativo de diversas
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habilidades, como a elaboracdo de slides, a producdo de trabalhos escritos, a
organizacdo de ideias e a fala em publico. Também destacaram melhorias na
confianga e na capacidade de interacao, conforme prop6s Bruner (1973, apud SIPEC,
2017).

Os resultados do Questionario Final indicaram que os alunos compreenderam
que o trabalho com o género textual Seminario contribuiu para a compreensdo do
ensino e da avaliacao de Lingua Portuguesa como uma unidade, além de auxiliar no
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, como ressaltado nos PCNs
(Brasil, 1998) e na BNCC (Brasil, 2018). Embora esse reconhecimento tenha
demonstrado que as Sequéncias de Atividades atingiram o objetivo proposto, ainda
se fez necessario desenvolver estratégias para diminuir as dificuldades existentes,
sejam elas relacionadas a compreensao dos eixos e dos critérios avaliativos, sejam

ligadas a questdes de aprendizagem ou comportamentais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo é um processo inevitavel e esteve sempre associada as ideias de
aprovacdo ou reprovacao, pois vivemos em uma sociedade que a praticou
constantemente em diferentes ambitos da vida cotidiana. Seja na analise de produtos,
situacgdes, resultados ou, principalmente, no julgamento de pessoas, a avaliagéo foi
acionada para atribuir rotulos de qualidade e desempenho.

No ambito educacional, ndo foi diferente, pois a avaliagdo funcionou como um
termbmetro da qualidade do ensino, diagnosticando dificuldades e avancos,
orientando para o aprimoramento da aprendizagem, regulando projetos politicos
pedagogicos, monitorando o processo de ensino-aprendizagem e classificando o
desempenho de professores — ainda que indiretamente — e de alunos.

Assim como o0 processo educacional, a avaliacdo também passou por
transformacdes significativas. Novas teorias surgiram constantemente, buscando n&o
apenas aprimorar a qualidade do ensino, mas também atender as demandas e
perspectivas sociais. Inicialmente, a avaliacdo seguiu uma abordagem tradicional,
focada na medicdo do desempenho do aluno por meio de provas e testes
programados. Nesse modelo, a responsabilidade pela aprendizagem recaiu
exclusivamente sobre o aluno, cujo principal objetivo foi alcancar a nota necessaria
para sua promocao a sé€rie seguinte, muitas vezes sem garantir uma aprendizagem
efetiva, porque a avaliagdo ndo assegurava que o aluno realmente tivesse aprendido,
ja que era limitada a classificacao e ndo atuava como um processo interventivo.

Atualmente, a avaliacdo é concebida como um processo reflexivo, continuo e
formativo, que considerou as individualidades, o contexto educacional e os fatores
externos que influenciaram diretamente o ensino-aprendizagem. Nesse novo cenario,
tanto o professor, enquanto mediador, foi responsavel direto pelo processo avaliativo,
guanto o aluno teve responsabilidade pelo aprendizado. Assim, a avaliacdo ndo se
limitou a notas e conceitos, mas se tornou um instrumento diagnostico capaz de
identificar dificuldades e pontos fortes, promover intervencdes pedagogicas e ajustes.

A avaliacdo foi um instrumento pedagoégico essencial, que atuou de forma
dindmica para garantir um aprendizado significativo e efetivo, comprometido com a
formacao integral dos alunos, para que estes pudessem atuar como cidadaos criticos

e participativos.
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Nesse contexto, ao direcionarmos nosso foco para o ensino e avaliagdo de
Lingua Portuguesa, percebemos que mudangas significativas ocorreram, com o
objetivo de responder as demandas educacionais contemporaneas e acompanhar o
avanco das tecnologias, buscando desenvolver as competéncias comunicativas dos
alunos, aprimorando suas habilidades orais e escritas, assim como a compreensao e
interpretacdo de diferentes formas de linguagens.

Foi sabido que, anteriormente, o ensino de Lingua Portuguesa foi desenvolvido
de forma fragmentada, centrado em uma abordagem de gramatica tradicional, que
visava a memorizagdo de nomenclaturas e a analise de frases descontextualizadas,
sem relacdo com o uso real da lingua e sem funcionalidade. Nesse modelo, a leitura
foi tratada como uma habilidade de decodificacdo de palavras, atestando apenas o
carater da fluéncia, sem relaciona-la a leitura de mundo. A escrita, por sua vez, esteve
voltada para a corre¢do ortogréfica, na elaboracéo de redacfes que seguiram regras
mecanicas, sem funcionalidade pratica, limitando-se a frases prontas, ditados com
palavras soltas e copias. Quanto a oralidade, esta foi vista como uma habilidade
natural, ndo sendo explorada adequadamente em sala de aula, utilizada apenas em
conversas informais ou para tirar davidas.

Nessa perspectiva, a avaliacao refletiu a mesma légica fragmentada, centrada
em provas e testes que mediram o desempenho dos alunos, sem considerar o
desenvolvimento integrado dos eixos de Lingua Portuguesa. Além disso, ndo avaliou
de forma continua a aprendizagem dos alunos, nem acompanhou sua evolucao real
ao longo de sua formagao.

No entanto, nos Ultimos anos, presenciamos tedricos destacando a importancia
de uma abordagem significativa para o ensino da lingua, que fez sentido para o aluno
e 0 motivou a estuda-la. Uma abordagem centrada no texto, capaz de integrar os eixos
da lingua — oralidade, leitura, producédo escrita e andlise linguistica/semidtica —
promoveu a constru¢cdo do conhecimento por meio de préaticas contextualizadas.
Assim, os alunos tornaram-se protagonistas do seu aprendizado, interagindo com
diferentes géneros textuais e dominios discursivos. Nessa realidade, o professor
assumiu o papel de mediador, proporcionando situacdes que permitiram ao aluno
explorar a lingua em diversos usos sociais.

Com essa nova concepc¢dao, a avaliagdo de Lingua Portuguesa deixou de ter um
carater punitivo e classificatorio para assumir uma funcdo diagnéstica e formativa,

voltada para acompanhar o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos
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alunos. Tornou-se, assim, uma pratica continua e reflexiva, que promoveu a

capacidade de expressdo em diferentes contextos de uso da lingua e incentivou a

autonomia na construcéo do conhecimento.

Considerando as proposic¢des tedricas atuais, 0os eixos de Lingua Portuguesa —

oralidade, leitura, producdo escrita e analise linguistica/semidtica — devem ser

avaliados de maneira integrada, respeitando as demandas da sociedade e

promovendo o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos. Sendo

assim:

A avaliacdo da Oralidade deve contemplar aspectos de natureza
extralinguistica, paralinguistica e cinésica, além dos aspectos
linguisticos, para possibilitar que o aluno reconheca a lingua falada
como variavel e como um mecanismo de controle social e poder,
tornando-se capaz de interagir de maneira eficaz;

A avaliacao da Leitura deve considerar a capacidade de compreensao,
interpretacdo e analise critica, por meio de instrumentos avaliativos que
possibilitem verificar o conhecimento prévio do aluno, a organizacdo
textual, as propriedades do género, 0s aspectos semanticos, a
pontuacdo expressiva e a inferéncia textual e semantico-lexical,
favorecendo ao aluno uma reflexdo critica sobre a leitura e
proporcionando contato com o conhecimento;

A avaliacdo da Producao Escrita deve levar em conta as condi¢des de
producéo, a utilizacdo de procedimentos especificos para a elaboracdo
do texto, a aplicacdo de mecanismos discursivos e linguisticos para
garantir a coeréncia e coesdo textuais, o emprego de marcas de
segmentacdo em funcdo do projeto textual, o uso de recursos gréaficos
que orientem a interpretacdo do interlocutor, e a observancia dos
padrées da escrita conforme o projeto textual e as condigcdes de
producéo, garantindo que o aluno desenvolva a competéncia de produzir
textos coesos, coerentes e adequados ao contexto e a situacéo
comunicativa. Além disso, € essencial considerar a escrita como um
processo composto por etapas — planejamento, escrita e reescrita — que

também devem ser avaliadas;
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+ Aavaliacdo da Analise Linguistica/Semiotica deve verificar a capacidade
do aluno de produzir textos orais e escritos nos géneros previstos para
o ciclo, coesos e coerentes, de acordo com as especificidades das
condicbes de producdo e as restricbes impostas pelo género. Além
disso, deve considerar o uso adequado do padrao escrito, a aplicagao
das regularidades linguisticas e ortograficas, a revisdo textual como
estratégia de aprimoramento e a utilizacdo de conceitos e
procedimentos constituidos na pratica de analise linguistica, para

desenvolver um dominio consciente do funcionamento da lingua.

A teoria atual prop6e uma avaliacdo integral e articulada dos eixos de Lingua
Portuguesa. No entanto, a realidade das salas de aula é diferente e ainda apresenta
desafios, especialmente na avaliacdo, que tende a priorizar a leitura, a escrita e a
andlise linguistica/semiética, excluindo a oralidade. Um exemplo dessa situagéo é o
Livro Didatico, que propde um ensino com base nos géneros textuais, mas trabalha
os eixos de forma desarticulada, utilizando diferentes géneros dentro de um mesmo
capitulo para contemplé-los, dificultando a compreensdo do aluno da inter-relacédo
entre os eixos. Quanto a avaliacdo, a abordagem se torna mais problemética, pelo
fato de o eixo Oralidade nao ser contemplado, sugerindo uma falta de reconhecimento
de sua importancia dentro do ambiente escolar.

A avaliacdo de Lingua Portuguesa deve abranger os quatro eixos de forma
continua, garantindo que o aluno reflita sobre seu aprendizado e desenvolva suas
competéncias de maneira significativa e integrada. Para isso, € essencial adotar uma
abordagem centrada em um anico género textual, utilizando instrumentos adequados
e critérios bem definidos, de modo que o aluno compreenda a inter-relacdo entre os
eixos e sua articulagao.

Considerando esse contexto, elaboramos uma proposta de ensino e avaliacédo
gue contemplou e articulou os quatro eixos de Lingua Portuguesa por meio de
Sequéncias de Atividades, desenvolvidas no contexto do género textual Seminario.
Essa escolha se justificou pelo fato de que, desde o planejamento até a execucéo, o
trabalho com esse género exige que os alunos mobilizem habilidades relacionadas a
todos os eixos, favorecendo uma compreensdo mais clara de sua inter-relagéo e
articulacdo, além de possibilitar uma visdo mais ampla do processo avaliativo e de

seus critérios, proporcionando uma aprendizagem significativa.
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Ao longo da aplicacdo das Sequéncias de Atividades, ficou evidente que a
abordagem integrada e holistica adotada foi eficaz para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades comunicativas dos alunos. Eles compreenderam as
especificidades de cada assunto abordado e os critérios avaliativos, percebendo que
0 ensino de Lingua Portuguesa so6 faz sentido quando trabalhado de forma articulada,
interligando os eixos de leitura, oralidade, producao escrita e analise linguistica.

A andlise do processo avaliativo também demonstrou que ele deve seguir essa
mesma abordagem, para ser significativo e coerente com a aprendizagem. Os alunos
reconheceram que a avaliacdo de Lingua Portuguesa ndo deve ser tratada de forma
isolada, mas sim no contexto de um mesmo género textual, garantindo a integracao
entre os eixos.

Entretanto, a experiéncia trouxe a tona a necessidade de aprofundar alguns
aspectos especificos de cada eixo. Na leitura, foi essencial fortalecer a capacidade
dos alunos de realizar uma leitura critica e reflexiva de imagens. Na oralidade, foi
necessario trabalhar a linguagem espontanea com maior formalidade, devido a
escolha do género Seminario. Na producao escrita e na analise linguistica/semiotica,
€ preciso diversificar o uso de elementos coesivos, visando garantir uma maior coesao
textual. Além disso, foi possivel perceber a importancia de desenvolver estratégias
pedagodgicas diferenciadas, que atendam as necessidades individuais dos alunos,
promovendo a integracdo dos eixos no ensino e na avaliacao.

Com base nas analises realizadas, as questfes-problema levantadas no inicio
da pesquisa foram, em grande parte, respondidas. A maioria dos alunos reconheceu
que a avaliacdo é inter-relacionada entre os eixos, embora os critérios avaliativos
precisem ser melhor compreendidos. Observamos que, ao trabalhar com o género
textual Seminario, foi possivel avaliar a Lingua Portuguesa de forma integrada,
garantindo a articulagéo entre todos 0s eixos.

A proposta didatica baseada no género Seminario foi um meio eficaz para o
desenvolvimento das competéncias essenciais para a comunicacdo oral e escrita,
interpretacédo critica de textos e compreensdo dos mecanismos linguisticos. Reforcou
também a importédncia de os alunos conhecerem e compreenderem 0s critérios
avaliativos, possibilitando uma tomada de decisdes mais consciente e direcionada aos

seus objetivos.
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Dessa forma, a pesquisa realizada deixa sua contribuicdo tanto para a
comunidade escolar — alunos, professores e escola — quanto para as pesquisas do
PROFLETRAS.

Inicialmente, destacamos os beneficios para os alunos. A proposta possibilitou
o desenvolvimento das competéncias comunicativas ao aprimorar habilidades de
leitura, oralidade, producéo escrita e analise linguistica/semidtica. O trabalho com o
género textual Seminario incentivou uma leitura mais reflexiva e critica, além de
promover uma expressao oral mais formal. Além disso, os alunos passaram a
compreender e reconhecer a inter-relacdo entre os eixos de Lingua Portuguesa,
entendendo que tanto o ensino quanto a avaliacdo devem ser abordados de forma
integral, articulada e contextualizada. No que se refere a avaliacdo, perceberam a
diferenca entre instrumentos e critérios avaliativos e, ao compreenderem esses
critérios adequadamente, podem tomar decisdes mais assertivas para alcancar seus
objetivos educacionais.

A pesquisa também beneficiou a escola e os professores de todas as areas do
conhecimento, uma vez que o0 género Seminario € utilizado como prética pedagdgica.
Para a escola, a abordagem integrada e holistica contribui para o aprimoramento do
ensino e da avaliacdo de Lingua Portuguesa, promovendo praticas mais eficazes e
favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos. Além disso, incentiva a adogao
de estratégias que proporcionem situacdes de comunicacdo formal. Ja para os
professores, a proposta estimula a reflexdo sobre o ensino e, principalmente, sobre a
avaliagdo, incentivando-a a ocorrer de maneira integrada e articulada, considerando
as necessidades dos alunos e buscando uma aprendizagem mais significativa.

No campo da pesquisa, especialmente no PROFLETRAS, a investigacdo
reforgcou a importancia de uma avaliacdo de Lingua Portuguesa que articule os eixos,
reconhecendo sua interdependéncia. Além disso, apresenta um modelo de prética
pedagogica concretizado no Manual Pedagdgico, que pode ser explorado e adaptado
por outros professores e pesquisadores. Também forneceu dados concretos que
comprovam 0s impactos positivos da proposta, ao mesmo tempo que evidencia
aspectos a serem aperfeicoados, servindo como material para futuras pesquisas.

Por fim, a pesquisa evidenciou a necessidade de articular ensino e avaliagéo
de Lingua Portuguesa a partir de uma mesma perspectiva, embasados no texto e em
um Unico género textual, garantindo um processo de ensino-aprendizagem eficiente,

significativo e continuo. Fica claro que essa abordagem deve ser conduzida de
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maneira contextualizada, destacando a interdependéncia entre os eixos e a relevancia

de um processo avaliativo formativo.
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ANEXOS 2: Sequéncial

Texto 1: Exposi¢éo Oral: Compreendendo o Género Textual Seminario

O Seminario € um género textual da modalidade discursiva oral, muito utilizado
pelos professores de todas as &reas, mas é conhecido pelos estudiosos como
Exposicdo Oral. Seu objetivo é transmitir, descrever ou explicar um tema, conteudo
ou assunto de forma clara e organizada.

Geralmente, para sua realizacdo a turma € dividida em grupos, que ficara
responsavel por desenvolver o trabalho com o tema ou subtemas propostos. Cada
grupo atua como especialista que compartilham as informacdes com os demais
colegas. Entretanto, para que as informacfes sejam compartilhadas, existe um
processo a ser seguido, que se inicia pela pesquisa das informacdes, passando pelo
planejamento e organizacao, para finalizar na exposic¢ao oral. O grupo de expositores
precisam buscar informacBes em varias fontes e suportes, selecionar as mais
relevantes e organiza-las de maneira que facam sentido, estejam claras e interligadas.

Para isso, 0s expositores podem utilizar estratégias de gestéo interacional da
exposicao que incide sobre a distribuicdo das tarefas entre a equipe e a ordenacao
das intervencdes pelos expositores e sobre 0 contato com os ouvintes; de progressao
do tema de exposicdo que incide sobre o desenvolvimento ou no modo como o
contetdo esta contextualizado para chamar a atencdo dos ouvintes e topicalizado
(com uso de exemplificacdo, reformulacao, narrativizacdo e comentario). Além disso,
0S expositores podem utilizar recursos audiovisuais, recursos paralinguisticos
(qualidade de voz, elocucao, pausas, risos, suspiros) e cinésicos (atitudes corporais,
gestos, trocas de olhares, mimicas faciais) para enriquecer a apresentacao, tornando
0 conteldo para 0s ouvintes mais interessante e de facil compreensao.

No entanto, na pratica, uma Exposicdo Oral segue algumas etapas de

organizacao:

1. Abertura: O aluno se apresenta como expositor e inicia o dialogo com seus
colegas.

2. Introducado ao Tema: Ele anuncia o tema e explica sua importancia.

3. Apresentacdo do Plano: O expositor mostra como a apresentacdo sera
estruturada.

4. Desenvolvimento: Ele explana os conteudos, seguindo o roteiro planejado.
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5. Recapitulagdo: O aluno faz uma sintese do que foi apresentado.
6. Concluséo: Finaliza a apresentacdo, agradece ao publico e se dispde a

responder perguntas.

Essas fases ajudam o0s expositores a organizar a apresentacdo do tema,
garantindo que o contetudo seja apresentado de maneira coerente facilitando a

compreensao pelo publico.

Fonte: Adaptacao do estudo realizado por GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. A exposicao
oral: nos anos iniciais do ensino fundamental / Sandoval Nonato Gomes-Santos. — 12 ed. —
Sao Paulo: Cortez, 2012.
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Texto 2: Seminéario

M:ﬁas';:m,\‘
\ SEMINARIOS:

...................................................................

O semindrio € um género oral publico que pertence a familia dos géneros expositivos,
que circulam no campo das praticas de estudo e pesquisa, como o artigo de divulgaco
cientifica, o relatério, o verbete de enciclopédia, o texto didatico.

Comum na esfera escolar, académica e profissional, o seminéario pode ser realizado indi-
vidualmente ou em grupo. Seu papel € compartilhar conhecimentos especificos — técnicos
ou cientificos —arespeito de um assunto relacionado a determinada drea do conhecimento.

" Neste capitulo, vocé vai aprender a realizar um seminério.

> PLANEIAMENTO E PREPARAGAD DE UM SEMINARIO:

Os seminarios tém como objetivo a transmissdo de conhecimentos, por isso é funda-
mental que o apresentador conhega bem o tema a ser abordado. Para isso, € preciso pla-
nejar o semindrio, preparar-se para ele, conforme indicam as etapas sugeridas a seguir.

Pesquisa

Para organizar um seminario, € preciso pesquisar em livrarias, bibliotecas e na internet
para encontrar livros, enciclopédias, jornais, revistas, sites, blogues e videos que possam
servir como fontes de informagao sobre o tema.

Tomada de notas -
Durante a pesquisa, € importante grifar as ideias principais dos textos lidos, tomar
tas, resumir ou reproduzir textos verbais e ndo verbais que possam ser Uteis para a ex
. sigdo. Esse trabalho deve ter em vista a produgéo de um roteiro para ser utilizado no m
mento da apresentagao. Por isso, € essencial anotar tudo o que for util para enriquecer o
texto: dados histéricos ou estatisticos, citagdes, comparagdes, exemplos, etc.

Selecgao e organizagao de informagdes e recursos materiais
Para essa tarefa, considere os seguintés aspectos da exposigao:
e como introduzir, desenvolver e concluir a exposigao;
e quais subtemas serdo abordados no desenvolvimento;
e que exemplos ou apoios (como graficos) serdo usados para fundamentar a exposigao;
e que materiais e recursos audiovisuais serdo necessarios.

Nesse planejamento, considere ainda as caracteristicas do publico-alvo, como faixz
etéria, tipos de interesse, expectativas e conhecimentos prévios. Para dar a exposigao um
encaminhamento agradavel, € importante intercalar o uso da voz com o uso de recursos
audiovisuais.

=nez | ,
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Produgda de roteira @ e3quema

Primeiramente, & importante redigir um roteiro que permita visualizar nao ape-
nas o conjunto das informagdes que serdo apresentadas como também a sequ-
éncia em que isso vai ocorrer. Esse roteiro deve conter: informagdes-chave que
orientaréo seu pensamento durante a exposicao; indicagao de recursos audiovi-
suais (se for o caso); textos de autoridades ou especialistas que serdo citados, etc.

Posteriormente, costuma-se redigir um esquema, isto &, um conjunto de ano-
tagdes breves que servirdo como apoio a fala durante a exposicdo. Se necessario,
€ possivel olhar rapidamente o esquema, a fim de se lembrar de algum tépico ou
da sequéncia da exposigao.

Engain

E fundamental ensaiar a apresentagéo. Para isso, a pessoa deve ter & mdo um
gravador (celular, smartphone) e o esquema. Com o aparelho ligado, pode come-
Gar a exposicao como se estivesse falando para a turma. E importante procurar falar
com seguranga e fluéncia, com boa altura de voz, evitando consultar o roteiro. De-
ve-se fazer isso apenas em Ultimo caso. Ao final, valera ouvir a gravagao e avaliar o
resultado. Se julgar necessério, serd importante ensaiar outras vezes e, se possivel,
na presenga de outras pessoas.

> APRESENTAGAO DO SEMINARIO

Durante a exposigdo podem ocorrer fatos ndo previstos. Por isso, & preciso
estar atento a varios aspectos simultaneamente e, de acordo com a necessidade,
introduzir modificagbes e improvisar solugdes, a fim de alcangar o melhor resul-
tado possivel.

A seguir, relacionamos alguns dos aspectos que devem ser observados na
apresentag¢do de um seminario,

§equincia e andamanto da expasizdo

1. Abertura: o professor (ou um colega) da a palavra ao apresentador. Isso é feito
com palavras como “Vocés agora vao assistir ao seminério preparado por fulano..”.

2. Tomada da palavra e cumprimentos: o0 apresentador coloca-se & frente da pla-
teia, cumprimenta-a e dé inicio ao seminario.

3. Apresentagdo do tema: o apresentador diz qual é o tema, fala da importéncia
de aborda-lo e esclarece o ponto de vista a partir do qual vai abordé-lo. Se o
tema for amplo, delimita-o, isto &, indica qual aspecto dele sera enfocado. Por
exemplo, se o tema é a poluigdo do meio ambiente, o apresentador pode deli-
mité-lo e tratar apenas da poluigao dos rios. Esse momento do seminario tem
em vista despertar na plateia curiosidade sobre o tema abordado. Se fizer uma
citagao de algum especialista, deve indicar claramente quem é o autor fazendo
uso de expressdes como “De acordo com fulano, em seu texto..”.

4. Exposigao: o apresentador segue o roteiro tragado, expondo cada uma das
partes, com clareza e sem atropelos. Ao final de cada parte, deve perguntar ao
publico se quer fazer alguma pergunta.

e
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5. Conclusdo e encerramento: o apresentador retoma os principais pontos abordados,
fazendo uma sintese deles; se quiser, pode mencionar aspectos do tema que mere-
cem ser aprofundados em outro seminario; pode também deixar uma mensagem final,
algo que traduza seu pensamento ou o pensamento do grupo ou de um autor especial.
No final, agradece a ateng&o do publico e passa a palavra a outra pessoa.

6. Tempo: o apresentador deve estar atento ao tempo previsto e, de acordo com o anda-
mento do semindrio, ser capaz de introduzir ou eliminar exemplos e aspectos secun-
darios, caso haja necessidade.

Enriquecendo o seminario com
» o uso de recursos audiovisuais

principal linguagem de um seminario é a verbal. Contudo, o uso de recursos audiovisuais,
como datashow e retroprojetor, cartazes, filmes, musicas, etc., pode tornar o evento mais
agradavel ou facilitar a transmiss&o de um volume maior de informagdes. O uso desses
recursos exige, porém, certos cuidados.

» O equipamento deve ser testado previamente, para prevenir a ocorréncia de falhas

técnicas durante a exposigao. '

e O apresentador deve lembrar que tais recursos tém a finalidade de servir de apoio a
exposicao oral e, portanto, ndo a substituem. Ao fazer uso de um slide, por exemplo, deve .«
aproveité-lo para reunir ou esquematizar as informagdes que vem apresentando, em vez

de simplesmente ler o que esté escrito nele.

A alternancia da exposigao oral com o uso de recursos audiovisuais geralmente da leveza a
um seminario.

Rustura do aprasentador

1. Posigdo: o apresentador deve, preferencialmente, falar
em pé, com o esquema nas maos, olhando para o publi-
co como um todo. Nao deve ficar com bragos e pernas
cruzados. Deve evitar esfregar os clhos e gesticular
excessivamente. Deve permanecer sempre de frente
para a plateia, mesmo quando usar a lousa ou o retro-
projetor; nessas situagdes, é possivel ficar de lado e
falar com a cabeca virada na diregdo do publico, a fim
de que sua voz seja ouvida por todos.

Michae!
a6l WeberﬂmageBroker RM/Alarny/Fmoa
rena

2. Voz, tom e ritmo: a fala do apresentador deve ser alta, clara, bem articulada, com pala-
vras bem pronunciadas e variagdes de entonagao, de ritmo e de altura de voz, a fim de
que a exposi¢ao nao fique monotona.

3. Textos de apoio: ao consultar o roteiro, o apresentador deve fazé-lo de modo rapido e
sutil, sem interromper o fluxo da fala. Se precisar ler uma citagéo, ndo deve abaixar de-
masiadamente a cabega, a fim de que a voz ndo se volte para o chéo.

4. Relacionamento: o apresentador deve se mostrar simpético e receptivo a participagdes
da plateia, mas estar atento para evitar polémicas com uma unica pessoa do publico.

=
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Drganizagdo de um semindrio em grupa

A exposigdo em grupo exige atengéo a alguns

aspectos especificos:

1

Cada integrante do grupo pode ficar responsavel
pela apresentagdo de uma parte do seminario.
Entretanto, o grupo todo deve se “especializar”
no assunto. Além de conferir maior seguranga as
exposicdes individuais, isso permite que todos
respondam com tranquilidade a qualquer per-
gunta feita pelo publico. '

Entre a exposigao de um participante e a de ou-
tro deve haver coeso, isto é, ndo pode haver

contradigdo entre as exposigdes nem ser dada-

a impressdo de que uma fala é independente de
outra. Cada exposicao deve retomar o que j4 foi
desenvolvido e acrescentar, ampliar. Para garan-
tir a coesdo entre as partes, devem ser empre-
gados elementos linguisticos, como “Além das
causas que fulano comentou, vejamos agora ou-
tras causas, menos conhecidas..; “Vocés viram
as consequéncias desse problema no meio ur-
bano; agora, vdo conhecer as consequéncias do
mesmo problema no meio rural...”.

Enquanto um dos apresentadores expde, 0s ou-
tros podem ficar sentados ou em pé, mas devem
permanecer em siléncio. Podem também contri-
buir manuseando os equipamentos (por exem-
plo, o computador), trocando cartazes, apagando
a lousa ou simplesmente ouvindo com atengéo a
exposigao.

» Atengdo é fundamental!

= Devem ser evitados, durante a realizagéo de

um seminario, comportamentos que desviem a
atengao do apresentador e a ateng&o do publico,
como conversas paralelas entre os membros

do grupo ou entre um membro do grupo e uma
pessoa da plateia, bem como movimentos, ruidos
ou brincadeiras.

Stigur Mér Karlsson /Heimsmyndir/Getty Images

Uso da linguagem

= Nos seminarios, predomina uma
| variedade de acordo com a
norma-padrao da lingua, embora
| possa haver menor ou maior grau
| de formalidade da linguagem,
dependendo da intimidade entre
os interlocutores. Assim:

1. O apresentador deve evitar
certos habitos da linguagem
oral, como a repeti¢éo
constante de expressoes
como tipo, tipo assim, né?, ta?,
ahn..., pois elas prejudicam a
fluéncia da exposicao.

2. Sempre que for necessario,

o apresentador deve explicar
o significado de vocéabulos

e conceitos especificos da
area pesquisada; para isso,
deve fazer uso de expressdes
de reformulagéo, como isto

é, quer dizer, como, por
exemplo, em outras palavras,
vocés sabem o que é isso?.

* Deve também fazer uso de
expressdes que confiram
retomadas e continuidade da
exposigao, como além disso,
por outro lado, outro aspecto,
apesar disso.

Como conclusdo de estudo sobre o semindrio, troque ideias com os colegas sobre
0 que &, para que serve e como se faz um seminario e dé as principais caracteristicas
desse género, levando em conta os critérios apontados.

JHI=I|
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Agora, no caderno, responda aos itens deste quadro:

Quem sio os interlocutores do seminario?

Qual é o objetivo desse género? /

Onde ocorre o semindario? -

Como o semindrio se estrutura?

Ii

/

Que materiais complementares podem apoiar a exposi¢ao oral? / /
[l

Como é a linguagem utilizada pelos participantes?

= " B0RA € A SUA VEZ (

. ' ATaTFEENEEUR RS U RN BN e

—— 2
o,
== > SEMINARIO
ns.:‘\\}\ : -
_S No final desta unidade, em Intervalo, vocé e os colegas
PR 2
‘i\§§ organizardo o Simpésio sobre diversidade, ou seja, um evento
§§ em que havera a apresentagéo e discussdo do temacoma
N i
AN comunidade escolar.
N . No simpdsio, além do langamento da Enciclopédia étnica,
\ p
%\\§ serdo também apresentados alguns semindrios para os
N\ participantes.
\%\\\\t\\ Reuna-se com os colegas de grupo e, coma orientagéo do
: !!!:“ \\\\ professor, escolham um dos temas pesquisados no capitulo
;\’“ \\\ anterior:
j “\“ “\\\ e Cor da pele humana — teorias sobre origem e diversificagéo
,&‘ \\\\ ‘ e Escravidio — histéria e novas formas de escravidédo
}\\\\\ > S;'i,’;‘i?y'gj’v'gﬁgﬁf e Genoma humano - conceito de raga
\\\ na 8gefac Iuiigafi: e Migragéo humana na Pré-Histdria
em Gaucha
\ Norte (MT), 2017. Também podem escolher um tema diferente relacionado ao

respeito pela diversidade e 3 luta contra os preconceitos, como:

o As diferencas entre homens e mulheres na vida social, profis-
sional e politica do Brasil

e Adesigualdade no Brasil entre negros € brancos quanto a sa-
larios e cargos executivos

e As dificuldades dos indigenas brasileiros em relagao a pre-
servagao de sua identidade cultural e de sua historia

e Ainsergdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho
e A situagao da populagdo idosa no Brasil
Re"atoso.-,rasnmageoa'as.ulsanmagens » A populagao brasileira que vive em situagéo de rua no Brasil
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Planejamento do tanta

e Definido o tema, iniciem a preparagao do seminario, iniciando pela parte da
pesquisa. Levantem a bibliografia de base em livros, revistas e internet.

e Grifem e copiem as informagdes mais ifnportantes, sempre anotando corretamente
as fontes: nome do autor do texto ou obra, titulo do texto, editora ou site, ano de pu- o
blicagéo, endereco digital, etc. \

e Feito o levantamento do material de pesquisa, dividam os contetidos em partes e dis- <
cutam como vao apresenta-los.

e Decidam se vao usar algum equipamento de apoio para a exposigao.

Redagdo de roteira @ @3gurma para o semindrio

e Iniciem a redag&o do roteiro, considerando o texto que vai ser desenvolvido pelos alu-
nos. Levem em conta o tempo que cada aluno vai ter; por isso, ndo se alonguem demais.
e O roteiro deve conter as informagdes que serdo compartilhadas, incluindo citagdes e
" os materiais complementares — gréficos, tabelas, infogréficos, fotografias, etc. — que
serao utilizados.
e Se fizerem citagdes de algum texto, ndo se esquegcam de mencionar claramente a au-
toria, empregando expressdes como “Segundo fulano”, “

, “De acordo com tal texto”, etc.
Ensalo, filmagem @ revisdo do semindrio

e Fagam alguns ensaios da apresentagao do grupo. Quando sentirem que todos os in-
tegrantes da equipe falam com desenvoltura, no tempo combinado, gravem um des-
ses ensaios.

e Assistam a filmagem do ensaio, observando se a sequéncia e o andamento da exposi-
G&o apresentam cumprimento ao publico, apresentagdo e desenvolvimento do tema,
conclusao.

e Observem também se a sequéncia e o andamento da exposigao fluem com naturalida-
de e se, na mudanga de apresentador, ocorre o uso de expressdes coro “Vocés vao
ver agora..”, a fim de indicar que uma parte tem ligagdo com a outra.

e Verifiquem se o conteldo € apresentado com profundidade crescente, como se a ex-
planagéo se constituisse de camadas de um mesmo objeto.

e Observem se a postura dos apresentadores, a linguagem, o tom e a altura da voz es-
tao adequados.

e Verifiguem se os equipamentos eletrénicos funcionam perfeitamente ou se preci-
sam de algum ajuste.

e Fagam os ajustes necessarios antes do dia da apresentacdo do semindrio.

Inpewale .
AVAVAVAVA 77N gimposio sobre diversidade

e  Vocés organizardo o evento Simpésio sobre diversidade em Intervalo. Esse simpdsio
servira de apresentagao do tema para a comunidade escolar e promovera sua discussao.

Referéncia: CEREJA, William; VIANNA, Carolina Dias. Portugués: linguagens: 9° ano / William

Cereja e Carolina Dias Vianna. — 11. ed. — Sdo Paulo: Saraiva Educa¢éo S.A., 2022.
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Texto 3: 5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente

Encontrar boas informacdes no meio da quantidade gigantesca de contetdo
disponivel na internet ndo é tarefa facil. Uma busca eficiente depende de varios
fatores: é preciso escolher as palavras mais importantes do assunto, checar se as
fontes sé@o confiaveis, entre outras coisas. No meio desse processo, alguns truques
podem ser importantes. Por isso, listamos aqui cinco dicas que podem ajudar a
otimizar suas pesquisas no Google.

1) Encontrar uma frase especifica

Os mecanismos de busca procuram pelas principais palavras da frase que
digitamos. Isso pode ser um problema se precisarmos encontrar uma frase especifica,
gue lemos em uma entrevista ou cuja origem queremos descobrir.

Ao colocar as aspas na frase, o Google lista apenas os resultados em que
existem frases exatamente iguais as digitadas.

2) Excluir um termo da busca
As vezes pode ser necessario pedir que o sistema de busca deixe de fora resultados
com uma palavra que nao tem relacdo com o que queremos encontrar. Quando
digitamos Caetano no Google, por exemplo, a maior parte dos primeiros resultados se
refere ao cantor Caetano Veloso.
Se precisarmos encontrar outro personagem com 0 mesmo nome, retirar o sobrenome
pode nos ajudar. Para isso, colocamos um sinal de subtragéo colado ao termo que
nao queremos encontrar. Por exemplo: Caetano —Veloso

3) Procurar em um site especifico

Se vocé estiver planejando uma aula sobre multiplicacdo e quiser procurar
ideias na internet. Obviamente, vocé nédo recorrer a qualquer site, porque eles podem
ter erros e acabar atrapalhando a aprendizagem dos seus alunos, certo?

Nesse caso, pode ser importante saber como pesquisar em uma pagina especifica.
Para fazer isso, basta colocar a palavra site seguida de dois pontos e o endereco da
pagina apos os termos de pesquisa.

Para achar os conteudos de multiplicacédo publicamos em NOVA ESCOLA, é s0
digitar Multiplicacéo site:acervo.novaescola.org.br
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4) Pesquise paginas relacionadas
Encontrou uma pégina interessante e quer ver se existem outras parecidas?
Digite related: e o endereco da pagina original.
5) Procurar um tipo especifico de arquivo
Digamos que vocé precisa procurar um artigo académico, que provavelmente
estard em formato pdf. Para dizer isso ao navegador, basta usar o comando filetype:
tipo de arquivo.
Para encontrar um trabalho sobre didatica da Matematica em pdf, por exemplo,
basta digitar Matematica filetype:pdf.
O proprio Google organizou uma pagina com Varios contetdos legais que
explicam o funcionamento dos seus mecanismos de pesquisa e dao varias outras

dicas. O endereco é www.google.com/insidesearch.

Referéncia: NOVA ESCOLA. 5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente. Nova

Escola, 2017. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/4549/5-dicas-para-tornar-a-pesquisa-

na-internet-mais-eficiente. Acesso em: 25 jul. 2024.
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Texto 4: Fazer um cartaz nota 10
Criar cartazes para a apresentacao de projetos pode ser uma tarefa divertida, e
trabalhosa, mas nédo necessariamente dificil ou complicada. Seguindo alguns passos
simples € possivel criar cartazes incriveis e divertir-se durante o processo.
Parte 1
1- Siga os requisitos minimos. Os cartazes para projetos escolares podem ter
requisitos especificos a serem seguidos. Descubra quais séo eles e planeje-se
para segui-los.
o Alguns requisitos podem ser. nome, série, nome do professor,
agradecimentos, etc.
o Além disso, os professores podem requisitar a apresentacao de itens a parte
do cartaz, tais como anotacdes, protétipos, etc.
« Esteja ciente também de itens proibidos na apresentacdo de cartazes.
2- Crie um plano detalhado. Antes de comecar a montagem do cartaz é
necessario decidir as informacdes que serdo incluidas e como apresenta-las.
Essa parte do plano dependera do tipo de projeto no qual esta trabalhando.
Uma maneira de criar um plano detalhado é através do uso de esbocos
(representacao grafica de como o cartaz sera organizado).
e Revise o trabalho e determine as partes principais dele, que poderdo ser
incluidas na apresentacéo do cartaz.
e Ao criar 0 esboco, planeje os tamanhos de fontes a serem usados. Isso
facilitara o restante do processo de criacao.
« Algumas feiras de ciéncia sugerem a ado¢cao da seguinte organizagao para
0s cartazes:
o Esquerda: problema; Objetivo; Hipotese; Variaveis;, Materiais;
Procedimentos.
e Centro: citulo e Subtitulo; Dados do projeto; Graficos; Tabelas;
Diagramas; Fotos; llustragdes.
e Direita: analises; Resultados; Discussoes; Concluséo;
Recomendacdes; Referéncias.
3- Use titulos e subtitulos. Textos longos devem ser divididos para facilitar a
leitura do material. Os leitores devem ser capazes de identificar o tema do
trabalho a primeira vista, sem a necessidade de ler todos os detalhes. Leve em

consideracao os titulos e subtitulos na hora de planejar o cartaz.
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e Na&o use tamanhos de fonte menores do que 16 para os textos gerais do
cartaz. As pessoas devem conseguir |é-los mesmo que a certa distancia.

o Titulos e subtitulos devem ser impressos em fontes maiores do que 0s textos
gerais. Use textos em negrito, sublinhado ou cores diferentes para destaca-
los ainda mais.

o Escreva os textos em forma de itens para torna-los concisos.

4- Verifigue a necessidade de um cartaz auxiliar. Os cartazes auxiliares sao
menores do que 0s principais e podem ser posicionados em frente ou
lateralmente a eles. Eles sao Uteis na apresentacdo de um resumo do projeto
ou de fotos ilustrando os resultados. O cartaz auxiliar deve ter
aproximadamente o tamanho de uma folha A4.

e O cartaz auxiliar pode ser confeccionado em isopor. Para manté-lo de pé,
cole um segundo pedaco de isopor junto a base para criar um apoio.

5- Escolha o titulo do projeto. O titulo possui duas funcdes principais: chamar a
atencao e explicar o assunto do projeto. Seja criativo, faca uma lista de nomes
possiveis e brinque com as palavras até ter certeza de que encontrou o titulo
perfeito. Além disso, busque por inspiracées na internet.

« Tente manter o titulo o mais curto possivel. A plateia deve ser capaz de ler o
titulo rapidamente e desenvolver interesse pelo projeto ao mesmo tempo.

e Alguns bons exemplos de titulos para projetos séo:

o Quanta pressao a madeira aguenta?
o Fixagéo: batom ou gloss.
o Descubra o teor de bactérias do leite.

e Testando os cinco sentidos com frutas.

Parte 2
1- Use a maior quantidade possivel de ilustragdes. Uma imagem vale mais do
gue mil palavras, portanto, inclua itens visuais como fotos, graficos, tabelas e
diagramas no cartaz. Mantenha o fundo do cartaz simples e limpo, ler textos
sobre fundos coloridos e chamativos pode se tornar uma tarefa dificil e
distrativa.
o Facaimpressodes coloridas para os graficos, principalmente para aqueles que

usam cores na diferenciagdo de itens ou variaveis.
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o Caso néo tenha acesso a uma impressora colorida, use canetinhas ou giz de
cera para colorir os graficos.

2- Adicione legendas as fotos e aos graficos. Cada ilustracdo (grafico, tabela,
diagrama, foto, etc.) deve possuir um numero (ou letra) de identificac&o proprio
seguido de uma breve descricdo. Esse numero, ou letra, devera ser utilizado
quando o texto fizer referéncia a ilustragbes especificas. A legenda deve
descrever de forma breve e precisa o conteudo da ilustracédo, e ser impressa
em uma fonte menor do que o texto geral.

3- Inclua termos e jargBes apropriados. Os textos e titulos do cartaz devem
incluir linguagem e termos técnicos relevantes ao assunto do projeto. Caso
necessario, inclua um glossario de termos no trabalho.

« Usar os termos apropriados é especialmente importante para apresentacées
em feiras de ciéncia ou outros eventos em que o trabalho sera julgado por
profissionais.

o Caso o trabalho seja muito complexo, adicione um resumo para leigos ao
cartaz. Isso serd muito importante caso 0 projeto seja exposto a outros
estudantes, pais, ou até mesmo a comunidade nao académica.

4- Menos é mais. Criar cartazes excéntricos pode ser tentador, mas tente evitar
esse erro. Um bom cartaz deve ser organizado, facil de ler, com gréficos
explicativos e cores que ndo atrapalhem o leitor.

o Procure por exemplos de cartazes na internet para entender melhor o que
funciona ou ndo nesse tipo de apresentacao.

o Peca conselhos ao professor sobre o que nado fazer. Além disso, peca
também por exemplos de cartazes que obtiveram notas maximas em anos
anteriores.

5- Compre materiais adequados. O cartaz pode ser confeccionado em cartolina,
ou impresso em gréaficas. As cartolinas sdo vendidas em tamanho padréao
(50x66cm), entretanto também é possivel utilizar mais de uma na montagem
do cartaz. Ao escolher o tamanho do material que ficara em exposicéo,
verifique se existem restricdes de tamanho impostas pelo evento onde ocorrera
a apresentacao.

o Cartolinas podem ser encontradas a venda em papelarias e também pela

internet.
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Tamanho ndo € documento. Cartazes grandes demais podem se tornar

dificeis de ler ou até mesmo cansativos devido ao excesso de informagdes.

Parte 3

1-

2-

Crie todos 0s materiais no computador. A menos que o cartaz seja parte de
um projeto de artes, crie todos os materiais (para depois imprimi-los) em um
computador. Evite criar materiais a mao, ja que isso nao da um ar profissional
ao trabalho. Nesse estagio, todas as informacdes que devem constar no cartaz
ja devem ter sido separadas durante a fase de planejamento e esbhoco.
Os materiais podem ser criados em diferentes softwares, incluindo
ferramentas de texto, de planilhas, ou de apresentacdo multimidia. Além
disso, ainda é possivel usar softwares mais especificos como o Adobe
Photoshop ou o iPhoto, caso ja esteja familiarizado com essas ferramentas.
Caso ndo possua um computador em casa, use um na escola ou até mesmo
em uma biblioteca.
Selecione a orientacdo da pagina de acordo com a necessidade do cartaz.
E possivel escolher entre as opgdes retrato (vertical) e paisagem (horizontal).
Faca com que a pagina apareca por inteiro na tela do computador, isso dara
uma ideia de como ficara a disposicao real no cartaz.
Use fontes como Arial e Verdana, ou ainda como Times New Roman e
Georgia. Evite fontes manuscritas ou de dificil leitura.
Imprima todos os materiais. Com 0s materiais prontos no computador,
imprima cada um deles. O ideal € que eles sejam impressos em cores, mas
caso isso ndo seja possivel faca os materiais em tons de cinza, assim sera mais
facil de saber contraste que os tons apresentardo depois de impressos. Caso
seja necessario, salve os arquivos em um pen drive e imprima-0s na escola ou
em uma grafica.
Se possivel, imprima 0os materiais em papéis de maior gramatura, ou gue nao
sejam completamente brancos. O papel padrao utilizado em impressées é
bastante fino, e isso pode fazer com que a cola usada apareca através do
papel.
Evite 0 uso de papéis em cores vivas para a impressdo. Ou, caso opte por
papéis coloridos, verifique se a cor de impressao dos textos podera ser lida

com clareza sobre esses papeéis. Fontes escuras sobre papéis coloridos, ou
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fontes claras sobre papéis claros podem tornar os textos dificeis de serem
lidos.

e Além de usar o corretor automatico do computador confira manualmente o
texto para evitar erros ortograficos no material impresso.

« Caso a impressdo das fotos va ser feita em papel fotogréfico, opte pela
versdo fosca ao invés da brilhante. O papel brilhante causa reflexo nas fotos
e isso podera se tornar uma distracao.

3- Crie um layout. Agora provavelmente ja sabe quais informacgdes colocara no
cartaz, mas ainda precisa decidir como organiza-las. Coloque os materiais
impressos sobre o cartaz e teste diferentes configuragdes até encontrar uma
de que goste. N&o cole os materiais no cartaz até ter certeza de que gostou do
layout.

« Em geral, o layout deve ser lido como um artigo de jornal — de cima para
baixo e da esquerda para a direita.

o O titulo do projeto deve se destacar no cartaz, de modo que possa ser lido a
distancia. Evite escrever o titulo na vertical, esse formato é mais dificil de ser
lido de relance.

4- Use papéis coloridos para criar sobras, bordas e silhuetas. Use papel
colorido para criar bordas ao redor de alguns materiais do cartaz. Seja
consistente na escolha da cor, e limite-se a duas cores complementares. Além
disso, escolha cores que combinem com a cor do cartaz.

e Seja cuidadoso na escolha das cores. Cores ousadas podem ser tornar uma
distracdo, além de dificultar a visualizagdo do cartaz.

e Use um circulo cromatico para escolher as cores a serem utilizadas. Existem
muitos circulos cromaticos disponiveis online.

5- Corte os materiais de maneira retilinea. Essa pode parecer uma dica Gbvia,
mas mesmo utilizando linhas como guia os cortes feitos com tesouras podem
sair tortos. O ideal € cortar os materiais impressos utilizando cortadores ou
guilhotinas para papéis.

e A escola provavelmente possui um cortador de papel a disposi¢cao, peca ao
professor se é possivel usa-lo.

e Algumas graficas e papelarias também possuem cortadores de papel a

disposicéo dos clientes.
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e Caso conheca alguém que faca scrapbooks pergunte se possuem uma
guilhotina para papéis que possam Ihe emprestar.

6- Cole os materiais impressos no cartaz. Colas em bastéo sdo a melhor opcao
para esse tipo de projeto, mas também é possivel usar fita adesiva. Colas
comuns ndo sdo recomendadas, pois aparecem através do papel e podem
tornd-lo enrugado, fazendo com que o cartaz ndo tenha um aspecto
profissional. Caso deseje reaproveitar as fotos utilizadas no projeto, cole-as
com fita ao invés de cola.

« Outro material que pode ser utilizado nas colagens do cartaz séo as colas
vulcanizadas.

7- Posicione os cartazes adequadamente. Na hora de expor os cartazes
procure posi¢cdes com iluminacéo favoravel, de modo que nenhuma sombra
incida sobre eles. Ajuste a posicdo dos cartazes até que eles estejam
adequadamente iluminados. Além disso, pense no conforto dos expectadores,

eles devem conseguir enxergar os cartazes sem torcer 0S pescocos.

Referéncia: WIKIHOW. Fazer um cartaz escolar nota 10. Disponivel em: https://pt.wikihow.com/Fazer-

um-Cartaz-Escolar-Nota-10. Acesso em: 25 jul. 2024.
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TEXTO5: Dicas para apresentacao oral

DICAS PARA
APRESENTACAO ORAL

T | |
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Pesquisas indicam que mais da metade do impacto da comunicacao — 55% — é
nao verbal, de acordo com Patricia Rocha, consultora da Sher Marketing e professora
de cursos de MBA e po6s-graduacédo. E, se o tom de voz responde por outros 38%, as
palavras, propriamente ditas, ficam com apenas 7% do poder de influéncia de uma
mensagem.

‘A postura e a linguagem corporal sdo muito importantes para transmitir
seguranca e equilibrio durante uma apresentagao”, diz a especialista. Pensando
nisso, EXAME.com pediu a ela que indicasse as taticas para que os profissionais
possam ter a comunicacdo nao verbal como aliada para conquistar a plateia nas
apresentacdes. Confira as dicas de Patricia Rocha e também os erros mais comuns
de postura:

1- Movimente-se

‘O profissional deve usar o espaco que ele tem disponivel durante a
apresentacao”, diz Patricia. Pelo menos trés momentos devem ser marcados por
movimentag&ao no palco ou na sala da apresentacgéo, de acordo com ela.

“Na abertura, ele deve ficar mais proximo da plateia, durante o desenvolvimento
da apresentag¢ao deve mudar de lugar e no fim também deve se movimentar”, explica.
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O ideal é fazer a marcagéo dos lugares antes, caso a apresentacdo seja feita
em um palco. “A movimentacao deve ser harménica e calma”, lembra Patricia.
Erros comuns: Movimentos repetitivos, como, por exemplo, ficar chacoalhando a
perna vao roubar a atencdo do publico e transmitir uma sensacdo de ansiedade para
a plateia. Fuja de movimentagdes aleatdrias. “Nao pode ficar andando e falando”, diz
Patricia.

2 - Gesticule, mas com harmonia

Os gestos com as méaos podem ser aliados na hora de explicar topicos da uma
apresentacao. “Por exemplo, a pessoa que vai falar sobre trés itens pode enumerar
com a mao”, diz Patricia.

A movimentacdo dos bracos, no entanto, deve ser mantida entre a linha da
cintura e do ombro. “Nao ¢é indicado levantar muito os bragos”, diz Patricia.

Erros comuns: Deixar as maos no bolso, os bra¢os cruzados ou cruzar as maos atras
do corpo.

3 - Movimento deve interagir com os slides

“Em uma apresentagao o movimento do corpo deve ser feito em harmonia com
a projecao dos slides”, diz a especialista. Ou seja, na hora de destacar algo que esteja
projetado no slide, o profissional pode inclinar o tronco pra tras e girar a cabeca em
direcdo ao slide para apontar o item, voltando a posicao inicial em seguida.
Erro comum: Dar as costas para a plateia. “Deve caminhar de costas na hora de se
aproximar da tela”, recomenda Patricia.

4 - Mantenha contato visual com a plateia

Direcione o olhar para o publico de maneira equilibrada, tendo em vista o
tamanho da plateia. Segundo Patricia, € a chamada “atengao dividida”. “A dica é dividir
mentalmente a plateia em quadrantes, como se fosse um jogo da velha, e distribuir o
olhar ao longo da apresentagéo”, diz.

Se 0 grupo € pequeno tente olhar em direcédo a todas as pessoas, escolhendo
algumas como ancoras do seu olhar. “Se a plateia tiver mais do que 100 pessoas, o
olhar deve ser em dire¢cao ao quadrante, ndo da para olhar nos olhos das pessoas”,
diz Patricia.

Erro comum: Olhar apenas para um lado da plateia ou para uma pessoa, se local for
pequeno. “Tem gente que fica olhando apenas para o diretor ou a pessoa de nivel

hierarquico mais alto na sala, e muitas vezes, € sem querer, pois estdo em busca do
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aval desta pessoa”, conta Patricia. Isso é errado e fara com os demais se sintam
menos importantes.

Lembre-se de que o apresentador € quem conduz tudo e tem a
responsabilidade de dar atencdo para todos. “E isso se traduz por meio da sua
linguagem corporal”, diz.

5 - Fisionomia tranquila

“A fisionomia deve ser a de quem esta dominando 100% da sala, é preciso
transmitir tranquilidade”, diz Patricia. Por isso, preste atengcdo a expressédo do seu
rosto. “Tem que ser suave, nao € porque o assunto € sério que a expressio deve ser
tensa”, diz Patricia.

Erro comum: Apresentador com a fisionomia tensa, diz ela, deixa a plateia tensa.

6 - Treine antes da apresentacao

Esta é a dica de ouro. V4 ao local em que far4 a apresentacao e treine como
sera feita a apresentacdo, em que momentos vocé vai mudar de lugar e para onde
vocé vai se movimentar. “Assim o profissional ja se familiariza com o espacgo que ele
tem”, diz Patricia.

O treino é na verdade a etapa final da preparacdo. “Primeiro a pessoa domina
0 contetdo e monta um roteiro do que vai falar, em seguida prepara o material visual
que irA mostrar. Depois vem a parte do treino para a fala ficar em harmonia com o
gestual e com o material visual”, diz Patricia.

Erro comum: treinar apenas mentalmente, sem fazer a movimentacao “Na hora do
treino pode até parecer esquisito, mas na medida em que fizer este treinamento, vai

parecer natural’, diz Patricia.

Referéncia: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA. Dicas para apresentacéo oral.
Disponivel em: http://ufrb.edu.br/bibliotecacetens/noticias/88-dicas-para-apresentacao-oral. Acesso
em: 25 jul. 2024.
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ANEXO 3: Sequéncia 2

Preconceito racial: o que é e como combater o racismo

Um dos tipos de preconceitos mais reproduzidos no Brasil, 0 preconceito racial € um problema que

afeta a vida de milhares de pessoas

Nos dias de hoje, muito se discute sobre preconceito racial. O assunto é
debatido e trazido a tona com o objetivo de conscientizar as pessoas da necessidade
do combate contra o preconceito.

No Brasil, essa discusséo € uma das principais pautas da sociedade: ao mesmo
tempo que esse é um pais onde 56% da populacdo € negra, a cada ano, 0S casos
registrados de racismo crescem. Em 2022, por exemplo, houve um crescimento de
50% nos registros de ocorréncias de racismo e injaria racial.

Esses sdo apenas 0s casos registrados, e ndo contam problemas que sao
presentes na sociedade, como o racismo estrutural e até mesmo o racismo recreativo.
Dessa forma, € preciso conscientizar a populacdo ndo apenas do que € preconceito

racial, mas também dos direitos que cada um tem na hora de denunciar esse crime.

O que é preconceito racial?

O preconceito racial, também chamado de racismo, é a discriminacdo contra
pessoas tendo como base sua raga ou etnia.

Geralmente, o preconceito acontece quando a pessoa ou um grupo € visto de
maneira inferior ou considerado inferior devido a sua raga ou grupo étnico.

Porém, o preconceito racial também pode acontecer por meio de estereotipos,
como o uso de blackface, pratica na qual pessoas pintam o rosto de preto para
representar pessoas negras, ou a imitacdo do sotaque de pessoas asiaticas, por

exemplo.

O que alei brasileira diz sobre preconceito racial?

No Brasil, racismo é considerado crime. A Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989,
explica que:
"Art. 1° Serao punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminagao ou
preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.”

E ainda:
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"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacao ou preconceito de raca, cor, etnia,

religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusao de um a trés anos e multa."

Por fim, a lei também define que, entre os atos que sdo considerados

preconceito e discriminacao estao:

Negar emprego a pessoa por motivo de discriminacéo de raca ou de cor;

Se negar a conceder equipamentos necessarios para o trabalho, igual aos
utilizados pelos demais funcionarios;

Impedir a ascensao do funcionario na empresa devido a sua racga ou cor;

N&o fornecer os mesmos beneficios e salarios de outros funcionarios que
exercem a mesma funcéo;

Tratar o funcionario ndo-branco de maneira diferente dos demais funcionarios;
Impedir o acesso a estabelecimento comercial, hotéis, restaurantes,
supermercados, saldes de beleza ou qualquer outro tipo de comércio devido a
Ccor ou raca da pessoa,;

Se negar a servir ou atender o cliente devido a sua cor ou raga;

Impedir 0 acesso as entradas sociais de prédios publicos ou privados, assim
como o uso de elevadores ou acesso a escada devido a cor ou raga;

Impedir o uso de transporte publico ou particular;

Impedir o relacionamento, casamento, convivéncia social ou familiar de

pessoas se baseando em sua cor ou raca.

Qual a punicédo para preconceito racial?

A pena prevista pela lei para casos de racismo — discriminagdo ou injuria racial,

em linguagem juridica — € de 2 a 5 anos de recluséo.

SO existe preconceito racial contra pessoas negras?

N&o. O preconceito racial acontece contra pessoas de racas diferentes da raca

a qual pertence a maioria de um grupo.

Por isso, existe preconceito racial, ou seja, racismo, contra pessoas negras,

amarelas, latinos e pessoas indigenas.
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Quais tipos de preconceito racial existem?
Além do preconceito contra pessoas negras, existem outros tipos de
preconceito racial contra outras cores, racas e grupos étnicos.
Entre os tipos de racismo que existem estao:
e Racismo contra pessoas asiaticas;
e Racismo contra indigenas;
e Racismo contra latinos;
e Racismo contra &rabes.

¢ Qual a diferenca entre racismo e injdria racial?

Muito se ouve falar sobre injaria racial, mas poucas pessoas sabem que existe
uma diferenca entre o crime de preconceito racial e de injdria racial.

A diferenca entre os dois € simples: enquanto racismo é gquando o0 preconceito
€ praticado contra um grupo de pessoas, a injaria racial acontece quando o racismo é

praticado contra um individuo.

Quais séo as consequéncias do preconceito racial?

O preconceito racial traz uma série de consequéncias ndo apenas para quem
sofre o ato de racismo, mas também para a sociedade onde essa pessoa ou grupo
esta inserida.

Entre as consequéncias do racismo estao:

e Impactos psicolégicos negativos na pessoa que sofre a discrimina¢do, em sua
familia e na sociedade em seu entorno, como depressédo, autodepreciacao,
ansiedade e sindrome do panico;

e Diminuicdo de oportunidades igualitarias para a inclusdo de pessoas ha
sociedade;

e Dificuldade do acesso de pessoas que sofrem preconceito a educacdo e
melhores empregos;

e Menor mobilidade social;

e Baixa autoestima,

e Aumento da violéncia contra pessoas de grupos que sofrem preconceito racial.
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Existe preconceito racial no Brasil?

Sim e os brasileiros reconhecem isso. Apesar de ter mais da metade de sua
populacao formada por pessoas negras, o Brasil é visto como um pais racista por 61%
de sua populacao, segundo uma pesquisa realizada em 2020.

Pessoas negras representam 75% dos mortos pela violéncia policial e também
compdem 62% do sistema prisional brasileiro.

Ao mesmo tempo, s6 4,7% dos cargos executivos das 500 maiores empresas
do pais sdo ocupados por pessoas negras.

Além do preconceito contra pessoas negras, individuos de outros grupos, como
asiaticos, também relatam situacdes de racismo pelas quais passaram.

Ou seja, existe preconceito racial no Brasil.

Como combater o preconceito racial?

Combater o preconceito racial € um trabalho longo e que exige a colaboracao
de todos.

Além disso, é fundamental a atuacdo do poder publico, tanto por meio da
elaboracgdo de politicas publicas que promovam a incluséo de pessoas de diferentes
racas na sociedade quanto pela punic&o contra criminosos que praticam racismo.

Algumas das atitudes que podem ser tomadas para combater o preconceito
racial sdo:

e Educar criangcas para que elas aprendam a respeitar e conviver com as
diferencas;

e Buscar estudar e se informar sobre o que é racismo, como combaté-lo em seu
dia a dia, como identificar situacdes onde pessoas estdo sofrendo com esse
crime e como denuncia-las;

e Na&o julgar o ndo se entende: criar pré-conceitos sobre coisas é uma maneira
de discrimina-las. Procure se informar e saber mais quando tiver duvidas;

e Estimule e proporcione a convivéncia com pessoas de diferentes ragas e
etnias;

e Denuncie casos de racismo para a Policia Militar, discando 190, ou no site da
Secretaria da Justica e Cidadania.
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Como denunciar casos de preconceito racial?

E possivel denunciar casos de racismo e injuria racial de trés formas:
presencialmente, pelo telefone ou pela internet.

Presencialmente, a denuncia é feita para a autoridade policial mais préxima, em
forma de uma ocorréncia que é registrada relatando o maximo de detalhes possiveis
sobre o crime. Nesse caso, € necessario informar a autoridade policial que a vitima
deseja que o0 agressor seja processado.

Para fazer a denuncia por telefone, € necessario ligar para o numero 100,
telefone do Disque Direitos Humanos, um programa do Governo Federal para
denunciar casos de racismo e injdria racial.

Também é possivel denunciar o caso discando 190, nimero nacional da Policia
Militar.

Por ultimo, para denunciar casos de preconceito racial pela internet, é
necessario entrar em contato com a Secretaria de Justica ou 6rgdo correspondente

da sua cidade ou estado.

Referéncia: REDACAO NOS. Preconceito racial: 0 que é e como combater o racismo. Terra, 25
jul. 2024. Disponivel em: https://www.terra.com.br/nos/preconceito-racial-o-que-e-e-como-combater-o-
racismo,6f7¢62d5810f98c587daec3004b8e209brw0da32.html. Acesso em: 31 jul. 2024.
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ANEXO 4: Sequéncia 3

Olimpiadas (Jogos Olimpicos)
As Olimpiadas retinem paises de todos os continentes para disputar diferentes modalidades

esportivas. Os Jogos Olimpicos sdo um dos maiores eventos do mundo.

As Olimpiadas sdo o maior evento esportivo do mundo, no qual paises dos
cinco continentes se reinem para competir em diversas modalidades. Acontecem a
cada quatro anos e séo divididos entre as edi¢des de verdo e de inverno. Atletas com
deficiéncia disputam as chamadas Paralimpiadas.

A promocéao da paz, a integracao e a uniao entre os paises compdem o objetivo
principal dos Jogos Olimpicos. De acordo com o Estatuto Olimpico, a intencéo é

garantir o desenvolvimento harmonioso da humanidade por meio da préatica esportiva.

Resumo sobre as Olimpiadas

o As Olimpiadas surgiram na Grécia Antiga, por volta de 776 a. C., na cidade de
Olimpia.

e Os Jogos Olimpicos da Antiguidade estavam associados a rituais religiosos e
prestavam homenagens a deuses gregos, como Zeus.

e Apo0s o fim das Olimpiadas antigas, em 393 d.C., 0s jogos voltariam a ocorrer
somente 1503 anos depois.

o O francés Bardo de Coubertin iniciou as Olimpiadas modernas, no ano de 1896.

o As Paralimpiadas sao as competi¢cdes olimpicas disputadas por pessoas com
algum tipo de deficiéncia.

e Os Jogos Olimpicos séo divididos em duas edi¢cdes, uma de verdo e a outra de

inverno, que ocorrem em um intervalo de dois anos.

Olimpiadas na Antiguidade

As Olimpiadas na Antiguidade surgiram por volta de 776 a. C., conforme
registros histéricos. Entretanto, ndo ha consenso entre os pesquisadores sobre um
fato exato que tenha marcado o inicio dos jogos. Na Antiguidade, os jogos estavam
associados arituais religiosos. Nesse sentido, os gregos homenageavam Zeus, rei

dos deuses na mitologia grega.
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Os jogos recebem esse nome, pois comecaram na cidade grega de Olimpia,
situada no sudoeste da Grécia. As competi¢cdes aconteciam nos momentos de trégua,
pois naquela época eram comuns conflitos entre as cidades-estado gregas. A situacao
de trégua era decretada dois meses antes dos jogos, que ocorriam também de quatro
em quatro anos, sé que sempre em uma mesma cidade, Olimpia.

O anuncio do evento era dado por mensageiros em diferentes regides, para que
as pessoas pudessem viajar para Olimpia em seguranca, ja que os conflitos estariam

interrompidos durante a competicao.

Mulheres, estrangeiros e escravos eram proibidos de participar dos jogos
antigos. Nem mesmo assistir era permitido as mulheres.

Era dado aos vencedores das competicbes uma coroa de oliveira, que
representava a supremacia moral e espiritual dos Jogos Olimpicos.

O imperador romano Teoddsio baniu a realizagcdo dos jogos no ano de 393
d. C., de acordo com registros oficiais. O fato marcou o fim das Olimpiadas na
Antiguidade.

Olimpiadas modernas

As Olimpiadas modernas foram idealizadas pelo pedagogo e esportista
francés Bar&o Pierre de Coubertin.

Escavacdes arqueoldgicas feitas em Olimpia entre os anos de 1875 e 1881 e o
legado da Grécia inspiraram a criagdo do Comité Olimpico Internacional (COIl), em
1894. Coubertin foi o responséavel pela fundacdo do 6rgdo que regulamenta a
competicao.

A primeira edi¢do dos Jogos Olimpicos modernos foi realizada na cidade
de Atenas, em 1896. Participaram 14 paises e 241 atletas homens, pois as mulheres
eram proibidas de competir. Atletismo, ciclismo, esgrima, ginastica, halterofilismo,
luta, natacdo e ténis foram as modalidades participantes.

A premiagdo com medalha de ouro passou a ser feita somente em 1904. Na
primeira edi¢do, os vencedores receberam medalhas de prata, e os demais foram

premiados com medalhas de cobre e ramos de louro.
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Desde seu inicio, as Olimpiadas s6 ndo foram realizadas nos anos de 1916, por
causa da Primeira Guerra Mundial, e em 1940 e 1944, devido a Segunda Guerra
Mundial.

Em 2016, a cidade do Rio de Janeiro sediou as Olimpiadas. Mais de 10 mil
atletas concorreram em 41 modalidades esportivas. Nessa edi¢do, o golfe e
0 rugbi voltaram a participar dos jogos, ambos 0s esportes ndo participavam desde
1924.

Cerimb6nia de abertura

A cerimbnia de abertura é um grande evento que abre as Olimpiadas. Nela
ocorrem apresentacoes artisticas de diferentes estilos, geralmente enfatizando as
caracteristicas do pais que esta sediando a edicéao.

Atualmente, 46 esportes participam das competicbes enquanto modalidades
olimpicas. Os mais recentes sdo o skate, surfe, escalada, beisebol e karaté, que

integraram o evento desde a edi¢do de Téquio 2020.

Curiosidades sobre as Olimpiadas

e Londres sediou em 1908 a Olimpiada mais longa da histéria. Os jogos
aconteceram entre 27 de abril e 31 de outubro.

e« Entre os anos de 1924 e 1992, as edicbes de verdo e de inverno eram
realizadas no mesmo ano.

« Em 1920 foi hasteada a bandeira olimpica, pela primeira vez, na cidade de
Antuérpia, na Bélgica.

e Maria Lenk foi a primeira mulher brasileira a competir em uma Olimpiada, no
ano de de 1932, na cidade estadunidense de Los Angeles.

o Entre os anos de 1912 e 1948, arquitetos, escultores, pintores, musicos e
escritores competiram enquanto artistas olimpicos.

e As linguas inglesa e francesa sdo as oficiais das Olimpiadas. Elas séo
complementadas pela lingua da cidade-sede dos jogos.

e A primeira vez que o evento foi transmitido via satélite pela televisédo foi nos
jogos de Roma, em 1960. Na ocasido, mais de 200 milhdes de pessoas
assistiram as competicdes em 18 paises europeus.

e« Somente em 2012, todos 0s paises participantes dos jogos enviaram atletas

mulheres.
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« O nadador dos Estados Unidos Michael Phelps é o atleta que conquistou mais
medalhas olimpicas da historia: 28 no total.

Simbolos olimpicos

Aros: 0s cinco aros que compdem a bandeira olimpica representam, cada um
deles, os cinco continentes do mundo. As cores azul, amarelo, preto, verde e vermelho
sdo comuns nas bandeiras dos paises que fazem parte do COI.

Tocha olimpica: a cada edicdo dos jogos, a tocha sai da Grécia e é
transportada por diversos atletas até chegar a cerimdnia de abertura. Acender a
chama da tocha representa o inicio da celebracdo das Olimpiadas. O ato simboliza
paz e amizade. Com a tocha, a pira olimpica é acendida, sendo apagada apenas ao
final dos jogos. O design da tocha muda de acordo com a edicéao.

Mascote: a primeira mascote olimpica foi o cachorro Waldi, da raca
Dachshund, nos jogos de Munique em 1972. As mascotes remetem aos sentidos de
alegria e amizade, e sao definidos de acordo com as caracteristicas de cada pais-

sede.

Jogos Olimpicos de Inverno

As Olimpiadas de Inverno tiveram inicio no ano de 1924, na cidade de
Chamonix, na Franca, e se chamavam Semana Esportiva de Inverno. O titulo de
Jogos Olimpicos foi estabelecido em 1926. A edicdo de inverno das Olimpiadas
acontece também a cada quatro anos, no intervalo entre as edi¢des de verao.

Entre as modalidades esportivas disputadas no inverno, estao:

o Dbiatlo;

e bobsled;
o skeleton;
e curling;

e hoquei no gelo;

e luge;

e combinado nordico;
e esqui estilo livre;

« salto de esqui.
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Paralimpiadas

As paralimpiadas, também realizadas a cada quatro anos, sdo compostas
por competicOes de atletas que possuem algum tipo de deficiéncia.

A primeira edicéo ocorreu em 1960, em Roma, na Italia. A primeira participacao
brasileira aconteceu em 1972.

Entre as 22 modalidades paralimpicas estao:

e basquetebol em cadeira de rodas;

o goalball;
o futebol de 5;
e natacao;

« Vvoleibol sentado.

O Brasil é uma poténcia nas Paralimpiadas. O pais esta entre os 10 maiores
medalhistas paralimpicos da historia. Até os jogos de Téquio 2020, foram 87 medalhas

de ouro, conquistadas em 12 participacoes.

Referéncia: AFONSO, Lucas. “Olimpiadas (Jogos Olimpicos”; Brasil Escola. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/olimpiadas.htm. Acesso : 30/07/2024.
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ANEXOS 5: Sequéncia 4

Texto 1: Ameaca ignorada: por que o aquecimento global ainda ndo é visto com
seriedade?

O efeito estufa é um fendmeno natural no qual os gases da atmosfera do
planeta Terraretém o calor do Sol para manter a temperatura ideal para a vida. Esse
efeito, porém, pode ser maléfico quando eles se acumulam em niveis excessivos
e, assim causam 0 aguecimento global com consequéncias catastroficas. Tal
calamidade persiste e ainda € ignorada, tanto pela dependéncia dos combustiveis
fésseis, quanto pela dificuldade de implementacdo de fontes de energia renovaveis.

Primeiramente, a queima de derivados do petréleo é uma grande vila, pois emite
imensas quantidades de CO2, um dos gases do efeito estufa. Nesse contexto,
depender dessa alternativa para mover transportes e ser fonte de energia agrava a
situacao, porém, apesar dos alertas e de acordo com o IPCC, nos ultimos anos, tem
sido cada vez mais usada. Isso evidencia a grande submisséo das cadeias globais a
esse método, o0 que se mostra um grande obstaculo para que o quadro atual seja visto
com seriedade pelas autoridades e que sejam tomadas as medidas necessarias para
sua reversao.

Por outro lado, outras fontes de energia, como edlica e solar, que séo tidas
como substitutas eficazes para os combustiveis fésseis, ainda enfrentam grandes
barreiras em sua implementacdo macica. Segundo a revista Forbes, 0s custos
elevados de investimento e infraestrutura e a necessidade de grandes espacos para
construcdo de parques solares e edlicos, provocaram uma elevagcdo expressiva no
valor das tarifas energéticas, além de causar poluicdo visual e sonora nos
ambientes. Fato esse, que afasta o engajamento das empresas de energia e da
sociedade na causa.

Portanto, para estimular essas empresas a investirem em novos projetos e fazer
com que o problema discutido seja levado a sério pela sociedade, o governo federal
deve subsidia-las, para estimular o uso de energias renovaveis, por meio do
redirecionamento de verbas do Ministério de Minas e Energia, esse recurso seria
usado para incentivar as empresas a desenvolverem parques de producédo de energia
limpa, bem como em campanhas educacionais, através de folhetos e midias digitais,
para informar a populacdo sobre o aquecimento global. Assim, o Brasil faria sua parte

para manter a temperatura do planeta estavel.
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Texto 2:
Aquecimento Global: Um Alerta a Humanidade

O aquecimento global tem sido uma das pautas ambientais mais discutidas
mundialmente nas ultimas décadas. Resultado direto das atividades humanas, esse
fenbmeno climético representa ndo apenas uma ameaca a estabilidade do clima, mas
também ao equilibrio de ecossistemas e a sobrevivéncia de inUmeras espécies,
incluindo a humana. Assim, entender suas causas, consequéncias e buscar solucdes
€ uma questao urgente e inadiavel.

A principal causa do aquecimento global € o aumento da concentragcédo de gases
de efeito estufa, como o diéxido de carbono, na atmosfera. Esses gases, em excesso,
formam uma espécie de “cobertor” ao redor do planeta, retendo o calor e elevando a
temperatura média. As atividades industriais, o desmatamento e a queima de
combustiveis fésseis sao os grandes responsaveis por essa emissao desenfreada.

As consequéncias desse fenbmeno sédo alarmantes. Elevagéo do nivel do mar,
devido ao derretimento das calotas polares; eventos climaticos extremos, como
furacBes, secas e enchentes; extingdo de espécies e comprometimento da producéo
agricola sédo apenas algumas das faces visiveis dessa crise. Além disso, populacdes
vulneraveis enfrentam deslocamentos forcados, comprometendo a seguranca
alimentar e a estabilidade socioecon6mica.

Diante desse cenéario, medidas urgentes sdo necessarias. Acordos
internacionais, como o de Paris, buscam limitar o aumento da temperatura global. No
entanto, além de acordos, € preciso uma mudanca profunda nos padrdes de consumo
e producdo, incentivo as energias limpas, reflorestamento e educacdo ambiental.
Cada cidaddo, empresa e nacado tem um papel nessa luta coletiva.

Em suma, o aquecimento global € uma crise que exige resposta rapida e efetiva.
E um chamado para repensarmos nossa rela¢do com o planeta e entre nés. Se ndo
houver acdo imediata, as futuras geracoes enfrentardo um mundo drasticamente
diferente, com desafios ainda maiores. Portanto, mais do que nunca, o futuro estad em

nossas maos.
Referéncia: STEFANO. Redacdo ENEM Nota 1000 Sobre Aquecimento Global. Saber Tecnologias,

24 out. 2023. Disponivel em: https://sabertecnologias.com.br/redacao-enem-nota-1000-sobre-

aguecimento-global/. Acesso em: 31/07/2024.

257


https://sabertecnologias.com.br/redacao-enem-nota-1000-sobre-aquecimento-global/
https://sabertecnologias.com.br/redacao-enem-nota-1000-sobre-aquecimento-global/
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ANEXO 7: Sequéncia 6

Texto: Aimportancia dainclusao: Construa uma sociedade mais justa e acolhedora
Ainclusdo é um conceito que visa garantir que todas as pessoas tenham valor, respeito e as
mesmas chances na sociedade. Assim, trata-se de promover a participacao ativa e igualitaria de

todos, apesar de suas diferencas.

O que éinclusao?

Ainclusdo é um conceito importante que significa receber e aceitar todas as
pessoas, apesar de suas diferencas. Assim, é quando todos sao tratados de forma
igual e ttm as mesmas chances de participar da sociedade.

Definicdo e conceito de inclusao

Ainclus@o é quando todas as pessoas sdo incluidas e possuem valor, sem
importar as suas diferencas. E como abrir as portas para que todos possam participar
e se sentir bem-vindos. Alias, ela promove a igualdade e o respeito.

O que permite que cada pessoa tenha as mesmas chances de aprender,
brincar, trabalhar e se relacionar com os outros. Dessa forma, € importante lembrar

gue todos tém algo especial para contribuir.

Os beneficios para a sociedade

Quando a sociedade é inclusiva, todos se beneficiam. Pois, ela permite
diferentes visdes, ideias e habilidades. Assim, isso torna o mundo mais: criativo;
inovador; justo.

Quando todos possuem respeito e tém a chance de participar, a sociedade
possui mais harmonia e fica mais diversa. Por fim, ela também ajuda a combater o

preconceito e a construir relagdes mais solidarias entre as pessoas.

Impacto na vida das pessoas
A inclusao tem um impacto positivo na vida de todas as pessoas. Pois, quando
incluem alguém, ele sente que tem valor e respeito. Assim, iISSo aumenta a autoestima

e a confianca.
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Isso permite, ainda mais, que as pessoas aprendam com as diferencas, criem
empatia e se tornem mais tolerantes. Pessoas com deficiéncia também se beneficiam,

pois tém a chance de participar de atividades e serem reconhecidas por seus talentos.

Quais sao os principais desafios para a inclusédo de pessoas com deficiéncia
fisica?

Ainclusado de pessoas com deficiéncia fisica pode ser um desafio porque
existem algumas coisas que dificultam isso. Mas, importa que todos ajudem a superar

esses desafios e tratem todas as pessoas com respeito.

Barreiras fisicas

Algumas vezes, as pessoas com deficiéncia fisica encontram dificuldades
porque nem sempre os lugares tém acesso facil para elas. Por exemplo, se uma
pessoa usa cadeira de rodas, pode ser dificil subir escadas sem uma rampa.

Isso pode impedir que ela va a alguns lugares. Dessa forma, é importante que

todos os lugares sejam acessiveis, para que todos possam ir aonde quiserem.

Preconceito e estigma na sociedade

As vezes, as pessoas tratam as outras de maneira diferente devido a deficiéncia
fisica. Elas podem fazer piadas ou dizer coisas ruins. Isso ndo € legal e machuca as
pessoas.

E importante, entdo, que todos tratem as pessoas com respeito, apesar de

como elas séo. Todos sdo essenciais e merecem ser tratados com gentileza.

Acesso limitado a chances de educacéao, de trabalho e sociais

Algumas pessoas com deficiéncia ttm menos chances de estudar, trabalhar e
participar de atividades sociais. Isso porgque, nem sempre as chances estao
disponiveis para elas.

E importante que todos possam estudar e trabalhar, apesar do seu fisico.
Assim, as escolas, as empresas e a sociedade devem ser inclusivas, ou seja, devem
oferecer opgdes para todos, para que todos possam aprender, trabalhar e se divertir
juntos.

A inclusdo inclui tornar todos os locais acessiveis para todos os tipos de

pessoas.
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Quais s&o os grupos mais afetados pela falta de incluséo social?

A falta de incluséo afeta diversos grupos em diferentes formas e intensidades,
dependendo do contexto social, cultural, econémico e politico de cada regido. Mas,
pode-se dizer que alguns mais prejudicados pela exclusédo social incluem: pessoas
com deficiéncia; minorias étnicas e raciais; pessoas que sdo LGBTQIAP+,;
toxicodependentes; pessoas em situacdo de rua.

Contudo, vale destacar, que este € um problema que afeta ndo apenas 0s
grupos de minorias, pois alguns deles que sofrem com este tipo de preconceito e
discriminagédo, podem pertencer a comunidades que sdo maiores do ponto de vista
numeérico.

Este é o caso, por exemplo, das mulheres e dos negros, que representam boa
parte da populacdo e ainda assim, costumam n&o ser incluidos e/ou sub-
representados. Os idosos e as pessoas com pouca escolaridade, também estéo entre

0s que sofrem com a excluséo.

Como medir o impacto das a¢des de incluséo social?

Para medir o impacto das a¢des de inclusao social, acompanhe a composi¢céao
da sua forca de trabalho ao longo do tempo. Ou seja, isso inclui estar a par de dados
sobre género, etnia, idade, orientacdo sexual, deficiéncias, entre outros.

Comparar esses dados ao longo dos anos pode ajudar a identificar mudancas
e tendéncias na diversidade da empresa. Além disso, monitore as taxas de retencéao,
bem como, a rotatividade destes grupos.

Uma pesquisa de clima organizacional, aliada a essas métricas, pode fornecer
insights valiosos para fazer os ajustes necessarios para que as acdes neste sentido

sejam cada vez mais eficazes

Por que a inclusdo é importante para a empresa?

A incluséo de pessoas com deficiéncia na empresa é importante porque todos
merecem ter a chance de trabalhar e contribuir com a sociedade. Além disso, iSso
ajuda a firma a ter uma equipe mais diversa e criativa, 0 que melhora a tomada de

decisoes.
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Beneficios para a empresa e para as pessoas que trabalham

A incluséo traz muitos beneficios, como promover um ambiente de trabalho
mais inclusivo e acolhedor, aumentar a diversidade de ideias e habilidades, e
melhorar a imagem da empresa para o mundo. Para quem trabalha, isso pode trazer

uma sensacgao de valor.

Como aincluséo pode ajudar a firma a se destacar no mercado?
Ela pode ajudar a empresa a se destacar no mercado, ao atrair mais clientes e
pessoas para investir. Além disso, isso pode tornar a equipe mais criativa, o que

permite que a firma crie produtos e servigos que atendam a um publico mais amplo.

O papel dalideranca

Os lideres da empresa tém um papel importante na promocéo disso, pois sdo
eles que devem criar um local de trabalho inclusivo e acolhedor. Eles podem fazer
isso, por exemplo: ao promover a diversidade; criar chances de carreira para todos;

incentivar que todos participem na tomada de decisGes importantes.

Como definir metas e objetivos de inclus&o no plano estratégico?
Para definir metas e objetivos de inclusdo no plano estratégico, a empresa

precisa pensar em maneiras de incluir pessoas com deficiéncia em suas atividades.
Isso pode envolver, por exemplo: dar chances de emprego; adaptar o local fisico para

tornar o acesso facil; promover a igualdade.

Como achar chances inclusivas na empresa?

Para achar chances disso na empresa, importa ver quais as areas onde €
possivel melhorar 0 acesso e a participacdo de pessoas com deficiéncia. Assim, isso
pode envolver, por exemplo: criar programas de cursos inclusivos; adaptar os espagos

fisicos para facilitar o acesso; ter uma fala acessivel.

Defina objetivos especificos
Ao definir metas que podem ser medidas, a firma cria metas claras para
alcancar. Por exemplo, pode-se criar o objetivo de contratar um certo nimero de

pessoas com deficiéncia em um periodo.
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Crie prazos e responsaveis para implementar as metas

Para aplicar as metas inclusivas, é necessario definir prazos e pessoas
responsaveis. Alias, ter prazos ajuda a manter um cronograma de acdes e garante
gue alcancar as metas dentro do tempo estipulado.

Atribuir missdes a pessoas dentro da empresa, além disso, garante que cada
acao seja executada e acompanhada da forma certa para garantir 0 progresso e o
sucesso das metas estabelecidas.

E importante criar um plano estratégico de inclusdo na empresa.

Quais séo as politicas e leis relacionadas a inclusado?

As politicas e leis relacionadas a inclusdo séo regras criadas para garantir que
todas as pessoas, 0 que inclui aguelas com deficiéncia, sejam tratadas de forma justa
e tenham as mesmas chances.

Existem leis que protegem os direitos delas, como o direito & educacéo, ao
trabalho e a acessibilidade. Essas também ajudam a garantir que nao haja
discriminacdo, ou seja, que ninguém seja tratado de maneira diferente devido a sua
deficiéncia.

Por fim, vale mencionar que essas politicas e leis sdo importantes para criar
uma sociedade mais inclusiva e igualitaria para todos. Afinal, todos merecem respeito.
Referéncia: ADMIN. A importancia da inclusdo: Construa uma sociedade mais justa e

acolhedora. Igual Digital, 20 maio 2024. Disponivel em: https://iigual.com.br/blog/o-que-e-inclusao-
sociall/. Acesso em: 05/08/2024.
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APENDICE 1: Questionario Inicial

1-

Vocé recebeu o Livro Didatico da disciplina de Lingua Portuguesa?
(A) Nao
(B) Sim

Vocé participa das aulas de Lingua Portuguesa tirando duvidas ou expressando
suas opiniées?

(A) Sim

(B) Néo

(C)Nem sempre

(D) Nunca

No estudo de Lingua Portuguesa, vocé percebe que estdo sendo abordados
todos os eixos que a compde? Ou seja, sdo abordados a Oralidade, Leitura,
Producao Escrita e Analise Linguistica/Semidtica?

(A) Sim

(B) Néo

(C)Nem sempre

(D) Nao sei responder

No estudo de Lingua Portuguesa, os eixos Oralidade, Leitura, Producao Escrita
e Andlise Linguistica/Semidtica séo trabalhados, em sala?

(A) Individualmente/Separados.

(B) Todos, de maneira que se inter-relacionam uns com 0s outros.

(C)Nao sabe responder.

Qual o eixo que é dado maior importancia na aula de Lingua Portuguesa?
(A) Oralidade

(B) Leitura

(C) Producéo Escrita

(D) Analise Linguistica/Semibtica
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6- No que diz respeito a Avaliacdo em Lingua Portuguesa. Ela acontece em todos
os eixos Oralidade, Leitura, Producdo Escrita e Andlise Linguistica/Semiética?

(A) Sim

(B) Nao

7- No que diz respeito a Avaliacdo em Lingua Portuguesa. Ela aborda os eixos
Oralidade, Leitura, Producéo Escrita e Analise Linguistica/Semiotica?

(A) Individualmente/Separados.

(B) Todos, de maneira que se inter-relacionam uns com 0s outros.

(C)Nao sabe responder.

8- Quando a Avaliacdo acontece, vocé sabe quais critérios estdo sendo
utilizados?

(A) Sim

(B) Nao

(C) As vezes

9- Agora no que diz respeito ao género textual SEMINARIO. O que é um
seminario?
(A) Um encontro para discussao;
(B) Um tipo de apresentacao oral sobre um tema especifico;
(C)Um evento de entretenimento;

(D) Uma competicdo entre alunos.

10- Qual o principal objetivo de um Seminario?
(A) Apresentar e discutir um tema especifico;
(B) Divertir o publico;

(C) Entreter pessoas;

(D) Realizar experiéncias cientificas.
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11- Quem geralmente apresenta um Seminario?
(A) Apenas estudiosos;
(B) Estudantes, professores e outros interessados em um tema;
(C) Apenas profissionais da area;

(D) Familiares e amigos.

12- Qual alternativa pode ser considerada uma importante caracteristica de um
Seminario?
(A) Ser realizado ao ar livre;
(B) Incluir perguntas e respostas na apresentacao;
(C)Durar no maximo 10 minutos;

(D) Incluir musica.

13- Qual melhor maneira de se preparar um Seminario?
(A) Assistindo videos aulas;
(B) Fazendo uma pesquisa detalhada sobre o tema e organizando o conteudo;
(C) Conversando com os colegas;
(D) Criando atividades.

14- Durante a apresentacdao do Seminario, o que é importante fazer?
(A) Ler todo o conteudo utilizando anotacdes;
(B) Falar de maneira clara, objetiva e coerente com o conteldo;
(C)Manter a confianca e a calma;

(D) Utilizar um vocabulario sofisticado.

15- Como deve ser a interacdo entre o apresentador e o publico durante o
Seminario?
(A) O apresentador deve manter a publico em siléncio;
(B) Deve haver uma interagdo respeitosa e dinamica;
(C) O apresentador deve conversar apenas com um grupo de pessoas;

(D) O apresentador ndo deve se importar com o publico.
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16- Para que server o espago cedido para perguntas e respostas em um
Seminario?
(A) Para desviar a atencdo do apresentador;
(B) O apresentador fazer perguntas ao publico;
(C) Permitir que o apresentador esclare¢a duvidas e aprofunda o conhecimento;
(D) Aumentar o tempo da apresentacao.

17- O que € um recurso audiovisual e por que € usado em Seminario?
(A) Ferramentas como slides, musica e cartazes, usados para tornar a
apresentacao mais interessante e clara;
(B) Ferramentas como slides e cartazes, usados para impressionar na
apresentacao;
(C) Ferramentas como cartazes, usados para leitura do texto escrito;
(D) Ferramentas como slides e musicas, usados para evitar que o apresentador

precise falar.

18- Por que é importante seguir uma sequéncia légica durante a apresentacéo de
um Seminario?
(A) Para a apresentagdo terminar mais rapida,;
(B) Para ajudar o publico a entender e acompanhar o conteudo de forma
organizada;
(C)Para impressionar o publico;
(D) Para nédo se perder na apresentacgao.

19-Qual tema vocé escolheria para apresentar um Seminario?
(A) Olimpiadas
(B) Preconceito racial
(C) Consumismo
(D) Uso de drogas entre adolescentes
(E) Aquecimento global e as catastrofes ambientais
(F) Exposicéao a internet: bom ou ruim?
(G)Direitos e deveres do adolescente
(H) Incluséo

(I) Cultura do cancelamento
282



(J) Inteligéncia Artificial
(K) Alimentos transgénicos
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APENDICE 2: Questionario Final

1-

Vocé acredita que as atividades realizadas com o género seminario ajudaram
a compreender melhor os quatro eixos da Lingua Portuguesa (Oralidade,
Leitura, Producédo Escrita, Andlise Linguistica/Semidtica)?

(A) Sim, completamente (C) Nao, apenas um ou dois eixos

(B) Sim, em partes (D) Nao

ApOs participar das atividades sobre o género seminério, vocé sente que
melhorou suas competéncias e habilidades em Lingua Portuguesa?
(A) Sim, muito (C) Nao percebi mudancas

(B) Sim, um pouco (D) Nao

Vocé percebeu a importancia de trabalhar os eixos da Lingua Portuguesa de
forma integrada e articulada durante as aulas?

(A) Sim, percebi (B) Nao percebi

Apés as atividades, vocé sente que consegue planejar, organizar melhor o
contetdo de um seminario e incluir adequadamente recursos audiovisuais?
(A) Sim, completamente (C) Nao percebi mudanca

(B) Sim, em partes (D) Nao

A pratica de seminarios contribuiu para que vocé se sinta mais confortavel em

falar em puablico?

(A) Sim, muito mais confortavel (C) Nao fez diferenca
(B) Sim, um pouco mais (D) N&o, ainda sinto muito desconforto
confortavel

Com as atividades de seminario, vocé percebe que agora compreende melhor

a importancia dos critérios de avaliagdo?

(A) Sim, muito (C) Nao percebi diferenca
(B) Sim, mas com algumas (D) Nao
davidas
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7-

Vocé se sente mais consciente dos critérios de avaliacdo aplicados nos
seminérios e sabe como melhorar para obter melhores resultados?

(A) Sim, completamente

(B) Sim, mas tenho duvidas em alguns critérios

(C) Nao percebi muita diferenca

(D) N&o compreendo os critérios

As atividades ajudaram a compreender a importancia de organizar o contetdo

de maneira l6gica em uma apresentacao?

(A) Sim (C) Nao fez diferenca
(B) Sim, mas ainda preciso (D) Nao
melhorar

Vocé sente que agora entende melhor o papel da interacdo com o publico
durante o seminario?
(A) Sim, entendo bem
(B) Entendo, mas ainda sinto dificuldades
(C) Néo fez diferenca
(D) N&o entendo

10- Apds a realizacao das sequéncias de atividades com o género Seminario, vocé

percebeu que sdo mais eficazes o Ensino e a Avalia¢do de Lingua Portuguesa
com todos os eixos interligados? Justifique sua resposta.
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Caros Professores!

Este Modulo Educacional em formato de e-book foi desenvolvido como Produto
Final de uma Dissertacdo no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UEPB), aplicada em uma turma do 8° Ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. O material organiza e sistematiza as Sequéncias de Atividades
elaboradas durante o estudo, os critérios avaliativos utilizados e os materiais de apoio
empregados.

Nosso objetivo foi disponibilizar um recurso didatico pratico e acessivel para
professores de Lingua Portuguesa e demais profissionais da educacéao interessados,
fornecendo um modelo de ensino-aprendizagem e, principalmente, avaliacdo que

contemplem de forma integrada e articulada os quatro eixos do componente curricular:

Oralidade, Leitura, Producdo Escrita e Andlise Linguistica/Semiotica. Dessa forma,

buscamos favorecer o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos
de maneira contextualizada e promover uma avaliacdo holistica, equilibrando a
relevancia entre os eixos.

O género textual Seminario foi escolhido como eixo condutor da pesquisa por
ser amplamente utilizado em diferentes componentes curriculares como estratégia
pedagodgica. Seu estudo favorece a participagdo ativa dos alunos e aprimora o
conhecimento sobre os eixos de Lingua Portuguesa e 0 processo avaliativo,
contribuindo para a vida académica e profissional dos alunos.

O Médulo Educacional foi desenvolvido a partir de uma sintese teérica sobre o
processo avaliativo de Lingua Portuguesa e na implementacao de seis Sequéncias de

Atividades com o género Seminario. Essa abordagem fundamenta-se na concepc¢ao




Bruner (1973, apud SIPEC,2017) que define a Sequéncia de Atividades como “um
conjunto de atividades estruturadas e planejadas de maneira que a aprendizagem
aconteca de maneira gradativa”. Além disso, oferecemos uma proposta avaliativa, que
segue a mesma logica de progresséo, com critérios bem definidos para cada eixo,
conduzindo a uma pratica de avaliagédo holistica e articulada.

Nesse contexto, as Sequéncias de Atividades foram organizadas da seguinte

forma:

. Sequéncia de Atividade — Género Textual Seminario: teoria e reflexao;

. Sequéncia de Atividade — Leitura no Género Seminario: o inicio de tudo;

. Sequéncia de Atividade — O Protagonismo da Oralidade no Seminario;

. Sequéncia de Atividade — A Producéao Escrita no Género Seminario;

. Sequéncia de Atividade — A presenca da Analise Linguistica/Semidtica no
Género Seminério;

. Sequéncia de Atividade — O Seminario e a Integracao dos Eixos de LP.

O Mbdulo Educacional oferece uma proposta inovadora para 0 ensino-
aprendizagem e avaliacdo de Lingua Portuguesa, promovendo uma abordagem
integrada e significativa. Esperamos que este material sirva como um recurso valioso

para professores e profissionais da educacao, auxiliando na construcdo de praticas

pedagdgicas mais dindmicas e eficazes. No entanto, a proposta didatica € flexivel e

pode ser adaptada de acordo com contexto dos alunos.




SUMARIO

Avaliacéo e o Processo de Avaliativo de Lingua Portuguesa
Sequéncias de Atividades
. Sequéncia de Atividade — Género Textual Seminario: teoria e reflexdo
. Sequéncia de Atividade — Leitura no Género Seminario: o inicio de tudo
. Sequéncia de Atividade — O Protagonismo da Oralidade no Seminéario
. Sequéncia de Atividade — A Producéo Escrita no Género Seminario
. Sequéncia de Atividade — A presenca da Analise Linguistica/Semidtica no
Género Seminario
6. Sequéncia de Atividade — O Seminario e a Integracéo dos Eixos de LP
Consideracoes Finais
Referéncias
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A educacao tem passado por constantes transformacdes ao longo do tempo.
Novas concepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, aliadas ao avango de
tecnologias e metodologias, surgem para aprimorar as praticas pedagodgicas
educacionais. Da mesma forma, € necessario repensar 0 processo avaliativo de
maneira reflexiva, analisando se acompanha essas mudancas ou permanece estatico.

A avaliacdo precisa ser compreendida por professores e alunos como um
momento essencial no processo de aprendizagem, pois, conforme defende Luckesi
(2011), trata-se de uma forma de conhecimento e reflexdo que orienta a tomada de
decisdes. Investigar para conhecer e poder agir. E é por funcionar dessa maneira, que
conforme Hoffmann (1991) a avaliagdo deve buscar incessantemente compreender
as dificuldades dos alunos, para proporcionar novas oportunidades de aquisicdo do
conhecimento. Além disso, deve ser um momento de intervencdo no processo de
aprendizagem, ocorrendo de maneira dindmica e formativa, para que o aluno se torne
um sujeito consciente, autbnomo e capaz de se posicionar em diferentes contextos
sociais.

Nesse sentido, os documentos oficiais, PCNs (Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil,
2018), orientam a educac¢ao nacional para que o ensino e a avaliagdo sejam coerentes
com a proposta de um ensino de Lingua Portuguesa contextualizado, abordando o
uso real da lingua e uma avaliac&o significativa, reflexiva e funcional na vida cotidiana.

Para garantir essa coeréncia, é essencial que o professor, como mediador da
aprendizagem possua conhecimento teérico aprofundado sobre todos os eixos do
componente curricular. Somente assim podera selecionar instrumentos avaliativos
adequados e promover um ensino integrado, fundamentado em textos pertencentes a
géneros textuais, nos quais os eixos Leitura, Oralidade, Producéo Escrita e Andlise

Linguistica/Semiética estejam articulados e inter-relacionados.



Esses instrumentos devem apresentar critérios bem definidos para um processo

avaliativo holistico, contemplando, aspectos especificos de cada eixo de Lingua

Portuguesa:

4 Na Oralidade, devem ser considerados aspectos de natureza extralinguistica,

paralinguistica e cinésica, e de carater linguistico, conforme apontam Melo e
Cavalcante (2007), para possibilitar que o aluno reconheca a lingua falada
como variavel e como um mecanismo de controle social e poder, tornando-se
capaz de interagir de maneira eficaz;

Na Leitura, segundo Beserra (2007), a avaliacdo deve contemplar o
conhecimento prévio do aluno, a organizacdo textual, as propriedades do
género, 0s aspectos semanticos, a pontuacao expressiva e a inferéncia textual
e semantico-lexical, favorecendo ao aluno uma reflex&o critica sobre a leitura
e proporcionando contato com o conhecimento;

Na Producéao Escrita, com base nos PCNs (Brasil, 1998), os critérios avaliativos
devem considerar as condi¢cdes de producédo, a utilizacdo de procedimentos
especificos para a elaboracéo do texto, a aplicacdo de mecanismos discursivos
e linguisticos para garantir a coeréncia e coesao textuais, 0 emprego de marcas
de segmentacédo em funcdo do projeto textual, o uso de recursos graficos que
orientem a interpretacéo do interlocutor, e a observancia dos padrdes da escrita
em funcéo do projeto textual e das condi¢des de producéo, garantindo que o
aluno desenvolva a competéncia de produzir textos coeso, coerentes e
adequados ao contexto e a situacao comunicativa;

Na Analise Linguistica/Semidtica, ainda a luz dos PCNs (Brasil,1998) e BNCC
(Brasil, 2018), a avaliacao deve verificar se 0 aluno é capaz de produzir textos
orais e escritos nos géneros previstos para o ciclo, coesos e coerentes, de

acordo com as especificidades das condicbes de producdo e as restricoes



impostas pelo género, redigir textos utilizando recursos préprios do padrao

escrito, das regularidades linguisticas e ortogréficas, revisar os proprios textos
com o objetivo de aprimora-los, e utilizar conceitos e procedimentos
constituidos na prética de andlise linguistica, para desenvolver um dominio
consciente do funcionamento da lingua e aprimorando a competéncia

comunicativa dos alunos.

Considerando esse contexto, observamos que o0 processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo de Lingua Portuguesa tem como foco central o texto.
Sabemos, que todo texto pertence a um género textual, o qual, conforme Marcuschi
(2008), € compreendido como um fenémeno social e historico, com caracteristicas
especificas, estruturado de acordo com o contexto e a situacdo comunicativa para 0s
quais é criado.

Com base nessa compreensdo, propusemos um ensino e avaliacdo que
contemplassem e articulassem todos os eixos — Oralidade, Leitura, Producao Escrita
e Analise Linguistica/Semidtica — por meio de Sequéncias de Atividades no contexto
do género textual Seminario, pois desde o planejamento até a execucao, o trabalho
com esse género exige que os alunos mobilizem habilidades relacionadas a todos os
eixos de Lingua Portuguesa, promovendo uma aprendizagem integrada e significativa.

Para isso, fundamentamos a abordagem do género na teoria de Dolz,
Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004) que definem o Seminario como um “género textual
publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-se
a um auditério, de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe transmitir, descrever-
Ihe ou Ihe explicar alguma coisa” e na definicdo de Gomes-Santos (2012, p. 17) que
considera o Seminario “um género textual que agencia um conjunto amplo de textos,
colocando-os em relagdo com outros textos, a fim de tornar publico um assunto ou

tema”.



O trabalho com o género Seminario permite que os alunos desenvolvam

competéncias essenciais para a comunicacao oral e escrita, a interpretacao critica de
textos e a compreensdo dos mecanismos linguisticos. Além disso, reforca a ideia de
gue € essencial que eles conhecam e compreendam os critérios avaliativos, para que
possam tomar decisbes conscientes que o0s direcionem aos seus objetivos, e
reconhecam que é impossivel dissociar tanto a lingua quanto a avaliagdo de um
trabalho articulado e contextualizado, evidenciando a interdependéncia entre os eixos

e a relevancia de um processo avaliativo continuo e formativo.



Sequencias de Atividades

As Sequéncias de Atividades foram organizadas para serem realizadas em
equipes, que podem ser estabelecidas pelo professor ou pelos préprios alunos. Além
disso, para facilitar a observacao do desenvolvimento das competéncias e habilidades
dos alunos, recomendamos que as equipes sejam fixas ao longo das atividades.

As seis Sequéncias de Atividades seguem uma estrutura que inclui
apresentacao dos Objetivos, Justificativa, Tempo de Execucdo, Recursos Didaticos,
Desenvolvimento detalhado e uma Ficha com os Critérios Avaliativos. Esses que
possuem conceitos (Regular, Bom, Otimo, Excelente) e notas para auxiliar o professor
na elaboracéo do resultado final da avaliacao.

A primeira Sequéncia, aborda o Género Textual Seminério, explorando suas
caracteristicas e especificidades. As Sequéncias 2 a 5 tratam dos Eixos de Lingua
Portuguesa forma desarticulada, permitindo uma compreensdo mais profunda tanto
dos préprios Eixos quanto dos Critérios de Avaliacdo para um. Ja a ultima Sequéncia
integra os Eixos e a Avaliacdo de maneira holistica e articulada, promovendo uma
visdo mais abrangente do processo avaliativo.

Para a realizacdo dos Seminarios, utilizamos cinco temas geradores —
Olimpiadas, Preconceito Racial, Aquecimento Global e as Catéstrofes Ambientais,
Uso de Drogas entre Adolescentes e Inclusédo — escolhidos pelos proprios alunos.

Destacamos que os temas séo flexiveis, devendo ser selecionados com base
no contexto e nas vivéncias dos alunos, garantindo maior engajamento e significado
para a aprendizagem. Além disso, todo o material utilizado em cada Sequéncia esta
disponivel ao final da respectiva sequéncia, acompanhado das referéncias

correspondentes.



1. Sequéncia de Atividade = Género Textual Seminario:

OBJETIVOS:
4 Ampliar seu conhecimento sobre o género textual Seminario, suas

caracteristicas e funcionalidade;

¥

Refletir sobre suas experiéncias com o género;

i

Conhecer a proposta metodolégica contida no Livro Didatico (LD);

i

Desenvolver habilidades de pesquisa, organizacdo de informacdes,
utilizacdo de materiais audiovisuais, planejamento de apresentacéo e
trabalho em equipe;

+ Analisar criticamente a apresentacdo de um Seminario.

JUSTIFICATIVA:

Os géneros textuais estdo no centro do processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, sendo de extrema importancia que o aluno os conheca em todos
0S seus aspectos. O género textual Seminario € um dos iniUmeros géneros existentes
e abordados nédo apenas por professores de LP, mas também por docentes de todos
0s componentes curriculares no cotidiano escolar, como estratégia metodoldgica. Isso
porque ele permite aos alunos conhecerem um tema, assunto ou contetdo de forma
mais aprofundada.

Sendo assim, proporcionar ao aluno a oportunidade de se aprofundar no
conhecimento desse género possibilitou o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a vida académica, profissional e pessoal, nas quais a

exposicdo clara e organizada de ideias € fundamental.



TEMPO DE EXECUCAO: Total: 8 aulas. (Adeque a sua realidade)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Televisdo; Computador e

Datashow; Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;

Videos; Livro Didatico: Portugués Linguagens — 8° Ano; Ficha Avaliativa: Atividade 1.

DESENVOLVIMENTO:

1° e 2° Aulas:

Divisdo da turma em grupos fixos;

Formacéao das Equipes;

Discussdo em grupo sobre o género Semindrio — Faca o levantamento do
conhecimento prévio de cada grupo sobre o género;

Entrega e leitura compartilhada do texto Exposicdo Oral: Compreendendo o
Género Textual Seminario (Texto adaptado do estudo realizado por Gomes-Santos, 2012)
— Reforce o conhecimento teérico sobre o género;

Apresentacado do género Seminario, exposto no Livro Didatico (LD): Portugués
Linguagens;

Aplicacao de Leitura individual, para casa, do texto apresentado no LD sobre o
género textual Seminério — Peca para que os alunos comparem as informagdes dos dois

textos apresentados, facam anotagfes e indiquem as duvidas.

3° Aula:

4+ Formacéao das Equipes;

4+ Retomada das aulas anteriores com uma revisao do contetido do Livro Didatico

sobre o0 género Seminario, abordando as davidas e dificuldades dos alunos em

relacdo a leitura, além da comparacao realizada em casa,



*
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Apresentacgéo e discussao do video: Criando slides completos usando apenas
o celular de forma facil! (Escola e Trabalho), (07min06s). Disponivel em:

https://youtu.be/TMzCtolE2Yw. Acesso em: 25 jul. 2024;

Entrega de material impresso, para leitura individual em casa:
4- 5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente;
5- Fazer um cartaz escolar nota 10;

6- Dicas para apresentacéao oral.

4° e 5% Aulas:

+
+

© N o O

+

Formacéao das Equipes;

Retomada das aulas anteriores com uma revisao do material impresso entregue
sobre pesquisas na internet, elaboracéo de cartazes e dicas para apresentacao
oral, abordando as duvidas e dificuldades dos alunos em relagdo a leitura
realizada em casa;

Apresentacdo e discussdo do video: Show de apresentacdo de Seminario
Turma 1° Ano A — Tecnologia. (15min55s).  Disponivel em:

https://youtu.be/XRa4hh4CQ0OQg?si=Z0rh8gF49iPsQGtx. Acesso em: 25 jul. 2024,

Proposta de Atividade: Cada grupo devera produzir um texto escrito para ser
entregue, com base no material teérico abordado até o momento sobre o género
textual Seminario e o video exibido Show de apresentacdo de Seminario Turma
1° Ano A — Tecnologia. O texto deve conter as seguintes informacoées:

Compreensao sobre O que € o género textual SEMINARIO;

Os elementos que compdem 0 género;

Impressdes do grupo sobre o0 seminario apresentado pelas alunas no video;

N&o esqueca de colocar um titulo.

Apresentacdo, discusséo e entrega da Ficha dos Critérios Avaliativos para o

trabalho com o género Seminario:


https://youtu.be/TMzCto1E2Yw
https://youtu.be/XRa4hh4CQOg?si=ZOrh8gF49iPsQGtx

FICHA AVALIATIVA PARA O GENERO SEMINARIO

CRITERIOS DE AVALIACAO

REGULAR
70

BOM
80

OTIMO
90

EXCELENTE
100

Observacéao das discussdes no grupo

Compreenséo e apresentacdo dos elementos
gue compdem o género Semindrio no texto

escrito

Compreensao do video, a partir da
apresentacéo das impressdes do grupo, no
texto escrito

Organizacgéo das informagdes no texto escrito

Apresentacédo do texto elaborado oralmente

Trabalho em equipe

6° e 7° Aulas:
4+ Formacdo das Equipes;

4+ Elaboracédo do texto escrito;

4+ Refaccdo supervisionada do texto produzido.

8° Aula:
4+ Formacdo das Equipes;

4+ Apresentacdo e entrega dos textos elaborados;

4+ Feedback dos textos entregues, a partir de explanacdo oral — Reveja as

caracteristicas e especificidades do género.




TEXTOS UTILIZADOS NA SEQUENCIA

Texto 1: Exposi¢do Oral: Compreendendo o Género Textual Seminério

O Seminario é um género textual da modalidade discursiva oral, muito utilizado
pelos professores de todas as areas, mas é conhecido pelos estudiosos como
Exposicdo Oral. Seu objetivo é transmitir, descrever ou explicar um tema, conteddo
ou assunto de forma clara e organizada.

Geralmente, para sua realizacdo a turma € dividida em grupos, que ficara
responsavel por desenvolver o trabalho com o tema ou subtemas propostos. Cada
grupo atua como especialista que compartilham as informacdes com os demais
colegas. Entretanto, para que as informacdes sejam compartilhadas, existe um
processo a ser seguido, que se inicia pela pesquisa das informacdes, passando pelo
planejamento e organizacao, para finalizar na exposic¢ao oral. O grupo de expositores
precisam buscar informacBes em varias fontes e suportes, selecionar as mais
relevantes e organiza-las de maneira que facam sentido, estejam claras e interligadas.

Para isso, 0s expositores podem utilizar estratégias de gestdo interacional da
exposicao que incide sobre a distribuicdo das tarefas entre a equipe e a ordenacgao
das intervencdes pelos expositores e sobre 0 contato com 0s ouvintes; de progressao
do tema de exposicdo que incide sobre o desenvolvimento ou no modo como o
contetdo estd contextualizado para chamar a atencdo dos ouvintes e topicalizado
(com uso de exemplificacdo, reformulagéo, narrativizacdo e comentario). Além disso,
0s expositores podem utilizar recursos audiovisuais, recursos paralinguisticos

(qualidade de voz, elocucéo, pausas, risos, suspiros) e cinésicos (atitudes corporais,



gestos, trocas de olhares, mimicas faciais) para enriquecer a apresentacao, tornando

0 conteudo para os ouvintes mais interessante e de facil compreenséo.
No entanto, na pratica, uma Exposicdo Oral segue algumas etapas de

organizacao:

7. Abertura: O aluno se apresenta como expositor e inicia o didlogo com seus
colegas.
Introducdo ao Tema: Ele anuncia o tema e explica sua importancia.
9. Apresentacdo do Plano: O expositor mostra como a apresentacdo sera
estruturada.
10.Desenvolvimento: Ele explana os conteudos, seguindo o roteiro planejado.
11.Recapitulacdo: O aluno faz uma sintese do que foi apresentado.
12.Concluséo: Finaliza a apresentacdo, agradece ao publico e se dispfe a

responder perguntas.

Essas fases ajudam 0s expositores a organizar a apresentacdo do tema,
garantindo que o conteltdo seja apresentado de maneira coerente facilitando a

compreensao pelo publico.

Referéncia: Adaptacédo do estudo realizado por GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. A exposicao
oral: nos anos iniciais do ensino fundamental / Sandoval Nonato Gomes-Santos. — 12 ed. — Sao
Paulo: Cortez, 2012.



Texto 2: Seminario

Y Mosncreal
\ SEMINARIO:.

O seminério € um género oral publico que pertence a familia dos géneros expositivos,
que circulam no campo das praticas de estudo e pesquisa, como o artigo de divulgacao
cientifica, o relatdrio, o verbete de enciclopédia, o texto didatico.

Comum na esfera escolar, académica e profissional, o seminario pode ser realizado indi-
vidualmente ou em grupo. Seu papel € compartilhar conhecimentos especificos — técnicos
ou cientificos —arespeito de um assunto relacionado a determinada area do conhecimenta.

Neste capitulo, vocé vai aprender a realizar um seminario.

> PLANEIAMENTO E PREPARAGAD DE UM SEMINARIO

Os seminérios tém como objetivo a transmissdo de conhecimentos, por isso é funda-
mental que o apresentador conhega bem o tema a ser abordado. Para isso, é preciso pla-
nejar o semindrio, preparar-se para ele, conforme indicam as etapas sugeridas a seguir.

Psquisa

Para organizar um semindario, & preciso pesquisar em livrarias, bibliotecas e na internet
para encontrar livros, enciclopédias, jornais, revistas, sites, blogues e videos que possam
servir como fontes de informagao sobre o tema.

Tomada de notas

Durante a pesquisa, € importante grifar as ideias principais dos textos lidos, tomar n -
tas, resumir ou reproduzir textos verbais e ndo verbais que possam ser Uteis para a ex
. sigao. Esse trabalho deve ter em vista a produgdo de um roteiro para ser utilizado no m
mento da apresentagao. Por isso, € essencial anotar tudo o que for Gtil para enriquecer o
texto: dados histdricos ou estatisticos, citagdes, comparagdes, exemplos, etc.

Selecao e organizagao de informacdes e recursos materiais

Para essa tarefa, considere os seguintés aspectos da exposigao:

como introduzir, desenvolver e concluir a exposigao;

quais subtemas serdo abordados no desenvolvimento;

que exemplos ou apoios (como graficos) serdo usados para fundamentar a exposigao;

que materiais e recursos audiovisuais serdao necessarios.

Nesse planejamento, considere ainda as caracteristicas do publico-alvo, como faixa
etéria, tipos de interesse, expectativas e conhecimentos prévios. Para dar a exposigao um
encaminhamento agradavel, € importante intercalar o uso da voz com o uso de recursos
audiovisuais.
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Produgdo de roteiro @ @gguema

Primeiramente, é importante redigir um roteiro que permita visualizar ndo ape-
nas o conjunto das informagdes que serdo apresentadas como também a sequ-
éncia em que isso vai ocorrer. Esse roteiro deve conter: informagdes-chave que
orientar&o seu pensamento durante a exposi¢ao; indicacao de recursos audiovi-
suais (se for o caso); textos de autoridades ou especialistas que ser3o citados, etc.

Posteriormente, costuma-se redigir um esquema, isto &, um conjunto de ano-
tagdes breves que servirdo como apoio & fala durante a exposicdo. Se necessario,
€ possivel olhar rapidamente o esquema, a fim de se lembrar de algum tépico ou
da sequéncia da exposigdo.

Ensalo

E fundamental ensaiar a apresentacéo. Para isso, a pessoa deve ter 8 mdo um
gravador (celular, smartphone) e o esquema. Com o aparelho ligado, pode come-
Gar a exposigao como se estivesse falando para a turma. E importante procurar falar
com seguranga e fluéncia, com boa altura de voz, evitando consultar o roteiro. De-
ve-se fazer isso apenas em Ultimo caso. Ao final, valera ouvir a gravagio e avaliar o
resultado. Se julgar necessério, serd importante ensaiar outras vezes e, se possivel,
na presencga de outras pessoas.

> APRESENTAGA® PO SEMINARIO

Durante a exposigdo podem ocorrer fatos n3o previstos. Por isso, € preciso
estar atento a varios aspectos simultaneamente e, de acordo com a necessidade,
introduzir modificagdes e improvisar solugdes, a fim de alcancar o melhor resul-
tado possivel.

A seguir, relacionamos alguns dos aspectos que devem ser observados na
apresentagdo de um seminario.

$equenceia 2 andamwio da nposizia

1. Abertura: o professor (ou um colega) da a palavra ao apresentador. Isso & feito

- com palavras como “Vocés agora vao assistir ao seminario preparado por fulano..”.

2. Tomada da palavra e cumprimentos: o0 apresentador coloca-se 4 frente da pla-
teia, cumprimenta-a e da inicio ao seminario. ]

3. Apresentacao do tema: o apresentador diz qual é o tema, fala da importancia
de abordé-lo e esclarece o ponto de vista a partir do qual vai aborda-lo. Se o
tema for amplo, delimita-o, isto &, indica qual aspecto dele serd enfocado. Por
exemplo, se o tema € a poluigdo do meio ambiente, o apresentador pode deli-
mité-lo e tratar apenas da poluigdo dos rios. Esse momento do seminario tem
em vista despertar na plateia curiosidade sobre o tema abordado. Se fizer uma
citagcdo de algum especialista, deve indicar claramente quem & o autor fazendo
uso de expressdes como “De acordo com fulano, em seu texto..”.

4. Exposigdo: o apresentador segue o roteiro tragado, expondo cada uma das
partes, com clareza e sem atropelos. Ao final de cada parte, deve perguntar ao
publico se quer fazer alguma pergunta.

‘\_
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5. Conclusdo e encerramento: o apresentador retoma os principais pontos abordados,
fazendo uma sintese deles; se quiser, pode mencionar aspectos do tema que mere-
cem ser aprofundados em outro semindrio; pode também deixar uma mensagem final,
algo que traduza seu pensamento ou o pensamento do grupo ou de um autor especial.
No final, agradece a atengao do publico e passa a palavra a outra pessoa.

6. Tempo: o apresentador deve estar atento ac tempo previsto e, de acordo com o anda-
mento do semindrio, ser capaz de introduzir ou eliminar exemplos e aspectos secun-
dérios, caso haja necessidade. .

Enriquecendo o seminario com
» 0 uso de recursos audiovisuals

> A principal linguagem de um seminario € a verbal. Contudo, o uso de recursos audiovisuais,
como datashow e retroprojetor, cartazes, filmes, musicas, etc,, pode tornar o evento mais
agradavel ou facilitar a transmiss&o de um volume maior de informagdes. O uso desses
recursos exige, porém, certos cuidados. .

.e O equipamento deve ser testado previamente, para prevenir a ocorréncia de falhas
técnicas durante a exposigéo.

e O apresentador deve lembrar que tais recursos tém a finalidade de servir de apoio a
exposigao oral e, portanto, ndo a substituem. Ao fazer uso de um slide, por exemplo, deve -
aproveité-lo para reunir ou esquematizar as informagdes que vem apresentando, em vez
de simplesmente ler o que est4 escrito nele.

A alternancia da exposigéo oral com o uso de recursos audiovisuais geralmente da leveza a

um seminario.

Rastura do aprasentador

1. Posigdo: o apresentador deve, preferencialmente, falar
em pé, com o esquema nas maos, olhando para o publi-
co como um todo. Nao deve ficar com bragos € pernas
cruzados. Deve evitar esfregar os olhos e gesticular
excessivamente. Deve permanecer sempre de frente
para a plateia, mesmo quando usar a lousa ou o retro-
projetor; nessas situagdes, é possivel ficar de lado e
falar com a cabeca virada na diregéoc do publico, a fim
de que sua voz seja ouvida por todos.

2. Voz, tom e ritmo: a fala do apresentador deve ser alta, clara, bem articulada, com pala-
vras bem pronunciadas e variagdes de entonagao, de ritmo e de altura de voz, a fim de
gue a exposigdo nao fique mondtona.

3. Textos de apoio: ao consultar o roteiro, o apresentador deve fazé-lo de modo rapido e
sutil, sem interromper o fluxo da fala. Se precisar ler uma citagéo, ndo deve abaixar de-
masiadamente a cabega, a fim de que a voz n&o se volte para o ch&o.

4. Relacionamento: o apresentador deve se mostrar simpético e receptivo a participagoes
da plateia, mas estar atento para evitar polémicas com uma Unica pessoa do publico.




Organizagdo de um semindrio em grupo

A exposigao em grupo exige atengéo a alguns
aspectos especificos:

1. Cadaintegrante do grupo pode ficar responsavel
pela apresentagdo de uma parte do seminario.
Entretanto, o grupo todo deve se “especializar”
no assunto. Além de conferir maior seguranga as
exposicdes individuais, isso permite que todos
respondam com tranquilidade a qualquer per-
gunta feita pelo publico. )

2. Entre a exposicdo de um participante e a de ou-
tro deve haver coesdo, isto &, ndo pode haver
contradicdo entre as exposigdes nem ser dada
aimpressédo de que uma fala é independente de
outra. Cada exposigéo deve retomar o que ja foi
desenvolvido e acrescentar, ampliar. Para garan-
tir a coesdo entre as partes, devem ser empre-
gados elementos linguisticos, como “Além das
causas que fulano comentou, vejamos agora ou-
tras causas, menos conhecidas..; “Wocés viram
as consequéncias desse problema no meio ur-
bano; agora, vdo conhecer as consequéncias do
mesmo problema no meio rural...”.

3. Enguanto um dos apresentadores expde, 0s ou-
tros podem ficar sentados ou em pé, mas devem
permanecer em siléncio. Podem também contri-
buir manuseando os equipamentos (por exem-
plo, o computador), trocando cartazes, apagando
a lousa ou simplesmente ouvindo com atengdo a
exposigao.

» Atencado é fundamentall
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Devem ser evitados, durante a realizagéo de

| um seminério, comportamentos que desviem a

| atencgao do apresentador e a atengéo do publico,
como conversas paralelas entre os membros

do grupo ou entre um membro do grupo e uma
pessoa da plateia, bem como movimentos, ruidos
ou brincadeiras.

~ Nos seminarios, predomina uma

variedade de acordo com a
norma-padrao da lingua, embora
possa haver menor ou maior grau
de formalidade da linguagem,
dependendo da intimidade entre
os interlocutores. Assim:

1. O apresentador deve evitar
certos habitos da linguagem
oral, como a repeticao
constante de expressdes
como tipo, tipo assim, né?, ta?,
ahn..., pois elas prejudicam a
fluéncia da exposicao.

. Sempre que for necessario,

o apresentador deve explicar
o significado de vocébulos

e conceitos especificos da
area pesquisada; para isso,
deve fazer uso de expressoes
de reformulagéo, como isto

é, quer dizer, como, por
exemplo, em outras palavras,
vocés sabem o que é isso?.
Deve também fazer uso de
expressdes que confiram
retomadas e continuidade da
exposigao, como além disso,
por outro lado, outro aspecto,

P

Como conclusio de estudo sobre o seminério, troque ideias com os colegas sobre
o que &, para que serve e como se fazum seminério e dé as principais caracteristicas

desse género, levando em conta os critérios apontados.
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Agora, no caderno, responda aos itens deste quadro:

Quem s3o os interlocutores do seminario? /////////////////////////////
Qual 6 o objetivo desse género? NI
Onde ocorre o semindrio? I
Como o semindrio se estrutura? NI
Que materiais complementares podem apoiar a exposigao oral? /H//////////////////////////
L Como é a linguagem t{tilizada pelos participantes? ///////////////////////////H
= v ‘
= ) M6ORA & A SUA VEZ
":._’:‘;’i 3 ST ETTEETETENEITEECEREA R ER AN R R
.,;;;;: >
= > SEMINARIO
T«:;;S\\ No final desta unidade, em Intervalo, vocé e os colegas
§\§\§ organizardo o Simpésio sobre diversidade, ou seja, um evento
"g\\\§ em que havera a apresentagao e discussdo do tema com a
§§s comunidade escolar.
\\\ No simpdsio, além do langamento da Enciclopédia étnica,
S{S\ ser3o também apresentados alguns seminarios para os
\%\\% participantes.
“:3\\\\\\ Reuina-se com os colegas de grupo e, coma orientagéo do
: "!‘i“ \\\ professor, escolham um dos temas pesquisados no capitulo
,';“‘ \\\\ anterior:
“‘“ \\\\\ e Cor da pele humana — teorias sobre origem e diversificagéo
& “\\ . o e Escravidao — histéria e novas formas de escravidao
9‘ \\\\ e ‘jg'?,’;%is;gjjgjg?t? e Genoma humano - conceito de raga
\\\\ na aldeia Tuatuari, e Migragdo humana na Pré-Histdria

em Gaucha do
Norte (MT), 2017.

Renato
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Também podem escolher um tema diferente relacionado ao
respeito pela diversidade e 3 luta contra os preconceitos, como:

e As diferencas entre homens e mulheres na vida social, profis-
sional e politica do Brasil

e Adesigualdade no Brasil entre negros € brancos quanto a sa-
larios e cargos executivos

e As dificuldades dos indigenas brasileiros em relagdo a pre-
servagao de sua identidade cultural e de sua histdria

e Ainsercao de pessoascom deficiéncia no mercado de trabalho
e A situagdo da populagdo idosa no Brasil

agens do ErasiPuisar Imagens @ A populagao brasileira que vive em situagdo de rua no Brasil




Planejamento do tanto

= Definido o tema, iniciem a preparagdo do seminario, iniciando pela parte da
pesquisa. Levantem a bibliografia de base em livros, revistas e internet.

e Grifem e copiem as informagdes mais importantes, sempre anotando corretamente
as fontes: nome do autor do texto ou obra, titulo do texto, editora ou site, ano de pu-
blicagdo, enderego digital, etc.

e Feito o levantamento do material de pesquisa, dividam os conteddos em partes e dis-
cutam como vao apresenta-los.

» Decidam se vao usar algum equipamento de apoio para a exposigdo.

Redazdo de roteiro @ esquema para 0 semindrio

* Iniciem aredag&o do roteiro, considerando o texto que vai ser desenvolvido pelos alu-

nos. Levem em conta o tempo que cada aluno vai ter; por isso, ndo se alonguem demais.

= O roteiro deve conter as informacgdes que serdo compartilhadas, incluindo citagdes e

" os materiais complementares — gréficos, tabelas, infograficos, fotografias, etc. — que
serao utilizados. .

e Se fizerem citagdes de algum texto, ndo se esquegam de mencionar claramente a au-

toria, empregando expressdes como “Segundo fulano”, “De acordo com tal texto”, etc.

Ensalo, flmagem 2 ravisda do semindrio

e Fagam alguns ensaios da apresentagdo do grupo. Quando sentirem que todos os in-
tegrantes da equipe falam com desenvoltura, no tempo combinado, gravem um des-
ses ensaios.

e Assistam & filmagem do ensaio, observando se a sequéncia e o andamento da exposi-
Gao apresentam cumprimento ac publico, apresentagio e desenvolvimento do tema,
concluséo.

e Observem também se a sequéncia e o andamento da exposigdo fluem com naturalida-
de e se, na mudanga de apresentador, ocorre o uso de expressdes corho “Vocés vao
ver agora..”, a fim de indicar que uma parte tem ligagdo com a outra.

e Verifiguem se o conteldo & apresentado com profundidade crescente, como se a ex-
planagao se constituisse de camadas de um mesmo objeto.

e Observem se a postura dos apresentadores, a linguagem, o tom e a altura da voz es-
tdo adequados.

* Verifiguem se os equipamentos eletrénicos funcionam perfeitamente ou se preci-
sam de algum ajuste.

e Fagam os ajustes necessarios antes do dia da apresentagic do seminario.

INLINOLEO
VAVAVAVAVA Simposio sobre diversidade

e Vocés organizardo o evento Simpédsio sobre diversidade em Intervalo. Esse simpdsio
servira de apresentacao do tema para a comunidade escolar e promovera sua discussao.

=1

Referéncia: CEREJA, William; VIANNA, Carolina Dias. Portugués: linguagens: 9° ano

Cereja e Carolina Dias Vianna. — 11. ed. — S&0 Paulo: Saraiva Educacgéo S.A., 2022.

/ William



Texto 3: 5 dicas paratornar a pesquisa na internet mais eficiente

Encontrar boas informac¢des no meio da quantidade gigantesca de contetdo
disponivel na internet ndo é tarefa facil. Uma busca eficiente depende de varios
fatores: € preciso escolher as palavras mais importantes do assunto, checar se as
fontes sd@o confiaveis, entre outras coisas. No meio desse processo, alguns truques
podem ser importantes. Por isso, listamos aqui cinco dicas que podem ajudar a
otimizar suas pesquisas no Google.

6) Encontrar uma frase especifica

Os mecanismos de busca procuram pelas principais palavras da frase que
digitamos. Isso pode ser um problema se precisarmos encontrar uma frase especifica,
gue lemos em uma entrevista ou cuja origem queremos descobrir.

Ao colocar as aspas na frase, o Google lista apenas os resultados em que
existem frases exatamente iguais as digitadas.

7) Excluir um termo da busca
As vezes pode ser necessario pedir que o sistema de busca deixe de fora resultados
com uma palavra que ndo tem relacdo com o que queremos encontrar. Quando
digitamos Caetano no Google, por exemplo, a maior parte dos primeiros resultados se
refere ao cantor Caetano Veloso.
Se precisarmos encontrar outro personagem com 0 mesmo nome, retirar o sobrenome
pode nos ajudar. Para isso, colocamos um sinal de subtragéo colado ao termo que
nao queremos encontrar. Por exemplo: Caetano —Veloso

8) Procurar em um site especifico

Se vocé estiver planejando uma aula sobre multiplicacdo e quiser procurar
ideias na internet. Obviamente, vocé ndo recorrer a qualquer site, porque eles podem

ter erros e acabar atrapalhando a aprendizagem dos seus alunos, certo?



Nesse caso, pode ser importante saber como pesquisar em uma pagina especifica.

Para fazer isso, basta colocar a palavra site seguida de dois pontos e o endereco da
pagina apos os termos de pesquisa.
Para achar os conteudos de multiplicacdo publicamos em NOVA ESCOLA, é s6
digitar Multiplicacdo site:acervo.novaescola.org.br
9) Pesquise paginas relacionadas
Encontrou uma pégina interessante e quer ver se existem outras parecidas?
Digite related: e o endereco da pagina original.
10)Procurar um tipo especifico de arquivo
Digamos que vocé precisa procurar um artigo académico, que provavelmente
estara em formato pdf. Para dizer isso ao navegador, basta usar o comando filetype:
tipo de arquivo.
Para encontrar um trabalho sobre didatica da Matematica em pdf, por exemplo,
basta digitar Matematica filetype:pdf.
O proprio Google organizou uma pagina com Varios conteudos legais que
explicam o funcionamento dos seus mecanismos de pesquisa e dao varias outras

dicas. O endereco é www.google.com/insidesearch.

Referéncia: NOVA ESCOLA. 5 dicas para tornar a pesquisa na internet mais eficiente. Nova

Escola, 2017. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/4549/5-dicas-para-tornar-a-pesquisa-

na-internet-mais-eficiente. Acesso em: 25 jul. 2024.
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Texto 4: Fazer um cartaz nota 10

Criar cartazes para a apresentacao de projetos pode ser uma tarefa divertida, e
trabalhosa, mas ndo necessariamente dificil ou complicada. Seguindo alguns passos
simples € possivel criar cartazes incriveis e divertir-se durante o processo.

Parte 1
6- Siga os requisitos minimos. Os cartazes para projetos escolares podem ter
requisitos especificos a serem seguidos. Descubra quais sdo eles e planeje-se
para segui-los.

e Alguns requisitos podem ser: nome, série, nome do professor,

agradecimentos, etc.

« Além disso, os professores podem requisitar a apresentacao de itens a parte

do cartaz, tais como anotacdes, protétipos, etc.

« Esteja ciente também de itens proibidos na apresentacao de cartazes.

7- Crie um plano detalhado. Antes de comecar a montagem do cartaz é
necessario decidir as informacfes que serdo incluidas e como apresenta-las.

Essa parte do plano dependera do tipo de projeto no qual esta trabalhando.

Uma maneira de criar um plano detalhado é através do uso de esbocos

(representacao grafica de como o cartaz sera organizado).

e Revise o trabalho e determine as partes principais dele, que poderdo ser

incluidas na apresentacao do cartaz.

e Ao criar 0 esboco, planeje os tamanhos de fontes a serem usados. Isso

facilitara o restante do processo de criacao.

e Algumas feiras de ciéncia sugerem a ado¢ao da seguinte organizagcao para

0s cartazes:
o Esquerda: problema; Objetivo; Hipétese; Variaveis; Materiais;
Procedimentos.
e Centro: citulo e Subtitulo; Dados do projeto; Graficos; Tabelas;

Diagramas; Fotos; llustragdes.



e Direita: analises; Resultados; Discussoes; Conclusao;

Recomendacdes; Referéncias.

8- Use titulos e subtitulos. Textos longos devem ser divididos para facilitar a
leitura do material. Os leitores devem ser capazes de identificar o tema do
trabalho a primeira vista, sem a necessidade de ler todos os detalhes. Leve em
consideracao os titulos e subtitulos na hora de planejar o cartaz.

« Na&o use tamanhos de fonte menores do que 16 para os textos gerais do
cartaz. As pessoas devem conseguir Ié-los mesmo que a certa distancia.

o Titulos e subtitulos devem ser impressos em fontes maiores do que o0s textos
gerais. Use textos em negrito, sublinhado ou cores diferentes para destacé-
los ainda mais.

o Escreva os textos em forma de itens para torna-los concisos.

9- Verifique a necessidade de um cartaz auxiliar. Os cartazes auxiliares sao
menores do que o0s principais e podem ser posicionados em frente ou
lateralmente a eles. Eles sao Uteis na apresentacdo de um resumo do projeto
ou de fotos ilustrando os resultados. O cartaz auxiliar deve ter
aproximadamente o tamanho de uma folha A4.

e O cartaz auxiliar pode ser confeccionado em isopor. Para manté-lo de pé,
cole um segundo pedaco de isopor junto a base para criar um apoio.

10-Escolha o titulo do projeto. O titulo possui duas fung¢des principais: chamar a
atencao e explicar o assunto do projeto. Seja criativo, faca uma lista de nomes
possiveis e brinque com as palavras até ter certeza de que encontrou o titulo
perfeito. Aléem disso, busque por inspiragdes na internet.

o Tente manter o titulo o mais curto possivel. A plateia deve ser capaz de ler o
titulo rapidamente e desenvolver interesse pelo projeto ao mesmo tempo.

o Alguns bons exemplos de titulos para projetos séo:

e Quanta pressao a madeira aguenta?

o Fixag&o: batom ou gloss.



o Descubra o teor de bactérias do leite.

o Testando os cinco sentidos com frutas.

Parte 2

6- Use a maior quantidade possivel de ilustracdes. Uma imagem vale mais do

gue mil palavras, portanto, inclua itens visuais como fotos, graficos, tabelas e
diagramas no cartaz. Mantenha o fundo do cartaz simples e limpo, ler textos
sobre fundos coloridos e chamativos pode se tornar uma tarefa dificil e
distrativa.

Faca impressdes coloridas para os gréficos, principalmente para aqueles que

usam cores na diferenciacdo de itens ou variaveis.

Caso ndo tenha acesso a uma impressora colorida, use canetinhas ou giz de

cera para colorir os graficos.

7- Adicione legendas as fotos e aos graficos. Cada ilustracdo (grafico, tabela,

diagrama, foto, etc.) deve possuir um numero (ou letra) de identificacédo proprio
seguido de uma breve descricdo. Esse nimero, ou letra, devera ser utilizado
quando o texto fizer referéncia a ilustracbes especificas. A legenda deve
descrever de forma breve e precisa o contetdo da ilustracédo, e ser impressa
em uma fonte menor do que o texto geral.
Inclua termos e jargdes apropriados. Os textos e titulos do cartaz devem
incluir linguagem e termos técnicos relevantes ao assunto do projeto. Caso
necessario, inclua um glossario de termos no trabalho.
Usar os termos apropriados € especialmente importante para apresentagcoes
em feiras de ciéncia ou outros eventos em que o trabalho sera julgado por
profissionais.
Caso o trabalho seja muito complexo, adicione um resumo para leigos ao
cartaz. Isso serd muito importante caso o projeto seja exposto a outros

estudantes, pais, ou até mesmo a comunidade ndo académica.



9- Menos € mais. Criar cartazes excéntricos pode ser tentador, mas tente evitar

esse erro. Um bom cartaz deve ser organizado, facil de ler, com gréficos
explicativos e cores que nao atrapalhem o leitor.

e Procure por exemplos de cartazes na internet para entender melhor o que
funciona ou ndo nesse tipo de apresentacao.

e Peca conselhos ao professor sobre o que nado fazer. Além disso, peca
também por exemplos de cartazes que obtiveram notas maximas em anos
anteriores.

10-Compre materiais adequados. O cartaz pode ser confeccionado em cartolina,
ou impresso em graficas. As cartolinas sdo vendidas em tamanho padréo
(50x66cm), entretanto também é possivel utilizar mais de uma na montagem
do cartaz. Ao escolher o tamanho do material que ficara em exposicéo,
verifique se existem restricdes de tamanho impostas pelo evento onde ocorrera
a apresentacao.

o Cartolinas podem ser encontradas a venda em papelarias e também pela
internet.

e« Tamanho ndo é documento. Cartazes grandes demais podem se tornar
dificeis de ler ou até mesmo cansativos devido ao excesso de informacoes.

Parte 3
8- Crie todos os materiais no computador. A menos que o cartaz seja parte de
um projeto de artes, crie todos os materiais (para depois imprimi-los) em um
computador. Evite criar materiais a mao, ja que isso nao da um ar profissional
ao trabalho. Nesse estagio, todas as informacdes que devem constar no cartaz
ja devem ter sido separadas durante a fase de planejamento e esboco.

e Os materiais podem ser criados em diferentes softwares, incluindo
ferramentas de texto, de planilhas, ou de apresentacdo multimidia. Além
disso, ainda é possivel usar softwares mais especificos como o Adobe

Photoshop ou o iPhoto, caso ja esteja familiarizado com essas ferramentas.



O-

Caso nao possua um computador em casa, use um na escola ou até mesmo

em uma biblioteca.

Selecione a orientacdo da pagina de acordo com a necessidade do cartaz.

E possivel escolher entre as opgdes retrato (vertical) e paisagem (horizontal).

Faca com que a pagina apareca por inteiro na tela do computador, isso dara

uma ideia de como ficara a disposicao real no cartaz.

Use fontes como Arial e Verdana, ou ainda como Times New Roman e

Georgia. Evite fontes manuscritas ou de dificil leitura.
Imprima todos os materiais. Com 0s materiais prontos no computador,
imprima cada um deles. O ideal € que eles sejam impressos em cores, mas
caso isso ndo seja possivel faca os materiais em tons de cinza, assim serd mais
facil de saber contraste que os tons apresentardo depois de impressos. Caso
seja necessario, salve os arquivos em um pen drive e imprima-os na escola ou
em uma grafica.

Se possivel, imprima 0os materiais em papéis de maior gramatura, ou que ndo

sejam completamente brancos. O papel padrédo utilizado em impressées é

bastante fino, e isso pode fazer com que a cola usada apareca através do

papel.

Evite 0 uso de papéis em cores vivas para a impressado. Ou, caso opte por

papéis coloridos, verifique se a cor de impressao dos textos podera ser lida

com clareza sobre esses papéis. Fontes escuras sobre papéis coloridos, ou

fontes claras sobre papéis claros podem tornar os textos dificeis de serem

lidos.

Além de usar o corretor automatico do computador confira manualmente o

texto para evitar erros ortograficos no material impresso.

Caso a impressao das fotos va ser feita em papel fotografico, opte pela

versao fosca ao invés da brilhante. O papel brilhante causa reflexo nas fotos

e isso podera se tornar uma distragao.



10-Crie um layout. Agora provavelmente ja sabe quais informacdes colocara no

cartaz, mas ainda precisa decidir como organiza-las. Coloque os materiais
impressos sobre o cartaz e teste diferentes configuragdes até encontrar uma
de que goste. N&o cole os materiais no cartaz até ter certeza de que gostou do
layout.

« Em geral, o layout deve ser lido como um artigo de jornal — de cima para
baixo e da esquerda para a direita.

o Otitulo do projeto deve se destacar no cartaz, de modo que possa ser lido a
distancia. Evite escrever o titulo na vertical, esse formato € mais dificil de ser
lido de relance.

11-Use papéis coloridos para criar sobras, bordas e silhuetas. Use papel
colorido para criar bordas ao redor de alguns materiais do cartaz. Seja
consistente na escolha da cor, e limite-se a duas cores complementares. Além
disso, escolha cores que combinem com a cor do cartaz.

e Seja cuidadoso na escolha das cores. Cores ousadas podem ser tornar uma
distracdo, além de dificultar a visualizagdo do cartaz.

o Use um circulo cromatico para escolher as cores a serem utilizadas. Existem
muitos circulos cromaticos disponiveis online.

12-Corte os materiais de maneira retilinea. Essa pode parecer uma dica 6bvia,
mas mesmo utilizando linhas como guia os cortes feitos com tesouras podem
sair tortos. O ideal € cortar os materiais impressos utilizando cortadores ou
guilhotinas para papéis.

e A escola provavelmente possui um cortador de papel a disposi¢do, peca ao
professor se é possivel usa-lo.

e Algumas graficas e papelarias também possuem cortadores de papel a
disposicéo dos clientes.

« Caso conheca alguém que faca scrapbooks pergunte se possuem uma
guilhotina para papéis que possam lhe emprestar.



13-Cole os materiais impressos no cartaz. Colas em bastao sdo a melhor opgéo

para esse tipo de projeto, mas também é possivel usar fita adesiva. Colas
comuns ndo sdo recomendadas, pois aparecem através do papel e podem
torna-lo enrugado, fazendo com que o cartaz ndo tenha um aspecto
profissional. Caso deseje reaproveitar as fotos utilizadas no projeto, cole-as
com fita ao invés de cola.
« Outro material que pode ser utilizado nas colagens do cartaz séo as colas
vulcanizadas.

14-Posicione os cartazes adequadamente. Na hora de expor os cartazes
procure posi¢des com iluminacao favoravel, de modo que nenhuma sombra
incida sobre eles. Ajuste a posicdo dos cartazes até que eles estejam
adequadamente iluminados. Além disso, pense no conforto dos expectadores,

eles devem conseguir enxergar os cartazes sem torcer 0s pescocos.

Referéncia: WIKIHOW. Fazer um cartaz escolar nota 10. Disponivel em: https://pt.wikihow.com/Fazer-

um-Cartaz-Escolar-Nota-10. Acesso em: 25 jul. 2024.
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TEXTO5: Dicas para apresentacao oral
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Pesquisas indicam que mais da metade do impacto da comunicacao — 55% — é
nao verbal, de acordo com Patricia Rocha, consultora da Sher Marketing e professora
de cursos de MBA e pos-graduacdo. E, se o tom de voz responde por outros 38%, as
palavras, propriamente ditas, ficam com apenas 7% do poder de influéncia de uma
mensagem.

‘A postura e a linguagem corporal sdo muito importantes para transmitir
seguranca e equilibrio durante uma apresentagéo”, diz a especialista. Pensando
nisso, EXAME.com pediu a ela que indicasse as taticas para que os profissionais
possam ter a comunicagdo ndo verbal como aliada para conquistar a plateia nas
apresentacdes. Confira as dicas de Patricia Rocha e também os erros mais comuns

de postura:



1- Movimente-se

‘O profissional deve usar o espaco que ele tem disponivel durante a
apresentacao”, diz Patricia. Pelo menos trés momentos devem ser marcados por
movimentacao no palco ou na sala da apresentacao, de acordo com ela.

“Na abertura, ele deve ficar mais proximo da plateia, durante o desenvolvimento
da apresentagao deve mudar de lugar e no fim também deve se movimentar”, explica.

O ideal é fazer a marcacéo dos lugares antes, caso a apresentacao seja feita

em um palco. “A movimentacao deve ser harménica e calma”, lembra Patricia.
Erros comuns: Movimentos repetitivos, como, por exemplo, ficar chacoalhando a
perna vao roubar a atengdo do publico e transmitir uma sensacéo de ansiedade para
a plateia. Fuja de movimentagdes aleatodrias. “Nao pode ficar andando e falando”, diz
Patricia.

2 - Gesticule, mas com harmonia

Os gestos com as maos podem ser aliados na hora de explicar topicos da uma
apresentacao. “Por exemplo, a pessoa que vai falar sobre trés itens pode enumerar
com a mao”, diz Patricia.

A movimentacdo dos bracos, no entanto, deve ser mantida entre a linha da
cintura e do ombro. “Nao ¢é indicado levantar muito os bragos”, diz Patricia.

Erros comuns: Deixar as maos no bolso, os bracos cruzados ou cruzar as maos atras
do corpo.

3 - Movimento deve interagir com os slides

“Em uma apresentagao o movimento do corpo deve ser feito em harmonia com
a projecgao dos slides”, diz a especialista. Ou seja, na hora de destacar algo que esteja
projetado no slide, o profissional pode inclinar o tronco pra tras e girar a cabeca em
direcdo ao slide para apontar o item, voltando a posicao inicial em seguida.
Erro comum: Dar as costas para a plateia. “Deve caminhar de costas na hora de se

aproximar da tela”, recomenda Patricia.



4 - Mantenha contato visual com a plateia

Direcione o olhar para o publico de maneira equilibrada, tendo em vista o
tamanho da plateia. Segundo Patricia, € a chamada “atencao dividida”. “A dica é dividir
mentalmente a plateia em quadrantes, como se fosse um jogo da velha, e distribuir o
olhar ao longo da apresentagéo”, diz.

Se 0 grupo € pequeno tente olhar em direcdo a todas as pessoas, escolhendo

algumas como ancoras do seu olhar. “Se a plateia tiver mais do que 100 pessoas, o
olhar deve ser em diregao ao quadrante, ndo da para olhar nos olhos das pessoas”,
diz Patricia.
Erro comum: Olhar apenas para um lado da plateia ou para uma pessoa, se local for
pequeno. “Tem gente que fica olhando apenas para o diretor ou a pessoa de nivel
hierarquico mais alto na sala, e muitas vezes, € sem querer, pois estdo em busca do
aval desta pessoa”, conta Patricia. Isso é errado e fara com os demais se sintam
menos importantes.

Lembre-se de que o apresentador € quem conduz tudo e tem a
responsabilidade de dar atengao para todos. “E isso se traduz por meio da sua
linguagem corporal”, diz.

5 - Fisionomia tranquila

“A fisionomia deve ser a de quem esta dominando 100% da sala, é preciso
transmitir tranquilidade”, diz Patricia. Por isso, preste atencdo a expressdo do seu
rosto. “Tem que ser suave, nao € porque o assunto é sério que a expressao deve ser
tensa”, diz Patricia.

Erro comum: Apresentador com a fisionomia tensa, diz ela, deixa a plateia tensa.

6 - Treine antes da apresentacao

Esta € a dica de ouro. V& ao local em que fara a apresentacao e treine como

sera feita a apresentacdo, em que momentos vocé vai mudar de lugar e para onde



vocé vai se movimentar. “Assim o profissional ja se familiariza com o espago que ele

tem”, diz Patricia.

O treino € na verdade a etapa final da preparacdo. “Primeiro a pessoa domina
0 conteudo e monta um roteiro do que vai falar, em seguida prepara o material visual
gue ira mostrar. Depois vem a parte do treino para a fala ficar em harmonia com o
gestual e com o material visual”, diz Patricia.
Erro comum: treinar apenas mentalmente, sem fazer a movimentagéo “Na hora do
treino pode até parecer esquisito, mas na medida em que fizer este treinamento, vai

parecer natural”, diz Patricia.

Referéncia: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA. Dicas para apresentac&o oral.

Disponivel em: http://ufrb.edu.br/bibliotecacetens/noticias/88-dicas-para-apresentacao-oral. Acesso
em: 25 jul. 2024.
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OBJETIVOS:

4+ Desenvolver habilidades de leitura, compreenséo e interpretacéo, a partir do

planejamento e apresentacdo do género Seminario;

4+ Incentivar a leitura critica e reflexiva, pela busca de conhecimento de mundo,
através do planejamento e apresentacdo de Seminario;

4+ Reconhecer aimportancia do estudo e aperfeicoamento da leitura, no ambiente
escolar, para seu desenvolvimento académico, profissional e pessoal,

4+ Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Preconceito Racial, para

ser avaliado a partir do eixo Leitura.

JUSTIFICATIVA:

Em uma sociedade conectada como a que vivemos, é inadmissivel que a leitura
nao seja considerada uma peca essencial para a sobrevivéncia social. Reconhecendo
a essencialidade da leitura na formacao do aluno como cidad&o critico e participativo,
construimos esta sequéncia de atividades, utilizando o género textual Seminario como
base. A producdo do Seminario exige que o aluno seja protagonista da acéo,
planejando, lendo, refletindo e analisando criticamente o material selecionado, para,
em seguida, apresenta-lo. Para o desenvolvimento dessa sequéncia de atividades,

com foco na Leitura, o tema abordado foi o Preconceito Racial.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 6 aulas. (Adeque a sua realidade)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;



Cronbmetro: Para controlar o tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios

avaliativos propostos para sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula:

Formacéao das Equipes;

Discussao sobre a importancia do estudo e aprimoramento da leitura para o

desenvolvimento da vida quanto cidadéo critico e participativo — procure mostrar

que a leitura esta presente no cotidiano dos alunos, por meio do verbal, mas

principalmente do nao verbal;

Introducao do tema Preconceito Racial — Faca perguntas diretas sobre o tema;

Entrega, leitura compartilhada e discusséo do texto: Preconceito racial: o que é

e como combater o racismo;

Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1.

Historia do Preconceito Racial: Origens e evolucao do racismo ao longo da
histéria.

Preconceito Racial nas Instituicbes: Racismo institucional e suas
manifestacbes em setores como educacédo, saude, justica e emprego.
Educacado e Consciéncia Racial: A importancia da educag¢do na promocao
da igualdade racial e na desconstrucéo do racismo.

Legislacdo e Politicas Publicas: Leis e politicas destinadas a combater o
preconceito racial e promover a igualdade.

Arte e Resisténcia Racial: Como a arte é usada como forma de resisténcia

e expressao contra o racismo.

2% e 3° Aulas:

4+ Formacdao das Equipes;

4+ Explanacdo a respeito de cada subtema sorteado;



+ ¥+

4° Aula:
+
+
+

+

Video: Vista a Minha Pele (24min47s). Disponivel em:

https://youtu.be/6NIt-Q5iUYE. Acesso em: 31 jul. 2024;

Discussao sobre o video apresentado;

Reforco do conhecimento adquirido sobre os elementos que compdem o
género textual Seminario e sua estrutura organizacional;

Orientagdo para 0s grupos reverem o material impresso entregue sobre
pesquisa na internet e criagdo de material visual para apoiar na

apresentacao oral.

Formacéao das Equipes;

Entrega e discusséo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na leitura;
Orientacdo para ensaios da apresentagdo, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe;

Orientacdo sobre o material escrito para ser entregue.

5% e 6° Aulas:

4+ Formacdo das Equipes;

4+ Atividades: Elaboracédo, apresentacdo e entrega de material escrito de

Seminario sobre o subtema do tema gerador Preconceito Racial;

4+ Feedback dos seminarios realizados.

AVALIACAO:

A avaliagdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da leitura que segue:


https://youtu.be/6Nlt-Q5iuYE

FICHA AVALIATIVA: Seminario Eixo Leitura

CRITERIOS REGULAR BOM | OTIMO EXCELENTE
70 80 90 100

Conhecimento prévio sobre o tema

Profundidade da pesquisa realizada

Dominio na compreensao do tema e subtema

apresentados

Reconhecimento das caracteristicas do

género textual

Vocabulario utilizado de acordo com o tema e

0 género abordado

Leitura critica do material pesquisado

Organizagéo textual

Apresentacado dos principais pontos

relacionados ao subtema abordado

Interpretacdo das imagens utilizadas para

compor o material audiovisual

Pontuacgéo expressiva: utilizar a pontuagéo de
forma adequada e expressiva

Compreensao das perguntas realizadas na

sessdo de perguntas e respostas

TEXTO UTILIZADO NA SEQUENCIA



Preconceito racial: o que é e como combater o racismo

Um dos tipos de preconceitos mais reproduzidos no Brasil, o preconceito racial € um problema que
afeta a vida de milhares de pessoas

Nos dias de hoje, muito se discute sobre preconceito racial. O assunto é
debatido e trazido a tona com o objetivo de conscientizar as pessoas da necessidade
do combate contra o preconceito.

No Brasil, essa discusséo € uma das principais pautas da sociedade: ao mesmo
tempo que esse € um pais onde 56% da populacdo é negra, a cada ano, 0s casos
registrados de racismo crescem. Em 2022, por exemplo, houve um crescimento de
50% nos registros de ocorréncias de racismo e injdria racial.

Esses sdo apenas 0s casos registrados, e ndo contam problemas que séo
presentes na sociedade, como o racismo estrutural e até mesmo o racismo recreativo.
Dessa forma, € preciso conscientizar a populacdo ndo apenas do que é preconceito
racial, mas também dos direitos que cada um tem na hora de denunciar esse crime.
O que é preconceito racial?

O preconceito racial, também chamado de racismo, € a discriminacdo contra
pessoas tendo como base sua raga ou etnia.

Geralmente, o preconceito acontece quando a pessoa ou um grupo é visto de
maneira inferior ou considerado inferior devido a sua raga ou grupo étnico.

Porém, o preconceito racial também pode acontecer por meio de estereotipos,
como o uso de blackface, pratica na qual pessoas pintam o rosto de preto para
representar pessoas negras, ou a imitacdo do sotaque de pessoas asiaticas, por
exemplo.

O que alei brasileira diz sobre preconceito racial?
No Brasil, racismo é considerado crime. A Lei n°7.716, de 5 de janeiro de 1989,

explica que:



"Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, 0os crimes resultantes de discriminacéo ou

preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.”

E ainda:

"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacao ou preconceito de raca, cor, etnia,

religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusdo de um a trés anos e multa."

Por fim, a lei também define que, entre os atos que sao considerados

preconceito e discriminag&o estao:

Negar emprego a pessoa por motivo de discrimina¢éo de raca ou de cor;

Se negar a conceder equipamentos necessarios para o trabalho, igual aos
utilizados pelos demais funcionarios;

Impedir a ascensao do funcionario na empresa devido a sua raca ou cor;

Ndo fornecer os mesmos beneficios e salarios de outros funcionarios que
exercem a mesma funcao;

Tratar o funcionario ndo-branco de maneira diferente dos demais funcionarios;
Impedir o0 acesso a estabelecimento comercial, hotéis, restaurantes,
supermercados, salfes de beleza ou qualquer outro tipo de comércio devido a
cor ou raga da pessoa,

Se negar a servir ou atender o cliente devido a sua cor ou raca;

Impedir o acesso as entradas sociais de prédios publicos ou privados, assim
como o uso de elevadores ou acesso a escada devido a cor ou racga;

Impedir 0 uso de transporte publico ou particular;

Impedir o relacionamento, casamento, convivéncia social ou familiar de

pessoas se baseando em sua cor ou raca.

Qual a punicéo para preconceito racial?

A pena prevista pela lei para casos de racismo — discriminagé&o ou injaria racial,

em linguagem juridica — é de 2 a 5 anos de recluséo.



SO existe preconceito racial contra pessoas negras?

N&o. O preconceito racial acontece contra pessoas de racgas diferentes da raca
a qual pertence a maioria de um grupo.
Por isso, existe preconceito racial, ou seja, racismo, contra pessoas negras,
amarelas, latinos e pessoas indigenas.
Quais tipos de preconceito racial existem?
Além do preconceito contra pessoas negras, existem outros tipos de
preconceito racial contra outras cores, ragcas e grupos étnicos.
Entre os tipos de racismo que existem estao:
e Racismo contra pessoas asiaticas;
e Racismo contra indigenas;
e Racismo contra latinos;
e Racismo contra &rabes.

e Qual a diferenca entre racismo e injuria racial?

Muito se ouve falar sobre injaria racial, mas poucas pessoas sabem que existe
uma diferenca entre o crime de preconceito racial e de injdria racial.

A diferenca entre os dois € simples: enquanto racismo é gquando o preconceito
€ praticado contra um grupo de pessoas, a injaria racial acontece quando o racismo é
praticado contra um individuo.
Quais séo as consequéncias do preconceito racial?

O preconceito racial traz uma série de consequéncias nao apenas para quem
sofre o ato de racismo, mas também para a sociedade onde essa pessoa ou grupo

esta inserida.



Entre as consequéncias do racismo estao:

¢ Impactos psicolégicos negativos na pessoa que sofre a discriminagédo, em sua
familia e na sociedade em seu entorno, como depressao, autodepreciacao,
ansiedade e sindrome do panico;

e Diminuicdo de oportunidades igualitarias para a inclusdo de pessoas ha
sociedade;

¢ Dificuldade do acesso de pessoas que sofrem preconceito a educacdo e
melhores empregos;

e Menor mobilidade social;

e Baixa autoestima;

e Aumento da violéncia contra pessoas de grupos que sofrem preconceito racial.

[ J

Existe preconceito racial no Brasil?

Sim e os brasileiros reconhecem isso. Apesar de ter mais da metade de sua
populacdo formada por pessoas negras, o Brasil é visto como um pais racista por 61%
de sua populacao, segundo uma pesquisa realizada em 2020.

Pessoas negras representam 75% dos mortos pela violéncia policial e também
compdem 62% do sistema prisional brasileiro.

Ao mesmo tempo, s6 4,7% dos cargos executivos das 500 maiores empresas
do pais sdo ocupados por pessoas negras.

Além do preconceito contra pessoas negras, individuos de outros grupos, como
asiaticos, também relatam situagcdes de racismo pelas quais passaram.

Ou seja, existe preconceito racial no Brasil.

Como combater o preconceito racial?
Combater o preconceito racial € um trabalho longo e que exige a colaboragéo

de todos.



Além disso, é fundamental a atuacdo do poder publico, tanto por meio da

elaboracao de politicas publicas que promovam a inclusdo de pessoas de diferentes

racas na sociedade quanto pela puni¢c&o contra criminosos que praticam racismo.

Algumas das atitudes que podem ser tomadas para combater o preconceito

racial sao:

Educar criancas para que elas aprendam a respeitar e conviver com as
diferencas;

Buscar estudar e se informar sobre o que é racismo, como combaté-lo em seu
dia a dia, como identificar situacdes onde pessoas estdo sofrendo com esse
crime e como denuncia-las;

N&o julgar o ndo se entende: criar pré-conceitos sobre coisas € uma maneira
de discrimina-las. Procure se informar e saber mais quando tiver dividas;
Estimule e proporcione a convivéncia com pessoas de diferentes racas e
etnias;

Denuncie casos de racismo para a Policia Militar, discando 190, ou no site da

Secretaria da Justica e Cidadania.

Como denunciar casos de preconceito racial?

E possivel denunciar casos de racismo e injaria racial de trés formas:

presencialmente, pelo telefone ou pela internet.

Presencialmente, a denuncia é feita para a autoridade policial mais proxima, em

forma de uma ocorréncia que é registrada relatando o maximo de detalhes possiveis

sobre o crime. Nesse caso, € necessario informar a autoridade policial que a vitima

deseja que o agressor seja processado.

Para fazer a denuncia por telefone, € necessario ligar para o niumero 100,

telefone do Disque Direitos Humanos, um programa do Governo Federal para

denunciar casos de racismo e injaria racial.



Também é possivel denunciar o caso discando 190, nimero nacional da Policia
Militar.

Por Ultimo, para denunciar casos de preconceito racial pela internet, é
necessario entrar em contato com a Secretaria de Justica ou 6rgdo correspondente

da sua cidade ou estado.

Referéncia: REDACAO NOS. Preconceito racial: 0 que é e como combater o racismo. Terra, 25
jul. 2024. Disponivel em: https://www.terra.com.br/nos/preconceito-racial-o-gue-e-e-como-combater-o-
racismo,6f7c62d5810f98c587daec3004b8e209brw0da32.html. Acesso em: 31 jul. 2024.



https://www.terra.com.br/nos/preconceito-racial-o-que-e-e-como-combater-o-racismo,6f7c62d5810f98c587daec3004b8e209brw0da32.html
https://www.terra.com.br/nos/preconceito-racial-o-que-e-e-como-combater-o-racismo,6f7c62d5810f98c587daec3004b8e209brw0da32.html

3. Sequéncia de Atividade — O Protagonismo da Oralidade no

Seminario

OBJETIVOS:
4+ Desenvolver habilidades de comunicacéo oral a partir do género Seminario;
4+ Estimular o pensamento critico e a defesa de opinido de forma articulada e
fundamentada,;
4+ Reconhecer a importancia do estudo da oralidade, no ambiente escolar, para
seu desenvolvimento académico, profissional e pessoal;
4+ Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Olimpiadas, para ser

avaliado a partir do eixo Oralidade.

JUSTIFICATIVA:

Em meio a tanta euforia tecnoldgica, observamos uma geracdo que ainda
apresenta dificuldades para se expressar, argumentar sobre padrdes estabelecidos
pela sociedade e até mesmo ser escutada. Tais dificuldades, muitas vezes, foram
ocasionadas pela auséncia de oportunidades adequadas para o desenvolvimento da
competéncia oral durante o processo de aquisicdo do conhecimento teérico da
modalidade.

A oralidade, por sua vez, constituiu uma habilidade essencial para o
desenvolvimento do ser humano em sociedade, bem como no meio académico e
profissional. Trabalhar essa habilidade possibilitara aos alunos aprimorar sua
competéncia comunicativa, estimular a autoconfianca, fortalecer a capacidade
argumentativa e interagir de maneira eficaz em situacdes de exposicao publica.

Para tanto, as Olimpiadas foram escolhidas como tema principal para o

desenvolvimento da sequéncia de atividades com foco na Oralidade.



TEMPO DE EXECUCAO: Total: 6 aulas. (Adeque a sua realidade)
RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;

Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso; Camera de

video para gravar as falas dos alunos; Cronémetro: Para controlar o tempo de cada

exposicao; Ficha de critérios avaliativos propostos para a sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula:

Formacéao das Equipes;

Discusséao sobre a importancia do estudo da oralidade para o desenvolvimento

académico, profissional e pessoal, e a importancia da comunicacdo oral —

Enfatize que é por meio da oralidade que nos comunicamos e interagimos como seres sociais;

Retomada do video exemplo da 1° Sequéncia, para relembrar o seminario

apresentado;

Conversa informal sobre a ultima Olimpiada, Paris 2024;

Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1.

Historia das Olimpiadas: Origem e evolugéo dos Jogos Olimpicos, desde a
antiguidade até os tempos modernos.

Olimpiadas e Midia: Cobertura midiatica, transmisséo e impacto das redes
sociais nos Jogos Olimpicos.

Esportes Olimpicos: Andlise e evolugéo dos diferentes esportes incluidos
nos Jogos Olimpicos.

Inclusdo e Diversidade nos Jogos Olimpicos: Participagdo de mulheres,
atletas paralimpicos e diversidade nas Olimpiadas.

Cerimodnias Olimpicas: Analise das cerimOnias de abertura e encerramento,
o significado dos anéis olimpicos, tocha e mascote, tradicdes e rituais

associados aos jogos.



+
+

Explanacéo a respeito de cada subtema sorteado;

Orientacéo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

2% e 3° Aulas:

+

- + ¥

*

Formacéao das Equipes;

Distribuicdo e leitura compartilhada do texto: Olimpiadas (Jogos Olimpicos);
Discussdo em grupo e planejamento inicial do Seminéario;

Reforco do conhecimento adquirido sobre os elementos que compdem o
género textual Seminario e sua estrutura organizacional — Retome as
caracteristicas do género para que os alunos cite-0s;

Orientagdo para 0s grupos reverem o material de apoio entregue
anteriormente, principalmente o referente a apresentacgéo oral;

Orientacdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15
minutos para cada equipe;

Entrega e discussdo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na
oralidade.

4° e 5% Aulas:

4+ Formacédo das Equipes;

4+ Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de

Seminario sobre o subtema do tema gerador Olimpiadas.
6° Aula:

Formacéao das Equipes;

Concluséo das apresentacdes dos Seminarios;

Feedback dos seminarios realizados.



AVALIACAO:
A avaliagdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da oralidade que segue:

FICHA AVALIATIVA: Seminario Eixo Oralidade
CRITERIOS REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Grau de planejamento da apresentagéo

Utilizacdo dos recursos suprassegmentais

(entonacéo, acentuacao, ritmo, pausas)

Atitudes corporais

(postura, gestos, expressdes)

Uso de Marcadores conversacionais

Repeticdes e parafrases

Correcdes

Hesitacdes

Adequacéo do vocabulario ao evento e publico

Clareza na exposicdo das informacdes

Coeréncia e coesdo das informagfes expostas

Utilizacdo e exposicéo dos recursos visuais

Respeito a tomada de turno

Habilidade para responder perguntas realizadas na

sessdo de perguntas e respostas

TEXTO UTILIZADO NA SEQUENCIA



Olimpiadas (Jogos Olimpicos)

As Olimpiadas retinem paises de todos os continentes para disputar diferentes modalidades

esportivas. Os Jogos Olimpicos sdo um dos maiores eventos do mundo.

As Olimpiadas sdo o maior evento esportivo do mundo, no qual paises dos

cinco continentes se rednem para competir em diversas modalidades. Acontecem a

cada quatro anos e séao divididos entre as edi¢cdes de verdo e de inverno. Atletas com

deficiéncia disputam as chamadas Paralimpiadas.

A promocao da paz, a integracdo e a unido entre os paises compdem o objetivo

principal dos Jogos Olimpicos. De acordo com o Estatuto Olimpico, a intencdo é

garantir o desenvolvimento harmonioso da humanidade por meio da pratica esportiva.

Resumo sobre as Olimpiadas

As Olimpiadas surgiram na Grécia Antiga, por volta de 776 a. C., na cidade de
Olimpia.

Os Jogos Olimpicos da Antiguidade estavam associados a rituais religiosos e
prestavam homenagens a deuses gregos, como Zeus.

Apos o fim das Olimpiadas antigas, em 393 d.C., 0s jogos voltariam a ocorrer
somente 1503 anos depois.

O francés Barao de Coubertin iniciou as Olimpiadas modernas, no ano de 1896.
As Paralimpiadas sdo as competic6es olimpicas disputadas por pessoas com
algum tipo de deficiéncia.

Os Jogos Olimpicos séo divididos em duas edi¢des, uma de verdo e a outra de

inverno, que ocorrem em um intervalo de dois anos.


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/continentes.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/grecia-antiga.htm
https://brasilescola.uol.com.br/mitologia/deuses-gregos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/mitologia/deuses-gregos.htm

Olimpiadas na Antiguidade

As Olimpiadas na Antiguidade surgiram por volta de 776 a. C., conforme
registros histéricos. Entretanto, ndo ha consenso entre 0s pesquisadores sobre um
fato exato que tenha marcado o inicio dos jogos. Na Antiguidade, 0s jogos estavam
associados a rituais religiosos. Nesse sentido, 0s gregos homenageavam Zeus, rei
dos deuses na mitologia grega.

Os jogos recebem esse nome, pois comecaram na cidade grega de Olimpia,
situada no sudoeste da Grécia. As competicBes aconteciam nos momentos de trégua,
pois naquela época eram comuns conflitos entre as cidades-estado gregas. A situacao
de trégua era decretada dois meses antes dos jogos, que ocorriam também de quatro
em quatro anos, sé que sempre em uma mesma cidade, Olimpia.

O anudncio do evento era dado por mensageiros em diferentes regides, para que
as pessoas pudessem viajar para Olimpia em seguranca, ja que os conflitos estariam
interrompidos durante a competicao.

Mulheres, estrangeiros e escravos eram proibidos de participar dos jogos
antigos. Nem mesmo assistir era permitido as mulheres.

Era dado aos vencedores das competicbes uma coroa de oliveira, que
representava a supremacia moral e espiritual dos Jogos Olimpicos.

O imperador romano Teoddsio baniu a realizagdo dos jogos no ano de 393 d.
C., de acordo com registros oficiais. O fato marcou o fim das Olimpiadas na

Antiguidade.

Olimpiadas modernas

As Olimpiadas modernas foram idealizadas pelo pedagogo e esportista
francés Bardo Pierre de Coubertin.

Escavacoes arqueoldgicas feitas em Olimpia entre os anos de 1875 e 1881 e o

legado da Grécia inspiraram a criagdo do Comité Olimpico Internacional (COI), em


https://brasilescola.uol.com.br/mitologia/zeus.htm
https://brasilescola.uol.com.br/mitologia/mitologia-grega.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/grecia.htm

1894. Coubertin foi o responsavel pela fundacdo do 6rgdo que regulamenta a

competicao.

A primeira edicdo dos Jogos Olimpicos modernos foi realizada na cidade
de Atenas, em 1896. Participaram 14 paises e 241 atletas homens, pois as mulheres
eram proibidas de competir. Atletismo, ciclismo, esgrima, ginastica, halterofilismo,
luta, natacéo e ténis foram as modalidades participantes.

A premiagdo com medalha de ouro passou a ser feita somente em 1904. Na
primeira edicdo, os vencedores receberam medalhas de prata, e os demais foram
premiados com medalhas de cobre e ramos de louro.

Desde seu inicio, as Olimpiadas sé néo foram realizadas nos anos de 1916, por
causa da Primeira Guerra Mundial, e em 1940 e 1944, devido & Segunda Guerra
Mundial.

Em 2016, a cidade do Rio de Janeiro sediou as Olimpiadas. Mais de 10 mil
atletas concorreram em 41 modalidades esportivas. Nessa edicdo, o golfe e
o0 rugbi voltaram a participar dos jogos, ambos 0s esportes ndo participavam desde
1924.

Cerimobnia de abertura

A cerimbnia de abertura é um grande evento que abre as Olimpiadas. Nela
ocorrem apresentacdes artisticas de diferentes estilos, geralmente enfatizando as
caracteristicas do pais que esta sediando a edicéao.

Atualmente, 46 esportes participam das competicbes enquanto modalidades
olimpicas. Os mais recentes sao o skate, surfe, escalada, beisebol e karaté, que

integraram o evento desde a edi¢cédo de Toquio 2020.

Curiosidades sobre as Olimpiadas
e« Londres sediou em 1908 a Olimpiada mais longa da historia. Os jogos
aconteceram entre 27 de abril e 31 de outubro.


https://brasilescola.uol.com.br/historiag/atenas.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/atletismo.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/ciclismo.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/esgrima.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/ginastica.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/natacao.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/tenis.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/olimpiadas-rio-2016.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/golfe.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/rugbi.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/skate.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/aprendendo_surf.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/beisebol.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/carate.htm

e Entre os anos de 1924 e 1992, as edicbes de verdo e de inverno eram

realizadas no mesmo ano.

« Em 1920 foi hasteada a bandeira olimpica, pela primeira vez, na cidade de
Antuérpia, na Bélgica.

e Maria Lenk foi a primeira mulher brasileira a competir em uma Olimpiada, no
ano de de 1932, na cidade estadunidense de Los Angeles.

o Entre os anos de 1912 e 1948, arquitetos, escultores, pintores, musicos e
escritores competiram enquanto artistas olimpicos.

e As linguas inglesa e francesa sdo as oficiais das Olimpiadas. Elas séo
complementadas pela lingua da cidade-sede dos jogos.

o A primeira vez que o evento foi transmitido via satélite pela televisdo foi nos
jogos de Roma, em 1960. Na ocasido, mais de 200 milhdes de pessoas
assistiram as competicdes em 18 paises europeus.

e« Somente em 2012, todos os paises participantes dos jogos enviaram atletas
mulheres.

o O nadador dos Estados Unidos Michael Phelps é o atleta que conquistou mais

medalhas olimpicas da histéria: 28 no total.

Simbolos olimpicos

Aros: os cinco aros que compdem a bandeira olimpica representam, cada um
deles, os cinco continentes do mundo. As cores azul, amarelo, preto, verde e vermelho
sdo comuns nas bandeiras dos paises que fazem parte do COI.

Tocha olimpica: a cada edicdo dos jogos, a tocha sai da Grécia e é
transportada por diversos atletas até chegar a cerimdnia de abertura. Acender a
chama da tocha representa o inicio da celebracéo das Olimpiadas. O ato simboliza
paz e amizade. Com a tocha, a pira olimpica é acendida, sendo apagada apenas ao

final dos jogos. O design da tocha muda de acordo com a edicao.



Mascote: a primeira mascote olimpica foi o cachorro Waldi, da raca

Dachshund, nos jogos de Munique em 1972. As mascotes remetem aos sentidos de
alegria e amizade, e sdo definidos de acordo com as caracteristicas de cada pais-

sede.

Jogos Olimpicos de Inverno

As Olimpiadas de Inverno tiveram inicio no ano de 1924, na cidade de
Chamonix, na Franca, e se chamavam Semana Esportiva de Inverno. O titulo de
Jogos Olimpicos foi estabelecido em 1926. A edicdo de inverno das Olimpiadas
acontece também a cada quatro anos, no intervalo entre as edi¢des de verao.

Entre as modalidades esportivas disputadas no inverno, estao: biatlo; bobsled;
skeleton; curling; hoquei no gelo; luge; combinado nérdico; esqui estilo livre; salto de

esqui.

Paralimpiadas

As paralimpiadas, também realizadas a cada quatro anos, sdo compostas
por competicdes de atletas que possuem algum tipo de deficiéncia.

A primeira edicdo ocorreu em 1960, em Roma, na Italia. A primeira participacdo
brasileira aconteceu em 1972.

Entre as 22 modalidades paralimpicas estdo: basquetebol em cadeira de rodas;

goalball; futebol de 5; natacdo; voleibol sentado.

O Brasil é uma poténcia nas Paralimpiadas. O pais esta entre os 10 maiores
medalhistas paralimpicos da historia. Até os jogos de Toquio 2020, foram 87 medalhas

de ouro, conquistadas em 12 participagoes.

Referéncia: AFONSO, Lucas. “Olimpiadas (Jogos Olimpicos”; Brasil Escola. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/olimpiadas.htm. Acesso : 30/07/2024.



https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/hoquei-no-gelo.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/jogos-paraolimpicos.htm
https://brasilescola.uol.com.br/educacao-fisica/olimpiadas.htm

4. Sequéncia de Atividade = A Producao Escrita no Género

Seminario

OBJETIVOS:
4+ Desenvolver habilidades de producdo escrita, a partir do planejamento e
apresentacao do género textual Seminario;
4+ Reconhecer a importancia do estudo e aperfeicoamento da producéo escrita,
no ambiente escolar, para seu desenvolvimento académico, profissional e

pessoal;

¥

Incentivar a producgéo escrita de textos, através do género textual Seminario;

¥

Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Aquecimento Global e As

Catastrofes Ambientais, para ser avaliado no eixo Produc¢éo Escrita.

JUSTIFICATIVA:

N&o podemos negar que a pratica da escrita foi beneficiada com o uso das
novas tecnologias, pois percebemos que, atualmente, as pessoas estao interagindo
mais por meio da escrita. Dessa forma, como professores de LP, ndo podemos perder
a oportunidade de mostrar ao aluno a importancia da escrita no contexto atual e
incentiva-lo a praticar, para aperfeicoar suas habilidades de producdo escrita, ndo
apenas pensando em seu desenvolvimento académico e profissional, mas também
para 0 uso no convivio social.

Nessa perspectiva, desenvolvemos esta sequéncia de atividades com foco na
producdo escrita por meio do género textual Seminério, pois acreditamos que ele
ajuda o aluno a aprimorar suas habilidades de organizacdo de ideias, coesédo e
coeréncia textuais, na elaboracdo do texto em sua integralidade, proporcionadas pelo
aprimoramento da habilidade de pesquisa.



Sendo assim, para abordarmos o género com foco na Producdo Escrita,

utilizamos o tema Aquecimento Global e as Catastrofes Ambientais.
TEMPO DE EXECUCAO: Total: 7 aulas. (Adeque a sua realidade)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;
Cronbmetro: Para controlar o tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios

avaliativos propostos para a sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula:
e Formacéo das Equipes;
e Discusséao sobre a importancia do estudo e aprimoramento da producao escrita
para o desenvolvimento académico, profissional e pessoal;
e Video: Aquecimento global: 4 afirmacfes sobre as mudancas climéticas que a
ciéncia desmentiu (8min26s). Disponivel em:

https://www.youtube.com/@BBCNewsBrasil. Acesso em: 31/07/2024.

e Discusséao sobre o video apresentado;
e Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1. Causas e Impactos do Aguecimento Global: Emiss6es de gases de efeito
estufa, desmatamento e outras atividades humanas que contribuem para o
aquecimento global.

2. Desastres Naturais Intensificados pelo Aquecimento Global: Incidéncia e
severidade aumentadas de furacGes, inundacdes, secas e incéndios
florestais.

3. Saude Humana e Aquecimento Global: Doencas relacionadas ao clima,

estresse térmico e impactos na saude mental.


https://www.youtube.com/@BBCNewsBrasil

4. Politicas e Acordos Climéticos Globais: Acordo de Paris, Protocolo de Kyoto

e outras iniciativas internacionais para mitigar o aquecimento global.

5. Educacdo e Conscientizacdo Ambiental: Importancia da educacéo
ambiental e da conscientiza¢do publica sobre o aquecimento global.

4+ Explanacdo a respeito de cada subtema sorteado;

4+ Orientacdo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

2% e 3° Aulas:

+
+

- ¥

= ¥

Formacéao das Equipes;

Leitura compartilhada: Ameaca ignorada: por que o aquecimento global ainda
nao é visto com seriedade?;

Discussao sobre a leitura realizada;

Leitura e discussdo do texto em grupos: Aguecimento Global: Um Alerta a
Humanidade — Peca para que fagam o comparativo das informagoes;

Apresentacao das impressfes do grupo sobre o texto;

Andlise critica e reflexiva dos textos, destacando a organiza¢ao das informacdes

e 0S elementos de coesao e coeréncia textuais — Peca para que os alunos observem

a estrutura textual (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), a progressao tematica (a

continuidade das ideias), a sequéncia das informacgdes, os elementos que unem as estruturas

e os referenciais.

4° e 5% Aulas:

+
+

Formacéao das Equipes;

Orientacdo sobre a estrutura do texto escrito: Capa, Sumario, Introducéo,
Desenvolvimento, Consideracdes Finais e Referéncias;

Entrega e discussdo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na producao
escrita,;

Orientacdo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15 minutos

para cada equipe;



4+ Orientacdo para criacdo do material visual, para apoiar a apresentacédo oral do

Seminario.
6° e 7° Aulas:
4+ Formacéao das Equipes;
4+ Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de
Seminario sobre o subtema do tema gerador Aquecimento Global e As
Catéastrofes Ambientais;

+ Feedback dos seminarios realizados.

AVALIACAO:
A avaliacdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,
com foco no eixo da Producdo Escrita que segue:

FICHA AVALIATIVA: Seminério Producéo Escrita
CRITERIOS REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Estrutura e Organizacéo textual

Coesao textual (elementos linguisticos que

conectam frases e paragrafos)

Coeréncia textual (refere-se a l6gica e a

consisténcia das ideias no texto)

Qualidade da linguagem

(Escolha do vocabulério)

Utilizacdo de marcas de segmentacédo
(titulo, subtitulos, listas numeradas, negrito e

citacdes)

Utilizacdo dos padrdes de escrita
(concordancias nominal e verbal, uso adequado dos

tempos verbais e pontuacao)

Clareza e objetividade




Utilizacao de recursos graficos

(quadros, tabelas, imagens e graficos)

Ortografia do texto produzido

Diversidade de fontes

Criatividade

TEXTOS UTILIZADOS NA SEQUENCIA
Texto 1: Ameaca ignorada: por que o aquecimento global ainda ndo é visto com

seriedade?

O efeito estufa é um fendmeno natural no qual os gases da atmosfera do
planeta Terraretém o calor do Sol para manter a temperatura ideal para a vida. Esse
efeito, porém, pode ser maléfico quando eles se acumulam em niveis excessivos
e, assim causam o0 aquecimento global com consequéncias catastréficas. Tal
calamidade persiste e ainda € ignorada, tanto pela dependéncia dos combustiveis
fésseis, quanto pela dificuldade de implementacéo de fontes de energia renovaveis.

Primeiramente, a queima de derivados do petréleo é uma grande vila, pois emite
imensas quantidades de CO2, um dos gases do efeito estufa. Nesse contexto,
depender dessa alternativa para mover transportes e ser fonte de energia agrava a
situacdo, porém, apesar dos alertas e de acordo com o IPCC, nos ultimos anos, tem
sido cada vez mais usada. Isso evidencia a grande submisséo das cadeias globais a
esse método, o que se mostra um grande obstaculo para que o quadro atual seja visto
com seriedade pelas autoridades e que sejam tomadas as medidas necessarias para
sua reversao.

Por outro lado, outras fontes de energia, como edlica e solar, que séo tidas
como substitutas eficazes para os combustiveis fosseis, ainda enfrentam grandes
barreiras em sua implementacdo macica. Segundo a revista Forbes, 0s custos

elevados de investimento e infraestrutura e a necessidade de grandes espacos para



construcdo de parques solares e edlicos, provocaram uma elevacdo expressiva no

valor das tarifas energéticas, além de causar poluicdo visual e sonora nos
ambientes. Fato esse, que afasta o engajamento das empresas de energia e da
sociedade na causa.

Portanto, para estimular essas empresas a investirem em novos projetos e fazer
com que o problema discutido seja levado a sério pela sociedade, o governo federal
deve subsidia-las, para estimular o uso de energias renovaveis, por meio do
redirecionamento de verbas do Ministério de Minas e Energia, esse recurso seria
usado para incentivar as empresas a desenvolverem parques de producédo de energia
limpa, bem como em campanhas educacionais, através de folhetos e midias digitais,
para informar a populacéo sobre o aguecimento global. Assim, o Brasil faria sua parte
para manter a temperatura do planeta estavel.

Referéncia: OTHERO, B. K. Ameaca ignorada: por que o aquecimento global ainda néo é visto

com seriedade? Blog Imaginie, 5 jun. 2024. Disponivel em: https://blogimaginie.com.br/redacao-

aguecimento-global. Acesso em: 31/07/2024.



https://blogimaginie.com.br/redacao-aquecimento-global
https://blogimaginie.com.br/redacao-aquecimento-global

Texto 2: Aquecimento Global: Um Alerta a Humanidade

O aquecimento global tem sido uma das pautas ambientais mais discutidas
mundialmente nas ultimas décadas. Resultado direto das atividades humanas, esse
fendmeno climatico representa ndo apenas uma ameaca a estabilidade do clima, mas
também ao equilibrio de ecossistemas e a sobrevivéncia de inUmeras espécies,
incluindo a humana. Assim, entender suas causas, consequéncias e buscar solucdes
€ uma questao urgente e inadiavel.

A principal causa do aquecimento global € o aumento da concentracdo de gases
de efeito estufa, como o diéxido de carbono, na atmosfera. Esses gases, em excesso,
formam uma espécie de “cobertor” ao redor do planeta, retendo o calor e elevando a
temperatura média. As atividades industriais, o desmatamento e a queima de
combustiveis fosseis sdo 0s grandes responsaveis por essa emissado desenfreada.

As consequéncias desse fenbmeno sao alarmantes. Elevacéo do nivel do mar,
devido ao derretimento das calotas polares; eventos climaticos extremos, como
furacBes, secas e enchentes; extingdo de espécies e comprometimento da producao
agricola sdo apenas algumas das faces visiveis dessa crise. Além disso, populacdes
vulneraveis enfrentam deslocamentos forcados, comprometendo a seguranca
alimentar e a estabilidade socioecon6mica.

Diante desse cenéario, medidas urgentes sdo necessarias. Acordos
internacionais, como o de Paris, buscam limitar o aumento da temperatura global. No
entanto, além de acordos, € preciso uma mudanca profunda nos padrdes de consumo
e producao, incentivo as energias limpas, reflorestamento e educacdo ambiental.
Cada cidadao, empresa e nacédo tem um papel nessa luta coletiva.

Em suma, o aquecimento global € uma crise que exige resposta rapida e efetiva.
E um chamado para repensarmos nossa relacdo com o planeta e entre nés. Se n&o

houver acdo imediata, as futuras geracdoes enfrentardo um mundo drasticamente



diferente, com desafios ainda maiores. Portanto, mais do que nunca, o futuro esta em

nossas maos.

Referéncia: STEFANO. Redacio ENEM Nota 1000 Sobre Aquecimento Global. Saber Tecnologias,

24 out. 2023. Disponivel em: https://sabertecnologias.com.br/redacao-enem-nota-1000-sobre-

aguecimento-global/. Acesso em: 31/07/2024.



https://sabertecnologias.com.br/redacao-enem-nota-1000-sobre-aquecimento-global/
https://sabertecnologias.com.br/redacao-enem-nota-1000-sobre-aquecimento-global/

5. Sequencia de Atividade — A Presenca da Analis

Linguistica/Semiotica no Genero Seminario

OBJETIVOS:

4+ Desenvolver habilidades de andlise linguistica/semiética, a partir do
planejamento e apresentacao do género textual Seminario;

% Reconhecer a importancia do estudo de andlise linguistica/semiética, no
ambiente escolar, para seu desenvolvimento académico, profissional e
pessoal;

4+ Analisar os recursos linguisticos e visuais empregados na construcdo do
género textual Seminario;

4+ Incentivar a busca pelo aprimoramento das habilidades de compreenséo,
interpretacdo de signos, simbolos e linguagem em diferentes contextos;

4 Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Uso de Drogas entre
Adolescentes, refletindo sobre a lingua e seu funcionamento, para ser avaliado

no eixo Analise Linguistica/Semiotica.

JUSTIFICATIVA:

A maior dificuldade encontrada no ensino de LP é o aluno reconhecer a
importancia de estudar a lingua em sua estrutura e funcionamento, talvez pelo fato de
ainda persistir a pratica de ensinar a lingua de forma reduzida as questdes de
nomenclatura e classificacdo gramatical. A proposta dessa sequéncia de atividades
foi proporcionar um novo olhar sobre o estudo da lingua, incentivando o aluno a
compreensdo e interpretacdo de signos, simbolos e linguagem em diferentes
contextos, sensibilizando-o de que a analise linguistica/semidtica esta interligada a
leitura, oralidade e escrita, pois o texto € organizado de acordo com o sentido que se

quer transmitir.



Acreditamos que podemos direcionar 0 aluno para esse novo olhar sobre o

estudo da lingua a partir do Seminério, por ser um género textual que agrega em sua
construcédo a linguagem verbal e elementos visuais, ajudando o aluno a aprimorar
suas habilidades de interpretacdo critica, analise linguistica e compreensao dos
processos de significacdo.

Para abordarmos o género textual Semindrio com foco na Analise

Linguistica/Semiética, utilizamos o tema Uso de Drogas entre Adolescentes.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 6 aulas. (Adeque a sua realidade)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Crondmetro: Para controlar o
tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios avaliativos propostos para a

sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1° Aula:

e Formacéo das Equipes;

e Discussdo sobre a importancia da andlise linguistica/semiética para o
desenvolvimento académico, profissional e pessoal — Reforce que esse eixo esta
diretamente ligado a leitura, oralidade e escrita, pois assegura que as informag8es construidas
sejam comunicadas e compreendidas de maneira clara e eficaz,

e Video: Entenda: Por que os jovens estdo usando cada vez mais drogas?

(12min02s). Disponivel em: http://www.youtube.com/@campusitoUnB. Acesso em:
01/08/2024;

e Discussdo sobre o video apresentado, destacando elementos linguisticos e
semioticos — Discuta sobre os signos, simbolos, linguagem verbal e néo verbal;

e Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:


http://www.youtube.com/@campusitoUnB

1. Causas do Uso de Drogas entre Adolescentes: Fatores psicoldgicos,

sociais, familiares e ambientais que contribuem para o uso de substancias.

2. Tipos de Drogas Comumente Usadas por Adolescentes: Categorias de
drogas, incluindo alcool, tabaco, maconha, drogas sintéticas e prescritas.

3. Efeitos Fisicos e Psicolégicos do Uso de Drogas: Impactos no
desenvolvimento cerebral, saude mental e bem-estar fisico dos
adolescentes.

4. Sinais e Sintomas do Uso de Drogas: ldentificagcdo de comportamentos e
sinais fisicos que podem indicar o uso de substancias.

5. Papel da Familia e da escola na Prevencéo e Intervencao: Estratégias para
pais e cuidadores ajudarem a prevenir e abordar o uso de drogas.

4+ Explanacdo a respeito de cada subtema sorteado;

4+ Orientacdo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

2% e 3° Aulas:

+
+

Formacéao das Equipes;

Leitura da Historia em Quadrinhos A Turma da Mdnica: UMA HISTORIA QUE
PRECISA TER FIM — Vocé pode enviar pelo WhatsApp para os alunos ou projetar na sala
e sugerir que os alunos assumam as falas dos personagens;

Discussao sobre o conteudo da Historia em Quadrinhos (HQ) — Abra espago para
que os alunos troquem experiéncias, discutam situacdes vivenciadas ou conhecidas,

Andlise linguistica e semiotica da HQ, oralmente — Sugestdes para abordagem:

11- Tipo de vocabulario usado: formal, informal, técnico, coloquial, regional, publicitario,
jornalistico, cientifico, literério;

12- Significados das palavras: denotativos, conotativo;

13- Frases simples ou compostas;

14- Intencéo do autor: persuadir, informar, entreter, educar, orientar, sensibilizar;

15- Interpretacéo do texto esperada para o leitor;

16- Arelacdo estabelecida entre as imagens e o texto verbal;

17- Analise das imagens, layout, cores;



18- O texto dialoga com algum outro? Presenca de intertextualidade;

19- Estrutura textual;
20- Analise de imagens, tipos e tamanhos de letras, espagamentos, uso de marcacoes,
negrito, italico.
4° Aula:
4+ Formacédo das Equipes;
4+ Entrega e discussdo da ficha dos critérios avaliativos, com foco na andlise
linguistica/semidtica;
4+ Orientacdo para ensaios da apresentacéo, com tempo estipulado de 15 minutos
para cada equipe;
4+ Orientacdo para criacdo do material visual, para apoiar a apresentacédo oral do
Seminario.
5° e 6° Aulas:
4+ Formacdo das Equipes;
4+ Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de
Seminario sobre o subtema do tema gerador Uso de Drogas entre
Adolescentes;
4+ Feedback dos seminarios realizados, utilizando alguns procedimentos da

refaccao.

AVALIACAO:
A avaliacdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com foco no eixo da Analise Linguistica/Semiética que segue:



FICHA AVALIATIVA: Analise Linguistica/Semiética

CRITERIOS REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Dominio das caracteristicas do género

Coeséao Textual
(Utilizacdo de elementos que garantam a ligacéo

entre as ideias apresentadas)

Coeréncia Textual

(Apresentacdo de uma sequéncia logica de ideias)

Recursos do Padréo Escrito
(Paragrafacéo e estrutura do texto escrito,

pontuacao)

Regularidades Linguisticas

(Concordancia, Regéncia)

Regularidades Ortogréficas

(Ortografia e acentuagéo das palavras)

Uso e interpretacdo de imagens

Relagédo texto-imagem
(Integracéo do texto escrito/oral com 0s recursos

visuais)

Relevancia dos recursos visuais utilizados

Comunicacdo Multimodal
(Habilidade da utilizacéo de diferentes modos de

comunicacao — oral, escrito, visual)

TEXTO UTILIZADO NA SEQUENCIA
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6. Sequéncia de Atividade — O Seminario e a Integracao

1L

dos Eixos de LP

OBJETIVOS:
4+ Desenvolver habilidades de leitura, oralidade, producdo escrita e andlise
linguistica/semittica, a partir do planejamento e apresentacdo do género
textual Seminario;
4 Compreender que o ensino-aprendizagem e avaliacdo de LP devem ser
realizados de maneira holistica, com mesmo grau de relevancia entre 0s eixos;
4 Desenvolver e apresentar um Seminario com tema Inclusdo, com foco

avaliativo do desempenho em todos os eixos de LP.

JUSTIFICATIVA:

Embora muitos avangos teéricos tenham sido feitos no processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo de Lingua Portuguesa, a aplicacdo dessas teorias na
pratica ainda enfrenta grandes desafios. Frequentemente, observamos que a LP
continua sendo abordada de maneira fragmentada ou com énfase excessiva em
apenas um ou outro eixo. Com base nisso, organizamos uma sequéncia de atividades
com o objetivo de trabalhar todos os eixos de LP de forma integrada, pois acreditamos
que, para o desenvolvimento completo das competéncias linguisticas dos alunos, é
essencial adotar uma abordagem integral e articulada, que contemple todos 0s eixos
de maneira equilibrada.

Trabalhar com o género textual Seminario nos possibilita alcancar esse objetivo,
pois é um género que ajuda no aprimoramento da capacidade de leitura critica e
reflexiva, producao escrita, comunicacao oral e interpretagdo de textos e signos, além
de preparar o aluno para situacdes diversas que possa vivenciar nos contextos

académico, profissional e pessoal.



Portanto, para abordarmos o género textual Seminario com foco em uma

abordagem integral e articulada dos eixos, garantindo 0 mesmo grau de relevancia

entre eles, utilizamos o tema Inclusao.

TEMPO DE EXECUCAO: Total: 8 aulas. (Adeque a sua realidade)

RECURSOS DIDATICOS: Celulares com acesso a internet; Computador e Datashow;
Quadro e pincel; Caderneta, Canetas, Folhas de oficio; Material impresso;
Cronbmetro: Para controlar o tempo de cada exposicdo; Video; Ficha de critérios

avaliativos propostos para a sequéncia.

DESENVOLVIMENTO:
1°e 2° Aulas:
e Formacéo das Equipes;
e Discusséao sobre a importancia de compreender que o ensino-aprendizagem de
LP e sua avaliagdo deve ser realizada de maneira holistica dos eixos e com
mesmo grau de relevancia entre eles;

o Video: Conscientizacdo IGA29 - Inclusdo (7min57s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/lUCgHI5tA6tdp nSRTZdDdMpw. Acesso em: 05/08/2024.

e Discusséao sobre o video apresentado — Deixe que os alunos apontem situagdes reais
de incluséo;
e Sorteio dos subtemas por cada grupo de alunos, pré-estabelecidos:

1. Inclusdo Educacional: Estratégias e praticas para promover a inclusao de
estudantes com necessidades especiais e diferentes origens culturais nas
escolas.

2. Inclusdo de Pessoas com Deficiéncias: Acessibilidade fisica e atitudinal, e

incluséo de pessoas com deficiéncias em diferentes aspectos da vida social.


https://www.youtube.com/channel/UCgHl5tA6tdp_nSRTZdDdMpw

3. Inclusdo Socioecondmica: Combate as desigualdades socioecondmicas e

discutir formas de promover a equidade.

4. Inclusdo de Género: Igualdade de género e empoderamento das mulheres
e da comunidade LGBTQIA+.

5. Inclusao Digital: Promocédo de igualdade, diversidade e participacdo ativa

na sociedade.

#+ Explanacdo a respeito de cada subtema sorteado;

4+ Orientacdo para os grupos se aprofundarem no subtema sorteado.

3° e 4° Aulas:

+
+

*

Formacéao das Equipes;

Entrega e leitura compartilhada do texto A importancia da incluséo: Construa uma
sociedade mais justa e acolhedora, tracando um paralelo com os subtemas;
Entrega e discussao da ficha dos critérios avaliativos, com abordagem holistica
dos eixos;

Orientac@o para, na proxima aula, trazer materiais ja selecionados sobre o0s

temas.

5% e 6° Aulas:

+
+
+

Formacéao das Equipes;

Feedback da aula anterior;

Inicio da producéo da Introducdo dos semindrios — Explique que toda escrita deve
obedecer as etapas: primeira escrita, revisao e reescrita;

Orientacdo para os grupos reverem material trabalhado e orientacées feitas
durante o processo do desenvolvimento das sequéncias de atividades;
Orientacéo para ensaios da apresentacdo, com tempo estipulado de 15 minutos
para cada equipe;

Orientacéo para criagao do material visual, para apoiar a apresentagao oral do

Seminario.



7° e 8° Aulas:

4+ Formacdo das Equipes;

4+ Atividades: Elaboracdo, apresentacdo e entrega de material escrito de
Seminario sobre o subtema do tema gerador Incluséo;

+ Feedback dos seminarios realizados.

AVALIACAO:
A avaliacdo considerara os seguintes critérios expostos na Ficha Avaliativa,

com abordagem holistica dos eixos que segue:

FICHA AVALIATIVA: Seminério com Abordagem Holistica dos Eixos
CRITERIOS REGULAR | BOM | OTIMO | EXCELENTE
70 80 90 100

Dominio das caracteristicas do género

Apresentacéo e Profundidade dos principais pontos

relacionados ao subtema apresentado

Qualidade da linguagem

(escolha do vocabulario)

Grau de planejamento da apresentacéo

Clareza e objetividade na apresentagéo e exposicao

das informacdes

Utilizacdo dos recursos suprassegmentais

(entonacéo, acentuacdo, ritmo, pausas)

Atitudes corporais

(postura, gestos, expressdes)

Uso de marcadores conversacionais

Respeito a tomada de turno

Coeséo Textual
(elementos linguistico que conectam frases e

paragrafos)




Coeréncia Textual

(I6gica e consisténcia das ideias no texto)

Utilizacdo de marcas de segmentacédo
(titulos, subtitulos, listas numeradas, negrito e

citacdes)

Utilizag&o de recursos graficos e fontes

(gréficos, tabelas, imagens, quadros)

Recursos do Padréo Escrito
(paragrafacao, estrutura do texto escrito e

pontuacao)

Regularidades Linguisticas

(concordancia e regéncia)

Regularidades Ortogréficas

(ortografia e acentuacédo das palavras)

Utilizacao, interpretacdo e exposi¢éo dos recursos

visuais

Relagédo texto-imagem
(integragédo do texto escrito/oral com os recursos

visuais)

Comunicacdo Multimodal
(habilidade da utilizacdo de diferentes modos de

comunicacao — oral, escrito, visual)

Compreenséo e habilidade para responder
perguntas realizadas na sesséo de perguntas e

respostas




TEXTO UTILIZADO NA SEQUENCIA

A importanciadainclusdo: Construa uma sociedade mais justa e acolhedora
Ainclusdo é um conceito que visa garantir que todas as pessoas tenham valor, respeito e as
mesmas chances na sociedade. Assim, trata-se de promover a participacéo ativa e igualitaria de

todos, apesar de suas diferencas.

O que éincluséao?

Ainclusdo é um conceito importante que significa receber e aceitar todas as
pessoas, apesar de suas diferencas. Assim, é quando todos séo tratados de forma
igual e ttm as mesmas chances de participar da sociedade.

Definicdo e conceito de inclusao

Ainclusdo é quando todas as pessoas sdo incluidas e possuem valor, sem
importar as suas diferencas. E como abrir as portas para que todos possam participar
e se sentir bem-vindos. Alias, ela promove a igualdade e o respeito.

O que permite que cada pessoa tenha as mesmas chances de aprender,
brincar, trabalhar e se relacionar com os outros. Dessa forma, é importante lembrar

gue todos tém algo especial para contribuir.

Os beneficios para a sociedade

Quando a sociedade é inclusiva, todos se beneficiam. Pois, ela permite
diferentes visdes, ideias e habilidades. Assim, isso torna o mundo mais: criativo;
inovador; justo.

Quando todos possuem respeito e tém a chance de participar, a sociedade
possui mais harmonia e fica mais diversa. Por fim, ela também ajuda a combater o

preconceito e a construir relagdes mais solidarias entre as pessoas.


https://iigual.com.br/blog/2021/06/01/igualdade/

Impacto na vida das pessoas

A inclusédo tem um impacto positivo na vida de todas as pessoas. Pois, quando
incluem alguém, ele sente que tem valor e respeito. Assim, iSSo aumenta a autoestima
e a confianga.

Isso permite, ainda mais, que as pessoas aprendam com as diferencas, criem
empatia e se tornem mais tolerantes. Pessoas com deficiéncia também se beneficiam,

pois tém a chance de participar de atividades e serem reconhecidas por seus talentos.

Quais sao os principais desafios para a inclusédo de pessoas com deficiéncia
fisica?

Ainclusédo de pessoas com deficiéncia fisica pode ser um desafio porque
existem algumas coisas que dificultam isso. Mas, importa que todos ajudem a superar

esses desafios e tratem todas as pessoas com respeito.

Barreiras fisicas

Algumas vezes, as pessoas com deficiéncia fisica encontram dificuldades
porque nem sempre os lugares tém acesso facil para elas. Por exemplo, se uma
pessoa usa cadeira de rodas, pode ser dificil subir escadas sem uma rampa.

Isso pode impedir que ela va a alguns lugares. Dessa forma, é importante que

todos os lugares sejam acessiveis, para que todos possam ir aonde quiserem.

Preconceito e estigma na sociedade
As vezes, as pessoas tratam as outras de maneira diferente devido & deficiéncia
fisica. Elas podem fazer piadas ou dizer coisas ruins. Isso ndo € legal e machuca as

pessoas.


https://www.significados.com.br/deficiencia/

E importante, entdo, que todos tratem as pessoas com respeito, apesar de

como elas sdo. Todos sdo essenciais e merecem ser tratados com gentileza.

Acesso limitado a chances de educacéao, de trabalho e sociais

Algumas pessoas com deficiéncia tém menos chances de estudar, trabalhar e
participar de atividades sociais. Isso porque, nem sempre as chances estao
disponiveis para elas.

E importante que todos possam estudar e trabalhar, apesar do seu fisico.
Assim, as escolas, as empresas e a sociedade devem ser inclusivas, ou seja, devem
oferecer opgdes para todos, para que todos possam aprender, trabalhar e se divertir
juntos.

A inclusé@o inclui tornar todos os locais acessiveis para todos os tipos de

pessoas.

Quais séo os grupos mais afetados pela falta de incluséo social?

A falta de incluséo afeta diversos grupos em diferentes formas e intensidades,
dependendo do contexto social, cultural, econémico e politico de cada regido. Mas,
pode-se dizer que alguns mais prejudicados pela exclusdo social incluem: pessoas
com deficiéncia; minorias étnicas e raciais; pessoas que sdo LGBTQIAP+,;
toxicodependentes; pessoas em situacéo de rua.

Contudo, vale destacar, que este € um problema que afeta ndo apenas os
grupos de minorias, pois alguns deles que sofrem com este tipo de preconceito e
discriminacéao, podem pertencer a comunidades que sdo maiores do ponto de vista
numerico.

Este é o caso, por exemplo, das mulheres e dos negros, que representam boa
parte da populacdo e ainda assim, costumam n&o ser incluidos e/ou sub-
representados. Os idosos e as pessoas com pouca escolaridade, também estéo entre

0s que sofrem com a exclusao.



Como medir o impacto das acdes de inclusado social?

Para medir o impacto das a¢fes de inclusao social, acompanhe a composicao
da sua forca de trabalho ao longo do tempo. Ou seja, isso inclui estar a par de dados
sobre género, etnia, idade, orientacdo sexual, deficiéncias, entre outros.

Comparar esses dados ao longo dos anos pode ajudar a identificar mudancas
e tendéncias na diversidade da empresa. Além disso, monitore as taxas de retencao,
bem como, a rotatividade destes grupos.

Uma pesquisa de clima organizacional, aliada a essas métricas, pode fornecer
insights valiosos para fazer os ajustes necessarios para que as acdes neste sentido

sejam cada vez mais eficazes

Por que ainclusédo é importante para a empresa?

A incluséo de pessoas com deficiéncia na empresa é importante porque todos
merecem ter a chance de trabalhar e contribuir com a sociedade. Além disso, iSso
ajuda a firma a ter uma equipe mais diversa e criativa, 0 que melhora a tomada de

decisoes.

Beneficios para a empresa e para as pessoas que trabalham

Aincluséo traz muitos beneficios, como promover um ambiente de trabalho
mais inclusivo e acolhedor, aumentar a diversidade de ideias e habilidades, e
melhorar a imagem da empresa para o mundo. Para quem trabalha, isso pode trazer

uma sensacgao de valor.

Como aincluséo pode ajudar a firma a se destacar no mercado?


https://iigual.com.br/blog/2023/01/01/diversidade-7/

Ela pode ajudar a empresa a se destacar no mercado, ao atrair mais clientes e

pessoas para investir. Além disso, isso pode tornar a equipe mais criativa, o que

permite que a firma crie produtos e servigos que atendam a um publico mais amplo.

O papel dalideranca

Os lideres da empresa tém um papel importante na promoc¢éao disso, pois sao
eles que devem criar um local de trabalho inclusivo e acolhedor. Eles podem fazer
isso, por exemplo: ao promover a diversidade; criar chances de carreira para todos;
incentivar que todos participem na tomada de decisGes importantes.
Como definir metas e objetivos de inclus&o no plano estratégico?

Para definir metas e objetivos de inclusdo no plano estratégico, a empresa

precisa pensar em maneiras de incluir pessoas com deficiéncia em suas atividades.
Isso pode envolver, por exemplo: dar chances de emprego; adaptar o local fisico para

tornar o acesso facil; promover a igualdade.

Como achar chances inclusivas na empresa?

Para achar chances disso na empresa, importa ver quais as areas onde é
possivel melhorar o acesso e a participacao de pessoas com deficiéncia. Assim, isso
pode envolver, por exemplo: criar programas de cursos inclusivos; adaptar os espagos

fisicos para facilitar o acesso; ter uma fala acessivel.

Defina objetivos especificos
Ao definir metas que podem ser medidas, a firma cria metas claras para
alcancar. Por exemplo, pode-se criar 0 objetivo de contratar um certo nimero de

pessoas com deficiéncia em um periodo.


https://iigual.com.br/blog/2022/12/29/projeto-estrategico-de-diversidade/

Crie prazos e responsaveis para implementar as metas

Para aplicar as metas inclusivas, é necessario definir prazos e pessoas
responsaveis. Alids, ter prazos ajuda a manter um cronograma de acdes e garante
gue alcancar as metas dentro do tempo estipulado.

Atribuir missdes a pessoas dentro da empresa, além disso, garante que cada
acao seja executada e acompanhada da forma certa para garantir 0 progresso e o
sucesso das metas estabelecidas.

E importante criar um plano estratégico de inclusdo na empresa.

Quais sdo as politicas e leis relacionadas ainclusdo?

As politicas e leis relacionadas a incluséo séo regras criadas para garantir que
todas as pessoas, 0 que inclui aquelas com deficiéncia, sejam tratadas de forma justa
e tenham as mesmas chances.

Existem leis que protegem os direitos delas, como o direito & educacado, ao
trabalho e a acessibilidade. Essas também ajudam a garantir que ndo haja
discriminacdo, ou seja, que ninguém seja tratado de maneira diferente devido a sua
deficiéncia.

Por fim, vale mencionar que essas politicas e leis sdo importantes para criar

uma sociedade mais inclusiva e igualitaria para todos. Afinal, todos merecem respeito.

Referéncia: ADMIN. A importéncia da inclusdo: Construa uma sociedade mais justa e
acolhedora. Igual Digital, 20 maio 2024. Disponivel em: https://iigual.com.br/blog/o-que-e-inclusao-
social/. Acesso em: 05/08/2024.



https://iigual.com.br/blog/o-que-e-inclusao-social/
https://iigual.com.br/blog/o-que-e-inclusao-social/

<

—-

Consideraco

w

Os processos de ensino-aprendizagem e avaliacdo de Lingua Portuguesa
devem acompanhar as mudancas educacionais, alinhando-se aos propositos
estabelecidos para o componente curricular. NAo podemos admitir a persisténcia de
metodologias tradicionais que tratam o ensino de forma fragmentada e desarticulada,
nem permitir que a avaliacéo siga essa mesma légica. Embora a abordagem do ensino
de Lingua Portuguesa venha integrando cada vez mais 0s eixos por meio do trabalho
com o0s géneros textuais, a avaliagdo ainda enfrenta desafios, pois, na pratica, muitas
vezes ocorre de forma excludente, deixando de contemplar algum eixo.

Acreditamos que a proposta metodolégica de uma abordagem da Lingua
Portuguesa por meio do Género Textual Seminéario, apresentada neste Mdodulo
Educacional, cumpre seu papel de forma eficiente, pois permite o desenvolvimento
gradativo de um ensino dos Eixos e, proporciona uma avaliacdo estruturada com
Critérios claros, facilitando a compreensédo dos alunos sobre o processo avaliativo.
Nesta proposta, o0 conhecimento do processo avaliativo é construido
progressivamente até culminar em uma avaliagdo holistica e articulada, na qual os
eixos sao integrados no mesmo género textual e com mesmo grau de relevancia.

O trabalho com o Género Seminario proporciona aos alunos uma aprendizagem
de Lingua Portuguesa significativa e alinhada as demandas educacionais. Além disso,
oferece uma avaliagdo que garante aos alunos o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades de forma integral.

Esperamos que a proposta apresentada neste material contribua para que os
professores complementem suas praticas pedagogicas, promovendo um ensino e
uma avaliacdo de Lingua Portuguesa integrados e articulados, que correspondam as

expectativas e necessidades significativas dos alunos.
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