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RESUMO

No ensino de Lingua Portuguesa, enfrentam-se desafios maiores a medida que a
pratica de ensino avanca para desenvolver habilidades de compreensao textual na
comunicacao online. Nessa perspectiva, realizou-se uma pesquisa-acdo, com vistas
a apresentar, debater e explorar estratégias de ensino de leitura voltadas aos
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. Logo, essa pesquisa objetivou
analisar o processo de compreensédo do género discursivo Reportagem do jornal
digital na modalidade escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, como
instrumento metodologico, um modelo adaptado do itinerario didatico de Dolz, Lima
e Zani (2020) foi desenvolvido para subsidiar o processo de compreenséao textual no
contexto digital em sala de aula. Sendo assim, tratou-se sobre os géneros
discursivos com Bakhtin (2003, 2016), como também esse estudo se baseou nos
escritos sobre leitura e compreensao de Marcuschi (2001, 2008, 2010, 2011 e 2012),
Koch (2007, 2022) e Rojo (2009, 2015, 2017), além de abordar sobre os géneros
discursivos digitais a partir dos pressupostos de Xavier (2002 e 2005), Marcuschi
(2005), Coscarelli (2012), Rojo e Barbosa (2015). Para auxiliar o ensino-
aprendizagem da leitura, discutiu-se sobre a teoria e a pratica de estratégias de
compreensao textual com referéncia nas abordagens de Dionisio, Machado e
Bezerra (2010), de Gomes (2010), de Kleiman (2022) e de Dolz, Lima e Zani (2020)
sobre o itinerario didatico. Apos a andlise dos dados da acdo de intervencao,
verificou-se que a compreensdao textual do género reportagem digital € influenciada
pelo seu formato hipertextual. Portanto, com a apropriacado desse género discursivo,
a partir de estratégias de leitura adequadas aos movimentos discursivos no
ambiente on-line, projeta-se uma pratica de compreensao textual que proporciona ao
estudante do 6° ano o dominio das novas habilidades de leitura no contexto digital.

Palavras-Chave: Ensino; Lingua Portuguesa; Compreensdo Textual, Reportagem
Digital; Estratégia de leitura.



ABSTRACT

In the teaching of Portuguese Language, greater challenges are faced as teaching
practices progress towards developing textual comprehension skills in online
communication. From this perspective, an action research was conducted to present,
discuss, and explore reading teaching strategies aimed at 6th-grade students in
elementary school. This research aimed to analyze the process of understanding the
discursive genre of digital newspaper reports in written form during Portuguese
language classes. For this purpose, as a methodological instrument, a model
adapted from the didactic itinerary of Dolz, Lima, and Zani (2020) was developed to
support the process of textual comprehension in the digital context in the classroom.
Therefore, it addressed discursive genres with Bakhtin (2003, 2016), and this study
was also based on writings on reading and comprehension by Marcuschi (2001,
2008, 2010, 2011), Koch (2007, 2022), and Rojo (2009, 2015, 2017), as well as
discussing digital discursive genres based on the assumptions of Xavier (2002 and
2005), Marcuschi (2005), Coscarelli (2012), Rojo, and Barbosa (2015). To assist in
teaching-learning reading, discussions were held on the theory and practice of
textual comprehension strategies with reference to the approaches of Dionisio,
Machado, and Bezerra (2010), Gomes (2010), Kleiman (2022), and Dolz, Lima, and
Zani (2020) on the didactic itinerary. After analyzing the intervention action data, it
was found that the textual comprehension of the digital report is influenced by its
hypertextual format. Therefore, with the appropriation of this discursive genre,
through reading strategies suitable for discursive movements in the online
environment, a practice of textual comprehension is projected that provides 6th-
grade students with mastery of new reading skills in the digital context.

Keywords: Teaching; Portuguese Language; Textual Comprehension; Digital
Reporting.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelo estudo do processo de compreensao textual no contexto
digital teve origem na constatacdo de que, na escola, ainda ndo sao frequentes a
reflexdo e a andlise aprofundada do funcionamento das novas linguagens presentes
no universo digital. Na vivéncia com o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
verificamos que a pratica didatico-pedagdgica ndo contempla todas as habilidades
previstas na BNCC (BRASIL, 2018) relacionadas a cultura digital, principalmente
guanto ao processo de leitura e de compreensdo de géneros discursivos digitais.
Dessa forma, deixa de explorar os aspectos multimidiaticos e multimodais dos textos
gue circulam no meio de comunicacao on-line.

Nesse sentido, 0 sociélogo Pierre Lévy (2009) defende que a escola deve
estar mais alinhada com os meios digitais, incorporando praticas pedagogicas que
explorem as linguagens e expressdes presentes na cultura digital e incluam as
novas formas de leitura, de escrita e de comunicacao proporcionadas pelo ambiente
digital. Assim, podemos garantir assim uma educac¢do mais relevante e conectada
com o mundo contemporaneo. No entanto, as instituicbes educacionais, muitas
vezes, ndo acompanham as mudancas culturais e tecnoldgicas, negligenciando o
potencial educacional e as oportunidades de aprendizado oferecidas pela cultura
digital.

Em consequéncia da incorporagdo insuficiente do estudo dos géneros
discursivos da cultura digital na escola, identificamos lacunas no desenvolvimento
das habilidades necessarias para a leitura, a interpretacdo e a producdo de textos
digitais, como também estudantes com muita dificuldade de compreenséo textual na
rede digital. Esse fator foi averiguado ao submeter os estudantes do 6° ano a uma
acdo pedagdgica, na qual a professora de lingua portuguesa sugeriu uma atividade
escolar com a pratica de leitura que envolvia a interacdo dos estudantes e a
producédo de conteudos em um blog.

Assim, partimos do pressuposto de que a falta de integracdo das tecnologias
digitais de maneira significativa no curriculo limitou a capacidade dos estudantes de
lerem, produzirem e compreenderem, adequadamente, os géneros discursivos

digitais trabalhados na atividade. Essa observacdo se confirmou no fato de que os
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estudantes do ensino fundamental, embora sejam consumidores e produtores de
textos multimodais no meio digital, ndo dominavam as competéncias necessarias
para a compreensao textual de géneros discursivos préprios do ambiente virtual e,
além disso, ainda ndo se observava, na sala de aula, a execugcdo recorrente de
atividades pedagodgicas que envolvessem a leitura desses textos.

Diante desse cenario, nos indagamos sobre: como proporcionar ao estudante
o dominio das novas habilidades de leitura de textos regidos pelo uso das
tecnologias digitais? Como mobilizar, nas aulas de Lingua Portuguesa, um processo
de compreenséao textual que possibilite ao estudante a capacidade de sistematizar
0s conteudos e as informacgBes, como também de analisar as multissemioses dos
géneros discursivos publicados no ambiente digital? E como articular a isso
estratégias de planejamento e de apresentacdes escritas, considerando o contexto
de producdo, o tempo disponivel, as caracteristicas do texto, as midias e as
tecnologias que serao utilizadas?

As Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC) nos
proporcionam 0 uso constante das ferramentas digitais, as quais inovam o0s
processos e 0s mecanismos de construcao textual. Com isso, exige-se o dominio de
novas habilidades relacionadas ao letramento digital, o qual é efetivado quando o
sujeito tem competéncia para usar equipamentos digitais para ler e escrever
(BARTON, 1998, apud. XAVIER, 2005).

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
evidencia em sua proposta a urgéncia de inserir as ferramentas digitais nas aulas de
Lingua Portuguesa para adequar o ensino a realidade social que acomoda praticas
linguisticas com novos arranjos textuais e diferentes maneiras de ler e de escrever
em suportes digitais.

Tais questionamentos atentam para a necessidade de proporcionar o

desenvolvimento da competéncia de

mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo
e realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2018, p. 87).

Nessa perspectiva, 0 objeto de estudo desse trabalho é o processo de
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compreensao do género discursivo Reportagem no jornal digital e suas implicacbes
para o ensino-aprendizagem da leitura no contexto digital nas aulas de Lingua
Portuguesa do 6° Ano do ensino fundamental. Nessa abordagem, visamos realizar o
desenvolvimento do percurso de construcdo de sentido do texto e, assim,
enfatizamos os aspectos textuais, discursivos e semioticos do género Reportagem
do Jornal Digital na sua modalidade escrita.

Sendo assim, pressupomos que, ao inserir nas aulas de Lingua Portuguesa a
exploracdo dos aspectos da compreensdo do género Reportagem escrita na rede
virtual, sera possivel promover o desenvolvimento de habilidades de leitura no
ambiente digital. Além disso, com o itinerario didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020),
presumimos que o estudante, enquanto leitor, se apropriara de estratégias viaveis ao
processo de leitura de reportagens do jornal digital, garantindo o gerenciamento
adequado das informacdes para a construcao de sentidos.

Portanto, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar o0 processo de
compreensdo do género discursivo®! Reportagem do jornal digital na modalidade
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, os objetivos especificos
consistem em promover, ao professor e aos estudantes, a experimentacdo de
estratégias de compreenséo textual em ambiente digital, proporcionar atividades de
compreensao do género reportagem escrita do jornal digital em sala de aula de
Lingua Portuguesa e elaborar uma Cartilha do Professor com a reproducdo do
modelo didatico desenvolvido no projeto de intervencdo e aplicado durante a
pesquisa para auxiliar o trabalho didatico-pedagdgico do professor em sala de aula
de Lingua Portuguesa.

Para nortear o processo investigativo, optamos por uma pesquisa-a¢cao, com
viés bibliografico, que tem como publico-alvo os estudantes das turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba.
Com esse intuito, desenvolvemos uma proposta de intervencdo e a andlise

gualitativa dos dados, envolvendo a participacdo e o engajamento dos estudantes,

1 Neste trabalho, optamos por adotar o conceito de género discursivo como um arcaboucgo teérico

para analisar as praticas linguisticas de producdo e de compreensédo de textos, contribuindo assim
para uma compreensdo mais profunda dos fenémenos linguisticos em estudo.
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0S quais compartilharam o processo de compreensao do género Reportagem do
jornal digital. Para o desenvolvimento desse estudo, tivemos como instrumento
metodoldgico os itinerarios didaticos (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020), com a producao
do género Comentario de leitor, a fim de mobilizar a compreenséao textual do género
reportagem digital, ambos na modalidade escrita da lingua, como produto final do
itinerario didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020) e, também, a sua publicacdo no Blog
elaborado, especificamente, para essa finalidade. Assim, propomos a execucao de
estratégias de leitura para a realizagdo da compreensdo textual do género
reportagem escrita digital, articulada pela interacao leitor (estudantes), texto e autor
no processo de construcao de sentido.

Logo, este estudo foi desenvolvido em trés etapas. A primeira etapa consistiu
no desenvolvimento das atividades, que estdo subdivididas em cinco ateliés no
itinerario didatico. A segunda etapa implicou em uma analise investigativa do
processo de compreensao textual a partir de atividades realizadas nos ateliés do
itinerério didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020), envolvendo as estratégias de leitura
construidas e mediadas no ambiente digital. Ja a terceira etapa correspondeu a
elaboracdo de uma Cartilha do Professor, intitulada “Compreensao de reportagem
digital em sala de aula” com a proposta de intervengcdo para o desenvolvimento de
habilidades de compreenséo textual da reportagem escrita digital em aula de lingua
portuguesa.

Tais procedimentos estiveram ancorados em discussfes tedricas advindas
dos estudos sobre os géneros do discurso a luz dos escritos de Bakhtin (2003,
2016), como também versamos sobre os estudos referentes a leitura e a
compreensao textual com base em Marcuschi (2001, 2008, 2010, 2011), Koch
(2007, 2022) e Rojo (2009, 2015, 2017), acrescentando o debate sobre géneros
discursivos digitais sob os pressupostos tedricos de Xavier (2002 e 2005), Marcuschi
(2005), Coscarelli (2012), Rojo e Barbosa (2015). Para subsidiar a pratica de ensino-
aprendizagem da leitura, tratamos sobre a teoria e a pratica de estratégias de
compreensao textual com referéncia nas abordagens de Kleiman (2022), de
Dionisio, Machado e Bezerra (2010), de Gomes (2010) e de Dolz, Lima e Zani
(2020) sobre o itinerario didatico. Além dessas bases tedricas, fundamentamos 0s

nossos estudos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e em
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outros documentos que regem o sistema educacional nacional e local.

Para fins didaticos, o texto foi estruturado em quatro capitulos, além da
introducdo e das consideracdes finais. O primeiro capitulo, intitulado A
COMPREENSAO TEXTUAL NO AMBIENTE DIGITAL: ASPECTOS DA LEITURA E
DA ESCRITA DIGITAIS, abordou aspectos relacionados a leitura e a escrita com
énfase no processo interativo que determina os diversos caminhos de leitura
trilhados pelo leitor para a producdo de sentido do texto e, consequentemente, para
a compreensao textual.

No segundo capitulo, OS GENEROS DO DISCURSO E AS INTERFACES DA
COMPREENSAO TEXTUAL NO CONTEXTO DIGITAL, versamos sobre os géneros
do discurso e, a partir de suas perspectivas tedricas, abordamos as interfaces do
processo de compreensao textual, considerando as praticas e as modalidades do
texto nas emergentes praticas sociais de uso da linguagem. Para tanto, dentro deste
capitulo, apresentamos o tépico “O GENERO DISCURSIVO REPORTAGEM
DIGITAL: perspectiva comunicacional e suas implicacbes para a compreensao
textual” para tratarmos dos aspectos referentes a leitura e a compreensao do género
reportagem no ambiente virtual e, ainda, tratamos sobre alguns aspectos
relacionados a reportagem no contexto digital e as peculiaridades envolvidas no
processo de compreensao textual. Também temos o segundo tépico, “O GENERO
DISCURSIVO COMENTARIO DE LEITOR PARA A COMPREENSAO TEXTUAL DA
REPORTAGEM DO JORNAL DIGITAL”, em que abordamos sobre o género
discursivo digital “Comentario de leitor’ como produto final do itinerario didatico
(DOLZ, LIMA & ZANI, 2020) e, além disso, o terceiro toépico, “O BLOG COMO
ESPACO DE PUBLICACAO DO GENERO DIGITAL”, no qual discorremos sobre
o Blogcomo suporte para abrigar a publicacdo dos Comentarios dos
estudantes/leitores sobre a reportagem do jornal digital envolvida no processo de
compreensao textual.

Ja no desenvolvimento do terceiro capitulo, intitulado “UMA PRATICA
METODOLOGICA DE LEITURA PARA A COMPREENSAO DA REPORTAGEM
DIGITAL”, apresentamos uma descricdo dos procedimentos metodolégicos e, no
topico “Contextualizagao da pesquisa”, retratamos o contexto dessa pesquisa. Ainda
nesse capitulo, no tépico “O ITINERARIO DIDATICO NA IMPLEMENTACAO DO
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PLANO DE INTERVENCAQ”, detalhamos o itinerario didatico para o processo de
compreensao da reportagem no contexto digital, apresentando as atividades da
proposta de intervencdo arquitetadas para subsidiar e efetivar a compreensao
textual da reportagem no contexto digital. Seguindo, ainda nesse capitulo, também
temos o topico “A CARTILHA DO PROFESSOR: um recurso didatico para a
compreensao de reportagem digital em sala de aula”, no qual versamos sobre uma
proposta metodolégica com atividades de compreensao textual para subsidiar a
pratica de ensino-aprendizagem de habilidades de leitura dos géneros discursivos
reportagem digital.

No quarto capitulo, APLICACAO E ANALISE DA INTERVENCAO:
EXAMINANDO RESULTADOS E IMPLICACOES, tecemos algumas consideragdes
sobre as acdes interventivas para, no tépico “DESCRICAO E ANALISE DE DADOS’,
apresentarmos os resultados e discussdes provenientes da analise das producfes
desenvolvidas na proposta de intervencéo.

Apds, temos as CONSIDERACOES FINAIS, nas quais retomamos a nossa
proposta inicial, reunimos e refletimos sobre os resultados mais relevantes da
pesquisa-acao e sua relevancia para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Para finalizar, apresentamos todas as referéncias que subsidiaram esse trabalho e
expomos 0s Anexos 1, 2 e 3, referentes aos exemplares de algumas producdes dos
estudantes realizadas nas acdes interventivas (Mapa ou esquema textual da
reportagem digital e Relato de experiéncia). Além disso, exibimos o Apéndice A, que
consiste no recurso didatico “CARTILHA DO PROFESSOR-Compreensao de
reportagem digital em sala de aula” produzido com base no itinerario didatico

desenvolvido na proposta de intervencao.
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2 A COMPREENSAO TEXTUAL NO AMBIENTE DIGITAL: ASPECTOS DA
LEITURA DIGITAL

Neste capitulo, abordamos as concepc¢des de leitura com énfase nos
processos interativos que constituem o percurso de leitura trilhado pelo leitor para a
producdo de sentido do texto digital e, consequentemente, para a compreensao
textual de géneros discursivos que circulam em ambientes digitais.

A escola € um lugar onde ocorrem varias manifestagbes culturais e
linguisticas e essa diversidade deve ser contemplada em seus curriculos. Dessa
forma, é preciso propor para o ensino de Lingua Portuguesa o apoderamento de
varios letramentos com um trabalho pedagodgico que absorva e potencialize as
multiplas linguagens presentes na comunidade escolar.

Nesse contexto, devemos contemplar na pratica de ensino o estudo da
linguagem, a leitura e a escrita de géneros discursivos, possibilitando a utilizagao
eficiente dos recursos discursivos e a reflexao sobre o funcionamento da linguagem,
considerando as especificidades das situagcdes de comunicacgao.

Com tal premissa, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018) recomenda, portanto, que a escola conduza o aluno a reflexdo sobre as
praticas de linguagem contemporaneas e sobre os fatos da lingua no uso efetivo da

linguagem, orientando que a escola fica incumbida de

contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e
producbes, ndo sO na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
gue convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessério para
o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de
também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas
praticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de adio, refletir
sobre os limites entre liberdade de expresséo e ataque a direitos, aprender
a debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios. (BRASIL,
2018, p.69)

Percebemos, nesse interim, a necessidade de que o estudante participe, de
maneira critica, ética, democratica e protagonista, com préaticas de letramento
(ROJO, 2009) na escola e, também, fora dela.

Nesse sentido, reverbera-se a importdncia de considerar a experiéncia

cultural do alunado, que ja participa de praticas de letramento antes de entrar na
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escola, e a abordagem das variadas praticas culturais e sociais de leitura e escrita

existentes na sociedade atual. Visto isso, na BNCC (BRASIL, 2018), ressalta-se:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2018. p.69)

Nessa perspectiva, a BNCC (BRASIL, 2018) consolida para o ensino de
Lingua Portuguesa a centralidade no texto e prioriza as préticas de leitura, de
oralidade, de producao textual, de compreensédo e de analise linguistica dos textos
para a construcdo de sentido. Tal configuracdo pressupfe, para esse componente
curricular, o desenvolvimento do letramento que, na concepgéo de Kleiman (1995, p.
81), € um “conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”.

Dessa forma, compreendemos que a politica educacional brasileira engloba
as praticas de letramento valorizadas na sociedade (letramentos universais e
institucionais, por exemplo), como também as mais vivenciadas pelos estudantes e
pela comunidade escolar. Assim, nesse sistema de ensino e aprendizagem,
evidencia-se a abordagem dos letramentos mdltiplos, cujo conceito, de acordo com
Rojo (2009),

envolve, além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias
digitais que lhe deu origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de
praticas de letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais vivem
essas praticas de maneira diferente (ROJO, 2009, p. 108-109).

Portanto, tendo em vista as transformacfes sociais e culturais provocadas
pela globalizacdo e pelo continuo avanco das Tecnologias da Comunicacdo e
Informacéo (TCI), novas formas de ler e de escrever sdo demandadas, extrapolando
as habilidades convencionais de leitura e escrita e exigindo competéncias
linguisticas que envolvem a capacidade de atuar em contextos sociais, politicos e
culturais, indo além do ambiente educacional. Esse contexto exige a abordagem dos

multiletramentos, a partir das discussdes do Grupo de Nova Londres (New London
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Group) — GNL, entre 1995 e 1996, para subsidiar tais discussdes acerca das praticas
pedagdgicas contemporaneas que considerem as mdultiplas linguagens e culturas.
Sendo assim, de acordo com Rojo e Moura (2012), a abordagem dos
multiletramentos esta normalmente relacionada as TICs e se caracteriza, também,
por explorar as culturas de origem dos estudantes, compreendendo a variedade de
linguagens, midias e géneros utilizada pelos alunos para garantir um processo de
formacao critica, pluralista, ética e democratica.

Nessa perspectiva, consolidamos na escola uma pratica contextualizada e
real do ato de ler, de compreender e de produzir sentidos, considerando aspectos
constantes e variaveis do texto, os quais existem em funcdo do seu tema e dos seus
interlocutores. Tais aspectos apontam para 0S movimentos interativos que nos
permitem expor o processo de compreensao textual em sala de aula.

Portanto, norteados por tais abordagens, condicionamos a analise do
percurso causador de sentido dos géneros discursivos no ambiente digital na

perspectiva de que

0s novos meios eletrbnicos ndo estdo atingindo a estrutura da lingua, dai
gue sua interface com a linguistica ndo se da precisamente no que toca aos
aspectos nucleares do sistema, como a fonologia, a morfologia e a sintaxe.
Mas estdo atingindo o aspecto nuclear do uso pela unidade mais importante
gue é o texto. Sao novas formas de textualizacdo que surgem e devem ser
analisadas com cuidado, em especial quanto aos processos de condugéo
topica, producéo de sentido e relagbes interpessoais. (MARCUSCHI, 2010,
p. 79)

Nesse contexto, atentamos para a urgéncia da aquisicao do letramento digital,
ja que a pratica de leitura e de producdo escrita virtual exige o conhecimento da
tecnologia escrita e a compreensao de enunciados. Dessa forma, o letrado digital
deverd ser capaz de assumir mudancas no modo de ler e escrever nesse novo
suporte, a tela, também digital.

Conforme Barton (1998 apud. Xavier, 2011), o letramento digital ndo se trata
de um novo paradigma de letramento, mas de outro tipo de letramento que se efetiva
guando o sujeito tem competéncia para usar equipamentos digitais para ler e
escrever. Outrossim, com a interatividade e a dinamicidade dos recursos textuais
disponiveis na rede digital, os sujeitos sdo expostos a diversos eventos de
letramento que comportam textos digitais, 0s quais possuem configuracdes proprias
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gue os diferem dos textos impressos. Esses textos sdo sistematizados e, de acordo
com suas caracteristicas textuais, sao classificados como géneros digitais.

Portanto, as praticas de producdo proprias do ambiente virtual apresentam
uma tecnologia de leitura e escrita em rede e sdo demandadas através do hipertexto
gue ancora os géneros digitais. Para Marcuschi (2001), o hipertexto é um género de
programas de computador através do qual as sequéncias textuais se desenvolvem,
permitindo o surgimento de novos géneros textuais digitais.

Segundo Lévy (1993 apud. KOCH, 2007, p. 24), o hipertexto é:

Um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos ou parte de gréficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem ser eles mesmos hipertextos. Os itens
informacdo ndo s&o ligados linearmente, como uma corda com nés, mas
cada um deles, ou a maioria deles, estende suas conexdes em estrela, de
modo reticular.

Portanto, o hipertexto configura um novo espaco de textualizacdo que
apresenta grande complexidade quanto a sua organizacdo cognitiva e referencial,

como postula Xavier (2002) ao afirmar que

o Hipertexto, enquanto condicdo de possibilidade para o nascimento do
modo de enunciagdo digital, complexifica as opera¢des da escrita, instaura
modificagcdes nas formas de acessar informacgdes, entrecruza-las, amplia-
las, construir um sentido possivel e ajustavel ao contexto, emitir e repassar
instantaneamente esses dados a outros, enfim, apreender, processar e
compartilhar, continuamente, novos saberes a partir dos ja existentes e
hipertextualizados. Para viabilizar tais atividades mdltiplas, esse modo de
enunciagdo é constituido por textos escritos, sons, imagens, icones,
animacgoOes. Esses elementos, certamente, conferem agilidade, dinamismo,
flexibilidade no processo de absorcdo-compreensdo de signos, além de
garantir uma maior interatividade com os diversos objetos de conhecimento
envolvidos e expostos no computador plugado a rede. (XAVIER, 2002, p.
29)

Assim, podemos dizer que o hipertexto € produzido no ambiente virtual e se
constréi com a conexdo de informacdes verbais e ndo verbais. Logo, de acordo com
Marcuschi (2001, p.83), “um hipertexto consiste numa rede de multiplos segmentos
textuais conectados, mas nao necessariamente por ligagdes lineares” e, dessa
forma, cada leitor faz as suas escolhas e os seus caminhos. O hipertexto, portanto,

se caracteriza como um processo de escrita e leitura eletronica indeterminado,
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multilinearizado e multisequencial.

Koch (2007) faz um levantamento das principais caracteristicas do Hipertexto,
destacando a nao-linearidade ou nao-sequencialidade (caracteristica central);
volatilidade, espacialidade  topografica, fragmentariedade,  multissemiose;
descentracdo ou multicentramento, interatividade, intertextualidade, conectividade e
virtualidade. Desse modo, todas essas caracteristicas interferem no papel do autor e
do leitor do hipertexto. O autor, ao construir seu hipertexto, disponibiliza ao leitor
varias conexdes com outros textos ou hipertextos. O ciberleitor se move livremente,
navegando por uma conexdo de textos e, assim, a leitura toma um rumo
determinado pelas suas escolhas. Entdo, tem-se a descentralizacdo do autor, por
serem o0s interesses do ciberleitor que constroem a rede de ligacdes. O ciberleitor
determina a sequéncia de sua leitura e, também, a abordagem do conteldo,

conforme escreve Marcuschi (2001):

Na realidade, com o hipertexto, tem-se a impressado de uma autoria coletiva
ou de uma espécie de co-autoria. A leitura se torna simultaneamente uma
escritura, ja que o autor ndo controla mais o fluxo da informacg&o. O leitor
determina ndo s6 a ordem da leitura, mas o contetdo a ser lido. Embora o
leitor usuario do hipertexto (o hipernavegador) ndo escreva 0 texto no
sentido tradicional do termo, ele determina o formato da verséo final de seu
texto, que pode ser muito diversa daquela do autor. (MARCUSCHI, 2001, p.
96)

Podemos constatar que o hipertexto € um texto ndo-linear, pois o sistema de
conexdes € flexivel e permite interligar informacdes sugeridas entre nos que
constituem as redes que permitem a elaboracdo de vias navegaveis. Entdo, as
conexdes sao feitas durante a navegacdo e acontecem por meio dos hiperlinks.
Segundo Koch (2007), o autor do hipertexto compartilha suas informacdes entre
modulos que se conectam entre si por meio de referéncias computadorizadas,
conhecidas como hiperlinks, os quais podem ser fixos, quando possuem espagos
constantes no site; ou méveis, que variam conforme as conveniéncias do produtor.
Com isso, eles apresentam fun¢des déitica, coesiva ou cognitiva (KOCH, 2007). Na
func@o déitica, os hiperlinks indicam um lugar concreto, um sitio que pode ser
acessado a qualquer momento, mantendo um carater catafdrico, ja que conduzem o

leitor para fora do texto que esta na tela. Sendo assim, os hiperlinks déiticos:
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Convidam o leitor a um movimento de projecéo, de éxodo ndo-definitivo dos
limites do lido, sugerem-lhe insistentemente atalhos que o auxiliem na
apreensdo do sentido, ou seja, apresentam-lhes rotas alternativas que lhe
permitam pormenorizar certos aspectos e preencher on line lacunas de
interpretacdo. (XAVIER, 2002, apud KOCH, 2007, p.26)

Do ponto de vista cognitivo, a construgcdo do hipertexto deve ser estratégica e
capaz de “acionar modelos (frames, scripts, esquemas, etc.) que o leitor tem
representados na memoaria, levando-o a inferir o que podera existir por tras de cada
um deles, formulando hipéteses sobre o que podera encontrar ao segui-los”. (KOCH,
2007, p. 27)

Com esses preceitos, concebemos a compreensao textual como a construcao
da continuidade do texto baseada nos sentidos delimitados atraves dos links. Entéo,
os links devem permitir uma ordem semantico-discursiva que garanta a fluéncia da
leitura e possibilite uma compreensdo sem interrupcfes cognitivas. Dessa forma,
destacamos a coeréncia como um aspecto textual merecedor de analise no
hipertexto, pois 0 acesso aos outros textos através dos links determina as possiveis
geracOes de sequéncias e isso dependera também da disposicao das ligacbes para
a construcéo do sentido.

Para Marcuschi (2008, p.132):

Se um texto € coerente € porque desenvolve algum topico, ou seja, refere
contelidos. O essencial desse principio é postular que num texto deve ser
possivel distinguir entre o que ele quer transmitir e o que € possivel extrair
dele, e 0 que nédo é pretendido.

Do ponto de vista discursivo, uma informacéo ativada pode ser mantida
mediante estratégias anaforicas e, com isso, manter o tépico em andamento. Com a
ndo linearidade, caracteristica central do hipertexto, o leitor percorre a rede de
modulos e links, associando conhecimentos e construindo um percurso proprio de
leitura dentre outros possiveis. Portanto, os temas diversos que formam a rede
devem estar interligados, pois é possivel ao produtor administrar os textos que serao
acessados através dos links, mas ele ndo podera prever os caminhos que
conduzirdo o leitor do hipertexto. Dessa forma, as escolhas do produtor para compor

os links precisam ser bem analisadas para ndo haver o comprometimento da
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coeréncia textual. No hipertexto, pois, 0 acesso ao link ndo pode comprometer a

compreensao textual e a informagé&o ativada, mantendo o tépico discursivo.

Os links de fungéo déitica, como dissemos, monitoram o leitor no sentido da
selecdo de foco de contelido, porcdes de hipertextos que devem merecer
sua consideracdo caso esteja interessado em obter uma leitura mais
aprofundada, mais rica em matizes sobre o topico em tela. Eles servem,
portanto, como pistas dadas ao leitor para que busque no texto as
informacdes necessarias que lhe permitam detectar o que é relevante para
solucionar o problema que Ihe é posto, ou seja, aquelas que vao produzir,
naquele contexto, efeitos contextuais. (SPERBER; WILSON, 1986, apud.
KOCH, 2007, p.29)

Os links que tém funcgéo déitica sdo os guias do leitor para a construcédo de
sentidos do hipertexto. Por conseguinte, o produtor tem a responsabilidade de fazer
com que os links apresentem textos que estabelecam coeréncia, funcionando como
orientadores da hiperleitura na construcdo do tema principal do hipertexto. Sobre
eles, Koch (2007, p.29) afirma que “como operadores de coesdo que sdo, cabe,
portanto, ao produtor fazé-los funcionar como orientadores da hiperleitura na direcao
de sentidos coerentes e compativeis com a perspectiva postulada no todo do
hipertexto”.

Dessa forma, enfatizamos o papel do ciberleitor quanto a compreenséao
textual no hipertexto, pois a possibilidade de estabelecer relagbes incoerentes na
sequenciacdo dos textos acessados nos links € preocupante. Por isso, enfatizamos
a funcdo da escola no processo do letramento digital >. No hipertexto, as
possibilidades de conexdes entre textos verbais e ndo verbais sdo diversas. Além
disso, 0s conhecimentos prévios e as intencdes pessoais dos leitores séo
determinantes para a construcdo de sentidos. Assim sendo, inserimos o letramento
digital como um dos objetivos para o estudo da compreensédo textual no contexto
digital durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Logo, entendemos que a distribuicdo das ligacdes promovidas pelos links do
hipertexto influencia no modo como o leitor direciona sua leitura. Assim, a forma
como o hipertexto é segmentado determina a maior ou a menor possibilidade de

cometer equivocos quanto a construcdo do seu sentido, ja que se tém multiplos

% Letramento digital, na concepcdo de Xavier (2005, p. 2), compreende modos de ler e escrever os
cédigos e sinais, verbais e nao verbais, proprios do suporte sobre o qual estdo os textos digitais, a
tela, também digital.
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textos que devem garantir a coeréncia do hipertexto. Além disso, tanto o seu
produtor quanto o leitor devem estar atentos ao caminho que estéo trilhando durante
a producdo ou a leitura para construir uma unidade de sentido. Isso exigira muito
mais conhecimento e habilidades de leitura e de escrita. Portanto, a leitura dos
géneros discursivos do meio digital exige do leitor/ciberleitor um grande esforgo

cognitivo para a construcdo de significados. Sobre isso, de acordo com Solé (1998),

é imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforco
cognitivo que pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler
e para que fard isso; também deve dispor de recursos — conhecimento
prévio relevante, confianca nas préprias possibilidades como leitor,
disponibilidade de ajudas necessarias, etc. — que permitam abordar a tarefa
com garantias de éxito; exige também que ele se sinta motivado e que seu
interesse seja mantido ao longo da leitura. Quando essas condicfes se
encontram presentes em algum grau, e se o texto o permitir, podemos
afirmar que também em algum grau, o leitor podera compreendé-lo. (SOLE,
1998, p. 44)

Dessa forma, o ensino deve tomar a hipertextualidade como um momento
para pensar em uma concep¢ao mais interativa de construcdo do conhecimento.
Para comecar, a introducdo do hipertexto nas atividades escolares supfe a
abordagem sobre um processo de producéo escrita e de leitura interativa que pode
promover o aluno a um nivel de letramento mais significativo. Sendo assim,
intensifica-se a necessidade de mudancas na atuacdo pedagdgica, porgue a
utilizacéo das tecnologias digitais como instrumentos pedagégicos é uma pratica que
desafia os conceitos e as atividades de aprendizagem vigentes. Logo, conforme
Xavier (2002, p.61), destacamos que

A proposta educacional do Hipertexto sugerida indiretamente por esses
autores entusiasmados pressupde um conjunto de capacidades cognitivas,
que envolvem, entre outras:

v compreensdo de novos principios de armazenagem e organiza¢ao
do conhecimento;

v preparo para manusear as multiplas ferramentas de navegacédo na
rede virtual;

v competéncia para “sacar’ os dados apresentados na tela que devem
ser selecionados e filtrados em meio ao oceano de informag6es da malha
digital. (XAVIER, 2002, p.61)

A partir dessas discussdes, destacamos que, no hipertexto, as nogdes de

textualidade podem ser observadas em um campo de interatividades que
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apresentam outras condicdes de realizacdo da leitura. Tais nocdes, conforme Koch
(2007, p. 25) sdo determinadas pelas suas caracteristicas multissemioticas ou
multimodais devido a sua capacidade de “viabilizar a absor¢éo de diferentes aportes
signicos e sensoriais (palavras, icones, efeitos sonoros, diagramas, tabelas
tridimensionais, etc.) numa mesma superficie de leitura” e porque “rompe a ordem
de construcdo ao propiciar um conjunto de possibilidades de constituicdo textual
plurilinearizada, condicionada por interesses e conhecimentos do leitor-co-produtor”
Nesse sentido, consideramos gque os textos publicados on-line precisam estabelecer
uma seérie de fatores relacionados a apresentacdo grafica, agilidade e a
interatividade, entre outros, pois 0 ambiente comunicacional telematico é um suporte
cujas potencialidades podem ser exploradas de forma adequada e criativa.

Com isso, no contexto digital, no qual a Web € a via em que se apresentam
informacBes disponibilizadas num determinado endereco (URL), muitas
possibilidades de géneros digitais se efetivam e, para a nossa investigacao,
indicamos o género discursivo reportagem publicada no jornal digital na modalidade
escrita por se tratar de um género cuja funcdo social consiste em prover
informacdes, as quais sé@o indissociaveis do contexto sociocultural e econémico do
leitor como também do produtor desse género.

Portanto, esse estudo deve considerar as potencialidades do género
discursivo reportagem escrita digital, ja que através dele podemos utilizar a
cibermidia para, neste caso, dispor ao ciberleitor informacfes das quais podera se
apropriar de acordo com seu préprio discernimento, constituindo um universo de
informagdes que lhe convenha para atender a seus interesses, sem limitagdes em
relacdo a abordagem dos temas. Nessa perspectiva, ressaltamos nesse género a
relevancia dos fatores que determinam a construcdo do sentido, possibilitando a
apropriagdo adequada das informacdes por parte do ciberleitor, o qual pode
percorrer varios textos ou hipertextos e interliga-los para tentar constituir uma
unidade de sentido referente a informacdo que deseja. Partimos, pois, da andlise
textual desse género digital para explicitar os mecanismos hipertextuais que
contribuem para a efetivacdo do sentido desejado pelo produtor do “Jornal digital” e,

principalmente, pelo ciberleitor, respeitando as particularidades desse género.
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Sob essa percepgdo, instauramos um processo de construcdo e
desconstrucdo do texto digital pelo sujeito-leitor/ciberleitor, pois permitimos a
producdo de um novo texto, o qual apresentara outros sentidos além dos esperados
pelo sujeito-autor. Assim, prosseguimos com a abordagem da teoria da
compreensao, em que Marcuschi (2011) prioriza, além das nocdes de lingua e de
texto, a nocéo de inferéncia. Nesta abordagem, este autor considera a compreensao
como atividade inferencial. Tal reflexdo aponta para a relevancia da inferenciacéo
para a atividade de compreensao textual. Sobre o conceito de inferéncia,

apreendemos que

as inferéncias na compreensao de texto sdo processos cognitivos nos quais
os falantes ou ouvintes, partindo da informacgéo textual e considerando o
respectivo contexto, constroem uma nova representacdo semantica. Para
tanto, serd necesséario ter clareza ndo apenas em relacdo ao que se deve
entender por informagdo, mas também o que vem a ser contexto,

(MARCUSCHI, 2008, p. 249)

Por conseguinte, podemos afirmar que as inferéncias inserem na pratica de
leitura um conjunto de informa¢des que transbordam as do préprio texto. Nesse
sentido, assumimos a perspectiva tebrica da compreensdo como praticas
cooperativas e inferenciais. Assim, a atividade de compreensao se apresenta como
uma atividade construtiva, criativa e sociointerativa.

Nesse viés, Marcuschi (2011) reintegra o postulado de que “o sentido nao
estd nem no texto, nem no leitor, nem no autor, e sim em uma complexa relacéo
interativa entre os trés e surge como efeito de uma negociagdo.” (MARCUSCHI,
2011, p. 94). Nessa perspectiva, revelar a concepgdo sobre a atividade de
apreensao do sentido do texto defendida por KOCH (2022), a qual reitera que “para
se chegar as profundezas do implicito e dele extrair um sentido, faz-se necessario o
recurso aos varios sistemas de conhecimento e a ativacdo de processos e
estratégias cognitivas e interacionais.” (KOCH, 2022, p. 30)

Com essa abordagem, entendemos que a atividade inferencial articula fatores
linguisticos,  situacionais,  cognitivos,  histéricos e, ainda, categorias
sociossemanticas, apresentando-se como um mecanismo complexo que nao ocorre
espontaneamente, como afirma Marcuschi (2011). Nessa perspectiva teodrica, Solé

(1998) ressalta que
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Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e conteido, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodifica¢éo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se
apoia na informacéo proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem,
€ em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsées
e inferéncias antes mencionadas. (SOLE, 1998, p. 23)

Em relacdo aos aspectos mencionados, além da revisitacdo das nocbes de
lingua e de texto, assim como da complexa atividade de inferenciacdo, outra ideia
defendida por Marcuschi (2011) € a concep¢do de compreensao como processo. A
partir desse ponto de vista, o autor delineia a operacionalizagcdo do processo de

compreensao, identificando quatro processos:

Quadro 1: Operacionalizagao do processo de compreensao

Processo

estratégico

Processo flexivel

Processo interativo

Processo inferencial

Esta nocgdo sugere
gue a compreensao
ndo é uma atividade
com regras formais e
l6gicas que déo
resultados
automaticos.

Os processos
estratégicos permitem
supor que as
atividades estao
voltadas para uma
acao comunicativa
otimizada, com
escolha das
alternativas mais
produtivas. E por isso
que as inferéncias
mais comuns ndo séo
as logicas e sim as
pragmaticas,
semanticas ou
cognitivas de uma
maneira geral.

Esta ideia afirma que
ndo h& uma orientacao
Unica, podendo a
compreensao  dar-se
tanto num movimento
global (top-down),
como local (bottom-
up), a depender das
necessidades dos
interactantes e do
contexto discursivo. A
compreensao pode se
dar em um ir e vir em
movimentos do todo
para as partes e vice-
versa.

Ponto-chave aqui é o
fato de que a
compreensao, em
especial nas atividades
interativas  realizadas
na relacdo face a face
(textos orais em geral),
€ negociada, ou seja, é
co-construida e nao

unilateral: uma
negociacdo com as
propostas textuais e
com o interlocutor.
Todavia, isso ocorre
também no caso da
leitura de textos

escritos, ja que eles
sdo sempre interativos
e possuem marcas
com essas
orientacdes.

Esta nocéo diz respeito
ao modo da producédo
de sentido que néo se
da pela identificacéo e

extracdo de
informacdes

codificadas, mas como
atividade em que
conhecimentos de

diversas procedéncias
entram em acdo por
formas de raciocinio
variadas, tal como
listado acima.

Fonte: Marcuschi (2011, p. 87)

A partir dessa concepcédo, aceitamos que o texto € passivel de muitas
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compreensdes, mas nem todas as compreensdes sdo admissiveis e isso significa
que algumas leituras podem n&o ser autorizadas pelo texto. (POSSENTI, 1990;
1991, apud MARCUSCHlI, 2011).

Com esse entendimento, recorremos as discussdes sobre as estratégias de
leitura para discorrer sobre o processo de compreensdo do texto com vistas a
abordar os aspectos relacionados as habilidades que sugerem a apreensdo dos
efeitos de sentido do texto no contexto educacional. Para tanto, reconhecemos como
sinbnimo de estratégia o termo “procedimento” em consonancia com a declaragéo

de Solé (1998, p. 70), para quem

as estratégias de compreenséo leitora [...] sdo procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
planejamento das a¢bes que se desencadeiam para atingi-los, assim como
sua avaliacao e possivel mudanca.

A partir dessas abordagens, Kleiman (2022, p. 75 e 76) argumenta que o
“ensino estratégico de leitura consistiria, por um lado, na modelagem de estratégias
metacognitivas e, por outro, no desenvolvimento de habilidades verbais subjacentes
aos automatismos das estratégias cognitivas”.

Assim, é evidenciado que, durante a leitura, reconhecemos as estruturas e a
relacionamos a um significado e isso é possivel através do conhecimento do leitor, o
qual utiliza suas experiéncias e conhecimentos prévios para antecipar o contetdo do
texto, formando expectativas sobre o que seguira lendo. Isso auxilia na previsdo de
informacgdes e na construgdo de sentido durante a leitura.

Como conferimos, os estudos de Marcuschi (2011) nos apontam aspectos de
processamento importantes para o desenvolvimento de estratégias de leitura que os
leitores tendem a adotar ao interagir com textos digitais.

Com base nessas abordagens, associamos a compreensdo textual, no
ambiente digital, as atividades de leitura, as quais envolvem: a) a navegacao por
links no ambiente hipertextual, a qual envolve a exploracdo de conexdes entre
diferentes partes do texto, permitindo uma leitura n&o sequencial; b) o
reconhecimento de que os textos digitais frequentemente incorporam multiplos
modos, como texto, imagem, audio e video, assim como a habilidade de integrar e

interpretar informagdes provenientes de diferentes modos de representacao; c) a
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participacdo ativa dos leitores na construcdo de significados a partir da interacéao
com o texto digital por meio de comentarios, cliqgues em botbes interativos,
participacdo em féruns ou redes sociais relacionadas ao contetdo; d) a busca e a
localizacdo de informacdes com a utilizagdo de mecanismos para a obtencdo de
informacdes especificas; e) a avaliacao critica, a partir da articulagdo de habilidades
criticas para avaliar a confiabilidade e a credibilidade das fontes on-line, como
também a verificacdo da autoria, da qualidade da informacé&o, compreendendo seus
possiveis vieses; e) adaptacdo a dispositivos méveis para acessar conteudos digitais
em diferentes formatos e tamanhos de tela; f) negociacdo de sentido colaborativa,
em que os leitores interagem e compartilham interpretacbes, envolvendo a
capacidade de negociar sentidos em um ambiente participativo; g) atencéo seletiva:
quanto as informacdes disponiveis on-line, articulando a habilidade de focalizar a
atencdo em aspectos relevantes e filtrar conteddos menos pertinentes; h)
participacdo em comunidades on-line relacionadas a seus interesses enquanto leitor,
trocando ideias e informacoes.

Com essas estratégias de leitura, refletimos sobre a natureza dinamica e
interativa do ambiente digital e evidenciamos o leitor/ciberleitor ndo apenas como
consumidor passivo do contetdo digital, mas também desempenhando um papel
ativo na construcao e interpretacdo dos significados.

Portanto, essas perspectivas nortearam a proposta de intervencdo que
subsidiou esta pesquisa pautada no processo de compreensao textual no contexto
digital com a expectativa de experimentar estratégias que subsidiam o
leitor/ciberleitor na construcdo de sentidos do texto na interacdo autor/texto/leitor,
considerando que as praticas de leitura e escrita no suporte digital tém suas
peculiaridades e, assim, criam-se e recriam-se novas estratégias de processamento
do texto.

No capitulo a seguir, versaremos sobre os géneros do discurso e as
interffaces da compreensao textual, considerando que estdo intrinsecamente
interligados e se influenciam mutuamente. Para tanto, abordaremos 0s aspectos
sociocomunicativos e funcionais, como também seus elementos estruturais ou

linguisticos.
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3 OS GENEROS DO DISCURSO E AS INTERFACES DA COMPREENSAO
TEXTUAL NO CONTEXTO DIGITAL

A insercdo dos géneros discursivos nas praticas de ensino de lingua
portuguesa esta enfaticamente normatizada pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), além de ser ponto de convergéncia entre os estudiosos da area de
linguagem. No entanto, mesmo com a implementacdo das diretrizes da BNCC
(BRASIL, 2018) e 0 acesso a uma diversidade de recursos educativos que didatizam
o trabalho com os géneros em sala de aula, percebemos que ainda ndo ha os
resultados esperados, tendo em vista as dificuldades de aprendizagem da leitura e
da producdo escrita que os estudantes demonstram no decorrer do processo de
ensino de lingua materna.

Com base nesses aspectos, neste capitulo, iremos discorrer sobre os géneros
do discurso em uma perspectiva tedrica vinculada as praticas socio-discursivas. Em
seguida, discutiremos sobre as interfaces do processo de compreensdo textual
revelado pela interferéncia do uso das novas tecnologias nas atividades
comunicativas do contexto digital.

Seguindo os pressupostos dos documentos que regulamentam o ensino de
lingua portuguesa, tratamos o texto como objeto de ensino, estabelecendo as
estratégias de leitura como procedimento metodol6gico para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a compreensao textual e a pratica comunicativa. Nessa

perspectiva, abordamos o texto como

manifestagdo verbal, constituida de elementos linguisticos de diversas
ordens, selecionados e dispostos de acordo com as virtualidades que cada
lingua pde a disposi¢édo dos falantes no curso de uma atividade verbal, de
modo a facultar aos interactantes ndo apenas a producéo de sentidos, como
a de fundear a propria interagdo como pratica sociocultural. (KOCH, 2022,
p. 31)

Dessa maneira, consideramos que “os textos realizam discursos em situagdes
institucionais, histéricas, sociais e ideolégicas.” (MARCUSCHI, 2010, p. 25) e
reconhecemos que refletir sobre o funcionamento do género discursivo € uma
atitude necessaria e determinante no processo de compreensdo. Com essa postura,

inicialmente, assumimos que a comunicacédo verbal € possivel por meio do texto,
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gue pertence a um determinado género, através do qual estabelecemos interacbes
sociais e participamos de préticas discursivas.

Norteados por essa perspectiva, priorizamos a abordagem das funcoes
comunicativas, cognitivas e institucionais, além dos aspectos linguisticos e
estruturais e, para tal, embasamo-nos no conceito bakhtiniano de géneros do
discurso. Para Bakhtin (2003), “cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262,
grifos do autor).

Com o exposto, ressaltamos que o uso e a funcionalidade dos géneros
discursivos estdo determinados pela situagdo de comunicagdo. No entanto, eles
podem ser apresentados em variadas condicbes comunicativas e funcionais nas
guais se pode identificar novos objetivos. Quanto a isso, nos amparamos no
pressuposto de que as caracteristicas do género sdo definidas pelos seus aspectos
funcionais e sociocomunicativos e, em alguns casos, pelo suporte ou ambiente no
gual o género esta presente. No entanto, salientamos que tais aspectos se
sobrepdem as caracteristicas estruturais e linguisticas, mas ndo as anulam, pois
consideramos a forma como aspecto também relevante para a analise dos géneros

discursivos, como enfatiza Marcuschi (2010) ao escrever que

embora 0s géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam por
aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos
sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que estejamos
desprezando a forma. Pois € evidente, como se vera, que em muitos casos
sdo as formas que determinam o género e, em outros tantos, serdo as
funcdes. Contudo, havera casos em que serd o proprio suporte ou ambiente
em que o0s textos aparecem que determinam o @género presente.
(MARCUSCHI, 2010, p. 22)

Nesse contexto, também rememoramos a definicdo de dominio discursivo,
que se refere “a esfera ou instdncia de producdo discursiva, ou de atividade
humana.” (MARCUSCHI, 2010, p. 24) Assim sendo, embasamo-nos nessa
afirmacdo para compreender que dominios discursivos, textos e discursos se
distinguem teoricamente. No tocante a isso, Marcuschi (2010) escreve que nao

devemos tratar texto e discurso como se fosse o mesmo, pois “pode-se dizer que
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texto € uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual. Discurso € aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos.” (MARCUSCHI, 2010,
p. 25, grifos do autor)

Diante da andlise que este estudo desenvolve, adotamos a perspectiva
discursiva para a abordagem dos géneros, pois entendemos que essas concepcdes
sao relevantes para compreendermos a operacionalizacdo da construcéo de sentido,
com base na perspectiva de que os discursos sdo produzidos através dos textos
gue, por sua vez, pertencem a um género de texto inserido em um determinado
dominio discursivo ou pratica discursiva.

Com isso em vista, também destacamos a discussao estabelecida por
Marcuschi (2010) quanto a diferenca entre tipo e género textual, pois consideramos
esses aspectos muito importantes para o processo de compreensao textual, como o
préprio autor menciona em seu texto. Logo, Marcuschi (2010, p. 23) apresenta

brevemente as seguintes definicbes de tipo textual e de género textual:

a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de
construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua composi¢do
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagfes logicas). Em geral,
os tipos textuais abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas
como: narracao, argumentacao, exposi¢ao, descri¢do, injuncéo.

b) Usamos a expressdo género textual como uma nocgao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas
definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo e composi¢édo
caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, 0s géneros sao
inimeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema,
serméo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica,
hordscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, instru¢es de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletronica,
bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante.

Com essa abordagem, apontamos que 0s géneros discursivos se configuram
a partir de critérios externos (sociocomunicativos e discursivos) e o0s tipos textuais se
fundam em critérios internos (linguisticos e formais). Com o exposto, reconhecemos
gue o texto possui uma estrutura sequencial heterogénea, na qual podemos
observar a diversidade e heterogeneidade do texto (ADAM, 1991, apud KOCH &
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ELIAS, 2022).

Posto isso, afirmamos que um género discursivo pode ser composto por tipos
textuais diferentes, apresentando uma heterogeneidade tipoldgica (KOCH & ELIAS,
2022). Dessa forma, a andlise da organizacdo das sequéncias tipolégicas e a
capacidade de relaciond-las sdo condi¢cdes determinantes para reconhecer 0s
recursos discursivos que prevalecem no género do discurso e se apropriar dele em
determinado dominio discursivo. Nesse sentido, defendemos esse fator relevante,
considerando que “a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de
socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas.”
(BRONCKART 1999:103 apud MARCUSCHI, 2010, p. 31)

Essas ressalvas norteiam nossas reflexdes sobre 0s novos géneros
discursivos emergentes no meio virtual, cujas formas de leitura sdo varias e
versateis. Desse modo, Rojo (2015) remete aos escritos de Bakhtin (2003) para
tratar sobre o estudo dos géneros e aponta que eles estdo vinculados as diferentes
esferas/campos de comunicacao verbal em que foram originalmente desenvolvidos,
sendo determinados pelo funcionamento social e historico dessas esferas. Nesse

contexto, prevalece a ideia de que:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicdes especificas de dado campo; € a esses géneros que
correspondem a determinados estilos. Uma determinada funcgéo (cientifica,
técnica, publicitaria, oficial, cotidiana) e determinadas condi¢cbes de
comunicacao discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, teméticos e
composicionais relativamente estaveis. (BAKHTIN, 2003, p. 266)

Dessa forma, cada esfera de utilizacdo da lingua € representada por formas
de enunciados (orais e escritos) concretos e singulares, que equivalem as situacées
especificas e ao objeto de cada esfera/campo da atividade humana, sendo
constituidos por um contetdo (temético), por um estilo verbal e por uma organizacao
composicional, conforme declara Rojo (2015). Dessa forma, consideramos que 0s
géneros do discurso, sejam eles orais, escritos, impressos ou digitais, estdo
presentes em todas as nossas atividades cotidianas que envolvem a linguagem, ja
que “tudo o que anunciamos, da-se concretamente em forma de enunciados ou

textos. E todo enunciado articula-se em uma forma relativamente estavel de
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enunciar, que € o género” (ROJO, 2015, p. 28).

Isso permite admitir que, em virtude das condicbes de produgcdo da
esfera/campo, ocorrem mudancas em relacdo ao tema abordado, aos estilos da
lingua e a composicdo do texto. Por conseguinte, a influéncia dessas variacdes
incide nos géneros discursivos, apresentando a possibilidade de modificagcbes em
suas caracteristicas, pois elas sdo determinadas pela finalidade, pelo funcionamento
e pela especificidade da esfera/campo em seu tempo e lugar histéricos (ROJO,
2015).

Baseados nesses pressupostos, nessa proposta, os géneros discursivos sao
considerados praticas soécio-histdricas, que estdo atreladas a atividade social e
cultural. A partir desse viés, relembramos a teoria bakhtiniana que atribui a eles o
carater de entidades sociodiscursivas de formas relativamente estaveis para
discutirmos o processo de surgimento ou de “transmutacdo” dos géneros
discursivos.

Quanto a isso, Marcuschi (2010) aponta que, apesar de 0S @géneros
discursivos apresentarem alto poder preditivo e interpretativo das acdes humanas
em variados contextos discursivos, ndo podemos concebé-los como instrumentos
estanques e enrijecedores da acéo criativa. Nesse sentido, o tedrico ressalta que os

géneros se caracterizam

como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos. Surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que € facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo as
sociedades anteriores & comunicagéo escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 19)

Sendo assim, “os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem.” (MARCUSCHI, 2010, p. 20).
Tal reflexdo é conferida na constatacdo de que as atividades comunicativas sao,
consideravelmente, influenciadas pelas novas tecnologias da informacdo e da
comunicagéo e, com isso, promovem-se novas situagdes de uso da linguagem que
exigem, portanto, a criagdo de novos géneros discursivos ou a sua reformulacéo a
partir de géneros discursivos ja existentes.

Nesse contexto, propomos vislumbrar um estudo sobre os novos géneros
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discursivos tendo em vista a influéncia das tecnologias atuais, compreendendo que o
uso delas ocasionou novos contextos comunicativos e, de acordo com Marcuschi
(2010, p. 21), essas situagdes “possibilitam a redefinicdo de alguns aspectos
centrais na observagao da linguagem em uso”. Com mais énfase, o autor afirma no
mesmo texto (2010) que os géneros emergentes no contexto das diversas midias
possuem suas proprias formas comunicativas e integram varios tipos de semioses,
além de apresentarem o carater hibrido, o qual interfere também nas relacbes
oralidade e escrita.

Logo, com a cultura digital, em especial com a internet, tornou-se necessaria
a abordagem das novas formas de comunicacdo que, consequentemente, incidiram
nos géneros discursivos tanto na oralidade quanto na escrita, provocando variagdes
em suas praticas sociodiscursivas. Dessa forma, abordamos os géneros discursivos

tendo em vista que eles se caracterizam

muito mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais do
gue por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sdo de dificil
definicho formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos  sécio-pragmaticos caracterizados como  praticas
sociodiscursivas. (MARCUSCHI, 2010, p. 20)

Concordando com Marcuschi (2010), enfatizamos que 0os géneros discursivos
sdo resultantes de relacdes complexas entre o meio, 0 uso e a linguagem. Entao,
compactuamos com 0 pressuposto de Marcuschi (2010) baseado nos escritos de
Crystal (2001) sobre o fato de que “do ponto de vista dos géneros realizados, a
internet transmuta de maneira bastante complexa géneros existentes e desenvolve
alguns realmente novos.” (Crystal, 2001, apud Marcuschi, 2010, p. 22)

Sob essas circunstancias, 0s novos géneros discursivos sdo moldados na
atividade de linguagem no contexto digital. Para tanto, de acordo com Koch (2007),
nesse ambiente, o texto € constituido por hiperlinks que exercem o papel de um
‘encapsulador” de cargas de sentido e o leitor se torna também autor do texto digital,

pois quando a rede textual é acionada,

o leitor atualiza alguns desses textos, de acordo com seus objetivos de
leitura, assinala trechos que considera importantes, associa 0s
conhecimentos novos ao seu conhecimento prévio e vai construir um
percurso proprio de leitura dentre os muitos outros possiveis. (KOCH, 2007,
p. 27)
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Tal proposicao vislumbra um estudo sobre os géneros discursivos emergentes
enquanto modelos comunicativos que “operam prospectivamente, abrindo o caminho
da compreensao” (BAKHTIN, 1997, apud MARCUSCHI, 2010, p. 35). Nesse sentido,
precisamos enfatizar algumas caracteristicas proprias dos géneros emergentes,
‘considerando que os géneros independem de decisbes individuais e ndo sao
facilmente manipulaveis, eles operam como geradores de expectativas de
compreensao mutua.” (MARCUSCHI, 2010, p. 37). Para que essa compreensao
mutua aconteca, € preciso que se reconheca sua natureza, sua funcao social e suas
caracteristicas formais, o que auxiliara o leitor ao fazer antecipacdes sobre o texto.

Com essas presuncdes, devemos analisar como se constituem 0s géneros
discursivos no ambiente virtual. Para tanto, de acordo com Marcuschi (2002, p. 16),
para caracterizar 0s novos géneros sdo importantes dois aspectos: o tempo e 0s
participantes. Com isso, indicamos a interatividade como uma das caracteristicas
centrais dos géneros em ambientes virtuais e, quanto a iSso, acrescentamos,

conforme Marcuschi (2002, p. 16), que

Uma das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais é a alta
interatividade, em muitos casos sincronos, embora escritos. Isso lhes da
um carater inovador no contexto das relagcbes entre fala-escrita. Tendo em
vista a possibilidade cada vez mais comum de inser¢cdo de elementos
visuais no texto (imagens, fotos) e sons (musicas, vozes) pode-se chegar a
uma interacdo de imagem, voz, musica e linguagem escrita em uma
integracdo de recursos semiolégicos. Aspecto importante nas formas
comunicativas semiotizadas desses géneros € o uso de marcas de polidez
ou indicacao de posturas com os conhecidos emoticons (icones indicadores
de emocdes) ao lado de uma espécie de etiqueta netiana (etiqueta da
internet, tal como analisada por Crystal, 2001), trazendo descontracdo e
informalidade (monitoracdo fraca da linguagem) tendo em vista a
volatilidade do meio e a rapidez da interacdo. (Grifos do autor)

Neste caso, Marcuschi (2002) prioriza 0s aspectos funcionais e operacionais,
considerando que os géneros sao caracterizados pelo aspecto sociocomunicativo e
pelas atividades que desenvolvem. Nesse viés, conduzimos 0 processo de
compreensao textual no ambiente digital e, para esse objetivo, iremos nos
fundamentar nos pressupostos sobre o processo de compreenséo determinados por
Marcuschi (2008, p.239):
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1) Ler e compreender sdo equivalentes.[...] Em suma: ler equivale a ler
compreensivamente;

2) A compreensédo de texto € um processo cognitivo. [Na compreenséo de
texto estdo envolvidos aspectos cognitivos, ou seja, nossas faculdades
mentais acham-se em acao;

3) No processo de compreensdo desenvolvemos atividades inferenciais.
[Com esta posicdo admitimos que compreender € partir dos conhecimentos
(informag6es) trazidos pelo texto e dos conhecimentos pessoais (chamados
de conhecimentos enciclopédicos) para produzir (inferir) um sentido como
produto de nossa leitura. Compreender um texto é realizar inferéncias a
partir das informacdes dadas no texto e situadas em contextos mais
amplos.];

4) Os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao
compreendermos um texto. [SAo estes conhecimentos 0s responsaveis
basicos pela nossa compreensdo. Destes conhecimentos fazem parte os
seguintes: (1) Conhecimentos linguisticos; (2) Conhecimentos factuais
(enciclopédicos); (3) Conhecimentos especificos (pessoais); (4)
Conhecimentos de normas (institucionais, culturais, sociais); (5)
Conhecimentos ldgicos (processos)];

5) Compreender um texto ndo equivale a decodificar mensagens. [A
compreensdo ndo € uma espécie de decodificacdo, como se nossa
atividade de compreensdo fosse uma simples depreensdo de sentidos a
partir de elementos postos no texto].

Portanto, essa proposta de trabalho abordard tais aspectos de forma
sistematizada para a realizacdo da compreenséo textual de textos pertencentes aos
géneros discursivos oriundos do contexto digital, mais especificamente com foco na
analise do processo de compreensdo do género Reportagem Digital. Assim sendo,
as bases tedricas para a abordagem desse género discursivo serdo expostas no
préximo topico, configurando uma pratica didatico-pedagdgica norteada pelos
pressupostos tedricos aqui abordados e direcionada ao desenvolvimento de

competéncias de leitura no contexto digital.

31 O GENERO DISCURSIVO REPORTAGEM DIGITAL: perspectiva

comunicacional e suas implicagGes para a compreensao textual

A proposta de estudo do género discursivo reportagem no contexto digital
surgiu da necessidade de se configurar didaticamente um processo de compreensao
gue fomente a investigacdo da atividade leitora na perspectiva interacionista. Para
tanto, a analise do género discursivo reportagem € constituida pela abordagem da
sua perspectiva comunicacional e do sistema de apreensdo do sentido do texto,

considerando 0s processos cognitivos e interacionais envolvidos na compreensao
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textual.

Nesse panorama, propomos desenvolver procedimentos didaticos aplicaveis
no contexto de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa para constituir uma
intervencao que facilite a leitura e a compreensdo do género discursivo reportagem
em suas situacdes de comunicagdo. Para isso, esse trabalho de construcao

metodoldgica considera que

Durante determinada situacdo de interacdo, as capacidades de linguagem
evocam as aptiddes requeridas pelo interactante ndo s6 para adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente como para mobilizar modelos
discursivos, dominar as operacdes psicolinguisticas e as unidades
linguisticas. E por meio dessa interagéo que os aprendizes conscientizam-
se das habilidades e dos tipos de compreensdo usados nos contextos
sociais, internalizando-os gradualmente, estruturando suas estratégias de
aprendizagem. (PINTO, 2010, p. 53)

Com isso, pautamos na proposicdo de uma pratica interativa que mobiliza
autor, texto e leitor no contexto de producdo que envolve aspectos discursivos, 0s
guais articulam a informacdo e a opinido. Na articulacdo dessas duas vertentes
relativas aos géneros discursivos do jornalismo, deliberamos a investigacdo dos
aspectos de compreensdao textual implicados na abordagem do género discursivo
reportagem como instrumento de ensino-aprendizagem sobre o funcionamento da
linguagem. Nesse sentido, fazemos referéncia aos textos jornalisticos, considerando
gue o jornalismo € um dominio discursivo (MARCUSCHI, 2008).

Por conseguinte, considerando todas as possibilidades de inter-relacdo das
dimensdes discursivas (BAKHTIN, 2003), julgamos que ndo seja possivel evidenciar
objetivamente a diferenciacdo entre os géneros nas esferas discursivas. Isso é o que
verificamos no caso dos géneros discursivos da esfera jornalistica, como
analisaremos a seguir.

Nessa perspectiva, Dolz & Schneuwly (2004) apresentam uma proposta
provisoria de agrupamento dos géneros que predispde uma progressao elaborada
com o principio de “construir, com os alunos, em todos os graus de escolaridade,
instrumentos, visando ao desenvolvimento das capacidades necessarias para
dominar os géneros agrupados” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004. p. 52 e 53). Dessa
maneira, adotamos o enfoque tedrico de Dolz & Schneuwly (2004) sobre o
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agrupamento de géneros. Conforme os autores, esse agrupamento foi realizado com
base nas finalidades sociais que correspondem as necessidades de linguagem em
expressao escrita e oral, em dominios comunicativos. Para tanto, no agrupamento
dos géneros propde-se a retomada de algumas distin¢gdes tipologicas e o carater
relativamente homogéneo quanto as capacidades de linguagens dominantes nos
géneros agrupados, ressaltando-se, também, que 0s agrupamentos propostos néo
sdo estanques. Tais aspectos podem ser observados no quadro a seguir, em que
Dolz & Schneuwly (2004) expdem uma proposta proviséria de agrupamento dos

géneros referentes ao dominio, documentacdo e memorizacéao das a¢cdes humanas:

Quadro 2: Quadro de proposta provisoria de agrupamento de Géneros

Dominios sociais de comunicagéo

Aspectos topoldgicos
Capacidades de linguagens dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Dominio documentagdo e memorizagdo das
acbes humanas
Relatar

relato de experiéncia vivida
relato de viagem
diario intimo

testemunho
anedota ou caso
autobiografia
curriculum vitae

Representacédo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo

noticia
reportagem
croénica social
cronica esportiva

histérico

relato histoérico

ensaio ou perfil biografico
biografia

Fonte: Dolz & Schneuwly (2004. p. 51).

Nesse suporte tedrico, a reportagem estd agrupada a outros géneros que tém
a documentacdo e a memorizacdo de ag¢bes humanas como dominio social de
comunicacédo, o relato como aspecto tipologico e, em relacdo as capacidades de
linguagem dominante, destaca a representacdo pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo. Com essas abordagens, delineamos a atividade de
leitura do género em foco, considerando a estruturagao discursiva do texto, a analise
das unidades

linguisticas ou da textualizacdo e o0 contexto social ou

contextualizacdo. Esses aspectos contribuem para a delineacdo do percurso de
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abstracao de sentido e, consequentemente, para o processo de compreensao.
Dessa forma, esbogcamos nossa investigacdo sob o pressuposto de que
estabelecemos formas de comunicacdo e estratégias de compreensdo ao analisar
os textos situados em seus dominios discursivos, ou esferas da vida social, ou
institucional, os quais determinam o0s contextos e as praticas sociodiscursivas.
Entao, partimos da concepcgéao de Marcuschi (2008, p. 194), para quem “os dominios
discursivos operam como enquadres globais de superordenacdo comunicativa,
subordinando praticas sociodiscursivas orais e escritas que resultam nos géneros”.
Tendo isso em vista, o autor expde uma proposta de distribuicdo sistematica
dos géneros em suas modalidades da oralidade e da escrita, da qual destacamos o
enquadramento dos géneros do dominio discursivo jornalistico. Vejamos no quadro

abaixo:

Quadro 3: Quadro de agrupamento dos géneros textuais por dominios discursivos e

modalidades
DOMINIOS i
DISCURSIVO MODALIDADES DE USO DA LINGUA
S ESCRITA ORALIDADE
Jornalistico Editoriais; noticias; reportagens; nota social; artigos | Entrevistas jornalisticas;

de opinido; comentario; jogos; histérias em | entrevistas televisivas;
quadrinho; palavras cruzadas; cronica policial; | entrevistas radiofénicas;
cronica  esportiva;  entrevistas  jornalisticas; | entrevista coletiva;
anuncios classificados; anancios funebres; cartas | noticias de radio, noticia
do leitor; carta ao leitor; resumo de novelas; | de TV, reportagens ao
reclamacg6es; capa de revista; expediente; boletim | vivo, comentarios;
do tempo; sinopse de novela; resumo de filme; | discussoes; debates;
cartoon; caricatura; enquete; roteiros; errata; | apresentagdes; programa
charge; programacéo semanal; agenda de viagem. | radiofénico; boletim do
tempo.

Fonte: Marcuschi (2008, p. 194)

Dessa forma, o autor elenca o género reportagem, tanto na modalidade
escrita quanto na modalidade oral da lingua, no dominio discursivo jornalistico.
Sabendo disso, é relevante considerar que essa demarcagcdo nao é fixa tendo em
vista a dinamicidade dos géneros em virtude das necessidades comunicativas.

Por conseguinte, quanto as categorias dos géneros discursivos do dominio
discursivo jornalistico, frisamos a iminente necessidade de discusséo tedrica sobre a

delimitacdo conceitual desses géneros, considerando as praticas discursivas do
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jornal. Segundo Bonini (2003), no contexto jornalistico, os géneros sao configurados

como um instrumento de orientagcdo. Nessa abordagem, Bonini (2003) apresenta as

seguintes classificacdes:

Quadro 4: Quadro de classificacdes de Beltrdo e Melo para os géneros do jornal

Beltrao Melo
a) Jornalismo informativo a) jornalismo informativo
1. noticia 1. nota
2. reportagem 2. noticia
3 histéria de interesse humano 3. reportagem
4 Informacéo pela imagem 4. entrevista
b) jornalismo interpretativo b) jornalismo opinativo
5. reportagem em profundidade 5. editorial
6. comentario
C) Jornalismo opinativo 7. artigo
6. editorial 8. resenha
7. artigo 9. coluna
8. cronica 10. cronica
9. opinido ilustrada 11. caricatura
10. opinido do leitor 12. carta

Fonte: Bonini (2003, p. 213).

Ainda sobre a definicdo dos géneros jornalisticos, Seixas (2009) afirma que

muitas bases tedricas como, por exemplo, a pragmatica e a andlise do discurso,

reconhecem a necessidade de exploracdo dos elementos extra e intralinguisticos

gue compdem a formacado discursiva jornalistica (FDJ) do jornalismo da atualidade.

Nesse sentido, o autor designa que as condicBes extralinguisticas do processo

comunicativo séo critérios fundamentais para a definicdo de género discursivo

jornalistico e acrescenta:

0s géneros discursivos jornalisticos sdo enunciagfes relativamente estaveis.
Ao final, pode-se afirmar: trata-se de uma combinacéo, regular e frequente,
de elementos extralinguisticos e linguisticos. Sdo combinacfes que se
repetem a ponto de se institucionalizarem, mas que também, certamente,
guardam uma dindmica continua de mudangas provisoérias. (SEIXAS, 2009,

p. 316)

Com essa convicgdo, no mesmo texto, o autor descreve quatro elementos

que se combinam mutuamente, tornando-se os principais critérios de definicdo de

género discursivo do jornalismo de atualidade:
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l. légica enunciativa, que se da na relagdo entre objetos de realidade,
compromissos realizados e topicos jornalisticos em funcdo de finalidades
reconhecidas da instituicao jornalistica;

Il. forca argumentativa, que se d& na relagdo entre o grau de
verossimilhanga dos enunciados e o nivel de evidéncia dos objetos, medida
pelos tépicos jornalisticos;

[ll. identidade discursiva efetiva do ato comunicativo, que se da na relacdo
entre sujeito comunicante, locutor e enunciador no ato mesmo da “leitura”;
IV. potencialidades do midium. (Seixas, 2009, p. 316)

De acordo com Seixas (1999), a organizacdo discursiva, modo de
estruturacdo do discurso (narrativo, descritivo, argumentativo), que incide sobre a
estrutura linguistica, € uma marca dos compromissos realizados pelos atos de
linguagem, mas néo é satisfatorio para a compreenséao da relacao entre linguagem e
realidade, critério relevante para a producdo jornalistica. Em vez disso, a logica
enunciativa ressalta a vinculacdo do discurso com a realidade. Assim, conforme a
autora, as logicas enunciativas em atividade no jornalismo de atualidade se firmam
por um tipo frequente de relacdo entre: 1) objetos de realidade, 2) compromissos
realizados e 3) tépicos jornalisticos, em fungéo das finalidades reconhecidas para a
instituicdo jornalistica.

Na formacado discursiva do jornalismo de atualidade (FDJ), o compromisso
com a adequacéo do enunciado a realidade leva a ocorréncia de atos de linguagem

como o assertivo, 0 opinativo e 0 expressivo. Sobre isso, Seixas (2009) escreve que

Os compromissos condicionados por objetos de acordo e que o0s
condicionam como tal sdo majoritariamente assertivos. Aqueles cujos
objetos sdo as articulagBes entre objetos de acordo podem ser realizados
como assertivos ou opinativos, dependendo do participante (leitor). O
compromisso realizado trata de responsabilidades em funcdo do objeto de
realidade tratado e reconstruido. Enquanto o assertivo compromete o
enunciador e o locutor com a adequacdo do enunciado a realidade, o
opinativo compromete o enunciador e o locutor com a crenca (subjetiva,
portanto) na adequagdo do enunciado a realidade. Os compromissos
condicionam o0s objetos de realidade configurados no discurso e séo
condicionados por eles. (SEIXAS, 2009, p. 323)

Quanto ao critério da forgca argumentativa, Seixas (2009, p. 325) determina
gue ele seja definido pela interpretacdo e pela hierarquizacdo. Nesse caso, a
interpretacdo refere-se as “conexdes entre objetos, na escolha de sucessdo, na
configuracado de objetos de acordo” e a “hierarquizagao € o critério de sucessao dos

fatos, de sucessao dos objetos de realidade para realizar assertivos jornalisticos. O
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critério € da ‘importancia’, ou seja, da piramide invertida.” Nesse sentido, o autor
explicita que o critério de selecdo ndo é mais cronoldgico e assim, mesmo ainda
tendo uma estrutura narrativa, no texto jornalistico se verifica que a sucessado dos
objetos de realidade e dos fatos ocorre de acordo com uma hierarquia de
importancia, explicacdo e comparacao, identificando a estratégia discursiva da légica
enunciativa. Esse modo de articulacdo é reconhecido pelo autor como argumentos
de acordo, entre os quais sdo mais comuns na formacgao discursiva jornalistica: “I. os
argumentos por comparacao e pelo provavel (quase légicos); Il. os argumentos pelo
exemplo e pela ilustracdo (que fundamentam a estrutura do real); Ill. 0s argumentos
de efeito e de autoridade (baseados na estruturacao real).” (SEIXAS, 2009, p. 326).
Por conseguinte, os argumentos de efeito sdo aqueles que promovem
ligacdes de sucessao e destacam o vinculo causal, focando na motivacédo dos fatos,
das acles e das ocorréncias, como, por exemplo, ligacbes de sucessao temporal.
Além disso, Seixas (2009, p. 327) define que é “considerada como contextualizagéo,
uma ligacdo de sucessdo entre a ocorréncia que deu origem a noticia e outras
ocorréncias justifica a noticiabilidade da primeira.” Ainda temos o argumento de
autoridade, que tem como elemento principal a autoridade e o prestigio do locutor. A

partir do exposto, Seixas (2009) afirma que

Para que os objetos de realidade e as conexfes entre os objetos de
realidade se realizem na composicdo discursiva como evidente, como séo
as ocorréncias passiveis de constatacdo, ou como objetos de acordo, o
discurso jornalistico trabalha sua “dimensdo argumentativa”, inerente ao
discurso jornalistico (como a diversos outros discursos), na medida em que
deve cumprir uma de suas finalidades: asserir sobre a realidade. O trabalho
argumentativo opera, por isso, com 0s tépicos jornalisticos, os tépicos
universais e topicos especializados. (SEIXAS, 2009. p. 327)

A partir da abordagem dos critérios de definicdo de género discursivo do
jornalismo de atualidade apontado por Seixas (2009), também ressaltamos o
aspecto da identidade discursiva. Nesse ponto de vista, a referida autora cita trés

elementos de modalidades enunciativas e as relacdes de identidade discursiva:

1) a relacdo entre as instancias sujeito comunicante, locutor e enunciador
(BRIN; CHARRON; DE BONVILLE, 2004, apud SEIXAS, 2009, p. 328);

2) o status do individuo, destacando-se as competéncias e as ac¢des que
pode realizar, incluindo os atos de linguagem (FOUCAULT, 1969, apud
SEIXAS, 2009, p. 328); e
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3) os lugares institucionais onde obtém seu discurso, seus objetos
especificos e seus instrumentos de verificacdo (FOUCAULT, 1969, apud
SEIXAS, 2009, p. 328).

Nessa perspectiva, os jornalistas atuam nas formagdes discursivas do
dominio do saber, as quais séo representadas por instituicdes jornalisticas. Assim,
eles recebem o status de sujeitos comunicantes e o0s seus atos de linguagem
dependem das autoridades, como o cargo, as funcbes, as atribuicbes, as
competéncias, entre outras, que lhes sdo atribuidas pela organizacdo jornalistica.
Dessa forma, Seixas (2009) aponta quatro competéncias, relacionadas aos atos de

linguagem, e as descreve da seguinte maneira:

1. A competéncia de reconhecimento, por exemplo, da escolha quanto a
noticia por critérios de noticiabilidade, se da também no nivel do discurso,
guando se precisa escolher quais 0s objetos de realidade a fazerem parte
do texto, segundo um ordenamento hierarquico. E preciso se reconhecer o
gue é noticia mesmo depois de todo o procedimento de apuracao.

2. O que caracteriza a competéncia de procedimento, preponderante para
composicdes assertivas, é o dever de trabalhar com a maxima quantidade
de objetos de acordo, seja para enuncia-los apenas isoladamente, seja para
operar conexdes entre estes objetos.

3. Nos casos em que O sujeito comunicante pertence a outro dominio,
como ocorre na Franca, seria mais revelador do género discursivo separar
aquelas composicdes cujas competéncias empregadas sdo de ator social
de outra formacéo discursiva.

4. Pode-se afirmar que a instituicdo jornalistica é locutor de todas as
composicdes publicadas, tanto para 0s impressos como para 0s sites
noticiosos analisados. Entretanto, esta participagédo da instituicdo jornalistica
na dimensdo de locutor tem niveis, o que significa maior ou menor
interferéncia das suas finalidades e papéis reconhecidos. O nome do jornal
€ um locutor presente com maior ou menor grau, a depender do nivel de
interferéncia institucional na composi¢cdo. Quando ndo h& assinatura, ou
seja, enunciador individual, a instituicdo jornalistica incide com mais forca
na realizacdo do ato de comunicacdo. Quando o enunciador € especialista
em outro dominio ou ator de outro campo, a instituicdo jornalistica aparece
apenas como locutor. (SEIXAS, 2009, p. 330-331)

Com base nessas competéncias, a autora propde a divisdo dos géneros da
formacdo discursiva jornalistica (FDJ) em: géneros discursivos jornalisticos e

géneros discursivos jornalisticos. Segundo seus pressupostos:

Um género discursivo jornalistico, obrigatoriamente:

I. tem como enunciador, no ato da troca comunicativa, a instituicao
jornalistica;

Il. a competéncia de procedimento é de sujeito comunicante da organizacao
jornalistica;

E frequentemente:
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[ll. satisfaz a uma ou mais finalidades institucionais;

IV. apresenta uma logica enunciativa formada majoritariamente pelo
compromisso de adequacao do enunciado a realidade, como objetos de
acordo e/ou argumentos de acordo operados interpretados segundo topicos
jornalisticos.

Ja nos géneros discursivos jornalisticos, obrigatoriamente:

I. a instituicdo jornalistica ndo faz parte da dimensédo do enunciador;

Il. a competéncia de procedimento empregada ndo é de nenhum sujeito
comunicante da organizacdo jornalistica, portanto é de outra formacéo
discursiva;

E frequentemente:

lll. a légica enunciativa ndo trabalha, obrigatoriamente, como objetos de
acordo e pode ser formada por compromissos de crenca sobre a adequacéo
do enunciado a realidade. (SEIXAS, 2009, p. 332)

Com base na perspectiva tedrica de Seixas (2009, p. 333), a identidade
discursiva é configurada pela “relacéo entre as dimensdes de enunciador, locutor e
sujeito comunicante com as competéncias empregadas por sujeito comunicante da
organizacao jornalistica”.

Por conseguinte, a autora classifica como géneros discursivos da FDJ a
noticia, a nota, a reportagem, a entrevista, o infografico, o editorial, a coluna, o
comentario, a andlise (francesa), a crénica (espanhola), a sintese (francesa), o perfil
(francés), a revista de imprensa (francesa) e o chat. Assim, sdo considerados como
géneros discursivos jornalisticos o artigo, a crénica (brasileira), a carta, o férum, a
caricatura, o boletim de agéncia (francés), a tribuna livre (francesa) e o Les Bonnes
Feuilles (francesa).

Essas diferentes perspectivas classificatérias dos géneros jornalisticos
apontam um embasamento tedrico que estabelece uma proposta de classificacdo do
género jornalistico reportagem, considerando-o na sua modalidade escrita com
inclinacdo para a sua publicacdo no jornal impresso. Com base no exposto,
elaboramos um quadro resumo com o enfoque de alguns aspectos da linguagem
referentes ao género discursivo reportagem, apontados no campo tedrico

apresentado, os quais sao relevantes aos propoésitos deste trabalho:

Quadro 5: Resumo das caracteristicas do Género discursivo Reportagem

Caracteristicas do Género discursivo: REPORTAGEM

° Tem a documentacdo e a memorizacao das a¢des humanas como dominio social de
comunicacao.

° E representado pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo;

° Pertence a esfera jornalistica.
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Tem como suporte o Jornal.
A tipologia textual predominante é o relato.
E um género de espécie narrativa.
E um género informativo.
E um género central livre autbnomo.
e Apresenta-se tanto na modalidade de uso da lingua escrita quanto na oralidade.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024) com base em Marcuschi (2008), Bonini (2003) e Seixas

(2009).

Com base no exposto, para arquitetar um percurso de constru¢ao de sentido,
ponderamos a proposicdo de Dolz & Schneuwly (2004, p. 143, grifos do autor) de
que, seguindo a perspectiva bakhtiniana, devemos considerar que o género se

define em trés dimensdes essenciais, tais como:

1) os contelddos que se tornam diziveis por meio dele (o fato de se fazer
uma exposicéo tedrica sobre a vida de animais determina, por exemplo, a
pertinéncia e o carater dos contetidos a desenvolver);

2) a estrutura comunicativa particular dos textos pertencentes ao género
(no caso da exposicdo, essa estrutura se apresenta como um instrumento a
servico da aprendizagem e da transmissdo de conhecimentos, implica a
organizacao interna de uma exposicao oral e toma a forma de um mondlogo
gue segue um plano com diferentes fases e rubricas, geralmente explicitas);
3) as configuracdes especificas das unidades linguisticas: tracos da
posicdo enunciativa do enunciador, conjuntos particulares de sequéncias
textuais e de tipos de discursos que formam sua estrutura (0 locutor que
expde diz EU em certos trechos ou fala de maneira neutra em outros; as
marcas linguisticas do plano do texto; as cadeias de expresséao, designando
um mesmo objeto discursivo ao longo do texto, a entonacgédo, estruturando o
texto em varios niveis etc.)

Conjuntamente, nesse estudo, associamos a essas dimensdes dos géneros
discursivos a sua correlagdo com as modalidades de uso da lingua. Ao analisar a
distribuicdo dos géneros do dominio discursivo jornalistico apresentada por
Marcuschi (2008), verificamos que ele fez referéncia as modalidades de escrita e de
oralidade, como foi o caso do género discursivo reportagem.

Nesse sentido, ressaltamos os postulados desse autor, 0s quais expdéem uma
relacdo sistémica entre fala e escrita como um continuum. Com base nisso,
Marcuschi (2008, p. 194) toma como critério de distribuicdo dos géneros o fato de
que as praticas se ddao em dominios discursivos que “organizam formas de
comunicagao e respectivas estratégias de compreensao”.

Logo, Marcuschi (2008) sugere uma distribuicdo dos géneros que contempla a

fala-escrita no continuum. No grafico, a fala e a escrita sdo expostas em paralelo e
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em sentidos opostos e 0s géneros discursivos sdo organizados em um continuum
que parte de um protétipo para o outro mais afastado dele, tendo em vista o

postulado de que:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variacdes das
estruturas textuais-discursivas, selecfes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo de variacdes, surgindo dai semelhancas e
diferencas ao longo de continuos sobrepostos. (MARCUSCHI, 2010, p. 40)

Ao contemplar tais afirmacgdes, podemos observar que o género discursivo
reportagem esta disposto no continuum genérico de uso da fala e da escrita, em que
se realiza com peculiaridades discursivas tanto na concepcao oral quanto na
concepcgao escrita e, ainda, se situa no meio de produgdo sonora como também no
grafico. Assim, compreendemos que 0 género em questdo apresenta-se propicio as
duas modalidades.

Portanto, para realizar o estudo dos processos de compreensédo textual do
género discursivo reportagem, remetemos a todos esses aspectos sob o postulado
de que “compreender exige habilidade, interagao e trabalho” (MARCUSCHI, 2008, p.
230). Uma compreensdo bem sucedida ndo envolve apenas o dominio de aspectos

linguisticos ou cognitivos, pois

a interpretacdo dos enunciados € sempre fruto de um trabalho e ndo uma
simples extracdo de informagBes objetivas. Como o trabalho é conjunto e
ndo unilateral, pois compreender € uma atividade colaborativa que se d& na
interacdo entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, podem ocorrer
desencontros. A compreensdo é também um exercicio de convivéncia
sociocultural. (MARCUSCHI, 2008, p. 231)

Assim sendo, compactuamos com Marcuschi (2008) quanto ao entendimento
de compreensdo enquanto processo e destacamos que a sua operacionalizacéo

envolve quatro processos:

1. Processo estratégico: esta nogdo sugere que a compreensao nao é
uma atividade com regras formais e ldgicas que dao resultados
automaticos. Os processos estratégicos permitem supor que as atividades
estdo voltadas para uma acdo comunicativa otimizada, com escolha das
alternativas mais produtivas [...]. 2. Processo flexivel: esta ideia afirma que
ndo ha uma orientacdo Unica, podendo a compreensdo dar-se tanto num
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movimento global (top-down) como local (bottom-up), a depender das
necessidades dos interactantes e do contexto discursivo. [...] 3. Processo
interativo: ponto-chave aqui é o fato de que a compreensdo, em especial
nas atividades interativas realizadas na relacéo face a face (textos orais em
gerais), € negociada, ou seja, é coconstruida e ndo unilateral. Uma
negociagéo com as propostas textuais e com o interlocutor. [...] 4. Processo
inferencial: [...] esta nocédo diz respeito ao modo da producédo de sentido que
ndo se da pela identificacdo e extracdo de informag8es codificadas, mas
como uma atividade em que conhecimentos de diversas procedéncias
entram em acdo por formas de raciocinio variadas [...]. MARCUSCHI,

2008, p. 256)

Com isso, Marcuschi (2008) aponta cinco aspectos envolvidos no processo de
compreensao de um texto: falta de horizonte (a leitura se da apenas por meio de
copia do que foi dito); horizonte minimo (em que ha a leitura por parafrase); o
horizonte méaximo (que insere as atividades inferenciais na compreensao); o
horizonte problematico (nesse caso, faz-se a leitura com base nos conhecimentos
pessoais); e o horizonte indevido (ou seja, a leitura “errada” ou equivocada). No
entanto, consideramos que nem todas as compreensdes Sa0 aceitaveis e possiveis
para o texto, podendo haver leituras inaceitaveis ou inadequadas. Por isso,
entendemos que ndo podemos esperar que exista uma atividade precisa.

Com o0 exposto, podemos delinear a natureza do género discursivo
reportagem e, a partir dessa elucidagcéo, abordaremos este género considerando a
sua insercdo nas plataformas digitais, os efeitos desse suporte textual para o
processamento da leitura e, mais especificamente, da compreensao textual
influenciada pelos recursos usados nos meios digitais.

Nessa perspectiva, 0 género discursivo reportagem € parte de um conjunto de
géneros da esfera jornalistica que tem como suporte o jornal. Na concepcéo de
Marcuschi (2008, p. 174), “entendemos aqui como suporte de um género um locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do
género materializado como texto.”

A abordagem, que desenvolvemos com o género reportagem, foi
fundamentada na expectativa deste autor, cujo suporte é um lugar (fisico ou virtual),
tem formato especifico e serve para fixar e mostrar o texto. Esses aspectos sdo
relevantes por compreendermos que o suporte pode influenciar na natureza do
género (MARCUSCHI, 2008) e, nesse sentido, propomos destacar as variagdes do

género reportagem em dois suportes, no jornal impresso e no jornal digital, cabendo
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considerar a funcdo e o processo evolutivo desse género envolto por enunciados
gue se apresentam, muitas vezes, de maneira dinamica.

Sobre isso, Marcuschi (2008) sugere que o suporte deve ser relacionado a
outros aspectos como dominio discursivo, formacao discursiva, género e tipo textual.
Nesse sentido, o autor delineia os aspectos que consideramos relevantes no
processo de compreensao textual e que planejamos explanar no estudo do género

discursivo reportagem:

todos os textos se materializam em algum género e os géneros comportam
uma ou mais sequéncias tipolégicas e sdo produzidos em algum dominio
discursivo que, por sua vez, se acha dentro de uma formacédo discursiva,
sendo que os textos sempre se fixam em algum suporte pelo qual atingem a
sociedade. (MARCUSCHI, 2008, p. 176)

Esses pressupostos sdo de grande relevancia para a abordagem do género
discursivo reportagem enquanto género do campo jornalistico em ambiente digital,
considerando que a operacionalizagdo do jornalismo passou a ser realizada em
muitas midias digitais com o desenvolvimento das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao (TICs).

Dessa forma, de acordo com Seixas (2009), os objetos de realidade, as
identidades discursivas, a logica enunciativa, 0s topicos jornalisticos e o0s
argumentos de acordo se relacionam regularmente na mesma formacao discursiva,
assim como ocorre também na forma impressa.

Em suas investigacdes, referindo as potencialidades e as caracteristicas do
midium, Seixas (2009) aponta trés propriedades que parecem determinantes ou
influentes para as mudancas de género discursivo: 0 sistema de transmisséo, o
sistema semiolégico e a relagdo tempo-espaco. Como exemplo disso, citam-se 0s
chats e os foruns dos sites noticiosos, 0s quais exigem uma interatividade
caracterizada pela troca simultdnea, uma condicdo que s existe na tecnologia
digital. Além disso, precisa-se de uma temporalidade sincrénica, algo que nao €
possivel na modalidade impressa. Com isso, compreendemos que a “possibilidade
de escolher o codigo linguistico permitido pelo sistema semiolégico multimidiatico
tornou explicito que cada codigo linguistico tem uma natureza diversa e serve a
dado objeto de realidade dentro do fazer jornalistico.” (SEIXAS, 2009, p. 335)
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Isso ocorre porque, conforme a autora, todo género discursivo tem uma
unidade composicional que identificamos no seu processo de producdo e na sua
estrutura redacional. Entédo, para que um formato se torne um género discursivo é
preciso que ela seja estabilizada institucionalmente em uma dada formacéao
discursiva. Logo, no mesmo texto, Seixas conclui que um “género discursivo da FDJ
tem uma combinacdo, regular e frequente, de elementos extralinguisticos e
linguisticos; uma frequente configuracdo de elementos, em que alguns sao
determinantes e outros condicionantes.” (SEIXAS, 2009, p. 335)

Para tanto, ao percorrer as paginas de uma reportagem publicada no jornal
on-line, verificamos que muitas de suas caracteristicas diferem da reportagem
produzida para o jornal impresso e estes aspectos sao condicionados pelo ambiente
digital. Dentre elas. Palacios (2003) cita algumas caracteristicas distintivas mais
comuns no jornalismo desenvolvido na web?® que também atribuimos & reportagem
digital, tais como o formato e a forma de apresentacao visual proprios da plataforma
digital, com a inclusdo de elementos multimidiaticos como videos, audios, galerias
de foto e infograficos, permitindo uma maior flexibilidade visual. Mais um aspecto
importante é a atualizacdo das informacdes sincronizadas com o tempo real,
permitindo uma resposta mais rapida aos eventos e uma maior relevancia no
momento. Além disso, na reportagem on-line, pode-se oferecer uma abordagem
extensa e aprofundada do assunto, considerando que ndo ha limitacdo fisica de
espaco.

Outra caracteristica diferencial da reportagem on-line é a interacédo
espontanea, na qual o leitor e o produtor da reportagem podem interagir de varios
modos em tempo real, como por meio de comentéarios, compartilhamento nas redes
sociais, participacdo em enquetes, entre outros, proporcionando um feedback mais
imediato e envolvente. Essas especificagcbes sdo ocasionadas pela distincdo entre
as plataformas impressas e on-line, pois cada um desses suportes demanda
adaptacdes das reportagens, as quais absorvem as possibilidades discursivas e

textuais oferecidas pelos meios em que s&o veiculadas. (PALACIOS, 2003).

®Web é uma palavra inglesa que significa teia ou rede. O significado de web ganhou outro sentido
com o aparecimento da internet. A web passou a designar a rede que conecta computadores por todo
0 mundo, a World Wide Web (WWW). Enciclopédia Significados. Disponivel em:
https://lwww.significados.com.br/web/ . Acesso em: 23 de abr. de 2024.

53


https://www.significados.com.br/web/

Entdo, evidenciamos a definicdo do género discursivo como um instrumento
complexo que compreende diferentes niveis, “semidtico, constituido por signos
organizados de maneira regular’ (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 143).

Por esse angulo, a teoria dos géneros jornalisticos serve aos interesses do
estudo da compreenséao textual do género reportagem em contexto digital, mas
ressaltamos que a tipificacdo dos principais géneros discursivos, a exemplo da
reportagem, ndo apresenta fronteiras rigidas.

Dito isso, seguimos a abordagem de Marcuschi (2008, p. 191), sobre o fato de
gue os géneros devem ser observados na relacao fala-escrita, sugerindo que eles:
“1. séo histéricos e tém origem em praticas sociais; 2. sdo sociocomunicativos e
revelam praticas; 3. estabilizam determinadas rotinas de realizagéo; 4. tendem a ter
uma forma caracteristica; 5. nem tudo neles pode ser definido sob o aspecto formal;
6. sua funcionalidade |hes da maleabilidade e definicdo; 7. sdo eventos com
contrapartes tanto orais como escritas”.

Logo, consideramos a reportagem como um género misto ou hibrido quando
estd inserido no contexto digital e, nesse caso, situamos o género discursivo
reportagem on-line no circulo intermediario junto aos demais “géneros (intermodais?)
que sao de dificil localizagdo em uma ou outra modalidade de maneira muito clara”
como indicado por Marcuschi (2008, p. 198).

Nesse panorama, Marcuschi (2008) também discute sobre os géneros
emergentes na midia digital, enfatizando que a natureza do meio tecnoldgico

interfere no modo e no desenvolvimento dos géneros. Conforme o autor:

A comunicacdo mediada por computador abrange todos os formatos de
comunicacdo e 0s respectivos géneros que emergem nesse contexto. [...]
Analisa, de modo particular, um conjunto especifico de novos géneros
textuais, desenvolvidos no contexto da hoje denominada midia virtual,
identificada centralmente na tecnologia computacional a partir das trés
Ultimas décadas do século XX. Dai surge um novo tipo de comunicagdo
conhecido como comunicacdo mediada por computador (CMC) ou
comunicagdo eletrbnica, que desenvolve uma espécie de “discurso
eletrénico”. (MARCUSCHI, 2008, p. 199)

Sob tal perspectiva, Marcuschi (2008) enfatiza que € preciso tratar desses

géneros, considerando quatro aspectos:
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1) sdo aspectos em franco desenvolvimento e fase de fixagdo como uso
cada vez mais generalizado; 2) apresentam peculiaridades formais préprias,
ndo obstante terem contrapartes em géneros prévios; 3) oferecem a
possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a respeito da
textualidade; 4) mudam sensivelmente nossa relagcdo com a oralidade e a
escrita, 0 que nos obriga a repensa-la. (MARCUSCHI, 2008, p. 200)

Nesse contexto, o autor (2008) analisa alguns géneros emergentes no
ambiente virtual e os menciona em uma listagem para abordar alguns de seus
aspectos a partir da ideia de que eles estédo situados no continuo de fala e escrita,
com base em Yates (2000, apud MARCUSCHI, 2008), tracando um grafico que
elenca os vetores: eixos de comunicacdo sincrona versus comunicacao assincrona e
a comunicacao multilateral e comunicacao bilateral para mostrar o continuo dos
géneros na comunicacdo digital mediada por computador. Nesse panorama,
Marcuschi (2008) considera interessante a construcdo das identidades sociais numa
espécie de continuo no discurso virtual, onde ocorrem as interacdes entre 0s
individuos e se evidencia a natureza das relacbes entre os participantes e o0s
géneros.

Tendo em vista que o género discursivo reportagem do contexto digital nao foi
contemplado nos estudos de Marcuschi (2008), buscamos estuda-lo conforme os
aspectos mencionados, considerando o continuo de fala e escrita estabelecido nesta
teoria. Com esse intuito, analisamos os géneros discursivos em decorréncia da
interacdo participativa e, nesse sentido, tomamos por base o continuo de géneros na
comunicacéo digital mediada pelo computador (MARCUSCHI, 2008).

Assim, afirmamos que o género discursivo reportagem no ambiente digital
realiza uma comunicacao assincrona, em virtude de que pode ser retomada pelo
leitor a qualquer momento na plataforma digital em que foi publicada, como também
sincrona, enquanto o leitor pode acessar a reportagem no site no momento de sua
publicacdo e interagir com o autor ou com outros leitores por meio de comentarios,
chats ou féruns disponiveis na plataforma digital do jornal. Dessa forma, € possivel
inserir esse género no continuo interacional com traco tanto multilateral quanto
bilateral, ja que a interacdo pode acontecer apenas entre o leitor e o texto, como
ainda envolver o texto, o autor e varios leitores no caso da comunicagao sincrona.

Dentro dessa abordagem tedrica, propomos o estudo dos processos de

compreensdo do género discursivo reportagem inserida no contexto digital,
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considerando as caracteristicas contempladas nas abordagens tedricas de Bakhtin
(2003), Dolz & Schneuwly (2004), Marcuschi (2008), Bonini (2003) e Seixas (2009)
expostas anteriormente.

Além disso, uma analise ancorada no pressuposto de Rojo & Barbosa (2015)
defende que o0s @géneros apresentam trés componentes que devem ser
considerados, indissociavelmente, no ato de leitura: a forma, o tema e o estilo.

De acordo com essa perspectiva, o tema €& concebido na abordagem
bakhtiniana e “compreendemos o tema do texto somente a partir de seu estilo e dos
sentidos que forem gerados no texto, com base nesse estilo e na composi¢cao”
(ROJO & BARBOSA, 2015, p. 87, grifo das autoras). Assim, o tema transborda o
conteldo ou assunto do texto, como também vai além das formas linguisticas e
inclui aspectos ndo verbais da situacdo, pois se estabelece a partir da apreciacdo de
valor, ou seja, do acento valorativo dado pelo locutor ou enunciador, o qual constroi
seu texto em funcdo do tema. Nesse ponto, temos convicgdo de que a abordagem
adequada do tema € um fator importante para o processo de compreensao textual e
reafirmamos que “se perdermos de vista os elementos da situagdo, estaremos tao
pouco aptos a compreender a enunciacdo como se perdéssemos suas palavras
mais importantes.” (BAKHTIN, 2006, p. 132)

Nesse viés, também retomamos o texto na perspectiva bakhtiniana, “mas com
uma realidade textual/textualidade que interage com varias frentes discursivas”
(DALMONTE, 2009, p. 127), em que. a forma de composicdo e o estilo do texto sdo
formulados em funcdo do tema. No mesmo sentido, de acordo com Rojo & Barbosa
(2015),

O estilo sao as escolhas linguisticas que fazemos para dizer o que queremos dizer (“vontade
enunciativa”), para gerar o sentido desejado. Essas escolhas podem ser de léxico
(vocabulario), estrutura frasal (sintaxe), do registro linguistico (formal/informal, girias), etc.
Todos esses aspectos da gramatica estéo envolvidos. (ROJO & BARBOSA, 2015, p. 92)

De acordo com Rojo & Barbosa (2015), as unidades tematicas, as unidades
composicionais e o estilo sdo indissociaveis. Entdo, tem-se uma construgdo conjunta
determinada pelos participantes da comunicacao discursiva, envolvendo a relacao
entre o falante e os ouvintes, leitores e o discurso do outro.

Assim sendo, ao tratarmos das especificidades da reportagem digital,
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observamos a necessidade de versarmos sobre o webjornalismo, tendo em vista o
processo de interatividade envolvido em sua configuragéo.

Segundo Dalmonte (2009), alguns pesquisadores como Bardoel e Deuze
(2001) e Palacios (2003) buscam entender a modalidade do jornalismo na rede e
indicam como principais caracteristicas a multimidialidade, a interatividade, a
hipertextualidade, a personalizacéo, a atualizacdo e a memodria (base de dados).

Considerando tais aspectos, 0 autor ressalta que

A caracteristica principal do relato interativo € que ele congrega uma
diversidade de modalidades comunicacionais, como texto, imagens, videos
etc. Escritura e leitura apartam-se de delimitacdes lineares. O texto prevé
ainda a participacdo do leitor, que pode comentd-lo e reenvia-lo. A
tecnologia possibilita ao texto uma existéncia cada vez mais marcada pela
fluidez. (DALMONTE, 2009, p. 127)

Por conseguinte, no webjornalismo, destacamos a hipertextualidade como
caracteristica relevante e o hipertexto como matéria a ser abordada, j& que é
constituido por uma diversidade de textos dispostos por meio de links, os quais
estabelecem ligacdes entre si, independentemente do formato em que estejam
(audio, de video, etc.)

Além disso, Dalmonte (2009) escreve que o posicionamento discursivo do
Webjornalismo podera ser compreendido se considerarmos a sua organizacao
discursiva, atentando para a apresentacao, a divulgacdo e a forma como o material
informativo estd disponivel na Web. Assim sendo, o autor (2009) enfatiza a
necessidade de explorar a nocdo de paratexto e expde a ideia de que esse termo se
refere a “uma organizagdo textual que se coloca ao lado de outra, com a qual
mantém uma relagcdo direta; ndao de dependéncia, mas de continuidade.”
(DALMONTE, 2009, p. 127). Nesse entendimento, o paratexto € constituido por
alguns elementos provenientes e marcados pela diversidade de praticas e discursos

gue operam para a construcao de sentido do texto. Entre esses elementos estao

Titulo, subtitulo, intertitulos; prefacios, posfacios, preambulos,
apresentacdo, etc.; notas marginais, de rodapé, de fim; epigrafes;
ilustracBes; dedicatéria, tira, jaqueta [cobertura], e varios outros tipos de
sinais acessorios, [...], que propiciam ao texto um entorno (variavel) e as
vezes um comentario, oficial ou oficioso, do qual o leitor mais purista e o
menos inclinado a erudicdo externa nem sempre pode dispor téo facilmente
guanto ele gostaria e pretende. (GENETTE, 1982, p. 10, apud DALMONTE,
2009, p. 127-128)
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Para tanto, destacamos as duas modalidades de elementos paratextuais

indicadas por Dalmonte (2009), o peritexto e epitexto. De acordo com este autor,

O peritexto refere-se a uma categoria espacial marcada pela continuidade
ou unicidade da obra. Os elementos peritextuais circundam o texto dentro
do préprio espaco da obra, estando em continuidade direta, como 0 nome
do autor, os titulos, intertitulos e toda a materialidade dai advinda, como as
indicacdes de colecdo, capa etc. O epitexto também esta situado nos
entornos do texto, estando, contudo, a uma distdncia marcada por uma
descontinuidade em relacdo a obra. Os elementos epitextuais sédo divididos
em publicos, os que tomam forma nos suportes midiaticos, como as
entrevistas com o autor, debates etc e privados, como correspondéncias e
diarios que, com o tempo, podem passar a integrar a obra. (DALMONTE,
2009, p. 129)

Diante dessas modalidades, verificamos a importancia dos elementos
paratextuais para o Webjornalismo, pois “estes elementos exercem uma dupla agao
sobre o texto: o envolvem e o prolongam” (GENETTE, 1987, p. 07, apud
DALMONTE, 2009, p. 128). Nessa perspectiva, 0s elementos pré-textuais e pos-
textuais se envolvem e prolongam a obra, com as funcdes de apresentar (divulgar) e
presentificar (torna-la presente, promovendo a sua recepcdo e seu consumo). Com
isso, abrangem-se as possibilidades de producdo, de armazenamento e de
distribuicdo de informagBes no contexto das novas midias. Partindo desse
pressuposto, ao retratar a nova realidade do jornalismo, Barbosa (2007) averigua

que

Como forma de jornalismo mais recente, o jornalismo digital — feito no ambito da
Internet e que pressupBe a coleta, producdo, publicacdo e disseminacdo de
contetdos através da web e também de dispositivos méveis como celulares,
computadores de mdo, iPods, etc. — é a modalidade na qual o computador, as
bases de dados, entre outras tecnologias, jA ndo sdo consideradas apenas
ferramentas, mas, sim, constitutivas de uma pratica jornalistica. (BARBOSA,

2007, p. 142)

Nesse prisma, discorremos sobre o hipertexto no campo jornalistico,
analisando as suas caracteristicas e, concomitantemente, a dinamicidade dos
géneros discursivos hipertextuais, 0s quais se apresentam em constante construcao.

Portanto, com base em tais abordagens, circundamos as interfaces da
compreensao textual do género discursivo /textual reportagem digital e vinculamos

tais precedéncias para a pratica de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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Logo, no proximo tépico, delinearemos uma perspectiva tedrica como suporte para

os procedimentos didaticos envolvidos no desenvolvimento dessa pesquisa.

32 O GENERO DISCURSIVO COMENTARIO DE LEITOR PARA A
COMPREENSAO TEXTUAL DA REPORTAGEM DO JORNAL DIGITAL

Neste tdpico, trataremos sobre o género discursivo digital Carta ou
Comentario de leitor, produto final do itinerario didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020),
atribuindo para ele, assim como para o género reportagem do jornal digital, todas as
abordagens tedricas feitas anteriormente, procedendo com o enfoque no processo
de compreenséao textual. Para tanto, versaremos sobre suas caracteristicas textuais
na perspectiva discursiva de leitura, tendo em vista a sua presenga no contexto
discursivo digital, o qual envolve sujeitos interactantes em situacdes de uso da
escrita em que se podem observar as dimensdes sociais, culturais e historicas da
lingua.

A carta é um género discursivo usado como meio de comunicacdo que
promove a interacdo por meio da escrita para dar respostas a autores de textos e,
além disso, apresenta outras finalidades como, por exemplo, agradecer, informar,
dar noticias, expressar opinides, dentre tantas outras func¢des voltadas as relacdes
sociais.

De acordo com Bazerman (2020), a carta € uma forma de estabelecer uma
comunicacédo direta entre duas pessoas em situacfes especificas e circunstancias
particulares, apresentando-se como um meio ocasional no qual diversas fungdes,
relacdes e praticas institucionais podem contribuir para a exploragdo de novas
abordagens na forma de comunicacao.

Como pressuposto, 0s géneros discursivos sao moldados pelas demandas
socioculturais e, em virtude disso, a carta influenciou a formacéo de diversos outros

géneros, conforme afirma Bazerman (2020) ao escrever que

Do seu amplo uso no mundo classico, podemos ver como a carta, uma vez
criada para mediar a distancia entre dois individuos, fornece um espaco
transacional aberto, que pode ser especificado, definido e regularizado de
muitas maneiras diferentes. As relagfes e transacfes em curso sao
mostradas para o leitor e o escritor diretamente através das saudacdes, das
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assinaturas e dos conteddos da carta. Além do mais, cartas podem
descrever e comentar — frequentemente de modo explicito — a relacao
entre os individuos e a natureza da transagdo corrente. (BAZERMAN, 2020,
133-134)

Dentro dessa concepcao, verificamos que, através das cartas, € possivel
realizar remotamente diversas transacfes e, para isso, vao surgindo modelos
especificos que atendam as demandas de cada uma dessas transacfes. Assim,
esses novos tipos de cartas apresentam organizacdes textuais padronizadas, como
também algumas expressbes usadas especificamente para cada tipo, incluindo
aqueles que circulam na internet. Esses modelos vigentes estdo presentes em
ambientes cada vez mais abrangentes, promovendo conexdes e relacdes diretas ou
indiretas que fortalecem os vinculos sociais entre os individuos.

De acordo com Bezerra (2010), tendo como referéncia os estudos de Souza
(1997), o corpo da Carta “permite variados tipos de comunicagao (pedido,
agradecimento, informacdes, cobranca, intimacao, noticias familiares, prestacdo de
contas, propagandas e outro)”. Com a insercdo em diversas situagdes de
comunicacdo, a carta circula com grande abrangéncia em variados campos de
atividade e realiza funcbes comunicativas diferenciadas, como ocorre nas relacées
pessoais e no ambito dos negdécios, burocratico, do trabalho e etc. Dessa forma,
surgem varios tipos de cartas, os quais sdo considerados como subgéneros do
género maior “carta” e, para tanto, mantém aspectos estruturais basicos: “a se¢ao de
contato, 0 nucleo da carta e a segédo de despedida” (SILVA, 1988, apud BEZERRA,
2010, p. 227).

Entdo, o que ha de mais variavel sdo as formas de realizacdo conforme a
intencionalidade do autor. Assim, podemos citar como subgéneros da Carta, a carta
pedido, a carta resposta, a carta pessoal, a carta programa, a carta circular, a carta
ao leitor e, entre tantas outras, o comentario de leitor, subgénero escolhido para
esse trabalho.

Sob a perspectiva interacionista da linguagem, enfatizamos o subgénero
“Carta de leitor”, considerando que ele desempenha uma fung¢do importante na
interacdo entre o leitor e os veiculos de comunicagdo no contexto jornalistico, pois
possibilita a pratica de propdsitos comunicativos desse campo, 0S quais consistem

em difundir informacdes para alcancar seu publico-alvo. Logo, de acordo com
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Bezerra (2010, p. 228), a carta de leitor

E um texto utilizado em situacdo de auséncia de contato imediato entre
remetente e destinatario, que ndo se conhecem (o leitor e a equipe da
revista/jornal, respectivamente), atendendo a diversos propositos
comunicativos: opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar, entre
outros. E um género de dominio publico, de carater aberto, com o objetivo
de divulgar seu contelido, possibilitando, assim, ao publico em geral a sua
leitura.

Nesse sentido, tendo em vista a proposta de agrupamento de géneros
apresentada por Dolz e Schneuwly (2004), a Carta de leitor pertence ao dominio
social de comunicacdo que desenvolve a discussdo de problemas sociais
controversos, tendo como aspecto tipoldgico a argumentacdo, que envolve a
capacidade de sustentar, refutar e negociar posicionamentos. Nesse viés, Dolz e
Schneuwly (2004) expdem uma orientacdo curricular que propde o desenvolvimento
da representacdo do contexto social, da estruturacdo discursiva e da escolha de
unidades linguisticas do género Carta de leitor. Dessa maneira, enfatiza-se a
reconstrucdo da questdo e do assunto que desencadearam o debate, a identificacéo
do destinatéario do texto e a delimitacdo da intencdo da carta de leitor enquanto texto
argumentativo. Em seguida, para estruturar discursivamente o texto, ressalta-se a
hierarquizacdo dos argumentos em funcéo da situacdo de comunicacéo, a producao
de uma conclusdo coerente com o0s argumentos que precederam o debate e
articulagdo com a concluséo. Ja com relacdo as unidades linguisticas, destacam-se
como importantes o reconhecimento e a utilizacdo de diversas expressbes de
responsabilizacdo enunciativa em uma opinido, entre outros aspectos.

Observadas as contribuicdes dos respectivos autores quanto a abordagem do
género Carta de leitor, pressupomos que a sua composicao textual e a sua formacao
discursiva séo flexiveis e dialogam com as praticas de linguagem recorrentes nos
suportes on-line. Em consonancia com Bazerman (2020), concordamos com a
afirmacao de que

A carta, com sua comunicagdo direta entre dois individuos dentro de uma
relacdo especifica em circunstancias especificas (tudo que podia ser
comentado diretamente), parece ser um meio flexivel no qual muitas das
funcdes, relagbes e praticas institucionais podem se desenvolver —

tornando novos usos socialmente inteligiveis, enquanto permite que a forma
de comunicacédo caminhe em novas dire¢des. (BAZERMAN, 2020, 127-128)
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Assim, Bazerman (2020) nos indica o carater propagador do género
discursivo Carta, o qual definiu, entre outros géneros, a Carta de leitor. Com isso,
prevemos a possibilidade de analisar os mecanismos que indicam a producao de
sentidos e promover uma atividade de leitura que culminard na apreensdo dos
processos de compreensao textual para a analise da construcéo de sentido da carta
de leitor emergente no contexto da tecnologia digital. Nesse contexto, fazemos
alusao ao género “Carta de leitor” tendo em vista as adaptag¢des discursivas para a
sua insercdo no ambiente virtual. Dessa forma, consideramos o género discursivo
“‘Comentario de leitor” como um subgénero ao género “Carta de leitor”, pois
observamos nas praticas de comentéarios on-line um dialogo explorado nas cartas de
leitor encontradas no jornal impresso. Dessa forma, assim como Alves Filho e

Santos (2013, p. 83), compreendemos que

O comentéario on-line, assim como outros géneros do meio impresso (a
exemplo da carta de leitor), atende a necessidade social de manifestacéo
da opinido publica na esfera jornalistica além de responder a um
posicionamento cultural da midia que visa incentivar a participagdo
responsiva de todos os leitores por meio da opinido destes sobre as noticias
veiculadas. N&o se trata de um género completamente nascido no meio
digital, embora o meio digital tenha possibilitado um uso mais intenso e
frequente.

Com base nessa concepcao, consideramos 0S aspectos que nos permitem
associar o género Comentario de Leitor on-line a carta de leitor e, pois, configuramos
uma abordagem didatico-pedagdgica, baseada na sugestdo de Ormundo e
Siniscalchi (2018), apresentada no livro didatico “Se liga na lingua: leitura, produg¢ao
de texto e linguagem” para o 6° ano do ensino fundamental. Na perspectiva da
proposta didatica indicada no Manual do professor para o trabalho com o Livro
didatico mencionado, o estudo do género Comentéario de leitor foi priorizado para
introduzir em sala de aula o estudo de géneros discursivos digitais. Assim, segundo
o Manual do Professor (ORMUNDO E SINISCALCHI, 2018, p. XLI), a abordagem do

género Comentario de leitor permite aos estudantes:

e Explorar os recursos estruturais, estilisticos e discursivos proprios do
comentario de leitor.

e Entrar em contato com comentarios de leitor divulgados em publicacdes
impressa e digital e examinar as particularidades relativas as condi¢des de
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producéo e circulacdo social.

e Observar o papel dos interlocutores e as normas de interagéo.

e Analisar e avaliar a construcédo de argumentos.

e Produzir um comentario de leitor.

e Refletir sobre a forma ética de utilizacdo das tecnologias digitais de
informacéo e comunicacdo para promog¢ao de um debate respeitoso.

e Expressar e justificar posicionamento em uma carta publica.

Com tais objetivos, o conjunto de atividades do capitulo 7, intitulado
“Comentario de Leitor: o direito de opinar”, do livro didatico “Se liga na lingua: leitura,
produgéo de texto e linguagem” (ORMUNDO E SINISCALCHI, 2018), subsidiou o
desenvolvimento da proposta de intervencdo dessa pesquisa e, assim,
contemplamos o género discursivo Comentario de leitor como produto final do
itinerario didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020) desenvolvido para a verificacdo do
percurso causador de sentido consolidado na pratica de leitura e de compreenséo do
género discursivo reportagem do jornal digital, envolvendo a modalidade escrita no
meio virtual.

Quanto a isso, inserimos 0s g@géneros discursivos reportagem digital e
comentario de leitor nesta préatica de ensino-aprendizagem, os quais se situam no
circulo intermediario do quadro geral de distribuicdo dos géneros no continuum da
relacdo fala-escrita de Marcuschi (2008), o qual incorpora os géneros multimodais,
também chamados pelo autor (2008) de mistos ou hibridos. Assim, sob os mesmos
critérios de agrupamento dos géneros discursivos propostos por Marcuschi (2008),
ponderamos que ambos 0s géneros se inserem no contexto discursivo das
comunicacdes publicas e, nesse estudo, incorporamos tanto a reportagem quanto o
Comentario de leitor ao dominio discursivo jornalistico inserido no ambiente midiatico
virtual.

Assim sendo, para o trabalho com o género Comentario de leitor publicado na
rede virtual, consideramos as condicdes de textualidade, as quais “nao constituem
principios de formacéao textual e sim critérios de acesso a produgao de sentidos.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 97)

Com essa concepcgao, Marcuschi (2008) indica alguns elementos que servem
para a operacionalizagdo dos critérios de textualizacdo, tais como: 1) a coeséo,
considerando que “as categorias textuais devem abranger tanto os aspectos

sintaticos como o0s semanticos e pragmaticos” (MARCUSCHI, 2008, p. 102); 2) a
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coeréncia, considerando que a “coeréncia é, sobretudo, uma relagao de sentido que
se manifesta entre os enunciados, em geral, de maneira global e ndo localizada”
(MARCUSCHI, 2008, p.121); 3) a intencionalidade, ao se tratar da “intencédo do
locutor de produzir uma manifestacéo linguistica coesiva e coerente, ainda que essa
intencdo nem sempre se realize na sua totalidade, especialmente na conversagéo
usual” (FAVELO, 1986, apud MARCUSCHI, 2008, p. 127); 4) a aceitabilidade, que
“se da na medida direta das pretensdes do préprio autor, que sugere ao seu leitor
alternativas estilisticas ou gramaticais que buscam efeitos especiais” (MARCUSCHlI,
2008, p.128); 5) a situacionalidade, “como uma forma de o texto se adequar tanto a
seus contextos como a seus usuarios” (MARCUSCHI, 2008, p. 129); 6) a
intertextualidade, que “mais do que um simples critério de textualidade, € também
um principio constitutivo que trata o texto como uma comunhao de discursos e nao
como algo isolado”. (MARCUSCHI, 2008, p. 132); e 7) a informatividade, postulando
que “num texto deve ser possivel distinguir entre o que ele quer transmitir e o que é
possivel extrair dele, e o que nao é pretendido.” (MARCUSCHI, 2008, p. 132)

Portanto, tal enfoque nos levou ao entendimento de que, explorando os
comentérios dos estudantes/leitores sobre a reportagem escrita e publicada no jornal
digital, identificariamos as estratégias que os estudantes/leitores utilizaram para
interpretar e questionar o texto lido, nesse caso, a reportagem publicada no jornal
digital.

Dessa forma, tivemos um estudo que incluiu dois géneros pertencentes ao
dominio da escrita que eram produzidos no meio virtual, os quais acomodavam
textos, imagens, animacfes, recursos sonoros e graficos, entre outras
caracteristicas textuais que evidenciavam um contexto multissemiotico.

Nessa conjuntura, Villarta-Neder e Ferreira (2020) retomam 0S pressupostos
de Voléchinov (2017) sobre o processo multissemidtico para enfatizar que a
comunicacdo e a interacdo verbal se desenvolvem sob a forma de intercambio de
enunciacdes, retratando uma relacdo dialdgica. Com isso, apreendendo essa
concepcao, Villarta-Neder e Ferreira (2020) admitem que, no circuito dialégico que
constitui 0 enunciado, podem ocorrer varias semioses. Assim, segundo 0s autores
(2020, p. 43), “a constituicdo dos sujeitos também depende sempre da natureza
desse dialogo entre signos, como foi dito por Bakhtin, embora em um contexto de
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analise de semiose verbal’.

Ao concordarmos com esse pressuposto, admitimos que a analise dos
processos de compreenséao textual do género discursivo reportagem do jornal digital
nao € possivel se ndo considerarmos a conexdo das semioses presentes na
atividade de leitura que propomos nesse trabalho.

Sob essas perspectivas, em convergéncia com os postulados bakhtinianos,
tratamos o enunciado enquanto unidade de comunicacado discursiva, cujos limites
séo definidos pela alternancia dos sujeitos do discurso, pois em cada enunciado
“abrangemos, interpretamos, sentimos a intencdo discursiva ou a vontade de
produzir sentido por parte do falante, que determina a totalidade do enunciado, o seu
volume e as suas fronteiras” (BAKHTIN, 2016, p. 37, grifos do autor)

Com base nisso, os aspectos de textualizacdo e de construcao de sentido do
texto sdo mobilizados a partir das atividades do itinerario didatico (DOLZ, LIMA &
ZANI, 2020) que culminou na produc@o dos comentarios dos estudantes/leitores
participantes, vislumbrando o processo compreensdo do género discursivo
reportagem digital. Logo, precisamos determinar um lugar de circulacdo para esse
género discursivo, o comentario de leitor. Com esse intuito, elaboramos um blog com

esse objetivo, sobre o qual teceremos algumas discussfes no topico a seguir.

3.3 O BLOG COMO ESPACO DE PUBLICACAO DO GENERO COMENTARIO
DE LEITOR

Ao tratar dos géneros emergentes na rede virtual, Marcuschi (2008) remete
aos postulados de Tom Erickson (1997) para a confirmacéo de que, com a interacao
on-line, acelera-se a evolucdo dos géneros em virtude da natureza e dos modos
como a tecnologia se desenvolve.

A partir das interacdes possibilitadas pela tecnologia nos meios digitais,
podemos perceber significativas interferéncias nos modos de escrever e de ler os
textos. Tomemos o género discursivo Carta que, como dito no topico anterior, deu
origem a diversos subgéneros, como a carta de leitor, por exemplo, sendo associada
ao género Comentario de leitor quando veiculada na midia virtual. Nesse caso,

Marcuschi (2008) faz alusdo aos estudos de Cristal (2001) para destacar trés
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aspectos relevantes ao efeito da internet na linguagem, dentre os quais relevamos

para esse estudo que

do ponto de vista dos géneros realizados, a internet transmuta de maneira
bastante radical géneros existentes e desenvolve alguns realmente novos.
Contudo, um fato é inconteste: a internet e todos os géneros a ela ligados
sdo eventos textuais fundamentalmente baseados na escrita. Na internet, a
escrita continua essencial. (MARCUSCHI, 2008, p. 199)

Diante desse aspecto, podemos verificar na producédo e na leitura de textos
na midia virtual a hibridizacdo dos géneros que, de acordo com Marcuschi (2008), é
bastante praticada pelos 6rgdos de imprensa a fim de chamar a atencdo e dar
motivacao para a leitura.

Nessa perspectiva, observamos o Blog que, conforme a definicdo de
Marcuschi (2008, p. 202), refere-se a “diarios pessoais na rede; uma escrita
autobiografica com observacfes diarias ou nao, agendas, anotacdes, em geral,
muito praticados pelos adolescentes na forma de diarios participativos”.

A partir dessa abordagem, verificamos a ressignificacdo da funcionalidade do
Blog. Além das caracteristicas citadas por Marcuschi (2008), observa-se a
coexisténcia de blogs de véarios tipos, tais como o blog jornalistico, o individual, o
coletivo, o cientifico e o académico.

Do mesmo modo, esse espaco ha WEB se organiza em redes, sendo comum
a insercdo de lugar para a realizacéo de interacdes comunicativas promovidas pelo
género Comentario de leitor ou pela disposicdo de varios links que promovem a
interconexdo das redes e a agregacdo de grupos sociais (ARAUJO & VIEIRA,
2010).

Dessa forma, a variacdo da funcionalidade do Blog o torna condicionado
pelos propdsitos comunicativos, promovendo a abordagem de conteudos, de
construcbes composicionais e de estilos varidveis que também realiza a
transposicdo dos contextos de producdo, consolidando o fendmeno da
intergenericidade (Marcuschi, 2008).

Diante de tal aspecto, o Blog se realiza, em maior parte, em uma interacao
multilateral com a comunicagdo assincrona que pode surgir com variacbes, mas

ainda presos a um padrao preexistente.
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Tendo isso em vista, em nossa pesquisa, o Blog € usado como suporte para
abrigar a publicacdo dos Comentarios dos estudantes/leitores sobre a reportagem do
jornal digital implicada no processo de compreensao textual para investigar como se
da a construcao de sentidos a partir da relacéo interativa entre os leitores, os autores
e os textos produzidos, tendo em vista que os “efeitos de sentido sdo produzidos
pelos leitores ou ouvintes na relacdo com os textos, de modo que as compreensdes
dai decorrentes sédo fruto do trabalho conjunto entre produtores e receptores em
situagdes reais de uso da lingua.” (MARCUSCHI, 2008, p.242)

Neste caso, consideramos o Blog, assumindo-o como um suporte, também
concordando com Marcuschi (2008), ao admitir que, no caso dos blogs, temos um
diario eletrénico escrito por dois ou mais participantes que colaboram para a sua
evolugéo.

Nesse sentido, fizemos uma pesquisa aprofundada sobre essa questdo e
verificamos que a bibliografia sobre o blog, enquanto género discursivo, ainda se
apresenta limitada e pode-se dizer desatualizada. Supomos que isso ocorra devido a
evolucao rapida dos meios de comunicacao on-line.

Marcuschi (2010, p. 71), em um artigo concentrado nos géneros emergentes
do meio digital, menciona o género “weblog”. Ele adverte, no entanto, que “é com
certa cautela que o incluo aqui, pois seu desenvolvimento recente o aproximou
bastante da pagina inicial, que ndo € um género”, embora os blogs “possuam uma
historia propria, uma funcéo especifica e uma estrutura que os caracteriza como tal”.
(MARCUSCHI, 2010, p. 71)

Sobre essa discussao, apontamos as consideracdes de Ribeiro (2011), o qual
afirma que o blog é muito abrangente. Por isso, consideramos um equivoco
classificd-lo como um género discursivo, pois ele se caracteriza também como um
meio de comunicacao capaz de abarcar diversos géneros. Esse autor sugere que 0
blog apresenta tanto caracteristicas de canal (veiculo) quanto de cédigo (género).
Assim, ele seria, a0 mesmo tempo, um meio para transmitir informacdes e as
informacdes em si.

Outros estudos foram feitos para analisar se o blog é um género discursivo ou
um suporte. Até o momento, ndo encontramos respaldo para defini-lo ou rejeitar a

sua classificacdo como género, mas optamos por considerar as consideracdes de
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Angeli (2012):

0s blogs apresentam uma imensa variedade de temas e finalidades, como
constatado na pesquisa, além de o estilo estar ligado as manifestacbes
individuais e relacionado a finalidade do blog, sem apresentar nenhum
padrdao. A quantidade de géneros textuais presentes nas publicacbes
também o afastam da possibilidade de ser ele mesmo um género,
revelando-o mais como suporte. (ANGELI, 2012, p. 60)

Com essas designacoes, nesse estudo, o Blog é considerado um espaco de
interacbes e usado como wuma ferramenta pedagdgica para que O0S
estudantes/leitores da reportagem do jornal digital pudessem comentar com seus
colegas sobre as suas compreensdes acerca das ideias do género reportagem
digital, desenvolvendo habilidades de leitura e de escrita em uma situacao real de
comunicacéo, publicar suas opinides e ideias em uma plataforma de amplo acesso,
usar variadas midias, como imagens, videos e links em ambiente virtual.

Portanto, no contexto educacional, o blog constitui um instrumento eficaz para
o aprendizado significativo e reflexivo, pois ao revisitar e analisar as postagens, é
possivel acompanhar o processo de ensino-aprendizagem em relacdo as
habilidades e competéncias digitais que envolvem aspectos como navegacao on-
line, gerenciamento de conteudo, criacdo e edicdo de midia digital, além de

compreender a ética on-line.
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4 UMA PRATICA METODOLOGICA DE LEITURA PARA A COMPREENSAO
TEXTUAL DA REPORTAGEM DO JORNAL DIGITAL

Nesse capitulo, versaremos sobre a pratica metodolégica desenvolvida para
subsidiar o estudo do processo de compreensao textual no ambiente digital. Para
tanto, apresentaremos 0s instrumentos e os procedimentos didaticos da proposta de
intervencdo desenvolvida e aplicada com enfoque no processo de ensino-
aprendizagem das competéncias (BRASIL, 2018) de compreensdo textual de
géneros digitais na aula de Lingua Portuguesa. Com esse intuito, descreveremos o
I6cus da pesquisa, 0 seu publico-alvo e elucidaremos os géneros discursivos
envolvidos na proposta de intervengdo. Ademais, discorreremos sobre o0s
instrumentos e o0s procedimentos da proposta de intervengdo. Outrossim,
esbocaremos a Cartilha do Professor “Compreenséo de reportagem digital em sala
de aula”, um material para uso didatico direcionado para o professor de Lingua
Portuguesa, baseado no projeto de intervencéo.

Esta pesquisa integra os trabalhos concluidos no &mbito do Programa de Pés-
Graduagao “Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)” da Universidade
Estadual da Paraiba (CAMPUS IIl) em 2024. Nesse estudo, apresentamos uma
abordagem qualitativa, com carater processual e reflexivo, na qual desenvolvemos
uma investigagcado pautada na compreenséo textual da reportagem do jornal digital.

Essa andlise foi consolidada, metodologicamente, por intermédio do itinerario
didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020). Para tanto, envolvemos os géneros discursivos
Reportagem e Comentario de leitor, na modalidade escrita, em contexto digital, com
o intuito de coletar dados e de obter conhecimentos relativos as estratégias de
leitura articuladas pelo leitor para a construcdo de sentidos no ambiente virtual.
Assim sendo, esta pesquisa teve como objeto de estudo a compreenséo textual do
género Reportagem no jornal digital.

Nesse sentido, esse trabalho foi realizado sob a hip6tese de que os
estudantes do 6° ano do ensino fundamental ndo conseguem articular as estratégias
de leitura, tendo em vista as especificidades do formato hipertextual da reportagem
veiculada em ambientes digitais, as quais interferem na atribuicdo de sentido.

Cogitamos, também, a pressuposicdo de que a proposta de producdo dos
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comentarios de leitor e sua publicacdo em um ambiente virtual tornam o processo de

ensino-aprendizagem da leitura mais instigante para os estudantes do que os

estudos dirigidos com estrutura de questdes de compreensdo para que respondam

com base em texto.

A partir dessas reflexbes, desenvolvemos o projeto de pesquisa, o qual foi

submetido & apreciacio do Comité de Etica (CEP) da Universidade Estadual da

Paraiba e apresenta-se na condicdo de aprovado conforme o parecer substanciado

do CEP de nimero 5.987.068.

Nos topicos a seguir, abordaremos 0s aspectos relacionados a essa pesquisa

para delinearmos o desenvolvimento desse estudo.

4.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Realizamos essa pesquisa em uma escola publica localizada em Joéo
Pessoa—PB. Essa escola engloba as trés fases do ensino basico: anos iniciais do
ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e Ensino Médio e, nessa
diversidade, sua edificacdo se fundamenta na equidade quanto ao acesso a
educacdo, para ser tanto democratica quanto inclusiva, promovendo também a
qualidade do ensino. Um fator que incide no que foi dito é a integracdo escola-
familia, pois a administracdo dessa escola tem o apoio de uma cooperativa de
pais, a qual contribui com o apoio pedagdgico, com projetos e benfeitorias para a
escola, como também incentiva e realiza atividades voluntarias com o
envolvimento de familiares e de outros membros da comunidade.

De acordo com o Censo Escolar 2023 (INEP-2023), 1738 estudantes foram
matriculados nessa escola e integrados a um universo sociocultural e econémico
bastante diversificado que engloba estudantes de diversos lugares da regido
metropolitana de Jodo Pessoa, incluindo filhos ou filhas de pais e mées oriundos
de realidades sociais, culturais e econf6micas diferentes. Nesse contexto
educacional, todos tém acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem e,
com isso, promove-se a inclusédo e a equidade no ambiente escolar.

De acordo com informacdes apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico

(2024) dessa escola, a escola apresentou avanco em todas as etapas, ainda que
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em ritmo diferente conforme os resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB). Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (5° ano), o
IDEB obteve uma queda de 7,0 para 6,4. Logo, o Unico que atingiu a meta, no
caso 5,7, foi o 5° ano do Ensino Fundamental, conforme dados do IDEB. Tais
resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica (SAEB, 2021) confirmam

que

Esse avanco e declinio, nas suas Ultimas trés edicbes, pode ser
atribuido, principalmente, ao aprimoramento da gestédo, tanto ao nivel da
Secretaria de Educacdo como da escola. Especialmente, nos aspectos:
mudancgas na cultura organizacional, com o envolvimento de todos os
atores escolares no processo de ensino-aprendizagem; gestéo eficaz de
pessoas; uso de avaliagfes diagndsticas; foco em formacao continuada e
incentivo ao compartilhamento de boas praticas; e gestdo para a
aprendizagem.

Tais indicadores compdem uma ferramenta que possibilitou a analise dos
avancos e dos retrocessos referentes a aprendizagem de habilidades de leitura,
principalmente no aspecto de compreensao textual. Nesse contexto, implementamos
a pratica de ensino de Lingua Portuguesa com o projeto de intervencdo com foco no
desenvolvimento de habilidades de leitura, realizando um conjunto de atividades
direcionadas aos estudantes do 6° ano.

Nesse contexto escolar, o publico-alvo do nosso estudo foram os estudantes
dos anos finais do ensino fundamental e contemplamos, especificamente, 34
estudantes da turma do 6° ano B. Dentre eles, 9 ndo concluiram as atividades em
algum momento do itinerario didatico e, por isso, desenvolvemos a coleta de dados
com base no grupo de 26 participantes.

Os procedimentos aplicados na intervencdo pedagodgica foram elaborados
com base nos resultados de avaliagdes internas (da escola) ocorridas no inicio do
ano letivo de 2023 e nas avaliacbes externas (avaliacbes do SAEB) de anos
anteriores, as quais nos serviram de referéncia por darem indicativos da qualidade
do processo de ensino-aprendizagem nessa escola.

Nessa perspectiva, iniciamos a investigagdo ao proporcionar uma aula de
campo, na qual os estudantes do 6° ano, na condi¢cado de leitores participaram do
contexto de producéo do jornal impresso e do jornal digital, como também tiveram
contato direto com profissionais da area jornalistica por meio de uma aula de campo
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na sede do jornal “A Uniao”, em Joao Pessoa-PB. Dentre os 173 estudantes do 6°
ano da escola, 72 participaram da aula de campo, divididos em dois grupos para
dois dias de visita.

Nesse montante, escolhemos o0s participantes da pesquisa dentre o0s
estudantes que foram a aula de campo e que entregaram um relato sobre essa
experiéncia. Além disso, com a intervencédo da coordenacédo pedagodgica da escola,
inserimos os estudantes com dificuldades de leitura mais evidentes e persistentes.
Também analisamos outros fatores, tais como o habito de bullying ou cyberbullying
entre os estudantes, a pratica de disseminacao de fake news, como ainda incluimos
estudantes que precisavam de Atendimento Educacional Especializado.

Sob essas circunstancias, para as acgOes do projeto de intervencao,
dedicamos 13 horas/aula no periodo escolar de trés bimestres. Salientamos que os
objetos de estudo (BRASIL, 2018) contemplados nos ateliés estdo previstos no
Plano de Curso de Lingua Portuguesa (2023) para o 6° ano. Sendo assim, as acdes
do itinerario didatico foram distribuidas ao longo dos bimestres, simultaneamente,
durante a execucdo dos conteudos e das acdes pedagodgicas programadas para o
ano letivo de 2023.

Nesse trabalho, direcionamos 0 nosso estudo para 0 processo de
compreensao textual no espaco digital e, sendo assim, exploramos o género textual
reportagem do jornal digital. Ainda, para possibilitar a abordagem dos aspectos
relativos a sua leitura da reportagem digital, integramos a essa experiéncia, como
géneros discursivos de apoio, o “Comentario de leitor” e, além dele, o blog, na rede
virtual de comunicacao.

Ao elucidar a nossa proposta de intervencdo, assumimos as concepcoes de
(DOLZ, LIMA & ZANI, 2020) sobre o itinerario didatico e nos baseamos na
sistematizacdo proposta por Colognesi e Lucchini (2017)* para estruturar o modelo
didatico da pesquisa e, assim, explorar estratégias de compreenséao textual junto aos

estudantes do 6° ano do ensino fundamental na aula de lingua portuguesa.

* Versdo da Esquematizacao do itinerario didatico apresentada por Colognesi e Lucchini (2017)
disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/revista-digital/artigo/106/itinerarios-
didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-
textuais. Acesso em: 04 de abr. de 2023.

72


https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/revista-digital/artigo/106/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/revista-digital/artigo/106/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/revista-digital/artigo/106/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais

Figura 1: Esquematizacao do itinerario didatico
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Fonte: Versao baseada no dispositivo itinerario de escrita (COLOGNESI E LUCCHINI, 2017, p.56).

Em nossa pesquisa, 0 processo de leitura foi o ponto central do itinerario
didatico e cada etapa efetivou atividades para a abordagem analitica da
compreensao textual do género discursivo “Reportagem” escrita e publicada em
jornais digitais.

Com esse proposito, o itinerario didatico, na esquematizacdo de Colognesi e
Lucchini (2017), indicou que a verséo final da producéo do itinerario fosse posta em
circulacdo. Com a mesma intencao, desenvolvemos o Blog “Senta e comenta, 6°
Sesqui” para que os estudantes postassem 0s seus comentarios sobre a reportagem
"Calor acima da média historica na Paraiba", cuja leitura havia sido realizada pelos
estudantes no site do jornal “A Unidao” durante a execugao das etapas anteriores.

Nesses parametros, nos ateliés do itinerario, realizamos atividades sobre os
aspectos textuais da reportagem digital, induzindo os estudantes a construirem
sentidos do texto e a refletirem sobre eles. Assim, para a obtencédo de dados sobre
esse estudo, incluimos os instrumentos didaticos, considerando algumas

explanacgdes que justificam a nossa escolha, como apresentamos na tabela a seguir:
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Tabela 1: Instrumentos didaticos para a obtencdo de dados da pesquisa algumas

explanagdes

Instrumentos Descricao

Com esse instrumento, acessamos as experiéncias dos estudantes. Sob
uma perspectiva subjetiva, observamos como o participante atuou no
Relato de experiéncia [contexto jornalistico, considerando aspectos social, cultural e histérico que
influenciam na compreensao da reportagem digital.

Com as respostas dadas pelos estudantes participantes as questdes,
analisamos como eles identificaram o tema, como ainda os elementos de
descricdo e apreciacdo dos fatos no texto. Também verificamos sua maneira
de apreender a estrutura, a linguagem, o estilo e a retérica da reportagem
digital. Nesse sentido, obtemos o percurso estabelecido pelo estudante,
Questionarios enquanto leitor, para a andlise discursiva do texto, considerando a relagédo
entre o texto e o contexto social, politico e cultural em uma situacdo de
producdo. Além disso, possibiltamos a reflexdo critca do texto e a
compreensdo do significado do texto, averiguando o papel do estudante
leitor na construcéo de sentido.

Ao analisar os mapas ou esquemas de informagdes do texto projetado pelos
estudantes participantes, constatamos a organiza¢édo das ideias do texto de
modo que podemos identificar padrdes de leitura que ajudam na
Mapa ou esquema |compreenséo textual, tais como a hierarquizacéo das ideias e a identificacdo

textual da relacdo entre a ideia e os argumentos, comparando os pontos de vista
apresentados no texto e contrastando com diferentes pontos de vista ou
abordagens.

Os comentarios de leitor nos forneceram respostas sobre como o0s
estudantes colaboradores articularam as estratégias de leitura para a
compreensao textual da reportagem escrita que circula no ambiente on-line.
Tais comentarios revelaram as tendéncias de leitura da reportagem no
formato hipertextual. Assim, ainda possibilitaram a observacédo do impacto
emocional da reportagem lida nos estudantes leitores e determinar se eles
conseguiram compreender as ideias do texto de forma eficaz, apreciando o
texto de forma critica e reflexiva. Assim, podemos reconhecer as limitagdes
guanto a sua capacidade de compreenséo textual.

Comentério de leitor

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

Na premissa de desenvolver uma pratica de ensino significativa, a nossa
abordagem iniciou-se com uma andlise do desempenho dos estudantes nas
avaliacbes de Lingua Portuguesa feitas no primeiro bimestre do ano letivo para o
levantamento das habilidades iniciais dos alunos, direcionando 0 ensino para que
compreendessem o texto requerido pelo projeto.

Nessa conjuntura, delineamos um projeto com base nas necessidades
linguisticas dos alunos, prevendo o tipo de trabalho e o aprendizado que podem
obter através da compreenséo textual no contexto digital.
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4.2 O ITINERARIO DIDATICO NA IMPLEMENTACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

O itinerario didatico foi estruturado em cinco ateliés. O primeiro atelié priorizou
a realizacdo de atividades comunicativas para mobilizagdo do processo de
fatiamento e constituicdo de unidades significativas que colaboraram para a
compreensao textual e a consolidacdo da primeira versdo da leitura. O segundo
atelié privilegiou a formulacdo de antecipacdes e hipoteses a partir dos
guestionamentos, o estudo de aspectos especificos da hipertextualidade e a analise
do aspecto da multimodalidade na reportagem digital. No terceiro atelié, articulamos
estratégias metacognitivas e de habilidades linguisticas acessadas pelo leitor
durante a leitura, tais como a organizacao textual, a formulacédo, a referenciacéo e o
“‘balanceamento” entre o explicito e o implicito. Além disso, no quarto atelié,
propomos a intervencdo didatica com aula expositiva sobre o comentario de leitor
enquanto produto final das atividades de compreensdo da reportagem digital e
propomos a producdo do género discursivo Comentério de leitor na modalidade
escrita e no formato hipertextual, como também a sua postagem no blog. Em
seguida, o quinto atelié consistiu na etapa de circulacdo do género discursivo
comentario de leitor. Assim, os estudantes criaram o blog “Senta e comenta, 6°
Sesqui!” e promoveram a sua circulagao na rede virtual por meio dele.

Logo, as etapas do itinerario didatico envolveram atividades cognitivas e
metacognitivas desenvolvidas com a leitura e/ou a producao textual, além de estudo
dirigido com resolucéo de atividades para pratica de compreensao textual ao final de
cada etapa. Com isso, as estratégias foram diversas e incluiram, também, estudos e
reflexdes registrados por meio de producdo escrita e de gravacdes de video, 0s
guais foram arquivados para subsidiar um apanhado final dos sentidos produzidos
no processo de compreensao textual da reportagem do jornal digital.

A seguir, podemos observar um esquema desse itinerario didatico com

algumas especificagbes que serdo detalhadas no decorrer do quinto capitulo.
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Quadro 6: Esquematizacédo do itinerario didatico da atividade de compreenséo

textual da reportagem no contexto digital.

ITINERARIO _OCOMPREENSAO TEXTUAL DO GENERO REPORTAGEM NO
DIDATICO CONTEXTO DIGITAL

* Objetivo: mobilizar o conhecimento prévio dos estudantes, motivar e inserir os estudantes participantes no contexto de
producao de géneros de esferajornalistica.
| + Atividades comunicativas para mobilizacdo do processo de fatiamento e constituicdo de unidades significativas que
.. . colaboraram para a compreensao textual e a consolidagao da primeiraversao da leitura.
Primeiro atelié » Quadro dos Mecanismos cognitivos no processamento do texto proposto por Kleiman (2004) e a anélise do processamento
lexical, do processamento sintatico, da construcdo de coeréncia (ou significado) local, tematica e externa, conforme
| pressupde Novais (2012) ao citar Coscarelli (1999).

» Objetivo: mobilizar estratégias de leitura que abordamos aspectos discursivos do género reportagemdo jornal digital.
» Formulagao de antecipagoese hipdtesesa partir dos questionamentos.
Segundo atelié » Estudo de aspectos especificos da hipertextualidade, mediando a navegacdo por links hipertextuais e observando a
formatagdo do layout da pagina do site do jornal “A Unido", como ainda trilhando um caminho para a busca da reportagem
no site com base na organizacdo do contelido e nas possiveis conexdes entre diferentes partes do texto nao linear.
| » Anédlise do aspecto da multimodalidade na reportagem digital.

» Objetivo: (0 estudante) configurar o processo de compreensao textual de forma consciente, reflexiva, intencional e
auténoma.
Terceiro atelié + Articulagao de estratégiasmetacognitivas e de habilidadeslinguisticas acessadas pelo leitor durante a leitura.
« Elaboragéo de um mapa ou de um esquema das informagdes contidas na reportagem “Calor acima da média histdrica na
Paraiba”, publicada no site jornalistico do jornal A Unido”.
» Organizacdo textual, a formulacdo, a referenciagdo e 0 “balanceamento” entre o explicito e o implicito.
= Objetivo: (os estudantes) revelar em seus comentdrios de leitor a sua compreensao textual (o contetido apreendido, sua
visdo ou abordagem critica da reportagem).
Qua rtoatelié » Intervencdo dida’)i;a: aula expositiva sobre o comentério de leitor enguanto produto final das atividades de compreensao
dareportagemdigital.
» Proposta de producao do género discursivo Comentario de leitor na modalidade escrita e no formato hipertextual e sua
postagem no blog.

+ Objetivo: conduzir uma atividade de leitura do género discursivo reportagem digital e de producio dos comentarios de
leitor, retomando os aspectos da leitura e os sentidos atribuidos na abordagem da reportagem “Calor acima da media

Quinto atelié histdrica na Paraiba”.
+ Sob os pressupostos de Schneuwly & Dolz (2004): situacdo de comunicacao, isolando quatro parametros da producéo:

enunciador, destinatario, finalidade ou objetivo, lugar social.

+ Etapa de circulagdo do género discursivo comentario de leitor: criacio do blog para a postagem dos comentérios de leitor.

+ Os estudantes realizaram a tarefa de reportar uma reportagem digital em um comentario de leitor em um ambiente digital,
além de promover a sua circulagdo na rede virtual por meio do blog “Senta e comenta, 6° Sesqui!”

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

Nesse cenario, como produto final dessa pesquisa, optamos por disponibilizar
ao professor um produto da nossa prética de intervencéo pedagdgica para subsidia-
lo no ensino de habilidades de leitura no ambiente on-line. Para tanto, elaboramos
uma Cartilha para o professor com o titulo “Compreensao de reportagem digital em
sala de aula”, apresentando procedimentos metodoldgicos para a implementacao de
estratégias de compreensao do género discursivo/textual reportagem digital, com o
envolvimento das competéncias e das habilidades relacionadas as praticas de
linguagem do campo jornalistico-midiatico, conforme previsto na BNCC (BRASIL,
2018).

No proximo topico, discorreremos sobre a organizacdo didatica da Cartilha do
professor com a apresentacdo detalhada do desenvolvimento do itinerario didatico

provido para ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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4.3 A CARTILHA DO PROFESSOR: um recurso didatico para a compreensao de

reportagem digital em sala de aula

O género Cartilha envolve, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 102), a capacidade de linguagem de “descrever agdes” com a fungdo de promover
a ‘“regulagdo mutua de comportamentos”. Seus caracteres descritivo e prescritivo
nos permitiram, portanto, garantir a entrega de um dispositivo de apoio didatico que
favorece o trabalho em sala de aula e tornar evidentes os desafios da aprendizagem
da leitura no meio virtual.

Com essa premissa, organizamos uma cartiiha com a articulacdo de
contetudos e de elementos visuais, como ilustracdes, graficos, diagramas, dentre
outros, para criar um recurso funcional, tendo em vista 0s objetivos dessa pesquisa.

Além disso, essa producdo didatica tornou os procedimentos metodolégicos
da intervencdo pedagodgica desse estudo mais tangiveis e aplicaveis, auxiliando o
professor de Lingua Portuguesa a entender como aplicar as informacfes em suas
aulas.

Tendo isso em vista, essa Cartilha também se tornou uma maneira de
promover a implementacao da pratica de compreensao textual do género discursivo
Reportagem do jornal digital, como ainda de incentivar, no espago escolar, outros

estudos ou abordagens relacionadas a mobilizacdo de

“praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar
diferentes projetos autorais.” (BRASIL, 2018, p. 87)

Logo, a cartilha “Compreensao de reportagem digital em sala de aula” foi
estruturada conforme o projeto de intervencdo configurado no itinerario didatico
definido para essa pesquisa. Assim, por meio dela, disponibilizamos ao professor a
descricdo das atividades de compreensao textual efetuadas no desenvolvimento do
projeto de intervencdo para o ensino-aprendizagem da compreensao textual do
género discursivo/textual reportagem digital nas aulas de lingua portuguesa.

Para tanto, a Cartilha apresenta uma capa com titulo e informagdes referentes

aos dados autorais. Na pagina seguinte, o sumario e, ap0s, uma pagina com uma
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breve apresentacdo da cartilha para acolher o(a) professor(a). Depois, no primeiro
capitulo, expomos a introducéo; no segundo, exibimos algumas considerac¢des sobre
os procedimentos metodologicos; no terceiro capitulo, falamos sobre os géneros
discursivos incluidos no itinerario didatico; no quarto, discorremos sobre o itinerario
didatico desenvolvido na pesquisa-acdo sobre o processo de compreensdo do
género reportagem digital, demonstramos o esquema detalhado do modelo didatico;
e, em seguida, o capitulo da conclusdo com o tépico “Quer saber mais?”, no qual o
professor podera acompanhar 0 passo a passo das atividades sugeridas nos ateliés
do itinerario. Por fim, apresentamos as referéncias teoricas que subsidiaram o
trabalho pedagdgico.

Além disso, a cartilha apresenta um design criado no Canva® e tem uma
organizagdo interativa que reune ilustragfes, informacgfes, conceitos tedricos e
orientacbes para a realizacdo de um percurso didatico dindmico e de facil

aplicabilidade.

Figura 2: Capa e Sumario da Cartilha do professor “Compreensédo de reportagem

»6

digital em sala de aula

Cartilba do professor o~

T T N M N e T ey
.

Fonte: Cartilha do professor “Compreensdo de reportagem digital em sala de aula. Arquivo da
pesquisadora (2023)

°Canva é uma plataforma online de design e comunicacéo visual que tem como missdo colocar o
poder do design ao alcance de todas as pessoas do mundo, para que elas possam criar 0 que
quiserem e publicar suas cria¢gdes onde quiserem. Disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/about/
. Acesso em: 29 jul 2023.

® Parauma visualizag8o mais precisa e detalhada da Cartilha do professor, consulte o Apéndice A.
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A elaboracdo dessa cartilha foi considerada, nessa pesquisa-acdo, uma
maneira de unir teoria e pratica. Com esse entendimento, nesse instrumento
didatico, consolidamos conceitos tedricos de forma resumida e simplificada. Dessa
forma, com exemplos préaticos, demonstramos como a teoria se aplica em situacfes
reais e expomos as instrucbes detalhadas sobre a implementacdo da teoria
organizada em etapas e procedimentos objetivos e claros para o professor de
Lingua Portuguesa.

Portanto, essa cartilha consolida o aprendizado e facilita a aplicacdo do
conhecimento. Logo, € concretizado o compromisso firmado pela professora
pesquisadora quanto a promocao de uma préatica didatico-pedagdgica significativa

para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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5  APLICACAO E ANALISE DA INTERVENCAO: EXAMINANDO
RESULTADOS E IMPLICACOES

Nesse capitulo, expomos a aplicacdo e a andlise da acédo interventiva, que
enfatizou o processo de compreensao textual e de construcdo de sentido da
reportagem no jornal digital. Para tanto, também desenvolvemos o topico 5.1, no
gual expomos a descricéo e analise de dados.

As estratégias didaticas dessa pesquisa visaram o desenvolvimento de
habilidades de compreensao do género discursivo reportagem no ambiente on-line,
mas também promoveram a esquematizacdo de um trabalho detalhado sobre as
funcdes da lingua no género jornalistico digital.

Na acdo interventiva desse estudo, atuamos na perspectiva de que o0s
estudantes conhecessem as estratégias de compreensdo do género textual e as
usassem adequadamente, executando de maneira consciente a atividade de leitura.
Assim sendo, o percurso do processo de compreensao de géneros digitais da esfera
jornalistica foi articulado pelos estudantes participantes na interacdo com o texto.
Logo, a modalidade de itinerario didatico de nosso trabalho demandou um tempo
mais longo na escola para a planificacdo da producéo de sentido, a qual foi revelada
no texto final do processo, neste caso o comentario de leitor.

Para a concretizacdo dessa pesquisa, necessitamos de computadores e de
outros aparelhos digitais com conexdo por rede de internet para 0 acesso aos
recursos virtuais. A escola disponibilizou uma sala de informéatica com computadores
e acesso a internet, além de televisores (Smart TVs) de setenta polegadas, também
com acesso a rede Wireless Fidelity (Wi-Fi). Além disso, cerca de quarenta por cento
dos estudantes possuiam celulares que também poderiam ser conectados atraves
da rede Wi-Fi da escola.

Dessa forma, durante os ateliés do itinerario didatico, os estudantes utilizaram
a sala de informatica, as Smarts TVs e, também, aparelhos de celulares particulares
dos participantes em sala de aula. Para a circulagdo dos comentarios de leitor no

blog, os estudantes participantes utilizaram celulares ou computadores particulares.
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Nesse contexto, executamos as atividades do itinerario didatico com 34
estudantes da turma do 6° ano B, sendo que 9, dentre eles, ndo finalizaram todas as
acOes do itinerario. Dentre os 26 estudantes que participaram de todo processo, 11
estudantes apresentavam um nivel de competéncia relacionada a leitura abaixo do
esperado para o 6° ano, conforme as avaliagdes internas realizadas pela escola no
primeiro semestre do ano de 2023 com priorizacdo dos temas e dos descritores de
Lingua Portuguesa da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB)’. Além disso, foi relevante também para essa
pesquisa o fato de que, dentre eles, 2 participantes apresentavam dificuldades
maiores para ler e escrever devido a transtornos de déficit de atencéo (TDA) ou de
ansiedade generalizada (TAG) e, por isso, precisaram de um acompanhamento

educacional especializado.

Tabela 2: Desempenho dos estudantes do 6° ano na avaliacdo diagndstica de

Lingua Portuguesa realizada no primeiro semestre do ano letivo de 2023.

TAXA
HABIL DE
IDADE DESCRITOR DA HABILIDADE ACERTO
(%0)
HO01 (D09) Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 61

(D15) Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na
H 02 comparacdao de textos que tratam do mesmo tema, em fun¢éo das condi¢cdes | 71
em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

H 03 (D01) Localizar informagdes explicitas em um texto. 71

H 04 (DO03) Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo. 63

H 05 (D04) Inferir uma informagao implicita em um texto. 65

H 06 (D13) Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados. 72

H 07 (D14) Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de 61
outras notacdes.

H 08 (D06) Identificar o tema de um texto. 75

H 09 (D07) Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem 66
a narrativa.

H 10 (D02) Estabelecer relagtes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes 59

ou substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

® Veja a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) no site
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/o_que_cai_nas
_provas/Matriz_de_Referencia_de_Lingua_Portuguesa.pdf
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Consideramos essas informacdes relevantes para nossa pesquisa, tendo em
vista que serviu para condicionarmos um processo didatico inclusivo e eficaz para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura e, nessa oportunidade,
propor a abordagem da leitura no contexto digital em sala de aula de Lingua
Portuguesa, como previsto na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018).

A abordagem das habilidades apresentadas na tabela acima foi ainda mais
complexa quando desenvolvida no contexto digital. Portanto, esse problema
impulsionou a realizacdo de alguns estudos, motivo pelo qual buscamos uma
formacao profissional por meio do mestrado em Letras (PROFLETRAS). Assim,
possibilitamos a realizacdo de uma pesquisa-acdo, com Vviés bibliografico, para o
desenvolvimento de uma proposta de intervencao e andlise qualitativa dos dados,
resultando em um recurso didatico com a finalidade pedagoégica de dinamizar e dar
suporte as aulas de Lingua Portuguesa com a mediacdo do professor desse
componente curricular.

Por isso, visando verificar os diferentes aspectos associados a compreensao
textual do género discursivo reportagem, no contexto digital, n6s desenvolvemos e
aplicamos instrumentos e procedimentos didaticos para o0 estudo da
hipertextualidade, tendo em vista que sdo diversas as operacdes envolvidas na
producéo de sentido desse texto no formato digital.

Com essas expectativas, realizamos os ateliés do itinerario didatico, os quais
articularam progressivamente as atividades de compreenséo textual, proporcionando
o fluxo necessério ao processo de compreensao da reportagem digital.

Com tal proposito, estruturamos atividades de linguagem, nas quais 0s
estudantes 1) identificaram a mensagem principal e os pontos-chave abordados na
reportagem on-line; 2) resumiram o contetdo da reportagem, apontando os aspectos
mais importantes; 3) adicionaram suas opinibes e de outras pessoas sobre o
assunto discutido na reportagem, concordando, discordando ou fornecendo
percepcdes adicionais; 4) produziram comentarios claros, objetivos e relevantes para
o tema da reportagem do jornal digital; 5) refletiram sobre a escrita de seus

comentarios, respeitando as diretrizes e regras dos sites ou plataformas onde a
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reportagem foi publicada; e 6) reproduziram diretrizes que os ajudaram a utilizar a
internet como uma ferramenta de aprendizado, identificando recursos educacionais,
sites confiaveis e bibliotecas on-line, verificando as fontes e a credibilidade do site.

A partir dessa concepgdo, passamos para o segundo momento de acdes
focado na leitura da interface enquanto texto, subsidiados pelas ideias de Novais
(2012, p. 13), para quem “a interface grafica do usuario pode se materializar como
texto, assim como qualquer texto é interfase: ponto de contato entre o autor e o
leitor”. Nesse caso, a leitura da reportagem digital exigiu a articulagdo de
conhecimentos de diversos dominios, a busca por referentes externos ao ambiente
digital e ao vocabulério técnico da informatica. Entdo, comecamos a trabalhar a
habilidade de navegacéo e a construcdo de associacdes, associacdes, projecdes e
inferéncias eficazes para a compreensao textual na rede on-line.

Nesse contexto, as estratégias focaram na atribuicdo de sentido a reportagem
do jornal online no computador, explorando as experiéncias e expectativas dos
estudantes para estudar a “complexa rede de relagdes entre esses elementos, a sua
funcdo em determinado contexto, a sua disponibilidade dentro daquela situacdo.”
(NOVAIS, 2012, p. 15)

Para nossa pesquisa, consideramos relevantes nas atividades do itinerario
didatico, a aplicacdo do modelo de processamento da leitura proposto por Coscarelli
(1999), realizando a leitura a partir do processamento lexical, do processamento
sintatico, da construcdo da coeréncia (ou significado) local, tematica e externa, como
também do processamento integrativo. Assim, analisamos, ainda, alguns aspectos
relacionados aos recursos ligados a cultura digital e usados durante a navegacéao, 0s
guais sao proprios da interface do computador ou de outros aparelhos digitais
usados para a leitura do texto.

Dessa maneira, relevamos nas atividades os aspectos da hipertextualidade
para a analise da compreensao textual da reportagem do jornal digital e, assim,
introduzimos nas acdes da intervencdo pedagogica a abordagem das caracteristicas
do hipertexto sob as perspectivas de Coscarelli (2012, p. 157) ao considera-lo como
“a juncao de muitas midias em um mesmo suporte. O hipertexto amplia os recursos
do texto impresso, possibilitando acesso rapido aos conteudos disponiveis nos links

uma utilizacdo mais ampla de recursos sonoros e de animacao”.
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Nessa investigacdo, exploramos a compreensdo textual da reportagem
intitulada “Calor acima da média historica na Paraiba”, produzida na modalidade
escrita pela jornalista Lucilene Meireles para ser veiculada no jornal digital “A Uniao”
em 04 de outubro de 2023. Nela ha o desenvolvimento de informagbes sobre a
possibilidade de ser registrada uma onda de altas temperaturas no Sertdo da
Paraiba e, também, expde o registro do inverno mais quente no litoral do Estado.
Conforme observado, a autora constroi a reportagem com a apresentacdo e analise
do conteudo que abrange as previsbes meteoroldgicas para a Paraiba, incluindo
fatos e discussbes sobre o aumento da temperatura ja registrado nas regides
paraibanas do Sertdo e do Litoral. Tais afirmacbes sdo fundamentadas a partir
dados do Instituto Nacional de Meteorologia (Inmet) e de declaracées emitidas pelo
meteorologista Flaviano Fernandes, o qual ressalta a grande probabilidade de que o
aumento da temperatura seja de dois graus, apontando dados estatisticos que
confirmam a sua informacdo. Além disso, a jornalista expfe as medidas para se
proteger do calor, as quais séo indicadas pelos meteorologistas e ja sdo adotadas
pela populacédo. No texto, ha declaracdes de pessoas que trabalham no comércio e
de uma “dona de casa”’ que falam sobre o aumento da procura por produtos que
hidratam e protegem o corpo e de recursos usados para evitar a exposicao direta
aos raios solares e amenizar os danos causados pelo calor intenso. Além disso, a
reportagem contém fotos do fotdgrafo Roberto Guedes que estdo relacionadas as
informagdes e inseridas na pagina referente a subsecédo “Paraiba”, a qual esta
integrada a sec¢ao “Noticias” contida no menu principal do site.

Assim, realizamos 0 nosso experimento a partir da analise do processo de
compreensao textual do género discursivo reportagem com essa composicao, a qual
configura um hipertexto com aspectos de informatizacdo proprios de géneros
discursivos da esfera jornalistica no contexto digital.

O género discursivo “Comentario de leitor” foi inserido nessa investigacao
como proposta de producéo final do itinerario didatico (DOLZ, LIMA & ZANI, 2020).
Para chegarmos a consolidar essa produc¢ao, sugerimos que os estudantes lessem a
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba” e construissem
‘comentarios de leitor’. Para problematizar a atividade, levantamos os seguintes

questionamentos: “Em sua opinido, essa reportagem € importante para a
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populagao?”, “quais sao as causas e as consequéncias do calor?”, “quais sao as
precaugdes que as pessoas devem tomar para se protegerem do calor?”, “vocé
concorda com as ideias presentes na reportagem?”.

Para essas abordagens, as atividades do itinerario foram feitas no periodo de
3 horas para a aula de campo e 10 horas/aulas em ambientes internos da escola.
Nossa logistica se configurou de 3 horas/aulas para a realizacdo do primeiro atelié
em sala de aula, 2 horas/aulas na sala de informéatica para as a¢cées do segundo
atelié, 2 horas/aulas para o desenvolvimento do terceiro atelié, 1 hora/aula para a
intervencado didatica e 2 horas/aulas para a producéo textual do género discursivo
“‘Comentario de leitor”. Outro momento do itinerario didatico ocorreu em ambientes
externos para a postagem dos comentéarios de leitor do blog da turma.

A seguir, apresentaremos o0 detalhamento das atividades de cada atelié. Em
seguida, versaremos sobre a cartilha “Compreensao de reportagem digital em sala
de aula”, que foi produzida com base no itinerario didatico dessa pesquisa como

recurso didatico para professores.

a) Primeiro atelié:

No primeiro atelié, os estudantes realizaram a leitura de algumas edi¢des do
jornal “A Unidao” no formato impresso. Depois, fizeram a leitura da mesma edicdo no
formato digital. Nessa etapa, realizamos um diagnéstico inicial dos conhecimentos
prévios e das capacidades linguisticas dos estudantes para, a partir disso, planejar
as proximas atividades de leitura, tendo em vista a apropriacdo de alguns aspectos
do género, envolvendo o processamento leitura, analisando os dominios do sistema
cognitivo proposto por Coscarelli (1999): processamento lexical e sintatico; e
construcéo das coeréncias local, tematica e externa.

Nessa etapa, a intervencdo didatica, sob a mediacdo da professora
pesquisadora, o estudante realizou atividades comunicativas que mobilizaram o
processo de fatiamento para a constituicdo de unidades significativas que
colaboraram para a compreensao textual e a consolidacdo da primeira versédo da

leitura.
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Nesse caso, tinhamos em vista os objetivos de mobilizar o conhecimento
prévio dos estudantes, motivar e inserir os estudantes participantes no contexto de
producdo de géneros de esfera jornalistica. Logo, para esse alcance, consideramos
0 quadro dos Mecanismos cognitivos no processamento do texto proposto por
Kleiman (2004) e a andlise do processamento lexical, do processamento sintético,
da construcao de coeréncia (ou significado) local, teméatica e externa, como também
do processamento integrativo (coeréncia externa), conforme pressupfe Novais
(2012) ao citar Coscarelli (1999).

Propomos a abordagem dessas duas perspectivas para o processamento da
leitura do género discursivo digital reportagem, na modalidade escrita, por
admitirmos que essas concepg¢des se complementam e, assim, colaboram para o
processo de compreensdo do texto tanto no formato impresso quanto no formato
hipertextual. Com esses pressupostos, realizamos as seguintes acdes pedagdgicas,

tais como:

° Visitacdo a sede da instituicao jornalistica “A Unido”, na qual os estudantes
tiveram uma vivéncia real no contexto jornalistico. Na ocasido, os participantes
frequentaram a redacao do jornal, as salas de edicdo e de impressédo dos jornais
impressos, realizaram entrevistas com o0s jornalistas, como também foram
entrevistados por eles. Nesse didlogo, houve uma grande troca de conhecimento. A
interagdo com os profissionais da redagao do jornal “A Unido” proporcionaram ainda
0 resgate histérico dessa empresa jornalistica; conhecimentos sobre a producédo
escrita dos textos dessa esfera de linguagem, sobre as condicfes linguisticas e
contextuais para as publicacbes dos fatos tanto no formato impresso, quanto no
formato hipertextual; o debate sobre informacé&o e desinformacéo, com a incluséo de

tematicas como fake news e disseminacédo do discurso de 6dio, entre outros.
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Figura 3: Registro fotografico da visita dos estudantes a sede do jornal “A Uni&o”:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022). A jornalista Gil Figueredo, que conduziu os

estudantes na visita a sede do jornal “A Unido”, apresenta a primeira edigdo desse jornal publicada
em 1893.

° Realizacdo de uma roda de conversa na sala de aula, em que os estudantes
relataram as suas experiéncias pessoais sobre os géneros jornalisticos e, depois,
fizessem por escrito um relato de experiéncia® sobre os conhecimentos adquiridos
durante a visita a sede do jornal e suas impressfes ou experiéncias sobre a pratica
jornalistica. Tendo em vista que, anteriormente, foi trabalhado em sala de aula o
género discursivo relato, a solicitacdo do relato de experiéncia tornou-se pertinente,
pois os estudantes ja dominavam as habilidades para a producdo desse género.

° Leitura compartilhada de textos jornalisticos em jornais impressos e, depois,
exposicdo oral. Durante essa atividade educativa, os estudantes receberam um
jornal impresso e foram instruidos a examinar suas paginas, analisando visualmente
os elementos graficos, textos e imagens, bem como a forma como esses elementos
estdo disponiveis nas paginas do jornal. Além disso, pesquisaram 0s temas ou
assuntos e observaram como estavam distribuidos nas paginas do jornal. Depois
disso, os participantes escolheram, entre os textos ali presentes nas paginas do

jornal, um texto para a leitura integral.

8 \/eja, no Anexo, um exemplar do didrio de experiéncia produzido por um estudante participante da pesquisa.
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° Apresentacdo oral das leituras pelos estudantes. Na ocasido, a professora
pesquisadora fez algumas perguntas aos estudantes para provocar a analise de
aspectos da textualidade identificados nos textos em foco. Salientamos que as
possibilidades de questionamentos sdo inesgotaveis e elas devem ser estabelecidas
a depender da necessidade de aprendizagem como, por exemplo, quando o
estudante demonstra dificuldades em algum aspecto que influencia na compreensao
do texto. Com os registros dessa atividade, obtivemos um material tanto oral quanto
escrito para a analise que permitird verificar a constituicdo da primeira versao de
leitura efetivada apds esse processo. Entre os questionamentos feitos, estdo as
seguintes questdes: Qual é o titulo do seu texto? Tem subtitulo? Quem € o autor?
Qual é o tema abordado? Tem alguma imagem no seu texto? A imagem tem ligacao
com o assunto do texto? Em que lugar esta essa imagem? Quais aspectos dessa
imagem podemos destacar como importantes para entendermos o texto? Quem fez
a imagem? No texto, podemos encontrar citacdes? Quais sao elas e de quem sao
essas citacbes? Elas sdo importantes na construcdo do texto? Em qual se¢do o seu
texto esta localizado no jornal? O que essa secao indica? Tem dados estatisticos no

seu texto? Qual é o género discursivo do seu texto?

Essas e outras perguntas foram feitas propositalmente aos estudantes no
momento das apresentacbes em duplas e os demais estudantes prestavam a
atencdo ao grupo e também faziam perguntas quando queriam.

Nessa primeira etapa, consideramos o relato de experiéncia e as respostas
atribuidas, a partir dos questionamentos acima, como primeira versao de leitura do
género discursivo Reportagem, pois tais producdes dos participantes induziram uma
abordagem analitica que revelou o inicio da construcao de sentidos embasada nos
conhecimentos prévios e na ativacdo do processo de inferenciagcdo (MARCUSCHI,
2008).

Essa atividade, do ponto de vista de Solé (1998), teve significado na atividade
cognitiva envolvida na leitura, pois foi crucial para o leitor ativar o seu conhecimento
prévio do conteudo e o propdsito da leitura. Além disso, era indispensavel que o
estudante leitor tivesse recursos disponiveis, como um conhecimento relevante

anterior, mobilizando as suas habilidades de leitura e acessando qualquer ajuda
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necessaria. Também foram muito importantes a motivacdo e o interesse continuo
durante a leitura. Para Solé (1998), quando essas condi¢cdes sdo atendidas em
algum nivel e o texto consente, € possivel afirmar que o leitor podera compreendé-lo

melhor.

b) Segundo atelié:

No segundo atelié, propomos atividades que desencadearam a mobilizacéo
das estratégias de processamento do texto indicadas por Marcuschi (2008) e
adaptadas para a leitura da reportagem do jornal digital. Dessa forma, nessa etapa
do itinerario didatico tratamos sobre os aspectos especificos da hipertextualidade,
mediando a navegagéao por links hipertextuais e observando a formatagao do layout
da pagina do site do jornal “A Unido”, como ainda tragando um caminho para a
busca da reportagem no site com base na organizacdo do conteudo, explorando as
possiveis conexdes entre diferentes partes do texto e configurando uma prética de
leitura ndo linear.

Outro aspecto explorado na atividade foi a multimodalidade. Dessa maneira,
tracamos uma analise textual do género discursivo reportagem escrita no meio
virtual com o estudo dos seus modos de representacao, verificando os sentidos
possibilitados pela reportagem escrita digital subsidiada por imagens, por audios e
por videos e constatando os significados criados e as informac¢fes transmitidas com
a inter-relacdo entre esses diferentes modos de representacdo, explorando a
natureza complexa e dinamica dos textos digitais. Procedendo dessa forma, nesse
atelié, visamos mobilizar estratégias de leitura que abordassem o0s conhecimentos
semantico, pragmatico e enciclopédico, além de abordar os conhecimentos textuais
e linguisticos durante a leitura para alcancar a compreensédo dos textos. Com tal
premissa, encaminhamos a seguinte atividade:

° Indicamos um texto do género discursivo Reportagem e propusemos aos
estudantes que pesquisassem a sua versao hipertextual no site da rede jornalistica
do jornal impresso “A Unido”, trabalhado no atelié anterior. Nesse momento,
deixamos que os estudantes buscassem no navegador da internet e usassem

estratégias por conta prépria para encontrar a reportagem indicada no meio digital,
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deixando-os observarem os aspectos especificos do Jornal Digital que o diferencia
do jornal impresso, considerando a exploragdo dos caminhos possiveis para se
chegar a reportagem solicitada. Nessa atividade, propomos a localizacdo das
Informacdes, utilizando mecanismos de busca para encontrar informacoes
especificas e estimulamos a atencdo seletiva e os estudantes exploraram esse site
jornalistico, selecionando conteudos relevantes e filtrando informacfes que fossem
pertinentes ou Ndo aos seus objetivos enquanto leitores na rede on-line. De acordo
com Coscarelli (1999), esse modo de ler engloba a exploracdo dos recursos de
navegacao digital, a exemplo dos hiperlinks que compdem a interface do site, como:
0 menu, onde encontramos as abas de navegacdo entre os editoriais; 0s icones e
seus significados; a barra de rolagem que promove a navegacdo por toda a
extensdo da pagina do site; as figuras ou outros artificios visuais que garantem a
situacdo de ativado ou de desativado aos botdes de navegacao, entre outros. Essas
caracteristicas fazem parte do processamento lexical, cuja nocdo agora se amplia e
exige uma gama de conhecimentos do dominio cognitivo que o estudante leitor
precisa dominar para realizar a compreensao textual.

) Realizamos uma atividade que levou o0s estudantes a formularem
antecipacdes e hipéteses a partir dos questionamentos, tais como: quem € o autor
do texto? Qual é o meio de veiculacado do texto? Qual é o género do texto? Qual é o
titulo? Como as informacgdes estdo distribuidas e organizadas no texto? De acordo
com Marcuschi (2008), a interatividade entre o leitor e o texto é determinante para a
construcdo de significados. Através de interacdes com o texto digital procedentes da
realizagdo dos cligues em botdes interativos e da navegagdo pelos hiperlinks,
surgiram outras indagacdes e as observacfes necessérias para fazer antecipacdes
e criacdo de hipoteses que puderam ser confirmadas no texto ou ndo. Entre essas
investigagbes, os estudantes leitores levantaram criticas quanto a relevancia dos
conteudos acessados na pagina do jornal para a localizagdo das informacgdes que
estavam buscando, exploraram as abas dos menus, as imagens, os hiperlinks e
todos os recursos do hipertexto, desenhando possiveis rotas para se chegar mais
facilmente a reportagem que a professora indicou. Nesse momento, podemos

perceber a interagdo leitor e texto, a qual foi evidenciada pelos movimentos do leitor
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(estudante) determinados pelos seus conhecimentos prévios sobre a lingua, sobre o
mundo e sobre os géneros discursivos do ambiente digital.

° Outra atividade de estudo do género discursivo reportagem digital que
realizamos para garantir a interacdo continua entre o leitor e o texto se tratou de
guestionamentos relacionados aos aspectos textuais e discursivos do género
reportagem do jornal digital, tais como: a) Em qual secdo esta reportagem foi
publicada? Como é possivel localizar esta informac&o?; b) Quais as caracteristicas
da pagina de abertura que vocé, enquanto leitor, precisa observar para ter acesso a
reportagem?; ¢) Qual € o nome do titulo da reportagem? Tem mais de um titulo?; d)
Como é o texto da reportagem?; ) Quem e quando escreveu a reportagem?; f) Por
que essa reportagem foi publicada? Qual é a intencdo do(a) autor(a) do texto?; g)
Quais sao os efeitos visuais usados no inicio da reportagem para destacar o texto e
chamar a atencdo do leitor?; h) Como a reportagem € iniciada?; i) Em que séo
baseadas as informacg0es apresentadas na reportagem?; j) Podemos dizer que o
primeiro paragrafo oferece ao leitor um breve resumo da reportagem? Explique.; k)
Quais sédo as informacdes do texto que confirmam o que diz o titulo da reportagem?;
[) A imagem apresentada na reportagem ajuda no entendimento das informacoes
contidas na reportagem? Por qué? O que mais chamou a sua aten¢cao na imagem?;
m) O texto apresenta entrevista? Se sim, quem é o entrevistado na reportagem?
Quem ou o que o(a) entrevistado(a) representou ao dar o seu depoimento?; n) Na
reportagem, como € possivel diferenciar a fala do entrevistado do texto escrito pela
jornalista? Qual é a funcdo da entrevista em uma reportagem? Localize, com as
falas do(a) entrevistado(a); 0) ha outras estratégias e recursos graficos usados
pelo(a) autor (a) na reportagem para a abordagem do assunto? Se sim, que
informacdes apresentam? Qual a fonte dos dados apresentados?; p) Os textos que
lemos e assistimos contém elementos de uma reportagem? Quais séao eles?; q) Qual

€ a funcéo social da reportagem?
Para essas atividades, os estudantes foram divididos em grupos e as

questdes distribuidas em cartdes. Depois, eles responderam, registraram as suas

respostas por escrito e as apresentaram, oralmente, para toda a turma.
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Nesse momento, promovemos a avaliacdo critica com a mobilizacdo de
habilidades para avaliar, por exemplo, a confiabilidade das fontes on-line, a autoria,
a gualidade da informacdo e, ainda, compreender possiveis caminhos para a
compreensao da reportagem. Outro aspecto foi a adaptacédo dos estudantes leitores
as interfaces dos diversos dispositivos e das variadas plataformas, pois elas podem
mudar a forma de acessibilidade do conteudo digital em diferentes dispositivos e
tamanhos de tela.

Nessa acdo, também estimulamos os estudantes leitores a realizarem a
leitura digital em um contexto colaborativo, no qual interagiram e compartilharam

interpretacdes, negociando os significados.

C) Terceiro atelié:

No terceiro atelié, continuando o itinerario, desenvolvemos atividades de
compreensao textual, articulando estratégias metacognitivas e as habilidades
linguisticas acessadas pelo leitor durante a leitura. O foco dessas atividades esteve
na realizacdo de procedimentos que envolvessem o ensino dessas estratégias para
gue fossem realizados estrategicamente pelo estudante durante a leitura.

Assim, nesse atelié, prevaleceram condicfes viaveis para a efetivacdo de
uma leitura final mais consciente, reflexiva, intencional e autbnoma que configurou
algumas compreensdes textuais possiveis ao género discursivo abordado.

Para mobilizar as habilidades de leitura nesse contexto e ocasionar o seu
desenvolvimento na aula de Lingua Portuguesa, propomos uma atividade a fim de
abordar a integracdo entre as partes do texto de forma coesa e coerente,
construindo um significado completo para o texto e uma compreensdo textual
adequada, conforme descreveremos a seguir.

Como os estudantes ja estavam adaptados a usar mapas mentais para
estudar, solicitamos a elaboracdo de um mapa ou de um esquema textual com as
informagdes contidas da reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba",
publicada no site jornalistico do jornal “A Unido” pela jornalista Lucilene Meireles em
04 de outubro de 2023. Nessa atividade, os estudantes leitores destacaram as ideias

informacdes do texto, organizaram de forma hierarquica essas ideias, identificando
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ideia principal e ideias secundarias, apontaram as informacdes do hipertexto usadas
na construcdo da andlise de comprovacdo dos fatos informados. Além disso,
destacaram e descreveram 0s recursos multimodais apresentados no decorrer do
texto na pagina do jornal on-line.

Com base no mapa ou no esquema das informacdes do texto que o estudante
elaborou na atividade anterior, propomos que eles buscassem mais informagdes
para inserir na reportagem, mantendo a sua abordagem tematica, a funcéo
informativa da reportagem digital e seus aspectos multissemioticos, mas
aprofundando a abordagem do tema e complementando com outros recursos que
poderiam ser agregados ao hipertexto.

A construcdo dessa atividade levou em conta as estratégias textuais que
influenciam na construcdo de sentidos do texto. Como argumenta KOCH (2009), a
organizacao textual, a sua formulagéo, a referenciacdo e o “balanceamento” entre o
explicito e o implicito sdo estratégias textuais que sado também muito importantes
para a compreensdo do hipertexto quanto sdo para o texto impresso. Com a
execucao dessa tarefa, os estudantes participantes sdo conduzidos a analisar a
distribuicdo dos recursos linguisticos na superficie do texto, como a identificacdo das
informacdes dadas e a atribuicAo de dados novos, o estabelecimento de uma
estrutura referencial, tais como explicagdes, ilustragbes e exemplificagbes, para a
garantia de que seja apresentada de forma que todas essas informacfes sejam
relevantes para a compreensao textual.

Nesse estudo, destacamos as estratégias de referenciacdo. Para tanto, os
estudantes ainda realizaram a reativacao de referentes, analisando a referenciacao
que se da via inferenciacdo com base em “conhecimentos que fazem parte de um
mesmo “frame” ou “script”, a partir de um ou de varios de seus elementos explicitos
na superficie textual” (KOCH, 2009, p. 47) e, assim, formulada por meio da remissao
anaforica ou da cataforica, as quais auxiliam na construcao dos sentidos.

Além disso, articulamos algumas relagdes entre as informacgdes expressas e
as informacdes nao explicitas no texto. Com isso, para 0 processamento textual, 0s
estudantes precisaram recorrer aos seus conhecimentos intertextuais, ou seja, ao

contexto sociocognitivo, como pressupde Koch (2005).
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d) Quarto atelié:

No quarto atelié, o eixo estruturante de nossas discussdes foram as
estratégias de leitura, tendo em vista que esse processo se refere a pratica de
compreender um texto, considerando o0 seu conteudo, estilo e propésito. Nessa
premissa, nesse momento do itinerario didatico, os estudantes revisitaram as
estratégias de leitura que utilizaram nos ateliés anteriores a partir de exemplificacdes
e elucidacdes que apresentamos em sala de aula.

Depois, apresentamos aos participantes uma proposta de produgdo do
género Discursivo Comentario de leitor com base na reportagem lida na modalidade
escrita e no formato hipertextual, considerando que tais comentarios seriam
agregados a um meio digital criado especificamente para essa atividade que, no
caso, € um blog.

Todo o planejamento dessa aula expositiva foi elaborado pela professora
pesquisadora em funcdo de promover aos estudantes o entendimento das
estratégias de compreensao leitora, inserindo o comentario de leitor como produto
final da atividade. Portanto, precisdvamos articular os sentidos que atribuimos a
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba” em seu formato
hipertextual.

Com essa atividade de leitura, contribuimos significativamente para a
compreensao textual. Para tanto, orientamos que 0s estudantes revelassem em
seus comentarios de leitor a sua interpretacdo, o contetudo apreendido, sua visédo ou
abordagem critica da reportagem, o qual foi o eixo do nosso estudo. Além disso,
solicitamos que explorassem bem a textualidade do comentario de leitor conforme
estudado nas aulas do bimestre passado, como também considerassem o0s
principais elementos do texto principal, nesse caso, a reportagem lida anteriormente,
abordando suas ideias-chave e expressando-as eficazmente no contexto do género
discursivo “comentario de leitor”.

Nessa ocasido, também reforcamos que o0s estudantes participantes
comunicassem o contetudo do texto-base de maneira inovadora, encorajando-os a
serem criativos na formulagcdo de seus comentérios de leitor. Como exemplo,

sugerimos a experimentacdo de diferentes modos de comunicagdo, podendo
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produzir comentarios a partir ndo s6 de texto escrito, mas também de imagens,
audios e videos.

Em suma, com essas explanacfes, estimulamos o0s estudantes a
experimentar diferentes perspectivas e modalidades de comunicacédo, como ainda a

explorar as suas habilidades criticas, analiticas e criativas.

e) Quinto atelié:

No quinto atelié do itinerario, propomos as atividades com abordagem de
procedimentos para a producdo do género discursivo comentario de leitor,
enfatizando as especificidades desse género escrito que circula no contexto digital
de forma tdo substancial nas paginas dos jornais on-line. Sob os pressupostos de
Schneuwly & Dolz (2004), propomos nessa etapa uma situacdo de comunicacao,
isolando quatro parametros da producdo: enunciador, destinatario, finalidade ou
objetivo, lugar social.

Vale ressaltar que nas atividades desse atelié, reportamos alguns
procedimentos de uso de elementos textuais para a constru¢do do género discursivo
comentario de leitor, focando nos aspectos da hipertextualidade necessarios para 0s
estudantes realizarem a tarefa de reportar uma reportagem digital em um comentario
de leitor em ambientes digitais, além de promover a sua circulacdo na rede virtual.

Nesse sentido, como dito anteriormente, estimulamos o0s estudantes a
produzirem o texto final com a utilizacdo de estratégias multimodais como, por
exemplo, construirem o comentario de leitor com a insercdo de audios, de imagens,
de links, entre outras modalidades. Ent&o, tendo em vista a abrangéncia que tomaria
esse estudo caso fossemos destrinchar todas essas possibilidades de modalizacao
do texto, prevemos que nédo teriamos tempo suficiente para esse estudo e, assim,
deixamos que os estudantes decidissem, segundo 0s seus conhecimentos prévios,
se utilizariam ou n&o esses recursos.

Consideramos pertinente essa decisao porque, dessa forma, tornamos mais
acessivel para os estudantes a sua participacdo nas acdes dessa pesquisa, abrindo
uma variedade de formas de realizagdo das atividades do projeto de intervengéo,

considerando que tinhamos como publico-alvo estudantes com niveis diferentes de
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aprendizagem da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, no ultimo atelié do itinerario didatico, conduzimos a
atividade de leitura do género discursivo reportagem digital e de producédo dos
comentarios de leitor, mobilizando os conhecimentos ou as habilidades envolvidas

nos itinerarios anteriores. Com esse intuito, realizamos as seguintes atividades:

° Atividade com o resumo dos aspectos tematicos, estruturais e estilisticos da
reportagem digital estudada nas ac¢des anteriores e um momento de discussao oral,
no qual os estudantes retomaram os aspectos da leitura e dos sentidos atribuidos na
abordagem da reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba”. Na
percepcao de Gomes (2010, p. 139), a “aprendizagem significativa ocorre quando o
aluno seleciona informacéo relevante em cada memoria e a organiza na forma de
uma representacao coerente e faz conexfes entre as representacbes de cada
memoria.” Com isso, 0s estudantes resgataram suas memorias armazenadas
durante a leitura e comecaram a produzir oS seus comentarios de leitor em seus
cadernos.

° Esse atelié do itinerario também conduziu a etapa de postagem e de
circulagdo do género discursivo comentario de leitor. Para essa acdo, em sala de
aula, com o uso do computador e da televisdo, criamos o blog onde as producdes
seriam postadas. A configuracdo do Blog foi mediada pela professora pesquisadora
e, como orientado pela coordenacgédo pedagdgica escolar, ele foi formulado de forma
simples e com o minimo possivel de exposicdo dos estudantes da escola. O
ambiente on-line exigiu que tivéssemos precaucbes para evitar que tivéssemos
algum problema relacionado a exposicdo da identidade dos estudantes, que séo
menores de idade, ou de seus responsaveis, como também da escola e de outras

pessoas envolvidas na pesquisa.

Nesse procedimento, a funcéo do Blog foi utilizado em prol da disponibilizagéo
de um meio de circulagdo dos comentarios dos estudantes de forma on-line e essa
escolha se deu pela necessidade de promovermos um espaco virtual que fosse
usado para fins didaticos e funcionasse como uma extensao da escola, sendo assim

submetido a apreciacdo e a aprovagdo da gestdo escolar. Tais medidas foram
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imprescindiveis para evitarmos a exposicdo dos dados pessoais dos estudantes
participantes. Isso explica o fato de n&o termos indicado a circulacdo dos
comentarios dos estudantes no proprio site do jornal “A Unido”, tendo em vista que,

nesse ambiente virtual, ndo temos noc¢éo da abrangéncia do publico alcancado.

Figura 4 Pagina do Blog “Senta e comenta, 6° Sesqui!”
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Esta plataforma & um espaco criado pela professora de Lingua Portuguesa da Escola Sesquicentenario, Angela
Maria, para a realizacdo da atividade de preducdo de texto com foco no género Comentario do leitor, a qual &
direcionada para os estudantes das turmas do 6° Ano desta escola.
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Fonte: Pagina do blog ‘Senta e  comenta, 6°  Sesqui!”. Disponivel  em:
https://sentaecomentabanosesqui.blogspot.com/

O blog da turma foi intitulado “Senta e comenta, 6° Sesqui!”. Inicialmente,
restringimos 0 acesso apenas para 0s estudantes com e-mails cadastrados, mas
depois alguns estudantes relataram que nao tinham e-mail institucional e precisavam
participar com o e-mail dos seus responsaveis. Além disso, em virtude do tempo de
aula e das limitagBes de acesso aos computadores da escola, aos celulares méveis

e a internet, estendemos para a possibilidade de postagem dos comentarios de leitor
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em ambientes externos a escola.

Esse momento condiz com o periodo de postagem dos comentarios de leitor
no blog. O tempo das postagens se prolongou por um més por ser uma tarefa que
pode ser realizada em ambientes fora da escola. Por motivos ja mencionados,
muitos estudantes ndo conseguiram cumprir essa tarefa no tempo de 2 horas/aulas
devido a falta de recursos digitais ou, ainda, por ndo conseguirem elaborar os seus
comentarios nas aulas previstas.

Somente depois de garantida a participagdo de todos os estudantes
contemplados nesse estudo, foi que divulgamos o blog na escola, para os
estudantes e os responsaveis por eles, nos espac¢os de vivéncia e nas salas de aula

das outras turmas do 6° ano dessa escola, com um convite aberto aos demais

estudantes e aos funcionarios para participarem do debate & no blog “Senta e
comenta, 6° Sesqui!” sobre o tema abordado na reportagem do jornal on-line de “A
Unido”. A partir disso, ndo somente o blog tomou visibilidade, como também parte do
procedimento executado nessa pesquisa.

A luz dos pressupostos de Kleiman (2022), de Dolz, Lima & Zani (2020) e de
Marcuschi (2008) e de outros tedricos, executamos uma pratica de ensino que
mediou estratégias de leitura por meio de uma sequéncia de acbes pedagodgicas
contempladas nesse estudo com o itinerario didatico que se desenvolveu a partir de
atividades que articularam estratégias de leitura e uma pratica de producéo textual
dos géneros discursivos de modalidade escrita, reportagem e comentéario de leitor,
ambos no ambiente digital. Além disso, convencionamos um meio de funcao
comunicativa para publicacdo e circulacdo do produto final do trabalho realizado.

Com esses procedimentos, temos em vista a conclusdo de um itinerario
didatico que elucidou o processo de compreensao textual da reportagem do jornal
digital.

Portanto, consideramos que o itinerario didatico de Dolz, Lima e Zani (2020)
foi um instrumento metodoldgico muito eficaz para o desenvolvimento de estratégias
e procedimentos de leitura no ambiente digital. Em nossos estudos, o ensino-
aprendizagem de competéncias leitoras foi efetivado a partir de um conjunto de
atividades e de producgdes textuais que possibilitaram a constru¢do e analise do um
processo de compreenséo textual da reportagem no contexto digital, vigorando uma
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acao didatico-pedagogica dinamica e enérgica para o trabalho escolar no ensino de
Lingua Portuguesa.

ApoOs a aplicacdo do projeto de intervencéo, elaboramos uma cartilha para o
professor, na qual abordamos o itinerario didatico aplicado na pesquisa de forma
clara, simples e sequencial, tornando o processo de compreensdo textual que
articulamos de forma mais acessivel ao professor para poder complementar a sua
préatica de ensino como um recurso adicional.

No topico seguinte, apresentaremos a descricdo e a andlise de dados com
base nos instrumentos utilizados para concretizar o processo de compreensao

textual do género reportagem no contexto digital.

5.1 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Ap0s os procedimentos acima, coletamos as amostras para a constituicdo dos
dados quantitativos e qualitativos da pesquisa-acéo. A vista disso, consideramos o0s
relatos de experiéncia, 0s questionarios, 0 mapa ou esquema textual e os
comentarios de leitor, como também os debates realizados durante as aulas.

A fim de descrever o trajeto feito pelo estudante para a concretizacdo da
compreensao do género discursivo reportagem digital, efetuamos o0s seguintes
procedimentos: 1) ao finalizar as atividades de cada atelié, analisamos as respostas
dadas pelos estudantes as atividades de estudo desse género em quatro momentos
do itinerério didatico, consolidando quatro versdes de leitura; 2) realizamos um
estudo comparativo entre as versdes de leitura de cada atelié e 3) verificamos a
producédo de sentidos e as compreensdes atribuidas a reportagem digital construidas
pelo género discursivo Comentario de leitor produzido pelos estudantes e postados
no blog “Senta e comenta, 6° Sesqui!”.

Inicialmente, debatemos sobre as experiéncias dos estudantes quanto a
leitura de textos jornalisticos. Quando questionados sobre quem dentre os 34
estudantes do 6° ano participantes da pesquisa ja teriam lido um jornal impresso ou
um jornal on-line, apenas 27 desse grupo disseram que ja tinham lido ou folheado
jornais impressos. A maioria deles se referia aos jornais distribuidos na rua,

periodicos distribuidos pelas igrejas, e alguns apontavam os panfletos de
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supermercado como correspondentes a folhas de jornal. Na ocasido, conversamos
sobre as diferencas entre esses dois suportes textuais, acentuando as
caracteristicas do jornal impresso. Quanto ao jornal digital, 19 dentre os 34
estudantes revelaram que ndo acessavam a internet para buscar noticias em sites
de jornal e, ainda, que procuravam as informacgdes que queriam nas redes sociais, 0
gue nos levou a discutir oralmente em sala de aula sobre fake news e disseminagéo
do discurso de odio.

Sabendo disso, programamos a aula de campo no prédio sede do jornal “A
Unido” que incluiu outros estudantes de turmas do 7° e do 6° ano. Como foram
muitos estudantes, a aula de campo foi realizada em quatro secfes em dias
alternados. Cada uma dessas sec0Oes tinha a participacdo de aproximadamente 50
estudantes, 1 professor colaborador e a pesquisadora.

No dia da visita a sede desse jornal, todos esses participantes foram
acolhidos e guiados por uma jornalista, que prontamente conduziu os estudantes
participantes a todos os setores da redacéo e a grafica. Dessa forma, eles tiveram
contato direto com os funcionarios e com os jornalistas que trabalhavam naquele
horario, os quais responderam as perguntas dos participantes, explicaram suas
fungcdes na redacdo e o processo de producdo do jornal “A unido”, fazendo
demonstracdes de seus trabalhos e expondo suas expectativas enquanto jornalistas
contemporaneos.

Com a utilizacdo da técnica de observacao direta (NUNES, 2018), na qual os
pesquisadores observaram o comportamento dos participantes durante a leitura,
registrando quaisquer aspectos relevantes, como expressoes faciais, movimentos
oculares e interacdes com a interface digital. Constatamos que essa ac¢ao instigou a
motivacdo, a ativacdo de conhecimentos prévios e a formulacao de previsées sobre
as leituras seguintes a essa etapa, configurando um conjunto de estratégias de
leitura que, na concepgdo de Solé (1998), melhora a compreensdo textual dos
estudantes.

ApoOs o retorno a escola, os estudantes foram orientados a escreverem um
relato de experiéncia sobre a aula de campo. Em seus textos, capturamos alguns

relatos que sinalizam os efeitos dessa estratégia de leitura para o processo de
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compreensao textual do género discursivo reportagem. Vejamos a seguir algumas

declaracdes dos estudantes participantes reveladas no relato de experiéncia®:

E1': “Na visita, escrevi algumas coisas sobre algumas areas, sendo elas:

- Editora: todos os arquivos sdo enviados pelo autor para os funcionarios
desta parte, eles organizam TODA a estrutura para ir para a sala de edicéo.
- Redacéo: Aqui acontece a edigdo da imagem fotografica, a edigdo do
conteldo digital e a redacao de escrita e reportagem.

- Impressao: Acontece a impressao e a formacao da estrutura fisica do
jornal, como exemplo sua capa e paginas.”

E2: “Fomos muito bem recebidos por uma mulher bem gentil, a mesma nos
levou para onde editam os jornais e as revistas. Vimos também onde sédo
feitos e impressos os jornais. Conhecemos como sdo cortados os papeis.
Vimos as maquinas antigas e todo o processo de como é preparado até a
saida para as bancas e pontos de venda. E um trabalho que requer ateng&o
pois quarlquer erro pode prejudicar, como o0 erro de 1980, um erro que
acabou com tudo que vai ser passadas aos leitores.”

E3: “Oque mais mim chamou a atengdo foi toda as fotos das noticias,
filmagens, imagem, tudo isso é editado.”

E4: “La eles tinham uma replica do primeiro jornal A Unido. Eles levaram a
gente para muitas salas. A de arte a que era de publicacdes on-line onde a
gente podia fazer perguntas. Eu ia perguntar sobre como eles lidavam com
as fake news (...). Ela (a jornalista) mostrou um jornal com a foto de um
homem dizendo que ele estava afastado. Nem o nome dele eu lembro, mas
era algo com a justica. Ai ela disse que iam l4 na justica perguntar se era
verdade e confirmavam com o juiz e publicavam no jornal.”

E5: “(...) ela nos mostrou como eles cortam o papel. Também entramos na
sala de um homem que trabalha com a escrita das letras. Uma moc¢a nos
falou que antes de postar um jornal tem que revisa-lo, inclusive existe
pessoas especificas para revisar o jornal.”

Podemos constatar, com base nesses relatos de experiéncia, a importancia
dessa etapa da intervencao didatica para o levantamento do conhecimento prévio
dos estudantes participantes da pesquisa porque, assim, obtivemos: a) o
fornecimento do contexto para a analise dos dados coletados, o que favorece a
compreensao precisa dos resultados; b) a selecdo da amostra para que
incluissemos estudantes com diversos niveis de conhecimento e, dessa forma,
obtivéssemos uma visdo mais abrangente do fenbmeno estudado; c) a adaptacéo
das préximas etapas da pesquisa, evitando a abordagem muito simples ou muito
complexa do objeto de estudo para garantir agdes interventivas mais precisas e

relevantes a partir do conhecimento prévio dos estudantes participantes,

° Os trechos dos relatos de experiéncia produzidos pelos estudantes estdo expostos com o texto
original, ou seja, ndo foram revisados quanto as regras da norma padrédo da Lingua Portuguesa.
%A letra E na expressdo E1 significa “Estudante”. Assim, E1 significa “Estudante 1”. Na expressao
E2, significa “Estudante 2” e, assim, sucessivamente.
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considerado durante a interpretacdo dos dados, tendo o nivel de conhecimento
sobre o assunto como determinante para a compreensao textual, d) a validade
externa da pesquisa, tendo em vista que 0s seus resultados refletem a realidade dos
estudantes participantes em relacdo ao objeto de estudo. Logo, podem ser
generalizaveis para a populacéo envolvida ou aplicaveis a outros contextos.

Sob os principios da teoria de Marcuschi (2008, p. 101), pressupomos que a
competéncia textual abrange “elementos que ultrapassam o dominio estritamente
linguistico e entram nos aspectos da realidade sociointeracionista”, tais como “os
conhecimentos pessoais e enciclopédicos”, a “capacidade de memorizagdo”, o
“‘dominio intuitivo de um aparato inferencial’, o “partiihamento de conhecimentos
circunstanciais”, o “compartilhamento de normas sociais” e 0 “dominio de tecnologias
de varios tipos” entre outros que, a depender da forma como sao considerados e
encadeados, podem determinar facilidade ou dificuldade na pratica de compreensao
e de producéo textual, condigdes estas que nao estdo associados apenas a fatores
linguisticos.

A partir desse entendimento, deflagramos um processo de compreensao
textual construido colaborativamente na interacdo autor-texto-leitor no convivio
sociocultural integrado ao contexto jornalistico. Nesse sentido, essa primeira etapa
da intervencdo estabelece uma atividade inferencial que, na concepcdo de
Marcuschi (2008), esta entre os aspectos que devem ser trabalhados no processo
de leitura. Junto ao aspecto do conhecimento prévio, englobamos os conhecimentos
linguisticos, o0s conhecimentos factuais, 0s conhecimentos especificos, o0s
conhecimentos de normas e 0os conhecimentos légicos, resultando em um momento
significativo para essa pesquisa.

Nessa pesquisa, exploramos a versdo impressa e, também, a versao
hipertextual da edicdo Ano CXXX, numero 210, publicada em Jo&o Pessoa, Paraiba,
em 04 de outubro de 2023, do Jornal “A Unido”. Esse jornal € desenvolvido pela
Empresa Paraibana de Comunicacéo e foi fundado em 2 de fevereiro de 1893 no
governo de Alvaro Machado, ou seja, tem 130 anos, sendo considerado patrimoénio
da Paraiba.

Essa edicdo, no formato impresso, apresenta 26 paginas. A primeira pagina é

a capa, na qual visualizamos as principais manchetes do dia, expostas de forma
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organizada com letras em diferentes tamanhos e cores, imagens, pequenos trechos
de noticias em destaque, nimeros das paginas onde se localizam cada texto na
integra. Também encontramos informacdes técnicas, tais como: o nome do jornal, o
ano, numero e o valor; a cidade, o estado e a data de publicacdo; logomarcas da
Empresa Paraibana de comunicacéo e destaque para os seus 130 anos e seu status
de patriménio da Paraiba; enderecos de suas redes sociais acompanhados de
simbolos de cada uma delas; carimbo da Empresa Paraibana de Comunicacéo; e a
imagem do prédio das antigas instalacGes das redacdes e da gréfica do jornal.

Dentre as manchetes, uma delas esta mais destacada com letras maiores,
apresentando o titulo, o subtitulo, uma imagem em tamanho maior do que as demais
da péagina e a sua descricao. A seguir, nas demais paginas, tém-se as sec¢des com
os editoriais, artigos de opinido e colunas dos articulistas do jornal, onde sé&o
expressas opinides sobre assuntos diversos, noticias, entre outras caracteristicas.

O Jornal impresso “A Unido” apresenta, sucessivamente, as seguintes
secdes: “Opinido” (uma pagina), “Geral” (uma pagina), “Ultimas” (uma pagina),
“Paraiba” (que comporta quatro paginas), “Cultura” (com quatro paginas), “Politicas”
(em duas paginas), “Brasil” (uma pagina), “Mundo” (uma pagina), “Economia” (duas
paginas), “Diversidade” (duas paginas), “Esportes” (trés paginas), “Memorial” (uma
pagina), “Publicidades”(duas paginas).

Na composicao desse jornal, observamos que em cada secdo ha uma noticia
em destaque e as demais sdo destacadas em segundo nivel, outras em terceiro,
geralmente localizadas nos cantos da pagina em tamanhos menores. Além disso,
em sua organizacao, da-se prioridade as informag¢des com foco local ou regional.
Analisamos, também, que ha uma sequéncia de textos no jornal com informacdes
gue partem da abordagem local para a geral, demonstrando a preferéncia em
enfatizar o publico-alvo de sua area de circulacdo, em primeira instancia, como
também as precedéncias dos editores.

Para o nosso estudo, optamos, junto aos estudantes participantes, pelo
estudo da reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba”. Ela esta
localizada na segao “Paraiba”, em sua primeira pagina (pagina cinco do jornal na
totalidade). Nessa pagina da secgao “Paraiba”, localiza-se outra reportagem intitulada

“‘Bombeiros ja combateram quase 700 incéndios em vegetacgao”.
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A primeira reportagem, “Calor acima da média histérica na Paraiba”, esta
inserida no tépico “De olho nos termémetros” e a segunda reportagem esta ligada ao
tépico “Acumulado no ano”. A fonte das letras do titulo (Manchete) e do subtitulo
estad maior do que a fonte das demais letras e, também, esta em negrito. Do mesmo
modo, o posicionamento do texto estd centralizado na pagina e a extensdo da
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba” € maior do que a outra
reportagem, a qual se encontra no final da pagina com a fonte de suas letras em
tamanho menor e o titulo ndo estd em negrito. Além disso, no inicio da péagina,
abaixo do nome da sec¢ao “Paraiba”, estdo trés imagens. A primeira imagem ilustra
um homem em um espaco aberto, retirando a agua de um coco e derramando na
boca de uma barrada. Ele veste uma camisa de mangas compridas, um chapéu de
tecido e um pano abaixo do queixo, 0 qual sugere roupas que o0 protegem da
exposicao aos raios solares. A segunda imagem focaliza uma taca de sorvete na
mao de uma pessoa e a terceira imagem mostra uma mulher jovem com uma
sobrinha, andando na rua e usando sandalias abertas, calca jeans e camiseta de
malha. Abaixo das imagens, tem o texto “Em busca de amenizar o calor acima do
considerado normal, a populacdo tem recorrido a hidratagdo com agua de coco e
sucos, além da protegcao do corpo com o uso de sombrinhas e protetor solar’. Na
reportagem “Bombeiros ja combateram quase 700 incéndios em vegetagao”, ha uma
imagem em que podemos ver um bombeiro com instrumentos de trabalho, uma
mangueira direcionada a vegetacdo em meio ao fogo, o chdo coberto de cinzas e
muita fumacga aos arredores. Ao seu lado, esta a descricdo “Homens do Corpo de
Bombeiros, com apoio de voluntarios e servidores de outros oOrgdos, continuam
combatendo o incéndio na Serra da Santa Catarina”.

Assim, percebemos que as duas reportagens estdo associadas a um eixo
tematico comum, o qual esta relacionado ao aumento da temperatura na Paraiba.
Entendemos que o tema é “o sentido de um dado texto tomado na totalidade, ‘Unico
e irrepetivel’, justamente porque se encontra viabilizado pela refragdo da apreciacéo
de valor do locutor no momento de sua produgéo.” (ROJO, 2015, p.88).

Até o0 momento, descrevemos a estrutura e a composi¢cao da reportagem no
suporte fisico. As observacbes destacadas receberam destaque na introdugcdo do

estudo dessa pesquisa em sala de aula. Na ocasido, todos os estudantes da turma
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do 6° ano (turma B), os quais foram o0s participantes da pesquisa, receberam
exemplares dessa edigdo impressa do jornal “A Unido” para que folheassem e
observassem como € composto o jornal, analisando como o0s textos estdo expostos
e anotando o0 que mais chama a atencdo deles, enquanto leitores. Depois,
sugerimos que eles respondessem, individual e oralmente, a algumas questdes, tais
como: a) qual € o nome do jornal?; b) qual € a edi¢do do jornal?; c) quantas paginas
tem o jornal?; d) como a primeira pagina do jornal esta organizada e qual é a
importancia dela para o leitor?; e) quantas e quais sdo as sec¢odes do jornal?; f) quais
€ o tema de cada secéo?

Além desses, outros questionamentos surgiram durante a realizacdo do
trabalho e, assim, sempre retomamos o conhecimento adquirido na aula de campo,
na qual visitamos a sede do jornal “A Uniao”.

Por fim, pedimos que cada estudante escolhesse um texto de seu interesse a
partir da primeira pagina do jornal impresso, localizasse esse texto no jornal e lesse
com atencdo, tentando entender o texto para apresentar aos demais colegas as
caracteristicas textuais, os aspectos multimodais, o titulo e o subtitulo, o nome do

autor do texto e a ideia principal.

Figura 5: Registro do momento de leitura no jornal impresso de um lado. Do outro,

momento de leitura no jornal on-line.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadafa (2024)
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Quanto ao desempenho dos estudantes nessa atividade, verificamos os

seguintes resultados:

Tabela 3: Analise do jornal impresso na aula de Lingua Portuguesa

Questdes apresentadas aos estudantes para a andlise do | Porcentagem de estudantes que

jornal impresso conseguiram realizar essa atividade
com éxito

a) Qual é o nome do jornal? 100%

b) Qual é a edigdo do jornal? 14%

¢) Quantas paginas tem o jornal? 100%

d) Como a primeira pagina do jornal esta organizada? 50%

e) Qual é a importancia da primeira pagina do jornal para | 35%

o leitor?

f) Quantas s&o as secdes do jornal? 76%

g) Quais séo as se¢bes do jornal? 76%

h) Qual é o tema de cada se¢do? 55%

i) Escolha uma secao e responda: quais sdo os géneros | 23%

discursivos presentes nela?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Quanto a atividade de leitura do texto escolhido pelo participante, verificamos
gue a maioria dos estudantes apresentou a capacidade de identificar o titulo, o
subtitulo, o autor do texto, a imagem com sua legenda e quem a produziu. As
maiores dificuldades dos estudantes foram referentes a identificacdo do tema do
género do texto.

Dessa forma, essa avaliagcdo diagndstica nos apontou que, nas proximas
etapas, precisariamos focar na atividade estratégica para os estudantes leitores
realizarem o processamento textual de forma orientada, efetiva, eficiente e flexivel
(KOCH, 2022, p. 39). De acordo com Koch (2002 apud KOCH, 2022), o
processamento textual exige trés sistemas de conhecimento: o conhecimento
linguistico, o conhecimento enciclopédico e o conhecimento interacional.

Para o estudante leitor compreender o texto jornalistico, devemos leva-lo a
envolver aspectos relacionados ao uso de lingua nesse contexto de producdo,
conhecer a superficie do texto e ter conhecimentos sobre o uso dos recursos
linguisticos que promovem a coeséo textual, ou seja, a referenciacdo. Além disso,
mobilizar seus conhecimentos prévios para produzir sentidos como, por exemplo, a
identificar as informagfes ja conhecidas com base nas palavras-chave do titulo do
texto e criar hipdteses sobre o assunto desenvolvido no género jornalistico.
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O trabalho com os géneros discursivos do jornal também engloba o
conhecimento interacional, que condiz com o0s conhecimentos ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e superestrutural (KOCH, 2022, p. 45).

Isso justifica os primeiros questionamentos direcionados aos participantes da
pesquisa. Na concepcao do Koch (2022), o conhecimento ilocucional condiz com o
reconhecimento dos objetivos ou dos propositos do produtor do texto. No contexto
jornalistico, reconhecemos o propdésito do jornalista ou até do texto do jornal com a
observacéo do tema central da se¢cdo em que ela esta situada. Isso é, portanto, algo
importante que seja percebido pelo estudante leitor para ter, logo que inserido nesse
contexto, uma noc¢ao do que sera exposto na reportagem de determinada secéo, por
exemplo. Entdo, também aponta para a necessidade do estudante leitor de entender
a adequacdo do género discursivo a situacdo comunicativa, que nesse caso € a
jornalistica, considerando o modo de organizacdo, o0 estiio e o0 propoésito
comunicacional do género.

Nesse sentido, o estudante, ao ler um género discursivo do jornal, deve estar
atento a essas marcas linguisticas para ndo se desviar dos sentidos pretendidos
pelo locutor e garantir a compreensao precisa do texto, jA que os textos dos jornais
ja apresentam como caracteristica a clareza e a objetividade dos fatos. Por fim, o
conhecimento superestrutural, ponderando a identificacdo dos textos como parte dos
eventos da vida social e que, por isso, se adéquam aos objetivos pretendidos na
situacdo. Isso exige que o estudante leitor ative o seu conhecimento superestrutural
para ler o jornal de forma mais critica, contextualizada e significativa.

Assim, a dificuldade dos estudantes em identificar o género discursivo no
jornal impresso aponta a necessidade de desenvolver a competéncia metagenérica
gue, no entendimento de Koch (KOCH, 2004, apud KOCH, 2022), € possibilitado por
meio da participagdo do interlocutor em diversas praticas sociais, permitindo tanto a

producdo quanto a compreensdo dos géneros discursivos.
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Grafico 1: Diagnostico de aprendizagem de aspectos abordados nos

questionamentos da atividade de leitura do texto jornalistico

Titulo do Grafico

Ma) Identificar otitulodo
texto.

mb) Identificar o subtitulo.

mc) l|dentificar (a) autor(a)
do texto.

md) Identificar o tema do
texto.

Me) Descrever a relacdo
entre aimagem e o texto.

mf) Identificar o (a)
autor(a) da imagem.
g) Identificar a legenda da
imagem.
h) Identificar o género do
texto.

Apds essas observaces feitas pela professora pesquisadora e os resultados
obtidos com a experiéncia da leitura no jornal impresso, fomos ao segundo momento
da proposta de intervencdo: a compreensdo textual no jornal em formato
hipertextual.

Participaram dessa atividade 28 estudantes divididos em 14 duplas. Tinhamos
disponiveis 4 computadores na sala de informatica e planejamos 20 minutos para
cada dupla realizar a tarefa. Assim sendo, essa acao foi executada em duas
horas/aulas. Entdo, sob a orientacdo e observacdo da professora pesquisadora,
cada grupo realizou a tarefa conforme planejado no itinerario didatico.

Nessa ocasido, solicitamos aos estudantes que localizassem o site do jornal
“A Unido” e, depois, pesquisassem a reportagem “Calor acima da média histdrica na
Paraiba”. Tratava-se de um teste de navegacdo e, nesse momento, a professora
pesquisadora observou 0s seguintes pontos: 1) todos os estudantes conseguiram
localizar o site do Jornal “A Unidao” por meio da pesquisa pelo navegador do Google;
2) Apo6s algumas tentativas e a orientagcdo da professora pesquisadora foi que
alguns estudantes conseguiram localizar a reportagem solicitada na primeira

tentativa.
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Em geral, os estudantes voltavam para o navegador e pesquisavam a partir
do titulo da reportagem. Depois, procuravam entre as indicacbes do Google a
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba”. Todos os grupos fizeram
essas tentativas, mas ndo conseguiram sucesso.

Continuando as tentativas, 10 entre os 14 grupos conseguiram encontrar, no
site do jornal “A Uniao”, a edi¢ao do jornal impresso em PDF. Para chegar a esse
arquivo, os estudantes clicaram na aba “Arquivo Digital” e, depois, recordaram a
data da divulgacdo do jornal impresso que haviam analisado, onde estava a
reportagem escolhida para essa atividade. Ao abrirem o arquivo, viram que o jornal
em PDF estava exatamente igual ao jornal impresso. Os estudantes perceberam a
semelhanca e se questionaram se no formato hipertextual seria a mesma
configuracdo. Logo, fizeram outra tentativa, seguindo as orientacdes da professora
pesquisadora, tais como: 1) retornem para a pagina principal do site e naveguem na
pagina até chegarem ao seu fim; 2) Com calma, observem os textos, as imagens, 0s
links e abram as secdes. Assim, 0s estudantes exploraram o site sem a interferéncia
da professora pesquisadora, ainda com a missao de encontrar a reportagem.

Para organizar o tempo e darmos conta de todos os procedimentos
planejados para aquela acéo, determinamos 10 minutos para que eles localizassem
a reportagem no site e 10 minutos para realizarem a sua leitura e responderem
algumas questdes sobre o texto.

Apds a orientacdo da professora pesquisadora, alguns estudantes
conseguiram localizar a reportagem, a qual estava inserida na secédo “Paraiba”, a
gual foi acessada através do link “Mais Noticias”. Dentre os 28 estudantes, divididos
em 14 grupos de 2 estudantes, desafiados a localizarem a reportagem “Calor acima
da média historica na Paraiba”, nas condi¢des acima descritas, apenas 6 grupos, ou
seja, 12 estudantes conseguiram cumprir a tarefa. Isso significa que apenas 42%
dos estudantes conseguiram localizar a informagao desejada no site do jornal “A
Uniao”.

Isso é indicativo que os estudantes do 6° ano do ensino fundamental ainda
ndo desenvolveram a competéncia de leitura de hipertextos. O teste de navegacgao
ao qual eles foram submetidos indica: a) o excesso de informacdes do texto na

modalidade hipertextual dificultou a atividade de leitura dos estudantes; b) o formato
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do site se apresenta muito fragmentado e isso causou alguns problemas para os
estudantes porque eles precisavam atingir um subnivel do hipertexto, o que n&o
conseguiram fazer nas primeiras tentativas; ¢) a maioria dos estudantes acessava 0s
links de forma aleatéria, mesmo ja sabendo sobre o contexto, a tematica da
reportagem procurada e que se tratava de um assunto da Paraiba; d) a busca pela
reportagem através do navegador do Google foi justificada pelos préprios
estudantes, os quais consideravam ser o caminho mais facil para chegar ao texto
gue procuravam, mas eles ndo sabiam que existia a possibilidade de nao
conseguirem sucesso na busca dessa forma, como aconteceu nessa situacao; e)
durante a navegacado, muitos estudantes foram conduzidos para contetdos diversos
e sairam totalmente do foco da leitura proposta; f) a formatacdo do site e o0s
aspectos multimodais da primeira pagina do site induziram os estudantes a tracar
outros caminhos que os faziam fugir de seus reais interesses e, quando percebiam
isso, ja tinha perdido tempo, ou j& se sentiam cansados e ndo finalizaram a tarefa
por esse motivo; g) os estudantes navegavam na pagina inicial e clicavam nos links,
mas s6 “passavam o olho”, ou seja, ndo liam com atengdo os nomes das secodes
nem os textos que ja estavam disponiveis.

Esses fatores sdo relevantes para a realizacdo das atividades do préximo
atelié. Sob essas circunstancias, em sala de aula, acessamos o site do jornal “A
Unido” de maneira projetada para que todos os estudantes tivessem como visualizar
o layout da primeira pagina. Dessa vez, analisamos alguns dos caminhos que o0s
estudantes conseguiram construir e as conexdes que fizeram para chegarmos a
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba” no site. Essa analise foi
realizada oralmente e, com base na gravacdo de 10 minutos dessa aula, registramos

0 seguinte debate:

- Professora pesquisadora (com o site do jornal “A Unido” aberto e
projetado na televisao): Como vocés fizeram para localizar a reportagem?

- E3: Primeiro, eu tentei colocando o nome da reportagem no Google, mas
as coisa que apareceu la ndo falava daqui da Paraiba. Era de outros lugar.

- E4: Eu comecei procurando pelas foto do site, mas elas nao tinha nada a
ver com calor. Ai, eu desci com o0 mouse até o fim da péagina e cliquei num
quadrinho que tinha o nome “Mais noticias”. Quando vi, tinha uma lista com
as palavras “Colunista”, “Paraiba”, “Esporte” e outros la que eu num lembro
mais. Sei la!. Ai, E3 disse que era igual no jornal que a gente leu no papel.
E quando eu cliquei em “Paraiba” tinha uma lista de titulo de noticia, tudo
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aqui da Paraiba. A gente procurou o nome da nossa reportagem e achei. As
letra tava azul ai eu achei que se clicar aqui da certo. Quando cliquei, a
reportagem apareceu todinha.

- Professora pesquisadora: Entéo, eu vou fazer o que tu disse pra gente
encontrar. Prestem atencdo! (a professora comeca a navegar no site,
seguindo o mesmo caminho que o estudante E4 descreveu). Pronto! Muito
bem! Deu certo mesmo.

Nas falas acima, retratamos alguns aspectos do hipertexto, tais como a
estrutura ndo linear, os links e como eles estdo disponiveis, as caracteristicas
multimodais e a variedade de informac¢des. Também verificamos que os estudantes
nao estavam familiarizados com a navegacao na internet, apresentando dificuldade
de utilizar efetivamente os recursos de navegacao do hipertexto, como clicar em
links, transitar entre as guias, entre outros fatores.

Tendo isso em vista, partimos para o estudo da compreensdo textual da
reportagem “Calor acima da média historica na Paraiba” no site do jornal “A Unido”.
A pagina em que foi exposta esta reportagem continha uma configuracéo fixa com
uma barra para o acesso ao menu com as abas “Institucional”, “Arquivo digital”,
“‘Noticias”, “Edicbes Recentes — A Unido” e “Edicbes recentes — DOE”. Outros
aspectos presentes na parte fixa sdo os links para o acesso as redes sociais do
jornal, representados com os simbolos dessas plataformas. Além deles, ha também
um link com o icone do VLibras, para a traducdo do texto em libras, e outro
com o link “Alto contraste”. No fim da pagina, também contém links para voltar ao
item anterior ou para ir ao proximo item, além de outro link para voltar ao topo da
reportagem. Mais abaixo, lemos o topico “Mais Unido” e, apds, outros links para o
acesso aos subtopicos “Portal do Servidor’, “Comercial’, “Fale Conosco’,
‘Legislacdo”, “Transparéncia” e “Localizacdao”. Portanto, nesse arcabouco,
apontamos aproximadamente 35 links na parte que permanece fixa na pagina
durante a navegacao.

No inicio da pagina, abaixo do menu principal, apresentam-se o0s links
acessados de forma hierarquica para encontrarmos a reportagem mencionada.
Entdo, encontramos o primeiro link referente a pagina principal do jornal digital. Em
seguida, o link denominado “Noticias” e, depois, o link com o titulo da reportagem
“Calor acima da média histérica na Paraiba”. Dessa maneira, pudemos visualizar o
caminho percorrido para chegar a informacdo desejada por meio dos links. Apos

111



esse percurso, lemos o topico “De olho nos termémetros”, que estava centralizado
na pagina, com letras em “caixa alta”, em negrito e cor azul.

ApOs esse topico, lemos o titulo ou a manchete da reportagem “Calor acima
da média histérica na Paraiba”, o qual estava centralizado, em negrito e com letras
maiores do que as letras das outras partes do texto, ganhando destaque na pagina.
Em seguida, ha o subtitulo “Estado pode registrar onda de altas temperaturas no
Sertdo; Litoral teve o inverno mais quente ja registrado” apresentado com letras de
tamanho muito menor do que as letras do titulo e, também, com letras na cor cinza.
Apesar de centralizado, esta em um plano de destaque muito abaixo do que
percebemos no titulo. Depois do subtitulo, encontramos a informacédo da data e do
horario de sua publicacdo, como também da data e do horario da ultima modificacédo
(04/10/2023, 09h02).

Continuando a leitura, observamos trés imagens que retratam as informacfes
tratadas no texto. No site, elas foram disponibilizadas uma de cada vez e, para
acessa-las, o leitor deveria clicar em uma seta que direcionava para a proxima
imagem a direita ou a esquerda. Abaixo das imagens, havia uma legenda com o
texto “Em busca de amenizar o calor acima do considerado normal, a populagdo tem
recorrido a hidratacdo com agua de coco e sucos, além da protecdo do corpo com o
uso de sombrinhas e protetor solar” e a autoria da foto, nesse caso, o fotografo
Roberto Guedes. Depois disso, as imagens sao apresentadas uma ao lado da outra
linearmente. Logo abaixo, a apresentacdo da autora da reportagem, a jornalista
Lucilene Meireles. O nome da jornalista esta grifado com um asterisco conectado a
uma nota de rodapé, explicitando a seguinte informagado: “*Matéria publicada
originalmente na edigao impressa de 04 de outubro de 2023”. Além desses aspectos
multimodais, a introducédo da reportagem é marcada por uma letra em destaque na
cor azul e com o tamanho da fonte maior do que as demais letras do texto.

Ao acessar a pagina onde estava localizada a reportagem digital, fomos
inseridos em um espaco repleto de recursos modalizadores do texto que indicam
pistas para o leitor se situar no contexto de producdo da reportagem, revelando as
caracteristicas padronizadas desse género discursivo que, conforme observado, se
mantiveram tanto na modalidade fisica, quanto na modalidade digital e hipertextual.

Dessa maneira, verificamos que algumas consideragbes tecidas,
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anteriormente, sobre a diferenciacdo entre a reportagem digital publicada na
plataforma on-line e a reportagem impressa condizem com o que observamos na
analise na reportagem escolhida para a leitura na plataforma do jornal “A Uniao”.
Pudemos confirmar, nesse estudo, que no jornal digital ha maior variedade de
elementos multimidiaticos, como os links, as imagens, os simbolos, entre outros.
Assim, quanto a parte verbalizada da reportagem, identificamos mudancas em
relacdo a sua exposicdo na pagina. Nesse sentido, percebemos a linearidade como
caracteristica dessa reportagem tanto no formato impresso quanto no formato
hipertextual. Quanto ao conteudo, também ndo houve variacdo e as informacdes
apareceram com a mesma sequéncia nos dois formatos e a referenciacao foi feita,
também, tradicionalmente, como o uso de rodapé e de legenda.

Além disso, em relacdo a espontaneidade da interacdo prevista na
modalidade digital, encontramos o compartilhamento das redes sociais por meio dos
links representados pelos seus respectivos simbolos, que estavam localizados ao
lado esquerdo da pagina onde estava a reportagem. A disponibilidade desses links
abriu oportunidades para o estudante leitor interagir, no site, com 0s responsaveis
pela reportagem. Nessa pagina, ndo encontramos lugar para comentarios de leitor e
supomos que esse espaco tenha sido direcionado para as redes sociais do jornal,
permitindo que os leitores compartilhem facilmente o conteddo em suas redes.

Ao analisar o estilo, as caracteristicas ressaltadas da reportagem on-line
foram o vocabulario claro e acessivel ao publico-alvo, capazes de garantir a
compreensao textual tanto para leitores experientes quanto para leitores de nivel de
leitura mais baixo, como é o caso dos estudantes do 6° ano, por exemplo. Também
verificamos uma estrutura sintatica simples, com frases curtas e paragrafos
concisos, além de informacdes expostas de forma hierarquizada, com Manchete,
subtitulo e informacdes principais seguidas de informagBes secundarias que
garantiam o aprofundamento, a comprovacao e a exemplificacdo da ideia principal
do texto. Do mesmo modo, observamos o emprego da linguagem objetiva e
imparcial, mas com variacbes no informativo que apresentava certo grau de
persuasao, pois suas caracteristicas textuais poderiam induzir o leitor a reagir ou a
mudar de comportamento diante do tom apelativo do texto representado, por

exemplo, pelos dados estatisticos, pela declaracdo de representantes de uma
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instituicdo voltada para o assunto central da reportagem, entre outras.

A incorporacdo de elementos visuais, como fotos, por exemplo, para
complementar o texto, também foi uma estratégia usada no texto para o
engajamento do leitor. A combinacdo dessas caracteristicas desencadeia uma
compreensao textual mais facilitada e assertiva no que diz respeito a
intencionalidade da autora.

ApdOs conhecermos o0 contexto de producdo desse género discursivo,
realizamos um estudo dirigido para mobilizar estratégias de leitura e analisar como
0s estudam interagem com o texto no ato de ler.

Comecamos com uma leitura corrida do texto, sem interrupcdes e em voz
alta, realizada pela professora orientadora. Os estudantes, nesse momento,
acompanham a leitura de maneira silenciosa. Em um segundo passo, fizemos a
leitura compartilhada. Cada estudante leu uma parte do texto em voz alta.

Apds essa énfase a leitura, os estudantes receberam cartdes com perguntas
gue deveriam ser respondidas com base no ponto de vista da sua composi¢éo, do
seu conteudo tematico e do estilo conforme a perspectiva bakhtiniana.

Para o acompanhamento dessa atividade, analisamos o processo de reflexdo
ocasionado pelos questionamentos aplicados e registramos o movimento interativo
dos estudantes durante as leituras.

No estudo da reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba” no site
do jornal “A Uniao”, foram dirigidos aos estudantes questionamentos relacionados as
caracteristicas da pagina do site onde se insere a reportagem em estudo, a forma
como é redigida da reportagem (a forma de iniciacdo, as informacfes que dao
sustentacdo para a ideia central a reportagem, etc.), como encontrar a ideia
principal, como diferenciar uma informacao principal de uma informacao secundaria,
também sobre a funcao social desse género discursivo, entre outros aspectos.

Nesse contexto, 28 estudantes participantes dessa etapa, apds essa reflexao,
teceram algumas consideragdes, na forma escrita. A seguir, apresentamos e
discutimos algumas delas.

O estudante E5 relatou que conseguiu compreender o texto porque a

reportagem remeteu a elementos do dia a dia. Vejamos:
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Quadro 7: Consideragdes do estudante E5 quanto a sua compreensao em relacao a
reportagem “Calor acima da média historica na Paraiba”

DESENVOLVIMENTO:
Sim, pois a reportagem tem coisas do dia a dia que sdo muito importante por isso que na

maioria das vezes eles fazem um debate para saber a opinido do povo que estdo vivendo
aquilo.
No texto que lemos um dos pricipais caracteristicas da reportagem € o calor intense, As

bebidas refrescantes, o clima, etc.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023)

Ja o estudante E6 apontou os dados estatisticos como as informacfes do
texto que mais chamou a sua atencéo na leitura. O estudante E7 relatou que ndo
entende muito bem os dados estatisticos e que, quando eles aparecem junto a fala
das pessoas entrevistadas, ela se interessa mais e ja associa logo ao tema, por

darem respostas para as partes do texto que ndo havia entendido antes.

Quadro 8: Consideractes do estudante E6 quanto a sua compreensao em relacéo a
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba”
DESENVOLVIMENTO

A reportagem tem estratégias e recursos graficos, usando coisas que se relacionam com

o period do calor: “Em busca de amenizar o calor acima do considerado normal, a
populacdo tem recorrido a hidratagdo com agua de coco e sucos, além da protecao do
corpo com uso de sombrinhas e protetor solar” — Fonte: Roberto Guedes.

Dados: “atingem cinco graus acima da média histérica para o period”, fonte dos dados:

Instituto nacional de metereologia (Inmet).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023)

Quanto ao uso de recursos graficos, o estudante E8 esclareceu que a
reportagem apresentava fotografias que estavam relacionadas com o periodo do
calor e remete ao texto, demonstrando a relagéo entre as imagens e as informagdes

contidas na reportagem.
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Quadro 9: Consideractes do estudante E8 quanto a sua compreensao em relacao a
reportagem “Calor acima da média historica na Paraiba”
DESENVOLVIMENTO:

1- Sim, Por causa das imagens, 0 homem com o coco que significa o calor.
2- As imagens que estdo na pagina da reportagem completam ideia principal da

reportagem.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023)

Cabe salientar que, nessa tarefa, consideramos dois vieses: o primeiro foi
referente a capacidade de navegacédo, como ja discutimos acima. O segundo esta
relacionado a construcdo de sentido da reportagem no formato hipertextual.

Tais consideragdes estao relacionadas, portanto, ao percurso tracado pelo estudante
para alcancar a compreensao textual no contexto digital. Nesse sentido, englobamos
o total de 28 estudantes, que participaram de todas as fases da pesquisa até o
momento. As reflexdes expostas acima, entre outras tecidas pelos demais
participantes, nos deram um aparato para esbocar esse estudo. Para alcancarmos
esse objetivo, analisamos as respostas dos estudantes dadas aos questionamentos
e, com base na dimensao “Estratégias e procedimentos de leitura®”, as quais
remetem ao uso e reflexdo sobre as praticas leitoras, conforme previstas na BNCC

(2018), enfatizamos as seguintes habilidades:

Tabela 4: Andlise do desempenho dos estudantes no questionario sobre as

estratégias e procedimentos de leitura hipertextual.

Quantidade de estudantes e
seu desempenho de acordo

Estratégi mpreensa xtual par rimeira versa .
stratégias de compreensdao textual para a primeira versao i

de leitura: -
Muito ;
Bom Ruim
bom
Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, 4 14 10

vivéncias, valores e crencas.

Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fun¢&o do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, 4 12 12
imagens, dados da propria obra (indice, prefécio, etc.),
confirmando antecipa¢des e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos.
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Localizar/recuperar informacéo. 4 13 11

Inferir ou deduzir informag6es implicitas. 3 9 16
Apreender os sentidos globais do texto. 8 13 12
Reconhecer/inferir o tema. 12 9 7

Articular o verbal com outras linguagens — diagramas,
ilustrac@es, fotografias, videos, arquivos sonoros, etc. —
reconhecendo rela¢des de reiteracdo, complementaridade ou
contradicdo entre o verbal e as outras linguagens.
Manejar produtivamente a nao linearidade da leitura de
hipertextos e 0 manuseio de varias janelas, tendo em vista os 12 4 12
objetivos de leitura.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018)

15 10 3

Quanto ao desempenho dos estudantes na andlise do processo de
compreensao textual da reportagem do jornal digital, descrevemos o conceito “Bom”
para os participantes que: a) estabelecem conexdes profundas entre o texto e
conhecimentos prévios, Vvivéncias, valores e crencas, demonstrando uma
compreensao enriquecida e reflexiva; b) adiantam com preciséo os sentidos, a forma
e a funcdo do texto, com base em seus conhecimentos prévios sobre o género
discursivo, o suporte e a tematica abordada; c) fazem antecipacdes e inferéncias de
forma autbnoma durante a leitura, demonstrando uma compreensédo adequada do
texto; d) resgatam informacfes de forma rapida e eficaz, observando detalhes
relevantes com facilidade; e) conseguem deduzir informacgdes implicitas, realizando
uma compreensao aprofundada do texto; f) compreendem os sentidos globais do
texto; g) identificam o tema principal com clareza e precisdo; h) identificam e
analisam as relagcdes entre diferentes formas de expresséo; i) tém a habilidade de
manejar a nao linearidade da leitura de hipertextos, navegando entre diferentes
janelas com facilidade e mantendo os objetivos de leitura em foco.

O conceito “Regular” englobou os estudantes que: a) estabelecem conexdes
profundas entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencas, mas
essas conexdes podem ser superficiais ou inconsistentes; b) adiantam os sentidos, a
forma e a funcdo do texto com alguma precisdo em situagdes mais simples, mas
podem ter dificuldades em contextos mais complexos; c) resgatam informacdes de
forma razoavel, embora possam levar um tempo a mais ou ter dificuldades para
identificar detalhes especificos; d) compreendem os sentidos globais do texto em um

nivel basico, mas pode perder algumas nuances ou detalhes importantes; e)
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reconhecem o tema principal, mas com alguma inconsisténcia ou pouca clareza; f)
compreendem os sentidos globais do texto; g) identificam o tema principal com
clareza e preciséao; h) articulam o verbal com outras linguagens de maneira limitada,
podendo identificar algumas relagdes, mas ndo de forma abrangente ou precisa; i)
tém dificuldade em manejar a néo linearidade da leitura de hipertextos ou o
manuseio de varias janelas, resultando em uma navegacdo menos eficiente ou
objetiva.

Ja o conceito “Ruim” foi atribuido ao estudante que: a) tiveram dificuldade em
estabelecer relacbes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crencas, resultando em uma compreensao limitada ou distorcida; b) apresentaram
dificuldades para antecipar os sentidos, a forma e a funcdo do texto, frequentemente
realizando pressuposi¢cdes imprecisas ou inadequadas; c) tiveram dificuldade em
localizar ou recuperar informacdes do texto, muitas vezes perdendo detalhes
importantes ou essenciais; d) ndo conseguiram inferir ou deduzir informacdes
implicitas, resultando em uma compreenséao superficial ou fragmentada do texto; e)
tiveram dificuldade em compreender os sentidos globais do texto, interpretando
frequentemente de forma errbnea ou incompleta; f) ndo conseguiram inferir o tema
principal do texto, muitas vezes perdendo o foco central da leitura; g) tiveram
dificuldade em articular o verbal com outras linguagens, ndo reconhecendo e
compreendendo as relagdes entre diferentes formas de expressdo; h) tiveram
dificuldade em manejar a ndo linearidade da leitura de hipertextos ou o0 manuseio de
varias janelas, resultando em uma leitura desorganizada ou desorientada.

Com base nessa experiéncia, segundo o conceito muito bom, 19% dos
estudantes envolvidos demonstraram habilidade em lidar de forma eficaz com a ndo
linearidade da leitura de hipertextos e a gestdo de multiplas janelas, com foco nos
objetivos de leitura. 19% deles identificaram o tema da reportagem do jornal digital,
mas apenas 13% conseguiram apreender o sentido global do texto e somente 5%
dos estudantes inferiram informacdes implicitas e 6% realizaram a localizacdo de
informacgdes no género jornalistico trabalhado.

Quanto aos aspectos da multimodalidade do hipertexto, 24% dos
participantes identificaram e analisaram as diversas formas de expressédo contidas

na reportagem digital, articulando o verbal com outras linguagens (diagramas,
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ilustracbes, fotografias, videos, arquivos sonoros, etc.) para a realizacdo da
compreensao textual.

Ao analisar esses resultados, salientamos que a dificuldade de utilizacdo dos
recursos da interface do site jornalistico incide na articulagdo insuficiente das
operagbes cognitivas que os estudantes leitores, ainda leigos tanto quanto a
capacidade de navegacao quanto a interacdo com o texto, produzem sentido a partir
da formulacao de hipoteses muitas vezes inadequadas.

Com esse fato, averiguamos que o processamento lexical foi prejudicado pela
falta de referéncia por parte dos estudantes/leitores envolvidos. Assim, confirmamos
uma das suposi¢cdes dessa pesquisa, as quais consistia na ideia de que a dificuldade
dos estudantes do 6° ano do ensino fundamental para compreender a reportagem do
jornal digital € advinda da falta de capacidade de articular estratégias de leitura
atentando para as especificidades do formato hipertextual. Consideramos, portanto,
gue essa hipotese se consolidou a partir desses resultados, jA que o motivo pelo
gual os estudantes nao tiveram éxito na compreensao textual, nesse momento, foi a
auséncia de conhecimento sobre a composicao hipertextual.

Essa afirmacao foi confirmada porque, mesmo apd6s conhecer e de explorar a
reportagem na modalidade impressa no primeiro contato e de se familiarizar com o
seu contexto de producdo, os estudantes/leitores ndo conseguiram articular
produtivamente o texto verbal e os recursos multimodais do hipertexto. Nesse caso,
averiguamos que a quantidade de informac¢des do formato hipertextual € inviavel de
ser memorizada e os estudantes/leitores ndo conseguiram, dessa forma, produzir
um percurso que pudesse causar sentidos viaveis a compreensao leitora.

Além disso, a dinamizacdo dos sites e do sistema de programacao, com a
gual se configura a hipertextualidade no género discursivo reportagem digital,
problematiza o processo de compreensdao. Como percebemos, a relacdo entre as
unidades hipertextuais, como os links e a sua predisposi¢cdo na pagina, dificultou o
processamento sintatico e muitas incoeréncias quando o0s participantes ativavam
inadequadamente os referenciais que auxiliariam na construcdo hierarquica das
acoes. Esse foi 0 caso, por exemplo, dos estudantes que ndao conseguiram encontrar
um caminho no site para acessarem a reportagem que procuravam no site. Além

disso, como se confirma na fala do estudante E2, na qual se afirma que, no site, foi
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preciso descer o cursor até o termo “Mais Noticias” e clica-lo com base em
suposicdes e que, a partir desse link, acessou um espago com diversos outros itens
com titulos de noticias em cor azul, 0 que o levou a outra suposicéo de que, clicando
nele, teria acesso a reportagem na integra.

Apdés tais observacgdes, pudemos recapitular uma segunda proposta de leitura
da reportagem do jornal on-line “Calor acima da média histérica na Paraiba”. Para
isso, lemos mais duas vezes o texto no formato hipertextual, com énfase maior na
analise da forma como o texto foi construido, enfatizando a identificacdo das
informacgdes contidas no texto e nos modalizadores em funcdo da construcdo de
sentido. Entdo, a atividade proposta foi a construcdo de um mapa mental do texto,
esquematizando a hierarquia da parte verbalizada e articulando os aspectos nao
verbais com a funcdo de entender as intencdes da autora e a ideia central de seu
texto.

Dentre os 28 estudantes envolvidos, 20 dentre eles conseguiram éxito nessa
atividade, os demais apresentaram dificuldades para identificar as informacdes e
hierarquiza-las ou defini-las como principais ou secundarias.

Nesse contexto, fizemos um momento de intervencdo no qual estudamos
detalhadamente as partes da reportagem digital. Em primeiro lugar, averiguamos
gue a estrutura da reportagem no formato hipertextual ndo apresentava muita
diferenca em relacdo ao seu formato impresso. Logo, os estudantes perceberam que
a reportagem nos dois formatos manteve a mesma organizacao do texto verbal e as
mesmas imagens*!. Como foco dessa pesquisa ndo era estudar a diferenca entre a
reportagem impressa e a reportagem digital, o debate sobre esse detalhe serviu para
gue os estudantes se motivassem mais a ler a reportagem digital porque esses
apontamentos despertaram a curiosidade dos estudantes. Essa ndo foi uma
intervencdo planejada, mas veio a calhar por incentivar os participantes a
observarem os detalhes sobre o uso da linguagem jornalistica.

Apds esse momento de intervengdo didatica, propomos a producdo dos
Comentarios de leitor, tendo em vista que se tratava de um género discursivo

presente em alguns sites jornalisticos e que os participantes ja tinham conhecimento

11 Acesse o Blog “Senta e Comenta, 6° Sesqui” em https://sentaecomenta6anosesqui.blogspot.com/
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sobre esse género. Para tanto, precisavamos de um lugar para a publicacdo dos
comentarios de leitor.

Logo, em sala de aula, construimos o Blog “Senta e comenta, 6° Sesqui”?,
especificamente, para a postagem dos Comentarios de leitor dos participantes da
pesquisa. No blog, inserimos um texto introdutorio e as orientacdes para a realizagao
da atividade. Na descrigdo da atividade, inserimos um link para o acesso ao jornal “A
Uniao”, diretamente para a pagina da reportagem “Calor acima da média histérica na
Paraiba”.

Nesse sentido, o Blog nos ofereceu flexibilidade para incorporar os
Comentarios de leitor, incluindo texto, imagens, videos, audio e links, permitindo
uma abordagem multimidiatica para a pesquisa. Dessa forma, o blog foi util como
suporte que proporcionou a discussao e a interacdo on-line, para exposicao de
ideias e de reflexdes dos estudantes.

Nessa proposta, o blog foi concebido como uma ferramenta e como suporte
para servir aos propositos dessa pesquisa, proporcionando uma plataforma interativa
e acessivel que engajou, além dos estudantes envolvidos no estudo, outros
estudantes do 6° anos que souberam da atividade e sugeriram 0 acesso livre para
gue todos da comunidade escolar pudessem participar caso tivessem interesse.
Com essa visibilidade, o blog teve o total de 1436 visualizacbes e 103 comentarios
de leitor produzidos pelos estudantes do 6° ano da escola onde a pesquisa foi
realizada.

O dltimo atelié do itinerario didatico foi voltado para a construcao e publicacéo
do género discursivo “Comentario de leitor”, o qual condiz com a produc¢ao final do
processo de compreensdo do género discursivo Reportagem do jornal digital. O
periodo de interacdo no blog para a postagem dos comentarios de leitor foi
estendido para 3 semanas e, nessa fase, muitos estudantes participaram de maneira
voluntaria, assim como também professores, familiares dos estudantes, entre outros.

Nessa etapa, 0s estudantes participantes desse estudo foram orientados a

realizar a seguinte tarefa:

12

121



Figura 9: Proposta de atividade para a produ¢do do género discursivo “Comentario

de Leitor”

Lingua Portuguesa — Meu comentario de leitor
— NA PRATICA.

@) Acesse o link 2 lzia a reportagem “Calor acima da média histdrica na Paraiba™

https:/fauniao.pb.gov. br/noticias/cadermo_ paraiba/calor-acima-da-media-historica-na-

paraiba
@) Vocé escrevera um comentario de leitor sobre a reportagem “Calor acima da
media histdrica na Paraiba”.

(2)Siga as orientaces e publique o seu comentario.

b Posicione-se em relagao ao seguinte tema:
Conforme a reportagem, as previsbes meteorologicas apontam para a ocorréncia de
calor acima da média na primavera paraibana.

£ ;~~Em sua opinido, essa reportagem & importants para a populacio?

{2k ;5o Quais as causas e as consequéncias do calor?

% . Quais 530 as precaucdes que as pessoas devem tomar para se
protegerem do calor?

{2} ;o Vocé concorda com as ideias presentes na reportagem?

b Responda a esses questionamentos, afirmando seu ponto de vista e o

justificando. Depois, escreva e publique o seu comentario.

Fonte: Blog “Senta e comenta, 6° Sesquil!”. Disponivel em
https://sentaecomentabanosesqui.blogspot.com/2023/10/lingua-portuguesa-meu-comentario-de.html.
Acesso em: 03 de abr de 2024.

ApoOs a concretizacdo do itinerario didatico com a publicacdo dos comentarios
de leitor no Blog “Senta e comenta, 6° Sesqui!”, seguimos com a analise do
processo de compreensao textual da reportagem digital escolhida para essa. Como
amostra para a nossa andlise, identificamos no Blog os “Comentarios de leitor”
produzidos pelos 28 estudantes da turma do 6° ano B, 0s mesmos que participaram
das etapas anteriores dessa pesquisa.

Os estudantes colaboradores produziram e publicaram 36 “comentarios de
leitor”, sendo que 28 comentarios de leitor foram relacionados a atividade sobre a
reportagem “Calor acima da média histérica na Paraiba” e os demais comentarios
estavam pautados em outros comentarios produzidos por outros participantes do
blog.

Vejamos alguns comentarios de leitor produzidos pelos participantes®® da

¥ Os nomes dos participantes foram abreviados. Apesar de orientarmos que os participantes nao
inserissem seus nomes nos comentarios de leitor, alguns se identificaram com o primeiro nome ou
com o nome completo. Assim, optamos por abrevia-los nesse trabalho para evitarmos a exposi¢ao
dos seus nomes, ja que os participantes sdo menores de idade.
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pesquisa:

EQ:

I.A. 18 de outubro de 2023 as 18:14
Gostei muito dessa reportagem e concordo com as ideias, pois, nos alerta
sobre: a importancia em que devemos nos hidratar nos municipios onde a
umidade do ar € muito baixa. Sdo muitas as causas do calor: a radiagao
solar forte, algumas atividades humanas e mudancas climaticas. As
consequéncias sdo o aumento da temperatura, desidratagcdo e danos a
saude. Para se proteger do calor é importante se manter hidratado tomando
bastante agua e passando protetor solar com protecdo UVA e UVB alta
como a de fator 50.

El0:

D.R. 18 de outubro de 2023 as 05:30
Eu compreendo que essa reportagem troce um alerta muito grande com a
temperatura acima da media, a reportagem despertou muito interesse em
minha pessoa. A reportagem serve de alerta para os cuidados que devemos
ter com o calor, por exemplo hidratacdo ,uso de protetores e muita
conscientizacdo com o calor excessivo.” D.R. 6° ano.

E11:

L.H.B. 17 de outubro de 2023 as 15:53
Achei importante pois mostra como se proteger do calor,a principal causa é
o fenbmeno El Aino,com esse fenbmeno as temperaturas terrestres se
elevam,com isso devemos usar protecdo, devemos ingerir liquidos e usar
protetor solar ,concordo com essa reportagem pois nos informa sobre as
precaucdes necessdrias para evitar até mesmo doencas de pele. L.H.B da
S.6°B

E12:

W.Y. 19 de outubro de 2023 as 06:52
Através da reportagem estou mais consciente do que fazer para lidar com o
calor bebendo muito agua, usando protetor solar e usando roupas folgadas.

E13:

M. 20 de outubro de 2023 as 17:59

A reportagem sobre o aumento da temperatura e como se hidratar é
importante porque nos ajuda a entender as mudancas climéaticas e seus
efeitos na saude humana. Com a onda de calor que pode ocorrer em
algumas cidades da Paraiba, é fundamental lembrar que a hidratacéo
adequada em tempos como esse, é fundamental para evitar problemas de
saude!

El4:

G. M. 22 de outubro de 2023 as 16:35
Eu achei essa reportagem interessante, pois baseado na possibilidade de
previsdo do aumento das temperaturas que podemos ter cuidados
especificos para nossa pele e saude. G.M.A.R.d.S 6b

E15

Andnimo 25 de outubro de 2023 as 17:37
Eu me interessei bastante pela reportagem, pois, além de ser um assunto
super atual (venhamos acompanhando dias muito mais quentes que o
normal) mas também nos ajuda como lidar e a sua importancia, coisa que
pode ser muito Util nesse novo cotidiano. V.S.M. 6° ano B
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E16

V. H. 26 de outubro de 2023 as 03:48
A reportagem tras um alerta sobre a alta temperatura na regido nordeste,e
com isso como consequéncia vem o risco de cancer de pele,seca dos rios e
consequentemente a morte dos gados na zona rural,vamos ter consciéncia
sobre 0 nosso meio ambiente para evitarmos algo pior. 6° ano B/T

E17

Senta e comenta com a prof. Angela Maria! 27 de outubro de 2023 as
06:32

Eu gostei muito da reportagem, pois mostra a importancia de nds proteger
do calor. A causa de calor foi o fendbmeno chamado El Nino, e essa
temperatura muito alta pode levar a uma desidratagdo nas pessoa.
As pessoa para se protegerem desse calor tem que tomar muita agua, e
usar muito protetor solar, para nao prejudica a pela com os raios solares.
M.V. do 6B

Tomando com base a reportagem on-line “Calor acima da média historica na
Paraiba", publicada no site jornalistico do jornal “A Unido” pela jornalista Lucilene
Meireles, em 04 de outubro de 2023, os comentarios de leitor apresentados nos
reportaram um processo de construcdo de sentidos que apontam para a constatacao
da realizacdo de uma boa compreenséao textual da reportagem em pauta.

A partir do comentério de leitor da participante E13, verificamos um resumo
preciso da reportagem lida. Todo o texto indica que a E13 identificou informacdes
importantes e fez conexdes entre as informacdes contidas em outras partes do texto
e as relacionou com a ideia principal da reportagem que se refere a elevacédo da
temperatura em algumas cidades da Paraiba.

No comentéario de leitor do participante E17, quando retrata o fenbmeno EL
Nino, identifica um detalhe importante do texto, o qual se trata de um evento-chave
para a discussao da teméatica da reportagem. Com isso, observamos que M.V. foi
capaz de extrair esta e, provavelmente, outras informacdes transmitidas pela autora
muito importantes para a compreensao textual dessa reportagem.

Enfatizamos nesse estudo que o leitor precisa fazer inferéncias com base nas
informacdes fornecidas no texto. Isso foi averiguado no comentéario de leitor dos
participantes E14, E15 e E10. No comentério do E10, indica-se que a reportagem
alerta sobre a temperatura acima da média e sobre os cuidados que se deve ter com
o calor. Com essa e outras observacdes, verificamos que esse participante
consegue lembrar e reter as informacdes importantes do texto apoés a leitura. Ja nos

Comentarios de leitor de E14 e de E15, destacamos a aplicagdo do conhecimento
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adquirido por meio da leitura, pois esses estudantes mostram-se capazes de
perceber a aplicacdo das informacdes e das ideias extraidas da reportagem em
contextos diferentes, relacionando-as as situacdes reais de sua vida.

O comentério de leitor do E16 nos instigou a indicar a inferenciacao realizada
a partir da presenca de informagbes contextuais. Nesse caso, 0 participante
acrescenta informacdes que aprofundam a discussdo da tematica com a
apresentacdo de outras consequéncias advindas da alta temperatura, como o
“‘cancer de pele”, a “seca dos rios”, “a morte de gados na zona rural” e, ainda,
acrescentando um enunciado apelativo “vamos ter consciéncia sobre 0 nosso meio
ambiente para evitarmos algo pior”. Essa construgcdo nos mostra indicios sobre a
realizacdo de uma significacdo mais ampla do texto, evidenciando a compreensao
textual adequada da reportagem, tendo em vista o0 seu contexto de producédo e o seu
carater informativo.

Outro aspecto importante para a compreensao textual diz respeito as
implicacdes légicas que o leitor faz a partir da leitura do texto. Quanto ao comentario
de leitor do E12, podemos constatar que houve a deducado da conclusdo de que as
informagdes contidas na reportagem geram mais conscientizagcédo sobre o que fazer
guando as temperaturas aumentam como, por exemplo, “bebendo muito agua,
usando protetor solar e usando roupas folgadas”. Assim, o E12 chegou a essa
conclusédo com base nas informacdes fornecidas na reportagem digital.

Dentre os 28 comentarios de leitor, verificamos que 4 ndo apresentaram 0s
aspectos necessarios para observar se o0 participante realizou a compreensao

textual da reportagem em estudo. Foi 0 caso dos comentarios de leitor a seguir:

E18

Anénimo 30 de outubro de 2023 as 06:44
Eu amei o blog muito comunicativo cheguei a conclusdo que € um
fenbmeno de calor. Beijos e eu amei o blog. Ass:A.LM.M.

E19

Andnimo 26 de outubro de 2023 as 05:25
E uma reportagem muito importante para nés e nossa saude

E20

M 22 de outubro de 2023 as 17:21

E informativo para que ler essa reportagem e ja fica alertado
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E21

J. 22 de outubro de 2023 as 15:38
Eu achei a reportagem muito importante porque si ndo soubesse agente ndo
poderia doma os devidos cuidados com a nossa pele.

Portanto, com base nos “Comentarios de leitor”, consolidamos versdes de
leitura da reportagem do contexto digital, nas quais os participantes demonstraram a
capacidade de ir além do que € explicitamente declarado pela autora do texto,
desenvolvendo uma compreenséao textual abrangente da reportagem “Calor acima
da média histérica na Paraiba”.

Em 85% dos “Comentarios de leitor” dos participantes da pesquisa, os quais
foram publicados no blog “Senta e comenta, 6° Sesqui!”, verificamos compreensdes
textuais significativas sobre o tema e o propésito do género discursivo reportagem
do jornal digital, cuja leitura foi explorada nessa pesquisa.

Além dos aspectos ja analisados, observamos nas leituras de 24 participantes
a capacidade de fazer conexdes entre 0 seu conhecimento prévio e o0s
conhecimentos abordados no texto, relacionando-os com suas experiéncias
anteriores e com eventos pessoais, sociais, culturais, entre outros setores da vida
real.

Também devemos ressaltar as diferentes perspectivas sobre a temética
abordada na reportagem apresentada pelos participantes. Entdo, com base na
analise dos comentarios de leitor, podemos afirmar que os estudantes do 6° ano do
ensino fundamental participantes de todas as etapas da pesquisa, apos a
experimentacdo das diversas estratégias de leitura exploradas no itinerario didatico,
apresentaram a capacidade de analisar o texto criticamente, verificando a validade
dos argumentos apresentados na reportagem e demonstrando uma compreensao do
texto em um nivel mais aprofundado e contextualizado.

Portanto, averiguamos que, no contexto digital, o processo de compreensao
textual continua a envolver os mesmos principios fundamentais de compreenséo de
leitura que se aplicam a qualquer tipo de texto. No entanto, a natureza do meio
digital introduz algumas consideracfes especificas que podem influenciar o processo
de compreensdo. Logo, estdo alguns aspectos importantes do processo de
compreensao textual no contexto digital envolve a capacidade de: a) navegar pelo

hipertexto e interagir com o texto de diversas maneiras, como clicar em links
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incorporados para acessar outros contedos ou posicionamentos de outros usuarios
em relacdo a reportagem; b) integrar os elementos multimodais, como imagens,
videos, graficos interativos, audios, entre outros, ao texto para obter uma
compreensao aperfeicoada do texto/hipertexto; c) desenvolver a habilidade de se
concentrar na leitura e na compreensao textual em meio ao distratores digitais, tais
como anuncios, links para outras discussfes e notificagcbes de midia social; d)
processar com rapidez os conteudos digitais, ja que o estudante/leitor da reportagem
do jornal on-line disponivel em dispositivos digitais pode digitalizar instantaneamente
0 seu conteudo, pulando entre as partes dos textos, o que ndo € possivel em
reportagens no formato impresso com a leitura em papel; e) influenciar o processo
leitura, configurando um esquema textual adaptando as suas preferéncias ou ao seu
interesse individuais; f) desenvolver habilidades de busca de fontes e verificacdo da
veracidade das informacdes, por haver uma abundéancia de informacdes e de fontes
gue nem sempre sdo confiaveis; e g) compartilhar discussées on-line, como por
meio dos comentarios de leitor, por exemplo, ou colaborando com o texto digital de
forma que os leitores compreendam ou enriquecam a compreensao textual.

Em resumo, o processo de compreensao textual no contexto digital abrange a
compreensao do texto em si como, também, as consideracfes adicionais quanto a
forma como os textos sdo apresentados, a interatividade e ao compartilhamento do
contetdo no ambiente digital. Com essa percepcdo, ressaltamos que a
implementacdo de estratégias de leitura nas aulas de lingua portuguesa para 0s
estudantes do 6° ano foi necessaria para que eles obtivessem uma compreensao

significativa da reportagem escrita e publicada no jornal on-line.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo proporcionou uma visdo abrangente sobre o processo de
compreensao textual no contexto digital, principalmente no que condiz a apreensao
de sentidos produzidos pelos géneros discursivos de esfera jornalistica. Ao analisar
as praticas de leitura, as percepcdes dos estudantes, enquanto leitores em
ambientes virtuais, a constante evolu¢cdo da midia digital e sua influéncia para a
compreensao textual do género discursivo reportagem produzida e publicada no
jornal digital, pudemos identificar alguns padrdes a respeito do processo de leitura
nessa situacdo comunicativa e, também, destacar areas de interesse para futuras
pesquisas.

Nessa pesquisa, uma das descobertas mais significativas foi a rapida
adaptacdo dos estudantes leitores as dindmicas formas de ler proporcionadas pelos
recursos midiaticos advindos das inovadoras tecnologias digitais. Os estudantes do
6° ano, ao ler no meio digital, desenvolveram habilidades de avaliacdo critica e
estratégias para a compreensao textual.

Entretanto, esse estudo revelou que os estudantes leitores com melhores
desempenhos quanto as habilidades de leitura e de escrita capturaram algumas
vantagens do formato hipertextual para a compreenséao textual do género discursivo
reportagem digital. Essas vantagens condizem com a flexibilidade de escolhas e de
elementos multimodais que colaboram com a captura de sentidos do texto. No
entanto, quando os leitores desse género foram o0s estudantes com mais
dificuldades de leitura e de escrita de textos no formato impresso, observamos que
essa problematica se agravou ainda mais na pratica de compreensao textual no
contexto digital. Portanto, quando se trata de leitores inexperientes ou com baixo
nivel de competéncia leitora, a compreensao textual da reportagem é comprometida
nao s6 na sua modalidade impressa, mas também na modalidade hipertextual.

Em vista disso, ficou evidente que a experiéncia de leitura da reportagem do
jornal digital é influenciada pelo seu formato hipertextual. No hipertexto, a ocorréncia
dos elementos multimodais, tais como o design visual, a especificidade da narrativa
multimidiatica e a interatividade implicaram na necessidade de aperfeicoamento das
estratégias de leitura ja conhecidas e praticadas no texto impresso. Isso nos indicou
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gue tais estratégias precisavam ser adaptadas ou inovadas para darem conta das
peculiaridades da pratica de compreensdo das informagbes da reportagem no
contexto digital. Essa revelacdo foi possivel ao observarmos que os estudantes
tiveram dificuldades na leitura do hipertexto quanto a diversidade de conteudos
disponibilizados pelos hiperlinks ou links, pois obstruia o fluxo de informacgdes
relevantes e atrapalhava a compreensdo eficaz do género discursivo reportagem
digital. Com isso, esse trabalho mostrou-nos que o problema de compreenséo
textual da reportagem digital apresentado pelos estudantes na sua primeira leitura foi
ocasionado pelo uso inapropriado de estratégias de leitura, as quais eram as
mesmas utilizadas para compreender esse género discursivo no formato impresso.

Sendo assim, apds a intervencao didatica proposta no itinerario didatico, os
estudantes leitores exploraram diversas estratégias para encontrarem os caminhos
coerentes de leitura. Tais formas de ler consideraram, em primeiro plano, o0s
suportes textuais, como os titulos e as informacgdes contextuais, por exemplo.
Procedendo assim, descobrimos que a reportagem impressa teve suas informacdes
reestruturadas para converté-lo em hipertexto, mas manteve algumas caracteristicas
de sua linearidade, como a progressao légica das ideias, a coesao e a continuidade
das informacdes bem organizadas, a estrutura bem definida (introducéao,
desenvolvimento e conclusdo) e uma tese principal regida por ideias desenvolvidas
ao longo do texto. Além disso, o jornal on-line, onde a reportagem foi estudada,
acrescentou elementos que facilitaram a navegacdo, como o caso da barra de
pesquisa, links destacados visualmente nas margens da pagina do site, botdes
interativos na barra de navegacdo e icones (setas, icones de menu, icones de
busca, etc.).

Logo, com a definicdo prévia das imagens, dos links e hiperlinks da pagina do
jornal, dentre outros elementos de navegacao, e a apropriacao do hipertexto a partir
de estratégias bem executadas, projetamos uma leitura mais fluida, colaborando
para a compreensao textual da reportagem digital e proporcionando ao estudante o
dominio das novas habilidades de leitura no contexto digital.

Nossos achados também apresentam implicacdes interessantes para 0s
profissionais do setor jornalistico e para educadores. Com base nesse estudo,

tomamos conhecimento sobre o comportamento dos leitores quando leem no

129



contexto digital, principalmente quando se deseja atingir o publico infanto-juvenil que
frequenta as salas de aula do ensino fundamental. Assim, nossas averiguacoes
indicam que os jornalistas devem produzir hipertextos adequados ao leitor, tentando
prever as possiveis formas de facilitar a sua compreenséo textual. J4 os educadores
devem explorar as estratégias de producdo e de leitura de conteudos digitais para
subsidiar os estudantes leitores de hipertextos na compreensao aprofundada das
discussfes abordadas nas reportagens digitais.

Portanto, tais resultados apontam para o alcance dos objetivos dessa
pesquisa, pois conseguimos analisar o processo de compreensdo do género
discursivo Reportagem do jornal digital, na modalidade escrita, concretizado por
estudantes do 6° ano do ensino fundamental, a partir da experimentacdo de
estratégias de leitura no ambiente on-line por meio de um aparato didatico que foi
eficaz para subsidiar esse processo nas aulas de lingua portuguesa.

Tais implicacdes indicam a relevancia pratica das estratégias de leitura
desenvolvidas no itinerario didatico, assim como a eficacia da metodologia e dos
procedimentos sugeridos nessa pesquisa para o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, tendo em vista que mobilizamos préticas de linguagem do campo

jornalistico-midiatico e, assim, conseguimos

ampliar e qualificar a participagdo das criangas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informac&o e opinido, que estdo no centro
da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e
desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producédo de textos
gue circulam no campo (BRASIL, 2018, p.140).

Assim sendo, os resultados dessa pesquisa afetaram o nosso entendimento
sobre a compreensao textual da reportagem e, mais ainda, quando ela esta
apresentada no ambiente digital. Isso ocorreu diante da percepc¢do de que a
abordagem pedagogica desempenha um papel fundamental para que estudantes do
6° ano do ensino fundamental, mesmo na condicdo de leitores iniciantes e
inexperientes, consigam executar estratégias de navegacdo e de compreensao
textual, desde as maissimples até asmais complexas, evidenciando o
desenvolvimento ou aperfeicoamento de habilidades de compreensao textual no
ambiente digital.

Além disso, diante desses resultados, validamos uma dentre tantas outras
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formas possiveis de inserir o trabalho com os géneros discursivos da cultura digital
na aula de lingua portuguesa. Para tanto, iSso ocorreu ao perpetrarmos uma pratica
de ensino subsidiada por metodologias adequadas e por recursos tecnoldgicos nos
espacos escolares. No tocante a isso, enfatizamos que esta ndo foi uma tarefa facil.
Entre os desafios enfrentados, tivemos as limitagbes de acesso aos recursos
tecnolégicos tanto na escola quanto nos ambientes externos, em que alguns
estudantes nao tinham ferramentas digitais ao alcance. Sendo assim, recorremos ao
apoio de integrantes da comunidade escolar para colaborarem com a
disponibilizacdo desses recursos para 0s estudantes conseguirem executar 0
trabalho de compreenséao textual da reportagem na rede digital.

Dito isso, também reconhecemos que este estudo apresenta algumas
limitacbes. A titulo de exemplo, nossa amostra pode ndo ser totalmente
representativa da diversidade de estudantes que leem em plataformas on-line. Além
disso, as formas de compreensao da reportagem digital identificadas nesse estudo
podem variar em diferentes contextos culturais e sociais. Portanto, recomendamos
gue pesquisas futuras abordem essas lacunas e averiguem mais profundamente as
complexidades da leitura de textos no contexto digital, explorando esse tema
fascinante e em constante evolucéo.

Em conclusdo, essa pesquisa demonstrou a importancia da compreensao
textual de reportagens digitais no contexto escolar e oferece, agora, uma
contribuicdo significativa para o entendimento da leitura no ambiente digital. Ao
averiguar como os estudantes lidam com esse género discursivo, observamos as
oportunidades oferecidas pela integragcdo das tecnologias digitais no processo
educacional, como também percebemos os desafios enfrentados. Dessa forma,
sugerimos aos educadores e gestores escolares a incorporacdo de formas mais
sistematicas de uso de reportagens digitais em suas praticas pedagogicas,
disponibilizando um suporte adequado aos estudantes para poderem desenvolver as
habilidades necesséarias para uma leitura critica e reflexiva no ambiente digital.
Nesse sentido, a capacidade de compreender e de analisar textos digitais é
fundamental para a formacao de cidadaos informados e participativos na sociedade

contemporanea.

131



REFERENCIAS

ALVES F. e SANTOS. O tema da enunciagdo e o tema do género no comentério
online. Forum Linguistico, Florianopolis, v. 10, n. 2, p. 78-90, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/forum/article/view/1984-8412.2013v10n2p78.
Acesso em: 30 mar. 2023.

ARAUJO, N. M.. Objetos de aprendizagem de lingua portuguesa. In: ARAUJO, J.;
LIMA, S.C.; DIEB, M. Linguas na Web: links entre ensino e aprendizagem. ljui:
Ed. — Unijui, 2010. p.155-176.

BAKHTIN, M. (1895-1975). Os géneros do discurso/ Mikhail Bakhtin; organizacéo,
traducdo, posfacio e notas de Paulo Bezerra; notas da edicdo russa de Serguei
Botcharov. 12 Ed. — Sdo Paulo: Editora 34, 2016. 176 p.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 261-306.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 2006.

BARBOSA, S. Jornalismo Digital em Base de Dados (JDBD): um paradigma
para produtos jornalisticos digitais dinamicos. 2007. 331. p. Tese (Doutorado em
Comunicacdo) — Programa de Pdés-Graduacdo em Comunicacdo e Cultura
Contemporaneas da Faculdade de Comunicacdo da Universidade Federal da Bahia.
Salvador - BA, 2007. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/11299
Acesso em: 23 abr. 2023.

BARROS, OHUSCHI e DOLZ. ltinerarios didaticos: um novo caminho para
sequenciar atividades de leitura e producdo a partir de géneros textuais.
Revista Ponta do Lapis, 2020, vol. 16, n° 36, p. 10-19. Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-
135publicacoes/revista/artigos/artigo/2883/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-
para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais.
Acesso em: 15 dez. 2022.

BAZERMAN, C. Géneros textuais, tipificacdo e interacdo/ DIONISIO, A. P.;
132


https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-135publicacoes/revista/artigos/artigo/2883/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-135publicacoes/revista/artigos/artigo/2883/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-135publicacoes/revista/artigos/artigo/2883/itinerarios-didaticos-um-novo-caminho-para-sequenciar-atividades-de-leitura-e-producao-a-partir-de-generos-textuais

HOFFNAGEL, J. C. (Orgs); HOFFNAGEL, J. C. (Traducéo). 22. Ed. — Recife: Pipa
Comunicacdo, Campina Grande: EDUFCG, 2020. E-book. Disponivel em:
http://dspace.sti.ufcg.edu.br. Acesso em: 07 mai. 2024.

BEZERRA, M. A. Por que cartas do leitor na sala de aula. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Org.). Géneros textuais & ensino. Rio de

Janeiro: Lucerna, 2010.

BRASIL. Boletim da Escola. Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb),
2021. Disponivel em: http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-
externo/boletim?anoProjeto=2021&coEscola=25092839. Acesso em: 06 jul. 2023.

BONINI, A. Os géneros do jornal: o que aponta a literatura da area de
comunicacao no Brasil?. Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, v. 4, n. 1, p. 205-
231, 2003. Disponivel em:
https://portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br/index.php/Linguagem_Discurso/art
icle/view/263/277. Acesso em: 10 out. 2022.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf. Acesso em: 10
out. 2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Escalas de proficiéncia do SAEB. Brasilia, DF: INEP, 2020.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Matrizes de referéncia de lingua portuguesa e matematica do
SAEB: documento de referéncia do ano de 2001. Brasilia, DF: INEP, 2020.

COLOGNESI, S.; LUCCHINI, S. Itinerarios de escritura. Un dispositivo para
desarrollar las habilidades de escritura de estudiantes y adultos en formacién. Su
aplicacion en el marco de la revitalizacion linguistica en Bolivia. In: NAVARRO, M.
Lenguas, culturas e identidades en la educacién superior, Plurial: La Paz, 2017,
p. 49-64. Disponivel em: https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/object/boreal:187175.
Acesso em: 21 jun. 2022.

133



COSCARELLI, C. V. Hipertextos na teoria e na prética / Carla Viana Coscarelli
(Org.). — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012. (Colecdo Leitura, Escrita e
Oralidade)

COSCARELLI, C. V. Leitura em ambiente multimidia e producéo de inferéncias.
Tese (Doutorado em estudos linguisticos), Faculdade de Letras, Universidade

Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1999.

COSCARELLI, C. V. Texto versus hipertexto na teoria e na prética. In:
COSCARELLI, C. V. Hipertextos na teoria e na prética / Carla Viana Coscarelli
(Org.). — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.

DALMONTE, E. F. Pensar o discurso no webjornalismo: temporalidade,
paratexto e comunidades de experiéncia / Edson Fernando Dalmonte. - Salvador:
EDUFBA, 2009.

DIONISIO, A. P. Géneros Textuais e Multimodalidade. In: KARWOSKI, A. M.;
GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Org.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. S&o
Paulo: Parabola editorial, 2011. p. 137-152.

DOLZ, J. ; NOVERRAZ, M.; e SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J; e
Colaboradores. Géneros orais e escritos na escola/ tradugdo e organizagdo

Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, J. SCHNEUWLY, B. (Em colaboragcdo com HALLER, S.). O oral como texto:
como construir um objeto de ensino. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J; e
Colaboradores. Géneros orais e escritos na escola/ ROJO, R.; CORDEIRO, G. S,

(traducdo e organizacdo). Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004. 137

134



DOLZ, J. SCHNEUWLY, B. Géneros e progressao oral e escrita — Elementos para
reflexdes sobre uma experiéncia suica (Francéfona). In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J;
e Colaboradores. Géneros orais e escritos na escola/ tradugdo e organizacao

Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, J.; LIMA, G.; ZANI, J. B. Itinerarios para o ensino do género fabula: a
formacao de professores em um minicurso. Textura - Revista de Educagéo e
Letras, v. 22, n° 52, out/dez., 2020, pp. 250-274. Disponivel em:
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/5956/3900 . Acesso em: 7
nov. 2020.

GOMES, L. F. Hipertextos multimodais — Leitura e escrita na era digital/ Luiz

Fernando Gomes — Jundiai, Paco Editorial: 2010.

HANKE, A. G. Blog um estudo sob a luz do conceito de géneros
textuais. Revista da Graduacgédo, [S. I], v. 5, n. 1, 2012. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/graduacao/article/view/11421. Acesso
em: 15 abr. 2023.

KLEIMAN, A. B. “Introducdo: Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacao
na escola”, in: KLEIMAN, A. B. (org.) Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, p.
15-61.

KLEIMAN. A. B. Oficina de Leitura - Teoria e Pratica. 172 Edicao, Campinas, SP -
Pontes Editores, 2022.

KOCH, I. G. V. Como se constroem e reconstroem 0s objetos de discurso.
Investigacdes, v. 21, n. 2, p. 99-114, 2008. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/INV/article/view/1446. Acesso em: 23 abr. 2023.

KOCH, I. G. V. Hipertexto e construcdo do sentido. Alfa, Sdo Paulo, 51 (1): 22-38,
2007. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/alfa/article/view/1425. Acesso
em: 14 nov. 2022.

KOCH, I. G. V. O texto e a constru¢do dos sentidos. 102 Ed — 82 reimpressao. —

135


https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/graduacao/article/view/11421

Sao Paulo: Contexto, 2022.

KOCH, I. V; ELIAS, M. V. Ler e compreender: os sentidos do texto. 32 Ed., 152

reimpressao. — Sdo Paulo: Contexto, 2022.
KOCH, I. V. A coeséo textual. 212 Ed. — S&o Paulo: Contexto, 2009.
LEVY, P. Cibercultura. (Trad. Carlos Irineu da Costa). Sdo Paulo: Editora 34, 20009.

LEITE, B. S. Tecnologias no ensino de quimica: teoria e préatica na formacao
docente. Curitiba: Appris, 2015.

MARCUSCHI, L. A. Compreensao textual como trabalho criativo. In: Universidade
Estadual Paulista. Prograd. Caderno de formacgao: formacdo de professores
didatica geral. S&o Paulo: Cultura Académica, p. 89-103, v. 11, 2011.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A.
P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros textuais & ensino. Rio de

Janeiro: Lucerna, 2010.

MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. Hipertextos e géneros digitais: novas formas
de construcéao de sentido. 22 Ed. — Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia
digital. Universidade Federal de Pernambuco. Texto da Conferéncia pronunciada na
502 Reunidao do GEL — Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de S&o Paulo,
USP, Sédo Paulo, 23-25 de maio de 2002. Disponivel em:
https://conteudo.catolica.edu.br/conteudos/nbt_cursos/textos_praticas_digitais/tema__
04/leituras/Tema%204%20-%20Saiba%20mais%20-

%20G%C3%AANeros%20textuais%20emergentes%20n0%20contexto%20das%20te
cnologias%?20digitais.pdf . Acesso em: 20 nov. 2022.

MARCUSCHI, L. A. O hipertexto como um novo espaco de escrita em sala de
aula. Linguagem & Ensino, p. 79-111, v. 4, n. 1, 2001. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/rle/article/view/15529. Acesso em: 23 abr.
2022.

136



MARCUSCHI, L. A. Producéo textual, analise de géneros e compreensao. 32 Ed.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

NOVAIS, A. E. Compreendendo a sintaxe das interfaces. In: COSCARELLI, C. V.
Hipertextos na teoria e na pratica / Carla Viana Coscarelli (Org.). — Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2012.

NOVAIS, A. E. Convergéncias e divergéncias em navegacao e leitura. In:
COSCARELLI, C. V. Hipertextos na teoria e na pratica / Carla Viana Coscarelli
(Org.). — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012. (Colecdo Leitura, Escrita e
Oralidade)

NUNES, P. T. (2018). Financas Pessoais: Um estudo de caso em uma
Instituicdo Religiosa. Revista de Administragéo e Contabilidade da FAT, Feira de
Santana-Ba, v. 9, n. 3, ReAC - Revista de Administracdo e Contabilidade.
Disponivel em:  https://www.reacfat.com.br/index.php/reac/article/view/132/137.

Acesso em: 7 mai. 2024.

OLIVEIRA, G. S.; CUNHA, A. M. O.; CORDEIRO, E. M.; SAAD, N. S. Grupo focal:
uma técnica de coleta de dados numa investigacdo qualitativa?. Cadernos da
Fucamp, v.19, n.41, p.1-13/2020. Disponivel em:
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2208. Acesso em: 01
mai. 2023.

ORMUNDO, W.; SINISCALCHI, C. Se liga na lingua: leitura, producao de texto e
linguagem. 12. Ed. — S&o Paulo: Moderna, 2018.

PALACIOS, M. Ruptura, continuidade e potencializacdo no jornalismo digital: o lugar
da memdria. In: MACHADO, E.; PALACIOS, M. (Orgs), Modelos do jornalismo
digital. Salvador: Editora Calandra, 2003.

PINTO, A. P. Géneros discursivos e ensino de Lingua Inglesa. In: DIONISIO, P.
MACHADO, A. R. & BEZERRA, M. A. Géneros textuais & ensino. 12 Ed. — Séao
Paulo: Parabola, 2010.

RIBEIRO, T. da S. E-mail e Blog: “géneros textuais” ou veiculos de

137



comunicacao? In: Hipertextus: Revista Digital, n.2, 2009. Disponivel em:
http://www.hipertextus.net/volume2/Tiago-Silva-RIBEIRO.pdf. Acesso em: 25 abr
2011.

ROJO, R. (2017). Entre Plataformas, ODAs e Protétipos: Novos
multiletramentos em tempos de WEB2. The ESPecialist, v. 38, n.1, 2017.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/32219. Acesso
em: 06 jul. 2023.

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros
discursivos. 12 Ed. — S&o Paulo: Parabola editorial, 2015.

ROJO, R.; MOURA, E. (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

SEIXAS, L. Redefinindo os géneros jornalisticos: Proposta de novos critérios
de classificacdo. S&o Paulo: LabCom Books, 2009. Disponivel em:
https://www.labcom.ubi.pt/ficheiros/20110818-seixas_classificacao_2009.pdf.
Acesso em: 10 out. 2022.

SILVA, I. M. Tecnologias e letramento digital: navegando rumo aos desafios. ETD -
Educacdo Tematica Digital, Campinas, SP, v. 13, n. 1, p. 27-43, 2011. Disponivel
em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/1164. Acesso
em: 6 ago. 2023.

SOLE, |. Estratégias de leitura / Isabel Solé; traducdo: Claudia Schilling; revisdo

técnica: Maria da Graga Souza Horn. 62 Ed. — Porto Alegre: Penso, 1998.

XAVIER, A. C. S. Letramento digital e ensino. In: SANTOS, C. F.; MENDONCA, M.
(org.). Alfabetizacdo e letramento: conceito e relagdes. Belo Horizonte: Auténtica,
2005, p. 133-148. Disponivel em:
https://escolafutura.files.wordpress.com/2013/11/letramento-digital-e-ensino.pdf.
Acesso em 06 de julho de 2022.

138


https://www.labcom.ubi.pt/ficheiros/20110818-seixas_classificacao_2009.pdf

XAVIER, A. C. S. O Hipertexto na sociedade da informac&o: a constituicdo do
modo de enunciacdo digital. Tese de Doutorado, Unicamp: inédito, 2002.
Disponivel em: https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/273627. Acesso em: 27
mar. 2022.

XAVIER, C. A. (2011). Letramento digital: impactos das tecnologias na
aprendizagem da Geracao Y. Calidoscopio, Vol. 9, n. 1, p. 3-14, jan/abr 2011.
Disponivel em: https://ffisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/677  >.
Acesso em: 06 jul. 2023.

139



ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE x_c__gw
POS-GRADUACAOD E
PESQUISA - UEPB / PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADDS DO PROJETO DE PESQUIS A
TRuk> 3 Pagquisac SOM PREEMSAD TEXTUAL NO CONTEXTD DIGITAL: A H:I:_I'E:'U:'I'I.JF\.LIZ#(:JLO
CoOMO ESTRATEGLEA DE LEITURA DE GENEROS DO JORMAL TMGITAL
Peaquisador: AMNGELA MARLY FERREIRA DE SOUZA BARRDS
Aroa Tematica:
Versao: 1
CaaF- 65112423 500005157
Inztitulgao Proponants: Unversidade Estaodual da Pamlba - UEFPB
Paltrocinador Primcipalc Finandameanio Proono

DADODS DO PARECER

Hlmane oo Pamecer: 5937 058

Aprassniagdo do Projetoc

Esta pesquisa apresenta Wma proposta ge Intervengio paa o ensino oe

Lingua Porfuguess com Enfase No DRocesso e compreensSo teabual oo génermn
repoitagem oo jomal digital com & abomagem de estategias de leliurs, ermvoleanto
a retexhEilzagio.

Dibjstive da Pesquiea:

5.1 Ohjetvo Garalt

Deserviiver 3 capacidacs de compreens30 de genars digials da esfera
jomaiistica, edstivando & pratica do letramenio digital na escola.

5.2 Objetvos Especiiions:

a) Deservoiver & expermentar esTabegias oe keitura no comexin digital
medada peio prooess0 G releriualizagio para subsidar a constnugio de sentico.
o} Proporcionar athidades 0 CMprecensan do Qansn Neporiagem do
jomail digital & s3la de aula de Lingua Poruguesa,

) Contrioulr com o ensno-aprendizagem da lstua e da esoita por melo

da elaboragdo de um Cademo g Ofidnas de Leitura para subsidlar o trabalho
didatico-pedagogico do professor &M s3ia de aula & desenyoiver a habildades de
Feitura,

Endereps: A e Barednes, 357 Campus Uk birs

Babrms:  Bodecsigd CEP: 5E 100-TES
uF: PR Munbcisas:  CAMP A TRANDE
Telefone: (EE5E15-3505 Fax: (EIr3315-3373 E-maill:  copSieelsr Lt e B

140



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAOE
PESQUISA - UEPE / PRPGP

Contresclc 3o Ferscer =307 DED

Lwvallagse dos Rlscos & Beneficios:

Conforme

apresentado, exste um possivel Msco na execugio da pesgquisa no Smbio
psiquico, maral 2 social devido a abordagem de conetass da Intamet Entretanto,
navera o moniboramenio, a oreniagdo & 0 acompanhamemo NeceEsanos em
todas as elapas da pesquisa para que os participantes o sejam expostos 3
coOMEUaos IMproprios 3 sua Talka etana

Denire o benaficios QUe a pesqUisa pode TEzEr, estamos clantes de que
3= athvdades sisiemalizadas de =tura @ de compreensao de textos digitals podam
comribulr para o letramssnio digital dos estudantes. Alssm diSED, COIM BS6E esshudo,

poerEmcs SUDSIEEr o5 [35) profsssones (35) na exscupio de alividacdes de lettura
e fe compresnsao teatual com a disponiblizagdo de um material didatico.

Comentirios & Conslderagies sobrns a Pesguisa:

peEqUIES que conTibul parE O desanvolvimanto da esortia & para conhacmeanto dos Hpos teduas

Conslderagies sobre os Tenmos de apressntagio obrigatona:
O bemios abendem a0 MODCSHos edcos

Recomendagies:

nenhumra

Conclusies ou PandSnclas & Lista de Inadeguacies:

nenhumra

Conslderagies Finals a critério do CEP:

Egbe parscer fol slaborado bassado nos documentes abaleo relecd onades:

Cagesgporme

Arpuive Postagem ALRDD SthagEo
5| Po_INFORMATES EA RS o P FINEATES Eo=to |
ROJETO 2098313 pal O7F 3037
TALDT FAOEANZS | AMGELA MARLA =]
OF27&ar FERREIRA DE
SOUZA BARRICS
Enderecc:  Ax. e Barsdnes, 5357 Campuss U v s
Babms  Bodecsngh CEEP: 58 108-TES
UF: PE Municisee:  CEMP RS TRANDE
Teleforne: (&S5 5575 Fas: (EIEI15-IE5F3 E-ranl.  cepsfieels et e B
P =4 ae &3

141



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUACAO E
PESQUISA - UEPE / PRPGP

Brad ™

Corrmke 4a S @7 6D
TCLE { Temmos de | TERMO ALUTORIZACAD pdf 18032023 | ANGELA MARIA Areito
Azzerimenio § 11:3427 |FERREIRADE
Justhicativa da SOUZA BARROS
Aussncla
TCLE | Temmios de | TERMO COMPROMIZSD pdf 18032023 | ANGELA MARIA Areito
Azzemimenio § 11:3345 |FEFREIRADE
Justiicativa da SOUZA BARRIDS
| SUBANCIS
TCLE { Temmos de | TERMO _ASSENTIMENTO. pdf 15032023 | ANGELA MARLA Areita
Aszemtimento § 11:3302 |FERREIRADE
Justiicativa da SOUZA BARROS
Ausancia

[ DECLARACAD oo DA p | [ AT |
concordancia 11:3205 |FERREIRADE
SOUZA BARROS

[ Projeio Defaliado T | PRCJE T D TALADC pdl TAOHEES [ A= |
(= ] 094543 | FERREIRA DE
Iy SOLUZA BARRIOS

T Tenms [ TERRC_AUTORZ AT INAEERp | 140R 0 =GR
Aszemtimento § 09:3E53 | FERREIRA DE
Justiicativa da SOUZA BARROS
Ausancia
TCLE { Temmos de | TERMO CONSENTIMENTO.pdf 14032023 | ANGELA MARILA Areito
Azzerimenio § 093628 | FERREIRA DE
Justhicativa da SOUZA BARROS
Aussncla
Foiha e Rosto FOLHA DE _ROSTO T 14032023 | ANGELA MARIA Areito
D13l | FERREIRA DE
SOLLTEA BARROS
SMuagao do Farecer:
Aprovada
Macasaita Apreciagao da COMEP:
U
CAMPINA GRANDE, 05 e ADil de 2023
Agsinado por:
Gabriela Maria Cavalcant! Costa
[ CoOndenamor|a))
Enderegs:  Ax. dan Bar s, 357 Campus Unksems biis
Balms:  Bedecongh EEM 58 iy
UF: Fa Muinkchpe:  CAMP S SRANDE
Telsfone: g3y 5557y Fax: (EYE3I53573 E-manl. —wafSreriss umps wsl B
Fagre T 0m =1

142



ANEXO 2 — EXEMPLAR DO RELATO DE EXPERIENCIA DE UM DOS
ESTUDANTES PARTICIPANTE DA PESQUISA

A

]
Datu:‘{gjgzl
profossor (a):Angela Maria ecrrcira

pisciplina: Lingua Portuguesa

— .

& Descricao da atividade: Visita a sede do Jornal “A Unido” em Jodo Pessoa, PB, realizada nos dias 24 .

15 de abril de 2023, com o objetivo de vivenciar praticas de leitura e de escrita em contextos reais de
produgio, colaborando para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Apbs conhecer mais sobre o processo de producgédo jornalistica, escreva uma pagina de
Diario. Nela, vocé deve registrar alguns fatos ou informagdes que considera importante e as
suas impressoes sobre eles.
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ANEXO 3 - EXEMPLAR DO MAPA OU ESQUEMA TEXTUAL DE UM DOS
ESTUDANTES PARTICIPANTE DA PESQUISA

L =

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
COORDENACAO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Mestranda: Angela Maria Ferreira de Souza Barros
Orientadora: Profa. Dra. Maria de Fatima de Souza Aquino

Participantes:

S L. " PIS T ST

Tuma:_(5 /5 / Data: £ /11 /2,0

Atividade

Objetivo: Abordar a integracdo entre as parles do texto de forma coesa e coerente a fim de construir um
significado completo e compreensivel para o texto como um todo

Periodo: 2 aulas

Atividade
1 Elaboracao de um mapa ou esquema das informagdes do texto
2. Com base no mapa ou no esquema das informacgdes do texto que o estudante elaborou na

atividade anterior, propor que ele reescreva o texto, mantendo sua abordagem tematica, a fungao
informativa da reportagem digital e seus aspectos multissemiéticos. Nesse estudo, os estudantes podem
pesquisar conteidos que complementem a abordagem tematica da reportagem digital envolvida na
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APENDICE A — CARTILHA DO PROFESSOR — COMPREENSAO DE
REPORTAGEM DIGITAL EM SALA DE AULA

Cartilba do professor
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Abril de 2024 | Vol | Segunda-feira

COMPREENSAO DE REPORTAGEM
DIGITAL EM SALA DEAULA

Ola, professor (a)!

A Cartilha “Compreensao de
reportagem digital em sala de
aula” ¢ um rccurso didatico
claborado para voct.

Vamos entender o contexto...

Na exccugdo da pesquisa “Compreensio textual do género reportagem
no contexto digital”. realizada no curso de pds-graduagio Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade Estadual da
Paraiba, claboramos essa cartilha visando subsidiar suas aulas voltadas
para o descnvolvimento de habilidades de leitura no ambiente digital.
conforme os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018).

A
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ABRIL DE

PASSADAS NA

BNCC (2018)... "
g

Mossa proposta de intervencdo
pedagogica priorizou o ensino de
habilidades de leitura [(BRASIL,
2018) no ambiente on-line
conforme oz pressupostos da
Base Macional Comum
Curricular—-BENCC (BERASIL, 2018)
com énfase para a pratica de
ensino focada em promowver ao

estudante do 6° ano do ensino
fundamental o desenvelvimento
da capacidade de:

UTILIZAR DIFERENTES LINGUAGENS - VERBAL (ORAL OU VISUAL-MOTORA, COMO LIBRAS,
E ESCRITA), CORPORAL, VISUAL, SONORA E DIGITAL -, BEM COMO CONHECIMENTOS DAS
LINGUAGENS ARTISTICA, MATEMATICA E CIENTIFICA, PARA SE EXPRESSAR E PARTILHAR
INFORMACOES, EXPERIENCIAS, IDEIAS E SENTIMENTOS EM DIFERENTES CONTEXTOS E
PRODUZIR SENTIDOS QUE LEVEM AD ENTENDIMENTO MUTUO. (BRASIL, 2018, P. 9)

CARTILHANDD
CONCEITOS...

O trabalho com Cartilha educativa envolve a descricdo
de acdes com a funcéo de promover a “regulacido muatua
de comportamentos”™(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 102). Seus caracteres descritivo e prescritive
nos permitem, portanto, garantir a entrega de um
dispositivo de apoio didatico que favorece o trabalho em
zala de aula e tornar evidentes os desafios da
aprendizagem da leitura no meio virtual.
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6 AN

II- ALGUMAS CON SII]E}}\CﬁES SOBRE Os
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Og procedimentos metodoldgicos que executamos durante a pesquisa agenciaram a
implementago de estratégias de compreenséoc do género  discursivo/textual
reportagem no formato hipertextual, com o envolvimento das competéncias e das
habilidades relacionadas as praticas de linguagem do campo jornalistico-midiatico,
conforme previsto na BMCC (BRASIL, 2018). Para isso, articulamos abordagens
sobre & compresnsdo leitora, concebendo o hipertexto como um novo espago de
textualizagdo que exige do leitor, no caso o estudante, a mobilizagdo de um
conjunto de capacidades cognitivas tais como: a compreens&o de novas formas de
armazenar e organizar o conhecimento, o manejo de diversas ferramentas de
navegacdo na rede virtual e, ainda, o entendimento de maneiras de mancbrar o
fluxo de informacdes no meio digital (XAVIER, 2002).

NESSA PRATICA DE LEITORA, |

CONSIDERAMOS 0 RIPERTEXTO COMO - -HH

UMA FERRAMENTA DE e
T B o S PR
APRESENTAMOS, NESSA CARTILHA, i1 i3 5 UL

UMA FORMA VIAVEL DE BTILIZA-LD

NAS AULAS DE LIMGUA PORTUEUESA.
A proposta  educacional descrita l T‘;-H
nessa cartilha aponta um caminho r- L

metodolagico que confere B80S

estudantes uma oportunidade de - — " J—
: ESSA CARTILHA TAMBEM FOI UMA MAMEIRA INCENTIVAR DUTR
LI T EREER OOTE] E ESTUDOS SOBRE A MOBILIZACAD DE “PRATICAS DA COLTURA
autonomia e de dizcernir, entre as DIEITAL, DIFERENTES LINGUAGENS, MIDIAS E FERRAMENTAS
- - O DIEITAIS PARA EXPANDIR AS FORMAS DE PRODUZIR SENTIDDS
ULt rse 22 RIE s E LT S {WOS PROCESSOS DE COMPREENSAD E PRODUCAD), APRENDER |
links, aguela que interessa & REFLETIR SOBRE O MUNDD E REALIZAR DIFERENTES PROJETOS

construgdoe do conhecimento sobre o AUTORAIS.” (BRASIL, 2018, P §T)
qual tem interesse.
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EESSA CARTILHA TEM EM VISTA 0 ENSINO-APRENDIZAGEM DA COMPREEMSAD TEXTUAL DA REPORTAGEM DIGITAL ASSIM,
OUTRA INTEMCAD DESSA PRODUCAD FOI APREENDER ALGUNS PROCEDIMENTOS METODOLOGICDS WOLTADOS PARA ESSE
ESTUDO E, ASSIM, OBTERMOS UMA PRATICA PEDAGOGICA MAIS FUNCIOMAL E APLICAYEL HD COMTEXTO ESCOLAR.

FPara a concepcao da compreensac  textual da
reportagem do jormnal digital, articulamos os estudos
sobre 0s géneros do discurso & luz dos escritos de
Bakhtin (2003, 2018&), como tambem versamos sobre as
abordagens referentes & leitura e & compreensao textual
com base em Marcuschi (2001, 2008, 2010, 2011 e
2012), Koch (2007, 2022} e Rojo (2009, 2015, 2017),
acrescentando o debate scbre génerosz  discursivos
digitais a partir dos pressupostos tedricos de Xawvier
(2002 e 2008), Marcuschi (2005), Coscarelli (2012), Rojo
e Barbosa (2015). Para subsidiar a pratica de ensino-
aprendizagem da leitura, tratamos sobre a teorna e a
pratica de estratégias de compresnsao textual com
referéncia nas ebordagens de Kleiman (2022), de
Dionisio, Machado e Bezerra (2010), de Gomes (2010) &
de Dolz, Lima e Zani (2020) sobre o itinerario didatico.
Além dessas bases tedricas, fundamentamos esse
trabalho conforme a Base Macional Comum Curricular —
BMCC (BRASIL, 2018) & com oufros documentos gue
regem o sistema educacional nacional e local

o
O ¢

— 4
\ /
g

Se liga ai, professor (a)!

Em sala de aula. mobilize os
estudantes, perguntando  sobre  as
suas expectativas em relagio a pritica
jornalistica, o gue j sabem ou gue
gostariam de descobrir a respeito do
trabalho das pessoas gque atuam nas
redes comunicativas.

Saiba mais!

De acordo com Dolz (2023), a
contextualizagao do estudo
caonfere aos estudantes um
sentidc para o processoc de
ensino & de aprendizagem em
que se inserem. Dessa forma,
antes de tudo, ftenha wuma
canversa com os estudantes
sobre os conteddos gue irdo
abordar & os procedimentos gque
seguirdo para a execugdo do
projeto de intervencéo.

A SEGUIR:

A descrigio do
desenvolvido

itinerario didatico
durante & pesguisa-agdo

“Compreensao textual da reportagem no
contexto digital™.
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iii. OS GENEROS DiISCURSIVOS
INCLUIDOS NO ITINERARIO DIDATICO:

REPORTAGEM DIGITAL

Ao tratarmos das  cspecificidades  da
reportagem digital. obscrvamos a necessidade
de versarmos sobre 0 web jornalismo, tendo em
vista 0 processo de interatividade envolvido em

S

Palacios (2003) cita algumas caracteristicas distintivas mais comuns no jornalismo
desenvolvido na web3 gue também atribuimos a reportagem digital, tais como o formato € a
forma de apresentacdo visual proprios da plataforma digital. com & inclusdo de elementos
multimidiaticos como videos, audios, galerias de foto e infograficos, permitindo uma maior
flexibilidade visual. Mais um aspecto importante €& a atuslizagcdo das informacdes
sincronizadas com o tempo real, permitindo uma resposta mais rapida sos eventos e uma
maior relevancia no momento. Além disso, na reportagem on-line, pode-se oferecer uma
abordagem

Dito isso. seguimos a abordagem de Marcuschi (2008, p. 191), sobre o fato de que os géneros
devem ser observados na relag@o fala-escrita, sugerindo que eles: 1. sdo historicos e tém
origem em praticas sociais; 2. s80 sociocomunicativos € revelam praticas; 3. estabilizam
determinadas rotinas de realizacdo; 4. tendem a ter uma forma caracteristica; 5. nem tudo
neles pode ser definido sob o aspecto formal;

6. sua funcionalidade Ihes da maleabilidade e definicdo; 7. sdo eventos com contraparies
tanto orais como escritas”,
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REPORTAGEM DIGITAL

“CALOR ACIMA DA MEDIA HISTORICA NA PARAIBA™

Sob a perspectiva da pesquisa desenvolvida,
delimitamos os nossos interesses com a
abprdaﬁem_ da reportaqfam “Calor acima da
media historica na Paraiba” postada no site “A

NEWS - l ) — Unido". onde podemos acessar servigos,
— oy ’F— acervos, informacaes e historia.
— — — G — ) — — r
D= % De acordo com informacgdes obtidas no site
—— = AQ e desse jornal. ao acessarmos a segdo
— u = “Institucional”, que abre a subse¢do “Quem
| — M — somos?”. encontramos a afirmagao de que:
s — | — A Unido € um velculo de comunicaclo, grifica ¢
_ —— = = Editora_ pcl;tmgcmcst\it . Er.nplécsa ara z_ié\a dlg
AOMUNN a0 X nao rcspousé\
— — F— blicac?é dc! I:l':)(i‘!irio. Oficial da Paraﬂ)a,p‘(:io
— — — — istorico Jornal A Unizo, fundado em 1893, ¢ da

Revista Correio das Artes, o mais antigo
suplemento literirio em circulagao no Brasil,
fundado em 1949,

A reportagem intitulada “Calor acima da média historica na Paraiba” foi publicada no site
jornalistico do jornal “A Unido”. sendo de autoria da jornalista Lucilene Meireles em 04 de
outubro de 2023, com ultima modificagio as 09h02 desse mesmo dia. Essa matéria
também foi publicada originalmente na edigao impressa de 04 de outubro de 2023.

Nessa reportagem, ha o desenvolvimento de informacoes sobre a possibilidade de ser
registrada uma onda de altas temperaturas no Sertdo da Paraiba e, também. expoe o
registro do inverno mais quente no litoral do Estado. Conforme observado, a autora
constroi a reportagem com a apresentacio e analise do conteido que abrange as
previsdes meteorologicas para a Paraiba. incluindo fatos e discussoes sobre o aumento da
temperatura ja registrado nas regides paraibanas do Sertdo e do Litoral. Tais afirmacgoes
sdo apresentadas pelo [nstituto Nacional de Meteorologia (Inmet) e emitidas pelo
meteorologista Flaviano Fernandes, o qual ressalta a grande probabilidade de que o
aumento da temperatura seja de dois graus, apontando dados estatisticos que confirmam a
sua informagio. Além disso, a jornalista expoe as medidas para se proteger do calor. as
quais sio indicadas pelos meteorologistas e ja sdo adotadas pela populagio. No texto, ha
declaracoes de populares sobre o aumento da procura por produtos que hidratam ou
protegem o corpo e de recursos usados para evitar a exposi¢ao direta aos raios solares e
amenizar os danos causados pelo calor intenso. Além disso, a reportagem contém fotos do
fotografo Roberto Guedes que estdo relacionadas as informacoes e inseridas na pagina
referente a subsecdo “Paraiba”, a qual esta integrada a se¢do “Noticias” contida no menu
principal do site.

NV
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COMENTARIO DE LEITOR

Sob a perspectiva interacionista da linguagem,
enfatizamos o subgénero “Carta de leitor”™, considerando
que ele desempenha uma fungdo importante na interacgao
entre o leitor e os veiculos de comunicagdo no contexto
jornalistico, pois possibilita a pratica de propositos
comunicativos desse campo. o0s quais consistem em
difundir informagodes para alcangar seu publico-alvo.
Assim como Alves Filho e Santos (2013, p. 83),
compreendemos que

O comentario on-line, assim como outros géneros do meio
impresso (a exemplo da carta de leitor), atende a necessidade
social de manifestagio da opinido publica na esfera
jornalistica, além de responder a um posicionamento cultural
da midia que visa incentivar a participagdo responsiva de
todos os leitores por meio da opinido destes sobre as noticias
veiculadas. Ndo se trata de um género completamente
nascido no meio digital, embora o meio digital tenha o
possibilitado um uso mais intenso e frequente.

PARA COLOCAR O GENERO COMENTARIO DE LEITOR EM
CIRCULAGCAO, DESENVOLVEMOS UM BLOG PARA OS
ESTUDANTES POSTAREM OS SEUS COMENTARIOS SOBRE A
REPORTAGEM DIGITAL LIDA NAS ATIVIDADES DOS ATELIES.

© género discursivo “Comentario de leitor” foi inserido nessa investigagdo como proposta de
produgéo final do itinerario didatico (DOLZ, LIMA & ZAN]I, 2020). Para chegarmos a consolidar
essa produgio. sugerimos que os estudantes lessem a reportagem “Calor acima da média
historica na Paraiba” e construissem “comentarios de leitor”.

Esse género possibilitou a planificagio da produgdo de sentido da reportagem digital e esbogou
o processo de compreensdo de um texto da esfera jornalistica articulado pelos estudantes
leitores na interagio no contexto digital.
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IV- ITINERARIO DIDATICO:

O itinerario didatico & conceituado como: m o s I'mil:_—‘“'u'?i'al mlﬂiil
ensing-aprendizagen de Lingea Parnguesa

Uma SD complexa, em que se trabalha por
etapas 2, ao final de cada etapa, 52 esCreve um
novo texto, se faz um treino sobre @ producao
oral ou escrita. Mo lugar de uma producdo inicial
e uma final, ha mais etapas, uma reiteracio das
producoces e, em cada wuma delas, uma
centralidade em atividades metacognitivas
desenvolvidas na etapa realizada. (DOLZ, 2023,
P.B)

PARA COMECAR:

Realizamos um debate em sala de
aula sobre o “mundo” do jornalismo.
Depois, informamos gque teriamos
uma aula de campo na redagio de
um jornal famoso da nossa cidade e,
assim, viveriamos uma experiéncia

incrivel como os jornalistas gque
vemos na televisio, nos sites de
noticias, dentre outros meios de
comunicagio.
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O ITINERARIO DIDATICO DESENVOLVIDO NA PESQUISA-ACAOD
SOBRE O FPROCESS0O DE COMPREENSAQ TEXTUAL DA
REPORTAGEM iy JORNAL DIGITAL FOI BASEADOD N A
PROPOSTA DE DOLZ, LIMA E ZANI (2020).

Aszsim, elaboramos um modelo didatico semelhante, mas

. : com algumas adaptagdes, para delinear um percurso de
k= 0 . =
m= aprendizagem de habilidades de compreensioc ou de
e
&

producdo de textos, considerando as funcies da
linguagem no contexto jornalistico a partir da abordagem
do género discursive digital reportagem.

Cientes disso, o itinerario didatico que propomes envolveu um trabalho organizado
em etapas, com resolugio de atividades, leitura ou produgio textual para pratica de
compreensao textual ao final de cada etapa.

Para essas abordagens, demandameos um periodo de 3 horas para a aula de campo e
10 horas /aulas em ambientes internos da escola. Nossa logistica se configurou de 3
horas/aulas para a realizagac do primeiro atelié em sala de aula, 2 horas /aulas na
sala de informatica para as agbes do segundo atelig, 2 horas/aulas para o
desenvolvimento do terceiro ateli®, 1 hora/saula para a intervengio didatica e 2
horas /aulas para a produgio textual do género discursivo “Comentirio de leitor™

Olha a dica!

Esta modzlidade de itinerario

As estratégias sao diversas e incluem

Professor (a): 7 —
A
i
b

estudos dirigidos. Isso pode ser feito a didético  requer um tempo
partir de perguntas e de debates [ mais longe na escola, pois

registrados na modalidade escrita articula a planificagio da

eas producdo de sentido que se

antes da leitura final da reportzgem

digital. Utilize  ferramentas  gue consolidard com 2 escrita do
auxiliem no argquivamento das texto  finzl, neste c3mm o
producies  anteriores  parz  sua comentério de leitor, também
integracdc = producdo final. Assim, 2 no contasta digital.

possivel a consclidagdo de  um
apanhado final dos sentidos produzidos
no processo de compreensao textusl
da reportagem do jornal digital.

Na pagina seguinte, conhec¢ca o esquema detalhado do
itinerario didatico...

v
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Primeiro atelié

ITINERARIO ==
DIDATICO:

COMPREENMSAO TEXTUAL DO GENERO
REPORTAGEM MO COMTEXTO DIGITAL

A

= Objetiva: mobilizer o conhecimento prévio dos estudantes, motivar & ingerir os
estudantes participantes no contexto de producéo de géneros de esfera jornallstica.

= Atividadss comunicativas para mobilizagao do processo de fatiamento e
constituicao de unidades significatives que colaboraram para a compreensao
textual & & consolidacéo da primeira versao da leitura.

* Quadro dos Mecanismos cognitivos no processamento do texto proposto por
Kleiman (2004} & a andlise do processamento lexical, do processamento sintdtico,
da construcéo de coeréncia (ou significada)l locel, temétice e externa, conforme
pressupoe Movais (2012) ao citar Coscarelli (1959).

Segundo atelié

= Objetivoc mobilizar eatratégias de leitura gue abordam os
gsu:ectns discursivos do gensro reportagem do  jornal
igital
# Formulagao de antecipagoes e hipdteses a pertir dos
questionamentos.
» Estudo de sspectos especificos des hipertextualideds,
mediando a nevegagao por links hipertextuais e observando
a formataceo do layout da pégina do site do jomnal “A
Uniga®, como ainda trilhando um caminho pera & busce da
reportagem no site com bese na organizacan do conteddo
[!a-g possiveis conexoas entre diferentes partes do texto nao
inear.
Andlize do aspecto da multimodelidede na reportagem

Terceiro atelié

Ohjetive: (0 estudente) configurar o

processn de compreensao  textual de

forma comsciente, reflexiva, intencional e

BULAnGMa.

« Articulacao de estratégias metacognitivas
e de habilidades linguisticas acessadas
pelo leitor durante & leiture.

+ Elaborsc2o de um mepa ow de um
esguema das informacoes contides ne
reportagem  “Calor acima da média

B higtdrica na Paraiba®, publiceds no site

jornalistico do jornal “A Unigo”.
+ Organizacao textual. a formulagao, =

erencigcan & o “balanceamento” entre o

—a explicito e o implicito.
-
Quarto atelié
T A———
o 8 L .
« = Ohjetive: (os estudantes) revelar em seus comentarios
' de leitor & sus compresns2o textusl (o conteddo
apreendido, sua wiz2o ou abordagem critica de
© repartzgem). o
+ Intervencac diddtica: eula expositiva sobre o
comentdrio de leitor engueanto produto final das

atividades de compreensao da reportagem digital.

= Proposta de producéo do  gEemero  discursivo
Comentério de leitor na modslidade escrita & no
formato hipertextual e sua postagem no blog.

Quinto atelié

Ohjetiva: conduzir uma atividade de leitura do geénero discuraive reportagem digital e de
produgsn dos comentérios de leitor, retomando o sapectos da leitura e os sentidos
atribuldos na abordagem da reportagem “Calor acima da média histdrica na Paralba™
Sob oz pressupostos de Schneuwly & Dolz (2004): situacao de comunicagao, isolando
qu_trln perametros da produgae: enunciador, destinatédrio, finalidade ou objetiva, lugar
social.

Etapa de circulacao do génsro discursivo comentério de leitor: criscéo do blog para a
postagem das comentérios de leitor.

0= estudantes reaslizaram & terefa de reportar wme reportagem digital em um
comentério de Leitar em um ambisnte digital, além de promover a sua circulagao na rede
virtual por meio do blog “Senta & comenta. §° Seaguil” v
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Nesse contexto de aprendizagem,
cxplorames a leitura da reportagem
de  jornal digital, revelando
cstratégins o proccdimentos
cssencinis para apreender e analisar
um  formate de  ensinoe da
compreensio textual dindmico o
rclevante para o desenvolvimento
de competéncias leitoras nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Ao longo deste itinerdrio didatico,
imergimos nas particularidades da
linguagem digital, aprendemos a
interpretar oz clementos visuais o
textuais das reportagens  no
ambicnte on-line ¢ promovemos nos
cstudantes  do  €6° Ane ]
desenvelvimente  de habilidades
criticas para apreender informacgées
confiaveis om meio ac  wvasto
universo da web.

E notério que a compreensio da
reportagem  no  contexto  digital
desafia nossas praticas tradicionais
de leitura ¢ nos convida a um
cnfoque mais efetive ¢ interativo.
Dessa maneira, a jernada percerrida
tanto nos capacitou a enfrentar os
desafios  desse  nove  ceondrio
mididtice guanto nos instigou a
refletir sobre o papel de estudante
leitor comeoe atuante critice ©
participativo na cra digital.

Logo, cncerramos esta cartilha com
o desejo de que essas estratégias ¢
insights que compartilhades aqui
acompanhem vocé, professor, om
suas futuras submersdes pelo vasto
¢ fascinante processo de leitura no
ambicnte digital. Esperameos que
cste itinerario didatico scja apenas o
inicie de uma jornada continua de
aprendizade e crescimento na era da
informacio digital.
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QUER SABER MAIS?

NAS PAGINAS A SEGUIR, VOCE PODERA ACOMPANHAR O PASSO A PASSO DAS
ATIVIDADES SUGERIDAS NOS ATELIES DO ITINERARIO DIDATICO!

NAO PARE POR AQUI!

NO PRIMEIRO ATELIE...

Os estudantes realizaram 2 leitura de aloumas edicdes do jomal “A Unido™ no formato mpresso. Depais,
fizeram a Jeitura da mezma edicdo no formato d;gml Neszz etapaz, realizamo: um dagnodstico imicial dos
conhecimentos prévio: e das capmdzde’ Imgnztica: do: estudante: para, 3 partir diszo, planejar zs
proximas ztividades de leiturz, tendo em vistz 2 zpropriacio de zlpuns aspectos do género, snvoivendo o
proceszamento leitura, znzhzando oz domiio: do astema ‘cogninvo proposio por Coscarell (1999 apud
Novais, 2012): proceszamento lexical & sintitico; & construcdo das cosréncias local, temitica e externa.

Nezsa etapa, 2 mtsrvencio didincz, zob 2 mediacio da profeszorz pesquisadora, o estudants reahizou
atividade: comumicativas que mobilizaram o pmceuo de famamento pax 2 conzomucio de umidzdes
significativa: que colaboraram para 2 compresnsio textual e 2 consolidacao da prmeira versio da leitura.

Nesse cazo, tnhamos em vista o objetivos de mobilizar o conkecimento prémio dos estudantes, motivar e
mzerr of eirudante: participante: no contsxto de producio de género: de exfera jomabiztica. Logo, panz

e::2 aleance, consideramo: © quadro do: Aecamsmo: cozmOTO: no proceizamento do 12XI0 Proposio
por Klemun (2004) e 2 anilise do proceszamento lexical, do processamento smtatico, dz construcao de
coerénciz ’OL ug'nﬁczdo; local, temmcz & extema, como também do proCEssaMENto INtEZTALTO
(coeréncia externz), conforme pressupde Novais (2012 2o citar Coscarell: (1999).

Propomo: 2 zbordzgem desza: dua: perspectva: pan o
processamento da leinwz do género dizcursivo digital
reportagem, na modalidade escntz, por adminnmos que ez
concepedes e complemennm &, assim, colzborzm para o
processo de compresnzio do texto tanto no fommato
Imprezzo quanto no formaro hipertextual

Com esse: preszupostos, yealizamos a: sepumtss acdes
pedagogicas, @is como:
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Visita 2 zede dz mstituicdo jomaliztica “A Umio™, nz qual oz estudantes tiveram uma wivénca
real no contexto jormalistico. Na oczsifo, os participantes frequentaram 2z redacio do jomal, as
szlzz de edicio e de impreszio do: jomai: impre:zos, realizaram entremstas com of jomaliztas,
como mmbém foram enmevistzdo: por eles. Ne:zz didlogo, houre grands trocz de
conhecimento. A interacio com ©: profissionais da redacio do jomal A Uniic™
proporcionzram zinda o resgate hiztérico dessz empre:z jomaliztica; comkecimentos sobre 2
producdo escritz do: texto: desza exfers de Impuagem. sobre z: condicde: lmpuistica: e
contextvaiz para 2: publicacdes dos fatos tanto no formato impresso, quanto no formado
hipertextual; o debate zobre mformacio e desmfonmacio, com 2 mclusdo de tematiczs como
faks news e dizzemmacio do discurzo de 6dio, entre outroz.

Realizacio de umz roda de conversz na zz2lz de zuls parz os estudante: velatzrem as zuas
expenéncias peszoals :obre o género: jomabiztico: e, depois, fzeszem por sscrto um relato de
expenéncia sobre o: conhecimento: zdquindos durants 2 Ttz 2 zede do jomal e zuaz
impreszde: ou expenéncia: sobre z princz jomalizticz. Tendo em vistz que, anteriormente, foi
trzbzlhado em sala de zula o género dizcurzivo relato, 2 sobcitzcio do relato de expenéncia
tomou-se pertments, poiz o: estudantes j2 dommavam as habihdades para 2 producio desse
género.

Letura compartilhzdz de texto: jomaliztcos em jomai: impreszos e, depols, exposicdo oral
Nesza acdo pedagogica. o: estudantes receberam o jomazl mmpresso ¢ foram oxmentados 2
foliearem svas pigines, obzervando vizualments o3 elementos grifico:, O3 teXto:, 23 Imagens,
entre outros, como zinda 2 forma como esses elemento: :io dizponibiiizados na: piginas do
jomal. Além dizzo, pesquizayam O temas Ou 23TUNLO: £ ObIEITAIAM como estzvam distmbuido:
nas pagnz: do jomal. Depoi: diszo, o participantss excolheram, entye o texto: 2l presente: na:
piginas do jomal, um texto pzrz 2 leitura intepral

Apresentacio oral da: leimura: pelos esmudante: e 2 professora pesqusadorz fez zlguma:s
pergumtzs 20: ssmadantes parz provocar 2 andhse de zspecto: da textualidade identificados nos
textos em foco. Szhentamo: que 2: possibilidade: de questonamento: sio meigomven e eles
devam ser feitos z depender dz necezadade de zprendizagem como, por exemplo, quando o
estudants demonstra dificuldade: em algum aspecto que mfluencia na compreensio do texto.
Com o3 regiztros des:z atividzde, obtém-ze um material tanto orzl quanto ezento parz 2 anihse
que permitivd verficzr a constmcio dz primeira versio de leiturz sfetivada 2pds ssze proces:o.
Entrs 0z questionamentos feitos, estio o seguintes: Qual
¢ o titulo do seu texto® Tem subtimulo? Quem & o aunor?
Qual € o tema zbordado? Tem bmagem no seu texto? A
imagem tem hgacio com o assunto do texto? Em que
lugar estz essz imagem? Quais aspectos dessa imagem
podemos destacar como Importantes para entendermos ©
texto? Quem fez a imagem? No texto, podemos encontrar
citacdes® Quais 330 ela: e de quem o ezsas citacdes? Ela:
530 importante: na constucdo do texto? Em qual secio o
sen t=xto esti loczlizado no jomal® O que essa :=cio
indicz? Tem dados estatistico: no zeu texto’ Qual € o
género dizcursivo do zeu texto?
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Eszas e ouma: pergumaz eram faitas proposialmente 20z estodantes no momento da: 2presenmcdes
em duplas e oz demai:z estudantes prestavam 2 atencio 20 grupo e também faziam perguntas quando
queriam.

Nesza primeira etzpz, conuderamos o relato de expenénciz e as respostas ztmbuidas 2 partir dos
QUeIHONAMENTO: Z0IMa COMO primenrz ver:io de leimura do género dizcursivo Reportagem, pois tzis
producde: dos participzntes nduziram umz abordagem anzlinicz que revelou o inicio da construcio
de zentidos embazzdz no: conhecimento: prévios e na2 2uvacio do proceszo de mferenciacio
ALARCUSCHI, 2008).

Essa aomidade, do ponto de vistz de Solé (1998), teve sigmificado na atimidade cogminra envolivida na
leitura, pois foi crucial para o lexrox auvar o seu conbecimento prémio do conteiido € O propdsito da
leiturz. Além diszo. era mdizpenzivel que o estudante leitor tvesze yecurzos disponivels, cOmo um
conhecimento relevante antexor, mobilizando 2s suas habilidades de leitura e ace:sando qualquer
ajuda neceszina. Também foram muito bnportante: 2 MOUTAcio € O mteresze continuo durants 2
leiturz. Para Sclé (1993), quando ezzzs condicdes io atendidas em zlzum nivel ¢ o texto conzents, €
possivel afirmar que o letor poderd compresndé-lo melhor

NO SEGUNDO ATELIE...

Propomo: atividzde: que desencadsaram 2 mobibizacio das esmatégia: de procsssamento do texto
mdicadz: por Marcuschi (2008) e adaptadas para 2 lesitura da reportagem do jomal digital Deassa
forma, ne::z stzpz do itmerano diditico tramamos: obre O 2specto: especifico: da hiperextuzhdade,
mediando 2 navegacio por inks hipertextuaiz & obzarvando 2 formatacdo do lzyour da pigina do site
do jomal “A Uni2o”, como zinda tracando um caminko para 2 busca dz reportagem no site com baze
nz organizacio do comtsudo, sxplorando a: poszivels comexde: entre diferentes partes do texto e
configurando uma pritcz de leitura nio Inear.

Outxo 2specto explorado na zovidade foi 2 mulomodahdade. Dessz maneira, tracamos uma znahise
textual do gémero discursivo rsportzgem eicutz no meio virtual com o estudo dos seus modos de
reprezentacio, venficando o: enndos posubilitados pelz reportagem escxitz dipgatal subsmidiadz por
imagens, por dudio:s e por videos & consmtando os significados cxiados e 23 mformacde: transmitidas
com z mter-relacio enwe ezze: dafersnte: modo: de reprezentacio, explorando z naturezz complexa
dindmica dos textos digitais.

Procedendo desza forma, nesze ztelié, Tizamo: mobilizar estratémaz de leitura que abordaszem o
conhecimentos semintico, pragmitco e enciclopédico, zlém de 2bordar o: conhecimentos textuzs e
Imguizncos durante 2 leitura para z2icancar 2 compreenzic dos texto:. Com tzl premis:za,
encaminhamos 2 segumte atimadade:

v
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s Indicamo: um texto do género discursvo Reportagem e propds aos estudantes que
pesquizazzem 2 sua versio kipertextuzl no site da reds jormaliztica do jomal impreszo “A Umio®,
trzbzlhado no atehé antexor. Ne:ze momento, deixamo:s que o estudantss buscaszem 2o
navegador da imtemet e usassem estratéglas por conta proprii para encontrar I YSportagem
indicadz no meio digitzl, deixando-o: obzarvarem oO: azpectos especifico: do Jomal Digital que o
diferenciz do jomal imprezzo, considerando z exploracio dos caminhos possiveis parz e chegar
2 reportzgem sobcitada. Nesza atividade, propomos 2 localizacio das Informacdes, utilizando
mecammos de buscz para encontar mformacde: especifica: e ssmmulamos 2 atencio seletiva &
oz estudantss exploxaram esze e jomaliznco, selecionando contsudos relevants: & Slwando
mfonmacdes que fossem pertinente: ou nio 20z seus objenivos enquanto leizores nz reds on-Ine.

De acordo com Cozcarelli (1999). ezze modo de ler engloba 2 exploracio dos recurso: de navegacio
digital, 2 exemplo dos hiperlink: que compdem 2 interfaze do sits, como: © menu, onde enconamos
az zbz: de nzvegacio entre o editonias; o: icome: e seus sigmificados; a bamz de rolagem gue
promove 2 navegacio por todz 2 extensio dz pagina do zite; a: figura: ou outros arnficio: Tisuaiz que
gamantem o stztus de 2ovado ou de desztivado 20z botSes de navegacdo, enwe oumros. Hssas
caracterizticas fazem parte do proceszamento lemczl, cwja nocio 2gora e amplia & exige uma gama
de conhecimento: do domimio cogmitivo que © estudante leitor precizz dominar para rezhzar a
compresnzio texmal.

* Realizamo: umaz atividade que levou o: estudants: z formularem antecipacdes = hipdrezes 2
paror do: questionamentos, tziz como: quem € o autor do texto? Qual € o meio de veiculzcio do
texto? Qual € o género do texto? Qual é o titulo? Como 23 informacde: estio distdbuida: ou
organizadas no texto?

e De zcordo com MMarcusch: (2008, z interznvidade entre o leitor € o t2x10 € determunante parz 2
construcdo de sigmificados. Por meto de mteracdes com o texto digital procedentes da realizacio
doz clique: em botde: mterativos e dz navegacio pelos hiperinks, surgitam ounra: mdagacde: e
2: obzervzcCes neceszina: para fazer antecipacde: & cnacio de hipotese: que puderam zer
confirmzda: no texto ou nio. Entre eszaz mvestgzacde:, o: estudants: leitore: levantaram
cxitica: quanto z relevancia dos contsudos aceszados na pigina do jomal para a Jocabzacdo da:
informacdes que estavam buscando, exploraram a: aba: do: menus, 23 Imagens, of hiperinks
todo: oz racurzos do hipertexto, dezenhando possivels yotz: para e chegar maiz fzcimente 2
reportagem que z professorz mdicou. Ne:ze momento, podemos perceber 2 mteracio laitor e
texto, 2 qual fo1 emidenciada pelo: movimento:s do lextor (estudante) detsrmmados pelos seus
conkecimentos prévios :obre 2 lnguz, :obzz © mundo e sobze o géneros discursivos do

ambiente digital.
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* QOumrz asvidade dz estudo do género discursivo reportagem digaral que rezlizamos parz garantira

interacio continuz entre o leitor e © texto se maton de questionamento: relaciomzdo: zo:
2spectos textvais e discursivos do gémero reportzgem do jomal digtal taiz como: 2) Em qual
s2cio esta xeportzgem foi publicada? Como £ pos:ivel localizar esta mformaczo?; b) Quais as
caracteriztica: da pigmz de abermuz que TOCE, enquanto leitor, precisz ObIErvar para ter 3ceizo i
reportagem?; ¢} Qual € o nome do timalo dz reportagem? Tem maziz de um timlo?; &) Como € o
texto dz reportagem?; &) Quem & quando escreven 2 reportagem?; f) Por que &332 reportagem foi
publicada® Qual € z meancio do(z) autor(z) do texzo?; g) Quais sio o: efeitos Tizuziz uszdos no
nicio dz reporragem parz destzcar o texto e chamar a atencdo do Jexror? h) Como 2 reportagem
€ muciada®; 1) Em que sio baseadas as mformacde: 2prezentadas na reportagem?; j) Podemos
dizer que o primeiro parigrafo oferece 20 leitor um breve resumo da rsportzgem?® Explique; k)
Quaiz 330 a: mformzcde: do texto que confinmam o que diz o ttulo da reporagem?; I) A
Imzgem aprezentadz na repormagem 2juda no entsndimento da: informacdes contida: na
reportagem? Por qué® O que mas chamou 2 suz atencio nz imagem?®; m) O texto zprezenta
entremizta® Se :im, quem € o entretistado n2 reportagem’® Quem ou © que o{z) entretistado(a)
reprezenton 20 dar o zeu depommento® Na reportagem. como € possivel difsrenciar z falz do
entremistado do texto escnto pelz jomahsta® Qual € 2 funcdo da entrevista em wmna rsportagem?
Localize, com 2z fzla: do(z) enmeriztado(2); o) Hi outras s:sratézas & recursos grifico: usados
pelofa) zutor (2} na reportagem para 2 zbordagem do zssunto? Se mm, que informacde:
zprezentam? Qual z fonte do: dado: zpresentados®; p) Os textos que lemos e assistimos contém
slementos de wma repormgem?® Quais 3o eles®; ¢ Qual € 2 funcio zocial da reportagem?

Para essaz zuvidade:, o: sstudants: foram divididos em grupos e a: questde: dizmbuida: em
tarjetas parz que zs Yespondessem, repistrasiem as suas YespOstas pPOI esCHto & a3 apresentem
oraiments parz toda 2 turma.

Nesze momento, promovemos 2 2valizcio crncz com 2 mobilizacio de habilidades para avabar,
por exsmplo, 2 confabilidade das fomres on-hne, 2 avtona, 2 qualidade da mformacio e, amnda,
compreendsr po:siveis caminho: para 2 compreensio da repormagem. Outro z:pecto foi 2
zdzptacio do: estudantes leitore: 23 imterface: do: diverso: dizpositivos e da: vanmadas
placaformas, pois elas podem mudar 2 forma de aceszibilidade do conteudo digital em diferentes
dizposiavos & tamanhos de tela.

Nez:z zco, também extimulamos o: e:tudantes leitores 2 realizarem z leiturz digitzl em um
contexto colaborativo, no qual mteragivam e compartilnaram mterpretacdes, negocizndo oz
sgmificados.
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NO TERCEIRO ATELIE...

Conznuvando o 1tmerine, dezenvolvemo: ztividzdes de compreenzio textual arnculando estratégaz
metacognitivas & 2: hzbiidade: Ingwisticas aceszzdas pelo letor durants z leitorz. O foco deszaz
anvidades esteve na realizacio de procedimentos que envolvessem o en:imo dessas esratégas para
que foszem realizado: estratepicamente pelo estudante durante 2 leitura. Conforme afinma Klemman
(2022. p. 73),

Dentro deszz visio do procsszo de leimurz, isto €, como um conjunto de estratégia: cogmitiva: e
metacognitivas de abordagem do texto, © ensino estratégico de leirurz consistina, por um lzdo, na
modslzgem de e:tratépias metacognitiva: &, por outro, no desenvolvimento de habilidade: verbaiz
subjzcante: 203 automatizmos da: extratégias cogmitivas. E:te ulimo tipo de mstrucio :ena rezhizado
por meio de anikze textual caractenzticz dz dezzutomatzacio do proceszo.

Com ezzz vizio, nesse ateli, prevaleceram condicde: vidvess parz a2 efetivacio de umz leinwz final
maiz consqente, reflexiva, mtancional & zuronomsz, que configuron zlguma: compreensdes textuais
possive 20 género dizcuravo zbordado.

De acordo com Kleiman (2022). exiztem duz: habihdade: que contrbuem parz z capacidade de
conztruir significado textual e zennido: coerente:: 2 capacidade de perceber 2 con:trucio da forma ou
estrutura textual e 2 capacidade para perceber 2 ambuicio de mtencionalidads 30 autor

Nz concepeio de Novais (2012, p. 20), “€ precizo que um texto :ejz coersnte, estivel, previsivel
transparente, para sexr mais facibmente compreendido pelos leitores™. Para es:2 zutora, podemos fazer
urnz anmalogia entre © proceszamento ntitico do texto Impreszo com of proce:zo: de navegacio que
constituem z mterface do computzdor ou de outro: dizpositivos, pois nelz alpumas z2¢0es 2o
hierarquizada: e condicionadas para zer possivel o proceszamento digitzl Asim, “a: convencdes £
rezmmicdes da mterfaze condicionam 2 navegacio & mterferem na qualidade da Jamra ™ Novas, 2012,
p-19)

Aszsim, para mobilizar eszas habilidades de leitura nesse contexto e ocasionar o seu desenvolvimento
nz aulz de Linguz Pormuguesa, propomos wna atvidade 2 Sm de abordar 2 integracdo entre 23 partes
do texto de forma cossa e coerants, construindo um sigmificado completo para © texto e uma
compraen:zio textuzl adequadsz, conforme descraveramos z seguix.
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Como o: estudante: j2 estavam 2daptados 2 usar mapas mentais para estudar, solicitzmos 2
elaborzcio de um mapa ou de um esquema da: informacde: contda: da reportagem “Calor acima da
média histoncz na Parziba™, publicada no site jomalistico do jomal “A Umio™ pela jomalista
Lucilene Jleirele: em 04 de outubro de 2023, Nes:a auvidade, o: estudante: lsitore: destzczram as
idea: prncipai: do texto, organizaram de fomma hierirquica essas ideiaz, identificando 2 iden
prncipal e ideiaz zscundinzs, apontzram a: mfornmacdes do hipertexto usadaz na construcio da
anilize de comprovacio dos fatos mformados. Além diszo, descreveram o recurzo: multomodaiz
aprezentzdos no decoxrer do texto na pigina do jomzl on-line.

Com baze no mapz ou no siquema da: mfommacdes do t2xto que o estudante elaborou na ztvidade
antenior, propomos que eles buscaszem mais informacde: para mzerir na ysporagsm, mantendo 2
suz zbordagem teminca, 2 funcio informativa da zreportagem digitzl e zeus zspectos
multissemioticos, ma: 2profundando 2 zbordzgem do tema e complementando com OULOs YeCUYsO:
que podenam ser agrezzdos 20 hipertexto.

A construcdo desza ztividade considerou as estratépias textuaiz que nfluenciam na construcdo de
senudos do texto. Como argumentz KOCH (2003), 2 orgamizacio textual 2 suz formulzcio, 2
referenciacio ¢ o “balanceamento™ entre o explicito £ o implicito sio estratégias texmualz que 3o
2mbém muito importantes para z compreensio do hipertexto quanto :30 para O 18XI0 IMpPressO.
Com 2 execucio desza tarefz, oz estudantes partcipantes foram conduzidos 2 anzlizar 2 diztibuicio
dos recurzos linguizticos ma superficie do texto, como a idennficacio da: mformacOes dadas € 2
atobucio de dados novos, o estabelecimento de urma estrururz referencial, taiz como exphcacdes,
fustracde: e exemphfczcOe:, para 3 garanta de que ejz apresentada de forma que toda: essas
mformacdes sejam relevantss pzra 2 compreenzio textuzl

Nezze estudo, destacamos a: estxatégia: de yeferenciacio.
Para mnto, o: estudantes amda realizaram 2 reativacio de
referentes, anahzande 2z referenciacio que e di T
inferenciacio com baze em “conhecimento: que fazem
parte de um mesmo “frame™ ou “scnpt”, 2 partir de um
ou de viro: de seu: elemento: explcitos nz superficie
textual® (KOCH, 2005, p. 41) e, aszim. formulada por
meio dz remiszio anaférica ou dz cataforica, 23 quais
auxilizm nz construcdo do: sentidos,

Além disso, ariculamo:s zlgumaz relagle: entxe az
informacdes expresza: e a: infonmacde: nio explicitas no
texto. Com i:30, parz © proceszamento textuzl o3
estudantes precisaram YeCcOIXEI 20: Seus conbecimentos
mtertextuais, OU 3£j2, 20 CONIEXIO IOCIOCOPNINTO, COMO
pressupde Kock (2003).
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NO QUARTO ATELIE...

O eixo estruturante de nossas discussde: foram 2s estratdgias de lemura, tendo vis@a que esse
proceszo se refere 3 pritica de compreender um texto, considerando o seu contsddo, estlo e
proposito.

Nessza premizsz, nesze momento do iunerivio didinco, of sstudante: revisitayram a: estratégias de
lsitura que usbzaram no: ztehé: antencre: a partir de exemplificacde: = slucidacde: que
apresentamos em szla de aula.

Depols, aprezentamo: 30: parucipante: uma propostz de producio do gémero Dizcursivo
Comentirio de lextor com base na reportagem lida na modalidade escnta e no formaro hipertextual,
considerando que tais comentixios semam agregados a wm meio digital criado especificamente para
e::z atitidade que, no ca:0, € um blog. Todo o planejamento dezsa aulz expozitiva foi elaborado pela
profezzorz pesquizadorz em fimcdo de promover 20z estudantss o entsndimento da: estratégias de
compreen:io leitora na qual o comentirio de leitor zerz o produto finzl da atividade £, portanto,
precizava articular oz zantidos que eles atribuiram 3 repormgem “Calor zcima da média hizzonca na
Parziba™ em seu formaro hipertextual,

Com esz2 2avidade de leitura, conmibuimos significativamente parz 2 compresnzio texmal Pan
1ZNto, onentamo: que of estudantss yevelazzem em sus comentivio: de leitor 2 suz mrterpretacio, ©
contetido zpreendido, :ua vizio ou zbordagem criticz da reportagem, z qual fol o eixo do noszo
estudo. Além dizzo, sohcitamo: que exploraszem bem 2z textualidade do comentirio de letor
conforme e:studado na: zulzs do bimestre pa:zado, como também conzderaziem o: prncipais
elementos do texto prncipal nesse caso, 2 reportagem lida anteriorments, abordando sua: idsias-
chzre e expreszando-z: eficazments no contexto do zénero discursivo “comentino de leitor”.

Nesza ocasiio, também rsforcamo: que o: estudantes pzrucipantss comumicasiem o contsudo do
texto-base de maneiz movadorz, encorjando-o: 2 serem cnativos na formulacico ds zeus
comentirios de leitor. Como exemplo, :ugernmo: 2 expenmentacio de diferente: modo:s de
cormuniczcio, podendo produzir comentinios 2 partir nio sO de texto escxto, ma: também de
imagen:, Zudios e videos.

Em zume, com es:a: explanzcdes, extimulamos 03 estudants: 2 expenmmentar dafersnte: perspecavas
e modzbdads: de= comunicacio, como zindz 2 explorar a: sua: habilidade: cxitcas, znalitica: e
cnatvas.
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Propomos 2: ztmidade: com zbordagem de procedimento: parz 2 producio do género dizcurzivo
comentirio de leitor, enfatizando 25 especificidades desze género escrito que circula no conmexto
digital de forma t3o zubstancial n2s pigina: dos jomais on-Ime. Sob os prezzuposto: de Schneuwly &
Dolz (2004), propomos nessz etapa uma sireaczo de comumiczczo, izolando quatro parametro: da
producio: enunciador, destinztino, finalidade ou objetivo, Jugar socizl. Como afirmam os zutores,
O: parimetros comtexmuziz nio estio dado: pelz umacio Dmediam, ma:  pré-defimdos
menmcionalmente e matenalizados no prépno género. O enunciador, o deztinatirio, o ugar zocial
30 30 parcialmente imstincia: Suicas & socus da producio e dz recepodo imediam: e devem, entio,
ser “fccionahizados™ para aparecer, no texto produzido. em forma de tracos diversosT.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.122)

Wale rezzaltar que nas ativadade: desse atehe, reportamos algun: procedimentos de uso de slamentos
textuziz parz 2 construcio do gémero discura:wo comentirio de lsitor, focando nos aspecto: da
niperexmzhdzde necessiros parz of estudantes reahizavem 2 tarefz de reportar uma eporagem
digital em um comentirio de leitor em amientes dipitaiz, além de promover a suz circulzcio na rede
virtual

Nesse sentido, como dito antepornments, estimulamos os estudantes 2 produzirem o texto final com
a utilizacdo de estratégia: mulamodais como, por examplo, construirem o comentino de leitor com a
mzercio de dudios, de mmagens, de Ink:, enwe ouma: modalidades. Entio, tendo em witz 2
abrangéncia que tomaria esse estudo c2so fo:zemo: destunchar toda: eszaz possibilidade: de
modalizacio do texto, prevemo: que nio teramos tempo suficients para esze estudo e, assim,
deimamos que oz estudante: decidizzem, conforme oz s=u: conhecimento: prévios, e utilizariam ou
N0 23zl IECUIIOL.

Consideramos pertnents esza decisio porque, dessa forma, tomamos mai: acessivel para os
estudante: 2 sua participacio nas acOes dessa pesquisa, zbrindo uma vanedads de forma: de
xeabizacio das auvidades do projeto de mtervencio, considerando que tinhamo: como publico-alvo
estudante: com nives diferentes de aprendizagem da leitura e da ezcxtz.

Nessa perzpectva, no wtimo awehé do iuneriro diditico, conduzimo: a atividade de leitura do
género discursivo, reportagem digital e de producio do: comentirios de leitor, mobilizando o:
conhecimento: ou 2: hzbilidade: envolnda: nos IMnerino: anteriores. Com 233 mmuto, realizamos
as seguintes atividades:
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s Anvidads com o rezumo do: zspecto: tematicos, estruturzis € esulizticos da reportagem digital
estudada nzs acde: anteriore: & um momento de discuszio orzl no qual o: e:udante:
retomaram Os azpecto: dz leitura e do: senndo: ztibuidos na zbordagem da reportagem “Calor
zcmmaz da médiz hiztonca na Paralbz”. Nz percepcio de Gomes (2010, p. 139), 2 “zprendizagem
significanva ocomre quando o alumo seleciona nformacio relevante em cazda memona & 2
orgzniza na fonma de wma reprezentzcio coerente e faz comexde: entre a: represenmtacles ds
cadz memona™ Com izzo, o: estudantes resgataram :pas rmemoras armazenada: durante a
leiturz & comeczram 2 produzir o seus comentaxios de leitor em seus cademos.

o Esze atelié do itinerino também conduziu 2 etapa de postagem e de circulacio do género
dizcursivo comentinio de leitor. Parz eszz zcio, em zala de zula, com o uso do compurador e da
teletisdo, coamo: © blog onde 23 producOe: semam postzdzs. A configuracio do blog foi
medizdz pela profeszorz pesqumsadora e, como oxentzdo pelz coordenzcio pedagogca escolar,
ele foi formulado de forma mmple: e com o mimimo possivel de exposicio dos estudante: da
szcolz. O ambients on-line exigin que tomaEzzemos precaucde: para svitar que tvészemo: zlgum
problema relacionado 3 exposicio da identdzde dos estudante:, que :io menores de idade, ou
de zeus rezponsiveiz, como também dz e:cola & de oumras peszoas envolvidas na pesquizz.

» Ne:zz conjunmra, estzbelecemo: o blog como um suporte para o género dsCurvo : e,
tzmbém, para 2 descricio da ztividade com todas z: oxentzcdes neceszina: parz o: estudante:
utilizarem o blog e postarem zen: comentines. Deszz formz, “entendemo: z2qui como suports
de um género um locus fisico ou virtual com formato ezpecifico que zarve de baze ou zmbients
de fixacio do género matenalizado como texto™ AMARCUSCHI, 2008, p. 174, grifo do autor).

o O blog da turma foi matulado “Senta e comentz, 6° Sezqui'™. Imcalmente, restnngimos O aCess0
2penas para o3 estudantes com e-mail cadastrado, ma: depois alguns estudantes relataram que
nio tnham e-mail institucionzl € pracisavam participar com O e-mail dos ew: responsavels.
Além dizzo, em virmude do tempo de 2ulz e das InmitacOes de zceszo 203 computadores da escolz,
zoz celulares mdveis e 2 mtemest, sstendemos parz 2 poszibindads de postzgem dos comentirios
de lertore: em ambientes extamos 2 excola.

e E::ze momento condiz com o pericdo de postagem dos comentinios de leitor no blog. O tempo
da: postagens ze prolongou por um meé:s por ser uma tzrefz que pode ser xezlizadz am zmbientes
forz da escolz. Por motivos ji mencionados, muitos estudantes nio conseguiram cumpnr esza
tarefa no tempo de 2 horas/aules devido 2 falez de recursos digitzis ou, zindz, por nio
conzeguirem elaborzr o ssus comentirios nas zula: previstas.

o Somente zpo: garanndz z participacio de todo: o: estudante: contemplzdos nesse extudo, foi
que divulgamos o blog na escolz, parz o: estudantss & O responzavels por sles, no: espzacos ds
vivénciz e nas zalas de aulz daz outra: turmas do 6° ano de::zz escola, com wm convite zberto 203
demaiz estudante: e 20: funciondnos parz participarem do debate 12 no blog “Senta & comentz,
6° Sezqui’™™ zobze o tema zbordagem na reportzgem do jomal on-hne de “A Uniio”. A pamx
dizzo, nio somente o biog tomou wizibilidade, como tzmbém parte do procedimento executado
neszz pesquisa.
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A luz dos pressupostos da Klsiman (2022), de Dolz, Lima & Zani (2020) & de Marcuschi (2008) e de
ourro: t=0NCos, SXecutamo: umz pratica de enzino que medion estratémaz de leituxa por meio de
umz z=quéncia de acde: pedagdgzica: contemplada: nesze sstudo com o meravo didinco que e
desenvolveu 2 parnr de atmadade: que articularam esmatégias de lamorz & uma princa de producio
textual dos género: discuraivo: de modahdade escrita, reportagem & comentinio de leitor, ambos n
ambiente digatal Além disso, convencionamos um meio de funcio comumicativa para publicacio e
circulacio do produto fnzl do trzbzlho reahizado. Com esze: procedimentos, temo:s em vistz 2
conciuzio de um itinerino dididco que elucidou o proceszo de compresnzio textuzl da reportagem
do jomal digiezl, andlize esta que revelamos no capimlo cinco.
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