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RESUMO

O ambito escolar ainda reforca estere6tipos que acentuam o preconceito e 0 racismo
contra o corpo e, principalmente, o cabelo negro. Por isso, é preciso pensar na influéncia
que esse espacgo traz ao contribuir com ampliacdo e reproducdo de discursos, que
interferem, de forma expressiva, no processo de construcdo social, geram conflitos e
prejudica o reconhecimento e a construcdo da identidade negra. Assim, o presente
estudo, com elementos de uma pesquisa participante, teve como objetivo principal
investigar a influéncia do padrdo de beleza e o impacto de produtos de alisamento
capilar na vivéncia e na construcdo da identidade negra dos estudantes. Para alcancar o
proposito de colaborar para a formagdo cidada e antirracista dos estudantes, propomos
através de uma metodologia de natureza qualitativa, uma roda de conversa e uma
Sequéncia Didatica que visa fomentar o dialogo entre o conteddo quimico de Funcdes
Inorgénicas e a Educacdo em Direitos Humanos. Nestes encontros, relacionamos 0s
produtos capilares alisantes com o padrdo de beleza imposto pela ideologia
eurocéntrica. Foram participantes desta investigacdo 55 estudantes do 2° ano do Ensino
Médio, com idade entre 15 e 17 anos, de uma escola publica estadual, situada no
municipio de Jodo Pessoa. Tivemos como fonte de dados as entrevistas semiestruturadas
e as gravacdes de audio realizados durante os quatro encontros em sala de aula por parte
da professora pesquisadora. Os dados obtidos foram transcritos e analisados sob a
perspectiva da Analise de Conteudo de Laurence Bardin. As quatro categorias primarias
elencadas através dos resultados nos mostraram que muitos alunos percebiam o racismo
no contexto escolar em que estdo inseridos, mas ndo faziam relagdo com sua propria
identidade, nem com as implicacGes que esteredtipos racistas causam para a sociedade.
Em contrapartida, foi constatado também no discurso de alguns estudantes negros a
aceitacdo de seus cabelos naturais. Concluimos que conseguimos abrir uma discusséo
fecunda sobre os riscos do alisamento capilar com produtos quimicos. Assim,
contribuimos com o fortalecimento do empoderamento negro, bem como do movimento

antirracista entre a comunidade escolar pesquisada.

Palavras-chave: educacdo em direitos humanos; fungdes inorgénicas; movimento

antirracista; empoderamento negro.



ABSTRACT

The school environment still reinforces stereotypes that accentuate prejudice and racism
against the body and, especially, black hair. Therefore, it is necessary to think about the
influence that this space brings by contributing to the expansion and reproduction of
discourses, which significantly interfere in the process of social construction, generate
conflicts and harm the recognition and construction of black identity. Thus, the present
study, with elements of participatory research, had as its main objective to investigate
the influence of beauty standards and the impact of hair straightening products on the
students' experience and construction of black identity. To achieve the purpose of
contributing to the citizenship and anti-racist training of students, we propose, through a
qualitative methodology, a conversation circle and a Didactic Sequence that aims to
encourage dialogue between the chemical content of Inorganic Functions and Human
Rights Education. In these meetings, we relate straightening hair products to the beauty
standard imposed by Eurocentric ideology. Participants in this investigation were 55
students in the 2nd year of high school, aged between 15 and 17 years old, from a state
public school, located in the city of Jodo Pessoa. Our data source was semi-structured
interviews and audio recordings carried out during the four classroom meetings by the
research teacher. The data obtained was transcribed and analyzed from the perspective
of Laurence Bardin's Content Analysis. The four primary categories listed through the
results showed us that many students perceived racism in the school context in which
they are inserted, but did not relate it to their own identity, nor to the implications that
racist stereotypes cause for society. On the other hand, the acceptance of their natural
hair was also seen in the speeches of some black students. We concluded that we
managed to open a fruitful discussion about the risks of hair straightening with chemical
products. Thus, we contribute to strengthening black empowerment, as well as the anti-

racist movement among the researched school community.

Keywords: human rights education; inorganic functions; anti-racist movement; black

empowerment.
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1 INTRODUCAO

Desde nosso nascimento, a ideia do “ser bonito” numa Visdo eurocéntrica,
colonial, nos acompanha e molda muitas vezes quem nGs sSomos e 0S espagos que
ocupamos no mundo. Para Camilo; Alvarenga e Ellery (2012), muitas vezes ao longo de
nossa vida, modificamos nossa percep¢do sobre esse conceito de beleza, sofrendo fortes
influéncias de midias, de nossa familia, assim como outros contextos socioculturais que
perpassamos. O ambiente escolar € um espaco onde as pessoas, desde a infancia,
interagem com o mundo e com os outros. E nas instituiches de ensino onde
estabelecemos uma convivéncia importante e fundamental para o desenvolvimento
humano. Entretanto, Gomes (2002) afirma que também € nesse ambiente em que
criangas, sobretudo criancas negras, vivenciam experiéncias nocivas ao passarem por

estigmas sociais relacionados ao cabelo, a pele, dentre outros tracos étnicos.

Quando falamos de cabelo, ainda se percebe uma conotacéo clara na sociedade
brasileira: a existéncia do cabelo “ruim” e do cabelo “bom”. Essa no¢ao eurocéntrica foi
posta a frente da cultura brasileira desde a escraviddo. A definicdo destes dois tipos de
cabelo segundo, Quintdo (2013), dizem respeito ao tipo de textura e curvatura que ele
apresenta. O cabelo “bom” estd diretamente relacionado a textura dos cabelos de
pessoas brancas, que em maioria tem aspectos de fibra lisa. Enquanto o cabelo “ruim”
refere-se a textura do cabelo das pessoas negras, que possui uma fibra mais

encaracolada ou crespa.

Ademais, a solucdo encontrada pela comunidade negra para tentar cessar o
racismo e ser aceito na sociedade foi aderir a cultura do alisamento. Segundo Kdéhler
(2011), é possivel observar na utilizacdo de cremes alisantes que utilizam substancias
nocivas como hidroxido de sodio, formaldeido, acido tioglicélico, o desenvolvimento de
inimeras reagdes quimicas que acontecem ao entrar em contato com nosso cabelo, o0s
quais podem causar danos a saude da pessoa, além de promover um apagamento de sua

identidade racial, situacdo essa que pode ser refletido no contexto escolar.

Ainda sobre o estigma da estética negra, Almeida (2019) ressalta que o racismo
¢ uma das causas da “domesticacdo de culturas e de corpos” e a ocorréncia da violéncia
e até mesmo do aniquilamento desses grupos segregados, pode tornar a acontecer.

Almeida (2019, p.46) aponta inclusive que “o racismo constitui todo um complexo
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imaginario social que a todo momento é reforcado pelos meios de comunicacédo, pela

industria cultural e pelo sistema educacional”.

No ambito escolar, frequentemente, encontramos conflitos entre pessoas em
virtude dos esteredtipos referente ao cabelo crespo. A lei 10.639/03 que instituiu a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os
niveis do sistema escolar brasileiro (Brasil, 2003), veio para agir no combate de todas as
formas de preconceito, do racismo e todas as formas de discriminagdo. Porém, como
evidencia Santos (2014), o sistema racista, que perpetua as estruturas de poder, acaba
dificultando o seu foco na valorizacdo da comunidade negra e na diminuicao da cultura
do embranquecimento social que atravessa 0 ambito educacional e protelam ainda mais

a acdo da mesma, assim como sua eficacia.

Para Moreira e Candau (2003) a pluralidade e a diferenca sdo dois segmentos da
cultura que a escola ainda continua com dificuldades de desenvolver e operar.
Compreendemos que para facilitar uma pratica pedagdgica culturalmente orientada que
celebra a diversidade, é preciso entender a escola como uma instituicdo formadora de
saberes cientificos, culturais e sociais, assim como pensar na influéncia que o referido
espaco exerce no desenvolvimento (cognitivo, afetivo e social) e na construcdo das

identidades sociais.

Para Chassot (2014) é necessario que as transformacgdes que a Quimica
traz/trouxe/trara no ambito social sejam levadas para a sala de aula, ou seja, é
fundamental que se utilize da contextualizacdo em sala de aula para que haja uma
articulacdo de questdes sociais da vivéncia dos alunos com o tema cientifico proposto,
de modo que o tema trabalhado tenha importancia e relevancia, instigando uma

participacdo ativa nas atividades e promovendo a formacéao da cidadania.

Entretanto, assim como Oliveira e Queiroz (2016), acreditamos que sO a
utilizacdo da contextualizacdo em sala de aula ndo seja suficiente para garantir a
formacdo da cidadania na educacdo. Nessa perspectiva, um caminho vidvel para que
essa formacdo da cidadania seja mais “completa” € através de um ensino de ciéncias
articulado com a Educacdo em Direitos Humanos, pois ela é “capaz de fornecer uma
base ética para que, ao compreender os conteddos de Ciéncia em seu contexto social,
econdémico e cultural, o estudante consiga posicionar-se como cidaddo (Oliveira,

Queiroz, 2016. p. 79).” Assim, devemos pensar como a educacao, sob uma perspectiva
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mais ampliada, pode favorecer o processo de humanizagdo, sem deixar de lado os

processos educativos nao-escolares.

Em atencdo a este cenario, bem como considerando a importancia de promover a
aproximagéo dos estudantes com temas que se vinculam as suas vivéncias e préaticas
culturais, reconhecemos, em linhas que se seguem, que os aspectos relacionados a
cultura do alisamento, sobretudo a influéncia do padrdo de beleza na sociedade,
apresenta como tema sociocultural de grande relevancia, considerando que a maioria da

populacgéo brasileira € preta ou parda e sofre(u) discriminagéo por conta de suas fei¢oes.

Desta forma, a questdo norteadora da presente pesquisa é: De que forma a
cultura do alisamento marca a construcdo da identidade dos(as) estudantes na
trajetdria escolar? No tocante ao objetivo geral, o trabalho busca investigar a
influéncia do padrdo de beleza e o impacto de produtos de alisamento capilar na

vivéncia e na construcdo da identidade dos(as) estudantes negros(as).
Com base no objetivo geral foram tracados como objetivos especificos:

= Explorar o conteddo de Fungbes Inorgénicas associando-o a cultura do
alisamento e o racismo;

= Compreender a composicdo quimica de produtos de cabelo (alisantes e produtos
para relaxamento)

= Desenvolver a pratica da leitura de rétulos de produtos capilares na vivéncia
dos(as) estudantes;

= Analisar a questdo da estética do cabelo com a construcéo da identidade negra;

= Colaborar com a garantia da aplicabilidade da Lei 10.639/03 na escola
investigada;

= Averiguar a existéncia de propostas antirracistas no Plano Politico Pedagdgico
(PPP) da escola pesquisada e nas demais atividades que englobam o ensino de

Quimica;

Diante da explanacdo dos objetivos geral e especifico, 0 presente estudo esta
organizado da seguinte forma: O primeiro capitulo descreve o percurso metodolégico.
Elencamos nossa escolha metodoldgica no tocante ao tipo de abordagem, estratégia e 0s

instrumentos da pesquisa para a analise de dados. Descrevemos 0s passos dados e como
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se deu a organizacdo dos dados obtidos. Além disso, fizemos uma breve apresentacdo

do l6cus da pesquisa.

O segundo capitulo apresenta nossa compreensdo sobre as implicacdes da ideologia
eurocéntrica e as consequéncias dessa percepcdo hegemdnica que ainda reverberam e
influenciam na vivéncia e na estética de pessoas negras. Estd subdividido em quatro
secOes, sendo a primeira contendo reflexdes sobre a Ideologia Eurocéntrica e o
Racismo Estrutural no Brasil, a segunda retrata a influéncia do eurocentrismo no
Branqueamento da Populagdo Brasileira. Ja na terceira parte enfatizamos a
Desvalorizacdo da Beleza Negra no ambito da construcao de identidades negras e logo
apos, atraves da se¢do Cabelo Como Simbolo Identitario do Negro ressaltamos o cabelo
como sinbnimo de resisténcia e luta (que ainda continua). Ao final do capitulo,
descrevemos e evidenciamos a luta do movimento negro e sua importancia diante da
promulgacédo da Lei 10.639/03: marco legal, como também fazemos um recorte dessa

Lei no contexto da cidade de Jodo Pessoa.

No terceiro capitulo tecemos consideragdes acerca da necessidade de uma educacdo
que apresenta elementos da educacdo em direitos humanos e que vai contra a visao
hegeménica e segregadora, visdo essa que ainda permanece em muitas escolas. Esta
subdividido também em quatro se¢des, o qual a primeira, Direitos Humanos: Para
Quem? ressalta a desigualdade de direitos e questiona para quem é direcionado esses
direitos humanos. A segunda secdo, O Ensino de Ciéncias e a Educacdo em Direitos
Humanos, nos mostra que € preciso pensar e trabalhar o ensino de ciéncias em conjunto
com a educacdo em direitos humanos. J& na terceira, Ensino de Quimica e Direitos
Humanos, dialogamos um pouco sobre o papel do ensino de Quimica na valorizacao de
identidades e culturas, possibilitando amenizar desigualdades através da articulacdo de
temas sociais e cientificos. Por fim, a ultima secdo deste capitulo, A Escola e a
Importancia de um Curriculo Multicultural, refere-se a importancia de se ter/construir

um curriculo multicultural, promovendo uma cultura emancipatoria.

O quarto capitulo apresenta conceitos quimicos acerca dos alisamentos temporarios
e permanentes, além de demonstrar 0 mecanismo formacdo/reacdo das substancias
toxicas presentes em produtos capilares alisantes e utilizadas nos cabelos, bem como a

anatomia e fisiologia capilar. Apresenta trés se¢des, sendo a primeira, Das Pontas até a
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Raiz: Conhecendo a Anatomia e a Fisiologia Capilar, sendo responsavel por explanar a
anatomia e fisiologia dos cabelos, além dos compostos quimicos presentes nos fios. Na
segunda se¢do, O Cabelo Liso Ideal: A Transformacdo Estética Através de Produtos
Quimicos, reiteramos como quais sdo os tipos de alisamentos e quais substancias sdo
comumente utilizadas, além de ressaltar os perigos do uso de alisantes para a saude
capilar/humana. Na terceira e Gltima se¢do, A Transicdo Capilar como um Ato de
Ressignificagdo, evidenciamos a transi¢cdo capilar como um ato de resisténcia das
mulheres negras que tentam recuperar e reconstruir suas identidades que foram

rejeitadas sob a Gtica da ideologia do branqueamento.

No quinto capitulo, apresentamos os resultados e discussdo apds a aplicacdo da
Sequéncia Didatica (SD), considerando as categorias e as subcategorias que foram
selecionadas para analise dos dados. Dividimos as se¢fes por cada aula ministrada. Por

fim, apresentamos nossas consideragdes finais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A carne mais barata do mercado é a carne negra
Que fez e faz historia

Segurando esse pais no braco, merméo

O cabra aqui ndo se sente revoltado

Porque o revolver ja esta engatilhado

E o vingador ¢é lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas, mesmo assim

Ainda guardo o direito de algum antepassado da cor
Brigar sutilmente por respeito

Brigar bravamente por respeito?

! Letra de Musica: A Carne. Composi¢do: Marcelo Yuka e Seu Jorge e Interpretacédo: Elza Soares. /
Album: Do Céccix até o Pescogo, 2002. Produtora Maianga.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Do_C%C3%B3ccix_at%C3%A9_o_Pesco%C3%A7o
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2.1 Caminhos Metodologicos

Por se apresentar como uma pesquisa multifacetada por seu cunho sociocultural
e politico, que requer como elemento fundamental o didlogo entre 0s sujeitos, trazemos
como abordagem metodoldgica para esse trabalho a pesquisa qualitativa, uma vez
que, seus fundamentos pautados na anélise de uma maneira mais livre para conseguir
compreender o todo, podendo explorar “um espago mais profundo das relacbes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis” (Minayo, 2009, p. 21-22).

Dessa forma, o presente estudo se caracterizou como uma pesquisa-acao, que
segundo Engel (2000, p. 182) “procura unir a pesquisa a a¢do ou pratica, isto ¢,
desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da pratica”. Dessa forma,
nosso trabalho se pauta no acompanhamento e no controle da acdo planejada, bem
como na apresentacdo das situacfes ocorridas nesse processo. Ainda segundo Engel
(2000, p. 189), “o beneficio da pesquisa-acao esta no fornecimento de subsidios para o
ensino: ela apresenta ao professor subsidios razoaveis para a tomada de decisdes,

embora, muitas vezes, de cardter provisorio”.

Além disso, a pesquisa qualitativa poderd contribuir na analise descritiva das
acOes planejadas e producdes dos sujeitos, facilitando o entendimento da relacéo entre
Ensino de Quimica e a Educagdo em Direitos Humanos. Ainda sobre a investigacao
qualitativa, h& cinco aspectos basicos apontados e defendidos por Bogdan e Biklen
(1994) que precisam ser considerados para a realizacdo da pesquisa, todavia, reiteram
que ndo € necessario que utilizem todas pois 0 que a determina como qualitativa € o

grau de sua utilizacdo. De acordo com 0s autores, 0s cinco elementos bésicos séo:

a) A fonte direta dos dados é o ambiente natural assim, constituindo o
investigador como instrumento principal.

b) A investigacdo qualitativa é descritiva.

c) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
que simplesmente pelos resultados ou produtos.

d) Os investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma
indutiva.

e) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
(Bodgan e Biklen, 1994, p. 47-51)
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Diante das explanac6es da abordagem elencada, da problematica de pesquisa e
dos objetivos delimitados, escolnemos como instrumento de producgéo de dados a roda
de conversa, a qual segundo Moura e Lima (2014, p. 101) “consiste em um método de
participacdo coletiva de debate acerca de determinada tematica em que é possivel
dialogar com 0s sujeitos, que se expressam e escutam Seus pares e a Si mesmos por
meio do exercicio reflexivo”. Moura e Lima (2014) ainda enfatizam que os dialogos
realizados na roda de conversa entre os participantes facilitam a socializagcdo dos
saberes e uma troca legitima de experiéncias, permitindo a construcéo e a reconstrucao

de uma nova percepcéo e aprendizagem sobre o objeto de estudo.

Acreditamos que uma abordagem que articule a pesquisa-agdo e a roda de
conversa pode proporcionar uma oportunidade para que os estudantes possam refletir
sobre suas vivéncias e desenvolvam acGes em beneficio da educacao antirracista ou em
educacdo e direitos humanos. Aliado a essas abordagens, utilizamos no
desenvolvimento da SD (detalhes na secdo 1.5), diferentes metodologias no decorrer
das atividades/aulas: Roteiro de Estudo, Leitura de Rétulos e a Aprendizagem Baseada

em Problemas.

A Leitura de Rétulos ndo é uma pratica tdo comum entre os brasileiros, mesmo
a maioria percebendo que as informacdes presente nos rotulos sdo essenciais para
informar ao consumidor detalhes que envolvem o uso de produtos de maneira correta
e com seguranca (Luca, 2015). Dessa forma, considerando os dados e as caracteristicas
presentes nos diversos rétulos, realizar sua leitura e andlise auxilia “na formacéo de
cidaddos que sendo leitores criticos possam interagir no seu meio como consumidores

que saibam lutar por seus direitos” (Luca, 2015, p. 22).

Posto isto, de acordo com Soares et. al (2019), os rétulos de produtos podem
ser considerados como um facilitador de maltiplas aprendizagens, haja vista que fazem
parte da vivéncia dos estudantes, podendo atuar como uma ferramenta pedagdgica em
potencial para o ensino e aprendizagem. Nessa pespectiva, a utilizacdo de rotulos em
sala de aula e em atividades educacionais pode se apresentar como uma estratégia util
e adptavel para o ensino de Quimica, possibilitando a utilizacdo de diversos contetdos

presentes no curriculo, como a quimica organica, quimica inorganica, contetudo de



20

solucdes e concentragdes, entre outros.

Utilizamos também a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou
Problem Bases Learning — PBL, o qual, diferente do ensino tradicional de cunho
passivo, a ABP consiste na apredizagem do aluno através do contexto da resolucao de
um problema percebido em seu cotidiano (Marra et al., 2014). Acreditamos que,
mediante a utilizacdo de situacdes-problema nas aulas de quimica, desmistificamos a
ideia das ciéncias exatas serem uma mera repeticdo que contenha sé calculos e
fomulas, proporcionando momentos de reflexdo aos alunos sobre o conteudo, além

fornecer mais autonomia na construcéo do préprio conhecimento (Piccoli, 2016).

Foram definidas as etapas da pesquisa como se segue (Figura 1):

Figura 1 - Representacdo gréfica das etapas da organizacéo da pesquisa.

DELIMITACAO DO
PROBLEMA

— PESQUISA BIBLIOGRAFICA

PESQUISA —1— ELABORACAO DA SD

DESENVOLVIMENTO
DA SD

L ANALISE DOS DADOS

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

2.2 Locus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Centro Estadual Experimental de Ensino-
Aprendizagem Sesquicentenario (CEEEAS) localizado no municipio de Jodo Pessoa —

PB. A motivacdo para escolha dessa instituicdo de ensino se deu pelas atividades que
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foram realizadas pela pesquisadora desde seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
da graduacdo, que construiu lagos afetivos e pedagdgicos com o corpo docente, além de
termos verificado, mediante uma breve anélise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
referida instituicdo de ensino, uma lacuna no curriculo escolar com relagéo ao Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira atrelado aos componentes curriculares, sobretudo no

ambito das ciéncias naturais.

O CEEEAS foi criada em 1972, primeiramente com o nome de Escola
Polivalente Sesquicentendrio (EPS), uma homenagem ao Sesquicentenario da
Independéncia do Brasil. Através da Resolugcdo CEE N°. 340/2001, fruto da parceria
entre Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura da Paraiba - SEEC/PB e a
Cooperativa de Ensino de Jodo Pessoa Ltda. — CEJP, através do Convénio 166/1992,
0 CEEAS foi reconhecido.

Passando de um atendimento inicial de quase 400 alunos (1973) para mais de
1.900 em 2022, possui duas unidades: a) Unidade Central, localizada no Bairro Pedro
Gondim, na qual ficam os estudantes do Ensino Médio, no periodo da manha, com
seis turmas de cada série e, a tarde, o Ensino Fundamental 11, com cinco turmas de
cada ano; b) Unidade Anexa, antiga Escola Estadual Matheus Augusto de Oliveira,
localizada no Bairro dos Estados, onde funciona o Ensino Fundamental 1. Atualmente
atende 1.964 estudantes, estando eles distribuidos no Ensino Fundamental Anos
iniciais, ensino Fundamental Anos Finais e Médio, funcionando nos turnos: matutino,

vespertino e com o Cursinho no Periodo noturno.

2.3 Participantes da Pesquisa

Participaram como sujeitos da pesquisa estudantes de duas turmas do 2° ano do
Ensino Médio do Centro Estadual de Ensino-Aprendizagem Sesquicentenario
(CEEEAYS), totalizando 55 alunos, sendo 29 alunos na primeira turma e 26 alunos na
segunda turma, com idade entre 15 e 17 anos, sendo de ambos os sexos. Além dos

alunos, a professora de Quimica regente das turmas também participou.
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2.4 Instrumentos da Pesquisa

No que diz respeito aos intrumentos da pesquisa para coleta de dados,
utilizamos a observacéo in loco, que principalmente com diferentes grupos, de acordo
com Manico et. al. (2017), possibilita uma melhor compreenséao dos fatos ocorridos no
local de pesquisa, sendo capaz de evidenciar episodios, comportamentos e atitudes de
forma mais profunda. Se a investigacdo fosse através de um ponto de vista ndo

participante, tais revelacdes e situacdes poderiam permanecer inatingiveis.

Além disso, para nortear as intervencfes com 0s participantes, utilizamos
entrevistas semiestruturadas (Apéncides C e D), pois permite aos participantes atuar
como sujeitos da pesquisa e da a eles a autonomia para discorrer sobre suas opinides e
reflexdes sobre o(s) tema(s) tencionado(s) pelo investigador (Richardson, 2007).
Ressaltamos que todas as entrevistas semiestruturadas realizadas, tanto com os
docentes participantes, quanto na roda de conversa com 0s estudantes, foram
registradas através de gravacbes de audio. Considerando tais esclarecimentos e
discussdes, apresentaremos no proximo topico o planejamento de acdo referente a
elaboracéo e aplicagdo da SD e os critérios de analise utilizados para a avaliagdo do

processo e das trajetorias dos sujeitos da pesquisa.

2.5 Sequéncia Didatica

Tentando atender a essa disposicdo de dimensfes e procurando dar inicio a
discussdes que possam fazer parte dos momentos didaticos e de estabelecimento da
relacdo entre Ensino de Quimica e Educacdo em Direitos Humanos, elaboramos a SD
sob a perspectiva de Zabala (1998, p.18) que a considera como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos

educacionais”.

Nessa direcdo, Lima (2017) define a SD como uma abordagem que utiliza
questionamentos articulados, atitudes e acBGes pensadas que sdo realizadas através da
mediacdo de um docente e desenvolvida pelos alunos. De acordo com Feélix (2022,

p.47), “as sequéncias devem ser construidas de tal modo que permitam o
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aprofundamento do tema estudado, podendo-se utilizar das mais variadas estratégias:

Leituras, aulas dialogadas, material alternativo, entre outros”.

A QUIMICA NOS CABELOS CRESPOS:
UMA RELACAO ENTRE CIENCIA, PADRAO DE BELEZA E SOCIEDADE

Antes do inicio da SD, visitamos a sala das turmas participantes uma semana
antes para explicar os objetivos da pesquisa e realizar a entrega do Roteiro de Estudo
(Apéndice E). Este ultimo, faz parte do leque de metodologias ndo convencionais de
ensino, que tem como intuito promover uma participagcdo mais ativa dos estudantes em

seu processo de aprendizagem, o qual

Relaciona a convivéncia, o apoio de educadores e de educandos facilitando o
aprendizado de forma a tornar o educando parte principal deste processo,
possibilitando a eles terem responsabilidade e aprenderem a ser
autossuficientes. E ao mesmo o proprio educador possa refletir nas propostas
sugeridas pelos alunos para a construgdo do roteiro e assim guiar a
construcdo dos modelos de roteiros. (Mendonga et.al., 2020, p.8)

O Roteiro de Estudo (RE) esta estruturado em duas partes: 1) um texto curto
introdutorio sobre as principais func@es inorganicas de forma contextualizada; 2) quatro
perguntas norteadoras sobre o tema. Ao final, o RE apresenta links de sites da internet
que utilizam referéncias seguras e bem direcionadas para ajudar na obtencdo das
respostas. Os links estédo no formato de QRCode para facilitar o acesso dos estudantes.
Nessa primeira visita também realizamos a entrega dos Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido

(TALE) (Apéndice B), posto que os estudantes sdo menores de idade.

A elaboracdo da SD foi ancorada e modelada com os fundamentos essenciais
trazidos por Oliveira e Queiroz (2016), Souza et.al (2012) e Silva (2017), os quais
desenvolvem projetos e propostas que possibilitam a articulacdo de temas cientificos
comprometidos com a Educagdo em Direitos Humanos, sobretudo com as relacGes

étnico-raciais. Nesse sentido, os objetivos da SD s&o:

= Contribuir para o trabalho docente, agregando ferramentas didaticas humanizadas as

aulas de Quimica, em especial ao conteudo de FuncGes Inorganicas;
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= Utilizar a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos para inserir fundamentos
das relacBes étnico-raciais na vivéncia dos alunos, a fim de incorporar novos
elementos humanizados relacionados aos conceitos cientificos vistos nas aulas.

= Compor o leque de trabalhos académicos voltados para a Educacdo em Direitos
Humanos e as relagdes étnico-raciais, que também envolve a formacao inicial e
continuada de professores, estando disponivel para reformulacdo e aplicacOes

futuras no &mbito do ensino de Quimica.

A SD apresentada a seguir estd composta por quatro aulas, que visam desenvolver
conceitos de Fungdes Inorganicas, com foco em sua classificacdo e caracteristicas,
relacionando-os com temas: o cabelo crespo, a cultura do alisamento e o racismo
estrutural. Os instrumentos utilizados na SD foram: os dois termos de consentimento
supracitados, o roteiro de estudo, as situacGes-problema, a entrevista semiestruturada
com os alunos e o celular para gravacdo de voz das ac¢Oes. Diante disso, as aulas estéo

articuladas e organizadas da seguinte maneira:

Quadro 1 - Estratégias metodoldgicas para realizacdo da Sequéncia Didatica.

AULA 1 Funcdes Inorganicas e Cabelo: uma introducéo
Tempo Tempo de duracdo: 50min
v' Discutir os aspectos trazidos pelos alunos através do Roteiro de
Obijetivos Estudo;
v' Introduzir os conceitos de Func¢des Inorganicas
v Explanar sobre a fisiologia capilar
v’ Explicar e entregar as situagcdes-problema para os alunos
Metodologia Roda de conversa guiada através do Roteiro de Estudo
Recursos Gravador de voz; Papel
- 00000000000
AULA 2 A cultura do Alisamento e o padréo de beleza contemporaneo
Tempo Tempo de duracgdo: 50min

v' Discutir os aspectos trazidos pelos alunos das situa¢des-problema
Objetivos v Apresentar o0s riscos presentes em produtos alisantes através de
noticias
v' Explanar sobre aspectos historicos referentes a cultura do
alisamento com o padréo de estética capilar contemporaneo

Metodologia Roda de conversa guiada por roteiro
Recursos Gravador de voz; Papel
AULA 3 Os tipos de racismo e a estética negra: uma luta constante

Tempo Tempo de duragdo: 50min



v Apresentar os entraves e os aspectos fundamentais da beleza negra
Objetivos contemporanea
v Apresentar o conceito de Racismo Algoritmico através de pesquisa

99 ¢¢

no Google Imagens contendo a frase: “quimica e cabelo” “corpo

bonito” “cabelo bonito”
v' Explanar sobre outros tipos de racismo, como o estrutural e 0
institucional
Metodologia Roda de conversa; Pesquisa Experimental
Recursos Gravador de voz; Papel; Telefone Celular
- 00000_00___00_000__]
AULA 4 A transicdo capilar como um ato de ressignificagdo: o uso de
cremes capilares
Tempo Tempo de duracgdo: 50min

v Discussao sobre produtos cosméticos antigos e atuais, através de
Objetivos leitura de rétulos

v/ O impacto da transicdo capilar na autoestima de mulheres negras
v' Discutir avangos e desafios na promoc¢édo de um empoderamento
negro no Brasil
Metodologia Roda de conversa guiada por roteiro
Recursos Gravador de voz; Papel; Ro6tulos de cremes capilares

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

2.6 Descricao das Aulas

Aula 1 - Funcg@es Inorganicas e Cabelo: uma introducéo

Nesse primeiro momento, é feita a organizacao da roda de conversa para discutir
as respostas do RE trazidas pelos estudantes e verificar as possiveis dificuldades e
reflexes sobre a temética. Logo depois, é realizada a explanagdo sobre a relacdo dos
principais conceitos e caracteristicas de Funcdes Inorganicas com a fisiologia capilar,
evidenciando a presenca do Potencial Hidrogenidnico (pH) de forma contextualizada
nos dois segmentos apresentados. Ao final, como atividade para a proxima aula, é feita a

entrega de situagcdes-problemas aos alunos que se organizaram em grupos.

Aula 2 - A cultura do Alisamento e o padrao de beleza contemporéaneo

No segundo momento, na configuracdo de uma roda de conversa, ¢ realizado a
discussdo baseadas nas respostas trazidas pelos alunos das situages-problemas
entregues. Atraves de noticias recentes publicadas pelo G1 (Anexo A), € demonstrado

0s perigos acometidos por pessoas, sobretudo mulheres, que ainda alisam seus cabelos
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com produtos toxicos e cancerigenos, hidroxido de soédio e formaldeido,

respectivamente.

Ap0s isso, sdo apresentados aspectos historicos, sociais e econémicos da cultura
do alisamento e sua relacdo com o padrdo de beleza imposto pelo eurocentrismo, o qual
ainda permeia nossa sociedade. Ao final, é realizado algumas perguntas contidas na
entrevista semiestruturada com o objetivo de entender a concepgéo dos estudantes sobre
0 padrdo de beleza, racismo, o alisamento capilar e os produtos capilares envolvidos

Nesse processo.

Aula 3 - Os tipos de racismo e a estética negra: uma luta constante

No terceiro momento das intervencles, é retomada a pergunta feita na aula
anterior para esclarecimentos e discussdes, que objetivam apresentar 0s entraves e 0S
aspectos fundamentais da beleza negra contemporanea. Logo apds essa discussdo, é
solicitado aos estudantes que realizem uma pesquisa com seus celulares no buscador de

internet Google, a saber, termos como: “corpo bonito”; “corpo feio”; “cabelo bonito”

“cabelo feio”.

A pesquisa sera fundamental para que os resultados sejam relacionados com o
Racismo Algoritmico evidenciado por Tarcizio Silva (2022) que trata do racismo em
espacos digitais que utilizam a Inteligéncia Artificial (1A) e assim fazer relagdo com o

Racismo Estrutural e Institucional ressaltado por Almeida (2019).

Aula 4 - A transicao capilar como um ato de ressignificacdo: o uso de cremes
capilares

No quarto e ultimo momento, é realizada a entrega de rotulos de cremes
alisantes e shampoos aos alunos com o objetivo de realizar a identificacdo de
substancias acidas, basicas e salinas e classifica-los quanto a sua forca. Os rétulos em
inglés foram traduzidos para portugués para facilitar o processo de identificacdo. A
leitura de rétulos vem como uma estratégia para aproximar o ensino de Quimica a
vivéncia dos estudantes, além de proporcionar o contato com diversos géneros textuais,
contextos e linguagens que desenvolvem habilidades nos alunos como a interpretacéo,

compreensdo do lido e a reflexdo sobre o produto (Soethe; Luca, 2018).
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Logo apos a identificacdo, € realizado um debate sobre a transicdo capilar com
algumas perguntas norteadoras: 1) Vocé ja realizou a transicdo capilar, qual foi a
motivacdo? 2) Sobre o processo, como vocé cuidava do cabelo? 3) VVocé se arrepende
de ter alisado os cabelos? 4) Vocé se inspirou em alguém ou algo para realizar a
transicdo? Ao final, é apresentado os avancos do empoderamento negro através da
ascensdo de artistas, académicos e politicos negros que estdo ganhando mais espago no
mercado de trabalho, como também a ampliacdo da manifestacdo de cabelos crespos,

cacheados e afro no mundo contemporéneo.

2.7 Andlise de Dados

Entendendo que a natureza da pesquisa se configura na abordagem qualitativa,
optamos nesse estudo pela técnica de Andlise de Contelldo proposta por Laurence
Bardin (2016), a qual ¢ compreendida como uma combinagao de técnicas de “analise
das comunicagdes, que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitem as inferéncias de conhecimentos relativos de condicGes de

producdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 2004, p. 41).

Além disso, a Analise de Conteudo de Bardin (2016) é estruturada em trés
partes (ou fases): 1) pré-analise; 2) exploracdo do material, categorizacdo ou
codificagdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo. A interpretagéo é
baseada no referencial tedrico da pesquisa e nos questionamentos realizados durante as

aulas e entrevistas na roda de conversa.

Para este trabalho, buscamos percep¢des que nos guie em direcdo a
compreensdo dos direitos humanos e da educagdo em direitos humanos, o qual
consigam trazer discussfes sobre os impactos do eurocentrismo na sociedade
contemporanea, como também da relagdo do padrdo de beleza com a cultura do
alisamento em uma perspectiva de ensino decolonial, mais precisamente, de uma
educacao antirracista. Dessa forma, elencamos algumas categorias para analise que nos
auxiliaram a compreender os dados coletados e as relacdes que eles estabelecem com

0s objetivos tragados para este trabalho.
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Quadro 2: Categorias e Subcategorias criadas para analise dos dados.

Categoria 1: A escola como espaco transformador
Subcategoria 1: Entraves escolares
Subcategoria 2: Reflexdes de uma pratica docente
Categoria 2: Concepcoes de Funcdes Inorganicas
Subcategoria 3: Conceitos do Cotidiano
Subcategoria 4: Conceitos sobre Alisamento Capilar
Subcategoria 5: Conceitos sobre Produtos Quimicos
Categoria 3: Concepcoes sobre as Questdes étnico-raciais
Subcategoria 6: Conceitos sobre Racismo
Subcategoria 7: Conceitos sobre cabelo cacheado/crespo e o padrao de beleza
Subcategoria 8: Conceitos sobre transicdo capilar e empoderamento

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O trabalho foi avaliado qualitativamente, de forma continuada, uma vez que se
entende que o processo de aprendizagem néo ocorre de forma pontual e em constante
troca educador-educando. Para isso, a avaliacdo foi norteada pelos seguintes
parametros: a presenca nas aulas, participacdo, atividade desenvolvida sobre as
situacbes-problemas que foram feitas em grupos. E importante destacar que as(0s)
estudantes serdo identificados por pseuddnimos escolhidos pela pesquisadora, afim de
preservar sua identidade. As andlises das intervencgdes elencadas na metodologia seréo

vistas no préximo capitulo, o dos resultados e discussao.
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3 COMPREENDENDO ATEMATICA

O branco inventou que 0 negro
Quando ndo suja na entrada
Vai sujar na saida, €

Imagina so6

Vai sujar na saida, €

Imagina so6

Que mentira danada, é

Na verdade a méo escrava
Passava a vida limpando
O que o branco sujava, é

Imagina s
O que o branco sujava, €
Imagina s
O que 0 negro penava, é

Mesmao depois de abolida a escravidao

Negra é a médo

De quem faz a limpeza

Lavando a roupa encardida, esfregando o chao
Negra é a médo

E a mo da pureza

Negra é a vida consumida ao pé do fogao

Negra € a médo

Nos preparando a mesa

Limpando as manchas do mundo com agua e sabao
Negra é a médo

De imaculada nobreza?

2 Letra de Musica: A mdo da Limpeza. Composicdo e Interpretacdo: Gilberto Gil. / Album: Raca

Humana, 1984. Warner Music Brasil Ltda.



30

3.1 Alideologia eurocéntrica e o racismo estrutural no Brasil

O Brasil carrega em sua histéria a marca da escraviddo, o qual o0s
africanos/negros que foram sequestrados e escravizados, de acordo com Quijano (2005)
foram “codificados” a partir de seus tracos fenotipicos e estabelecidos como uma
categoria racial inferior (inclui-se também indigenas e mulatos) em relacdo aos
colonizadores. O periodo escravocrata foi repleto de violéncias de cunho fisico,
psicolégico e econbmico movidos também pela segregacdo e discriminacgdo,

consequéncias essas, ainda perceptiveis na sociedade contemporanea.

Os escravos eram conseguidos por traficantes que obtinham os prisioneiros
comprando-os, caso fossem prisioneiros de guerra, ou por meio de
emboscadas realizadas pelos préprios traficantes. Os africanos, apds terem
sido feitos prisioneiros, eram levados a pé até os portos onde seriam
revendidos para 0s portugueses (ou outros europeus). Nesses portos, 0s
africanos eram  marcados com ferro quente para identifica-los de qual
comerciante eram. (Silva, 2020, p. 2).

Alves (2021) vai atrelar a inferiorizagdo do “outro”, a qual coloca o corpo
apenas como um instrumento de servi¢o, como uma “coisifica¢ao”, pois “sendo coisa,
ndo Ihe cabe 0 mesmo tratamento que um ser humano recebe [...] o qual normatiza a
violéncia cometida nos corpos e¢ mentes colonizadas” (Alves, 2021, p. 26). A autora
supracitada ainda enfatiza a coisificagcdo como um dos pilares da colonialidade do ser
trazido por Quijano (1992) como uma permanéncia dos principios do eurocentrismo na
vivéncia dos individuos que justificam a inferioridade de outras culturas através desse
modelo social europeu absoluto. Para Fonseca (2021, p.32), “a experiéncia historica
europeia torna-se, assim, ndo apenas o modelo a que o resto das sociedades devem

aspirar, mas também o Unico futuro possivel para todas as outras culturas ou povos”.

O eurocentrismo evidenciado por Quijano (2005, p.11) consiste em

[...] uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragdo sistematica comegou
na Europa Ocidental antes de mediados do século XVII, ainda que algumas
de suas raizes sdo sem divida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos
séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica percorrendo 0 mesmo
fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constitui¢do ocorreu associada a
especifica secularizacdo burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e
as necessidades do padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América.
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Esse contraste desigual entre corpos negros e brancos foi acentuado também
através do racismo cientifico no século XIX. Apoiado no darwinismo social,
proveniente da teoria da evolucao das espécies proposto por Charles Darwin, o racismo
cientifico se pautava na justificativa de que ‘“os organismos mais aptos, com
caracteristicas mais favoraveis, sdo selecionados pelo ambiente, sendo transmitidas
geneticamente as geraces, enquanto 0s menos aptos, bem como as caracteristicas
desfavoraveis, sdo excluidos no processo de transmissdo génica” (Costa, 2018 p. 14).
Em outras palavras, os colonizadores utilizaram de forma deturpada a teoria de Darwin
para demonstrar e afirmar que uma espécie humana néo evoluiu — a “espécie negra” e
que o ser branco era o Unico ser superior com tendéncia a evolugdo. (Chiavenato, 2012,
p. 152).

Havia alguns estudiosos que defendiam os postulados do racismo cientifico,
permitindo a ascensao de uma ciéncia de segregacdo entre a humanidade. Dentre eles, 0
antropdélogo Francis Galton, foi considerado o pai da eugenia e se apoiava nos
principios de Darwin e dedicava-se na legitimacdo do controle da reproducdo humana,
com a finalidade de “descartar” as espécies de ragas consideradas inferiores, e
consequentemente, suas caracteristicas. Dessa forma, segundo ele, eram apenas
selecionadas ragas superiores com caracteristicas provenientes de arianos, contribuindo
na formacdo de uma humanidade totalmente embranquecida (Costa, 2018; Bolsanello,
1996).

Ja outro pesquisador, Raimundo Nina Rodrigues, médico e antropblogo
brasileiro, defendia em suas proposi¢des que os individuos com ragas inferiores eram
instaveis, preguicosos e pueril por possuir um cérebro subdesenvolvido (Bolsanello,
1996). Naquela época também, ja era feito uma relacdo direta com tragos fenotipicos
dos negros com o chimpanzeé, que era justificado devido ao tamanho da cabeca, como

também em virtude do formato de seu nariz alargado (Freyre, 2006).

A naturalizacdo dessas relaces coloniais entre a raca dos dominados e a raca
dos dominantes (Almeida, 2019) foi instituida como uma nova identidade e estabeleceu-
se como um critério essencial na distribuicdo da populagdo mundial no decorrer dos

anos em todos os espacos da sociedade. Almeida nos convida a refletir como os
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interesses politicos e econdmicos ha tempos estdo sob posse da supremacia branca e
como essa relacdo entre o Estado e sociedade resulta em diversos conflitos, culminando
em uma relacdo desequilibrada, uma relagdo racista, o qual sempre estara relacionado

sobre sua pele, suas feigdes, principalmente seu cabelo.

Em seu livro “Racismo Estrutural”, Silvio Almeida (2019), uma das principais
vozes do movimento intelectual negro do pais dos dltimos anos, evidencia em sua obra
alguns conceitos e desdobramentos do racismo explorando suas raizes desde o periodo
colonial e destacando como a escraviddo moldou a estrutura racial do pais. O autor
esclarece que o racismo pode ser definido a partir de trés concepcdes diferentes: a

individualista; institucional e estrutural.

Na concepcdo de Almeida (2019), o racismo individual refere-se as atitudes,
crencas e acBes preconceituosas de individuos com base na raca. E caracterizado por
comportamentos discriminatorios, esteredtipos negativos e discriminacdo direta contra
pessoas de diferentes grupos raciais. Pode se manifestar também em interacGes
cotidianas, como insultos raciais, piadas ofensivas, discriminagdo no acesso a empregos
Ou servigos, entre outros. De acordo com o autor supracitado, € possivel combaté-lo,
pois “por tratar-se de algo ligado ao comportamento, a educacdo e a conscientizagao
sobre os males do racismo, bem como o estimulo a mudangas culturais, serdo as

principais formas de enfrentamento do problema” (Almeida, 2019, p.25).

J& a percepgdo que Almeida (2019) traz sobre o racismo institucional diz
respeito as praticas, politicas e estruturas das instituicdes sociais, como governos,
empresas, escolas, sistemas de justica, salde e assim por diante. Em outras palavras,
baseia-se em normas, regras e processos que perpetuam desigualdades raciais, mesmo

que ndo haja individuos explicitamente discriminatorios envolvidos.

Nessa mesma direcdo, corroborando com Almeida, Grada Kilomba (2019, p. 77-

78) reforca:

3 Para o autor, a supremacia branca pode ser definida como “a dominagéo exercida pelas pessoas brancas
em diversos ambitos da vida social. Essa dominacdo resulta de um sistema que por seu préprio modo de
funcionamento atribui vantagens e privilégios politicos, econdmicos e afetivos as pessoas brancas”
(Almeida, 2019, p.47).
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O racismo institucional enfatiza que o racismo ndo € apenas um fendbmeno
ideoldégico, mas também institucionalizado. O termo se refere a um padréo de
tratamento desigual nas operacdes cotidianas tais como em sistemas e
agendas educativas, mercados de trabalho, justica criminal etc. O racismo
institucional opera de tal forma que coloca os sujeitos brancos em clara
vantagem em relacao a outros grupos racializados.

Rosa (2021) ressalta a importancia em entender que o racismo institucional atua
de maneira silenciosa, sem intervencdo midiatica formal ou informal, mas se manifesta
em dados expressivos da vivéncia da populacdo negra. A autora destaca também a
influéncia desse tipo de racismo no &mbito escolar quando cita que: “a qualidade das
instituicdes educacionais é afetada profundamente pelo racismo, prejudicando a
trajetoria escolar e comprometendo o direito fundamental & educacdo de criangas e

jovens do nosso pais.” (Rosa, 2021, p.18)

Para Almeida (2019), o racismo estrutural é considerado como uma forma de
violéncia reproduzida no @mbito social o qual corrobora com a ideologia eurocéntrica
proveniente do periodo colonial e estrutura as relacdes sociais a partir de discursos de
inferioridade do negro pautadas em critérios étnico e raciais de raga, ocasionando uma
normatizacdo da desigualdade social. O autor também ressalta que a cor ndo € o Unico
fator que pesa na balanca do racismo, tendo como outros elementos as condi¢Ges para o

acesso a bens materiais e simbolicos e as oportunidades.

Djamila Ribeiro (2019) corrobora com a fala de Almeida (2019) quando afirma
que o racismo se da de maneira estrutural e questiona a razdo do negro ainda ser tratado
como minoria ja que “a popula¢do negra representa 56% da populagdo brasileira”
(Ribeiro, 2019, p.13). A autora ainda amplia o dialogo trazendo a influéncia do racismo
na cultura negra. Para a autora, € preciso romper com a imposicéo da cultura de origem
europeia e buscar valorizar a cultura negra em todos os aspectos, para que nao haja mais

0 apagamento das culturas afrodescendentes no pais.

Lélia Gonzalez (1984, p.224), ativista e feminista negra brasileira, traz sua
concepcdo do racismo e ainda vai além. Para a autora, 0 racismo atua como sintoma
“que caracteriza a neurose cultural brasileira” e ainda enfatiza que ele age de maneira
interseccional, ou seja, se entrelagca com outras formas de opressao, como sexismo,
classicismo e homofobia, afetando de forma desproporcional as mulheres negras,

colocando-as em um lugar de extrema opressao.
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Gonzalez (1984) se apoia na psicanalise de Freud e Lacan citada por Miller
(1976) para explicar o conceito por tras dessa neurose cultural e da alguns exemplos do
cotidiano brasileiro em seu artigo: “Racismo e Sexismo na cultura brasileira”. De
acordo com Gonzalez, a psicanalise mostra que 0 neurdtico sempre tenta negar o que
deseja, sempre ha de esconder o objeto de desejo dos outros. Para autora, esse desejo
estava ligado intrinsecamente com a mulher negra. Tais desejos, de cunho sexual,
aconteceram nas relagdes de miscigenacdo (veremos na secdo seguinte) na época

colonial e é visto como um desejo obscuro, do qual ndo pode se ter conhecimento.

Partindo para a exemplificacdo desse desejo, Lélia Gonzalez (1984) traz o
carnaval brasileiro para ressaltar como a democracia racial nesse periodo se reinventa e
é reforcado. Ressaltando que nesse contexto, a mulher negra que é vista como uma mera
servical, transforma-se nas noites de carnaval em “cinderela do asfalto” (p. 228), uma
mulata sensual que todos desejam. Logo, ha duas personagens que representam o

mesmo sujeito: a mulher negra na sociedade brasileira.

Como todo mito, o da democracia racial oculta algo para além daquilo que
mostra. Numa primeira aproximac&o, constatamos que exerce sua Vvioléncia
simbdlica de maneira especial sobre a mulher negra. Pois o outro lado do
endeusamento carnavalesco ocorre no cotidiano dessa mulher, no momento
em que ela se transfigura na empregada doméstica. E por ai que a
culpabilidade engendrada pelo seu endeusamento se exerce com fortes cargas
de agressividade. E por ai, também, que se constata que os termos mulata e
domeéstica sdo atribuices de um mesmo sujeito. A nomeacdo vai depender da
situacdo em que somos vistas. (Gonzalez, 1984, p.228)

O racismo ainda vive e faz parte de nossa sociedade, o genocidio continua. Lélia
ja chamava a nossa atencao na década de 80 no que diz respeito ao mito da democracia
racial que ainda pulsa na mente na maioria dos brasileiros. E importante que lutemos
para transformar a realidade perversa que acomete a populacdo preta todos os dias, que
é a maioria populacional deste pais. Ha um longo caminho a ser percorrido, mas através
da escola, sobretudo de uma educacéo antirracista podemos transformar, conscientizar e
desconstruir os discursos discriminatorios para a construcdo de novos valores e préaticas

para os futuros cidad&os.
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O racismo € burrice, mas o mais burro ndo € o racista

E 0 que pensa que 0 racismo nao existe

O pior cego é 0 que ndo quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca

Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca

E desde sempre ndo parar pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe ensinar

E de pai pra filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se néo fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminacgéo desde a infancia

E o0 que as criancas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Nenhum tipo de racismo - eu digo nenhum tipo de racismo - se justifica

Ninguém explica...*

4 Letra de Musica: O racismo é burrice. Composicéo e Interpretacio: Gabriel O Pensador. / Album:
Gabriel O Pensador, 2003. Sony Music Entertainment (Brasil) I.C.L
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3.2 Branqueamento da populacéo brasileira

No Brasil, as teorias eugenistas propostas por cientistas e geneticistas
influenciados pela ciéncia europeia no século XX que trazemos na secdo 2.1 como
racismo cientifico, conduziram e influenciaram a ideia de branquear a populacdo por
meio da miscigenag&o. A preocupagdo em construir uma nagao soberana e desenvolvida
fazia parte de um movimento internacional que pregava em defesa da pureza e da

limpeza da raca (Munanga, 2002).

A ampliacdo do discurso de miscigenacédo no Brasil se deu principalmente com a
publicacdo da obra Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre, que defendia que essa
mistura de racas possibilitaria uma democracia racial discernida pela auséncia de
hierarquias raciais e sociais. Para Raposo et. al. (2021 p. 8) essa teoria de Freyre
“romantiza a escraviddo e, consequentemente, o racismo, advogando que este ndo
existiria no Brasil, e que este seria um pais formado por herdeiros de negros, de brancos

e de indios”.

Para Gonzalez (1984, p.228), a democracia racial

[...] oculta algo para além daquilo que mostra. Numa primeira aproximagao,
constatamos que exerce sua violéncia simbolica de maneira especial sobre a
mulher negra. Pois o outro lado do endeusamento carnavalesco ocorre no
cotidiano dessa mulher, no momento em que ela se transfigura na empregada
doméstica. E por ai que a culpabilidade engendrada pelo seu endeusamento
se exerce com fortes cargas de agressividade. E por ai, também, que se
constata que os termos mulata e doméstica sdo atribuicdes de um mesmo
sujeito. A nomeacdo vai depender da situacdo em que somos vistas.

Abdias do Nascimento em sua obra O genocidio do negro brasileiro: processo
de um Racismo Mascarado (2016) considera o branqueamento da populagdo uma
estratégia de genocidio e nos mostra que esse processo ampliou a ideia da mulata como

um produto, um objeto sexual, que s6 através do “intercasamento®”

(estupro da mulher
negra por homens brancos) iria solucionar a ameaca da “mancha negra” no pais, ou seja,
ndo iam mais existir negros e sim, o mulato, o pardo, moreno, como retrata Abdias

(2012, p. 52): “[...] estabelecendo o tipo mulato como o primeiro degrau na escada da

> Abdias do Nascimento reforga que esse termo ndo é o mais apropriado pois segundo ele, esse conceito
difere da realidade daquela época, o qual havia: “branca para casar, negra para trabalhar e mulata para
fornicar” (Nascimento, 2016, p.52)
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branquificacdo sistematica do povo brasileiro, ele € 0 marco que assinala o inicio da

liquidacao da raga negra do Brasil.”

Entretanto, ainda segundo Abdias do Nascimento, esse branqueamento néo
mudou nada em rela¢do ao status social entre os séculos XIX e XX. Assim como 0
negro, 0 mulato ainda continuava sendo vitima de preconceito, discriminagdo e desdém
pela sociedade institucionalmente branca. Por outro lado, a Igreja Catdlica, escritores e
alguns cientistas comemoravam esse processo com tom de alivio e prosperidade
(Nascimento, 2016). Essa compreensdo também ¢é enfatizada por Carneiro (2019,
p.156):

Para as mulheres negras, consideradas como destituidas destes atrativos,

99,

reserva-se a condi¢@o de “burro de carga”: “preta pra trabalhar, branca para
casar e mulata pra fornicar”. Esta ¢ a definicdo de género/raca, instituida por
nossa tradi¢do cultural patriarcal colonial, para as mulheres brasileiras, que,
além de estigmatizar as mulheres em geral ao hierarquiza-las do ponto de
vista ideal patriarcal de mulher, introduz contradi¢des no interior do grupo
feminino.

O professor e antrop6logo Munanga (2002) defende que a ideologia do
branqueamento foi reforcada e reproduzida através de mecanismos de socializa¢éo e de
educacdo, o qual inconscientemente foi adentrando no pensamento e na vivéncia da
populacdo brasileira, interferindo profundamente no processo de construcdo da
identidade do negro, tanto coletivo quanto individual, abalando autoestima do sujeito

negro e culminando na supervalorizacéo da populagéo branca.

No entanto, os elogios e sentimentos de progresso sob o olhar do branqueamento
como salvagdo nao foi undnime no Brasil, alguns pesquisadores relutaram contra essa
ideia da democracia racial e segundo Medeiros (2021), Florestan Fernandes foi um dos
que tentaram ir contra a supremacia branca e seus ideais. A autora supracitada ainda
relata que Fernandes deixou claro a desarmonia que havia, além de um preconceito
escancarado que desmontava por completo o mito da democracia racial. Para Fernandes
(1948, p. 145 apud Medeiros, 2021, p.10):

[...] notava, ainda, a existéncia de uma forma particular de racismo, um
preconceito de ter preconceito, ou seja, um racismo disfarcado e omitido,
seria a tendéncia do brasileiro em continuar discriminando, apesar de
considerar tal atitude ultrajante para quem sofre e degradante para quem
pratica.
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Segundo Franco (2019), em meados do fim da década de 1940 e inicio da década
de 50, as manifestagcdes e debates sobre a questdo racial foram expressivas no Brasil.
Nessa época, a pressdo do movimento negro e do Teatro Experimental Negro (TEN) fez
com que o Congresso Nacional aprovasse em 1951 a Lei Afonso Arinos, o qual proibiu
a discriminacdo racial no Brasil. Ap6s o golpe ocorrido em 1964 e a promulgacdo do
Ato Institucional n°5 (Al-5) em 1968, o movimento negro perdeu forgas com a

proibicdo da atividade politica negra antirracista, desarticulando as liderangas negras.

Apenas a partir do ano de 1970 o cenario apagado da luta antirracista iria ganhar
forcas impulsionado pelo processo de redemocratizacdo do pais, direcionando as
atuacdes para o ambito cultural com o objetivo de recuperar os valores negros, erguendo
novamente as vozes e 0 muro da luta contra o racismo, resultando em greves em

diversas categorias pelas regides do Brasil (Franco, 2019).

Surge entdo, o Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978, além de outras
organizagdes que tinham como objetivo desmistificar a ideia da democracia racial, além
de desmontar as formas tradicionais de poder, apoiando e empoderando a cultura negra
(Medeiros, 2021). O movimento negro pode ser entendido, segundo Domingues (2007,

p.102), como

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagBes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural. Para 0 Movimento Negro, a
“a raga” e, por conseguinte, a identidade étnico-racial, sdo utilizadas ndo so6
como elemento de mobilizacdo, mas também de mediagdo das reivindicaces
politicas. Em outras palavras, para o Movimento Negro, a “raga” ¢ o fator
determinante de organizacdo dos negros em torno de um projeto comum de
ago.

Nilma Lino Gomes (2019), em sua tese que virou livro: O Movimento Negro
Educador: Saberes construidos na luta por emancipacao retrata a importancia que o
movimento teve/tem na construcdo de forma emancipatoria e transgressora de processos
sociais e politicos antirracistas na perspectiva de uma igualdade racial (Borges, 2018;
Gomes, 2019) Segundo Borges (2018, p.4), Nilma enfatiza e

ressalta a importancia do Movimento Negro como um contraponto a

realidade racial brasileira, principalmente por pontuar a lacuna de
interpretagdo critica em relacdo as questdes que envolvem ou deixaram de
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envolver as populagBes negras do Brasil, posicionando-se, entdo, como “o
sujeito” social que ndo somente demanda e exige da escola tratamento digno
diante da histéria e da realidade dos povos negros, mas também como “o
sujeito” que acaba por desvelar [...] 0 racismo insidioso, ambiguo, que se
afirma via sua propria negacdo e que esté cristalizado na estrutura de nossa
sociedade.

Outro aspecto ressaltado por Gomes (2019) é como o Movimento Negro além de
um ator politico importante, é considerado como sujeito de conhecimento. Entre as
suas reivindicacdes, a educacdo se tornou prioritaria, pois o analfabetismo e a lenta
insercdo nas escolas oficiais se constituiam um dos principais problemas dessa

populagéo para a inser¢do no mundo do trabalho.

A imprensa negra brasileira e a atuacdo através do TEN foi elencado por Gomes
(2019) como as principais acOes realizadas pelo Movimento Negro enguanto
instrumento de luta frente a sociedade estabelecida. Enquanto o jornal tinha como
objetivo instruir e politizar a populacdo negra, desmitificando o racismo cientifico que
era pautado entre o final do século XIX e inicio do século XX e promovendo sua
integracdo na sociedade brasileira, 0 TEN surgiu para contestar a discriminacdo racial,
através da dramaturgia negra, promovendo o resgate de sua ancestralidade e o

empoderamento de sua cultura (Gomes, 2019; Gomes, 2011).

O ano de 1988 foi importante e fundamental para a luta antirracista o
Movimento Negro pois foi nesse periodo em que o Estado Democratico de Direito se
restabelece com a nova Constituicdo Federal do Brasil, viabilizando a igualdade de
direitos e a criminalizagdo do racismo. Dessa forma, de acordo com Franco (2019, p.
121) “o Estado comecou a reconhecer a sua omissdao historica e foi pressionado a

implementar medidas de promocéo da igualdade racial”.

Na década de 1990 o Brasil foi reconhecido publicamente como um pais racista
no governo de Fernando Henrique Cardoso e a resisténcia da comunidade negra e dos
movimentos sO cresciam. Anos apos, em 20 de novembro de 1995, aconteceu a Marcha
Zumbi dos Palmares em comemoracdo dos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares
na capital do pais com mais de 30 mil militantes negros reivindicando diversas agdes
afirmativas e politicas publicas para os negros. De fato, a marcha influenciou e

fortaleceu o movimento, conseguindo algumas conquistas, como por exemplo a criacéo



40

do Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo da Populagdo Negra (GTI)
(Franco, 2019).

A partir dos anos 2000, o Movimento Negro se fortaleceu e ampliou 0 processo

de empoderamento e a politizacdo da raga, possibilitando algumas transformagées no

sistema interno do Estado. Tais mudancas também abrangeram o plano educacional, que

posteriormente tornaram-se acdes afirmativas, alcangando politicas do Ministério da

Educacdo (MEC), a criacdo de leis Federais e algumas decisdes do Congresso Nacional
e do Supremo Tribunal Federal (Borges, 2018; Gomes, 2019).

De forma cronoldgica, aqui estdo algumas acGes afirmativas e politicas elencadas

por Gomes (2019), fruto de muitas lutas (que continuam) do Movimento Negro:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

Fundacao do Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978, o MNU foi criado
CoOmMo um marco no engajamento politico negro no Brasil, adotando um discurso
radicalizado contra a discriminacdo racial e desafiando a ideologia da
democracia racial;

A Constituicdo brasileira de 1988 em seu artigo 5°, inciso 42, definiu o racismo
como crime inafiancavel e imprescritivel, oficializou o reconhecimento da
diversidade étnica e racial da sociedade brasileira, além de reconhecer as
comunidades quilombolas;

Demarcacao de terras quilombolas por meio da Constituicdo Federal de 1888.

A Lei Federal 10.639 de 2003, que obriga o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana em todos os niveis de ensino.

A insercdo de forma transversal e dispersa, da questdo étnico-racial e quilombola
nas estratégias do projeto do Plano Nacional de Educacdo (PNE);

A Lei Federal 11.645 de 2008, que obriga o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena em todos 0s niveis de ensino.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana (2009);

A insercdo da questdo étnico-racial, entre outras expressdes de diversidade, no
documento final da Conferéncia Nacional da Educacdo Bésica (CONEB) em
2008, e da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) em 2010 e 2014;
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9) A Lei Federal 12.288 de 2010, que institui o Estatuto de Igualdade Racial; a
aprovacdo do principio constitucional da agdo afirmativa pelo STF, no dia 26 de
abril de 2012;

10) A sancéo pela Presidenta Dilma Rousseff, da Lei 12.711, de 29 de agosto de
2012, que dispde sobre cotas raciais para ingresso nas universidades federais e
nas instituicdes federais de ensino técnico de Nivel Médio;

11) A aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola — Parecer CNE/CEB 16/12 e Resolucdo CNE/CEB 08/12 pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE);

12) Sancgéo da Lei 12.990, de 9 de junho de 2014, que reserva aos negros 20% das
vagas oferecidas nos concursos publicos para o provimento de cargos efetivos e
empregos publicos no @mbito da administragéo publica federal, das autarquias,
das fundacBes publicas, das empresas publicas e das sociedades de economia

mista controladas pela Unido.

3.3 A desvalorizacéo da beleza negra

Ao longo da histoéria, os mitos de superioridade advindos da supremacia branca
ainda pairam no ar social, refletindo discursos, acdes e reproducdes de preconceitos e
desigualdades, influenciando diretamente no processo de construcdo de identidade do
individuo. Este altimo, perpassa ao longo de sua trajetoria, por diversas transformacdes
de identidade, que segundo Bauman (2001) isso acontece devido ao encurtamento das

distancias através da globalizacdo, por existir uma modernidade fluida e transitoria.

Essas identidades se manifestam de vérias formas e em diferentes contextos
politicos, sociais, econdmicos, historicos, entre outros. Dessa forma, podemos dizer que
0 sujeito realiza uma construcdo social, pois segundo Souza e Miranda (2020, p. 167) “a
forma como percebemos a ndés mesmos(as) esta relacionada a maneira como Somos

interpelados(as) pelos(as) outros(as) a nossa volta”.

A identificacdo através de distingdes que distanciam as identidades, faz parte da
concepcao de identidade para Hall (2005), a qual enfatiza que as relagdes de poder que
distribuem privilégios e hierarquiza os demais, coloca 0 negro como um individuo

inferior a todos. Essa posicdo de inferiorizacdo do sujeito negro, reflete diretamente em
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seu pertencimento étnico-racial e social. Esse cenario ainda é mais agravante quando

consideramos a trajetdria das mulheres negras.

Tal trajetoria é repleta de entraves e discriminacdes no meio social, que de
acordo com Crenshaw (2002) é importante que consideremos dessa trajetoria, o
entrecruzamento de fatores sociais, como raca, género, classe e sexualidade o qual €

conhecido por interseccionalidade e de acordo com a autora consiste em

[...] uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pelo qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades béasicas que estruturam as posi¢Oes relativas de mulheres,
racas, etnias, classe e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma
como agdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de
tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento.
(Crenshaw, 2002, p. 177).

O negativismo social que recai sob a vida das mulheres negras, em sua
liberdade, imagem e/ou capacidade cognitiva é transformado na negacdo da sua propria
identidade, de sua negritude. Essa desvalorizagéo de si e o desejo de se tornar o outro (0
padrdo branco e aceitavel), de acordo com Nogueira (2007, p.44) é “humanamente
impossivel de ser realizado”. Esta impossibilidade fisica e histérica tem gerado
consequéncias poderosas na formacéo do pertencimento e da identidade étnico-raciais”.
O professor Munanga (2009) enfatiza que precisamos combater esse ato de

inferiorizacdo reconstruindo essa identidade e ainda defende que

[...] a recuperagdo dessa identidade comeca pela aceitacdo dos atributos
fisicos de sua negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais,
intelectuais, morais e psicoldgicos, pois o corpo constitui a sede material de
todos os aspectos da identidade (Munanga, 2009, p. 19)

A corporeidade negra é validada como algo depreciativo devido ao racismo, o
qual muitas vezes é negado e velado no Brasil, sendo inflamado e ampliado em
discursos de Odio regidos por padrfes branco de beleza, onde os estere6tipos
relacionados aos negros, sao sempre sobre seus tracos fenotipicos (rosto, cabelo crespo,

nariz, boca, cor), heranca de seus antepassados afrodescendentes.

Brincadeiras, piadas, marchinhas antigas de carnaval, a falta de

representatividade na midia, a hipersexualizacdo do corpo negro sdo alguns dos fatores
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presentes nos discursos que segundo Lopez (2015) foi fundamental para a validacdo do
racismo estrutural no Brasil. Trazemos aqui, um trecho de uma marchinha de carnaval
que ficou muito conhecida na década de 1980, perpetuou nas festas carnavalescas dos
anos seguintes e foi um grande amplificador do racismo naquela época no Brasil.
A musica “O teu cabelo ndo nega” foi composta no ano de 1929 pelos recifenses Raul e

Jodo (Irméos Valenca):

O teu cabelo nédo nega, mulata
Porque és mulata na cor

Mas como a cor ndo pega, mulata
Mulata, eu quero o teu amor

Tens o sabor, tens o prazer

Tens a alma cor de anil

Mulata, mulatinha, meu amor

Fui nomeado teu tenente interventor®

Vemos nessas estrofes, a representacdo da normalizacdo de discursos racistas
que coloca o corpo da mulher negra como um objeto, aspecto esse nomeado por
Almeida (2012) de “coisificacdo do corpo”, o qual ¢ um corpo marcado nao sé pelo
racismo, como também pelo machismo e pela violéncia sexual, ou seja, opressoes

entrecruzadas que acometem as mulheres negras (Crenshaw, 2002).

Ja o trecho que leva o nome da mdsica, o teu cabelo ndo nega, mulata é
direcionado aos cabelos crespos que eram negligenciados e discriminados pelo
eurocentrismo, o qual ndo se via nenhum tipo de representagdo positiva no ambito

social.

O corpo feminino e o corpo negro sao os corpos mais regulados da diaspora
no sentido que ha funcoes e significados que lhes sdo impingidos por meio de
politicas de representacdes que lhes tolhnem o agenciamento. De fato, como
observa Hall, o corpo negro tem sido construido e usado, acima de tudo como
um capital simbolico e cultural. (Almeida, 2012, p.134)

Um grande aliado na ampliacdo do racismo no Brasil segundo Silveira (2011)
foi a midia. Este ultimo, perpetuou por muitos anos o padrdo branco de beleza entre

publicidades e programas de televisdo. Na contemporaneidade, é possivel observar que

6 O Teu Cabelo Ndo Nega, composta em 1929 por Jodo Valenga e Raul Valenga em Recife — Pernambuco.
Modificada posteriormente por Lamartine Babo, no coro da gravacdo estava Carmen Miranda com
arranjos de Pixinguinha. Foi gravada em 21 de dezembro de 1931 para o Carnaval de 1932.
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a comunidade negra, sobretudo as mulheres negras conquistaram mais espaco na midia
e nas redes sociais, trazendo referéncias de suas ancestralidades e promovendo o
empoderamento feminino através, principalmente, de produtos afro-étnicos. Entretanto,
essa visibilidade midiatica ainda néo é equilibrada, pois
[...] como a identidade negra € um processo de construcdo social e como as
jovens negras participam de maltiplos espagos sociais, sofrem influéncia do
padrdo estético dominante, utilizam os recursos da “industria da beleza” e

continuam a se referenciar pelas “celebridades” com seus corpos esbeltos.
(Silveira, 2011, p. 5)

Tarcizio Silva (2022) nos chama atencdo para a operacdo da Inteligéncia
Artificial (IA) presente nos diversos dispositivos moveis disponiveis no mercado.
Segundo o autor, essa inteligéncia alimenta sistemas algoritmicos que reproduzem o
preconceito e executam a discriminacéo e conceitua-o de racismo algoritmo. No que se
refere na busca por imagens e videos, os erros explicitos cometidos pela IA e seus
algoritmos que sO representam o ser humano apenas pela Otica da branquitude, nos
mostra que esse processo de algoritmizacdo ¢ falho e historicamente racista e “fica
evidente que racga, género e classe ndo desaparecem dos embates nas redes digitais e no

emaranhado das tecnologias de informagao” (Silva, 2022, p.8)

Rodrigues e Chai (2023) trazem alguns casos envolvendo o racismo algoritmo.
O identificador de imagens desenvolvido através do Machine Learning’, consegue
identificar dentro das imagens, rostos, objetos, animais e contextos com o objetivo de
classifica-las no dispositivo. O primeiro caso sobre o identificador recai sobre o
aplicativo Google Fotos no ano de 2015, o qual Jacky Alciné teve suas fotos e de sua
esposa relacionadas com a tag “gorilas”. Outro caso ocorreu no Google Vision, onde a

tag “wig” (termo que significa peruca), foi associado a cabelos crespos.

Trazendo um caso mais recente, uma campanha publicitaria divulgada em
jornais impressos e na rede social em julho de 2023 pelo governo do Distrito Federal,

relacionou o cabelo black power de um homem negro com as queimadas, o qual

7 Algoritmos de Machine Learning sdo estruturados com equacdes pré-definidas para organizar e executar
os dados conforme a demanda. Um exemplo do uso de Machine Learning é a identificacdo de spams,
onde inicialmente é fornecido e-mails rotulados como spams e a partir disso o software anti-spam devera
identificar, nos proximos e-mails que forem recebidos, padrdes para que possa classifica-los como spam
ou ndo spam. Damaceno et. al (2018)
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denunciava a pratica de incéndios florestais®. Tal ato foi repudiado por vérias pessoas e
internautas incluindo um deputado distrital que exigiu providéncias pelo racismo
explicito da campanha. Passados alguns dias, a foto foi retirada das redes (Mundo
Negro, 2023).

No que diz respeito ao mercado de trabalho, as mulheres negras ainda encaram
os entraves do racismo até os dias atuais. Segundo dados da pesquisa realizada nos
Estados Unidos pela Dove em parceria com o LinkedIn, o cabelo das mulheres negras é
considerado 2,5x menos profissional. O estudo revela que, das 2990 mulheres
entrevistadas que possuiam idades entre 25 e 64, quase metade ja pensaram em alisar o
cabelo devido a presséo social. Além disso, dados de dezembro 2022 a janeiro 2023
mostraram que 20% dessas mulheres ja foram demitidas por conta de seu cabelo

crespo/cacheado (Mundo Negro, 2023).

Sendo assim, compreendemos que a ideia de branquitude, mesmo com alguns
avangos, ainda persiste nos diversos espacos sociais e como vimos, atua também em
espacos virtuais, corroborando para uma continuidade de discursos discriminatérios que
inflamam o racismo e desvalorizam a beleza negra, sobretudo a beleza da mulher negra.
Para romper as estruturas de perpetuacao do racismo, € preciso que haja uma construcao
de identidade mergulhada no empoderamento negro, pois “se a identidade ¢ sentimento
de pertenga a um grupo social, a identidade negra é assumir a negritude” (Silveira,

2011, p.4).

Logo, o abandono dos rituais de alisamento e a integracdo dos penteados afro-
étnicos como protagonista contestador do padrdo de beleza, assim como um marco
afirmador de sua beleza negra, trazido por Silva (2016) como “black atitude”, é um
caminho defendido também pelo Movimento Negro que luta para que esses estigmas
Impostos aos corpos africanos e de seus ancestrais sejam cessados e que a construcao
dessas identidades ndo seja mais influenciadas pelo sentimento de inferioridade e da

baixa autoestima (Silva, 2016).

& Noticia completa no site Mundo Negro: https://mundonegro.inf.br/governo-do-distrito-federal-relaciona-
cabelo-afro-com-queimadas-em-campanha-contra-incendios-florestais/



https://mundonegro.inf.br/governo-do-distrito-federal-relaciona-cabelo-afro-com-queimadas-em-campanha-contra-incendios-florestais/
https://mundonegro.inf.br/governo-do-distrito-federal-relaciona-cabelo-afro-com-queimadas-em-campanha-contra-incendios-florestais/
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3.4 Cabelo como simbolo identitario do negro

“Meu cabelo tem cheiro de flor...

Seja gardénia, violeta, rosas vermelhas
Livre! Ele exala e transmite amor
Embaralhado, embaracando o mundo
Perfumes de luta, espinhos da resisténcia’®

No Brasil, temos observado uma ascensao da estética negra, havendo uma maior
aceitacdo e valorizacdo no que diz respeito aos aspectos fenétipos naturais. Esse
enaltecimento se deu/da devido a uma luta continua que comegou nos Estados Unidos e
foi se espalhando entre os paises. O movimento negro americano, abracou a frase
proferida por John Swett Rock!® em um discurso em Boston em 1858, que dizia “Black
is Beautiful” e desde entdo, se tornou a bandeira do movimento, o qual lutava pelos
direitos civis e pelo antirracismo nos EUA. No Brasil, 0 Movimento Black Rio traduziu

como “Negro é lindo” e usou como lema de luta (Maia, 2015).

Os negros que trabalhavam neste movimento, visando criticar, desafiar e
alterar o racismo, sinalizavam a obsessdo dos negros com o cabelo liso com
reflexo da mentalidade colonizada. A populacdo saiu as ruas, com os cabelos
Black Powers, trancados, ao natural, mostrando o orgulho de ser negro. Essa
estética € um reflexo as origens diaspdricas como um dos principais
movimentos de resisténcia a exclusdo da populagdo  negra
(Clemente, 2010, p. 8).

Subvertendo a dualidade que afirma o negro como feio de acordo com o padréo
branco de beleza o qual exigia que os cabelos crespos fossem alisados, a afirmacéo da
estética negra aponta que o negro também é belo, deixando e mostrando os cabelos

naturais como ato de resisténcia na luta antirracista. De acordo com Gomes (2008, p. 3):

O cabelo do negro, visto como “ruim”, é expressio do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como
“ruim” ¢ do branco como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o
cabelo pode significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade
ou a introjecdo deste. Pode ainda representar um sentimento de autonomia,
expresso nas formas ousadas e criativas de usar o cabelo.

9 Trecho do livro “Aguas de cabaga” da poetiza Elizandra Souza. led. Sdo Paulo, publicado em 2012.

10 Rock foi um abolicionista negro norte-americano, professor, médico e advogado. Além disso, foi um
dos primeiros homens afro-americanos a se formar em medicina. Também foi o primeiro negro a
ser admitido na barra da Suprema Corte dos Estados Unidos. (Black Then, 2022)
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Nessa perspectiva, Gomes (2008) evidencia o cabelo crespo como uma forma de
linguagem, ou seja, através dele € possivel se comunicar e informar sobre as relages
sociais. A autora também traz um olhar sob a perspectiva da importancia dos saldes
étnicos e sua incorporagdo direta em discussdes politicas e até ideoldgicas, além de
reforcar a diversidade étnico/racial, muitos também desenvolvem projetos sociais. Para

Gomes (2008, p.8), os salBes étnicos sao

espagos corpéreos, estéticos e identitarios e, por isso, nos ajudam a refletir
um pouco mais sobre a complexidade e os conflitos da identidade negra. Nos
saldes o cabelo crespo, visto socialmente como o estigma da vergonha, é
transformado em simbolo de orgulho.

Nilma Lino Gomes (2003) tem sido uma grande articuladora no que diz respeito
ao estudo e atuacdo no movimento negro, contendo Vvérios trabalhos relacionado ao
cabelo crespo e para autora, a estética e a politica no corpo negro e no cabelo crespo sdo

elementos indissociaveis e reitera que

O corpo é uma linguagem e a cultura escolheu algumas de suas partes como
principais veiculos de comunicagdo. O cabelo é uma delas [...]. E um dos
elementos mais visiveis e destacados do rosto. Em todo e qualquer grupo
étnico ele é tratado e manipulado, todavia a sua simbologia difere de cultura
para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua
importancia como simbolo identitario (p.8)

Se antes, segundo Ribeiro (2021), as criangas negras eram ensinadas que seus
cabelos tinham que permanecer amarrados pois eram considerados feios, hoje vemos
uma ascensdo de mulheres que estdo deixando seus cabelos crespos naturais assumindo
sua identidade racial, que assume um papel tanto estético quanto politico. Nessa
direcdo, Cunha (1991, p. 146) nos chama atengao pois “a naturalidade, por sua vez, ndo
significa a auséncia total de interferéncia, mas ela é de outra natureza. Nela, a producéo
estética visa auxiliar e fortalecer os cabelos; o sentido é anterior a naturalidade, pois ndo

vem como interferéncia externa, ao contrario, a precede”.

Todavia, Moraes e colaboradores (2021) ressaltam que mesmo que haja meninas
e mulheres negras que aceitem seus cabelos crespos e tenha sua imagem social
estabelecida de forma positiva, ainda sim, seriam vitimas de racismo pela sociedade,
ocasionando uma autoestima baixa, podendo até ter sua imagem interna totalmente

destruida, desfazendo por inteiro todo o caminho da formacéo de identidade social que
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foi tdo arduo para construir. E notério a presenca de uma nova geracdo de negros no
Brasil que procura elementos simbdlicos da estética negra “ao mesmo tempo em que
demanda novas formas de mercantilizacdo desta mesma cultura e de objetos inseridos

no fluxo global da produgdo de bens e servigcos” (Almeida, 2011, p.4).

Diante disso, a internet, sobretudo as redes sociais nesse contexto, assumem um
papel integrador para esses sujeitos que tem sua identidade negada pelo padrdo
hegeménico enquanto, através de publicacbes que chegam em diversos lugares,
amplifica o discurso de empoderamento, objetivando mais visibilidade e
reconhecimento sobre a cultura negra, o feminismo negro e a luta antirracista (Almeida,
2011; Ribeiro, 2021).

Sobre algumas técnicas capilares e penteados, Fagundes (2007) ressalta a
influéncia da cultura africana vindos dos povos Wolof, Mende, lorubas, entre outros,
que através da diaspora chegou ao Brasil sendo readaptado, o que interferiu na
continuidade da sucessdo cultural de forma integral, pois “alguns significados deixaram
de existir ou foram reinventados, assim como as técnicas, que apesar de alteradas,
resistiram ao tempo e espaco” (Fagundes, 2007, p.3). Nessa direcdo, Gomes (2003,

p.82) enfatiza que

A forca simbdlica do cabelo para os africanos continua de maneira recriada e
ressignificada entre nds, seus descendentes. Ela pode ser vista nas préaticas
cotidianas e nas intervencdes estéticas desenvolvidas pelas cabeleireiras e
cabeleireiros étnicos, pelas trancadeiras em domicilio, pela familia negra que
corta e penteia o cabelo da menina e do menino. Pode ser vista também nas
trancas, nos dreads e penteados usados pela juventude negra e branca. Se no
processo da escraviddo o negro ndo encontrava no seu cotidiano um lugar,
quer fosse publico ou privado, para celebrar o cabelo como se fazia na
Africa, no mundo contemporaneo alguns espacos foram construidos para
atender a essa pratica cultural.

No momento atual o cabelo ainda é sinénimo de resisténcia e de luta. Os cachos
estdo ganhamos mais espacos e 0s cremes alisantes estdo saindo do podio cultural da
comunidade negra e que bom! “Que todos 0s renascimentos sejam possiveis. Crespos,
dreads e turbantes sdo as coroas contemporaneas que simbolizam a realeza usurpada de

nossas ancestrais, despertada em quem sobreviveu” (Silva, 2019, p. 138).
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3.5 A Lei 10.639/03: Marco Legal

Como vimos na segdo 2.2 Branqueamento da Populagdo Brasileira, o
Movimento Negro foi/é um atuante politico fundamental na luta contra as desigualdades
e na busca da construgdo social de forma emancipatdria, conectados com a diaspora
africana. Um marco dessa luta continua foi reconhecimento das rela¢fes étnico-raciais e
0 racismo no Brasil através da promulgacdo da Lei Federal 10.639/03, o qual

entenderemos suas atribuigdes a seguir.

A Lei n® 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, foi
sancionada em 20 de Dezembro de 1996 e sofreu alteragcdo com a Lei 10.639/03,
publicada em 9 de janeiro de 2003, pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio
Lula da Silva, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana em todos os niveis do sistema escolar brasileiro. Diz o diploma
legal:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1- O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2. Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo

ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo  Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

(--)
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003)

Com a promulgacéo da Lei 10.639/03, fez-se necessario a criagdo da Secretaria
Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) que estabeleceu a
Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial para garantir o exercicio desse
direito, entretanto, ainda havia grandes dificuldades na implementacdo da lei de forma
efetiva nas escolas. A fim de sanar esse impasse, em 2009, o Ministério de Educacéo e
Cultura (MEC) em conjunto com a SEPPIR apresentaram o Parecer CNE/CP 003/2004
que determinou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o qual

procura
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oferecer uma resposta, entre outras, na &rea da educacdo, & demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢Bes afirmativas, isto
é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua
historia, cultura e identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira,
e busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente
0s negros. [...] Propde a divulgagdo e produgdo de conhecimentos, a
formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na
construcdo de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2004, p. 10).

Segundo Santos (2014), ¢ indiscutivel o avanco da insercdo da Educagdo das
Relacdes Etnico-raciais e do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
ambito educacional através de congressos, simpdsios, pesquisas, cursos de formacéo
continuada, entre outros eventos. Todavia, a efetivacdo da lei ainda nem chegou perto
do desejado pelo MEC. A maioria das escolas ou ndo cumprem, ou cumprem de forma

parcial, realizando apenas algumas atividades pontuais, de maneira folclorica.

Alguns fatores favorecem a néo efetivacdo da lei segundo Jaccoud (2009): a) a
falta de insercdo da tematica por varios gestores estaduais e municipais; b) a caréncia de
formaco inicial e continuada em Historia da Africa e Afro-Brasileira do corpo docente.
Para a autora, a capacitacdo adequada é fundamental para o cumprimento da Lei, pois
“[...] ninguém ensina o que ndo sabe” (Jaccoud, 2009, p.48). Para além de formar
professores capacitados e reflexivos sobre o tema, Nilma Lino Gomes (2013) acredita
que ¢ necessario também desmistificar a ideia do “curriculo conteudista” e pensar em
um curriculo que atue em conjunto com a escola e a realidade social daquela

comunidade.

Almeida e Sanchez (2017) corroboram com a fala de Gomes (2013) quando
evidenciam que quando pensamos nos conteudos da matriz curricular como 0s Unicos
possiveis para o saber legitimo da pessoa e da comunidade, nos afastamos de temas

sociais cruciais e significativos para a formacdo do cidadao. Para eles, o curriculo:

E ambito de construco politica de representacdes oficialmente aceitas
— de mundo, de sociedade, de pessoas —, das quais se entende que todo
cidadao deva apropriar-se, dada a obrigatoriedade de frequéncia a
Educacdo Basica no Brasil. Assim, a Lei 10.639/03 tem o potencial de
permitir aos alunos negros o reconhecimento e a valorizacéo,
subjetivos e simbolicos, de sua identidade e de sua importancia na
formacdo da sociedade brasileira (Almeida; Sanchez 2017, p. 3).
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A Lei 10.639/03 é para todos e ndo apenas para a comunidade negra. Ela é
fundamental para o conhecimento sobre a diversidade cultural do povo africano, como
também para discussdes sobre a discriminacdo racial e o preconceito que a crianca
negra sofre j& na escola. “A lei veio para humanizar as relagdes sociais” (Santos, 2014,

p.140).

No marco de 20 anos de promulgacdo da Lei 10.639/03 completados em 2023,
uma pesquisa liderada pelo Instituto Alana e Geledés Instituto da Mulher Negra,
investiga a atuagdo das Secretarias Municipais de Educagdo no Ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira de forma qualitativa e quantitativa, com o objetivo de
colaborar com o preenchimento de algumas lacunas de informagdes fundamentais para a
garantia desse direito educacional a populacdo brasileira. No estudo, foram coletados
dados quantitativos através de questiondrios de 1.187 secretarias municipais de

educacao basica e delas:

Constatou-se que 29% das secretarias tém agdes consistentes e perenes de
atendimento a legislacdo; 53% fazem atividades esporadicas, projetos
isolados ou em datas comemorativas, como no Dia da Consciéncia Negra (20
de novembro); e 18% ndo realizam nenhum tipo de acdo. As secretarias que
ndo adotam nenhuma ou poucas acgOes, juntas, somam 71%
(Agéncia Brasil, 2023).

Além disso, a pesquisa destaca que o cenario de efetivacdo da lei é critico e
existem ainda muitos desafios, principalmente a falta de suporte e colaboracao de outros
entes governamentais e instituicdes na implementacao da lei, sobretudo em municipios
de pequeno porte (Benedito, 2023). A nivel de sala de aula, dados demonstraram que,
apesar de ter passado duas décadas, abordagens bdsicas ainda permanecem nos
planejamentos nos projetos politicos pedagdgicos, mesmo sendo tratados temas
importantes como: diversidade, cultura alimentar, vestimentas etc. Em suma, “ainda se
escolhe refletir a educacdo para relacdes étnico-raciais sem que se pretenda rever a

construgdo e manutengdo de privilégios” (Benedito, et al. p.75, 2023).

Dessa forma, temos ciéncia de que trabalhar na perspectiva da efetivacdo da Lei
10.639/03 ainda é algo recente, porém bastante necessario. Acreditamos que 0 Ensino
de Ciéncias, sobretudo o Ensino de Quimica, tem muito a contribuir na desconstrugdo

desse padrdo branco intelectual e de beleza que permeiam a comunidade escolar.
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3.6 A Lei 10.639/03 na Paraiba: Panorama e avancos em Jodo Pessoa

O combate ao racismo no &mbito educacional ganhou forca na Paraiba por volta
dos anos 1980, devido a uma participacdo atuante de ativistas do Movimento Negro
Paraibano, os quais promoviam debates e propostas de inclusdo da comunidade negra.
Entretanto, somente trés anos apo6s a implementacdo da Lei 10.639/03 no Brasil, em
2006, que o municipio de Jodo Pessoa reconhece sua importancia e introduz seus

aparatos normativos no Plano Institucional da Paraiba. (Rocha; Silva, 2013)

Através de parcerias com OrganizacGes Negras Locais, a Secretaria Municipal
de Educacdo em conjunto com a Secretaria Extraordinaria de Politicas Publicas para as
Mulheres e a Assessoria da Diversidade Humana (extinta em 2012), foi promovido um
debate ainda em 2006 para o desenvolvimento das Diretrizes para a implementacdo da
Lei 10.639/03 em Jodo Pessoa, sendo aprovada posteriormente em 2007 pelo Conselho

Municipal de Educacéo e publicadas como Resolu¢do 002/2007 (Rocha, 2013).

O Conselho Municipal de Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa, no uso de
suas atribuicdes [...] resolve:

Art. 1° - Em cumprimento & Lei Federal 10.639/03 tornar obrigatdria a
educacgdo das relagdes étnico-raciais e 0 ensino da tematica de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos diversos niveis e modalidades da
Educacédo Bésica, em todas as instituicdes que integram o Sistema Municipal
de Ensino.

Paragrafo Unico - Todas as instituicdes que integram o Sistema Municipal de
Ensino devem adequar seus Projetos Politicos Pedagogicos e curriculos para
a inclusdo de contetdos obrigatdrios instruidos pela Lei 10.639/03, em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais das diferentes
modalidades de ensino (infantil, fundamental e educagdo de jovens e adultos)
e, em consonancia com a politica nacional de promoc&o da igualdade étnico-
racial. (Jodo Pessoa, 2007)

Objetivando complementar os dispositivos regulatérios tanto da Lei 10.639/03
(Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira) quanto da Lei 11.645/08 (Historia e
Cultura Indigena), as relatoras Rosa Maria Godoy Silveira e Maria de Fatima Rocha
Quirino apresentaram no Conselho Estadual de Educacao da Paraiba (CEE/PB) o Plano
Nacional das Diretrizes, o qual foi aprovado e publicado em 2010, atraves da resolucao
N° 198/2010:
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O Conselho Estadual de Educagdo do Estado da Paraiba, no uso de suas
atribuicdes [...] resolve:

Art. 1° Esta Resolugdo regulamenta as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e 0 ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e da Histdria e Cultura Indigena para o sistema estadual
de ensino da Paraiba;

Art. 2°. A Educagéo das RelacBes Etnico-Raciais e a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e da Cultura e Histéria Indigena sdo constitutivas da
Educacdo em Direitos Humanos, nos marcos do Estado Democratico de
Direito, e se assentam nos principios da diversidade e do pluralismo cultural,
como pressupostos do reconhecimento e respeito a dignidade da pessoa
humana e a sua identidade cultural, bem como da igualdade de valorizagao
das wvarias culturas que compdem a formagdo social brasileira;

Art. 3°. O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Historia e Cultura Indigena € obrigatério no estado da Paraiba, abrangendo os
estabelecimentos de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio,
publicos e privados, incluindo todas as modalidades de ensino. (Paraiba,
2010)

Posteriormente, ja no mandato do gestor José Maranhdo (2009-2010) as
referidas Leis foram regulamentadas, resultando na publicacdo das Normas e
Orientacdo para o funcionamento das escolas da rede estadual de ensino através da
Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura da Paraiba (SEEC/PB). A disciplina
“Educacéo da Diversidade Etnico-Racial” foi incluida no curriculo da rede de ensino
paraibano apds a regulamentacdo (resolucdo N° 198/2010), caminhando para a
efetivacdo da obrigatoriedade do estudo da histéria afro-brasileira e indigena nas escolas

estaduais, entretanto, em 2011, uma nova gestdo comecou. (Rocha, 2013)

Ricardo Coutinho foi eleito governador do estado da Paraiba (2011-2014) e logo
publicou em 2012 as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da
Rede Estadual de Ensino, o qual visava a formacéo cidada com uma educacdo publica
de qualidade, almejando uma aprendizagem significativa, inclusiva e cultural.
Entretanto, hd apenas um pequeno texto na secdo “transversalidade” ressaltando a
obrigatoriedade das leis (n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008) que, de acordo com as
diretrizes, precisa em especial atuar nas areas de educacdo artistica, de literatura e

historia brasileira.

Nas diretrizes operacionais dos anos seguintes (2013-2014), ndo ha
modificacdes no texto que trata da Educacdo da Diversidade Etnico-racial presente na
secdo “transversalidade”, entretanto € possivel observar um pardgrafo a mais que cita a

adicdo de dois programas desenvolvidos pelas Geréncias Regionais de Ensino
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intitulados: “A cor da Cultura” que consistia no desenvolvimento e divulgacdo de
materiais audiovisuais o qual evidenciava segundo Aquino e Oliveira (2012, p. 130) “a
valorizagdo do patrimdnio cultural afro-brasileiro e o reconhecimento da contribuigéo
africana e afrodescendente na construcdo da sociedade brasileira, dando visibilidade a
sua histéria ndo associada a escravidao”, como também o “Curso Educagdo para as
RelagBes Etnico-raciais” na modalidade de Educagdo a Distancia, direcionado aos

docentes da rede estadual de ensino.

O monitoramento da implementacdo das Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
se d& através do Conselho Estadual de Promoc¢do da Igualdade Racial, 6rgéo estadual
vinculado a Secretaria de Estado da Mulher e Diversidade Humana (SEMDH)*! criado
em 2011. Ainda assim, com 10 anos de lei (2013), as acOes desses Orgdos estaduais
atuam de forma limitada, como destaca Rocha e Silva (2013, p.15): “os 6rgaos criados
para implementar politicas publicas raciais na Paraiba sdo incipientes e ndo percebemos

transformagdes expressivas nas vidas das pessoas negras € na sociedade paraibana.”

Ja no ano de 2015 (ano final do governo de Ricardo Coutinho), 0s cursos
supracitados ndo séo citados no texto, ndo havendo nenhum tipo de formag&o ou curso a
ser desenvolvido pelas escolas, deixando uma grande lacuna educacéo, desvalorizando a
diversidade cultural presente na sociedade brasileira, sobretudo, no estado da Paraiba
(Rocha; Silva, 2013).

Apols novas eleicdes em 2016, Ricardo Coutinho é reeleito governador da
Paraiba. Logo publica as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da
Rede Estadual de Ensino em conjunto com a Secretaria de Estado da Educagéo e o item
“Educagio para as Relagdes Etnico-raciais” agora é inserido na secdo Diversidade e

Incluséo.

No texto, ha a ampliacdo das atribuicdes, sendo adicionado a Resolucédo
CNE/CEB publicado em 16 de maio de 2012, o qual define

1A SEMDH busca implementar e acompanhar agdes afirmativas de forma intersetorial como
instrumento necessario ao pleno exercicio de todos os direitos e liberdades fundamentais., além de
estabelecer didlogo com os segmentos de mulheres, populagdo negra, comunidades tradicionais e
populagio LGBT através dos movimentos sociais organizados. Para mais informagcdes:
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-mulher-e-da-diversidade-humana/institucional/a-
secretaria



https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-mulher-e-da-diversidade-humana/institucional/a-secretaria
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-mulher-e-da-diversidade-humana/institucional/a-secretaria
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[...] as diretrizes para o atendimento de educacéo escolar para populagdes
consideradas em situacgdo itinerante: ciganos, circenses, filhos de funcionarios
de parques de diversdes, teatro mambembe, sem terra, boias frias, garantindo
0 acesso (matricula) e permanéncia dessa populagdo em escola, respeitando e
preservando suas particularidades culturais, regionais, religiosas, étnicas e
raciais (Paraiba, p.42).

No ultimo ano de seu mandato, em 2018, a Educacdo para as Relacdes Etnico-
raciais se encontra agora na secdo Educacdo Especial das Diretrizes Operacionais.
Percebemos que, mesmo estando em uma se¢do que ndo corrobora com as relagfes
étnico-raciais, ha informacdes mais detalhadas e completas, contendo orientacGes tanto
para a gestdo escolar quanto para o docente regente. Entretanto, ndo ha citados no texto
0 desenvolvimento de cursos de formacdo continuada, nem projetos para desenvolver
com os alunos, apenas a insercdo no calendario escolar da comemoracdo do Dia

Nacional da Consciéncia Negra, o qual se comemora no dia 20 de novembro.

Jodo Azevedo é eleito governador da Paraiba em 2019 e reformula a gestdo
anterior. Nas Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacédo da
Paraiba (2019-2023), o tema relacBes étnico-raciais se encontra na secdo de temas
“transversais”. As recomendagdes se repetem nos quatro anos, ndo havendo mudangas

significativas. No texto possui orientagdes basicas a escola, 0s quais sao:

1- Assegurar a matricula para todas as pessoas sem distingdo de raca, de
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional; assegurar a matricula de
estudantes (as) ciganos (as) sem “qualquer forma de embarago,
preconceito ou discriminacdo, pois se trata de direito fundamental,
mediante autodeclaracdo ou declaragdo do responsével”;

2- Garantir o atendimento de educacdo escolar para populacdes
consideradas em situagdo de itinerancia: ciganos, circenses, filhos de
funcionérios de parques de diversdes, teatro mambembe, sem-terra, boias
frias;

3-  Preencher o quesito raca/cor nos formularios de matriculas, considerando
a auto declaracéo do (a) estudante;

4- Implementar em seus curriculos as Leis n°. 10.639/2003 e 11.645/2008,
que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino obrigatoriamente o ensino
da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, no &mbito de
todo o curriculo escolar, além da inser¢do no calendario escolar da
comemoracéo do Dia Nacional da Consciéncia Negra - 20 de novembro;

5- Manter um fazer pedagdgico que seja orientado para a diversidade
étnico-cultural da sociedade brasileira, facilitando a compreensdo da
complexidade inerente as relagbes socioculturais entre as pessoas.

6- Promover acdes que incentivem a préatica do respeito e da valorizagao
das expressdes e manifestacGes culturais das pessoas negras, ciganas,
quilombolas, indigenas no estado da Paraiba;

7-  Usufruir do regime de colaboragdo e disponibilizacdo do Ndcleo de
Educacdo Etnico-Racial da Geréncia Executiva de Diversidade e
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Inclusdo (GEDI), para a orientagdo suplementar na criagao,
desenvolvimento e rotina de sequéncia de projetos de educacdo étnico-
racial para toda a rede de educacéo das escolas paraibanas.

Através da Lei n° 12.131 publicada em 21 de novembro de 2021, o Governador

Jodo Azevedo decreta e sanciona o Plano Estadual de Promocdo a Igualdade Racial

(PlanePIR) que tera a duragdo de 10 anos. Ainda segundo a lei:

Art. 2°0 O Plano Estadual de Promogdo a Igualdade Racial esta
consubstanciado nas diretrizes e objetivos estratégicos estabelecidos no
Anexo Unico desta Lei, norteadores da elaboragio e execugéo de iniciativas,
programas e ac¢bes voltados para comunidades tradicionais historicamente
discriminadas em decorréncia do seu pertencimento étnico-racial, a saber:
populagdo negra, povos originarios, populacdo cigana, quilombola e religifes
de matriz africana e afroindigena.

Paragrafo Gnico: As politicas publicas desenvolvidas pelo Governo do
Estado da Paraiba, sempre que possivel, nas fases de concepgao e execucao,
buscardo o didlogo com as liderancas e organiza¢cBes da sociedade civil
organizada dos respectivos segmentos populacionais.

Art. 3% O Estado da Paraiba devera a cada ano, nos prazos de elaboracgao da
Lei Orcamentaria Anual (LOA), observado o Plano Plurianual — PPA,
apresentar acfes, metas e seu respectivo plano de acéo para a efetivacdo das
diretrizes e objetivos constantes no Plano Estadual de Promocgdo a Igualdade
Racial. (Paraiba, 2021).

De acordo com o decreto, a Secretaria de Estado da Mulher e da Diversidade

Humana (SEMDH) tera como fungdo compor o plano de acdo em didlogo com o0s

movimentos sociais e 0 Conselho Estadual de Promocéo da Igualdade Racial (CEPIR),

além de elaborar um relatério anual de acompanhamento e avaliacdo das agdes

implementadas no estado. Também, a cada quatro anos, o Plano Estadual de Politica de

Igualdade Racial da Paraiba (PPIR) passara por validacdo, assim como realizard uma

audiéncia publica para debate das acdes e possiveis mudancas (Paraiba, 2021). O PPIR

possui 5 eixos que norteardo as acgoes, a saber:

Quadro 3 - Eixos do Plano Estadual de Politica de Igualdade Racial da Paraiba

publicado em 2021.

Eixos do Plano Estadual de Politica de lgualdade Racial da Paraiba (2021)

Eixo 1 Enfrentamento ao racismo estrutural, multiplo e agravado
Eixo 2 Politica de acdes afirmativas e de equidade racial
Eixo 3 Sistema estadual de promocdo da igualdade racial
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Eixo 4

Participacdo politica e controle social

Eixo 5

Meio Ambiente, Desenvolvimento sustentavel e qualidade de vida

Fonte: Paraiba (2021).

Recortamos do PPIR apenas o eixo que se alinhava com o tema da pesquisa.

Dessa forma, escolhnemos o Eixo 1: Enfretamento ao racismo estrutural, multiplo e

agravado que através das acOes planejadas, se propGe a fazer enfrentamento a

discriminacdo que acontece de forma interseccional, ou seja, busca fazer o

enfrentamento ao racismo, considerando os varios fatores discriminatérios que recaem

sobre a mesma pessoa ou grupo étnico-racial no Estado da Paraiba. Na tabela de acoes

planejadas para o eixo 1 presente no documento, fizemos o recorte apenas para listar as

metas de cunho educacional, como € possivel ver no Quadro 3.

Quadro 4 - Lista de acGes no ambito educacional paraibano do Eixo 1 do PPIR.

Eixo 1: Enfretamento ao racismo estrutural, multiplo e agravado

Acles

Secretaria/
Orgéo para
Execucdo

Parcerias
para
execucio

Meta

Indicadores
de execucdo

Realizar campanhas
educativas na
grande midia sobre
0 racismo e
intolerancia
religiosa,
contribuindo com a
desconstru¢cdo  do
mito da democracia
racial

SECOM

SEMDH

No periodo de 2022 a 2032,
realizar 15 campanhas

Realizacéo de clipping
das campanhas
realizadas

Incluir a capoeira na
educacéo escolar, do
1° a0 3° ano do
ensino médio da
rede estadual de
educacdo, com a
participacéo dos
capoeiristas
formados na
tradicdo.

SEE

SEMDH

No periodo de 2022 a 2032,
100% das escolas com a
oferta de capoeira garantida

Planilha de
modalidades de
contelidos optativos
ofertados nas escolas

Realizar  pesquisa
guantitativa e
qualitativa sobre as
violéncias contra as
mulheres negras na
Paraiba.

FAPESQ

SEMDH
SEDS
SES

No ano de 2022, pesquisa
realizada com atualizacéo
desta pesquisa a cada ano

Relatério anual final
da pesquisa

Realizar campanha
de sensibilizacdo da
populacdo em geral

Quvidoria
Geral do

SEMDH
SECOM

No periodo de 2022 a 2032,
realizar 10 campanhas.

Realizacéo de clipping
das pecas veiculadas
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sobre 0 racismo Estado EPC durante a realizacdo da
estrutural, campanha
institucional e

intolerancia

religiosa. A

campanha tera como

pecas: folder,

outdoor,  busdoor,

spot de radio e arte

para jornal

impresso, entre

outras midias. (a

campanha sera

reeditada uma vez

por ano)

Realizar oficina NUmero de
sobre igualdade | FUNDAC SEDH No periodo de 2022 a 2032, | adolescentes/jovens
racial, inclusdo SEMDH atingir 100% dos atendidos pelo eixo

social e preconceito
para 0s (as)
socioeducandos(as)

socioeducandos (as)
participando das oficinas

Diversidade
étnicoraciais, género e
orientacdo sexual

Fonte: Paraiba (2021).

Para 0 monitoramento das a¢Oes supracitadas, sdo utilizados alguns instrumentos

segundo a PPIR, a saber: documentos e imagens com feedback dos publicos para os

quais se destinam as acOes; planilhas/relatérios com dados sobre a execucdo das agdes;

reunides periddicas do grupo intersetorial, tanto da CEPIR quanto da SEMDH. Até o

presente momento da pesquisa, ndo conseguimos acesso aos relatérios anuais para

verificagdo do panorama das agdes, assim como nenhuma das planilhas das referidas

reunibes (Paraiba, 2021).
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4 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: REFLEXOES,

CONQUISTAS E DESAFIOS

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir

Eu estou sempre na minha
E ndo posso mais fugir
Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar
Eles estdo baratinados
Também querem enrolar
\océ ri da minha roupa
\océ ri do meu cabelo
\Vocé ri da minha pele
\océ ri do meu sorriso
A verdade € que vocé
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro

Sarara crioulo!?

12 |_etra de MUsica: Olhos Coloridos. Composicdo: Macau. Interpretagdo: Sandra de Sa. / Aloum: Sandra

de S4, 1982. Som Music Ltda.
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4.1 Direitos Humanos: Para quem?

Um dos pilares fundamentais para a constru¢do de uma sociedade democrética é
a integragdo dos Direitos Humanos na vivéncia coletiva e individual de todos os
individuos. Partindo para a concepcdo desses direitos e para quem ela é destinada,
Freitas (2020) reitera que os Direitos Humanos sdo um conjunto direitos primordiais
para uma vida humana digna, ou seja, basta sermos humanos para possui-los.
Entretanto, segundo o autor, ndo ha como elaborar um documento instrutivo contendo
direitos essenciais de forma definitiva, pois novas demandas surgem de acordo com a
mudanca de contexto historico da época e as necessidades humanas passam a ser

transformadas (Freitas, 2020).

Alves (2021) em sua dissertacdo nos convida a reflexdo quando evidencia que
esse modelo universal de direitos humanos desenvolvido a partir do mito da
modernidade, revela que tais direitos sdo direcionados apenas para uma parcela da
populacdo, sem abranger a todos. Segundo a Alves (2021, p.22), a individualidade desse

modelo nos mostra também que ha

[...] o ndo enquadramento dos grupos que se configuram como minoritarios
em direitos, as chamadas “minorias sociais”, justamente por ndo se
enquadrarem nesse modelo pré-determinado e limitado dos que possuem
dignidade, consequentemente, dos que podem gozar dos direitos humanos.

Ainda sobre o mito da modernidade, Quijano (1992) justifica a existéncia dessas
minorias e 0 apagamento de outras culturas através da permanéncia da ideologia
hegeménica'® europeia, mesmo com o fim do colonialismo. Em outras palavras, o fim
do dominio de terras, da centralidade da economia, como também do poder politico ndo
impediu que o dominio do modelo cultural eurocéntrico deixasse de fazer parte do

imaginario dos individuos, perpetuando a ideia de dominado e dominador.

Nessa mesma direcdo, Quijano (1992) desmembra a colonialidade em trés
dimensdes: a colonialidade do poder, do saber e do ser. Este Gltimo, estabelece e limita

0 corpo colonizado como um objeto de subordinagdo, o colocando em um lugar de

13O conceito de hegemonia inclui o conceito de cultura como processo global que constitui a visdo de
mundo de uma sociedade ou de uma época e o conceito de ideologia como sistema de representacoes,
normas e valores de classe dominante que ocultam sua particularidade, numa universalidade abstrata
(Marteleto, 1994, p. 126).
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“coisa” para o seu dominador, fazendo com que o individuo sirva apenas para produzir.
Ja a colonialidade do poder diz respeito a maneira de se organizar politica, econdmica e
socialmente, ou seja, o dominio sob aspectos como o “racialismo, o controle do
trabalho, a dominacdo de género, a colonizacdo da natureza e 0 pensamento
eurocéntrico” (Alves, 2021, p.24).

Por ltimo, a colonialidade do saber consiste na deslegitimacdo das
epistemologias com o objetivo de cessar intelectualidades, pois se ndo refletimos nem
pensamos criticamente, seguiremos 0s pensamentos hegemonicos. Esse apagamento do
pensamento intelectual € nomeado por Carneiro (2005) de epistemicidio, que segundo a

autora

o0 epistemicidio é, para além da anulacéo e desqualificacdo do conhecimento
dos povos subjulgados, um processo persistente de producdo da indigéncia
cultural; pela negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacdo [...] como portador e produtor do conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da auto-estima pelos processos de discriminacdo correntes
nos processo educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimentos dos povos dominados sem desqualifica-los também,
individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo,
distitui-lhe a razéo, a condi¢do para alcangar o conhecimento “legitimo”, ou
legitimado. Por isso, o epistemicidio fere de morte a racionalidade do
subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender, etc.. [...] E uma
forma de sequestro da razdo em duplo sentido: pela negacéo da racionalidade
do Outro ou pela assimilagdo cultural que em outros casos lhe é imposta.
(Carneiro, 2005, p. 97)

A relacdo direta da colonialidade do ser, saber e poder trazido por Quijano
(1992) com os direitos humanos, € apresentada por Alves; Amaral; Neto (2022) como
algo totalmente desumanizado, pois essa repulsa as diferencas que a superioridade
europeia prega, resulta no distanciamento e na naturalizagdo das atrocidades e negag0es
que sdo atribuidos ao “outro”. Dessa forma, a autora nos convoca a repensar 0 lugar
desse “outro” e os direitos humanos, pois ainda reverbera a colonialidade do periodo
colonial na contemporaneidade, talvez até com mesma veeméncia (Alves; Amaral;

Neto, 2022).

E a partir desse (re)pensar que compreendemos as desigualdades em direitos
e em acesso que pessoas negras, LGBTQIAP+, povos originarios e mulheres
vivenciam. Esses grupos carregam suas condicfes pré-determinadas por seu
eu e sua existéncia que podem ser percebidas com mais evidéncia quando
olhamos os espagos de poder e observamos que essas corporalidades s&o
minoria, ou inexistentes nesses ambientes. Essas situacdes nos fazem
perceber que, para os corpos subalternizados, os direitos humanos tidos como
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direitos basicos, inerentes e indispensaveis para se viver dignamente, ndo sao
tdo béasicos para quem convive com o fantasma do colonialismo: a
colonialidade. (Alves, 2021, p.32)

Contudo, Candau e Sacavino (2013) evidencia a grande contradigdo que existe
entre a dindmica de divulgacdo continua dos Direitos Humanos e a vivéncia de cada
individuo, o que deixa claro para todos um discurso retérico em que os Direitos
Humanos servem mais como um instrumento de legitimagéo de viola¢es do que um

mecanismo de luta pela justica e pela democracia.

Diante disso, embora haja esse contexto discrepante, é possivel também
constatar segundo Candau e Sacavino (2013 p.60), “uma sensibilidade social, ética,
politica e cultural em relagdo aos Direitos Humanos”, ou seja, amplia-se o discurso de
que ndo podemos apenas nos concentrar em construir um arsenal de documentos
oficiais, precisamos incorporar essas resolugcdes de forma consistente nas mentalidades
individuais e coletivas. E, para isso, o processo educacional atua como uma peca

fundamental nessa consolidacéo.

Nessa perspectiva, Candau (2012) ressalta que essas desigualdades sociais
evidentes na sociedade contemporanea interferem no direito a educagdo garantida por
lei e na Educacdo em Direitos Humanos. Para a autora, uma forma de superar essas
questdes é promover a valorizacdo e o reconhecimento do multiculturalismo4 e
transculturalismo®®, aspectos pertencentes ao nosso corpo social que ndo podemos

ignorar.

Nesse sentido, tendo a educacdo como um pilar fundamental para a

transformacdo dessa visdo hegeménica e segregadora, Candau (2013) defende que

14 A questdo do multiculturalismo deve ser levada para discussdes dentro de sala de aula para criar um
ambiente que aceite melhor as diferencas e assim despertar problematizacbes como as questBes de
racismo e preconceito entre os alunos, além de poder avaliar e entender o propoésito cultural ou politico
envolvido, promovendo praticas pedagogicas que despertem os alunos para a diversidade, em que
aprendam a respeitar as diferencas e que se defronte com assuntos como identidade cultural e de género
(Rodrigues, 2019, p.2)

15 A transculturalidade vai além da interpretacdo de uma cultura por outra cultura e também ndo se
restringe a fecundacdo de uma cultura por outra cultura, mas a mesma assegura a traducéo de uma cultura
para qualquer outra cultura, através do sentido que une as mais diferentes culturas, mesmo que as
ultrapassando. Em outras palavras, 0 modelo transcultural permite e torna possivel o didlogo entre as mais
diferentes culturas e impede a sua homogeneizacdo (Neiva, Alonso, Ferneda, 2007, p. 6, apud Nicolescu,
1999).
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precisamos fortalecer a democracia e o instrumento para tal mudanca € a insercdo da
Educacdo em Direitos Humanos como um “exercicio da capacidade de indignacdo
articulado ao direito a esperanca e admiracdo da/pela vida, a partir do principio de
equidade que nasce da articulagdo dos principios de igualdade e diferenga” (Candau et.
al., 2013, p. 47).

4.2 O ensino de Ciéncias e a Educacgdo em Direitos Humanos

“Ciéncia pela ciéncia, ndo faz mais sentido!”

(Salgado et. al., 2016, p.361)

Quando pensamos nas disciplinas que compdem as Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, quais relacfes sdo estabelecidas em nossa mente? Os conteudos cientificos
repletos de férmulas e regras, conceitos que sdo colocados (quase sempre) como algo
distante das nossas experiéncias cotidianas, o que gera a formacdo de um ambiente
escolar monotono. Entretanto, ndo podemos mais separar o ensino de Ciéncias do nosso
contexto social, como evidencia Alves; Amaral; Neto (2022, p. 2): “pensar em Ciéncias
é pensar também as sociedades e as relagdes hierdrquicas que nelas se estabelecem e

determinam aspectos individuais e coletivos de nossas vivéncias”.

Nessa perspectiva, acreditamos que precisamos romper com esse modelo
hegemonico que continua atuante e determina uma Unica visdo de educar, provocando
um silenciamento na efetivacdo do dialogo sobre raca, género, classe e orientacdo
sexual, bem como consideramos que é preciso pensar no ensino de Ciéncias, no caso
desta pesquisa, no ensino de Quimica, de forma mais humanizada: através da Educacao
em Direitos Humanos (EDH) (Alves, 2021; Oliveira e Queiroz, 2017). Segundo
Magendzo (2006) citado por Alves; Amaral; Neto (2022, p.3):

[...] a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) é uma pratica educativa que
esta fundamentada no reconhecimento, na defesa, no respeito e promogéo dos
direitos humanos, buscando o empoderamento e o reconhecimento de
individuos e grupos enquanto sujeitos de direito.

Segundo Barros (2018) a EDH no Brasil passou por trés diferentes fases. A
primeira fase se deu no periodo da ditadura militar, na qual a EDH ainda nédo tinha uma

estrutura consolidada e todas as intervengdes e discussdes sobre direitos humanos eram
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realizadas de forma clandestina. Na época, defender e proteger os presos politicos que
lam em desacordo com as normas da ditadura era o objetivo principal das pessoas que
lutavam em prol da EDH. A segunda fase aconteceu no pos-ditadura, a qual ja estava
estabelecido o regime democréatico. Agora, 0 objetivo era tentar reparar através do
processo de construcdo de uma cidadania ativa e participativa, as marcas e violacdes

causadas pelo Estado no periodo ditatorial (Barros, 2018).

Na terceira fase, o Estado participa ativamente na promocao de politicas pablicas
na area dos Direitos Humanos, elaborando documentos oficiais, como o Plano Nacional
dos Direitos Humanos (PNDH), tendo sua primeira versdo publicada em 2003 e a Gltima
atualizacdo em 2007 (Brasil, 2007), transformando a luta e a defesa da EDH em uma
politica de Estado. Posteriormente, o desenvolvimento do Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (PNEDH) publicado em 2007 para todos os niveis de ensino, o

qual a EDH deve ser efetivada sob trés aspectos fundamentais:

a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e os
mecanismos existentes para a sua protegdo, assim como incentivar o
exercicio de habilidades na vida cotidiana;

b) valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer
atitudes e comportamentos que respeitem os direitos humanos;

c) acOes: desencadear atividades para a promocdo, defesa e reparacdo das
violagdes aos direitos humanos. (Brasil, 2007)

Todavia, mesmo 0 avanco destes aparatos legais, Oliveira e Queiroz (2016) nos
alerta para que ndo fiqguemos apenas no plano teorico, pois para haver uma mudanca
significativa, é preciso que a comunidade escolar caminhe contra os valores sociais que
sdo impostos e induzidos a populacdo a tracar e reconstrua um valor social de modo

transversal, e ainda reitera que

Esse ideal de escola para “todos” ndo se faz possivel se as diferengas ndo
forem respeitadas e contarem com representatividade no  cotidiano
escolar. Se antes a logica escolar ndo contemplava as minorias
(Mulheres, LGBTQIA+, pobres, trabalhadores rurais, negros, indigenas etc.),
hoje lutamos para ndo ter retrocessos. A luta para ndo ter retrocessos € sinal
de que avancos ocorreram (Oliveira e Queiroz, 2016, p.3).

Nessa mesma direcdo, nos apoiamos em Candau e Sacavino (2013), pois
acreditamos assim como as autoras, que o primeiro passo para que a escola tenha uma

abordagem transversal e humanizada de ensino, seja através do desenvolvimento de
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uma formacéo inicial e continuada de professores(as) sob uma ética contra hegeménica
na area de Ciéncias. Dessa forma, a relacdo entre o Ensino de Ciéncias e EDH ¢é
consolidada de forma efetiva através do reconhecimento desses futuros(as)
educadores(as) como Agentes Socioculturais e Politicos (ASCP) (Candau et. al. (2016))
fundamentais na formacdo de valores (Candau; Sacavino, 2013). Segundo Oliveira e
Queiroz, (2016, p.16),

é, de fato, mais facil perceber a indissociabilidade entre a Educacdo em
Direitos Humanos e os contetidos de ciéncias se somos formados para isso. E
mais facil gerenciar o tempo de aula para/na abordagem pautada na Educacéo
em Direitos Humanos se somos formados para isso. E possivel saber quando
agir se somos formados para isso.

Diante disso, adotaremos o modelo de professor(a) como ASCP para essa
pesquisa, pois seguiremos e tomaremos como referéncia tais preceitos aqui apresentados
tanto na proposta didatica, quanto no desenvolvimento e planejamento das acdes.
Segundo Lura (2022) (apud. Candau et. al., 2016, p. 35), para ser ASCP, “o docente
deve, em um primeiro momento, propiciar uma sensibilizacdo no olhar para ser capaz
de perceber as variadas violagdes que ocorrem cotidianamente, assim como ser capaz de

se posicionar diante de tais violagdes”.

Para o desenvolvimento da EDH, foram discutidos no ano de 1999 em um
seminario internacional, alguns elementos que precisam atuar no ambito educacional,
dentre eles Candau e Sacavino (2013) destaca os quatro: 1) compreensdo dos direitos
em sua totalidade, ou seja, entendimento da disposicdo dos direitos universais, sem
deixar de lado os direitos individuais, politicos e civis, aspecto fundamental para a
constru¢do de uma democracia, “assim como a dos chamados ’novos’ direitos
relacionados ao meio ambiente, ao desenvolvimento das ciéncias da vida e das novas
tecnologias” (Candau; Sacavino, 2013, p.61-62); 2) formar sujeitos de direito, o qual
trata da formacdo de sujeito de direitos, o qual acontece através da expansdo da
democracia, por meio do reforco de suas praticas no cotidiano, e dessa forma, sera
construido também a cidadania, além de direitos individuais coletivos e de igualdade;
3) empoderar grupos sociais, que consiste numa educacdo que possibilite o
empoderamento de grupo sociais, sobretudo grupos minoritarios em processos politicos,

culturais, sociais e econémicos. Ha duas dimensfes para esse empoderamento: pessoal e
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social, os quais segundo Candau e Sacavino sdo intrinsecamente relacionadas (Barros,
2014; Candau; Sacavino, 2013). Segundo Candau et. al. (2016, p. 36):

quando ocorrem mudancas na autoconsciéncia e na autopercepcao, podem ser
mobilizados energias e dinamismos que favorecem transformaces
explosivamente criativas e libertadoras. Reservas de esperanca e acles
propositivas sdo desencadeadas nas pessoas € Qrupos que estavam
acostumados a olhar para si proprios e seus mundos numa perspectiva
extremamente negativa e de desvalorizacdo

O quarto e dltimo elemento, a educagdo para “nunca mais”, vem com 0 objetivo
de sempre promover a memdria no lugar do esquecimento, a fim de lembrar as
atrocidades e violéncias cometidas na época da colonizacdo, ditadura, genocidios,
quebrando a “cultura do siléncio”, disposicao que torna favordvel a transformacgdo e
construcdo de uma educacédo e sociedade mais democratica (Candau; Sacavino, 2013).
De acordo com Candau e Sacavino (2013, p. 62), ¢ necessario “saber reler a historia
com outras chaves e olhares capazes de mobilizar energias de coragem, justica,

esperanga e compromisso que favorecam a construcgao e exercicio da cidadania”.

Barros (2018) ainda ressalta outros elementos complementares importantes e
relevantes langados por Candau (2005) para serem trabalhados com a EDH, como a
sensibilizacdo, consciéncia de dignidade, como também ampliacdo de uma cultura

envolvida com Direitos Humanos que promova

1) um processo sistematico e multidimensional orientado a formacdo de
sujeitos de direitos e & promocdo de uma cidadania ativa e participativa;

2) a articulacdo de diferentes atividades que desenvolvam conhecimentos,
atitudes, sentimentos e praticas sociais que afirmem uma cultura de direitos
humanos na escola e na sociedade;

3) processos em que se trabalhe, no nivel pessoal e social, ético e politico,
cognitivo e celebrativo, o desenvolvimento da consciéncia da dignidade
humana de cada pessoa (Candau, 2005, p.8)

Reconhecemos que tecer relagdes com este cenario, a partir de uma abordagem
cientifica sob a perspectiva de Direitos Humanos, nos possibilita refletir e trabalhar
maltiplas dimensbes (politicas, econdmicas, historicas, sociais e cientificas),
favorecendo a construcdo de saberes cientificos e sociais relevantes aos estudantes.
Aliado a isso, Oliveira e Queiroz (2016) ainda ressaltam que para a concretizacéo

efetiva de uma formacdo cidadd, é preciso que haja um entendimento sobre as



67

problematicas trazida pelos subalternizados, que seus pontos de vista sejam

considerados, para que o dialogo seja ampliado e auxilie na construcdo da cidadania.
4.2 Ensino de Quimica e Direitos Humanos

O ensino de Quimica de roupa social é, foi e sera muito importante, mas
convenhamos, é as vezes cinza, e precisa urgentemente dessas novas cores
berrantes e que incomodam os olhos*®.

No que diz respeito ao Ensino de Quimica (EQ) e a EDH, Chassot (2004) em
seu livro Para que (em) é Util o ensino? nos encoraja para que lutemos por um EQ que
promova o protagonismo dos alunos, desenvolvendo neles uma efetiva consciéncia de
cidadania, como também a capacidade de tomada de decisdes, e para que isso aconteca,
é preciso que haja uma relacdo direta do tema a ser trabalhado com o contexto social
que o estudante esta inserido. O autor ainda reitera a importancia do papel do professor

como um facilitador nesse processo de formagéo de cidadaos (Chassot, 2004).

Para Sanches et. al. (2018, p.9),

educar para a cidadania por intermédio do ensino de Quimica pode vir a ser
uma estratégia dindmica que muito somara a aprendizagem dos estudantes.
No campo de pesquisa do Ensino de Quimica muito se discute a necessidade
de se trabalhar conceitos e leis da quimica a partir da realidade dos estudantes
com a intencdo de se alcancar o patamar de um ensino eficaz para a conquista
de uma aprendizagem cada vez mais significativa.

Os professores Gloria Regina e Roberto Dalmo sdo articuladores fundamentais
na discussdo sobre os Direitos Humanos na Educacdo em Ciéncias. Suas obras refletem
inquietacOes sobre a centralizacdo de um ensino tradicional e o vestibular na estrutura
educacional contemporanea. Para Dalmo, realizar propostas didaticas e projetos de
Ciéncias na perspectiva de Direitos Humanos é necessario e urgente, tendo em vista as
inimeras possibilidades de conhecimentos cientificos e sociais que dialogam e podem

ser explorados a partir dele (Oliveira; Queiroz, 2016).

16 Trecho retirado do prefacio escrito por Marlon Soares do livro: Conteldos Cordiais: Quimica
humanizada para uma escola sem mordaca, organizado por Roberto Dalmo Varallo Lima de Oliveira e
Gloria Regina Pessoa Campelo Queiroz. 1 ed. Editora Livraria da Fisica. Sao Paulo, 2017.
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Como professor de Quimica, Roberto Dalmo em suas publicacbes e
colaborag6es, tem contribuido na desconstrucdo do que conhecemos como ciéncia, que
permeia somente entre a teoria e a pratica experimental e elaborado diversas propostas
de ensino que envolve a EDH e 0 EQ de forma mais humanizada. A sua obra Tecendo
Dialogos sobre Direitos Humanos na Educacdo em Ciéncias, organizada também pela
professora Gléria Regina, retne alguns ensaios desenvolvidos por varios autores, 0s
quais estabelecem pontos importantes para pensar a formacao de professores a partir de
temas como: cidadania; ética; diversidade; interculturalidade; multiculturalismo;
relacGes étnico-raciais na educacdo; racismo na escola; inclusdo; educacdo no campo;
valorizacdo dos conhecimentos tradicionais; educacdo ambiental; questdes de género;
sexualidade e valores necessarios para uma sociedade aprendente (Oliveira; Queiroz,
2016).

Ainda sobre o livro supracitado, o capitulo quatro intitulado Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e o ensino de Quimica: a¢bes de um grupo Pibid — Quimica
escrito por Pinheiro e colaboradores (2016) apresenta propostas de ensino na
perspectiva de direitos humanos o qual articula o Ensino de Histéria da Africa e Cultura
Afro-Brasileira com contetidos quimicos, desenvolvidos por estudantes de Licenciatura
em Quimica participantes do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia
(PIBID).

No que diz respeito as propostas desse artigo, as acdes pedagdgicas foram
desenvolvidas através de sequéncias didaticas, os quais os temas foram: 1) O mito de
Ogum e os metais, o qual fazia relacdo de contetudos quimicos (ions, atomos, minérios e
tabela periddica) com trechos do Mito de Ogum?’ afim de identificar como Ogum
conseguia o poder da forja de ferro; 2) X-men Origens: Wolverine e a Aula-X, utilizava
o filme do X-Men para relacionar o ‘“adamantium” (liga metalica indestrutivel
encontrada na Africa e utilizada no esqueleto do Wolverine) com os contetidos de
quimica: ligas metélicas, propriedades dos metais e tabela periddica; 3) Agora é a vez
dos cabelos, promoveu uma discussdo sobre a corporeidade e identidade negra e o

racismo com o conteudo de funcdes organicas, abrangendo também conceitos de

17 Mito de Ogum esta presente no Livro “Mitologia dos Orixas” publicado por Reginaldo Prandi (2011)
presente na pagina 96.
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bioquimica, como proteinas e aminoacidos, ambos presentes na constituicdo do fio de
cabelo (Pinheiro et.al, 2016; Oliveira e Queiroz, 2016).

A insercdo desses temas em sala de aula pautados nos preceitos da Lei 10.639/03
permitiu, além de adquirir mais conhecimento sobre nossa ancestralidade, cultura e
constituicdo étnica, auxiliou na consolidagdo de um caminho ideal na “formagdo de

professores(as) multiculturamente comprometidos” (Pinheiro et. al., 2016, p. 156).

Em outro artigo desenvolvido mediante uma SD utilizando uma abordagem de
Questdes Sociocientificas (QSC), Queiroz e colaboradores (2021) fizeram uma analise
de uma proposta didatica na perspectiva da EDH no EQ ancorados nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da EDH evidenciado por Candau e Sacavino (2013), que utiliza a
Passibilidade - processo de adequacdo sexual através de hormonios sintéticos,
comumente utilizada por mulheres e homens transgénero - articulado com contetdos
quimicos, a saber: reacdes quimicas dos hormonios, equacdes quimicas, estruturas

moleculares e equilibrio quimico.

Para os autores, apds a analise, a proposta tem potencialidade para relacionar de
forma humanizada os conteudos quimicos com elementos pertinentes da EDH,

favorecendo na orientag@o da formacdo do sujeito de direito e ainda ressalta que

[...] a partir de seus momentos constitutivos, a proposta didatica podera
propiciar a sensibilizacdo dos estudante diante da Passabilidade por meio do
reconhecimento das diferencas sociais, culturais e econbémicas implicadas
nesta questdo, favorecer agdes inclusivas, oportunizar reflexdes sobre o
respeito ao direito do outro e o reconhecimento do ser um cidaddo de direito,
promover participacdo ativa dos estudantes; ensinar conteddos quimicos
articulados a outras areas do conhecimento por meio da QSC Passabilidade; e
contribuir para a compreensdo dos direitos das pessoas trans* em optar ou
ndo por este processo por meio da hormonizacdo. (Queiroz et. al., 2021,
p.285-286.

Percebemos através de trabalhos como o de Bonfim e Guimaraes (2021); Santos
e Vianna (2022), que a discussdo da EDH no Ensino de Ciéncias, sobretudo no EQ, vem
se ampliando no contexto académico, mas que ainda sim é encontrado algumas lacunas
para sua efetivagdo. Um dos entraves evidenciado por Bonfim e Guimardes (2021) € o
preconceito por parte dos docentes e licenciandos em articular temas e/ou atividades em

uma perspectiva da EDH.
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Uma das razdes para tal pensamento, segundo os autores, € primeiramente
porque os professores ndo enxergam a EDH como uma urgéncia social. Além disso, a
falta de uma formacdo inicial e principalmente da formagdo continuada, que pode
proporcionar ao docente uma visdo mais critica sobre 0s aspectos sociais e culturais que

englobam os estudantes e o contexto escolar (Bonfim; Guimardes, 2021).

Nesse sentido, é preciso que estejamos atentos a forma como € elaborada e
aplicada a atividade pedagdgica associados a EDH, pois de acordo com Oliveira e
Queiroz (2015) nédo basta apenas fazer a contextualizagdo do contedo com a tematica
social em sala de aula, é preciso que a vivéncia escolar seja considerada, ampliando o
conceito de cordialidade, respeito, empatia e tolerancia entre os sujeitos escolares. S6
assim construiremos um curriculo multicultural que considere e trabalhe com Direitos

Humanos na escola, a educagéo é a chave para essa construgéo.

Sendo assim, a partir das questfes e discussdes que trazemos aqui, acreditamos
que o0 ensino a partir da perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos nos permite
amenizar desigualdades, valorizar a construcdo e ampliacdo de culturas e identidades
diversas, possibilitando uma vivéncia que se consolida em uma sociedade mais justa e
igualitaria. Consideramos também que empregar a decolonialidade e as relagdes étnico-
raciais como um instrumento pedagdgico, possibilita um novo olhar sobre o ensino de
ciéncias, como também na formacdo inicial e continuada de professores (as) de

Quimica, corroborando para uma educacdo mais humanizada.

4.3 A escola e a importancia de um curriculo multicultural

As relagdes de poder integraram o eurocentrismo como vimos na sec¢do 2.1, o qual
consiste na hierarquizagdo da populagao e por consequéncia, a segregacao do “outro”
(Quijano, 1992). Diante disso, a escola assume uma visdo monocultural da educacéo,
que recai diretamente no curriculo e consequentemente, no processo cultural e social

dos sujeitos, promovendo uma manutengdo continuada de ideologias.

Entretanto, Moreira e Candau (2003) nos mostra que mesmo quando ha exclusédo

dos “outros” — seres humanos multiculturais — ao adentrar no contexto escolar,
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difundem outra realidade sociocultural, desconstruindo a logica hegemonica e

padronizada imposta.

E o proprio horizonte utépico da escola que entra em questdo: os desafios do
mundo atual denunciam a fragilidade e a insuficiéncia dos ideais “modernos”
e passam a exigir e suscitar novas interrogagdes e buscas. A escola, nesse
contexto, mais que a transmissora da cultura, da “verdadeira cultura”, passa a
ser concebida como um espaco de cruzamento, conflitos e didlogo entre
diferentes culturas. (Moreira; Candau, 2003, p.160)

Dessa forma, de acordo com Bezerra e Ribeiro (2010, p.6) “mensurar a realidade
negando seu contexto, delimitar objetivos e administrar tempos e espacos de forma
rigida e inflexivel caracteriza os discursos tradicionais curriculares”. Nessa diregdo,

Gomes (2015, p.14) ressalta que

E preciso apropriar-se do curriculo como um instrumento voltado a
realizagdo de um projeto educacional dindmico e sempre comprometido com
a diversidade e as singularidades na apropriacdo do conhecimento por parte
dos alunos que integram o tecido social nas escolas.

O poder ideoldgico escolar refletido em seus curriculos, ainda é questionado
através de estudos culturais e pds-criticos evidenciados por Moreira (2000), Candau
(2002) Silva (2005), Canen (2002) que consideram o curriculo multicultural como um
caminho viavel, o qual todos os sujeitos necessitam obter oportunidades e direitos de
forma igual, independentemente das diferengas sociais, culturais e pessoais, alem de
proporcionar um processo de ensino e aprendizagem que considera e valoriza a

diversidade.

O curriculo multicultural vem como uma proposta para superar 0 padrdo
hegeménico e promover uma cultura emancipatéria, que reconheca a pluralidade das
identidades culturais, possibilitando um maior entendimento sobre os conflitos que se
fazem presente no processo de construgéo cultural, além de resgatar as vozes silenciadas
no ambito escolar (Bezerra; Ribeiro, 2010). Para Silva (2001, p.10) “o curriculo é o
espaco onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos diferentes significados

sobre o social e sobre o politico”.
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Neto (2013) ressalta o desafio que é assumir o curriculo multicultural no
contexto escolar e elenca trés elementos fundamentais para efetivar tal transformacgéo

curricular:

a) possibilitar um contexto democratico de decisdes sobre os contetdos do
ensino, no qual o interesse de todos seja representado;

b) modificar a forma de entender, praticar e de atuar com a cultura dominante
no ensino, integrando outras culturas ndo dominantes neste processo;

c) realizar uma anélise critica, investigando como cada escola internamente,
no seu projeto, em suas praticas de ensinar, pode atender a diversidade.

Canen (2002), defende e apresenta em seu artigo “Multiculturalismo e curriculo
em acdo: um estudo de caso”, tomando por base o dialogo com autores engajados com
posturas tedrico-criticas do curriculo (Boyle-Baise; Gillete, 1998; Mclaren, 2000; Grant,
2000), trés categorias que considera centrais para uma pratica pedagdgica multicultural,

a saber: a critica cultural, a hibridizacdo e a ancoragem social dos discursos.

Nessa mesma direcdo, Canen (2002) também apresenta quatro dimensdes de
uma pratica pedagogica multicultural relacionados a critica cultural permanente dos
discursos, ancorado em Boyle-Baise e Gillete (1998) e Moreira e Macedo (2001), o qual
segundo a autora, esse tipo de critica possibilita aos alunos “analisar suas identidades
étnicas, criticar mitos sociais que os subjugam, gerar conhecimento baseado na
pluralidade de verdades e construir solidariedade em torno dos principios da liberdade,

da pratica social e da democracia ativista” (Canen, 2002, p.63).

As quatros dimensdes da pratica pedagogica multiculturais apresentadas por
Canen (2002, p.63-64) séo:

1. a construcdo: que envolve a producdo do conhecimento, por parte do
aluno, por intermédio de estratégias que o ajudem a buscar, compartilhar
e analisar a informag&o sobre o pluralismo cultural e as desigualdades);

2. voz e escolha: desenvolvimento de atividades democréticas em sala de
aula, envolvendo a voz e a escolha dos alunos);

3. critica: envolvendo estratégias que demandem a discussdo de valores
culturais conflitantes, criticas ao status quo e investigacdo das relacfes
culturais de dominio e marginalizaco);

4. ativismo social: incentivo a tomadas de posicdo e acles efetivas, com
base nas outras trés dimensdes, que levem ao ganho de habilidades para
uma oposicao ativa as condigdes de desigualdade)
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A inclusdo de tematicas transversais® no curriculo através do multiculturalismo
permite analisar e desconstruir varios paradigmas experienciados na/pela escola. A sala
de aula é um espaco educacional que abarca diversos grupos, etnias e culturas. Questdes
raciais, sexistas, religiosas, indigenas e de natureza discriminatoria ndo podem ser
ignorados e discutidos fora da escola, € preciso que se discuta esses temas no espaco
escolar para que os alunos possam aprender a respeitar as diferencas, ampliar o didlogo

e consequentemente, a empatia em relagdo ao outro (Neto, 2013; Silva et.al, 2020).

Diante disso, € fundamental que o corpo docente e todos 0s agentes pedagogicos
estejam imersos e envolvidos nessas praticas multiculturais que envolvem o processo
educacional do aluno. No que diz respeito ao papel do professor nessa articulagcdo
cultural, Neto (2013) salienta a importancia do docente assumir um papel questionador
e reflexivo em sua pratica pedagdgica e no curriculo, visando reduzir a marginalizacdo

dos grupos subalternos.

Levantada essas questdes, cabe a reflexdo: Estamos trilhando o caminho da
formacdo de professores que consideram préticas pedagogicas multiculturais? Os
professores buscam se aproximar de saberes cientificos de forma mais humanizada? A
escola se preocupa com a diversidade cultural e social expandindo temas transversais
nos diversos componentes curriculares ou realiza agdes pedagdgicas pontuais de

maneira folclorica?

Essas mudancas, segundo Moreira e Candau (2003), nem sempre Sao
compreendidas pelo corpo docente de forma positiva, haja vista as diversas dificuldades
enfrentadas no que diz respeito a entraves financeiros, como a auséncia de recursos e
apoio, que influencia diretamente na formacdo e nas condi¢des de trabalho. Tais
aspectos burocraticos e formais favorece a progressdo de uma lacuna educacional que
integra as propostas curriculares comprometidas com o multiculturalismo no cotidiano

escolar.

18 A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida
real (aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao interdisciplinar do conhecimento,
a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do
pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e
temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).
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A fim de superar essas questdes, Moreira e Candau (2013) sugerem transformar

a escola em um espaco pedagdgico de critica cultural, que possa integrar nele, criticas

construtivas acerca de diferentes mecanismos culturais que permeiam a vivéncia do

estudante. Além disso, para os autores, o professor também precisa agir e instruir de

forma critica, promovendo ao aluno uma compreensdo sobre seu direito de

questionamento e transformagdo no que diz respeito a normalizacdo de discursos e
atitudes estabelecida no &mbito escolar.

A ideia é favorecer novos patamares que permitam uma renovada e ampliada

visdo daquilo com que usualmente lidamos de modo acritico. Nesse sentido,

filmes, anlncios, modas, costumes, dancas, musicas, revistas, espacos

urbanos etc. precisam adentrar as salas de aulas e constituir objetos da

atengdo e da discussdo de docentes e discentes [...] Desejamos, além da

critica cultural, a expansdo do horizonte cultural do(a) aluno(a) e o maior

aproveitamento possivel dos recursos culturais da comunidade em que a
escola esta inserida (Moreira;Candau, 2003, p.163)

Outra sugestdo evidenciada por Moreira e Candau (2003) aborda uma estratégia
pedagdgica especifica que vai de encontro com nossa pesquisa, 0 qual é o combate a
discriminacdo e ao racismo no cotidiano escolar. Os autores consideram muito
complexa a problematica da discriminacdo, pois ela apresenta diversas dimens@es que
atinge direta e indiretamente o espacgo escolar, a saber: O projeto politico pedagogico
(PPP), o proprio curriculo escolar, as a¢fes pedagogicas em sala de aula, os materiais
didaticos, a linguagem oral e escrita, 0 comportamento do corpo discente em relagdo aos
colegas, a avalicdo, entre outros. (Moreira, Candau, 2003)

A escola enaltece o discurso de que todos “sdo iguais” e tratados da mesma
maneira, em contrapartida, se constitui como um bergo da segregacdo, discriminacdo e
do racismo. Atitudes e falas cotidianas que sd@o muitas vezes silenciadas e normalizadas
pela prépria instituicdo de ensino (Silva et. al., 2020). Esse siléncio, corrobora para a
amplificacdo e reproducdo de tais discursos problematicos, reforcando o processo
discriminatério que aflige os estudantes que ndo se encaixam no padrao estabelecidos.

Por isso, questionar o “siléncio” é fundamental (Moreira; Candau, 2003, p.164).

Diante isso, é de suma importancia que a escola faca uma releitura de sua
prépria visdo pedagdgica, facilitando o processo da reconstrucdo da cultura escolar,

mesmo ndo sendo uma tarefa tdo facil. Para que haja avancos na direcdo de uma
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educacdo antirracista e multicultural, é preciso que a escola se transforme a fim de
promover a “construcdo de uma sociedade e uma educacdo verdadeiramente
democraticas, construidas na articulagdo entre igualdade e diferenca, na perspectiva do
multiculturalismo emancipatorio” (Moreira; Candau, 2003, p.166).

O papel dos(as) professores(as) como agentes sociais e culturais e a importancia
da formacdo inicial e continuada, a releitura e 0 questionamento de aspectos
hegeménicos da nossa cultura, as interagdes entre grupos culturais e étnicos, como
também a importancia de enxergar as relagdes sociais e culturais de forma mais
acolhedora, estimulando a formacdo de uma sociedade mais democratica e justa, séo
alguns elementos fundamentais a se considerar para efetivacdo de um curriculo
multicultural. (Moreira; Candau, 2003; Silva et.al, 2020)
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5 SEU CABELO TEM QUIMICA?

E triste que existam meninas virgens, mas seus cabelos n&o
E naturalizemos a beleza pela dor, a ponto de parecer normal
O ferro quente carinhosamente chamado de chapinha,
Queimaduras de hidroxido de sodio e guanidina

Me avisa quando comegar a arder, pra gente lavar, ta?

[...] Uma das caracteristicas que revelam a satde € o brilho
Né&o confunda com retoques fotograficos

Ou ilusao nos primeiros dias de quimica

O formol cai bem aos mortos, mas a industria é 6tima com eufemismos
A progressiva de chocolate, a progressiva marroquina

A progressiva de botox, a progressiva americana

Lembrando sempre que a confianga no progresso

Deu ruim no século 20%°.

1 Trecho do Poema: Talvez precisemos de um nome para isso [ou o poema de quem parte]. Escrito por:
Stephanie Borges. Recife: Editora Cepe, 2019.
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5.1 Das pontas até a raiz: Conhecendo a anatomia e a fisiologia capilar

O cabelo se tornou um simbolo de cultura e estética desde a pré-histéria com os
trogloditas, mas foi apenas no século Il a. C, na Grécia antiga, que a estética capilar foi

ao auge, como afirma Abraham e colaboradores (2009, p.130),

mudancas na forma e cor dos cabelos tém sido, desde o inicio das
civilizagdes, um dos indicadores de beleza. A moda ndo se restringe as
vestimentas, mas se expande aos cabelos, gerando uma busca incessante por
uma aparéncia diferenciada.

Silva (2016) ressalta o impacto que houve na antiguidade quando nos primeiros
contatos com os africanos, em meados do século XV, 0s europeus se mostraram
deslumbrados com a diversidade e a perfeicdo dos penteados africanos. A autora ainda
destaca como o cabelo possuia valor e era sinbnimo de poder, expressando posicoes
sociais, sobretudo entre o mundo terreno e espiritual (Birdy; Tharps, 2001). Foi através
dos escravos chamados “kosmetes”, os cabelereiros daquela época, que se difundiu
diversos tipos de penteados, a manipulagdo de 6leos raros usados para o tingimento do

fio, além da producéo de perucas sofisticadas paras as mulheres (Kohler, 2011).

Atualmente temos diversos estilos de penteados que podem ser feitos em casa ou
no saldo de beleza especializado, tratamentos e técnicas modernas para manter a salde
dos fios de cabelo, como também procedimentos para modificar a estrutura dos fios
tornando-os lisos, com o auxilio de produtos alisantes. Este tltimo, de acordo com Silva
(2016), surgiu como uma solugédo para que houvesse a integracdo social dos negros pela
sociedade predominantemente branca, entretanto, além se concretizar em uma pratica
que promove o apagamento da identidade negra, também afetou/afeta a salude dos
individuos negros, devido as reacdes quimicas reativas provocadas pelos cremes
alisantes. Tal pratica estd perdendo forcas ainda no século XXI e a transicdo capilar

chega para ressignificar a identidade negra, sobretudo o cabelo crespo e cacheado.

5.1.1 Estrutura do cabelo

A formacdo da haste capilar ou comumente chamado de pelo acontece desde

quando estamos sendo formados no Gtero da mée. E no desenvolvimento do feto que os
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foliculos pilosos se estruturam pelo corpo inteiro, evoluindo posteriormente entre a
derme e a epiderme da pele, para a proliferacdo da papila dérmica e finalmente formar o
pelo (Mota, 2014). A haste capilar (Figura 1) é integrada por duas partes principais
sobrepostas: a parte livre (haste ou fio) e outra intradérmica (raiz ou foliculo piloso). Na
parte livre, ou seja, na camada mais externa, temos a cuticula e na intradérmica (parte

interna do fio) temos o cortex e a medula (Bayardo, 2005).

Figura 2 - Representacédo grafica da estrutura do fio de cabelo.
Paracortex
Cuticula Medula

Macrofibrilas
Microfibrilas

Protofibrilas com
formacao alfaheélice

Cortex

Ortocortex

Fonte: Mota (2014)

A cuticula (Figura 2) é originada no foliculo piloso e é constituida por pequenas
células queratinizadas, sobrepostas umas sobre as outras, imitando a légica das telhas,
unidas através de um “cimento” intercelular rico em lipidios que controla a entrada de
agua e de outras substancias. Sua funcdo é atuar como uma parede de protecdo para o
interior do cabelo. Sdo as cuticulas que protegem os fios de agressdes externas, e
quando saudaveis, garantem o brilho, a maciez e deixam os fios mais faceis de pentear
(Franga, 2014).

O cortex (Figura 2) € originado no bulbo e constitui a maior parte do fio, cerca
de 90% e é composto por um conjunto de fibras compostas por queratina flexivel (rica
em lipideos) que d&o a elasticidade e a resisténcia a ruptura. E no cortex também que
fica a melanina, uma proteina responsavel pelo pigmento que da cor aos cabelos, além
de ser o local onde acontecem as modificacdes quimicas através do uso de substancias
alcalinas (Mota, 2014).

J& a medula, ou também conhecida como canal medular (Figura 3), se situa no
centro da fibra capilar, permanecendo ao longo do cabelo. Sua funcdo ainda é
desconhecida em humanos, entretanto em animais possui um papel fundamental na

termorregulacdo (Kohler, 2011). Ha suspeitas de que tenha alguma relacdo com as
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propriedades de coloracdo capilar (como a melanina), mas nada foi comprovado

cientificamente. (Franga, 2014).

Figura 3 - Representacdo grafica aumentada das diferentes estruturas do fio de cabelo.

a) cuticula b) cortex

Fonte: Adaptado de Bayardo (2014)

No que diz respeito a morfologia capilar, mais especificamente sobre a forma do
fio de cabelo, Mota (2014) ressalta que € preciso entender que ndo ha relacdo entre
quantidade de fios com o aspecto (textura) do cabelo. Por exemplo, ter fios grossos ou
cacheados ndo significa dizer que o cabelo apresenta uma quantidade maior de foliculos
pilosos. A forma que o cabelo apresenta esta diretamente relacionada com o crescimento
da secc¢do transversal (Kohler, 2011) e com o controle genético e hormonal, ou seja, é
através da heranca genética dos grupos raciais que o individuo carrega que determinara

a textura dos fios.

Na literatura, segundo Mota (2014) e Bayardo (2005) ha trés tipos de texturas
(Figura 4): o lisétrico (mongoldide); caucasiano (caucasico) e o uldtrico (negroide). A
textura do tipo lisétrico corresponde a cabelos totalmente lisos, apresentando fios com
forma simétrica e redonda caracteristico da raca mongdlica. O cabelo do tipo caucasiano
possui fios ondulados ou cacheados, devido sua seccdo transversal ser mais variada,
menos eliptica. Ja o cabelo negroide apresenta uma forma mais achatada e eliptica na

sua seccdo transversal, o que justifica a textura mais crespa.
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Figura 4 - Representacdo grafica da estrutura do cabelo em diferentes etnias.

Secciio transversal de fio de cabelo de asidticos

Seccio transversal de fio de cabelo de africanos

M= Seccdo transversal de fio de cabelo caucasianos

Fonte: Bayardo (2005)

5.1.2 Compostos quimicos do cabelo

Ao olhar para varios tipos de cabelos, percebemos diferencas de tonalidade, de
espessura que se apresenta em diversos formatos. Entretanto, na parte interna do fio de
cabelo, a qual ndo conseguimos enxergar a olho nu, acontece uma infinidade de liga¢oes
quimicas que dao forma e a resisténcia desse fio. Somente com a quebra de algumas
ligacBes se torna possivel realizar o procedimento de alisamento ou de ondulacdo do

cabelo. Posto isto, veremos aqui quais sdo 0s compostos quimicos do cabelo.

Grande parte do cabelo é composta por cerca de 65% a 95% de proteinas, a mais
abundante ao longo do fio é a queratina, seguida de outras duas: elastina e colageno,
respectivamente. Essas duas Ultimas sdo responsaveis pela unido das células dos fios,
promovendo resisténcia e saude do fio. Assim como as outras proteinas
(macromoléculas), a queratina é composta por diferentes aminoacidos-padrao (também
chamadas de a-aminoacidos) em formas de ions com cargas positivas e negativas
(Figura 5) que se unem através do “enlace peptidico", ou seja, por meio de ligagdes

peptidicas?® (Souza, 2022; Mello, 2010).

20 Segundo Henning Ulrich (2023, p.3), "a ligagdo peptidica ocorre entre o grupo a-carboxila de um
aminodcido e o grupo a-amino de outro aminoacido”. Formadas a partir da desidratacdo da agua ou
quebradas por hidrolise.
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Ao todo sdo 20 tipos de aminoacidos diferentes (Figura 5), o qual se combinam
de diferentes maneiras, com sequéncias e quantidades distintas e resultam em diversas
proteinas. Os principais aminoacidos sdo a cisteina, a arginina e a citrulina (Oliveira,
2013).

Figura 5 - Representacdo grafica dos 20 aminoacidos essenciais para a producédo de
varias proteinas.
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Fonte: Oliveira (2013)

No cabelo é possivel constatar também alguns elementos quimicos, como por
exemplo, aluminio, o cobalto, o cobre, zinco, ferro e o iodo. Os principais sdo oxigénio
(cerca de 30%), nitrogénio (15%), hidrogénio (6%) e enxofre (5%). A combinagdo
desses elementos, com exce¢do do enxofre, € responsavel pela formagdo da queratina,
proteina de maior abundancia presente no cortex. Ha também pequenas porcbes de
substancias hidrofilicas?!, a saber: pentenos, fenodis, acido Urico, glicogénio, acido

glutamico, valina e leucina (Wilkison & Moore, 1990).

21 Entende-se por substancias que possuem afinidade pela agua e que sdo capazes de realizar uma ligagao
quimica, como pontes de hidrogénio. A possibilidade de misturar agua com sal, ¢ um exemplo classico de
como o sal (cloreto de s6dio) é uma substancia hidrofilica (apolar) (Marques, 2014).
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Segundo Santos (2014, p. 18) a queratina ¢ “uma proteina fibrosa com estrutura
tridimensional formada por microfilamentos com grande resisténcia, elasticidade e
impermeabilidade a agua”, estando presente no cabelo, pelo e unhas dos seres vivos. A
queratina é a principal proteina presente na formacdo dos fios capilar e contém muitos
residuos de cisteina contendo enxofre, permitindo diversas interacdes nas chamadas
pontes dissulfeto. Nesta ultima ocorrem vérias ligagdes quimicas com forcas variveis, a
saber: de acdo fraca como a ligacdo de ponte de hidrogénio e de agédo forte como a
ligag&o ionica ou pontes dissulfeto.

5.1.3 Ligagdes quimicas do cabelo

Como ja foi dito, é no cortex que acontecem possiveis modifica¢des do cabelo.
No interior do fio de cabelo existem ligacbes quimicas responsaveis por manter a
estrutura da fibra capilar, o qual sé é modificada ao utilizar produtos capilares do tipo
alcalino?. Existem trés tipos de ligacOes que acontecem no contexto capilar, séo elas:
ligagdo de hidrogénio (hidrogenionicas), ligagdes ibnicas e ligagdes de dissulfeto
(dissulfidicas) (Mello, 2010).

A ligacdo hidrogenidnica apresenta menos resisténcia a quebra, por isso é
considerada como uma ligacdo fraca. Ela tem como funcdo estabilizar as moléculas de
queratina ao longo do fio, além de agir na manutencéo da forma do cabelo. Quando a
agua entra em contato com o cabelo, a ligacdo de hidrogénio se rompe, mudando
totalmente a forma do cabelo. Entéo, ap6s alguns minutos quando o cabelo volta a ficar
seco, essas ligacOes rompidas voltam ao seu estado inicial (estavel). Essa reacdo
quimica pode ser justificada através da interacdo que ocorre entre cadeias polipeptidicas
paralelas (Figura 6), onde hd um atomo de hidrogénio do grupo hidroxila ("OH)
derivado de um aminoacido ligado a um atomo de oxigénio do grupo carbonila oriundo
de outro aminoacido (Mello, 2010; Santos, 2013).

A ligacao idnica é um tipo de ligacdo fraca que acontece através de uma atragédo

eletromagnética onde um atomo carregado com ions negativos tende a doar elétrons

22 Entende-se por alcalina, nesse caso, o produto capilar que em sua composicdo contém hidroxidos, ou
seja, fon hidroxila (OH-). Compostos que detenham a hidroxila sdo considerados como uma base forte.
Exemplos de compostos alcalinos presentes em procedimentos estéticos: hidrdxido de sddio, hidroxido de
guanidina, hidréxido de potassio e hidréxido de litio (Bianco, 2016).
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para ao &tomo com ions positivos (Tito & Canto, 2007). No contexto capilar, temos a
ligagdo entre o grupo amino (NH3") proveniente do aminodcido lisina e o grupo
carboxila (COO") oriundo de outro aminoacido acido glutamico (Figura 6). Ela pode ser
afetada mediante o contato com a agua, como também por mudancas do pH?3, através
de produtos capilares de cunho alcalino ou acido forte. Apesar de ser uma ligacao fraca,

ela apresenta mais forca que a ligacdo de hidrogénio (Mota, 2014; Souza, 2022).

A ligacdo dissulfidica é considerada como a mais forte se comparada as ligacGes
supracitadas por apresentar carater covalente?. Diferente das ligacdes ibnicas e
hidrogenibnicas, a ligacdo de dissulfeto ndo sdo rompidas com o contato com a 4gua ou
calor, apenas através de processos quimicos com produtos alcalinos com pH acima de
10 ou acidos fortes, que sdo utilizados nos procedimentos de alisamento capilar. No
cabelo, a ligacdo de dissulfeto (Figura 6) acontece quando ha o compartilhamento dos
atomos de enxofre presentes nos dois aminoacidos de cisteina paralelos para formar a
cistina (Santos, 2013; Souza, 2022).

Figura 6 - Representacdo gréfica dos trés tipos de ligagbes quimicas atuantes na fibra
capilar.
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Fonte: Mota (2014)

23«0 pH, ou potencial hidrogenidnico, mede o grau de acidez ou alcalinidade em solugdes aquosas. E

medido em uma escala que varia de 0 a 14, sendo 0 muito acido, o 14 muito basico ¢ o 7, neutro” (Mota,
2014, p. 28).

24 Covalente entende-se por um tipo de “ligacdo quimica caracterizada pelo compartilhamento de um ou
mais pares de elétrons entre atomos, causando uma atragdo muitua entre eles, que mantém a molécula
resultante unida” (Mota, 2014, p. 28)
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Como ja dito anteriormente, o pH é responsavel por medir o parametro de acidez
ou alcalinidade de uma determinada substancia em uma escala de 0 a 14. O cabelo
possui naturalmente um pH &cido, que est& presente apenas no couro cabeludo, o qual
varia entre 3,2 e 4,8 na escala. Dessa forma, produtos capilares que contém um pH
acido (medindo de 2 a 6 na escala) ndo danificam nem apresentam algum risco para o
cabelo, pelo contrario, promovem brilho e maciez aos fios. Exemplos de produtos de
carater 4cido comumente utilizados sdo: xampus hidratante; condicionador; cremes para

pentear, entre outros (Santos, 2013; Kohler, 2011).

Entretanto, ao utilizar produtos com pH alcalino (medindo de 9 a 14 na escala),
0 cabelo vai sofrer modificagbes em sua estrutura externa e interna, alterando
diretamente a forma do cabelo original. Exemplos de produtos de carater alcalino
comumente utilizados sdo: produtos desestruturantes (alisantes); tintas de cabelo em

geral; descolorantes, entre outros (Mello, 2010).

Mota (2014) alerta para 0 uso de produtos altamente acidos (pH abaixo de 2) e
altamente alcalinos (pH acima de 12) no cabelo sem nenhuma protecdo pois sé@o
altamente prejudiciais a salde, causando danos irreversiveis ao couro cabelo, além de
outras doencas de pele (Figura 7).

Figura 7 - Representacdo gréfica da acdo dos produtos capilares no fio de cabelo de
acordo com o pH.
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5.2 O cabelo liso ideal: A transformacdao estética atraves de produtos quimicos

5.2.1 Alisamento Capilar

O Brasil é o quarto maior mercado de beleza e cuidados pessoais do mundo,
ficando atrds de Estados Unidos, China e Japdo®, segundo dados da Associacdo
Brasileira da Industria de Higiene Pessoal, Perfumaria e Cosméticos (ABIHPEC).
Segundo a Associacao, daqui a cinco anos, ocorrerd algumas mudancas, 0 Euromonior
International faz a previsdo de algumas tendéncias que norteardo o mercado de
cosméticos e higiene pessoal, dentre eles: 0 engajamento digital, posicionamentos éticos

e atributos organicos naturais (Abihpec, 2020).

Segundo Matos (2017, p.24) héa atualmente diversas técnicas de transformacao
capilar, o qual podem ser

feitas a partir de acréscimos de cabelos humanos ou sintéticos como
extensBes, mega-hair, apliques, perucas, outras transformam os cabelos com
produtos cosméticos com componentes que alteram a bioquimica dos fios,
como tinturas, alisamentos, progressivas e permanente  afro.

A ideia de alisar os cabelos veio através de C.J Walker, no século XX, que
desenvolveu o pente quente. Esse alisamento funcionava através de um pente de metal
aquecido no cabelo embebido com 6leo para dar forma aos fios. Essa técnica de
alisamento utilizando fonte de calor ainda é bastante utilizada pelos brasileiros,
popularmente conhecido pelo nome de chapinha. Com o tempo, 0 pente quente de
Walker foi se modernizando para dar espaco a técnicas mais avancadas nos salfes de
beleza, como os produtos capilares a base de substancias ativas como hidroxido de

s6dio?®, sulfitos?’ ou tioglicolato de amonio?® (Franga, 2014).

25 Dados retirados do site da ABIHPEC:
https://abihpec.org.br/brasil-e-0-quarto-maior-mercado-de-beleza-e-cuidados-pessoais-do-mundo/

26 O Hidroxido de sodio, de formula quimica NaOH, é um sélido branco, cristalino, com ponto de fuséo
igual a 318°C, sendo considerado uma base forte. Além de corrosivo, o hidroxido de sddio também é
bastante toxico e muito sollivel em &gua, o que inclusive é uma dissolucdo que libera grande quantidade
de calor, sendo um processo exatérmico (Delfini, 2011; Tito e Canto, 2007)

%7 Os sulfitos sdo sais que derivam de sais do &cido sulfuroso H,SOs. Os sais de sulfitos dispdem do anion
S0s%, sendo o sulfito de sddio (NazSOs) e o sulfito de magnésio (MgSOj3-6H,0), os mais utilizados. Sua
formacdo se realiza através do contato do diéxido de enxofre (SO2) com solugdes alcalinas (Simedo,
2020).


https://abihpec.org.br/brasil-e-o-quarto-maior-mercado-de-beleza-e-cuidados-pessoais-do-mundo/
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Os cosméticos necessarios para 0 processo de alisamento capilar sao
classificados de acordo com a resolugdo RDC n° 07 publicada em 10 de fevereiro de
2015 pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) como grau de risco I,
ou seja, exigem comprovacdo de seguranca e eficacia, bem como informacdes e
cuidados, modo e restricdes de uso. Entretanto, Silva (2018) nos alerta e esclarece que
ndo ha registros de métodos de alisamentos em sua regulamentacdo, apenas dos
produtos aplicados no procedimento. Em seu site oficial?®, a ANVISA fornece a
populacdo um mecanismo de consulta para verificar o registro e a liberacdo do possivel
creme alisante para o uso, além de demonstrar passo a passo como efetuar a leitura do

rotulo do produto de forma correta antes de sua utilizagdo (Brasil, 2022).

A Diretoria Colegiada da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, através da
resolucdo RDC n° 585, de 10 de dezembro de 2021, resolve adotar a Instrucdo
Normativa N° 220, de 13 de Abril de 2023, o qual estabelece a lista de substancias
permitidas e o limite maximo para cada ativo e suas formulagdes, que entrou em vigor
desde 2 de maio de 2023.

Quadro 5 - Lista de ativos permitidos em alisantes segundo a ANVISA.

LISTA DE ATIVOS PERMITIDOS EM PRODUTOS COSMETICOS PARAALISAR
OU ONDULAR OS CABELOS SEGUNDO A INSTRUCAO NORMATIVA N°220 DA
ANVISA
Ne° ATIVO NOMENCLATURA DE INGREDIENTE COSMETICO DO ATIVO CONCENTRACAO
(PTEING) MAXIMA E/OU pH
AUTORIZADOS NO
PRODUTO
PRONTO PARA
uso
1 Acido = Tioglicolato de Aménio (AMMONIUM THIOGLYCOLATE) Uso geral: 8%,
tioglicdlico | =  Tioglicolato de Célcio (CALCIUM THIOGLYCOLATE) pH7a95.
eseussais | =  Tioglicolato de Etalonamina (ETHANOLAMINE Uso profissional:
THIOGLYCOLATE) 11%, pH 7 a 9,5.
=  Tioglicolato de Magnésio (MAGNESIUM (porcentagens
THIOGLYCOLATE) calculadas como éacido
tioglicélico)

2 Tioglicolato de aménio, de féormula quimica (NH+HSCH>COO"), também conhecido como sal
permanente. Ele é formado a partir do acido tioglicélico C2H402S e da am6nia. Muito utilizado em
cremes alisantes (Simeéo, 2020).

29 Orientagdes sobre alisantes no site oficial da ANVISA: https://www.gov.br/anvisa/pt-
br/acessoainformacao/perguntasfrequentes/cosmeticos/alisantes (Brasil, 2022)



https://www.gov.br/anvisa/pt-br/acessoainformacao/perguntasfrequentes/cosmeticos/alisantes
https://www.gov.br/anvisa/pt-br/acessoainformacao/perguntasfrequentes/cosmeticos/alisantes
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Tioglicolato de Potéassio (POTASSIUM THIOGLYCOLATE)
Tioglicolato de Sodio (SODIUM THIOGLYCOLATE)
Tioglicolato de Estroncio (STRONTIUM THIOGLYCOLATE)
Acido Tioglicélico (THIOGLYCOLIC ACID)

Tioglicolato de Butila (BUTYL THIOGLYCOLATE)

Uso geral: 8%,

2 Esteres do Tioglicolato de Etila (ETHYL THIOGLYCOLATE) pH6a9,5;
4cido Tioglicolato de Glicerila (GLYCERYL THIOGLYCOLATE) Uso profissional:
tioglicolico Tioglicolato de Isooctila (ISOOCTYL THIOGLYCOLATE) 11%, pH 6 29,5
Tioglicolato de Isopropila (ISOPROPYL THIOGLYCOLATE) (porcentagens
Tioglicolato de Metila (METHYL THIOGLYCOLATE) calculadas como é&cido
tioglicélico)
Uso geral: 2% em
3 Hidrdxido Hidréxido de Sodio (SODIUM HYDROXIDE) massa.
de sodio ou Hidréxido de Potéssio (POTASSIUM HYDROXIDE) Uso profissional:
potassio 4,5% em massa.

4 Hidréxido
de Litio

Hidréxido de Litio (LITHIUM HYDROXIDE)

Uso geral: 2% em
massa.

Uso profissional:

4,5% em massa.

5 Hidréxido

Hidroxido de Calcio (CALCIUM HYDROXIDE)

7% em peso como
hidréxido de calcio

de Célcio
6 Sulfitos e Sulfito de Aménio (AMMONIUM SULFITE) 6,7% expressos em
bissulfitos Bissulfito de Amoénio (AMMONIUM BISULFITE) SO2 livre
inorganicos Sulfito de Potéssio (POTASSIUM SULFITE)
Metabissulfito de Pot&ssio (POTASSIUM METABISULFITE)
Sulfito de Sédio (SODIUM SULFITE)
Bisulfito de Sodio (SODUIM BISULFITE)
Metabissulfito de Sédio (SODIUM METABISULFITE)
7 Pirogalol Pirogalol 3% / até pH 3,5.

Fonte: ANVISA (2023).

De forma geral, os consumidores ndo tém conhecimento acerca das substancias

quimicas presentes nos produtos alisantes e se submetem a alisamentos, expondo-se a

risco de saude (Kohler, 2011). Por outro lado, existem ainda alguns cabeleireiros que

insistem em utilizar substancias como formaldeido (popularmente conhecido como

formol) em escovas progressivas, mesmo sendo proibido o uso e a venda do mesmo
desde 2009, através da Resolucdo n° 36 publicada pela ANVISA (Santos et. al., 2012).

No cenario atual, a préatica de adulteracdo dos produtos de forma ilegal ainda se

faz presente em sales e institutos de beleza, segundo dados da Anvisa: “35% dos

fiscais de Vigilancias Sanitarias de estados e municipios®® que participaram de uma

30 Nessa pesquisa, participaram municipios de 21 estados e do Distrito Federal, totalizando uma adeséo de
81% das unidades federadas. Entretanto, cinco estados ndo enviaram contribuicdes, incluindo a Paraiba
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pesquisa da Anvisa sobre este tema, divulgada no inicio do ano de 2022, relataram ter
constatado o uso irregular de formol em alisantes” (Anvisa, 2022). A adulteragdo dos
produtos capilares com formol é considerada crime de infracdo sanitaria pelo cédigo
penal brasileiro (Lei N° 6.437, de 1977) e desde 2006, atraves da publicacdo da

Resolucao de Diretoria Colegiada n° 332 de 01 de dezembro, adota:

de acordo com o Art. 1° As empresas fabricantes e/ou importadoras de
Produtos de Higiene Pessoal Cosméticos e Perfumes, instaladas no territdrio
nacional deverdo implementar um Sistema de Cosmetovigilancia, a partir de
31 de dezembro de 2005.

Art 2° As empresas fabricantes e/ou importadoras de Produtos de Higiene
Pessoal Cosméticos e Perfumes, instaladas no territério nacional deverdo
manter registro dos relatos de cosmetovigilancia, e avalia-los. (Anvisa, 2005)

A vigilancia sanitaria implantou a cosmetovigilancia como um instrumento para
agir no controle de qualidade dos produtos cosméticos, garantindo a seguranca e
eficcia para uso da populagdo. Para auxiliar nessa fiscalizacdo, a ANVISA instituiu a
NOTIVISA, um sistema criado para receber informagfes sobre queixas, reclamacdes
e/ou denuncias relacionadas aos produtos de Higiene Pessoal, Cosméticos e Perfumes.
Portanto, a populacdo podera notificar os problemas ocorridos através de um formulario
disponivel no site oficial do governo®, onde passara por uma analise por 6rgdos do
Sistema Nacional de Vigilancia Sanitaria (SNVS) para tomar as devidas providéncias.
(Santos et. al, 2012).

Existem dois tipos de alisamento capilar: o provisorio e 0 permanente. Este
ultimo é o procedimento mais conhecido, que age na reducdo quimica das ligacdes de
dissulfeto do cabelo, utilizando um composto alcalino com posterior neutralizacdo do
fio com a nova conformacdo, como também pode ser feito utilizando a tecnologia de
reducdo/oxidacdo, com o uso de tioglicolato. JA& o procedimento provisério (ou
temporario), também é bem utilizado e tem como mecanismo técnicas fisico-quimicas,
como o uso do calor para a modificagdo dos fios e alisa-los. Porém, ap6s a lavagem, o

cabelo volta a forma natural (Franca, 2014).

(PB). Para saber mais: https://www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/noticias-anvisa/2019/formol-pesquisa-
revela-uso-irregular.

31 Para mais informacdes sobre a NOTIVISA: https://www.gov.br/pt-br/servicos/notificar-problemas-
com-produtos-sujeitos-a-vigilancia-sanitaria (Anvisa, 2023).



https://www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/noticias-anvisa/2019/formol-pesquisa-revela-uso-irregular
https://www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/noticias-anvisa/2019/formol-pesquisa-revela-uso-irregular
https://www.gov.br/pt-br/servicos/notificar-problemas-com-produtos-sujeitos-a-vigilancia-sanitaria
https://www.gov.br/pt-br/servicos/notificar-problemas-com-produtos-sujeitos-a-vigilancia-sanitaria
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5.2.2 Alisamento Temporario

O uso da agua no alisamento temporario € um dos elementos fundamentais para
garantir a forma lisa. E através da agua e sua absorcdo pela haste capilar que as ligacoes
fracas sdo quebradas, promovendo o inchaco do fio, deixando o cabelo mais volumoso.
Dessa forma, com o cabelo molhado €é possivel alisa-lo através da técnica de escovacao,
utilizando o secador de cabelo (Figura 8a). Este ultimo, introduzida nos saldes a partir
de 1970, tem a funcdo de tirar o excesso de umidade através de um forte jato de ar
quente e, com a ajuda de uma escova, fazer a modelagem do fio (Bouillon; Wilkison,
2005). Juntamente com o secador, Franca (2014) destaca que foram desenvolvidos
posteriormente, alguns acessorios para otimizar seu uso e resultado, visto que para o
efeito liso é preciso utilizar o secador e a escova. Um deles, o hair straightening nozzle,
ou comumente chamado de bico alisador (Figura 8b), substitui a escova e consegue
alisar e alinhar os fios sincronicamente, facilitando o processo de alisamento

temporario.

Figura 8 - a) representacgdo grafica do secador de cabelo b) representacao grafica do
bico alisador.

b) '.H'f"ﬂ .'!Ilil .1
._'_I'I, '|| ||

Fonte: Goetschi; Morrow (2000); Adaptado de Franga (2014).

O alisamento temporario com auxilio desses acessorios supracitados possui
efeitos adversos, muitos desses indesejaveis, como aponta Wilkison e Moore (1990
apud. Delfini, 2011, p. 21):
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[...] risco de ruptura dos fios de cabelo devido a alta temperatura e tensdo aos
quais sdo aplicados, e sua forma pouco estavel, pois o efeito liso tende a
durar apenas até a préxima lavagem, ndo sendo resistente a umidade do ar,
efeito da chuva ou da transpiracdo, revertendo a seu estado inicial.

Outro acessorio desenvolvido para auxiliar no alisamento capilar foi o hair-
straightener, ou Alisador de Cabelo. Ele foi considerado depois o precursor da famosa
chapinha, pois ele consistia em aplicar uma pressdo através das pontas do equipamento
até dar forma aos fios (Silva, 2018).

Com o passar dos anos, diversos equipamentos foram criados e patenteados com
a mesma premissa da chapinha, como por exemplo, modelos de chapinha que
necessitava de pré-aquecimento antes de aplicacdo. Atualmente, temos a chapinha
elétrica, ligada diretamente na tomada, revestida de ceramica, o qual tem como proposta

proteger os fios de quebras e promover brilho (Franca, 2014).

Figura 9 - a) representacdo grafica do Alisador de Cabelos b) representacao grafica da
chapinha elétrica.

Fonte: Shero, (1909); Cha (2005); Adaptado de Franca (2014)

5.2.3 Alisamento Permanente

Ha quem diga que o procedimento de alisamento, progressiva e o relaxamento
s80 a mesma coisa, entretanto Mota (2014) ressalta que s&o processos bem diferentes. A
escova progressiva possui varios nomes conhecidos, dentre eles: escova francesa,
alisamento japonés, escova definitiva, entre outros (Souza, 2022). Como o proprio nome
diz, é preciso um progresso. Ou seja, quanto mais vezes a escova for feita, mais lisos o0s
cabelos ficardo. Geralmente, as substancias ativas utilizadas para a realizagdo da escova

definitiva contém compostos acidos (1 a 1,5%) na escala de pH e alguns aminoacidos, o
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qual os principais sdo, respectivamente: acido glioxilico (C2H20s3) e carbocisteina

(CsHsNO,S)(Silva, 2018).

Ferreira et. al (2016) ressalta que esses compostos supracitados nao possuem
registro na ANVISA como alisante e mostra que também héa presenca de formaldeido no

processo, pois

[...] € necessario um processo de oxidacdo das ligacBes de cistina num pH
baixo, no qual é utilizado o &cido glioxilico. Durante o processo é necessario
0 uso de chapinhas aquecedoras para se obter o efeito liso, e quando
submetido aaltas temperaturas o acido glioxilico libera formol. O &cido
glioxilico e outras substancias que liberam formol ndo possuem o cheiro
caracteristico dele. Com o calor, ocorre a degradacgao quimica das substancias
que liberam o formol, e sé com a liberacéo dele é possivel obter o alisamento.
(Fernanda, et al,. 2016, p.6)

No passo a passo da escova progressiva, € importante que ao final, o cabelo
fique 100% seco, pois como “tém em sua formulagdo um ativo em meio acido ¢ a agua
€ um meio neutro, se ndo secar o cabelo, a d4gua neutralizara o ativo da escova
progressiva” (Mota, 2014, p. 40). Segundo Mota (2014), a vantagem que a escova
progressiva tem sobre o alisamento é que o processo pode ser feito em cabelos coloridos

ou descoloridos, pois as pontes dissulfeto ndo sdo modificadas.

Diferente da escova progressiva, 0 relaxamento consiste na desestruturagéo das
ligacGes dissulfeto de forma parcial, pois o produto alisante ndo fica o tempo suficiente
para realizar o rompimento das cadeias dissulfeto e ndo sdo modificadas no aminoacido
lantionina. Os ativos mais comuns utilizados nesse processo sdo carbonato de
guanidina®?, tioglicolato de aménia e hidroxido de sédio, todos registrados pela
ANVISA (Mota, 2014).

O processo do alisamento, diferente do relaxamento que ndo completa o ciclo da
quebra da ligacdo dissulfeto, vai utilizar um composto ativo de base forte para romper
de fato as cadeias dissulfeto para serem modificadas em cadeias de lantionina. Através
de compostos de base forte (pH entre 7 e 10), como de hidroxido de sdédio, potéssio,

calcio, litio, guanidina e tioglicolato, vai ser possivel abrir a cuticula capilar para que o

32 0 sal de guanidina (Carbonato de Guanidina) ndo consta na lista de ativos permitidos segundo a
instrugdo normativa n°220 da ANVISA (Quadro 4), pois esta sendo reavaliada com base nos critérios
estabelecidos na RDC N° 409, de 2020. Para mais informagdes: https://www.gov.br/anvisa/pt-
br/acessoainformacao/perguntasfrequentes/cosmeticos/alisantes (Anvisa, 2023).



https://www.gov.br/anvisa/pt-br/acessoainformacao/perguntasfrequentes/cosmeticos/alisantes
https://www.gov.br/anvisa/pt-br/acessoainformacao/perguntasfrequentes/cosmeticos/alisantes
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agente desestruturante adentre no cortex do cabelo e possa deixar as fibras capilares

maleéveis e prontas para serem alisadas (Mota, 2014). Segundo Franga (2014, p. 69):

Essa técnica é mais efetiva com maior durabilidade do efeito liso devido a
modificacdo da fibra capilar. Lembrando que as duas técnicas sdo
incompativeis entre si e se desejar fazer a troca de produtos é necessario
aguardar o crescimento dos fios.

Sobre o alisamento permanente, Souza (2015) evidencia que apesar de ser uma
modificacdo permanente no fio de cabelo, ele ndo € definitivo para toda a vida. A autora
explica que, o cabelo que eventualmente vai crescendo com o tempo, ndo sera afetado
pelas alteracBes provocadas pelo processo de alisamento realizado, ou seja, crescera

naturalmente.

Dessa forma, ha a necessidade de uma manutencdo capilar, comumente
denominado de “retoque”, para manter os fios lisos. Portanto, ¢ necessario que haja uma
nova aplicacdo do produto alisante que geralmente € efetuado a cada 3 meses.
Entretanto, Delfini (2011, p.30) nos alerta ao ressaltar que: Tratamentos sucessivos
podem levar a ruptura do cabelo, principalmente na juncdo do cabelo natural e do

cabelo previamente alisado.”
5.2.4 Compostos tidlicos (Oxido-redugao)

Como vimos, os alisantes derivados de tiois sdo registrados pela ANVISA, tendo
dentre eles, o tioglicolato de amoénio (um sal basico) como o mais utilizado no processo
de alisamento em todo Brasil. Por apresentar um pH entre 9,0 e 9,5, é considerado um
alisamento menos prejudicial em relacdo aos alisantes que utilizam compostos
hidroxidos em sua formulacdo (Souza, 2015). O tioglicolato de amonio
(NH++HSCH2COQ") ¢ formado através do acido tioglicélico (C:H40:S) na presencga de

um agente alcalinizante, o hidroxido de amoénio (NH+sOH) (Ferrari; Silva, 2022).

Alisantes com tidis vao agir diretamente na queratina do cabelo através de uma
reacdo de 6xido-reducdo (Mello, 2010). Segundo Simedo (2020) o alisamento com tidis
desenvolve-se em trés fases, o qual primeiramente acontece uma reacdo de reducéo,
neutralizacdo e ap6s isso uma reacdo de oxidacao finaliza o processo de alisamento. De

acordo com Ferreira et al., (2016) a concentracdo comumente utilizada é entre 7,5 e
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11% e ela deve ser escolhida de acordo com o tipo de cabelo. Segundo os autores, para
cabelos crespos € preciso uma concentragdo maior, e consequentemente para cabelos

ondulados, uma concentragdo menor.

O mecanismo de acdo do tioglicolato de aménio (Figura 10) se da primeiramente
por meio do rompimento das ligagdes dissulfeto através dos ions H* advindos do acido
tioglicdlico, promovendo a quebra das pontes de enxofre, tornando a queratina flexivel.
Para que essa quebra ocorra em todos os fios é preciso deixar o produto agir em média
de 20 a 35 minutos no cabelo. Apos isso, é necessario que o cabelo seja lavado com
agua afim de retirar todo o excesso do agente redutor e depois secado para realizar a

aplicacdo do neutralizante.

Depois de seco, é realizado a segunda parte do processo: a modelagem do fio
com o auxilio de uma prancha elétrica (chapinha). Depois da finalizacdo da chapinha,
recomenda-se deixar o cabelo esfriar por alguns minutos. A terceira parte do processo
consiste na reacdo de neutralizacdo. A substancia neutralizante (agente oxidante) mais
utilizada nesses casos ¢ o peréxido de hidrogénio (H:0:). Este tltimo, ao entrar em
contato com o cabelo, através de uma reacdo de oxidacdo, capta dois elétrons do &tomo
de enxofre presente na cistina e restabelece novas liga¢des dissulfidicas, ou seja, forma-
se a cistina: uma ligacdo entre dois atomos de enxofre isolados. (Delfini, 2011; Ferrari e
Silva, 2022; Dias, 2004)

Figura 10 - Esquema da reacdo de éxido-reducdo com tiois.

—CH,—S—S—CH, -CH,—SH  HS— CH;
—CH,—S—S— CH,- a t-CH,—SH  HS— CH,
-CH,— S —S— CH, ]5 F-CH,—SH  HS— CH,—
CH,—S—S—CH, HS—CH,—C—OH {-CH,—SH HS— CH,—

FCHy S-S O, o tooiclie. CH,—SH  HS— CH,
CH,—S—S— CH,— CH,—SH  HS— CH,
CH,— S —S— CH,— CH,—SH  HS— CH,

cabelo natural . cadeias separadas

Fonte: Delfini (2011)
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Delfini, (2011, p.27) enfatiza que mesmo sendo considerado um alisamento
menos agressivo, ele depende de diversos fatores e que pode ocasionar grandes

complicacOes se submetido a um processo de forma desequilibrada:

O grau de quebra das ligagdes dissulfidicas da queratina depende da
concentracdo do agente redutor e da tensdo aplicada aos cabelos. Entretanto,
independente das condicdes, pode-se romper cerca de 65-70% das ligacdes
dissulfidicas.

5.2.5 Compostos hidroxidos (Lantionizacao)

Os alisantes com hidrdxidos também sdo conhecidos de acordo com Dias (2004)
por “alisantes com soda” por possuir em sua composi¢ao hidroxidos de soédio, potassio e
calcio como agente alcalino forte. Segundo a autora, é preciso que haja um equilibrio
entre os componentes presentes na formulacdo do alisante, pois a proporc¢do do agente
emulsificante (base alcalina forte) tem grande impacto tanto na capacidade de alisar,
quanto na saude capilar se este estiver em desequilibrio, ou seja, é preciso que haja um

equilibrio entre os componentes.

Ja os alisantes “sem soda”, de acordo com Dias (2004), consiste em alisantes que
ndo possuem em sua formulacdo o hidroxido de sodio (NaOH) ou potéssio (KOH) como
agente ativo. Nesse caso, a autora explana que é utilizado o hidroxido de litio, como
também pode conter uma mistura de hidroxido de potassio e carbonato de guanidina
(C2H7Ns0:s), que resultara no hidroxido de guanidina (Varela, 2007; Dias et al, 2007). E
fundamental que essa reacdo seja feita no momento da aplicacdo do produto para ndo
deteriorar o mesmo (Bolduc; Shapiro, 2001).

No que se refere a poténcia dos alisantes com hidréxido e sem, Abraham e
colaboradores (2009) afirma que o alisamento que utiliza hidréxido de sédio é o mais
potente em relacdo ao hidroxido de guanidina (agente do alisante sem soda), pelo fato
de ter seu pH entre 10 e 14. Todos as duas categorias de alisamento com hidroxidos, por
serem mais agressivos, podem ocasionar danos pertinentes a fibra capilar, entretanto,
alisantes com soda promovem mais danos por serem mais fortes, como por exemplo, a
perda de proteinas. Os autores ainda ressaltam que o alisamento com hidréxidos é
utilizado geralmente em cabelos crespos ou afro, enquanto o alisamento sem hidréxidos

é mais recomendado para cabelos cacheados ou ondulados (Abraham, et al., 2009).
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O mecanismo de acdo dos hidroxidos se da através de uma reacdo de
lantionizagcdo (Figura 11), o qual o alto pH da solucdo alisante age na abertura das
cuticulas da fibra capilar para que a hidroxila do agente alcalino (OH") penetre no
cortex. Logo apds, acontece a quebra das ligagdes dissulfeto, o OH™ presente vai
degradar as ligacdes de queratina, promovendo a substituicdo de um terco das ligacGes
dissulfidicas (cistinas) por lantionina, liberando ao final, um &tomo de enxofre. Com as
ligagbes de lantioninas formadas entre duas cadeias polipeptidicas, as ligacGes de
queratina sdo reestruturadas de forma permanente com a nova forma do cabelo (Delfini,
2011; Franca, 2014).

Figura 11 - Esquema da reagdo de Lantionizacdo.

H, H, H H, H, H,
—c—s—s—c— —c=—s és—c l—c—s—c

H, H, H, H, H, H
—c—8—s—c— OH —c=—s és—c —c—s—c

_— = _— =

H, H, H, Hay H, Ha
l—c—s—s—c pH 12 ——c—sés—c l—c—s—c

H, Hy H H, H, H,
—c—s—s—c— —c=—s és—c —c—s—¢
Ligacéo de dissulfeto Eliminagio do 4tomo de enxofre Formacio de lantionina

Fonte: Campus Virtual (2016)

5.2.6 Formaldeido (Metilacéo)

O formaldeido (metanal) ou comumente conhecido como formol (CH:20), ¢ um
liquido incolor o qual é solivel em agua e que tem como caracteristica principal o seu
odor bem forte, além de ser bastante volatil®3. Desde 1990 é comercializado para outros
setores além da area de cosméticos, atuando na composicao de germicida, desinfetante e
antissépticos. E pertencente ao grupo dos aldeidos e formado através de uma reacéo de
oxidacdo, o qual o metanol oxida em meio acido e constitui-se em metanal liberando

uma molécula de agua, como mostra a figura 12 (Ferrari e Silva, 2022; Simedo, 2020).

33 Define-se “volatil” na Quimica como “reduzido a gas ou a vapor quando exposto a temperaturas
ambientes.” (Volatil, 2023).
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Figura 12 - Esquema de formacédo do metanal (formaldeido) a partir do metanol.

H OH o
| HOH,, | V4
H—C—0—H - [O] i H—C—OH B H—C + HOH
| maio Geido | \
H H H
Metanol OxidagSo Intermedidrio Instével Formaldeido  Agua

Fonte: Adaptado por Macagnan; Sartori; Castro (2009)

Segundo Souza (2022) as escovas progressivas de formol a partir dos anos 2000,
se tornaram famosas por apresentar um custo-beneficio bem mais atraente: possuia um
poder alisante imediato. O formaldeido era comercializado em farmécias na época em
solucédo a 37% e em conjunto com a queratina liquida, proporcionava um alisamento
dos fios, deixando-os com uma aparéncia natural e brilhosos, entretanto, apesar de
parecer visivelmente bonito, a maioria da popula¢do ndo tinha conhecimento sobre seu

risco a saude.

O mecanismo de a¢do do formaldeido segundo Simedo (2020) é diferente dos
alisantes a base de agente redutores, como o tioglicolato de amonio ou o hidroxido de
sodio, pois é considerado como um procedimento semipermanente. Nesse caso, apos
lavar o cabelo afim de abrir as cuticulas, chega a vez da aplicacdo do produto alisante,
que utiliza as ligagdes dissulfetos quebradas com a ac¢éo da &gua, para adicionar o grupo

tiol (-SH) a carbonila presente no formol.

Através dessa unido, as pontes dissulfidicas sdo reestruturadas, formando uma
ponte metilénica (Figura 13) entre &tomos de enxofre. Com a acdo do calor da chapinha,
essa ligacdo recém-formada se une as proteinas e os aminoacidos presentes na cuticula,
selando-a, permitindo que o cabelo permaneca na forma lisa. (Araham, et. al., 2009;
Ferreira et. al., 2016)
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Figura 13 - Esquema de reacdo de alisamento capilar utilizando formaldeido a 37%.

(o)
I
/C\ H
reducdo H H |
pH>8 oxidacédo |
com formol H
K = estrutura da queratina ponte metilénica

Fonte: Pinheiro (2010)

A procura por esses produtos capilares cresceu exponencialmente, entretanto os
diversos efeitos colaterais provocados através da inalacdo dos gases liberados e pelo
contato com a pele durante a aplicacdo desses alisantes a base de formol ocasionou a
proibicdo do mesmo através da Resolugdo n° 36 publicada pela ANVISA em 17 de

junho de 2009, o qual adota:

Art. 1° Fica proibida a exposi¢do, a venda e a entrega ao consumo de formol
ou de formaldeido (solucdo a 37%) em drogaria, farmacia, supermercado,
armazém e empdério, loja de conveniéncia e drugstore.

Art. 2° A adicéo de formol ou de formaldeido a produto cosmético acabado
em saldes de beleza ou qualquer outro estabelecimento acarreta riscos a
salide da populacdo, contraria o disposto na regulamentacdo de produtos de
higiene pessoal, cosméticos e perfumes e configura infracdo sanitaria nos
termos dalei N° 6.437, de 20 de agosto de 1977, sem prejuizo das
responsabilidades civil, administrativa e penal cabiveis (ANVISA, 2009).

Lima e colaboradores (2020) e Abraham et. al. (2007) destacam os principais
sintomas que acometem tanto usuarios do procedimento capilar quanto para o
profissional que aplica o produto ao utilizar alisantes a base de formol. De acordo com
os autores, quando ha o contato com a pele e olhos, causa irritacdo com vermelhidao,

além de dor, queimaduras e lacrimejamento.

Quando inalado, atinge principalmente o aparelho respiratério, causando dor e
irritacdo do nariz e garganta, além da diminuicdo da frequéncia cardiaca. Em altas
concentracdes pode causar também problemas mais graves como edema pulmonar,

pneumonia e até cancer no trato respiratorio (Lima, 2020).
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Segundo Lima e colaboradores (2020) a manipulacdo e utilizacdo de forma
indevida do formol é considerada como extremamente toxica, sendo classificada como
uma substancia cancerigena em seres humanos por instituicdes de pesquisas
internacionais como a International Agency for Research on Cancer (IARC) e a
Occupational Safety and Health Administration of EUA (OSHA), como também a nivel

nacional, através do Instituto Nacional de Cancer (INCA), o qual ressalta que:

[...] a producdo anual de formol é de, aproximadamente, 21 milhdes de
toneladas. E muito utilizado em resinas sintéticas, fendlicas, uréicas e
melaminicas nas industrias de madeiras, papel e celulose; em abrasivos,
plasticos, esmaltes sintéticos, tintas e vernizes; na indistria téxtil e de
fundicdo; em adesivos, isolantes elétricos, lonas de freios etc. Fontes comuns
de exposicdo inclui ainda o que é liberado pelos veiculos, a fumaca do
cigarro, o uso de desinfetantes, conservantes e producédo e uso de fungicidas e
germicidas (INCA, 2018, p. 1).

Atualmente, o formaldeido ainda estd presente no mercado de produtos de
higiene pessoal, cosméticos e perfume, porém em concentra¢cbes menores. Segundo a
resolucdo n° 15 publicada em 26 de marco de 2013, o formaldeido e o paraformaldeido
é regulamentado pela ANVISA apenas para atuar como conservante, apresentando uma
concentracdo de apenas 0,2% e como endurecedor de unhas em esmaltes, contendo até

5% de sua concentracédo (Brasil, 2013).

Como vimos, o formaldeido foi proibido desde 2009, mas ndo foi empecilho
para que novas substancias surgissem no mercado de cosméticos. O glutaraldeido
(CsHsO2) ou glutaral ¢ um liquido incolor em solugdo aquosa a 50% e surge como uma
solucdo para suprir a falta de produtos a base de formol em saldes de beleza, pois
apresenta caracteristicas quimicas semelhantes ao formaldeido e auxilia no processo do
alisamento capilar (Abraham, 2010). Esse dialdeido saturado®* é semelhante ao formol
ndo sé na funcdo, como também nos efeitos colaterais de seu uso, como afirma
Abraham et al., 2010, p.180:

34 0 dialdeido saturado é em outras palavras o glutaraldeido, o qual de acordo com nomenclatura da
Quimica, o dialdeido pode ser definido como uma molécula simples que possui cinco carbonos ligados a
dois grupos de aldeidos (uma funcéo organica caracterizada pela presenga de grupo carbonila (C=0) na
extremidade de uma cadeia carbdnica cujo carbono possui um ligante hidrogénio) (Simedo, 2020).
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[...] o glutaraldeido é de seis a oito vezes mais forte do que o formaldeido,
por produzir ligacfes cruzadas na proteina do DNA, e cerca de dez vezes
mais intenso do que o formaldeido na producédo de danos teciduais no interior
do nariz apo6s a inalagédo.

Assim como o formaldeido, é regulamentado pela ANVISA apenas como como
esterilizante e desinfetante de uso hospitalar utilizando concentragdes de até 2%, como
também atua como conservante em produtos de higiene pessoal, cosméticos e perfume

com concentracdes de até 0,2%.

5.3 A transicao capilar como um ato de ressignificacao

A tentativa de recuperar e reconstruir identidades que foram rejeitadas e
marginalizadas devido a influéncia da ideologia de embranquecimento, que
historicamente impulsionou a busca pela conformidade com os padrées de beleza
amplamente aceitos na sociedade e incentivou o0 uso generalizado de metodos de
alisamento capilar (que muitas mulheres, sobretudo negras, adotaram desde a infancia),
tem se tornado uma luta expressiva impulsionada pelo movimento negro na sociedade

contemporanea.

Esta altima, com o advento da tecnologia e das redes sociais, vem promovendo
um espaco aberto para que as mulheres trabalhnem na sua reconstrugdo identitaria e
assumam a sua estética capilar natural (Freitas, 2018; Matos, 2017). Entretanto, ainda
assim, o racismo estrutural que se faz presente como uma pratica expressiva no Brasil,
permite que o cabelo crespo continue sendo representado como uma imagem negativa
(Rosa, 2014).

O ato de reconstrucdo da identidade desses sujeitos comecgou através da
aceitacdo de sua negritude para ir contra a logica racista, apoderando-se da sua estética
capilar e assumindo seus fios naturais. Esse processo chamado de transicédo capilar se
transformou em um ato politico, o qual iniciou-se através do Movimento Black Power
(“Black is Beautiful”), ja trazido no Capitulo 2 desta pesquisa, o qual trazia a pauta da
naturalizacdo e aceitacdo do cabelo crespo, afro-black como simbolo de resisténcia a
branquitude (Freitas, 2018; Mesquita et. al., 2020; Munanga, 2009). Por que o cabelo?
Gomes (2002) nos mostra que
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Mesmo que reconhecamos que a manipulacdo do cabelo seja uma técnica
corporal e um comportamento social presente nas mais diversas culturas, para
0 negro, e mais especialmente para o negro brasileiro, esse processo nao se
d& sem conflitos. Estes embates podem expressar sentimentos de rejeicéo,
aceitacdo, ressignificacdo e, até mesmo, de negac¢do ao pertencimento étnico-
racial (Gomes, 2002, p. 44)

De acordo com Freitas (2018, p. 37) a transicdo capilar “consiste em deixar de
utilizar os métodos de alisamento capilar e deixar o cabelo crescer naturalmente. Em
muitos casos os relatos sobre esse processo trazem narrativas sobre uma transformacao
para além da estética”, pois ¢ considerada um empoderamento individual, mas engloba e

toca a perspectiva social (Amorim et. al., 2020)

Todavia, a transicdo capilar é marcada também pelas diversas dificuldades que
atravessam o social e a individualidade de cada sujeito, pois no decorrer do processo, 0
cabelo fica com o aspecto diferente por conter duas texturas (a raiz que esta crescendo
de forma natural e a ponta que ainda esta alisada), o que influencia diretamente com a
autoestima do individuo, sobretudo das mulheres negras. (Amorim et. al., 2020; Matos,
2017)

Um caminho para amenizar essa dupla texturizacdo, que esta/esteve presente no
processo de transi¢ao de muitas mulheres negras, foi o chamado Big Chop (ou “grande
corte”). Este ultimo ¢ uma alternativa utilizada para quem ndo deseja esperar os fios
crescerem de forma natural para se livrar da textura lisa, consistindo na retirada total
dos fios alisados através de um corte capilar. O Big Chop ndo possui regras, sendo
possivel dividir o corte aos poucos através de metas de crescimento. (Freitas, 2018;
Mesquita et. al., 2020)

“Fiz o Big Chop e agora?” A transigdo capilar ndo se encerra depois da
realizacdo do corte, ainda h&d mais uma etapa a ser seguida e enfrentada. Nesse caso, a
pratica de resisténcia se da através da renovacao de produtos capilares. Ou seja, se a
textura capilar foi alterada e agora possui fios naturais, é preciso que seja utilizado
cremes e produtos de acordo com seu tipo de cabelo. Portanto, o aprendizado sobre
produtos capilares se faz necessario para efetivar essa etapa, diante da variedade de

produtos cosmeéticos disponiveis. (Matos, 207; Pires, 2022; Silva, 2016).
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No contexto atual, grandes marcas repassaram/repassam ensinamentos e dicas
sobre seus produtos na midia através de publicidades nas redes sociais e na televisao, 0s
quais na sua grande maioria, sdo apresentadas por blogueiras que passaram pela
transicdo capilar (Amorim, et. al., 2020; Pires, 2022). Menezes (2013) nos chama
aten¢do quando enfatiza que, apesar de existir esse “mercado negro promissor”’ que
estimula a acumulacdo de capital, de certa forma promove a importancia do

empoderamento negro, sobretudo, do movimento negro feminista.

Dessa forma, a ascensdo do empoderamento feminino na sociedade
contemporanea, promove a ressignificacdo da identidade capilar, ampliando o discurso
do combate ao alisamento que, consequentemente, influencia na expansdo do mercado
da beleza para cabelos cacheados e crespos. Fernanda Pires (2022) traz a perspectiva de
Foucault (2006) para ressaltar a importancia que o cuidado de si possibilita,
principalmente para a mulher, sair de uma posi¢do de “ser humano dominado” para uma
condicdo de protagonista de sua prépria vida. O termo sophrosune trazido por Foucault
(20006) reflete essa condigao de ser ativo como uma pratica de liberdade, pois “o tipo de
pratica do cuidado de si que cada mulher tem consigo mesma, e nesse caso com 0

proprio cabelo, reflete e baliza a relacdo de poder que as mulheres exercem entre si.”
(Pires, 2022, p. 27).
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Respeitem meus cabelos, brancos
Chegou a hora de falar

Vamos ser francos

Pois quando um preto fala

O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos
Cabelo veio da Africa

Junto com meus santos

Cabelo veio da Africa

Junto com meus santos
Benguelas, zulus, géges

Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dangas, trancas, cantos
Respeitem, meus cabelos, brancos
Se eu quero pixaim, (deixa)

Se eu quero enrolar, (deixa)

Se eu quero colorir, (deixa)

Se eu quero assanhar

Deixa, deixa a madeixa balancar®

35 Letra de MUsica: Respeitem meus cabelos, brancos. Composico e Interpretagdo: Chico César /Album:
Respeitem meus cabelos, brancos, 2002. Produtora: Deck Produgdes Artisticas Ltda.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Do_C%C3%B3ccix_at%C3%A9_o_Pesco%C3%A7o
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Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos com o desenvolvimento da
SD intitulada “A quimica nos cabelos crespos: uma relagdo entre ciéncia, padrdo de
beleza e sociedade”, que foi desenvolvida em duas turmas do Ensino Médio. A SD foi
analisada segundo os pressupostos metodoldgicos de Bardin (2016) e ap6s analise dos
dados, chegamos ao desenvolvimento de trés grandes categorias baseadas também nas
discussoes feitas nos capitulos anteriores, que estdo subdivididas como ilustra o quadro
6.

Quadro 6 - Categorias e Subcategorias selecionadas para analise dos dados.

Categoria 1: A escola como espaco transformador
Subcategoria 1: Entraves escolares
Subcategoria 2: Reflexdes de uma pratica docente
Categoria 2: Concepcoes de Funcdes Inorganicas
Subcategoria 3: Conceitos do Cotidiano
Subcategoria 4: Conceitos sobre Alisamento Capilar
Subcategoria 5: Conceitos sobre Produtos Quimicos
Categoria 3: Concepcoes sobre as Questdes étnico-raciais
Subcategoria 6: Conceitos sobre Racismo
Subcategoria 7: Conceitos sobre cabelo cacheado/crespo e o padrao de beleza
Subcategoria 8: Conceitos sobre transi¢ao capilar e empoderamento

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A categoria 1 esta correlacionada a alguns fenémenos e situacdes observadas
pela pesquisadora tanto no &mbito do I6cus da pesquisa, como também dentro de sala de
aula. Observamos algumas situacfes que interferiram direta e indiretamente no
desenvolvimento do estudo. Reiteramos, que por se apresentar como uma pesquisa-
acao, a observacdo in loco foi de suma importancia para identificar essas situagdes no

decorrer desta pesquisa. Segundo Tripp (2005, p. 8), a pesquisa-a¢do

1) é participativa na medida em que inclui todos os que, de um modo ou
outro, estéo envolvidos nela e é colaborativa em seu modo de trabalhar;
2) séo experimentais no sentido de que fazem as coisas acontecerem para
ver 0 que realmente acontece; 3) 0 necessario é explicar os fendmenos,
ndo é seu objetivo construir o tipo de rede de explicagdes implicadas na
teoria cientifica.
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A categoria 2 esta associada as concepcdes do conteddo quimico de Funcdes
Inorganicas que sdo formadas tanto a partir da vivéncia dos estudantes, quanto em
conceitos trazidos no ambiente escolar, seja através da disciplina de Quimica ou a partir
das outras disciplinas que compde as Ciéncias da Naturezas e suas Tecnologias. Dessa
forma, a categoria estd subdividida em trés subcategorias, a saber: conceitos do
cotidiano, conceitos sobre alisamento capilar e conceitos sobre produtos quimicos, que
estdo relacionadas entre si, mas que decidimos separa-los para uma analise de dados
mais detalhada.

A categoria 3 esta associada as concepgfes que envolvem as questdes étnico-
raciais, ou seja, a percepcdo que os estudantes tém a partir de discursos hegemoénicos
e/ou contra-hegemonico que reverberam na sociedade. Por essa razdo, dividimos em
trés subcategorias, a saber: Conceitos sobre Racismo, conceitos sobre cabelo
cacheado/crespo e 0 padrdo de beleza e conceitos sobre transicdo capilar e
empoderamento. Da mesma forma que a categoria 2, todos o0s temas se relacionam entre

si, mas a separacdo dessas categorias se torna necessaria para uma melhor anélise.

6.1 Andlise dos dados da Sequéncia Didéatica

Comecaremos nossa discussdo a partir das observagdes realizadas pela
pesquisadora que desencadeou a categoria 1: escola como espaco transformador, pois
acreditamos que é preciso, além de um olhar pedagdgico para o espago escolar, ter um
olhar critico no que diz respeito a forma que o estudante enxerga a escola e a forma
como a escola enxerga seus alunos. Dessa forma, a subcategoria 1: entraves escolares
surgiu a partir de situacdes ocorridas e observadas pela pesquisadora na escola no

tocante a sua organizacao pedagogica e estrutural.

Nesse sentido, o lécus da nossa pesquisa, 0 Centro Estadual Experimental de
Ensino-Aprendizagem Sesquicentenario (CEEEAS), comecgou uma reforma geral de sua
estrutura desde o final de junho. O més de julho, que é considerado o més de férias, era
0 prazo para a realizacdo da reforma, a escola seria entregue a direcdo e coordenacgdo
nesse mesmo més. Entretanto, em agosto (més que comecamos a nossa intervencao) a
reforma ainda ndo estava terminada, o que ocasionou alguns problemas de logistica

quanto a sala de aula da turma participante.
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As duas turmas participantes tiveram que sair de sua sala habitual para uma sala
provisoria enquanto a reforma era finalizada. O desconforto foi geral, pois o ar-
condicionado muitas vezes ndo funcionava e 0s ventiladores ndo davam conta do

espaco, o0 que gerou muito calor e falta de concentragéo por parte dos estudantes.

Outro fato observado quanto a estrutura da escola foi a demanda de alunos para
0 espaco alocado da primeira turma. A sala de aula proviséria dessa turma foi
considerada muito pequena para a quantidade de alunos, entretanto a coordenacéo nao
tinha outra sala disponivel para realocar os estudantes. Ja na segunda turma foi o
contrario, em dois momentos do desenvolvimento da SD, tinhamos uma sala grande e a

quantidade de alunos era pequena.

Outro ponto importante sobre a estrutura do CEEAS, é a questdo do acesso a
internet. A falta de wi-fi nas salas de aulas era uma queixa geral dos alunos, 0s quais
tinham que utilizar dados de internet para poder ter acesso aos aplicativos do celular e
sites. Na terceira aula, foi solicitado que o/as estudantes fizessem uma pesquisa no
buscador de internet Google e devido a essa lacuna, tivemos dificuldades em realizar a

atividade.

Dessa forma, a temperatura, a caréncia de espaco e a falta de acesso a internet
(Wi-fi) foram alguns fatores observados pela pesquisadora e que segundo Beltrame e
Moura (2009), podem interferir no desenvolvimento didatico dos alunos. Nessa direcéo,
Kimura (2008, p.20) ressalta que a “existéncia do consequente acesso a condicdes de
infraestrutura sdo considerados pelos préprios professores das escolas como um aspecto

dotado de importancia fundamental para o desenvolvimento de seu trabalho”.

No que diz respeito aos horarios dos estudantes nas aulas de quimica,
percebemos algumas particularidades. As duas turmas tinham duas aulas de quimica por
semana, sendo segunda-feira no 4° horéario (depois do intervalo) e quarta-feira no 3°
horério (antes do intervalo) a primeira turma e a segunda turma, as aulas aconteciam na

sexta-feira no 3° e 4° horério.

O desenvolvimento da pesquisa na primeira turma conseguiu seguir o fluxo de 2
semanas corridas contabilizando o total de quatro encontros previstos no planejamento.
Por outro lado, a segunda turma teve uma pequena quebra de fluxo entre 0s momentos

da sequéncia de duas semanas corridas, devido a gincanas realizadas na escola e uma
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paralisacdo nacional que aconteceu no dia das aulas. Esse adiamento na pesquisa
comprometeu o fluxo da sequéncia, sendo necessario revisar o que foi visto

anteriormente com os estudantes.

No que tange a realizacdo de projetos escolares, foi analisado o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do CEEAS, que teve como objetivo compreender 0s seguintes
questionamentos: ha atividades que abordem o tema de histéria e cultura afro-brasileira?
Como a escola percebe as questdes étnico-raciais e a diversidade? Apds a analise do
PPP referente ao ano de 2023, percebemos uma lacuna no que diz respeito a projetos

que atuam no ambito da diversidade e das questfes étnico-raciais.

Percebemos que no documento, a escola se preocupa em formar cidadaos através
de praticas pedagogicas que desenvolvam a autonomia e o entedimento social e critico

dos estudantes, baseados nos PCNs e na BNCC. Ainda reiteram que

[...] a partir do Projeto Politico Pedagdgico, enquanto meio de ligacdo e de
articulacdo das atividades pedagdgicas e das relagbes interpessoais, pode-se
chegar a uma acdo real, construtiva, critica e transformadora, buscando
minimizar o impacto provocado por fatores de ordem econémica, politica,
sociocultural e pedagbgica, bem como os obstaculos, os conflitos e
contradi¢Bes internos que interferem no andamento do trabalho educativo.
(CEEAS, 2023, p.4)

Diante do contexto apresentado, percebemos que temas sociais como a
discriminacdo, racismo, cultura afrobrasileira e africana, cultura indigena, questdes que
envolvem o corpo, género e raca, ndo foram/sdo implementadas nos componentes
curriculares ja que nao consta no PPP da escola pesquisada. Essas constatacdes podem
nos revelar que o corpo docente da instituicdo de ensino ndo possui familiaridade com

as tematicas, tampouco formacéo adequada.

No topico referente aos projetos desenvolvidos na escola, sdo apresentados
varios projetos relacionados a arte (Projeto Arte em cena), leitura (Projeto Literario),
redacdo (Projeto redacdo nota 1000), ao ENEM (Se liga no ENEM Paraiba; Olimpiadas
de ciéncias, matematica e redacdo), entre outros. Entretanto, ndo ha projetos ou
atividades que atendam a Lei Federal 10.639/03, muito menos a Lei Federal 11.645/08,
que torna obrigatorio o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio.
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Na entrevista semiestruturada realizada com a professora de Quimica (Apéndice
D), buscamos entender através de algumas perguntas, a sua percep¢do de um ensino
decolonial seguindo os fundamentos da educacdo em direitos humanos, bem como se a

docente pretende ou ja implementou temas de cunho social em aulas de Quimica.

A primeira pergunta da entrevista foi: “Qual a sua percepgdo sobre Direitos

Humanos?” Para essa pergunta, a professora respondeu:

“Minha percep¢io é de que ¢é extremamente necessario,
principalmente por defender o direito dos mais vulneraveis
socialmente”.

Ja a segunda pergunta da entrevista: “Vocé utiliza a sala de aula para
promover intervencées abordando temas que envolvem direitos humanos?”, a

professora respondeu:

“Geralmente ndo consigo fazer uma interveng¢do de forma
pensada. Acontece de forma esporadica quando algum aluno
comenta sobre alguma situacéo vivenciada e que haja abertura
paradialogar”.

Através dessa fala, percebemos que a lacuna da implementagcdo do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana nos componentes curriculares do CEEAS
pode ter sido consolidada devido a relacdo da quantidade de aulas de quimicas por
semana de cada turma — duas aulas — com um curriculo escolar estruturado e
direcionado para o Exame Nacional do Ensino Médio, além do Itinerario Formativo que

acontecem no contraturno, realidade de muitas escolas brasileiras.

Nesse sentido, a falta de formacdo do corpo docente e pedagdgico, bem como as
aulas insuficientes para realizar atividades mais elaboradas, séo alguns dos fatores
principais que ainda ampliam a auséncia de temas sociais nos componentes curriculares
da escola, sobretudo no que diz respeito as questdes étnico-raciais. Quando indagada, se
percebe que ha conexdo de conceitos quimicos com temas sociais como racismo e o
empoderamento negro e se realizou alguma intervencgdo nesse sentido, a ja mencionada
docente afirmou que consegue sim perceber e acha muito importante realizar essas

intervencdes, ressaltando que
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“Sempre que é oportuno, explico os riscos do uso do formol nos
alisamentos, de como € prejudicial. Gostei muito da proposta
desse trabalho que foi trazido para as aulas de Quimica do
2°ano e penso em continuar fazendo esse mesmo trabalho.
Mostrando as noticias do dia a dia, conscientizando dentro dos

conteudos de Fungoes Inorgdnicas”.
Diante disso, percebemos que apesar de ndo constar propostas no PPP da escola,
a docente realiza, esporadicamente, atividades de cunho social em suas aulas de
Quimica. Todavia, reiteramos a importancia de implementar acdes continuas voltadas a
tematica da diversidade e das questbes étnico-raciais em todas as areas de ensino, para
que os estudantes que estdo imersos na realidade escolar, entendam como acontece a
hierarquizacdo das relagdes sociais, com relacOes de poder, promovendo discussoes de

suas vivéncias, bem como a educacdo em direitos humanos.

Foram também observadas algumas situagdes nas salas de aulas em que a
pesquisa foi desenvolvida, fazendo parte da subcategoria 2: reflexdes de uma pratica
docente, que engloba percepcdes e reflexes sobre a realidade escolar do CEEAS, no

que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Dessa maneira, percebemos desde a visita inicial as duas turmas, uma certa
dispersdo na hora da explicacdo dos objetivos da pesquisa. A turma estava dividida em
pequenos grupos na sala de aula e foi observado que alguns estudantes estavam
realizando uma atividade de outro professor, mexendo em telefone celular e até mesmo
dormindo. A professora regente interveio varias vezes para continuar a discussdo do
trabalho.

Outro ponto observado sobre a desmotivacdo dos discentes, foi a falta de
interesse no tocante a realizacdo das atividades propostas, pois a maioria dos alunos nao
pesquisaram nem responderam as questdes contidas no Roteiro de Estudo, como
também a resolucgéo das situages-problema. Este ultimo, foi efetuado apenas por dois

discentes da segunda turma.

Segundo Bzuneck (2000, p. 9) “a motivacdo, ou o motivo, ¢ aquilo que move
uma pessoa ou que a poe em acao ou a faz mudar de curso”. Nesse sentido, acreditamos
que um dos pilares da aprendizagem efetiva é a motivacdo, o qual impulsiona nos

alunos a buscar em si, sua percepcdo de competéncia e autonomia, elevando sua
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autoestima e a autorrealizacdo. Se o estudante ndo percebe significado na atividade que
precisa efetuar, se ndo enxerga perspectiva nessa aprendizagem, certamente nao tera

entusiasmos em aprender (Bini, 2008)

Nesse sentido, corroboramos com Moraes e Varela (2007, p.10) quando

ressaltam que

Os professores facilitadores da autonomia de seus alunos nutrem suas
necessidades psicoldgicas basicas de autodeterminacdo, de competéncia e de
seguranga. Para que isso ocorra, eles oferecem oportunidade de escolhas e de
feedback significativos, reconhecem e apoiam os interesses dos alunos,
fortalecem sua auto regulacéo autbnoma e buscam alternativas para leva-los a
valorizar a educagdo, em suma, tornam o ambiente de sala de aula
principalmente informativo.

Outro motivo que acaba contribuindo para essa desmotivac¢ao, segundo Gama
et.al (2015), esta associado com a visao errbnea que a maioria dos alunos tém sobre para
que e porque se estudar a Quimica. Discursos que reverberam nos corredores da escola
e entre 0s amigos de que a Quimica ndo tem importancia e que nao usaria para nenhuma
ocasido em sua vida, ampliam ainda mais o desinteresse em realizar atividades e
compreender o conteudo a ser estudado. Ainda segundo Gama et.al (2015, p. 2), “este
equivoco pode ser desfeito contextualizando os conceitos quimicos abordados nas aulas

com o dia-a-dia dos alunos”.

Nesse caminho, um dos motivos que contribui com a ampliagdo da
desmotivacdo que acabamos de discutir € a condi¢do passiva do aluno. N&o existe
motivacdo se o aluno ndo consegue ser ativo no préprio processo de ensino e
aprendizagem. Por essa razdo, acreditamos que a baixa participagdo dos alunos nas
atividades propostas da pesquisa, se deu através de uma rotina escolar pautada em uma
metodologia tradicional, o qual o professor detentor do conhecimento, expfe e fala

conceitos cientificos enquanto os alunos apenas escutam e tentam assimilar.

Essa condicdo passiva é vista por Freire (2005) como uma educacéo bancaria, ja
que “o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o
educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (Freire, 2005, p. 68). Ainda
segundo Freire, se essa concepcao bancaria existe em sala de aula, automaticamente ndo
ha o didlogo entre os sujeitos, e se ndo ha dialogo ndo existe pensamento critico e a
conscientizacdo dos alunos. Nesse sentido, essa percepcdo de condicdo passiva dos
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estudantes durante o desenvolvimento da pesquisa, nos mostrou que eles ndo estdo

habituados com atividades que propdem o dialogo aberto e que discuta temas sociais.

Freire (2005, p.80) defende uma educacdo libertadora, que nao enxerga oS
alunos como “recipientes doceis de depositos”, mas como seres criticos e reflexivos que
dialogam com o/a docente, oportunizando aprendizagem em conjunto. Para Brighente e
Mesquida (2016, p. 164), “a libertacdo acontece por meio de uma educacdo que
desenvolve a consciéncia e a humanizagdo nos educandos e educadores, possibilitando a

superacao da opressao, da domesticagdo e da adaptagdo”.

Sob a Otica dessa condicdo passiva, identificamos através da roda de conversa
que a passividade dos estudantes ndo sé implicava nas atividades, ela refletia também
em sua fala. Mesmo em discussfes que se aproximavam de suas vivéncias, a maioria
dos alunos se mostrava receosa em participar do debate. Acreditamos que esse siléncio
advém de uma estranheza por parte dos alunos (as) ao interagir com uma pessoa
diferente do habitual, nesse caso, a professora pesquisadora, bem como o desconforto ao
tratar de temas sensiveis como o racismo e a discriminagdo racial e ter de revisitar

episodios dolorosos.

Por outro lado, também consideramos que esse siléncio reflete o despreparo do
corpo docente e de gestdo da escola no acolhimento dos(as) estudantes e € por essa
razdo que defendemos que o espago escolar precisa oferecer seguranca e conforto, ja

que € um local onde os alunos passam grande parte de sua vida.

Nesse sentido, ressaltamos aqui a obra de Ribeiro (2017) que nos convida a
refletir sobre a importancia de ter um espaco de fala, principalmente no &mbito escolar.
Para a autora supracitada, o conceito de espaco de fala parte dos motivos que decorrem
as desigualdades que localizam os subalternos e ainda evidencia que pensar nesse
espago de fala “é possibilitar o rompimento do siléncio instituido para quem foi
subalternizado, um movimento com o sentido de romper com as hierarquias, as

desigualdades, a pobreza, o racismo e o sexismo” (Ribeiro, 2017, p. 90).

Por essa razdo, € necessario que pensemos no enfrentamento do racismo nesses
lugares, pois é somente mediante uma a¢do conjunta na luta pela igualdade, de forma
comunitaria e entendendo também de qual lugar se fala, conseguiremos ter as

ferramentas essenciais no combate ao racismo. E no que diz respeito ao papel do Ensino
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de Ciéncias para uma educacdo antirracista, precisamos desenvolver metodologias em
sala de aula que desenvolvam no(a) aluno(a) a sensibilidade e o respeito a diversidade,
com atividades que ultrapassem questfes cientificas, fazendo-o pensar criticamente,
orientando-o a “perceber a vida humana, seu proprio corpo, como um todo dindmico,
que interage com 0 meio em sentido amplo, pois tanto a heranca bioldgica quanto as

condigdes culturais, sociais e afetivas refletem-se no corpo” (Brasil, 1998, p. 22).

6.2 Aula 1: Funcdes Inorganicas e Cabelo: uma introducéo

Buscando aproximar a tematica do alisamento capilar e o padrdo de beleza da
realidade dos participantes, o primeiro e o segundo encontro tiveram como objetivo
abordar os principais conceitos e caracteristicas das fungdes inorganicas e 0s perigos a

salde com a utilizacao de alisantes com substancias toxicas.

Através de rodas de conversa, esses encontros buscaram suporte no Roteiro de
Estudo (RE) e nas situacdes-problemas propostas. O primeiro trata sobre as funcbes
inorganicas de maneira contextualizada com algumas perguntas e o segundo, dedica-se
a resolucdo de situagdes-problemas que acontecem no cotidiano. O objetivo dessas
atividades foi apresentar os conceitos de fungbes inorgéanicas e sua relacdo com a
fisiologia capilar, além de apresentar aspectos historicos sobre a cultura do alisamento e

0s riscos a saude do uso de cremes capilares alisantes, respectivamente.

Devido a baixa pesquisa para a realizacdo das questdes contidas no RE, o que
objetivava levantar as concepcles que 0s estudantes ja continham sobre o contedo
quimico de Func¢bes Inorganicas, seguindo as concepc¢des de Candau et. al. (2014) no
que diz respeito & valorizacdo dos conhecimentos prévios dos sujeitos em relacdo a
varios conceitos e contextos, foi realizada uma leitura do texto introdutorio em conjunto
com os(as) alunos(as) para que posteriormente, fossem respondidas as questdes e

discutidas ao final.

Apods a leitura, o primeiro questionamento realizado foi o seguinte: “\VOCEs
poderiam citar mais algum ou alguns exemplos de substéncias que fazem parte
desse grupo de fungdes inorganicas? Para essa pergunta, os alunos da turma A
demonstraram grande participacdo nas respostas, as quais foram categorizadas na

categoria 2, subcategoria 3: conceitos do cotidiano e aparecem no quadro 6.
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Ressaltando que algumas respostas fornecidas pela turma B apresentavam palavras

desconexas ou expressdes sem sentido, que foram desconsideradas nesta analise.
Quadro 7 - Respostas dos(as) estudantes da turma A para a primeira pergunta.

Amanda: Acido Hialurénico.
Fernando: Acido cloridrico, vi num filme.
Cristiano: E... Sal rosa.
Fébio: Ferrugem.
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Apesar dos(as) estudantes da turma A ndo terem realizado a pesquisa prévia das
questdes do RE, alguns citaram exemplos de funcGes inorgénicas. Nota-se em suas
falas, a presenca de produtos, substancias quimicas, de comida e até de um fenémeno
quimico. Nos chama atencdo, a fala de Fabio que relaciona a ferrugem com a funcéo
oxido, por isso foi questionado a razdo dessa escolha como exemplo de funcdo
inorganica. O aluno logo completou: “Porque oxida, né professora. Nao enferruja,
né?!”. Percebemos a partir dessa fala que Fabio, ele soube citar um exemplo de fungéo
inorganica presente na sua vivéncia. O aluno ainda completou: “E a minha bicicleta

que esta enferrujada”.

Nesse momento ilustrou no quadro a férmula quimica do 6xido de Ferro
(Fe203) e introduziu uma caracteristica importante dos 6xidos: a presenca do oxigénio
em sua composi¢do, bem como ser compostos binérios. Foram dados outros exemplos,
como o 6xido de calcio (Ca0), a famosa “cal”, produto presente em diversas obras de

construgdo civil e utilizado como “branqueador” de parede.

Quando indagados para citar um exemplo de substancia basica, nenhum dos(as)
estudantes conseguiu apontar uma resposta correta. Dessa forma, trouxemos para a
discussdo, um exemplo de um produto de facil acesso e da vivéncia deles: o
desentupidor de pia e ralos de uso doméstico, mais conhecido como soda caustica. Foi
através do nome “Diabo Verde” (nome comercial da soda ciaustica), que os alunos
conseguiram associar a substancia com o produto, mas ainda assim ndo souberam

mencionar que 0 nome quimico para ele seria o hidréxido de sodio (NaOH).

Nesse momento, utilizou-se o telefone celular para pesquisar o rétulo do produto
Diabo Verde e analisa-lo (Figura 14). Foi demonstrado aos alunos, a importancia de ler
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0 rétulo de produtos, principalmente os de limpeza, pois € preciso seguir as
recomendacOes de forma correta para ndo haver acidentes. No que diz respeito a sua
composic¢do, também foi explicado que a substancia que se apresenta em primeiro na
lista, & a substancia que se esta em maior quantidade. Foi percebido nesse instante que

os(as) estudantes ndo eram familiarizados com a leitura de rotulos.

Figura 14 - Imagem do verso do produto “Diabo Verde” contendo suas informagdes ¢
recomendacoes.

Fonte: Google Imagens (2022)

Apds apresentar o hidroxido de sddio a turma a partir do produto Diabo Verde, a
aluna Daiane da turma B faz um relato: “Professora eu j& ouvi falar desse hidréxido
viu, minha avé faz sabdo pra vender e ela compra isso pra colocar no sabdo. Ela
coloca dentro de uma bacia”. Podemos considerar que a fala de Daiane tem elementos
necessarios para estar tanto na subcategoria 3: conceitos do cotidiano, como na
subcategoria 5: conceitos sobre produtos quimicos.

Consideramos essa pratica de produzir sabdo caseiro a partir do 6leo usado na
cozinha uma manifestacéo de saber popular, por ser desenvolvido independe de saberes
cientificos a partir da escola, como também por ser um conhecimento passado de
geracdo a geracao. Chassot (2006, p. 207) considera o saber popular como “aquele que

detém, socialmente, o menor prestigio, isto €, o que resiste a menos codigos” e ainda
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enfatiza que “popular pode significar vulgar, trivial, plebeu. Talvez devéssemos recordar

que este saber popular, em algum tempo, foi/é/sera um saber cientifico”.

O saber popular se faz presente na vivéncia de muitas pessoas, inclusive em
cenarios semelhantes a da avé de Daiane, mas verifica-se ainda que as pessoas ndo
conseguem enxergar uma relacéo entre o saber popular e o conhecimento cientifico. No
caso do sabdo caseiro, é possivel considerar beneficios para a sociedade, tanto area
ambiental com a reciclagem do 6leo usado que seria descartado, quando na area social e
econbmica através da transformacdo do sabdo caseiro em uma pratica comercial,

gerando renda (Martins et. al., 2020).

Assim como demonstrado na andlise do rotulo do Diabo Verde com os alunos, o
hidroxido de sodio é uma substancia toxica que pode causar queimaduras se nao for
tomada o devido cuidado, além de servir para desentupir pias e ralos, foi/é utilizado em
cremes alisantes. Ao questionar se sua avO tomava cuidado com o manuseio dos
produtos utilizados, Daiane afirmou que nunca viu nenhum tipo de acessério de
protecdo nela. Dessa forma, corroboramos com Martins et. al. (2020, p.138) ao ressaltar

que

[...] a falta de uso dos equipamentos de seguranca e também de conhecimento
cientifico, pode comprometer a integridade fisica no momento do manuseio
das matérias-primas utilizadas, como soda caustica e o alcool etilico, que
precisam ser manuseados com cuidados, pois a soda caustica (hidroxido de
sddio) é corrosiva, sendo necessario 0 uso de mascaras, luvas, 6culos, botas
de borracha e avental para sua protecao.

A subcategoria 4: conceitos sobre alisamento surge a partir da Gltima questdo
contida no RE: “Qual relacdo das fungdes inorganicas com o nosso cabelo?” que
desencadeia outros questionamentos, na tentativa de trazer para discussao o0 uso de
produtos capilares que contém hidroxido de sodio, formol, acido tioglicélico, que estdo

presentes nos processos de alisamento.

Percebeu-se nas duas turmas que as meninas relacionavam a sensacdo de
queimor, causada pelo contato do hidroxido de sédio com a pele/corpo discutida
anteriormente, com alisamento permanente e o alisamento temporario, enquanto alguns
dos meninos da turma B, citaram a descoloracdo dos fios, pratica comumente realizada
no periodo de carnaval na regido Nordeste, popularmente chamado de “nevou” devido a

mudanca de cor dos fios para branco.
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Logo ap0s perguntar quem da turma havia realizado algum tipo de alisamento no
cabelo, obtivemos, como o esperado, mais respostas de meninas do que meninos. Na
turma A verificou-se um total de 8 meninas e 2 meninos, enquanto na turma B totalizou
7 meninas e 1 menino. Essa quantidade que favorece as meninas a préatica de alisamento
é o reflexo de uma desigualdade de género e racial historica que permeia até os dias

atuais (Nogueira, 2007).

Além das mulheres serem discriminadas e invalidadas perante os homens em
diversos setores institucionais, hd também um agravante no que diz respeito as mulheres
negras desde o pds-escraviddo. Dessa forma, percebe-se o entrecruzamento de fatores
sociais, como raca e género e classe, que permeiam a vida da maioria das mulheres

brasileiras (Crenshaw, 2002).

Quando indagados sobre a idade que tinham quando inicializou o processo de
alisamento e se tinham se arrependido do procedimento, a maioria dos estudantes
revelou que o alisamento foi precoce, como mostra o quadro 7. As respostas também

foram categorizadas na subcategoria 4: conceitos sobre alisamento capilar.
Quadro 8 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a subcategoria 4.

Erika (A): Eu comecei com 11 anos e me arrependo muito.
Cristiano (B): Eu so fiz uma vez e eu tinha 15 anos.
Julia (A): Minha mae alisou meu cabelo com 9 porque dava muito trabalho.
Renata (A): Eu fiz um relaxamento com 14 anos, mas ndo quero mais.
Pedro (B): Minha mae é cabeleireira ai ela fez em mim uma vez, ndo lembro o ano,
nédo faz muito tempo.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Podemos notar que ndo ha um padrdo de idade para se comecar a alisar 0s
cabelos, mas através dessas falas, percebemos que as meninas comecaram/comegam
muito cedo a realizar esse tipo de procedimento sem que aquilo fosse sua vontade,
enguanto os meninos fazem em menor proporgéo e se realizam, fazem mais tarde (Silva
et. al., 2023). A vivéncia do negro com o seu cabelo como aponta Gomes (2002)
comeca ja desde a infancia. Geralmente, 0s meninos negros passam a raspar o cabelo
enquanto as meninas negras se submetem a diversos métodos para obter uma mudanca

de textura e o controle do volume, ficando o mais proximo possivel da textura lisa.
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6.3 Aula 2: A cultura do Alisamento e o0 padrédo de beleza contemporaneo

Retomamos na segunda aula, a discussdo sobre o alisamento capilar a luz da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) trazidos por Marra et. al. (2014). As
situacBes-problemas foram desenvolvidas com pequenas histérias criadas de forma
contextualizada e idealizadas para serem realizadas de forma individual ou em grupo.
Entretanto, apenas duas situacbes foram respondidas por dois alunos da turma B em
uma folha e transcritas abaixo, como mostra 0 Quadro 8. As respostas se relacionam
com a categoria 2 e com subcategoria 4: discursos sobre o0 Alisamento e 5: discursos

sobre produtos quimicos.

Quadro 9 - Respostas dos(as) estudantes da turma B referente as situacao-problema.

Situacgdo-Problema 1 respondida por Pedro

Resposta da questdo 1: O cabelo de Leticia ficou dessa forma porgue o shampoo, por
si s0, € responsavel por limpar os fios e o couro cabeludo ao remover as impurezas,
oleosidade e residuos acumulados. No entanto, ele também pode deixar os fios sem a
hidratac@o necessaria.

Resposta da questdo 2: E importante porque o shampoo tem a funcdo de limpar os
fios, removendo a sujeira e a oleosidade. Ao utilizar o condicionador apdés o
shampoo, ele proporciona a reposicao da hidratacéo selando as cuticulas do cabelo,
proporcionando maciez e brilho.

Situacdo-Problema 3 respondida por Cristiano

Resposta da questdo 1: Porque os elementos quimicos que fazem a composi¢do do
alisante eram muito fortes e ela pode ter tido uma reacéo alérgica.
Resposta da questdo 2: Ela poderia ficar pior e o cabelo sofrer um corte quimico.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A situacdo problema 1 tinha como enredo uma moca que ndo tinha
condicionador disponivel em casa e resolveu lavar o cabelo apenas com o shampoo. Ao
lavar com o shampoo, ela notou que o cabelo ficou com o aspecto ruim, opaco e seco.
Isso ocorre devido a mudanga de pH do cabelo e a abertura das cuticulas apds o uso do
shampoo. Percebemos que Pedro, na primeira questdo da situacdo problema 1
respondida em seu caderno, conseguiu assimilar que o shampoo por si sé nao realiza
hidratacdo necessaria para o cabelo, sendo necessario o uso de condicionador logo ap6s
retirar todo o excesso de shampoo. Ja na segunda questdo, o aluno enfatizou em sua

resposta a necessidade de se utilizar o condicionador ap6s o shampoo, pois de acordo
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com ele isso “proporciona a reposi¢ao da hidratacao selando as cuticulas do cabelo,

proporcionando maciez e brilho”.

No que diz respeito a situacdo 3, consiste em uma historia que representa muitas
criancas negras que sofrem bullying no espaco escolar e ndo consegue lidar com piadas
e apelidos, escolhendo o caminho do alisamento esperando ter um alivio frente a essas
microagressdes (Moreira, 2019).

Verifica-se que Cristiano dialoga sem muitos termos cientificos, mas evidencia
que o produto utilizado foi muito forte para o cabelo da jovem, havendo até
possibilidade de uma reacdo alérgica. Outro ponto ressaltado por Cristiano foi corte
quimico, que segundo Moraes (2018, p. 18) “fragiliza os fios, tirando a camada de
protecdo da fibra e assim retirando toda a proteina e aminoacidos existentes na fibra

capilar”.

Entendemos a partir das respostas do aluno, que houve assimilacdo acerca dos
perigos que produtos capilares alisantes trazem para salde capilar e humana. O corte
quimico aparece, nesse caso, como uma consequéncia da falta do teste de mecha,
indicacdo recomendada na maioria dos rétulos do produto, que o cabeleireiro ndo se
preocupou em realizar. Além de uma possivel reacdo alérgica como evidenciado por
Cristiano, o teste de mecha poderia prevenir danos maiores causados pelo contato do
creme alisante como a raiz do cabelo. Também enxergamos que ha um despreparo por
parte do profissional que ndo seguiu as devidas recomendac¢des do produto (Moraes,
2018).

Apos as discussdes sobre as situacGes-problema, foi apresentado aos alunos
manchetes impressas de algumas noticias pré-selecionadas do G1 (Anexo B) que
pautava situacdes de mulheres e criancas, de diferentes estados brasileiros, que sofreram
problemas de salde graves ao realizar procedimentos capilares como progressiva e
selagem com formol em seus cabelos. Dentre as noticias, havia também um caso de

racismo na escola envolvendo o cabelo de uma crianga negra.

ApoOs a apresentacdo das noticias do G1 para os estudantes, foi realizado a
pergunta: J& aconteceu algum episodio racista nessa escola? O coro do “sim” foi
unanime nas duas turmas. Essa constatacdo pode indicar, de acordo com Munanga

(2005) a falta de preparo do corpo docente e da gestdo no tocante a mediacdo das
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praticas racistas. Logo apds, fizemos outro questionamento afim de saber sobre esses
casos: Alguém gostaria de falar sobre algum episddio racista que viu/aconteceu? e
naquele momento, sabiamos que seria dificil todos os alunos relatarem algum caso de
racismo, tendo em vista que o racismo € um assunto delicado e até traumatico em

alguns casos.

Muitos ficaram em siléncio como previamos, entretanto, alguns alunos da Turma
A relataram algumas situacdes vividas/vistas. As respostas para essa pergunta também
foram categorizadas na categoria 3: concepcdes sobre as questdes étnico-raciais e na

subcategoria 6: conceitos sobre racismo.

Quadro 10 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a segunda pergunta para
a subcategoria 6.

Beatriz: A minha avo, por exemplo, ndo gostava nem de mim do meu irm&o por ser
preto, sabe? Ai meu irm@o com isso, comegava a acreditar em muitas coisas do tipo:
“toma isso que tu vai ficar branco!” O que eu achava pior era porque minha avo era
preta também e tinha esse preconceito com a gente e ai ela falava do meu cabelo, de
tudo...
Gabriel: Eu tava no shopping com mais 2 amigos, um branco e outro era mais preto
e ai os segurancas ficavam atras desse amigo preto o tempo todo... Perguntei a ele
pra ele falar com a policia e ele disse que ja tava acostumado com isso. Quando a
gente tava saindo, tinha comprado um monte de coisa pra comer eu fui Ia e mostrei
pra ele: “olha aqui, nos comprou, nos pagou!”.
Pedro: Entdo, eu estudava em Sdo Paulo e na escola que eu estudava tinha uma
policia que sempre fazia ronda porque perto da minha escola tinha um lugar que
tinha muita droga. Teve um dia que tava tendo um cheiro muito forte de maconha
dentro do banheiro e o policial entrou 14 e quebrou o0 menino, sendo que néo era ele e
quando ele saiu do banheiro todo machucado, ele era o que? Preto. E s6 depois de
uns dias que a escola descobriu que foi outro aluno, que era branco.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

O que vemos nesses discursos sdo atitudes e falas que tentam a todo momento
diminuir o individuo devido a sua cor e tracos fenotipicos herdado de seus ancestrais
africanos. Podemos relacionar a fala de Gabriel e Pedro com a perseguicdo que pessoas
pretas, em sua maioria jovens e adolescentes do género masculino, sofrem em diversos
setores da sociedade apenas por ser preto. A violéncia a populagdo negra,
principalmente quando tratamos de represélia policial, 6rgéo social que deveria proteger
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ao inves de perseguir. Essa questdo é refletida na pesquisa trazida por Durdo e Paes

(2021, p. 93), que mostra que

Homens negros morrem nas maos da policia com uma frequéncia alarmante.
Em 2019, 74,4% das 39.561 vitimas de homicidio eram negros. O indice sobe
para 79,1% quando o autor do assassinato foi um policial, o que deixa clara a
despropor¢do de intervengdes policiais com violéncia na populacéo
brasileira.

Beatriz revela em sua fala o desprezo de sua avé com relacdo a ela e seu irmao,
apenas por serem pretos. Esse tipo de atitude é trazido por Moreira (2019, p.33) como

racismo aversivo, o qual

ocorre principalmente pela expressdo de preconceitos sutis, mas persistentes,
que indicam o desprazer na interacdo social com negros, motivo pelo qual
pessoas brancas tentam evitar contato com eles ou os tratam com o devido
distanciamento social.

Reconhecer essa forma desigual de tratar os individuos baseado na cor da pele é
aceitar que estamos ampliando desrespeitos relacionados aos direitos da cidadania
democratica. Nessa direcdo, Guimardes (2004, p. 25-27) reforca que “para combater o
racismo e para reduzir as desigualdades econdémicas, precisamos, antes de tudo,

denunciar as distancias sociais que as naturalizam, justificam e legitimam”.

Ja na Turma B, a mesma pergunta anterior foi realizada e as respostas obtidas
nesse caso, foram categorizadas tanto na subcategoria 6 (como na turma A), como
também na subcategoria 7: Discursos sobre cabelo cacheado/crespo e padrdo de

beleza.
Quadro 11 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a subcategoria 6 e 7.

Erika: Eu tinha uma amiga e ela tinha um cabelo crespo. E chamavam ela de cabelo
de bombril. Ela lembra disso até hoje.

Lilian: Quando eu era pequena, me faziam piadinhas tipo, “ai teu cabelo parece uma
molinha, porque cé num prende umas pedrinhas nessas molas pra ver se estica?”’ eu
ficava muito triste com isso. Eu sé tinha 5 anos na época.

Paula: Professora, ndo é sobre caso de hospital é s6 que na familia tinha muito isso.
Minha familia tem branco e tem moreno e eu sou mais branca, né? Entdo minha
familia sempre me elogiava, elogiava meu cabelo enquanto a minha prima que era
mais escura gue eu, ela ficava meio escanteada né? As minhas tias, parece que nao
gostavam dela. Eu notava isso, mas ndo entendia por que as vezes ela ndo podia ir
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comigo pros cantos. Hoje eu entendo.
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Percebemos na fala de Lilian e Erika, que o humor é utilizado para atingir a sua
identidade e autoestima, impondo estereétipos de cunho europeu de forma comica.
Nesse sentido, citamos Moreira (2019, p. 60) ao ressaltar que “o humor racista, ao
mesmo tempo que permite a expressdo da hostilidade racial, também possibilita a
reproducdo de estigmas destinados a afirmar a identidade branca como expressdo da

superioridade moral”.

O autor ainda evidencia que

[...] o humor racista tem um papel importante na perpetuacdo do racismo
enquanto sistema de opressdo: a reproducdo de ideologias sociais que
pretendem manter uma determinada ordem racial. O humor expressa e
consolida sentidos sociais que operam de forma similar em outros contextos
da vida dos individuos. Os estere6tipos negativos presentes em piadas
racistas sd0 0s mesmos que impedem o acesso a oportunidades profissionais
e académicas (Moreira, 2019, p.56)

Ja na fala de Paula, percebemos que a relacdo da familia de Paula com sua a
prima é comprometida devido ao incdmodo que o0s integrantes tém com sua cor de pele
e por essa razao, ela acaba sendo excluida dos espacos que geralmente sdo frequentados
pela familia de Paula. Esse tipo de atitude, é vista por Moreira (2019) como um tipo de
racismo recreativo que se manifesta através de comportamentos velados, ou seja,
comportamentos e a¢fes que ndo acontecem de maneira explicita, que levam o nome de
microagressdes. Existem trés tipos de microagressdes: microassaltos, microinsultos e

microinvalidacdes.

A microagressao sofrida pela prima de Paula se classifica como microassalto,

que segundo Moreira (2019, p. 37)

[...] designa um ato que expressa atitudes de desprezo ou de agressividade de
uma pessoa em relacdo a outra em funcdo de seu pertencimento social. 1sso
pode ocorrer por meio de falas ou comportamentos fisicos que pressupdem
uma diferenca de valor entre pessoas; eles geralmente sdo conscientes e
propositais, sendo entdo expressdes de estereGtipos negativos em relacdo ao
outro. Estamos aqui diante daqueles individuos que evitam interacdes sociais
com minorias, que ndo tratam minorias com a mesma cortesia que dispensam
a pessoas do préprio grupo.
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Essa questdo nos faz refletir como o racismo impera em todos 0s espacos,
inclusive na familia, um lugar que deveria acolher e ndo punir e desprezar através
dessas microagressoes, fazendo com que a prima de Paula se sinta mal consigo e tenha

sua identidade violada.

Buscando entender a percepg¢do que os alunos tém sobre a pratica e a cultura do
alisamento, foi feita a pergunta: “O que vocé tem a dizer sobre alisamento capilar?”.
Selecionamos algumas respostas (Quadro 11) que também podem estar inseridas na
categoria 2 e subcategoria 4: conceitos sobre alisamento, como também na categoria
3 e subcategoria 7: conceitos sobre cabelo cacheado/crespo e o padrédo de beleza,

99 ¢e

por apresentar o “padrdo de beleza” “alisamento” em alguns discursos.

Quadro 12 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a subcategoria4 e 7.

Amanda: E muito comum em meninas cacheadas, pelo fato da midia impor um
padrdo. Muitas vezes ninguém sabe do risco de sofrer um corte quimico.

Ménica: O alisamento acontece por conta da pressao estética. Muitas meninas do
meu instagram ja fizeram so porgue viram Mel Maia com o cabelo liso.

Fernanda: Para mim, o alisamento capilar é uma coisa que as pessoas sé fazem pelo
padrdo de beleza para serem aceitos na sociedade. Pode também ressecar o cabelo,
desnutricao da raiz capilar, etc.

Daiane: Muitos alisam por ndo se sentirem bem, por verem um certo padréo sobre
1SSO.

Beatriz: Uma forma de mudar o visual para melhorar a autoestima.

Renata: Pra mim, as pessoas que tém que escolher se quer alisar ou néo.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Verificou-se que em algumas falas o padrdo de beleza aparece como 0 motivo
principal na ampliacdo da cultura do alisamento. Esse padréo estd presente em diversos
segmentos e lugares da nossa sociedade que de forma direta e indiretamente, adentra os
espacos formais e informais, influenciando na ideia do que é belo. Segundo Coutinho
(2011, p. 1), “este “padrao” ¢ marcado por arquétipos brancos que demarcam “‘a

aparéncia ideal”, que, neste caso, estaria relacionada ao grupo social dominante.”

Com o advento das redes sociais que utilizam videos e fotos como instrumento
de entretenimento e informacdo, como o Instagram e o Facebook, os estigmas criados
pelo padrdo de beleza apenas se adaptaram e permanecem também de forma digital. A

fala de Monica, ressalta que “muitas meninas do meu Instagram ja fizeram s6 porque
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viram Mel Maia com o cabelo liso” retrata 0 cenario atual das redes sociais no que diz
respeito a se comportar como uma ferramenta que influencia o comportamento e molda

a forma de pensar de muitos jovens (Coutinho, 2011).

Os relatos de Beatriz e Renata indicam que a escolha propria e a autoestima sao
alguns dos motivos pelos quais as mulheres alisam os cabelos e, nos mostra que 0s
elementos advindos do branqueamento passam para as mulheres uma ideia enganosa de
reconforto no que diz respeito a estética dentro de uma sociedade racista (Almeida,
2019). Nessa mesma direcdo, Fanon (2008, p. 34) reforca: “Quanto mais assimilar os
valores culturais da metropole, mais o colonizado escapara da sua selva. Quanto mais

L9

ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera”.

Apos as falas dos/as alunos/as, foi apresentado o aspecto histdrico da criagéo e
utilizacdo de cremes cosmeéticos para alisar cabelos cacheados e crespos que comegou
por volta de 1900 nos EUA com uma pomada desenvolvida por Madam C. J. Walker,
composto por um mix de 6leos, que em conjunto com uma escova que podia ser
aquecida no fogdo, deixava os cabelos “afroétnicos” lisos, macios e brilhosos. Esse
tratamento térmico com a escova esquentada pelo fogdo, se modernizou e hoje é

conhecida como chapinha. (Picon et. al., 2016)

Fazendo um recorte para o Brasil, 0 movimento da escova progressiva deu inicio
a partir dos anos 2000. A popularizacdo desse procedimento capilar que fez muito
sucesso entre as mulheres e criancas negras, utilizava o formol na composicdo dos
cremes alisantes e por ser uma substancia tdxica e cancerigena, trouxe diversos
problemas para a salde daquelas pessoas que utilizaram. Nesse momento, iniciamos
uma discussdao sobre a chegada do formol nas prateleiras de farmécias para uso em
procedimentos capilares. Ao perguntar se alguém ja tinha ouvido falar do formol e para
que ele serve, obtivemos respostas que foram categorizadas na categoria 2 e
subcategoria 5: conceitos sobre produtos quimicos, o qual podemos ver no quadro
12.

Quadro 13 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a subcategoria 5.
Amanda (A): J4, mainha ja fez relaxamento com esse negécio.

Pedro (B): N&ao é o que bota na pessoa quando a pessoa morre, né?
Beatriz (A): Professora, tem também quando vai fazer unha em gel, ja vi.
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.



123

Podemos perceber, atraves dessas respostas, que os estudantes foram capazes de
mencionar diferentes segmentos e funcdes do formol presentes em suas vivéncias.
Apesar do formol ser proibido pela ANVISA desde 2009, a substancia ainda é utilizada
de forma clandestina nos sales de beleza para procedimentos capilares que envolvem o

alisamento, citado por Amanda.

Ja na fala de Pedro, percebemos no momento que ele havia confundido a
substancia cloroférmio com o formaldeido (formol), mas foi esclarecido que o
triclorometano (CHCI3) ou mais conhecido como cloroférmio, é diferente em termos de
estrutura molecular, entretanto ambos sdo toxicos e sdo utilizados na pratica de

conservacgéo de corpos (Fontoura et. al., 2020)

Beatriz traz para a discussdo um exemplo de seu cotidiano que também faz parte
da vida de muitas jovens e mulheres brasileiras: a unha em gel. Nesse caso, o formol
tem como funcdo endurecer as unhas, ou seja, agir na conservagao para que dure mais
tempo. Segundo Rosmaninho et. al. (2016), nem todo mundo pode usar base com
formol pois ele é uma substancia de alto grau alergénico, podendo ocasionar alergias

graves e doencas de pele ap0s a aplicacéo.

Nesse momento, a professora regente de Quimica achou oportuno relatar um
caso que aconteceu com um parente de sua familia, para reforgar os perigos do uso do

formol:

“Sobre isso que Rita falou, sobre o formol ser cancerigeno, eu
tenho uma prima de 23 anos que desde o 12 fazia alisamento no
cabelo com formol. Recentemente foi descoberto um cancer de
pancreas nela e ela super nova, né? As investigacbes pra saber
por qual motivo ela adquiriu esse cancer, tudo indica que foi o
acumulo de formol no corpo dela. Porque imagina vocé esse
tempo inteiro fazendo alisamento com formol. O corpo ele ndo
excreta tudo e isso vai acumulando, acumulando, até gerar algo
mais grave. Hoje ela t4 passando por isso e poderia ter sido
evitado”.

Reiteramos em sala, que a utilizacdo do formol em produtos capilares é proibida
desde 2009 pela Anvisa, que inclusive disponibiliza um site que fornece uma consulta
online e grétis para verificar o registro e a liberacdo do possivel creme alisante para o

uso, caso haja duvidas por parte do consumidor (Brasil, 2022).
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6.4 Aula 3: Os tipos de racismo e a estética negra: uma luta constante

Nesse momento, buscou-se entender a concepcdo de racismo dos alunos e
apresentar alguns tipos de racismo que existem, inclusive no mundo digital em que
estdo totalmente imersos. Portanto, foi feita a pergunta: “O que é racismo pra vocé?”.
As respostas para essa pergunta foram organizadas na categoria 3: conceitos sobre as
guestdes étnico-raciais e subcategoria 6: discursos sobre racismo.

Quadro 14 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a primeira pergunta da
subcategoria 3 e 6.

Pedro: Racismo € um ato que acontece diariamente com diversas pessoas de cor.
Gabriel: O racismo pra mim é um ato covarde de diminuir o proximo sé porque ele
tem uma cor diferente.

Fabio: E uma coisa triste que muitas pessoas na minha cor sofrem a mais de 300

anos e ainda continua sofrendo.

Amanda: E um ato de discriminar as pessoas pelo fato de ser diferente delas.
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

No momento dessa pergunta, poucos alunos falaram sobre suas concepcdes de
racismo, acreditamos que seja devido ndo ser um tema tdo abordado entre os colegas, a
familia e a escola, o qual também n&o proporcionam um espaco de fala aos estudantes
(Ribeiro, 2017). Entretanto, através das respostas supracitadas podemos verificar que a

presenca da “diversidade” esta na maioria dos discursos.

Destacamos entdo a fala de Fabio, que enfatiza o racismo como um elemento
trazido da escraviddo, o qual ainda € atuante na sociedade. Segundo Almeida (2019, p.

22), 0 racismo

é uma forma sistemética de discriminacdo que tem a raca como fundamento,
e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do
grupo racial ao qual pertencam.

No que diz respeito a discriminacdo racial, presente também nos discursos
supracitados, Almeida (2019, p.23) ainda complementa que esse tipo de discriminagéo
“¢ a atribuigdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados”. Logo apds esse questionamento, adentramos no tema de Racismo
Algoritmico, com os alunos, que também esta relacionado com a subcategoria 6:

conceitos sobre racismo.
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Nesse momento, solicitamos a quem tivesse acesso a internet, pegassem seus
celulares para realizar a seguinte pesquisa no buscador de imagens do google imagens:

2

“cabelo bonito” “cabelo feio”. Foi detectado por eles através dessa pesquisa, as
representacdes de belo e feio no que diz respeito ao cabelo no google (Figura 15), o0 que
deixou os alunos das duas turmas surpresos, pois como disse a aluna Larissa: “E fica

assim? Pra todo mundo ver?”.

Figura 15 - Resultado da pesquisa “cabelo bonito” ¢ “cabelo ruim” no google imagens.

cabelo bonito cabelo ruim
s Videos Shopping Imagens i Videos  Shopping Imagens
L X ]
= ® masculino longo - masculino . degre
o a8 -

ings Hair
ntear cabelo crespo ...

-

¥ Teia Neuronial

xtratus
de como deixar o se...

Cabelo ruim - Teia Neur

® Pinterest
Projeto along hair - Cabe

Fonte: Google Imagens (2023)

Estamos imersos em tecnologia a todo momento, dessa forma estamos sempre
consumindo conteludos de sites, blogs e redes sociais. Perceber que esse tipo de
resultado em uma simples pesquisa como ilustrado na Figura 15 é atual, nos convida a
refletir: que “inteligéncia” artificial € essa que veio para otimizar e auxiliar a nossa vida,
mas sO amplia preconceitos e discriminacdo? Esses erros cometidos atraves de
algoritmos, sdo propositais ou apenas falta profissionais no segmento da tecnologia

comprometidos com as questdes étnico-raciais? (Tarcizio Silva, 2022).

Através dessa pequena pesquisa, foi observado uma tendéncia na representacao
de cabelos do google imagens mostrar o cabelo ruim como sendo crespo e volumoso e

assim surgiu a subcategoria 7: conceitos sobre cabelo crespo e padrdo de beleza,
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mais especificamente tratando do cabelo crespo/cacheado. Quando indagados sobre a
motivacdo por realizar o procedimento de alisar os cabelos, grande parte dos alunos
relataram que a razao era por terem cabelo volumoso.

Apos esse momento, foi realizado outra pergunta: “Na concep¢ao de vocés,
cabelo volumoso é feio?” Nesse momento, a maioria disse que sim. Acreditamos que
essa afirmacdo, uma ideia que muitas mulheres brasileiras acreditam e propagam, esta

pautada na ideologia eurocéntrica. O cabelo volumoso é uma caracteristica dos cabelos
crespos, que € visto como feio pela sociedade. Segundo Gomes (2002, p.47)

A rejeicdo do cabelo pode levar a uma sensacdo de inferioridade e de baixa
autoestima contra a qual faz-se necessaria a construgao de outras estratégias,
diferentes daquelas usadas durante a infancia e aprendidas em familia. Muitas
vezes, essas experiéncias acontecem ao longo da trajetoria escolar. A escola
pode atuar tanto na reprodugdo de esteretipos sobre o negro, o corpo € 0
cabelo, quanto na superagdo dos mesmos.

Outro momento que consideramos pertinente durante essa aula, foi a fala da

aluna Jessica que fez o seguinte relato:

“A questdo de chamar os negros de burros é até engracado
professora, porque a forma como eles pensava, em usar O
cabelo deles para esconder a comida naquela época... Isso é
algo inteligente e de esperteza, entendeu? Porque quem tem
cabelo branco ndo pode esconder nada, ja eles com cabelo
crespo, pensaram em fazer isso pra poder comer. Além de usar
0S penteados pra se localizar”.

A preocupacdo dos africanos com a estética (corpo e cabelo) é algo ancestral,
que com a transformacdo da estrutura da sociedade a partir da escraviddo, foi sofrendo
mudancas em suas abordagens e rituais de beleza. A fala de Jéssica faz mencéo a pratica
de trangas da cultura africana que foram utilizadas como instrumento de sobrevivéncia,
possibilitando ser um guia para possiveis fugas através dos penteados trancados, bem
como ser Util no armazenamento de sementes para futuras plantacdes nos quilombos. O
significado de sobrevivéncia continua atualmente, poréem como uma pratica de cunho

econémico, favorecendo a renda (Oliveira, 2016; Santos, 2017).

A questdo do cabelo volumoso que foi discutida anteriormente implicou em

outros questionamentos em sala de aula como: Qual seria o padrao de beleza para
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vocés? Tais respostas englobam também a subcategoria 7: conceitos sobre cabelo

cacheado/ crespo e padréao de beleza, estdo elencadas no quadro 14.
Quadro 15 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a subcategoria 7.

Amanda: O padréo de beleza pra mim € o mais natural possivel. Usar maquiagem
que ndo esconda o tom da pele e n&o seja tudo colorido.
Erika: Uma pessoa com boa forma que vai na academia.

Bruno: O padréo de beleza € o padrao que a sociedade da.

Paulo: Aquele que tem muito musculo. As mulheres as pernas e 0os homens 0s bracos
grandes.
Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Notamos a partir dessas falas, concepc¢des diferentes acerca do padrao de beleza.
Como evidencia Bruno: “o padrdo de beleza é o padrao que a sociedade d4”, parte de
uma visdo eurocéntrica que segundo Gomes (2019, p. 315): “E a tentativa de se
aproximar do tipo estético ideal, visto como representante da superioridade étnica,
valorizado e aceito socialmente, a saber, o branco. No Brasil, o branco néo é somente
uma referéncia social, mas também estética”. Enxergamos que nesse caso, ndo se trata
de uma lei natural como algo inato, mas ela vive dentro desse padrdo que foi construido

culturalmente e que promove ideais da cultura europeia.

J4 Amanda acredita que o padrdo de beleza “¢é o mais natural possivel”. Essa
visdo nos mostra uma posicdo de resisténcia a esse padrdo que é imposto, o qual
consideramos nesse caso, que hd uma afirmagdo de identidade e que ndo admite as

provocacOes da pressdo estética sob seu corpo.

O padréo de beleza nédo traz prejuizos aos sujeitos quando este preserva sua
identidade, isto é, sabe quem € sem necessitar aderir violentamente a uma
identificacdo massificada, para dar sentido a sua existéncia. Isso porque o
sentido encontra-se no interior do sujeito e ndo é ditado pelos padrdes
externos (Esteves 2012, p, 212).

As falas de Erika e Paulo permeiam nos preceitos de um corpo ideal, o qual €
exaltado o corpo magro, malhado e jovem. No corpo feminino, percebemos uma
tendéncia no que diz respeito a cultura da magreza articulado a sensualidade, “com
membros finos € pouco musculosos, sem gordura acumulada” (Pinto, 2019, p. 6),

enguanto no corpo masculino é esperado que seja musculoso e esbelto.
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Ainda sobre corpo feminino, entendemos que as mulheres sofrem mais estigmas
da sociedade por terem seus corpos excessivamente objetificados e sexualizados pelos
homens. Mesmo buscando essa aparéncia ideal, as mulheres, principalmente as
mulheres negras, ainda continuam sofrendo discriminagdo. Quando relacionamos essa
beleza com o mercado de trabalho, percebemos que mesmo tentando se igualar as
mulheres brancas, as mulheres pretas continuam perdendo espago na sociedade, como
enfatiza Lélia Gonzalez (1984, p. 230) quando nos mostra que “ndo adianta serem
“educadas” ou estarem “bem vestidas” (afinal, “boa aparéncia”, como vemos nos
anuncios de emprego € uma categoria “branca”, unicamente atribuivel a “brancas” ou

“clarinhas™)”.

6.5 Aula 4: A transicdo capilar como um ato de ressignificacdo: o uso de cremes
capilares

Nesse Gltimo encontro, dividimos as turmas em grupos para realizar a leitura de
rotulos e identificar as substancias presentes em cada produto e classifica-los quanto a
sua funcdo inorganica. Foram escolhidos cremes alisantes e shampoos da vivéncia dos
alunos para tornar a identificagdo mais facil (Apéndice G). Dessa forma, foram 4
produtos escolhidos no total: 1) Creme alisante a base de acido tioglicdlico; 2) Creme
alisante a base de Hidroxido de Sddio; 2) Shampoo sem sal; 2) Shampoo comum para

cabelo liso.

Foi disposta uma tabela no quadro branco contendo as quatro funcbes e o
objetivo era completar a tabela com o nome das substancias encontradas pelos grupos.
As duas turmas conseguiram identificar grande parte das substancias presentes nos
rotulos, tendo a turma A encontrado mais substancias em sua leitura e classificacdo do
que a turma B, como mostra o quadro 15. As respostas estdo relacionadas com a
categoria 2: concepcdo de fungbes inorganicas e subcategoria e 5: conceitos sobre

produtos quimicos.

Quadro 16 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B na leitura de rétulos

em grupos.
TURMAA
Acido Base Oxido Sal
Acido estearico Hidroxido de Sédio Oxido de célcio Cloreto de Sédio
Acido glucbnico Hidroxido de Bicarbonato de

Acido acético Amonio amonia
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(vinagre) Hidroxido de Calcio Sulfato de Sédio
Acido citrico (lim#o) Cloreto de Potassio
Acido salicilico Cloreto de amonio

Tioglicolato de

amoénio
TURMAB
Acido Base Oxido Sal

Acido salicilico Hidroxido de Sodio Cloreto de Potassio

Acido acético Hidréxido de Calcio Cloreto de Sodio
(vinagre) Cloreto de Amonio

_ Acido esteédrico
Acido citrico (lim&o)

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Depois da identificacdo das substancias, foi explanado que o acido glucbnico é
um composto organico e o acido estearico pertence a familia dos acidos carboxilicos por
conter em seu grupo funcional a carboxila. O &cido salicilico também é um composto
organico advindo da juncdo de uma hidroxila com o grupo carboxila, ou seja, um
hidroxiacido. Restando apenas o &cido citrico que relacionamos com o liméo e o acido
acetico que faz parte do vinagre. O limao é considerado uma fruta &cida e o vinagre, um

acido fraco.

Ja a base, todas sdo inorganicas sendo o hidroxido de sodio a mais forte em
relacdo as outras duas. Hidroxido de amonio € uma base fraca. J& o hidréxido de célcio
é obtido através da hidratagdo com oxido de célcio (dessa forma, colocamos na tabela) e
é considerado uma base forte. O hidroxido de sodio é produzido em industrias através
da reacdo de gas cloro com cloreto de sodio. O hidréxido de amonio é obtido através da
reacdo de agua com amonia. Foi explicado também que o tioglicolato de aménio,
também conhecido como sal permanente, é o sal do acido tioglicélico e hidroxido de

amonia, substancia mais utilizada em cremes alisantes atualmente.

Foi percebido, através dessa atividade, que apesar de nunca terem realizado a
leitura de rétulos de forma detalhada, os(as) alunos(as) conseguiram identificar grande
parte das substancias presentes nos produtos, bem como classifica-las. Reiteramos a
importancia de realizar atividades como essa, pois auxiliam no desenvolvimento da
interpretacdo, leitura, tomada de decisGes, além de conscientiza-los sobre 0s perigos que

cada produto pode causar.
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Norteamos nossa discussdo, apés a leitura de rétulos, com algumas perguntas
sobre a transicdo capilar, ja que percebemos que alguns estudantes deixaram de alisar e
mantinham seus cabelos naturais. Nossa conversa se baseou em perguntas centrais
como: 1) Alguém ja fez transicdo capilar? 2) Como foi a experiéncia de realizar a
transicdo? Foi facil, dificil? 3) Vocés estdo felizes e tranquilos(as) com seus cabelos
naturais? 4) Vocés se inspiraram em alguém para deixar o cabelo natural? As respostas
obtidas foram categorizadas na categoria 3: concepgles sobre as questfes étnico-

raciais e na subcategoria 8: conceitos sobre transi¢éo capilar e empoderamento.

Dessas perguntas, apenas as meninas responderam e todas relataram que néo foi
facil o processo de transicdo capilar. Apesar de ser complicado conviver com duas
texturas capilares diferentes e lidar com os estigmas da sociedade, a maioria das alunas
mencionaram que nao se arrependem de terem realizado a transicdo, que preferem hoje
seus cabelos naturais. Nesse momento, uma aluna relatou que sua transicao teve altos e

baixos, ocasionando em um alisamento no meio do processo.

Essa “recaida” durante o processo de transi¢do capilar segundo Mendes et. al.
(2020) acontece devido a resisténcia na ruptura de uma imagem construida através do
ideal eurocéntrico, o qual apenas tracos europeus sdo considerados belos. Outro fator
que implica no processo de transicdo além das relacBes sociais, € a forma como ela
percebe seu cabelo e como se vé perante a sociedade, como ressalta Gomes (2012, p.
20): “A identidade negra se constroi num processo que inclui o olhar para si e também a
relagdo com o olhar do outro, essa construcdo se dd em um contexto historico de uma

sociedade racista”.

Dessa forma, a autoestima da mulher que estd transicionando fica abalada,
podendo haver recaidas durante o processo, por ndo aguentar a pressao estética nos
diversos setores da sociedade. Nesse sentido, Bell Hooks (2005, p.8) nos convida a
refletir e ressalta: “como doi perceber a relagdo entre a opressao racista e os argumentos
que usamos para convencer a n6s mesmas e aos outros de que ndao somos belos ou

aceitaveis como somos”.

Sobre a motivacdo para adentar no processo de transicdo capilar e viver com
seus cabelos cacheados/crespos naturais, percebemos que a midia teve grande influéncia
na percepcdo de suas identidades reais, como demonstra 0 quadro 16. As respostas
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foram relacionadas com a subcategoria 8: conceitos sobre transicdo capilar e

empoderamento.
Quadro 17 - Respostas dos(as) estudantes da turma A e B para a subcategoria 8.

Fernanda: Na minha mé&e. Ela comecou a deixar o cabelo dela natural e ficou tédo
lindo que eu resolvi deixar 0 meu também
Lilian: Tem uma menina que é cabeleireira, ela posta video no instagram das
pessoas que fazem transicdo. Eu antes ndo tinha coragem nenhuma de deixar
natural, ai quando eu via esses videos ficava imaginando como meu cabelo poderia
ser né, cacheado... ai foi dai.
Beatriz: Eu ndo sei, acho que foi na internet também, vendo as mulheres com cabelo
cacheado.
Erika: Eu sou fa de MC Sofia e ela usa o cabelo natural, faz umas trangas uns
penteados que eu acho lindo. Acho que foi com ela que comecei a ter vontade de ter o
meu cacheado também.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A midia é considerada por Chaves (2008) como um instrumento de comunicagao
social que ndo fornece a verdadeira visibilidade aos negros, sendo apenas apresentados
em apari¢Oes esporadicas de pequenos contextos sociais, politicos além ter espaco
apenas para papéis de cunho humoristico na dramaturgia e nas propagandas. Esse
desequilibrio de representacdo racial que favorece os brancos, acaba ampliando a prética
da branquitude, permitindo que normalizacdo da negacéo da diversidade racial brasileira
(Chaves, 2008).

Entretanto, nos ultimos anos, verifica-se uma mudanga, mesmo que lenta, na
publicidade brasileira. O grande responsavel pela conquista de mais espagos nessa
conjuntura € o Movimento Negro Unificado (MNU), que promoveu através de suas
lutas uma afirmacdo de lugares desses sujeitos negros no ambito do mercado de
trabalho, além da sua representacdo sem estar relacionado a pobreza e a marginalidade
(Coutinho, 2011; Daltro, 2016).

Dessa forma, € através das redes sociais, como mencionaram as alunas, que a
representacdo do sujeito negro como algo positivo e belo, obteve sua devida atencédo e
avanco, tendo em vista a contradi¢cdo de que no Brasil temos mais pessoas pretas e
pardas do que pessoas brancas. As blogueiras negras das redes sociais como Instagram,

YouTube e Facebook, tem sido um grande aliado nessa luta do empoderamento negro,
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promovendo conteldos que resgatam a ancestralidade e a identidade negra em seus
perfis digitais (Daltro, 2016)

O empoderamento negro atraves da transicdo capilar e a aceitacdo de seus
cabelos é um caminho para a resisténcia de ideologia eurocéntrica que possibilita além
de combater a cultura do alisamento, permite que a mulher saia dessa posi¢do de
dominada, herdada desigualdade racial, para torna-se protagonista de sua prépria vida,
carregando sua identidade racial com orgulho, sem ter sua autoestima abalada (Daltro,
2016). Concordamos com Gomes (2012, p.12) ao evidenciar que “a questdo racial, em
um pais racista, sempre sera politica e ideoldgica, quer queiramos ou ndo, pois se
contrapor ao racismo € se contrapor a praticas, posturas e ideologias. Exige

posicionamento € mudanga de comportamento”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de tudo é fundamental destacar que as consideracGes ndo sdo finais, sdo
apenas ponderacgdes que sdo possiveis de serem apresentadas. A pesquisa termina, mas
sem esgotar o tema do cabelo crespo e cacheado como simbolo identitario das pessoas
negras. O desenvolvimento de cada secdo desta pesquisa foi importante para o
direcionamento da construcdo da SD, o qual, em sua totalidade, evidencia a relevancia
do espaco de fala, representando uma tentativa de dar voz aos estudantes que estdo em
formacdo identitaria, acerca da prépria vida, das relacbes sociais e dos conflitos
estabelecidos entre as subjetividades e as normalizagdes da sociedade.

O estudo buscou entender de que forma a cultura do alisamento marcou/marca a
construcdo da identidade dos(as) estudantes na trajetdria escolar e os dados obtidos
mostraram que apesar dos alunos(as) pertencerem a uma geracdo mais nova em relagao
a geracdo dos anos 2000, o qual a escova progressiva teve uma grande ascencao e
adesdo nos salbes de beleza, a pratica do alisamento permanente se fez presente na
trajetéria desses alunos, principalmente na vida das alunas participantes. Apesar de
termos avancado muito com politicas publicas e a¢Ges afirmativas, o padrdo de beleza

ainda se faz presente em nosso pais.

Essa sociedade conservadora e racista ainda discrimina a cor da pele, o formato
e o tipo do cabelo, fatores que marcam a trajetoria escolar de todos os alunos negros nas
escolas publicas e privadas. Entretanto, como foi evidenciado nas respostas obtidas,
todos os(as) alunos(as) que realizaram o procedimento se arrependeram e optaram por
efetuar a transicdo capilar, deixando seus cabelos naturais, sem produtos quimicos
nocivos. Esse regaste da naturalidade, da ancestralidade, da identidade ¢ um processo
arduo, mas que vem ganhando forca com a midia, através da representatividade (que

felizmente so cresce) de pessoas negras nos mais diversos espacos.

Identificamos no locus da pesquisa, diferentes aspectos relacionados a estrutura
e ao desenvolvimento pedagogico escolar, os quais influenciaram de forma indireta e
diretamente os resultados obtidos. Tais fatores trouxeram questdes novas para o estudo,
como foi evidenciado no capitulo anterior (capitulo 5), o ambiente de sala de aula

apresentava problemas estruturais, a passividade da maioria dos estudantes, um ensino
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baseado em uma educacdo bancaria, bem como a falta de formacgédo continuada com
enfoque nas relagbes étnico-raciais € 0 ndo cumprimento da Lei Federal 10.639/03 por

parte da escola pesquisada.

Diante disso, tais aspectos identificados e estabelecidos no ambito da pesquisa
contribuiram para reforcar mais ainda a importancia de se trabalhar a Educacdo em
Direitos Humanos articulado aos diversos componentes curriculares, que nesse caso,
ocorre com 0 ensino de Quimica. Posto isso, ao abordar a tematica da transformacéo
capilar com produtos quimicos nocivos em cabelos crespos/cacheados, utilizando os
conceitos inerentes ao contedo de Funcgdes Inorgénicas, trabalhando situagdes de
racismo e discriminacéo racial em ambientes sociais, aproximando essas informacdes da
vivéncia dos estudantes através do dialogo promovido na roda de conversa,
apresentando possibilidades de desconstrucédo e fortalecendo o empoderamento negro e
feminino, foi a grande contribuicdo da Educagcdo em Direitos Humanos para essa
pesquisa no ambito do Ensino de Quimica, bem como para o exercicio da Lei Federal
10.639/03.

Acreditamos também que é uma condicdo sine quo non, o qual é necessario
priorizar um ensino capaz de desenvolver nos estudantes uma visdo além da Quimica,
sendo possivel compreender as fecundas relagdes que a Quimica pode estabelecer com a
sociedade, tecnologia e os mais diversos aspectos humanos que estdo presentes nessas
relacbes. As pautas relacionadas a diversidade e a educacdo antirracista se encontram
fortemente afastadas das prioridades do curriculo escolar da grande maioria das escolas.
Neste sentido, devemos continuar lutando para que as mencionadas pautas democraticas
adentrem no ambito escolar e permanegcam. Assim, nds conseguiremos furar a bolha do
nosso sistema educacional que ainda estdo pautados por pensamentos e praticas

conservadoras e arcaicas.

Dessa forma, reiteramos a importancia de ensinar ciéncias/quimica objetivando a
formac&o cidada, especialmente quando se h4 uma democracia regendo nosso pais, bem
como, reforcamos a urgéncia no desenvolvimento de pesquisas/estudos/propostas de
ensino que articulem a EDH com o Ensino de Ciéncias. Pois, uma educacdo voltada
para a diversidade, respeitando e valorizando todos(as), sempre colhera frutos e

beneficios para a humanidade.
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APENDICE A- TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e  Esclarecido, eu,
, em pleno exercicio dos meus
direitos autorizo a participacao de de anos na
Pesquisa: “O cabelo crespo e a trajetoria escolar na construcéo da identidadenegra
e na luta antirracista no ensino de Quimica”. Declaro ser esclarecido e estar de
acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “O cabelo crespo e a trajetoria escolar na construcdo da identidade negra e
na luta antirracista no ensino de Quimica” tera como objetivo geral investigar a
influéncia e o impacto de produtos de alisamento capilar na vivéncia e na construcdo de
um padrédo de estética dos estudantes negros através de sequéncias didaticas aliado aos
conceitos sobre Funcdes Inorganicas. Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade ou
legalmente incapaz s6 cabera a autorizacdo para que seja realizado o estudo que possui
cunho qualitativo, o qual sera feito uma sequéncia didatica sobre o tema e utilizaremos
como instrumento para coleta de dados a observacdo in loco, a entrevista
semiestruturada e rodas de conversa. Utilizaremos da gravagdo de voz para registro
tanto na entrevista quanto nas rodas de conversa. Para realizar essa pesquisa,
utilizaremos como sujeitos do estudo apenas alunos que possuem entre 15 e 18 anos de
idade regularmente matriculados no 2° ano do Ensino Médio e professores de Quimica
efetivos do CEEASesquicentenério (local da pesquisa).

Este estudo apresenta risco minimo. Entendemos que debater sobre o racismo, em suas
varias formas sutis, € um assunto que pode trazer alguma inquietude pessoal, sobretudo
em relacdo a propria identidade racial do estudante. Portanto, além de esclarecer os
objetivos do estudo aos participantes, utilizaremos o maximo de palavras e conceitos
cientificos respeitando a intimidade e a vivéncia dos individuos no momento das
entrevistas e rodas de conversas, a fim de atenuar efeitos e condi¢cbes adversas que
possam causar dano para a pesquisa, conforme a Resolugdo n° 466/12/
CNS/CONEP/MS.

O Responsavel legal do menor ou legalmente incapaz, participante da pesquisa podera
se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagédo
do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penaliza¢do ou prejuizo para 0 mesmo.
Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial. Para
participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira pois se trata de uma pesquisa académica em sala de aula realizada de forma
voluntaria. Fica garantida a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa, além da garantia de ressarcimento a eventuais despesas dos participantes da
pesquisa.

Por apresentar risco minimo, o dano também sera minimo. Apesar disso, se vocé tiver
algum dano advindo das atividades realizadas nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar
indenizacdo. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se. O participante tera assisténcia e acompanhamento durante
0 desenvolvimento da pesquisa de acordo com Resolucdo N°. 466/12 do Conselho
Nacional de Satde/Ministério da Saude.
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Em caso de davidas, vocé podera obter maiores informac6es entrando em contato com
Rita Di Pace ou Eduardo Onofre através dos telefones (83) 99844-6417 / (83) 99953-
5397 ou através dos e-mails: ritasdipace@gmail.com/ eduonofre@gmail.com, ou do
endereco: Rua Fernando Luiz Henrique dos Santos, 2620, Jardim Oceania, Jodo Pessoa.
Caso suas davidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam
negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio
Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB,
Telefone (83) 3315 3373, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br e da CONEP (quando
pertinente).

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contedo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse. Desta forma, uma vez tendo

lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo com o teor do mesmo,
dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

( ) DOU MEU CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

( ) AUTORIZO A GRAVACAO DA MINHA VOZ

( ) NAO AUTORIZO A GRAVACAO DA MINHA VOZ

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responséavel legal pelo menor ou pelo legalmente incapaz

Assinatura do menor de idade ou do legalmente incapaz

Assinatura
datiloscépica do
participante
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

\Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “O cabelo crespo e a
trajetoria escolar na construcdo da identidade negra e na luta antirracista no ensino de
Quimica”, sob a responsabilidade da pesquisadora Rita de Cassia Silva Di Pace e do
orientador Eduardo Gomes Onofre, de forma totalmente voluntaria.

Preconceitos e discriminacdes referentes as questfes étnico-raciais, as quais interferem
de forma expressiva no processo de construcdo social, geram conflitos e atrapalham o
reconhecimento e a construcdo da identidade negra. No espaco educacional, ainda
encontramos conflitos entre sujeitos do universo escolar em virtude dos estereo6tipos
referente ao cabelo crespo. Portanto, a pesquisa tem como objetivo investigar a
influéncia e o impacto de produtos de alisamento capilar na vivéncia e na construcéo de
um padrédo de estética dos estudantes negros através de sequéncias didaticas aliado aos
conceitos sobre Fungdes Inorgénicas. Para realizar essa pesquisa, utilizaremos como
sujeitos do estudo apenas alunos que possuem entre 15 e 18 anos de idade regularmente
matriculados no 2° ano do Ensino Médio e professores de Quimica efetivos do CEEA-
Sesquicentenario (local da pesquisa) e apenas com sua autorizacdo realizaremos a
aplicacdo da pesquisa.

O estudo possui cunho qualitativo e adotaremos 0(s) seguinte(s) procedimento(s): sera
feito uma sequéncia didatica sobre o tema e utilizaremos como instrumento para coleta
de dados a observagdo in loco, a entrevista semiestruturada e rodas de conversa.
Utilizaremos da gravacao de voz para registro tanto na entrevista quanto nas rodas de
conversa. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
o Termo de Consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se. O participante terd assisténcia e acompanhamento
durante o desenvolvimento da pesquisa de acordo com Resolugdo N°. 466/12 do
Conselho Nacional de Sadde/Ministério da Saude.

O responsdvel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta
risco minimo. Entendemos que debater sobre o racismo, em suas varias formas sutis, é
um assunto que pode trazer alguma inquietude pessoal, sobretudo em relacdo a propria
identidade racial do estudante. Portanto, além de esclarecer os objetivos do estudo aos
participantes, utilizaremos o maximo de palavras e conceitos cientificos respeitando a
intimidade e a vivéncia dos individuos no momento das entrevistas e rodas de
conversas, a fim de atenuar efeitos e condi¢des adversas que possam causar dano para a
pesquisa, conforme a Resolucdo n° 466/12/ CNS/CONEP/MS.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer
vantagem financeira. Fica garantida a indenizacgdo diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa, além da garantia de ressarcimento a eventuais despesas dos participantes da
pesquisa.
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Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto, antes, durante e apds a
finalizacdo do estudo. Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em
congressos e publicacdes cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos
participantes, no sentido de contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito
das condicOes estudadas. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada,
sendo que seu nome ou 0 material que indique sua participagdo sera mantido em sigilo.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap06s esse tempo serdo destruidos. Este termo
de consentimento encontra- se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Este termo foi
elaborado em conformidade com o Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988; Artigos.
2° e 104 do Estatuto da Crianca e do Adolescente; e Art. 27 do Codigo Penal Brasileiro;
sem prejuizo dos Artigos. 3°, 4° e 5° do Cadigo Civil Brasileiro.

Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informagdes entrando em contato com
Rita Di Pace ou Eduardo Onofre através dos telefones (83) 99844-6417 / (83) 99953-
5397 ou atraves dos e-mails: ritasdipace@gmail.com/ eduonofre@gmail.com, ou do
endereco: Rua Fernando Luiz Henrique dos Santos, 2620, Jardim Oceania, Jodo Pessoa.
Caso suas davidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam
negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2° andar, Prédio
Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande — PB,
Telefone (83) 3315 3373, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br e da CONEP (quando
pertinente).

Eu, , portador(a) do documento
de Identidade (se ja tiver documento) , ful informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacGes junto ao pesquisador responsavel. Estou ciente que 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo da minha participagdo na pesquisa, se assim
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Jodo Pessoa, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Assinatura
datiloscdpica do
participante
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APENDICE C - ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

1. O que vocé entende por racismo?

2. Vocé vé relacdo com o cabelo crespo, o racismo e a padronizacdo da beleza estética
branca?

4. Ja realizou algum procedimento para alisar os cabelos? Qual foi a motivagédo?

5. Vocé tem ciéncia dos perigos a salde ao utilizar produtos capilares alisantes,
principalmente com formol, nos cabelos?

6. Vocé ja passou por alguma transicdo capilar? Se sim, conseguiu finalizar?

7. Hoje vocé esté satisfeito(a) com seu cabelo?
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APENDICE D - PERGUNTAS DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Pesquisa: O cabelo crespo e a trajetdria escolar na construcéo da identidade negra
e na luta antirracista no ensino de Quimica — UEPB.

1. Qual a sua percepcéo sobre Direitos Humanos?

2. Vocé utiliza a sala de aula para promover intervengdes abordando temas que envolve
direitos humanos?

3. Vocé ja ministrou aula/cursos/seminérios abordando a Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana?

4. Ja tratou temas como Alisamento Capilar em aulas de Quimica?

5. Vocé percebe a conexdo dos conceitos quimicos abordados em Fungdes Inorganicas e
Quimica Orgéanica com temas sociais como 0 racismo, procedimentos capilares e o
empoderamento negro?

6. Se ainda ndo fez nenhuma intervencédo no sentido da proposta da pesquisa, como vocé
o faria na turma de Quimica?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ESTUDO PARA OS ALUNOS

Pesquisa: O cabelo crespo e a trajetdria escolar na construcéo da identidade negra
e na luta antirracista no ensino de Quimica — UEPB.

ROTEIRO DE ESTUDO

Nome: Turma:

Caro Aluno, este sera 0 nosso roteiro de estudo. Entenda este roteiro como um guia
de estudo que o ajudara na aprendizagem do contetdo de Funcdes Inorganicas. Peco
que vocé cumpra essa etapa, realizando a atividade sugerida e leia 0s textos quando
for solicitado. Iremos discutir sobre esse roteiro na proxima aula. Até la!

Vocé ja deve ter ouvido, alguma vez na vida, alguém dizer que “Nds somos o que nos
comemos!”. Tudo o que comemos ¢ constituido por substancias diversas e elas podem
ser classificadas por suas funcdes bioldgicas. Isso quer dizer que elas atuam de uma
dada maneira no corpo, seja providenciando energia, seja fazendo parte da sua
construcdo. As substancias que ingerimos em nossa alimentacdo também podem ser
classificadas, quanto as suas func¢des quimicas. Vamos pensar na mais simples dessas
substancias: a agua. Ela é um dos 6xidos mais importantes de toda a natureza e
essencial a vida. Tal substancia é formada por trés &tomos, sendo dois do elemento
quimico hidrogénio e um do elemento oxigénio e, portanto, a sua formula quimica é
H20O. O gés carbbnico (CO2) é outro 6xido liberado na respiragdo dos seres vivos e
na queima de combustiveis fosseis. Outra substancia comum é o cloreto de sodio
(NaCl), presente no sal de cozinha. Um dos compostos &cidos, que deve estar
presente na alimentacdo humana € a vitamina C, cujo nome quimico é &cido
ascorbico e sua férmula quimica é C6H806. Alguns &cidos sdo possiveis de serem
ingeridos. Por exemplo, quem nunca adicionou vinagre numa salada as refeicfes?
Ele, na verdade, é uma solucdo de &cido acético, um &cido fraco. E quem nunca
bebeu uma limonada? O acido citrico esta presente no liméo e nas frutas citricas. As
bases sdo formadas geralmente por elementos metalicos ligados a um grupo de
atomos chamado hidroxila (OH). O leite de magnésia, cujo principal componente é o
hidréxido de magnésio, é uma base de formula quimica Mg(OH)2, é utilizado para
combater a azia estomacal.
Assim, os exemplos aqui apresentados representam o que na quimica se denomina de
funcbes, ou seja, grupo de substancias que apresentam propriedades quimicas e
férmulas semelhantes. Existem as funcBes inorgéanicas, derivadas de substancias
minerais e no total sdo classificadas em quatro tipos, o qual cada funcéo inorganica
apresenta propriedades quimicas e algumas fisicas semelhantes, sdo elas: acido, base,
oxido e sal. Essas 4 funcdes principais foram definidas por Arrhenius, quimico que
identificou ions nos &cidos, nas bases e nos sais.
Pesquise:

1- O conceito de &cido e base, 6xido e sal. Cite um exemplo de cada presente em
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seu cotidiano.
2- Quais sdo as caracteristicas principais dessas quatro funcbes?
3- Como eu posso saber se uma substancia € acida ou basica sem correr riscos?
4- Qual arelagéo das fungdes inorganicas com o nosso cabelo?

Material de Apoio

Site 1 Site 2 Video 1

https://docente.ifsc.edu.br/michael.nune  https://www.youtube.com/watch?v=q
https://www.manualdaguimica.com/fi | s/MaterialDidatico/Analises%20Quimic  EMStx7 f3U
sico-quimica/conceito-ph.htm as/Quimica%20Geral/Funcoes%20inor

ganicas.pdf



https://www.manualdaquimica.com/fisico-quimica/conceito-ph.htm
https://www.manualdaquimica.com/fisico-quimica/conceito-ph.htm
https://docente.ifsc.edu.br/michael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20Geral/Funcoes%20inorganicas.pdf
https://docente.ifsc.edu.br/michael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20Geral/Funcoes%20inorganicas.pdf
https://docente.ifsc.edu.br/michael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20Geral/Funcoes%20inorganicas.pdf
https://docente.ifsc.edu.br/michael.nunes/MaterialDidatico/Analises%20Quimicas/Quimica%20Geral/Funcoes%20inorganicas.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=qEMStx7_f3U
https://www.youtube.com/watch?v=qEMStx7_f3U

APENDICE F - SITUACOES-PROBLEMAS

Leticia chegou em casa depois da academia e quando foi tomar banho
percebeu em seu banheiro que o condicionador havia acabado. Mesmo
assim, como estava muito suada, decidiu lavar o cabelo mesmo assim,
apenas com o shampoo que tinha. Depois que terminou de tomar banho,
penteou os cabelos e percebeu que seu cabelo apresentava um aspecto
opaco, seco, além de conter bastante frizz. Ela ficou chateada com o
resultado e ao mesmo tempo intrigada, pois pensou que s6 0 shampoo
resolveria na higiene dos fios.
1. Por que sera que o cabelo de Leticia ficou dessa forma sé com a
utilizacdo do shampoo?
2. E por que temos que utilizar o shampoo e condicionador nessa ordem,
respectivamente, para realizar a higiene do cabelo?

Caio pediu ajuda a sua mae para mudar de visual, pois teria sua
ceriménia de formatura no dia seguinte. Queria um penteado moderno
com franja lisa que viu na internet, entdo a mée pediu a cabeleireira que
utilizasse em Caio, 0 mesmo creme que ela utilizava ha anos: um creme
alisante que continha hidréxido de sddio, que segundo ela, era menos
agressivo que formol e ia ficar bonito. No entanto, no procedimento, Caio
fazia vérias queixas a cabeleireira pois sentia a cabeca queimar e cocar
muito. Depois que finalizou o alisamento, percebeu que uma parte de seu
couro cabeludo havia queimado.
1. Por que Caio sentiu a cabeca queimar e cocar durante o procedimento?
2. Sobre a afirmagdo da mée de Caio, o hidroxido de s6dio € mesmo
menos agressivo que o formol? Por qué?
3. Caio poderia adquirir algum problema de salde depois desse
alisamento com hidroxido de sédio? Se sim, qual(is)?
Carol estava cansada de ouvir apelidos maldosos de seus colegas da
escola e resolveu ir em um saldo de beleza para alisar seus cabelos
crespos. Ao falar com o cabeleireiro, pediu para que ele utilizasse um
creme alisante menos danoso ao cabelo. Entretanto, o cabeleireiro lhe
disse que, para que houvesse um resultado satisfatorio, precisaria de um
creme alisante mais forte, porém, poderia causar mais danos ao fio de
cabelo. Ela aceitou a proposta do cabeleireiro, mas ndo conseguiu
terminar o procedimento, pois sentiu-se muito mal com o cheiro forte do
produto, além de seu cabelo comecar a ficar quebradico a ponto de cair.
1. Por que Carol passou tdo mal com esse procedimento capilar?

2. Se Carol tivesse continuado com o alisamento, o que poderia acontecer?

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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APENDICE G - PRODUTOS UTILIZADOS NA LEITURA DE ROTULOS

Rotulos de produtos capilares utilziados

Salon Line - Creme Alisante com acido
tlogllcollco

Salon Line - Creme Alisante com
Hidroxido de odio

SKALA

EXPERT

SHAMPOO
SEM SAL"

g“ MzUso Disodium. EDT'

Posicao;
°1V€luaiemmm 1 !} temwm

Imorﬁ

Salon Llne Shampoo Meu LISO Sem
Oleosidade

Composicdo Quimica

Agua, glicerina, pentetato pentassodico, EDTA
tetrassodico, cloreto de
acrilamidopropiltriménio/copolimero de acrilamina,
alcool cetearilico, polissorbato 60, acido estearico,
ceteareth-20, BHT, linolina, parafina liquida,
poliquatérnio-37, tioglicolato de amdnio, hidroxido
de amoénio, hidroxido de sbédio, amoénio
bicarbonato, perfume, éleo de semente de argania
spinosa, seda hidrolisada, salicilato de benzila.

Agua, Parafina Liquida, Petrolato, Alcool
Cetearilico, Hidrdxido de Sddio, Propilenoglicol,
Polissorbato 60, Laneth-15, Lanolina.

Agua, Lauril Sulfato de Sddio, Cocamidopropil
Betaina, Distearato de Glicol, PEG-90M, Cloreto de
Amoénio, Poliquatérnio-10, Perfume, Cloreto de
Guar Hidroxipropiltriménio, PEG-12 Dimeticona,
Pantenol, Extrato de Aloe Barbadensis, PEG-75
Glicerideos de Manteiga de Karité, Acetato de
Rocoferol, Metilcloroisotiazolinona (e)
Metilisotiazolinona, EDT dissodico, Acido citrico,
Hexil Cinnamal, Limoneno, Linalol.

EDTA dissodico, Poliquatérnio-10, Poliquatérnio-22,
Poliquatérnio,-16, Zinco PCA, Hidrdxido de Sodio,
Lauril Sulfato de Sodio, Acido Salicilico, Cocamida
DEA, Mentol, Metilcloroisotiazolinona,
Metilisotiazolinona,  Cocamidopropil,  Betaina,
Perfume, Cloreto de Potéassio, Bicarbonato de
Sodio, Vinagre, extrato de fruta Pyrus Malus,
frutose, glicose, acido glucdnico, gluconolactona,
goma Caesalpinia Spinosa, extrato de fruta Citrus
Medica Limonum (lim&o), linalol.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CABELO CRESPO E A TRAJETORIA ESCOLAR NA CONSTRU(;A’O DA
IDENTIDADE NEGRA E NA LUTA ANTIRRACISTA NO ENSINO DE QUIMICA

Pesquisador: Rita de Cassia Silva Di Pace

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 68574623.0.0000.5187

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 6.237.697

Apresentacao do Projeto:

No projeto |&-se: “: A escola, ainda reforga estereétipos que acentuam o preconceito e o racismo contra o
corpo e, principalmente, o cabelo negro. Por isso € preciso pensar na influéncia que esse espago traz ao
contribuir com o desenvolvimento e construgdo das identidades sociais e favorecer o processo de
humanizagao da comunidade negra viabilizando a efetivagdo da Lei Federal 10.639/03, o empoderamento
negro e a formagao do cidaddo através de uma pratica antirracista.”.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar a influéncia e o impacto de produtos de alisamento capilar na vivéncia e na construcdo de um
padrdo de estética dos estudantes negros através de sequéncias didaticas aliado aos conceitos sobre
Funcdes Inorganicas em turmas de Ensino Médio, em uma escola publica no municipio de Jodo Pessoa,
Paraiba.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos riscos, a pesquisadora informa: “Entendemos que debater sobre o racismo, em suas varias
formas sutis, € um assunto que pode trazer alguma inquietude pessoal, trazer a tona memorias ou
experiéncias vividas, sobretudo em relagdo a propria identidade racial do estudante. Pode também
alavancar conflitos e discriminagdes momentaneas entre os sujeitos 9 participantes. Dessa forma, além de
esclarecer os objetivos da pesquisa aos participantes, utilizaremos uma abordagem direta e ética ao pontuar
as perguntas da entrevista, como também empregar o
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maximo de palavras e conceitos apenas de cunho cientifico respeitando a intimidade dos individuos no
momento das entrevistas e rodas de conversas, a fim de atenuar possiveis riscos para a pesquisa, de
acordo com as recomendacgdes da Resolugdo n°. 466, CNS / MS.".

Quanto aos beneficios, a pesquisadora informa: “O estudo vai auxiliar e contribuir com a pratica docente
antirracista como também com as relacdes sociais e culturais dos estudantes na construcdo de uma
consciéncia critica sobre o racismo estrutural, além de proporcionar o empoderamento da estética negra,
especificamente do cabelo negro.”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto apresenta aspectos metodolégicos caracteristicos de uma pesquisa cientifica.

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
A pesquisadora apresenta os termos exigidos.

Recomendacgodes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Diante do exposto, considera-se o projeto aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informac6es Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2112106.pdf 15:34:35
Projeto Detalhado / | PCE_corrigidoo.pdf 13/07/2023 |Rita de Cassia Silva | Aceito
Brochura 15:34:00 |Di Pace
Investigador
TCLE / Termos de | TALE_corrigido.pdf 13/07/2023 |Rita de Cassia Silva | Aceito
Assentimento / 15:29:42 |Di Pace
Justificativa de
Auséncia
Outros TAGV_corrigido.pdf 13/07/2023 |Rita de Cassia Silva | Aceito

15:28:23 | Di Pace
TCLE / Termos de | TCLE_corrigido.pdf 13/07/2023 |Rita de Cassia Silva | Aceito
Assentimento / 15:27:24 | Di Pace
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | TCLE_resp_corrigido.pdf 13/07/2023 |Rita de Cassia Silva | Aceito
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ANEXO B - NOTICIAS DO G1
Noticias do G1 utilizada na Sequéncia Didatica

TITULO DANOTICIA

LINK DA NOTICIA

Apos fazer escova progressiva,
mulher é internada em UTI com
parada cardiorrespiratoria, em
Cascavel

https://g1.globo.com/pr/oeste-
sudoeste/noticia/2020/08/25/apos-fazer-escova-
progressiva-mulher-e-internada-em-uti-com-parada-
cardiorrespiratoria-em-cascavel.ghtml

Policia abre inquérito para apurar
morte de mulher apds fazer escova
progressiva em llha Solteira

https://g1.globo.com/sp/sao-jose-do-rio-preto-
aracatuba/noticia/2019/12/17/policia-abre-inquerito-
para-apurar-morte-de-mulher-apos-fazer-escova-
progressiva-em-ilha-solteira.ghtml

Aluna de colégio militar na Bahia
diz ter sido impedida de entrar na
instituicdo por causa de cabelo
crespo: ‘Mandou eu alisar’

https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2022/04/06/aluna-
de-colegio-do-sistema-da-pm-relata-ter-sido-impedida-
de-entrar-na-instituicao-por-causa-de-cabelo-crespo-
mandou-eu-alisar.ghtml

Mulher faz relaxamento capilar e
tintura e vai parar no hospital com
inchaco nos olhos e lesdes por todo o
couro cabeludo

https://gl.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2022/09/21/mulher-faz-relaxamento-
capilar-e-tintura-e-vai-parar-no-hospital-com-inchaco-
nos-olhos-e-lesoes-por-todo-o0-couro-cabeludo.ghtml

Menina de 9 anos passa 21 dias
internada e é submetida a cirurgias
apos fazer escova progressiva no
cabelo em Ferraz

https://g1.globo.com/sp/mogi-das-cruzes-
suzano/noticia/2021/09/04/menina-de-9-anos-passa-21-
dias-internada-e-e-submetida-a-cirurgias-apos-fazer-
escova-progressiva-no-cabelo-em-ferraz.ghtml
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