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RESUMO

A presente pesquisa realizada no Instituto Federal da Paraiba, campus Picui -
PB, teve como objetivo principal investigar métodos e estratégias para o ensino
das operacdes de soma e subtragdo a uma aluna surda do 1° ano do Ensino
Médio, que néo é sinalizada, ou seja, ndo possuia fluéncia na Lingua Brasileira
de Sinais, Libras. Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, caracterizada
por sua natureza exploratoria e flexivel, visando compreender o fenémeno
especifico por meio da interpretacdo das experiéncias de seus participantes.
Essa pesquisa foi também classificada como pedagdgica, pois, fundamentou-se
em uma abordagem de intervencdo, sendo a sua autora, a professora
participante e pesquisadora. A coleta de dados envolveu a observacgdo
participante dos métodos de ensino utilizados e uma entrevista semiestruturada
com a Tradutora Intérprete de Libras, visando compreender o papel desta no
processo de ensino-aprendizagem. Também, procuramos compreender as
acOes da instituicdo, participante desta pesquisa, diante do mencionado
processo. Quanto ao desenvolvimento das habilidades matematicas da aluna
investigada e superacao das limitacdes de comunicacdo com a professora de
matematica e os colegas, os resultados apontaram que o uso de materiais
concretos (a exemplo do material dourado), jogos, adequacdo das estratégias
de resolucéo das operag0des, recursos visuais e Atividades Instrumentais da Vida
Diaria (AIVD) foram acdes eficazes neste processo. Também, identificamos que
a constante interrupcdo das atividades para ensinar sinais da Libras que eram
desconhecidos foi um obstaculo, tornando o processo de ensino-aprendizagem
lento e sobrecarregando a Tradutora Intérprete de Libras. Além disso,
observamos a caréncia de incentivo por parte da instituicdo para a formacéao
docente, evidenciando a necessidade de medidas que estimulem o

desenvolvimento profissional neste contexto inclusivo.

Palavras-Chave: surdos; estratégias de ensino; matematica; incluséo.



ABSTRACT

The present research carried out at the Federal Institute of Paraiba, Picui campus
- PB, had as its main objective to investigate methods and strategies for teaching
addition and subtraction operations to a deaf student in the 1st year of high
school, who is not signed, or In other words, he was not fluent in the Brazilian
Sign Language, Libras. This study adopted a qualitative approach, characterized
by its exploratory and flexible nature, aiming to understand the specific
phenomenon through the interpretation of the experiences of its participants. This
research was also classified as pedagogical, as it was based on an intervention
approach, with the author being the participating teacher and researcher. Data
collection involved participant observation of the teaching methods used and a
semi-structured interview with the Libras Interpreter Translator, aiming to
understand her role in the teaching-learning process. We also sought to
understand the actions of the institution, participating in this research, in the face
of the aforementioned process. Regarding the development of the investigated
student's mathematical skills and overcoming communication limitations with the
mathematics teacher and colleagues, the results showed that the use of concrete
materials (such as the golden material), games, adequacy of operations
resolution strategies , visual resources and Instrumental Activities of Daily Living
(IADL) were effective actions in this process. We also identified that the constant
interruption of activities to teach Libras signs that were unknown was an obstacle,
making the teaching-learning process slow and overloading the Libras Interpreter
Translator. Furthermore, we observed a lack of incentive on the part of the
institution for teacher training, highlighting the need for measures that encourage

professional development in this inclusive context.

Keywords: deaf; teaching strategies; mathematics; inclusion.
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1 INTRODUGAO

A matematica € uma disciplina fundamental no curriculo escolar, pois
desenvolve habilidades cognitivas e proporciona uma compreensdo logica e
abstrata do mundo ao nosso redor. No entanto, a inclusdo de alunos surdos no
ensino regular tem apresentado desafios significativos no processo de ensino-

aprendizagem dessa disciplina.

De acordo com Lacerda (2014), o ensino de matematica para alunos
surdos enfrenta diversos obstaculos, principalmente no que diz respeito a
compreensao dos seus conceitos abstratos. Lacerda (2014) ainda afirma que a
falta de referéncias sonoras dificulta a assimilagdo desses conteudos pelos

alunos surdos, tornando o aprendizado mais desafiador.

Compreendemos que para os alunos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras é a sua lingua natural. Assim, a falta de dominio desta lingua pela
comunidade surda dificulta a comunicagdo com o docente, afetando
negativamente a recepcdo dos conceitos matematicos formais e seu

desempenho escolar.

Jarek (2016) ressalta que a comunicagcao adequada é essencial no ensino
de matematica para alunos surdos e a lingua de sinais é o principal meio de
comunicagao utilizado por esses alunos, o que pode gerar uma barreira de
entendimento entre o aluno e o professor, visto que o docente geralmente utiliza
a lingua oral. Por isso, € importante que o processo de ensino-aprendizagem de
matematica seja acompanhado por um Tradutor Intérprete de Libras — TILS, que
possa auxiliar na comunicagdo e garantir que o aluno surdo compreenda
corretamente os conceitos e as atividades desenvolvidas em sala de aula e extra

classe.

A motivagao para desenvolver a presente investigagdo surgiu a partir de
uma experiéncia docente, pessoal e marcante, da autora deste estudo. Essa
pesquisadora, durante seu trabalho como professora, teve o privilégio de ter uma
aluna surda de 30 anos de idade ingressando no ensino médio, que ndo possuia
conhecimento das quatro operagdes matematicas basicas, ou seja, ndo era
alfabetizada no campo da matematica, além de néo ter sido alfabetizada em
nenhuma lingua. Esse caso despertou a curiosidade e preocupacao da autora



14

deste estudo em relagdo as lacunas no processo de ensino-aprendizagem de

conteudos da matematica para alunos surdos nao alfabetizados na Libras.

No inicio do ano letivo 2023.1, as unicas informacgdes disponiveis sobre a
referida aluna eram relacionadas a sua surdez. Ao longo das aulas, a equipe
escolar comecgou a perceber as dificuldades enfrentadas pela mencionada aluna
e descobrimos que sua formacdo anterior ndo |he proporcionou o0s
conhecimentos basicos necessarios em leitura, escrita, linguagem e matematica

para ingressar no ensino medio.

Diante desse quadro, vimos uma situagao desafiadora, pois precisavamos
prosseguir com o conteudo programatico estabelecido para a turma de primeiro
ano do ensino médio, que incluia conjuntos, fungdes e progressdes. A0 mesmo
tempo, sentiamos a responsabilidade de fazer algo por aquela aluna, que néo
tinha culpa pelo sistema educacional que falhou em atender suas necessidades

educacionais especiais.

Decidimos, entdo, focar nos primeiros degraus da aprendizagem
matematica com a aluna surda. Assim, nos concentramos em duas operacoes
basicas: adicdo e subtracdo. No entanto, encontramos um novo obstaculo:
embora houvesse uma tradutora intérprete de Libras para a aluna surda, essa
ainda ndo dominava a Libras. Dessa forma, a referida TILS n&o poderia contribuir
significativamente para tal processo em virtude de a aluna surda ndo dominar a

Libras.

Em meio a esta situacao, sentimos a necessidade de encontrar formas
alternativas para dar continuidade ao objetivo de ensinar as operagdes
matematicas basicas a nossa aluna com surdez. Porém, nos deparamos com
mais um desafio: a escassez de materiais visuais e orientagdes pedagodgicas no
cenario desta investigacdo que pudessem mediar, nesse caso especifico. As
atividades e orientagcdes que encontravamos sempre estavam voltadas para

adaptagdes em Libras, uma lingua que a aluna surda ainda ndo dominava.

Percebemos, entdo, a importancia de buscar solugcbes criativas e
adaptadas para atender as necessidades educacionais especificas da aluna.
Além de utilizar recursos visuais, sinalizados e escritos para auxiliar na

compreensao dos conceitos matematicos, a autora deste estudo buscou
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informagdes sobre estratégias de ensino inclusivas e adaptadas a alunos surdos

sem conhecimento prévio de Libras.

Essa experiéncia nos despertou a consciéncia sobre a falta de materiais
e orientacdes direcionados as aulas de matematicas em salas comuns com a
presencga de alunos surdos. Motivada por esse desafio, decidimos empreender
uma pesquisa e desenvolver uma dissertacdo que abordam estratégias e
atividades para ensinar as operacdes de soma e subtracido a alunos surdos que
ndo possuem conhecimento em Libras. Foi neste contexto que surgiu a pergunta
norteadora desta pesquisa: Como ensinar soma e subtragao a alunos surdos

que nao dominam a Libras, ou seja, nao sinalizados?

Nesse sentido, essa experiéncia com a aluna surda no ensino meédio
evidencia a importancia de adaptar e desenvolver estratégias no processo de
ensino-aprendizagem que atendam as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, levando em consideragcao suas habilidades, conhecimentos
prévios e caracteristicas especificas. Essa busca por inclusdo e equidade na
educacdo, € um desafio constante, mas também ¢é uma oportunidade de

crescimento e aprendizado para todos os envolvidos no processo educacional.

Ao investigar com um maior detalhe, descobrimos que o0 caso da aluna
surda nao era um caso isolado na escola em que a autora deste texto trabalha,
nem do nosso pais. E comum encontrar alunos surdos ingressando no Ensino
Médio sem a base matematica necessaria, ou seja, sem estarem alfabetizados
no campo da matematica e sem dominar a Libras. Como iremos discutir em
linhas posteriores, mesmo aqueles surdos que sao alfabetizados na Libras e
conhecem as quatro operacbes matematicas ainda apresentam dificuldades

significativas em conceitos matematicos basicos.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2019, do Ministério da
Educacao, havia cerca de 1,3 milhdo de alunos com deficiéncia matriculados na
educacgao basica no Brasil, sendo que apenas 24,4% desses alunos tinham
acesso a um atendimento educacional especializado (BRASIL, 2019). Além
disso, a maioria dos alunos com deficiéncia auditiva matriculados na educacéao
basica estdo em classes comuns, sem a presenca de tradutores intérpretes de

Libras ou outros recursos de acessibilidade. (IBGE, 2021)
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Freitas (2021) apresenta dados de uma pesquisa que apontam que,
apesar de os surdos serem uma parcela significativa em relagdo da populagéo
brasileira, as politicas publicas de acessibilidade e inclusdo ainda estdo a passos

lentos na educacao:

[..]Jcerca de 5% da populagao é surda e, parte dela usa a Libras como
auxilio para comunicagdo. [...] Quando o assunto é educagéo, a
populagdo surda se enquadra em porcentagens muito baixas de
formacgao. Segundo estudo feito pelo Instituto Locomotiva e a Semana
da Acessibilidade Surda em 2019, cerca de 7% dos surdos brasileiros
tém ensino superior completo, 15% frequentaram a escola até o ensino
médio, 46% até o fundamental, enquanto 32% n&o tém um grau de
instrucéo (FREITAS, 2021, p. 1).

Diante do contexto, o objetivo geral deste trabalho é investigar estratégias
pedagogicas que possam mediar o processo de ensino-aprendizagem das
quatro operagdes matematicas com alunos surdos que nao foram alfabetizados
em nenhuma lingua, oral ou sinalizada. Como objetivos especificos, teremos:
identificar pratica pedagogica que favorece o raciocinio légico-matematico de
alunos surdos; abordar os desafios enfrentados por tradutores intérpretes de
Libras ao trabalharem com alunos surdos que n&o dominam Libras, nao
sinalizados; discutir as barreiras que podem dificultar a comunicacao efetiva
entre TILS e alunos surdos nao fluentes em Libras; e desenvolver uma cartilha
educativa, contendo estratégias pedagodgicas e atividades especificas,
destinadas a facilitar o processo de ensino-aprendizagem das quatro operagdes
matematicas (adi¢ao, subtracado, multiplicagao e divisdo) para alunos surdos que

nao possuem proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Assim, estamos realizando um estudo das dificuldades especificas
enfrentadas no campo da matematica por alunos surdos, bem como,
desenvolvendo recursos pedagogicos eficazes para auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem do mencionado campo de ensino.

Acreditamos que a presente pesquisa sera um importante passo para
preencher uma lacuna existente no campo da educacéo inclusiva, oferecendo
subsidios praticos para professores e educadores que enfrentam desafios no

processo de ensino-aprendizagem, do campo da matematica, para alunos
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surdos sem conhecimento prévio de Libras. Além disso, buscamos promover
uma reflexao sobre a importancia da valorizagado da identidade e cultura surda,
bem como a necessidade de abordagens inclusivas e adaptadas as

especificidades educacionais desses alunos.

Ao final deste trabalho, esperamos contribuir para uma educagéo
matematica mais inclusiva e efetiva, permitindo que os alunos surdos
desenvolvam suas habilidades numéricas, ampliem suas perspectivas
educacionais e se sintam empoderados para enfrentar os desafios matematicos
presentes em nosso cotidiano. O produto final fornece recursos didaticos e
metodolégicos para auxiliar os professores no processo de ensino-
aprendizagem das operagdes matematicas, levando em consideracdo as
especificidades linguisticas e cognitivas dos alunos surdos, de forma a promover

a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de habilidades numéricas.
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2 METODOLOGIA

21 Tipo de pesquisa

Segundo Silverman (2010), a pesquisa qualitativa visa compreender um
fendmeno ou problema especifico por meio da interpretagdo de significados e
experiéncias dos individuos envolvidos. Ao contrario da pesquisa quantitativa,
que se baseia na coleta e analise de dados numeéricos, a pesquisa qualitativa
busca analisar aspectos subjetivos e contextuais de forma mais aprofundada,
utilizando principalmente técnicas como entrevistas individuais, grupos focais e

analise documental.

Minayo (2014) aponta que a abordagem da pesquisa qualitativa é
exploratoria e flexivel, permitindo ao pesquisador adaptar seus métodos de
acordo com o contexto e objetivos do estudo. Seu objetivo ndo é medir ou
generalizar resultados, mas sim compreender como as pessoas percebem e
interpretam as situagdes em que estdo imersas. A importancia da pesquisa
qualitativa reside na sua capacidade de captar a complexidade dos fenbmenos
sociais e humanos. Os resultados obtidos através desta abordagem permitem
uma compreensdo maior dos contextos em que estes fendmenos ocorrem,

contribuindo para o desenvolvimento de teorias mais aprofundadas.

A pesquisa qualitativa € adequada para esta pesquisa porque o objetivo é
obter uma compreensao mais plena das perspectivas e experiéncias de uma
aluna surda enquanto seu processo de ensino-aprendizagem das operagoes
basicas da matematica. A abordagem qualitativa permitira que se estabeleca
uma conexao mais proxima com a discente, observando suas interagdes com o
conteudo matematico e analisando suas emocdes, percepcdes e atribuicdes

individuais de significado nesse processo.

Outro fator relevante para a escolha deste método é que o interesse desta
pesquisa também esta inserido no fato de explorar as experiéncias e
perspectivas individuais de uma aluna surda nao sinalizada e do seu tradutor
intérprete de Libras. Nao ha interesse em quantificar resultados ou estabelecer
relagbes causais. Ao contrario, o objetivo € obter uma compreenséo integrada e
aprofundada do processo de ensino-aprendizagem da aluna e a dindmica entre

ela e seu tradutor intérprete de Libras.
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Dessa forma, a pesquisa qualitativa permite a flexibilidade e
adaptabilidade necessarias para investigar a complexidade e a multifacetada
realidade do aprendizado da matematica por uma aluna surda n&o sinalizada.
Também permite analisar aspectos subjetivos, como as percepgdes e emogdes

desta aluna, bem como as intervengdes do tradutor interprete de Libras.

Como esta pesquisa, inicialmente, € fruto de uma abordagem que se
baseia no processo de intervengao ancorado na construgéo da aprendizagem, e
devido ao fato da sua autora atuar como professor-pesquisador da aluna
observada, esta investigacdo pode ser qualificada como uma pesquisa
pedagdgica. Lankshear e Knobel (2008) ressaltam que a pesquisa pedagogica
envolve, no minimo, professores investigando suas préprias salas de aula. Dois
aspectos fundamentais sdo destacados: em primeiro lugar, a pesquisa
pedagodgica se concentra na investigagao direta ou imediata das salas de aula;
em segundo lugar, o professor cuja sala de aula esta sendo investigada é o

pesquisador principal em qualquer trabalho de pesquisa pedagogica.

As pesquisas do tipo intervencao pedagogica sao definidas por Damiani
et al. (2014) como investigacdes que abrangem o planejamento e a aplicagédo de
intervengdes, como mudancas e inovagdes, com o propoésito de aprimorar e
promover avangos nos processos de aprendizagem dos sujeitos envolvidos.
Posteriormente, essas intervengdes sao avaliadas para determinar os efeitos e
impactos que tiveram na aprendizagem dos participantes. Em resumo, sao
estudos que visam melhorar o processo de ensino- aprendizagem por meio da
implementagao de praticas pedagogicas especificas, seguidas pela avaliagdo de

seus resultados.

Zeichner e Diniz-Pereira (2005) defendem as investigagdes dos
professores sobre suas proprias praticas, reconhecendo seu potencial para gerar
conhecimento e promover transformagao social. Além disso, destaca que as
intervengdes pedagodgicas podem ser consideradas pesquisas, pois se
assemelham a experimentos, explorando novas abordagens para ver seus

efeitos.

Para que o relatério de uma pesquisa de intervengdo pedagogica seja

abrangente e represente adequadamente o trabalho realizado, Damiani et al.
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(2013) afirma que € essencial que ele inclua detalhadamente os dois principais
componentes metodoldgicos: 0 método da intervencédo e o método de avaliagcéo
da intervengdo. O método da intervengdo, que envolve o planejamento, a
criatividade e o dialogo com a teoria por parte do pesquisador, precisa ser
apresentado em detalhes, pois €& fundamental para a compreensdo e

implementagao da intervengao propriamente dita.

A apresentacdo dos dados da intervengdo pedagdgica seguira o roteiro

proposto por Damini et all. (2013), exibido no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1- Roteiro da Intervencédo Pedagogica
Componente do Método Descricao
Método da Intervencgao (Método de Ensino)

Descrigéo Detalhada Explicar o método de ensino utilizado,
incluindo sua fundamentacdo tedrica. Se a
intervencéo ocorreu em sala de aula, abordar
as praticas especificas planejadas e

implementadas, justificando suas escolhas.

Foco no Papel do Professor Concentragdo na atuacdo como professor
(agente da intervencdo), evitando incluir

informacdes sobre o papel do pesquisador.

Exemplo de A¢éo Implementada Se a intervencdo foi realizada diversas vezes
ou consistiu na aplicacdo de inovacdes
pedagégicas ao longo do tempo, inclua a
descricdo de uma "aula tipica" para ilustrar as
acOes realizadas. Evite repetices

desnecessarias.

Avaliagao da Intervengao

Achados Relativos aos Efeitos sobre os | Analise das mudancas observadas nos

Participantes participantes apés a intervencao.

Descricbes Densas e Interpretacdes | Exposicdo dos achados com descri¢cdes
Detalhadas densas e interpretacfes detalhadas, incluindo

exemplos retirados do corpus de dados

empiricos.
Achados Relativos a Intervencdo | Avaliar as caracteristicas da intervencdo
Propriamente Dita responsaveis pelos efeitos percebidos nos

participantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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2.2 Instrumentos metodolégicos

Uma vez que esta pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa devido
a sua capacidade de explorar e compreender profundamente as experiéncias e
perspectivas individuais relacionadas ao aprendizado da matematica por uma
aluna surda, a observacao direta e participante e a entrevista semiestruturada
com a tradutora intérprete de Libras, inserida no processo pesquisado, sao

meétodos adequados para atingir os objetivos deste trabalho.

Segundo Trivifios (1987), o uso de métodos observacionais é fundamental
na pesquisa qualitativa, pois permite aos pesquisadores obter uma compreensao
mais profunda dos fendmenos em estudo. Os métodos observacionais envolvem
colocar o pesquisador em um ambiente especifico para observar e registrar o
comportamento, a interagdo e as caracteristicas de um determinado grupo de
individuos ou do préprio fendmeno. Isto pode ser feito através da observacao
participante, onde o pesquisador se envolve ativamente com o0 grupo que esta
sendo observado, ou da observacdo nao participante, onde o pesquisador

permanece passivo e apenas observa.
2.2.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada € outro instrumento relevante na pesquisa
qualitativa. Bogdan e Biklen (1994) explicam que em uma entrevista
semiestruturada, o pesquisador segue um conjunto pré-determinado de
perguntas, mas também tem flexibilidade para explorar aspectos adicionais que
possam surgir durante a conversa. Este tipo de entrevista permite uma interagcao
mais aberta entre o entrevistador e o entrevistado, facilitando uma exploragao
mais ampla dos temas discutidos e uma maior compreensao das perspectivas e

opinides dos participantes.

Tanto os métodos observacionais quanto as entrevistas semiestruturadas
tém suas vantagens e desafios. A observacao permite aos pesquisadores captar
comportamentos nao-verbais, compreender o contexto em que os fenbmenos
ocorrem e avaliar a consisténcia entre o discurso e a pratica. No entanto, pode
ser influenciado pela subjetividade do investigador e pode ser um desafio registar

todos os eventos relevantes.
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As entrevistas semiestruturadas permitem uma compreensdo maior dos
pontos de vista dos participantes e podem abranger uma vasta gama de
informacgdes. No entanto, a relagdo entrevistador-entrevistado pode influenciar
as respostas, e os investigadores devem garantir a confidencialidade e

consideragdes éticas durante todo o processo de investigacao.

Na pesquisa qualitativa que utiliza métodos observacionais e entrevistas
semiestruturadas, diversas abordagens metodologicas podem ser utilizadas,
como etnografia, fenomenologia e estudo de caso, entre outras. A escolha da
abordagem apropriada depende do objetivo da pesquisa, do contexto e dos

participantes envolvidos.

A observacao direta da aluna durante as aulas de matematica permitira
capturar nuances e sutilezas que podem nao ser evidentes em meétodos
quantitativos. Através da observacao, posso explorar como ela aborda os
problemas matematicos, quais estratégias usa, quais dificuldades encontra e

como lida emocionalmente com as situagdes.

Além disso, a entrevista semiestruturada com a TILS proporcionara uma
perspectiva adicional e complementar: a possibilidade de explorar a visdo da
intérprete sobre a aluna, suas observagdes sobre as dificuldades e progressos
da aluna, bem como obter insights sobre os métodos utilizados para apoiar a

aluna durante o processo de aprendizagem.

23 Cenario e participantes da pesquisa

A pesquisa foi conduzida no Instituto Federal da Paraiba, campus Picui,
localizado na cidade de Picui, Paraiba. O campus, estabelecido oficialmente em
2008, teve sua sede definitiva inaugurada em 08 de junho de 2011 e oferece uma
variedade de cursos, incluindo o Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia,
0 Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet, bem como Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Informatica, Edificagdes, Mineracao e
Geologia. Além disso, desempenha um papel importante como polo EAD do

Curso Superior de Licenciatura em Letras.

Os cursos técnicos sao acessados por meio de processos seletivos,
enquanto o0 ingresso nos cursos superiores ocorre com base na classificagédo no

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) realizado pelo Ministério da Educagao
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(MEC). Com aproximadamente mil e duzentos estudantes matriculados nas
diferentes modalidades de ensino, o campus abriga diversos projetos, incluindo

o Nucleo de Agroecologia e o Programa para Intercambios de Linguas.
2.3.1 Participante da Pesquisa: caracterizando a aluna surda

No contexto dessa instituicdo, a pesquisa teve como foco a observagao
da aprendizagem de uma aluna surda, com 30 anos de idade, matriculada no
curso técnico integrado em geologia. Para garantir uma comunicacgao eficaz,
uma intérprete formada em Letras desempenhou um papel fundamental como

mediadora entre a aluna surda e o ambiente de ensino.

A participante da pesquisa € uma aluna de 30 anos de idade, nascida
surda, proveniente da zona rural do municipio de Picui na Paraiba, que
atualmente tem uma populagao de cerca de 18.703 habitantes. Durante o ensino
fundamental, ela frequentou uma escola que nao disponibilizava intérprete de
Libras ou instrutor, o que dificultou seu acesso a educacéo inclusiva. Além disso,
a aluna sofreu um grave acidente que a afastou da escola e deixou sequelas
motoras, tornando desafiador seu comparecimento regular as aulas. Esse
contexto, somado a falta de suporte educacional adequado, pode justificar sua
condicdo como uma aluna que ingressou no ensino medio sem o0s

conhecimentos basicos necessarios em Matematica, Libras ou Portugués.

No entanto, € relevante analisar que apenas em 2005 o artigo 22 do
Decreto 5626/2005 passou a estabelecer que, na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, a educacao bilingue deveria ser desenvolvida por

meio de professores bilingues.

No contexto da matematica, devemos observar que a situagdo da
participante reflete o panorama nacional. De acordo com Dessbesel, Silva e
Shimazaki (2018), 43,7% dos estudantes surdos n&o estdo frequentando a
escola na idade certa, levando-se em considerag¢ao que o aluno inicia na escola
aos 6 anos e a conclui aos 17 anos. Além disso, dados do PISA (2023) mostram
que apenas 5% dos estudantes brasileiros concluem o ensino médio com um
aprendizado adequado em matematica, enquanto aproximadamente 57% tém

conhecimento insuficiente e outros 38% possuem apenas conhecimento basico.
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As estatisticas apresentadas refletem, de fato, uma conjungdo de
problemas no sistema educacional brasileiro. Em primeiro lugar, elas evidenciam
as dificuldades de inclusdo dos alunos surdos na educacgao basica. A falta de
acessibilidade, como a auséncia de intérpretes de Libras e instrutores, aliada a
caréncia de politicas e praticas educacionais inclusivas, contribui para o

afastamento e o baixo desempenho desses alunos nas escolas.

Além disso, o panorama destaca os desafios no ensino e aprendizagem
de matematica, que vao além das barreiras enfrentadas pelos alunos surdos. O
baixo desempenho em matematica ndo é exclusivo desses alunos, mas afeta
uma parcela significativa dos estudantes brasileiros, independentemente de
suas condicdes de audi¢ao. Isso aponta para problemas mais amplos no sistema
educacional e ressaltam a necessidade urgente de politicas educacionais mais
inclusivas e eficazes, a fim de promover uma educacao de qualidade para todos

os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais.

2.4 Analise de dados:

2.4.1 Analise de Contetido — Dados da Entrevista

A analise de dados € uma area de estudo essencial para a compreensao
de fendbmenos e a tomada de decisdes embasadas em informagdes concretas.
Dentre os diversos métodos utilizados para a analise de dados, destaca-se a
analise de conteudo, uma técnica que permite explorar o conteudo de textos,
imagens, videos ou qualquer outra forma de comunicagdo humana
(Bardin,2011).

De acordo com Bardin (2011), a analise de conteudo € uma forma
sistematica de categorizar e interpretar o conteudo presente nos dados
coletados. Nesse sentido, ela propdée uma metodologia dividida em trés etapas
principais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados
obtidos.

A pré-analise consiste na organizagdo dos dados e na selegdo dos
aspectos relevantes a serem estudados. E nessa fase que sdo definidos os
objetivos da pesquisa e criadas as categorias de analise, que serao utilizadas
para classificar os dados de acordo com suas caracteristicas. Essas categorias

podem ser pré-definidas, a partir de teorias ou hipbteses pré-existentes, ou
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podem emergir durante a analise, a partir das peculiaridades do material

coletado.

Afase de pré-analise é fundamental para estabelecer uma estrutura sélida

para a analise de dados. Bardin (2011) descreve cinco subfases nessa etapa:

a) Leitura Flutuante: Leitura inicial dos documentos para obter

familiaridade com o conteudo.

b) Escolha dos Documentos: Selegdo dos documentos relevantes para a

pesquisa.

c) Formulagdo de Hipoteses e Objetivos: Definicdo das direcbes da

analise.

d) Referenciacdo dos indices e Elaboragdo de Indicadores: Identificacio

de categorias e indicadores.

e) Preparagao do Material: Organizagao e preparagédo dos dados para a

analise.

Para iniciar as investigagdes sobre o processo de ensino-aprendizagem
de Matematica para alunos surdos que nao possuiam fluéncia em Libras, foram
adotados procedimentos seletivos para identificar artigos relevantes. Isso
envolveu a busca por palavras-chave como "ensino de matematica", "alunos

surdos", "ensino de soma" e "ensino de subtragao", em peridédicos de Educacéao

Matematica.

A selecao dos trabalhos foi baseada em sua relevancia no campo da
Educacdo Matematica. Os filtros adotados permitiram identificar artigos,
dissertacdes e teses que abordam diretamente os topicos e respondem os

objetivos da presente pesquisa.

A analise quantitativa dos periddicos selecionados oferece uma viséo
detalhada do corpus de pesquisa e contribuiu para uma compreensdo mais
abrangente do panorama das publicagdes académicas relacionadas ao ensino

de matematica para alunos surdos.

Apds a pré-andlise, inicia-se a fase de exploragdo do material. Nessa

etapa, os dados sdo examinados minuciosamente, buscando-se identificar
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padrdes, recorréncias ou caracteristicas relevantes conforme as categorias
estabelecidas previamente. Durante o processo de exploragao, a autora destaca
a importancia de manter uma postura cientifica, evitando assim interpretagdes

subjetivas ou viesadas.

Nesta etapa, realizamos a exploracdo do material obtido através da
entrevista semiestruturada de acordo com o seguinte procedimento: inicialmente
houve a transcricdo da entrevista e em seguida foi realizada a leitura do material
transcrito com o objetivo de compreender e analisar os dados obtidos.
Sequencialmente, reuniu-se as falas e as inferéncias organizando-as em
categorias que surgiram mediante as indagag¢des realizadas a entrevistada e as
subcategorias foram oriundas das falas da entrevistada mediante

questionamentos.

Por fim, temos a etapa de tratamento dos resultados obtidos. Nesse
momento, os dados ja foram analisados e interpretados, e € necessario organizar
as informacgdes encontradas em um formato coerente e compreensivel. Bardin
(2011) propbe diversos métodos para realizar essa organizagdo, como a
elaboracao de tabelas, graficos ou diagramas, que permitem uma visualizagéo

mais clara e objetiva dos resultados.

25 Produto final

O produto final desta pesquisa consiste em uma cartilha elaborada para
auxiliar professores, tanto das séries iniciais quanto aqueles que lidam com
alunos surdos, independentemente de sua fluéncia em Libras. Esta cartilha se

destina a ser um material de apoio para o ensino das operagdes matematicas.

No conteudo da cartilha, os interessados encontrardo atividades
matematicas relacionadas as operacdes fundamentais com numeros naturais,
utilizando diversos recursos didaticos, como o material dourado, entre outros.
Além disso, serao apresentadas variedades de estratégias para a resolu¢ao das

operagoes, incluindo diferentes algoritmos.

A abordagem do documento ndo se limita apenas as operagdes
matematicas, pois também explora as concepc¢des da surdez, as tendéncias

educacionais em ensino de matematica e estratégias especificas para o ensino



27

de pessoas surdas. A cartilha visa fornecer uma compreensédo abrangente e

inclusiva, considerando as necessidades especificas desse publico.

Ao longo da cartilha, serdo disponibilizadas atividades praticas que
servirdo como suporte para os professores aplicarem em sala de aula. Dessa
forma, o produto final da pesquisa visa preencher lacunas no ensino de
matematica para alunos surdos, proporcionando aos educadores ferramentas

para promover um ambiente educacional mais inclusivo.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA
3.1 Universo da surdez: desvelando conceitos, perfis e propostas e
estratégias de ensino

3.1.1 O que é deficiéncia: uma discussao breve e focal

O conceito de deficiéncia varia dependendo do contexto, da abordagem
tedrica e das perspectivas sociais e culturais. Diniz (2007) busca compreender a
deficiéncia como um fendmeno que afeta a vida cotidiana das pessoas,
evidenciando a importancia de politicas publicas que considerem essa dimensao
da deficiéncia e abordando o conceito de deficiéncia a partir de diferentes
perspectivas. A primeira delas € o modelo social da deficiéncia, que busca
superar a visdao biomédica da deficiéncia, que a entende como uma
desvantagem bioldgica, e compreender a deficiéncia como um fendbmeno social
que requer politicas publicas de saude e direitos humanos que priorizem
medidas de reparagao de desigualdade. Nessa perspectiva, a deficiéncia é vista

como uma expressao da diversidade de estilos de vida.

Outra perspectiva abordada por Diniz (2007) é a revisdo do modelo
meédico, que busca compreender a deficiéncia como um fendbmeno complexo que
resulta de um relacionamento complexo entre as condi¢des de saude de um
individuo e os fatores pessoais e externos. Nessa perspectiva, a deficiéncia é
vista como um conceito guarda-chuva que associa a concepgao meédica de lesédo

aos aspectos negativos da interagdo entre o sujeito e o contexto social.

Uma analise importante que a autora supracitada realiza é da deficiéncia
a partir da dtica feminista e do cuidado. Com a critica feminista, o debate sobre
a deficiéncia passou a considerar que a absoluta independéncia € uma bandeira

perversa que certamente implicara no desamparo das pessoas com deficiéncia

No sentido de conceituar deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Lei n° 13.146/2015,
representa um passo significativo para alcancar a igualdade e a integragao social

das pessoas com deficiéncia, esta lei define a deficiéncia da seguinte maneira:

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se:

| - pessoa com deficiéncia, a que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interacdo com
uma ou mais barreiras, obstrui sua participagao plena e efetiva na
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sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2005, on-line)

Essa definigdo reconhece a deficiéncia como qualquer impedimento de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, quando
combinado com barreiras sociais, impede a participagcdo plena e efetiva da
pessoa com deficiéncia na sociedade, em igualdade de condigbes com as
demais pessoas. Esta definicdo engloba uma ampla gama de deficiéncias e

reconhece a natureza multifacetada da deficiéncia.

A LBI enfatiza a importancia das barreiras sociais e culturais. Esta
perspectiva alinha-se com o modelo social da deficiéncia, que postula que as
atitudes sociais e os obstaculos ambientais contribuem significativamente para
a exclusdo e marginalizagcdo das pessoas com deficiéncia. Ao abordar as
dimensdes fisicas e sociais da deficiéncia, a LBl reconhece a necessidade de

solugdes abrangentes e inclusivas.

Em contraste, o modelo médico da deficiéncia, que se concentra
principalmente nas deficiéncias individuais e procura curar ou reabilitar os
individuos, tem uma visdo mais estreita. Embora as interven¢des médicas sejam
importantes para abordar certas deficiéncias, a énfase da LBl na remocgao de
barreiras sociais complementa a abordagem médica e promove uma

compreensao maior da deficiéncia.

Além disso, a LBl adota uma abordagem interseccional ao reconhecer que
os individuos com deficiéncia podem sofrer multiplas formas de discriminacao
com base na sua raga, género, estatuto socioeconémico ou outros fatores. Este
reconhecimento compreende as formas complexas pelas quais as

desigualdades sociais se cruzam e afetam a vida dos individuos com deficiéncia.

Comparando o LBI com as perspectivas internacionais, descobrimos que
0s seus principios estao alinhados com a Convencao das Nacdes Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Os principios retratados nesta
convengao, atrigo 3° preveem uma sociedade onde as pessoas com deficiéncia
desfrutem de plena participacdo e oportunidades iguais, enfatizando a
acessibilidade, a ndo discriminacao e a inclusao. (LOBO, 2016)
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Apesar dos progressos apresentados na LBI, permanecem desafios na
implementacgao e aplicagao das suas disposi¢des. Meneses e Gonzalez (2020),
em sua revisao sistematica sobre a incluséo social da pessoa com deficiéncia no
Brasil, constataram que a invisibilidade desse grupo é um problema significativo
na sociedade brasileira. A acessibilidade continua a ser um problema, com
muitos espacos publicos e privados sem acomodagdes adequadas para pessoas
com deficiéncia. Além disso, as atitudes e os preconceitos em relagdo as
pessoas com deficiéncia continuam a persistir, dificultando a sua plena

participacédo na sociedade.

3.1.2 Reflexao sobre o mundo da surdez: desvendando conceitos e

perfis.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) define surdez como uma
condigdo que afeta a capacidade de uma pessoa de ouvir sons (2021). Esta
deficiéncia sensorial pode variar desde perda auditiva leve até surdez completa.
A perda auditiva pode ser congénita, presente desde 0 nascimento, ou adquirida
mais tarde na vida devido a diversos fatores como infecgdes, lesdes, exposi¢cao
a ruidos altos, entre outros (OMS, 2021).

No entanto, a antropologia adota uma abordagem mais ampla e
culturalmente sensivel a surdez. De acordo com esta perspectiva, a surdez &
entendida como uma experiéncia de vida que envolve a participagdo numa
comunidade e o desenvolvimento de uma identidade surda. A linguagem de
sinais desempenha um papel central neste conceito antropoldgico de surdez
(MULLER, 2003).

Segundo Muller (2003), a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos e
€ essencial para o desenvolvimento de sua identidade cultural. A comunidade
surda compartilha uma lingua, valores, tradicoes e experiéncias de vida através
da linguagem de sinais. E um espago onde os surdos sentem pertencimento,

podem se expressar € serem plenamente compreendidos.
3.1.2.1  Caracteristicas do surdo: comunidade e identidade surda

Santana e Bergamo (2005), em seus estudos, afirmam que a

estigmatizacdo e a desvalorizagdo histéricas das pessoas surdas estédo
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enraizadas na percepc¢ao de que lhes falta o atributo fundamentalmente humano
da linguagem, especificamente a linguagem oral e as suas virtudes cognitivas. A
linguagem sinalizada tem sido desde ha muito rejeitada como mero mimetismo,

levando a preconceitos contra a sua utilizagdo para comunicacao.

O conceito de identidade surda €& explorado no texto de Santana e
Bergamo (2005), onde discutem como a separagao social e a integracdo de
grupos humanos sdo socialmente construidas, juntamente com as normas que
autorizam segregacdes e organizam as nossas vidas sociais, incluindo formas

de falar, vestir, comportar e pensar:

A excluséao profissional e social dos surdos ainda hoje confirma que a
linguagem pode ser fonte de discriminacdo e de organizagéo social
restritiva. Essa discriminagdo n&o ocorre apenas quando ha diferengas
de nacionalidade, cor, perfil socioecondmico ou religido. Entre os
surdos e os ouvintes ha uma grande diferenga que os distingue: a
linguagem oral. (SANTANA; BERGAMO, 2005, p. 1.)

A descricédo da surdez esta ideologicamente ligada a essas normas, assim
como a luta politica por novas normas relativas a cultura e identidade surda, bem
como a inclusao dos surdos entre as minorias sociais, ao lado de negros e
indigenas. Esta luta pela inclusdo serve como forma de se distanciar da
“‘anormalidade” e alinhar-se com minorias que, embora diferentes, sao

consideradas normais.

E partindo desta descri¢cao de surdez, fundamentada em diversos autores,
que Santana e Bergamo (2005) apresentam a nogéo de que a identidade surda
esta intrinsecamente ligada ao uso da linguagem, particularmente da linguagem
de sinais. A inclusao da lingua gestual como lingua legitima para os surdos, de
acordo com esta percepcao, desafia as nogdes tradicionais de normalidade e
permite que os surdos estabelegcam a sua identidade como individuos portadores
da lingua. A interagdo com outras pessoas surdas, que também usam a lingua
de sinais, melhora a comunicagdo, a compreensdo e a aprendizagem de
maneiras que ndo seriam possiveis apenas através da linguagem oral. Esta
compreensao da identidade surda contribui para o discurso continuo sobre a
inclusdo e o reconhecimento dos direitos e experiéncias dos individuos surdos

na sociedade.
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Os autores, citados anteriormente, também abordam a questdo da
identidade surda a partir de uma perspectiva critica. Questionam a ideia de que
alingua de sinais € o unico fator determinante da identidade surda e argumentam
que a identidade € um processo complexo e multifacetado, que é influenciado
por uma seérie de fatores, incluindo a lingua, a cultura, a experiéncia pessoal e o

contexto social.

Neste contexto a relagéo direta entre lingua e identidade é rompido, uma
vez que a identidade surda € encarada como um processo complexo e
multifacetado, que é influenciado por uma série de fatores onde a lingua € um
instrumento e a identidade € um produto. A lingua pode ser um fator importante

na construcao da identidade, mas nao € o unico.

A cultura no contexto da surdez € um tema complexo e que apresenta
muitas facetas. Envolve a lingua, a identidade e a experiéncia compartilhada
pelos membros da comunidade surda. Existem diferentes abordagens do
conceito de cultura no contexto da surdez, variando desde a perspectiva da
cultura surda como uma identidade cultural distinta até a visdo da cultura surda

como parte integrante da diversidade humana.

Santana e Bergamo (2005) também discutem a importancia da cultura
surda na construgdo da identidade surda. Para eles, a cultura surda € um
conjunto de valores, crengas e praticas que sdo compartilhados pelos surdos. A
cultura surda oferece aos surdos um senso de pertencimento e apoio, que &

fundamental para a construgao da identidade.

Dentro do contexto da surdez os autores citados apresentam diferentes
abordagens do conceito de cultura. Por um lado, temos aqueles que enfatizam
a cultura surda como uma identidade cultural distinta. A cultura surda é vista
como um patriménio valioso que deve ser preservado e promovido. Nessa
perspectiva, a lingua de sinais € vista como a espinha dorsal da cultura surda, e

seus aspectos linguisticos, sociais e histéricos sao celebrados e valorizados.

Por outro lado, ha abordagens que veem a cultura surda como parte
integrante de uma cultura mais ampla, a cultura da diversidade humana. Essa

visdo enfatiza que a cultura surda ndo é isolada, mas interage com outras
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culturas e identidades. A cultura surda € vista como um aspecto da diversidade

humana que deve ser reconhecido e valorizado em um contexto mais diverso.

Além do posto, é importante mencionar que a cultura surda também é
influenciada por fatores sociopoliticos. A luta pela acessibilidade e inclusao dos
surdos na sociedade tem sido uma batalha constante ao longo da histéria. A
cultura surda também esta ligada a questdes de direitos linguisticos, educagéo

inclusiva e acesso a servigos de saude e comunicacao.

3.1.3 Modalidades de ensino (oralismo, comunicagcdao total e

bilinguismo)

Segundo Poker (2009), originalmente, a sociedade mantinha uma visao
extremamente negativa em relacdo a surdez, focando em seus aspectos
desfavoraveis. Na antiguidade, os surdos eram percebidos de diversas
maneiras, desde objetos de piedade e compaix&o até serem considerados como
pessoas castigadas pelos deuses ou enfeiticadas, o que levou a casos de
abandono e sacrificio. Além disso, persistia a crenga de que as pessoas surdas
eram primitivas e, portanto, incapazes de receber educacio. Isso resultava em
sua exclusao da sociedade, sem direitos garantidos. Somente a partir do século
dezesseis, os primeiros educadores de surdos comegaram a surgir e a defender

sua educacgao.

Ainda de acordo com Poker (2009), na antiguidade, a sociedade mantinha
uma visdo predominantemente negativa em relagdo a surdez, destacando
principalmente seus aspectos desvantajosos. A crenga de que as pessoas
surdas eram primitivas fez com que persistisse a ideia, até o século XV, de que
elas ndo poderiam ser educadas. Consequentemente, essas pessoas viviam a
margem da sociedade, sem direitos garantidos. Somente a partir do século XVI

€ que surgiram os primeiros educadores de surdos.

Quadros (2004), levanta um breve histérico da educagao do surdo em sua
pesquisa e menciona que, historicamente, a educagao de surdos esteve voltada
para as questdes linguisticas e que, no caso do Brasil, a educagao de surdos
esta permeada pela discussao do ensino do portugués (oral e/ou escrito) e o uso
da lingua de sinais. O texto também menciona que a educagédo de surdos

imprime visdes do oralismo, da comunicagao total e do bilinguismo.
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Perlin e Strobel (2008) afirmam que na educagéao de surdos, em diferentes
momentos historicos, testemunhamos transformacdes, conflitos e crises, mas
também oportunidades emergentes e apontam, assim como Quadros (2004),
que o elemento central dessas discussdes historicas sempre girou em torno da
escolha entre o uso da lingua de sinais ou da lingua oral como método de ensino

para os surdos.

O que chama a atengéo, de acordo com Perlin e Strobel (2008), é que
essas decisdes sobre a educacao dos surdos foram tradicionalmente tomadas
por pessoas ouvintes que detinham o poder de influenciar tais escolhas. No
entanto, ao longo do tempo, os surdos passaram a ser reconhecidos como
cidadaos com direitos e deveres, embora ainda fossem muitas vezes assistidos

de maneira excludente.

Inicialmente, ndo existiam escolas dedicadas exclusivamente aos surdos.
Mas a crescente preocupacao em fornecer educacao para esse grupo levou ao
surgimento de um grande numero de educadores que desenvolveram diversos
métodos de ensino, focados em ajudar os surdos a aprender e prosperar. Esta

mudancga de perspectiva também é descrita no trabalho de Poker (2009):

De acordo com Reis (1992), Fornari enfatiza que Cardano foi o pioneiro
a defender que os surdos deveriam ser educados e instruidos,
considerando um erro ndo educar um surdo-mudo. Isso levou a uma
série de educadores que desenvolveram varias metodologias para
ensinar criangas surdas. (POKER, 2009, p. 1-2)

Os estudos tomaram diferentes vertentes, conforme Poker (2009), alguns
se concentravam apenas na lingua auditiva-oral de seu pais. Outros,
pesquisaram e defenderam o uso da lingua de sinais, que € uma linguagem
visual-espacial criada ao longo das geragdes pelos préprios surdos. Além disso,
alguns educadores criaram cédigos visuais para manter a comunicagdo com
seus alunos surdos. Até os dias atuais, existem varias correntes tedricas

relacionadas a educacgao de alunos surdos.
3.1.3.1  Modalidades de ensino: Oralismo

Um dos métodos de ensino para os surdos surgidos destes estudos € o
Oralismo que é descrito por Quadros (2004) como uma abordagem clinico-

terapéutica para tratar a falta de audi¢gdo dos surdos e fazé-los falar, trazendo
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como consequéncia a proibicdo da lingua de sinais e a tentativa de

desintegracao do Ser Surdo.

O Oralismo, de acordo com Goldfield (1997), tem como objetivo principal
a integracdo de criangcas surdas na comunidade ouvinte, enfatizando o
desenvolvimento da lingua oral. Poker (2009) afirma que, para alguns
defensores dessa filosofia, acreditava-se que a lingua oral era a unica forma de
comunicacao viavel para surdos, tornando a oralizacdo essencial para a

comunicagao das criangas surdas.

O Oralismo, que enfatizava o desenvolvimento da fala e proibia o uso da
lingua de sinais, foi promovido por Alexander Graham Bell e prevaleceu apés
uma votagao no Congresso Internacional de Educadores de Surdos em 1880,
em Mildo. Nesse congresso, os professores surdos foram excluidos da votacéo.
No inicio do século XX, a maioria das escolas em todo o0 mundo abandonou o
uso da lingua de sinais, priorizando a oralizagdo como o principal objetivo da
educacgao de criangas surdas. Isso resultou em menos tempo dedicado ao ensino
de matérias escolares e em uma reduc¢ao no nivel de educacédo dos alunos
surdos. (Poker,2009)

Perlin e Strobel (apoud Dorziat, 2006) apresentam as técnicas que sao

comumente utilizadas no ensino e na comunicagao de surdos no modelo oral:

1. Treinamento auditivo: Envolve estimulagao auditiva para que os surdos
reconhecam e discriminem ruidos, sons ambientais e sons da fala. Isso
frequentemente inclui o uso de aparelhos auditivos, como AASI. (AASI: é o
aparelho de amplificagao sonora individual, que aumenta os sons, possibilitando

que o sujeito com surdez consiga escutar)

2. Desenvolvimento da fala: Inclui exercicios para melhorar a mobilidade
e a forga dos 6rgaos envolvidos na fonagdo, como labios, mandibula, lingua,

além de exercicios de respiragao e relaxamento.

3. Leitura labial: Consiste no treinamento para identificar palavras faladas

através da decodificagdo dos movimentos dos labios e da boca do emissor.

A abordagem de educacéo oral requer um esforgo conjunto da crianga, da

familia e da escola, de acordo com seus defensores. Para obter bons resultados,
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€ fundamental um envolvimento e dedicagao continuos de todas as pessoas que
convivem com a crianga, ao longo de todos os dias e horas do ano. Essa
educacdo deve comecgar o mais cedo possivel, preferencialmente desde o

nascimento ou assim que a deficiéncia for identificada. (Perlin e Strobel, 2008)

Os defensores da educacgao oral, de acordo com Poker (2009), enfatizam
a importancia de restringir estritamente a comunicagcdo a modalidade oral,
evitando o uso de qualquer meio de comunicagéo adicional, como a lingua de
sinais, para garantir o desenvolvimento correto da linguagem oral. A educagéo
oral tem inicio no lar e, portanto, requer a participagdo ativa da familia,

especialmente da mae.

Além disso, ainda de acordo com os autores supracitados, essa
abordagem necessita de profissionais especializados, como fonoaudi6logos e
pedagogos treinados, para fornecer atendimento sistematico ao aluno e sua
familia. Equipamentos especializados, como aparelhos de amplificagdo sonora
individual, também desempenham um papel importante no processo educacional

oral.

O dominio do Oralismo persistiu até a década de sessenta, quando
William Stokoe publicou um artigo que demonstrava que a Lingua de Sinais era
uma linguagem com caracteristicas semelhantes as linguas orais. Isso levou a
pesquisas adicionais que enfatizaram a importancia da lingua de sinais na vida
das pessoas surdas e revelaram a insatisfacdo das pessoas surdas com a

abordagem oral. (Perlin e Strobel, 2008)
3.1.3.2  Modalidades de ensino: Comunicag¢éo Total

Na década de 1960, surgiu o modelo de Comunicacdo Total, que
combinou a lingua de sinais com a oralizagdo. Esse modelo reconheceu e
valorizou a lingua de sinais, que havia sido marginalizada e oprimida por mais

de um século.

A comunicacao total é descrita por Quadros (2004) como a instauragao da
"nova ordem", diante do fracasso do oralismo do movimento na area dos estudos

da linguagem com foco na énfase da comunicagao.
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De acordo com Perlin e Strobel (2008) a filosofia da Comunicagdo Total,
que promoveu o uso de todas as formas de comunicagdo na educacgao de
surdos, destacando a importancia de privilegiar ndo apenas a lingua, mas a

comunicacdo em geral.

Poker (2009) defende que a Comunicagdo Total € uma filosofia que
promove a incorporagao de modelos auditivos, manuais e orais para facilitar a
comunicacao eficaz entre pessoas com surdez. Seu foco principal € melhorar os
processos comunicativos entre surdos e entre surdos e ouvintes. Essa
abordagem valoriza o aprendizado da lingua oral por criangas surdas, mas nao
negligencia os aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Ela advoga o uso de
recursos visuais e espaciais para aprimorar a comunicagao, diferentemente do

Oralismo, que se concentra exclusivamente na lingua oral.

A principal distincgdo da Comunicagdo Total, segundo Poker (2009),
apresenta sua énfase na utilizacdo de diversos recursos linguisticos, incluindo
lingua de sinais, linguagem oral e cédigos manuais, para facilitar a comunicagao
com pessoas surdas. Essa visdo preza a comunicagao e interacdo em
detrimento do foco exclusivo na lingua. Além disso, a Comunicagao Total respeita
o papel da familia na formacado dos valores e significados da crianga surda,

promovendo a subjetividade através da comunicagéo.

Os defensores da Comunicacao Total recomendam o uso simultaneo de
diferentes cddigos, como a lingua de sinais, a datilologia e o portugués
sinalizado, todos seguindo a estrutura gramatical da lingua oral, em oposigao a

estrutura especifica da lingua de sinais.
3.1.3.3  Modalidades de ensino: Bilinguismo

Perlin e Strobel (2008) afirmam que, a partir da década de setenta,
percebeu-se que a lingua de sinais deveria ser usada em conjunto com a lingua
oral. Isso levou ao surgimento da filosofia Bilingue, que se expandiu globalmente
a partir da década de oitenta. No Brasil, a Comunicagao Total foi introduzida no
final dos anos setenta, seguida pelo inicio do Bilinguismo na década seguinte,
impulsionado pelas pesquisas da linguista Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua

Brasileira de Sinais.
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O bilinguismo, na educagdo de surdos, parte do principio de que a
primeira lingua adquirida deve ser a lingua de sinais da comunidade surda. Isso
facilitaria o desenvolvimento de conceitos e a relacdo da crianga com o mundo.
A lingua portuguesa é ensinada como segunda lingua, na modalidade escrita e,
quando possivel, na modalidade oral. Ao contrario da Comunicacéo Total, essa
interpretacéo nao privilegia a estrutura da lingua oral em relagdo a lingua de
sinais. (Poker, 2009)

O texto de Poker (2009) apresenta que, de acordo com os bilinguistas, a
lingua de sinais desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
criangas surdas, ndo apenas para a comunicagao entre surdos, mas também
como suporte para o pensamento e estimulo para o desenvolvimento cognitivo
e social. Os bilinguistas consideram os surdos como uma comunidade com sua
propria cultura e lingua, com uma maneira unica de pensar e agir que deve ser

respeitada.

Poker (2009) também aponta que existem duas vertentes na filosofia
bilingue. Uma delas defende que a crianga surda deve adquirir separadamente
a lingua de sinais e a modalidade oral da lingua, o mais cedo possivel, com
posterior alfabetizagdo na lingua oficial do pais. A outra vertente propde que, em
um primeiro momento, apenas a lingua de sinais seja oferecida, seguida pela
modalidade escrita da lingua em um segundo momento, excluindo o uso da

lingua oral.

Perlin e Strobel (apud, Skillar,1998-b) descreve quatro abordagens

politicas diferentes relacionadas a educacgao bilingue para surdos:

1.Bilinguismo com aspecto tradicional: visdo colonialista da surdez, com
uma énfase no ouvintismo e uma visao da identidade surda como incompleta.
Os professores seguem modelos educacionais clinicos, e essa visao tende a

promover a globalizag&o da cultura.

2. Bilinguismo com aspecto humanista e liberal: Essa interpretacéo
pressupde uma igualdade natural entre ouvintes e surdos, mas reconhece a
existéncia de desigualdades sociais que afetam os surdos. Isso cria presséo
sobre os surdos para alcangar uma igualdade, dadas as desigualdades

historicas.
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3.Bilinguismo progressista: Essa perspectiva enfatiza a nogédo de
diferenga cultural na surdez, mas, ao mesmo tempo, negligencia a histéria e a
cultura surda. Os surdos sao vistos como culturalmente diferentes, mas sem um

compromisso politico.

4. Bilinguismo critico na educagao de surdos: Este ponto de vista tem
aspectos positivos e negativos. Algumas escolas usam a lingua de sinais como
uma forma de mediacédo oral, em vez de como uma produc¢ao cultural linguistica.
Elas treinam o oralismo como a primeira lingua, esforgando-se para se equipar
com tecnologia que permite que os surdos se aproximem de um modelo ouvinte.
Embora afirmem seguir uma abordagem bilingue, na pratica, ndo a implementam

adequadamente.

Os estudos indicam que essa abordagem é a mais apropriada para a
educacéao de criangas surdas, uma vez que reconhece a lingua de sinais como
uma lingua natural e a incorpora como base para o ensino da lingua escrita.
(Poker,2009)

3.1.4 Estratégias de Ensino — AEE

O estudo de Pasian e Mendes (2017) pontua que a partir do ano 2000, a
educacao especial comecou a ser abordada de forma mais abrangente nas
politicas e legislagbes educacionais. A partir de 2003, o Governo Federal
implementou varios programas com o objetivo de promover a educacao
inclusiva. Em seguida, em 2008, um documento oficial chamado Politica de
educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva (PEE-EI) foi elaborado,
delineando uma proposta de educacéo inclusiva para alunos publico-alvo da
educacéao especial (PAEE). (BRASIL,2008b)

Esse documento defendia a matricula dos alunos PAEE na classe comum,
com a frequéncia ao servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em horarios alternativos. Desde 2008, varias politicas foram criadas para
direcionar o servigo de AEE, com a obrigagao dos sistemas de ensino de garantir
0 acesso ao ensino regular e ao AEE para os alunos PAEE.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servigo que faz

parte da Educagao Especial que tem como obijetivo identificar, criar e estruturar
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recursos pedagogicos e acessiveis para superar obstaculos que impegam a
participacdo completa dos alunos, levando em consideragao suas necessidades
individuais. Embora o AEE deva estar alinhado com a perspectiva da escola
regular, suas atividades sdo distintas das que ocorrem nas salas de aula
convencionais. (BRASIL, 2009)

De acordo com a Resolugao n° 4 de 02 de outubro de 2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, o AEE foi estabelecido para fornecer apoio a estudantes com
deficiéncias, com o propésito de facilitar o acesso ao curriculo escolar.
Idealmente, o AEE deve ser ministrado no periodo oposto ao da classe
frequentada pelo aluno, preferencialmente dentro da mesma escola ou, em

alguns casos, em uma instituicdo proxima:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagéo ou érgao equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.(BRASIL, 2009, on-line)

Garcia, Daguiel e Francisco (2012) analisam que, dentro do ambiente
escolar comum, o AEE ocorre em salas de recursos multifuncionais, que sao
espagos especialmente equipados com materiais didaticos, recursos
pedagogicos e profissionais capacitados para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos. Essas salas sédo projetadas para oferecer o
suporte necessario a esses estudantes, permitindo-lhes um melhor acesso ao

conhecimento.

3.1.4.1  AEE e o Ensino de Libras: Libras como um recurso na politica de

inclusdo ao aluno surdo

O autor Jesus (2016) em sua dissertacédo de mestrado apresenta uma
importante discussao acerca da forma de insercdo da Libras na politica de
inclusdo no AEE. Ele observa que a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva no Brasil destaca a escola inclusiva como o
principal local de educagao para pessoas com deficiéncias, incluindo surdos. No

entanto, criticos argumentam que o direito a Libras como lingua materna tem
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sido negado nesse contexto, uma vez que o portugués é a lingua oficial de

comunicagao e ensino.

O autor supracitado afirma que essa controvérsia gera uma oposi¢ao
entre o movimento surdo brasileiro, representado pela Federagdo Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos (Feneis), que defende a escola bilingue como
o ambiente primordial para a educagdo bilingue dos surdos, e as diretrizes
nacionais de inclusdo, que preveem a matricula em escolas inclusivas com
Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementar, ministrado fora do
horario regular de aulas, seguindo a mesma politica aplicada a outros estudantes

com deficiéncias.

Jesus (2017) argumenta que, em 2014, com a aprovagao do Plano
Nacional de Educacéao (Lei 13.005/2014), a Meta 4 da Educacao Especial foi
estabelecida, incluindo a demanda do movimento surdo por escolas e classes
bilingues como uma opc¢éo valida no sistema de ensino, além das escolas
inclusivas. Posteriormente, em 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146) também garantiu a educacdo bilingue tanto nas escolas
regulares/inclusivas como em classes e escolas bilingues exclusivas para
surdos. No entanto, apesar dessas diretrizes, a maioria dos municipios
brasileiros ainda prioriza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
a principal abordagem educacional para surdos, em vez de explorar alternativas

de escolarizacéao.

Ou seja, no contexto da inclusédo de estudantes surdos, o foco deveria ser
a educacao bilingue, que abrange o ensino de Libras, inclusive para os demais
alunos da escola. A Lingua Portuguesa seria ministrada como segunda lingua na
forma escrita, com suporte de tradutores/intérpretes de Libras e Lingua

Portuguesa.

O autor também observa que, na legislagdo do AEE, o Estado classifica a
lingua de sinais como um recurso de acessibilidade para surdos. A preocupagao
reside no fato de que a lingua de sinais seja considerada meramente um recurso,
semelhante a outros recursos fisicos, técnicos e materiais, como bengalas,

rampas ou software (tecnologias assistivas). Isso implica que os principios da
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educacéo bilingue sao relegados a um plano secundario em comparagao com

0s objetivos da educacgao especial.

3.1.5 Legislagées Brasileiras e o Ensino para alunos surdos:

percursos politicos e educacionais

Os surdos tém o direito a educagao assegurado por lei, tanto no Brasil
quanto em outros paises. A educacao inclusiva € um direito de todos os

cidadaos, incluindo as pessoas com deficiéncia auditiva.

O Brasil possui uma legislagao especifica que trata do ensino de surdos,
reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como lingua oficial das

pessoas surdas, e garantindo o direito a educacéo inclusiva e bilingue.

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a igualdade de direitos e
deveres entre as pessoas, independentemente de suas caracteristicas pessoais,
incluindo a deficiéncia. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 determinou que o ensino deve ser inclusivo e respeitar

a diversidade cultural e étnica dos estudantes.

Em 2002, foi promulgada a Lei n® 10.436, que reconhece a Libras como
lingua oficial das pessoas surdas no Brasil, e estabelece que seu uso deve ser
garantido em todos os servigos publicos e privados, bem como em todos os

niveis de ensino, desde a educacao infantil até o ensino superior.

Em 2005, foi criado o Decreto n° 5.626, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, e estabelece as diretrizes para a inclusdo da Libras no curriculo
escolar, garantindo que os estudantes surdos tenham acesso a lingua de sinais
desde a educacao infantil. O Decreto também exige que as escolas oferecam
profissionais habilitados em Libras para atender aos estudantes surdos, e que

os materiais didaticos sejam adaptados as suas necessidades.

Além disso, em 2008, foi aprovada a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que reforca a necessidade de
uma educagao bilingue para os estudantes surdos, reconhecendo a Libras como

primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia) foi sancionada, reforgando a necessidade de uma
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educacgao inclusiva para as pessoas com deficiéncia, incluindo as pessoas
surdas. A Lei garante o direito a educacgao inclusiva, em que as escolas devem
promover a inclusao e a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia, e a oferta
de profissionais habilitados em LIBRAS e em outras tecnologias assistivas para

o aprendizado.

A educagao de surdos também é regulamentada pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que prevé o direito
dos surdos a uma educagao bilingue, em que a Libras é reconhecida como

lingua de instrucao e o portugués escrito é utilizado como segunda lingua.

Apesar da existéncia de legislagdo que garante o direito a educagéo
inclusiva para os surdos, ainda existem desafios a serem enfrentados na pratica,
como a falta de professores capacitados para ensinar Libras e a falta de
acessibilidade em instituicdes de ensino e em recursos educacionais. E
necessario que haja investimento na capacitagado de professores e na oferta de
recursos de acessibilidade para garantir que os surdos tenham acesso efetivo a

educacao de qualidade.
3.1.6 LIBRAS e a Educacgao Basica

A cultura surda no Brasil é rica em valores, tradi¢coes e praticas linguisticas
que remontam a um passado de luta pela garantia dos direitos dos surdos, e €
marcada pela lingua de sinais, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, que &
reconhecida como lingua oficial dos surdos no pais desde 2002, pela Lei n°
10.436.

A Libras é a lingua natural dos surdos e tem uma estrutura gramatical
propria, que se diferencia da lingua portuguesa. A linguagem de sinais permite
aos surdos a comunicagao plena e a expressao de sua cultura, que apresenta
caracteristicas especificas, como a expressividade corporal e facial, a
valorizagdo da comunidade surda e a utilizacdo de recursos visuais na

comunicagao.

A Pesquisa Nacional de Saude, desenvolvida pelo IBGE em 2019, pela
primeira vez investigou se a populagédo sabia usar Libras, na faixa etaria das

pessoas com 5 anos ou mais de idade, independentemente de terem deficiéncia
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auditiva ou ndo. No entanto, constatou-se que nem todas as pessoas com
deficiéncia auditiva se comunicam em Libras, e aqueles que o fazem demandam
politicas educacionais especializadas. A pesquisa também avaliou o
conhecimento da Libras entre pessoas de 5 a 40 anos que declararam ter alguma
dificuldade em ouvir. Entre aqueles com deficiéncia auditiva, ou seja, aqueles
com grande dificuldade ou incapacidade total de ouvir, o percentual de
conhecimento da Libras foi de 22,4%. A pesquisa destacou a relevancia do uso
da Libras para pessoas que declararam nao conseguir ouvir de forma alguma,
visto que 61,3% delas sabiam usar a Libras, o que equivale a cerca de 43 mil
pessoas. (BRASIL,2019)

Mesmo reconhecendo a relevancia do aprendizado de Libras para os
alunos com deficiéncia auditiva, € importante evitar a generalizagdo das pessoas
com deficiéncia auditiva, ja que nem todos sabem se comunicar em Libras e
utilizam outros métodos de comunicagao, como os gestos, a fala e a leitura labial.
Portanto, € necessario fornecer outros recursos de acessibilidade e desenvolver
propostas educacionais distintas para atender as necessidades individuais. A
acessibilidade para surdos nao pode ser limitada apenas a interpretacdo em
Libras, que ndo, conforme os dados apresentados, € suficiente para atender a

maioria das pessoas com deficiéncia auditiva.

3.2 Educacao matematica inclusiva: foco na surdez

3.2.1 Dificuldades no Ensino de Matematica para Alunos com Surdez

A educacgao inclusiva tem sido um tema central nas discussdes
educacionais, buscando garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
educacao de qualidade, independentemente de suas necessidades especificas
(Miranda & Miranda,2011). No contexto dos alunos surdos que nao possuem
conhecimento prévio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), surge a
necessidade de estratégias e recursos pedagogicos que possibilitem o ensino
efetivo das operagcbes matematicas basicas (adi¢cdo, subtragdo, multiplicagao e
divisao).

A falta de materiais e abordagens especificas para o ensino de

matematica para alunos surdos que nao conhecem Libras € uma lacuna que
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precisa ser preenchida. Os métodos tradicionais de ensino de matematica
geralmente se baseiam em uma abordagem verbal e auditiva, o que representa
uma barreira significativa para os surdos sem conhecimento de Libras,

dificultando sua compreenséao e assimilagcdo dos conceitos matematicos.

3.2.2 Aprendizagem de Matematica no caminho da educagdo de

surdos: perspectivas inclusivas.

As autoras Zanquetta e Nogueira (2008), que sao matematicas,
apresentam preocupacdo em relagcdo ao pensamento dos surdos. Elas
questionam como os surdos pensam, considerando que o pensamento humano
muitas vezes esta associado a linguagem interna. Elas afirmam que, durante a
década de 1980, no Parana, a educagédo dos surdos era predominantemente
oralista, o que resultava em surdos adultos sem nenhuma forma de linguagem,

exceto por cédigos estabelecidos em ambientes familiares e escolares.

Infelizmente os dados estatisticos mais atuais ndo apresentam grande
mudancga no cenario educacional, mesmo passados mais de 30 anos. O nosso
processo de ensino-aprendizagem ainda é majoritariamente oralista e ainda &
comum que alunos surdos ingressem nas mais diferentes fases das etapas

escolares sem dominar Libras.

Zanquetta e Nogueira (2008) também afirmam que o processo de
aprendizado do estudante nao estaciona e ndo depende Unica e exclusivamente
das necessidades escolares, desta forma, um aluno ouvinte inserido em seu
meio ambiente e através da comunicagao oral, daria conta de assimilar as
estruturas operatoérias que Ihe permitissem aprender os conteudos matematicos

da quinta a oitava série tranquilamente.

No caso de um aluno surdo, o isolamento causado pela surdez, uma vez
que a acessibilidade para surdos ndo se resume a interpretagcdo em Libras e,
como mostrado pelo IBGE, ndo atende a necessidade da maioria, torna esta
tarefa mais dificil, visto que este fica dependente quase que exclusivamente das

atividades escolares.

Miranda e Miranda (2011) analisam que, historicamente, o foco da

educacgao dos surdos tem sido no aprendizado da lingua portuguesa, com a
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supervalorizagédo da fala como meio de integracdo na sociedade dos ouvintes.
Isso levou a uma falta de valorizagao da identidade e dos valores culturais dos
surdos, bem como a auséncia de materiais que atendam as suas necessidades
especificas. Como resultado, o ensino de matematica para os surdos tem se
assemelhado ao ensino para alunos ouvintes, com maior énfase na pratica de
exercicios em vez de problemas reais, destacando apenas as habilidades

linguisticas em detrimento do pensamento analitico e das estratégias.

Em contrapartida, as autoras Zanquetta e Nogueira (2008) partem da
compreensao de que a linguagem é necessaria, mas nao suficiente para o
desenvolvimento cognitivo, e, considerando que as operagdes psicoldgicas
derivam de agles internalizadas e se coordenam em estruturas, € possivel
fundamentar uma proposta de trabalho em Matematica com base nas ideias de
Piaget. A proposta, segundo as autoras, deve partir da hipotese de que
atividades matematicas devidamente preparadas e logicamente conectadas
proporcionam as criangas surdas as condi¢gdes necessarias para um avango
qualitativo no pensamento, similar ao que a linguagem oral oferece as criangas

ouvintes.

Gongalves e Rufino (2020) abordam a falta de materiais didaticos
adaptados como outra dificuldade enfrentada pelos alunos surdos no ensino de
matematica. Segundo os autores, a maioria dos materiais utilizados nas escolas
regulares nao atende as necessidades desses alunos, 0 que prejudica seu

processo de aprendizado.

Diante dessas dificuldades, é fundamental que as politicas educacionais
sejam pautadas pela inclusédo e pela promogéo de igualdade de oportunidades,
garantindo que os alunos surdos tenham acesso a uma educacgao de qualidade,
respeitando suas particularidades e habilidades, buscando estratégias efetivas

para o processo de ensino-aprendizagem no campo da matematica.

3.3 A construcgao do significado das operagdoes matematicas

O ensino das operacdes matematicas vai além da simples repeticao de
procedimentos mecéanicos. Como observado por Queiroz e Lins (2011), muitas
vezes, a aprendizagem da matematica é reduzida a repeticdo de técnicas

apresentadas pelo professor, sem que os alunos compreendam o porqué de
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cada procedimento. Esse tipo de abordagem faz com que a disciplina se torne
meramente informativa, baseada na transmissao de conceitos, sem promover a

constru¢cao do conhecimento por parte dos alunos.

No processo da alfabetizagdo matematica, esse método de ensino carece
significativamente de sentido. Afinal, ao restringir a utilidade da linguagem
matematica apenas aos exercicios propostos, impede-se que o aluno
desenvolva habilidades de leitura, escrita e interpretacdo dessa linguagem em
contextos além da sala de aula. Isso o distancia ainda mais de uma ferramenta

fundamental para interpretar, representar e compreender a realidade.

Reforgando esta premissa, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997) determinam que o trabalho com as operag¢des matematicas se
concentre na compreensao dos diferentes significados de cada uma delas, nas
relagbes entre elas e no estudo reflexivo do calculo, contemplando diferentes

tipos de calculo, como exato e aproximado, mental e escrito.

De acordo com Dienes (1987) cabe aos docentes uma estratégia de
ensino que va além do mero adestramento em processos mecanizados,
propondo uma nova perspectiva na qual o professor deve guiar o aluno na
descoberta das estruturas matematicas e na compreensdo de como elas se
entrelagam. Isso pode ser alcangado colocando o aluno diante de situagdes
concretas que ilustrem tais estruturas, permitindo-lhes explorar e compreender

os conceitos matematicos de forma mais profunda.

O autor acima citado, propds uma otica de ensino que valoriza a
compreensao matematica universal, defendendo que o ensino da matematica
deve ser encarado de um novo angulo, no qual os processos mecanizados
formam um tecido de estruturas complexas. Nessa perspectiva, € papel do
professor guiar os alunos na descoberta dessas estruturas, colocando-os diante

de situacdes concretas que ilustrem tais estruturas.

O processo de aquisicdo de no¢des matematicas proposto por Dienes
(1987) é dividido em trés fases: uma fase preliminar de sondagem e exploragéo,
uma fase intermediaria mais estruturada na qual os alunos dominam as regras e
conceitos fundamentais, e finalmente, a consumacao da descoberta e o desejo

de explorar e aplicar o que foi aprendido. Nesse sentido, é fundamental que os
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professores projetem um caminho racional para a aquisigao desses conceitos,
levando em consideragao o estado atual dos conhecimentos dos alunos e a

estrutura do numero.

Vergnaud (1996) também destaca a importancia de os alunos nao se
concentrarem apenas no conhecimento mecanico, mas sim nos campos
conceituais que fundamentam cada assunto matematico. Esses campos
conceituais representam uma organizagao do conhecimento que se desenvolve

ao longo do tempo, por meio da experiéncia, maturidade e aprendizagem.

Nesse contexto, Dienes (1987) afirma que a compreensao matematica
universal esta ao alcance de quem queira pagar um preco justo por ela. O preco
seria uma vasta quantidade de material didatico e a vontade, por parte do
docente, de ensinar o que pode ser chamado de matematica nova, ou a

matematica antiga de encarada de um novo angulo.
3.3.1 Jogos e o Ensino de Matematica

Os recursos no ensino da matematica ajudam a tornar os conceitos
abstratos mais acessiveis aos alunos. Entre esses recursos, os materiais
manipulativos tém se destacado como ferramentas para simular situagdes
concretas e facilitar a compreensao dos conceitos matematicos. De acordo com
Granado (2015), pesquisas destacam a eficacia dos materiais manipulativos na
aquisicao e uso de conceitos de numero racional, permitindo que as criancas
compreendam melhor os conceitos abstratos por meio da simulagdo de

situacoes reais.

A manipulagdo desses materiais desempenha um papel importante no
desenvolvimento dos sistemas representacionais, conforme apontam analises
psicoldgicas, pois, a habilidade de traduzir entre diferentes sistemas de
representacao torna as ideias matematicas mais significativas para os alunos.
(Granado,2015)

Os jogos desempenham um papel importante no ensino da matematica,
oferecendo uma estratégia diferente da simples manipulacédo de materiais. Eles

possuem caracteristicas préprias, como regras a serem seguidas, um vencedor
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claro ou empate, uma sequéncia de movimentos e a natureza voluntaria da

atividade.

De acordo com Bianchini, Gerhardt e Dullius (2011), jogos bem
preparados se tornam recursos pedagogicos eficazes na construgdo do
conhecimento matematico, proporcionando um ambiente Iudico que estimula o
desenvolvimento intelectual dos alunos e promove a formacido de relagdes

sociais.

Os autores citados acima, enumeram varios aspectos que justificam a
introdugéo dos jogos em sala de aula, como: o carater ludico, o desenvolvimento

intelectual e a formacéao de relacdes sociais.

Conforme destacado por Bianchini, Gerhardt e Dullius (2011), os jogos
tém a capacidade de despertar o interesse e a atencdo dos alunos de forma
natural. Durante as atividades ludicas, os alunos se divertem sem sentir o peso
do compromisso de aprender, o que gera entusiasmo e motivagao para explorar

novos conhecimentos matematicos.

O carater ludico dos jogos proporciona um ambiente propicio para a
aprendizagem, pois os alunos aprendem de forma inconsciente e prazerosa.
Segundo esses mesmos autores, esse momento descontraido deve ser
aproveitado pelo professor para ensinar Matematica de maneira mais eficaz,
promovendo a consolidagdo dos conhecimentos ja adquiridos e a aquisi¢ao de

Nnovos conceitos.

Além disso, o0s jogos contribuem significativamente para o
desenvolvimento intelectual dos alunos. Durante as atividades, os estudantes
sado desafiados a desenvolver estratégias, hipdteses e buscar solugdes, o que
estimula o raciocinio légico e a construgao do pensamento matematico. Essa
interpretacéo ajuda a superar as dificuldades de aprendizagem e proporciona um

ambiente propicio para a resolu¢ao de problemas de forma criativa e eficaz.

A introducdo de jogos nas aulas de Matematica também pode ajudar a
diminuir o medo e a ansiedade frequentemente associados a essa disciplina. Os
jogos matematicos oferecem uma maneira divertida e interativa de aprender,

permitindo que os alunos se envolvam ativamente no processo de ensino-
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aprendizagem e desenvolvam habilidades matematicas de forma mais confiante

e bem-sucedida.

Além disso, os jogos promovem a formacgao de relagdes sociais positivas
entre os alunos e o professor. Durante as atividades, os estudantes tém a
oportunidade de interagir uns com os outros, colaborar em equipe e compartilhar
ideias, criando um ambiente de aprendizagem cooperativo e inclusivo. Essa
interacao fortalece o vinculo entre professor e aluno, facilitando a identificagao e

a resolucao de duvidas e dificuldades relacionadas ao conteudo matematico.
3.3.2 Uso do material dourado no ensino das operagcées matematicas

O uso do material dourado no ensino de matematica € uma abordagem
pedagodgica que se alinha com diversas teorias de aprendizagem, como a Teoria
dos Campos Conceituais de Gerard Vergnaud e a Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Paul Ausubel. Essas teorias fornecem uma estrutura
conceitual que permitem compreender como o0s alunos constroem
conhecimentos matematicos e como os educadores podem facilitar esse

processo de aprendizagem de maneira significativa. (Oliveira, et all., 2017)

O material dourado consiste em blocos ou cubos de diferentes tamanhos,
representando unidades, dezenas, centenas e assim por diante, com cada valor
tendo uma cor distinta, sendo o dourado associado a unidade, o verde as
dezenas, o vermelho as centenas, e assim por diante. Esses materiais tangiveis
permitem que os alunos manipulem e visualizem conceitos abstratos de maneira
concreta, facilitando a compreensao de operagdes matematicas fundamentais,

como adigao, subtracdo, multiplicacao e divisao.

Conforme Oliveira et all. (2017) no contexto da Teoria dos Campos
Conceituais, o uso do material dourado permite a pratica para explorar os
campos aditivos e multiplicativos. Os campos aditivos se concentram na
compreensao das operacdes de adicdo e subtracdo, enquanto os campos
multiplicativos se concentram nas operagbes de multiplicacédo e divisdo. Ao
utilizar o material dourado, os alunos podem visualizar e manipular essas
operagdes, construindo gradualmente uma compreensdo mais profunda dos

conceitos matematicos envolvidos.



51

Além disso, a Teoria da Aprendizagem Significativa, de acordo com
Oliveira et all. (2017), destaca a importancia de conectar novos conhecimentos
aos conhecimentos prévios dos alunos para promover uma aprendizagem
significativa. O material dourado oferece uma oportunidade para os alunos
aplicarem seus conhecimentos prévios e experiéncias cotidianas na
compreensao de conceitos matematicos abstratos. Por exemplo, os alunos
podem relacionar os blocos dourados aos objetos do cotidiano, como moedas, e

usar essa conexao para entender a adi¢ao e a subtracdo de quantidades.

Sczancoski e Matumoto (2016) destacam em sua pesquisa que a
compreensao e resolugao das operagdes basicas tém se mostrado precarias
entre os alunos do Ensino Fundamental, evidenciando a necessidade de

intervengdes pedagogicas que favoregam a compreensao desses conceitos.

Os autores citados anteriormente, ressaltam ainda que a falta de
experimentacdo pode ser uma das razdes para as dificuldades encontradas
pelos alunos ao resolverem operagdes matematicas, uma vez que lhes falta a
concretizacdo necessaria para compreenderem o0s conceitos abstratos
envolvidos. Portanto, é necessario que o0s professores proporcionem
oportunidades para que os alunos manipulem o material dourado uma vez que
as criangas aprendem e se engajam mais quando tém a oportunidade de tocar

e manipular os objetos.

Neste sentido, Azevedo (1979) afirma que nada deve ser apresentado a
crianga no campo da matematica sem que antes ela seja exposta a situagdes
concretas que a conduzam a agao, ao pensamento, a experimentacdo e a
descoberta. E é nesse contexto que o material dourado se revela como uma
ferramenta concreta e tangivel que pode possibilitar aos alunos experimentarem

e explorarem os conceitos matematicos de forma pratica e significativa.

Ao utilizar o material dourado em conjunto com situagdes-problema, como
destacado por Sczancoski e Matumoto (2016), os alunos tém a oportunidade de
interagir com o material, efetuar transformagdes necessarias nas ordens dos
numeros e trabalhar de forma colaborativa para esclarecer duvidas e resolver

problemas. Dessa forma, eles podem compreender a légica por tras das
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operagcbes matematicas, como a necessidade de emprestar unidades das

dezenas para realizar subtragées, por exemplo.

A interacdo entre professor e aluno desempenha um papel relevante
nesse processo. Como afirmado por Sczancoski e Matumoto (2016), € essencial
que o professor concretize a compreensao das transformacdes que ocorrem nos
numeros, utilizando o material dourado como uma ferramenta visual e
manipulativa. Desta forma, o docente permite que os alunos estabelecam uma
ligacdo entre o processo concreto de manipulagdo do material dourado e a

resolugao abstrata das operagdes matematicas no quadro ou no caderno.
3.3.3 Uso das Cores no Processo de Ensino e Aprendizagem

A importancia das cores no processo de aprendizado € reconhecida e
fundamentada em estudos cientificos. De acordo com os principios de
sinalizacgdo, a aprendizagem € mais eficiente quando ha indicagdes visuais que
orientam o estudante sobre o que deve ser analisado nas imagens ou graficos

presentes no material de estudo (Almeida et al., 2014).

Existem, de acordo com Oliveira, Locatelli e Sato (2021), diversas
estratégias de sinalizacdo que buscam facilitar a integracdo de materiais
multimidia, sejam eles estaticos ou dinamicos. Isso inclui o destaque de palavras,
que podem ser fixas ou sincronizadas com narragao, além de rétulos idénticos
fornecidos tanto no texto quanto nas ilustracbes, referéncias déiticas e a
utilizagao de cores, seja apenas em imagens ou através de codificagao de cores,

conhecida como “cddigo de cores”, em textos e diagramas (Scheiter; Eitel, 2015).

Oliveira, Locatelli e Sato (2021) citam em sua pesquisa o exemplo de que
cores mais vibrantes e destacadas tendem a capturar nossa atencao de forma
mais eficaz, para reforgar esta afirmacao se baseiam no estudo de Hwang et al.
(2007), cujos resultados demonstraram que a presenca de cores facilitou a
detecgédo do alvo de forma mais rapida, sem influenciar o controle estratégico de
alto nivel da atencgao visual, e aumentou a confianga no reconhecimento do alvo.
Isto demonstra que as cores podem ser empregadas como um guia para o
processo de atengao, como por exemplo, usando imagens estrategicamente
coloridas para ilustrar conceitos ou exemplos relevantes em materiais

instrucionais.
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Um outro método comum, também apontado pelos autores Oliveira,
Locatelli e Sato (2021), é a utilizagao de um codigo de cores, no qual a mesma
cor € atribuida a um mesmo item ou conceito, tanto no texto quanto na ilustracao,
associando elementos entre diferentes formas de representagdo. Esse codigo
de cores facilita a integracdo das informagdes e a compreensao dos materiais

instrucionais, reduzindo a necessidade de busca e processamento cognitivo.

A utilizacdo do cdodigo de cores associa elementos entre diferentes
formatos de representacdo, como texto e ilustragdes, facilitando a integragéo das
informacgdes. Isso resulta em um processamento mais integrado e eficiente das
informagdes, o que maximiza os beneficios do material multimodal,
especialmente para individuos com baixo nivel de conhecimento prévio (Oliveira,
Locatelli e Sato, 2021).

O uso estratégico das cores em materiais instrucionais pode melhorar
significativamente a eficacia do processo de aprendizagem. Ao destacar
conceitos importantes, facilitar a organizagao das informagdes e reduzir a carga
cognitiva do estudante, o codigo de cores torna o material de estudo mais
acessivel e compreensivel, contribuindo assim para o0 processo de

aprendizagem.

3.4 Trabalhos sobre o ensino das operagc6es matematicas para
surdos

No Quadro 2 a seguir, apresento os resultados de uma pesquisa
bibliografica que buscou investigar estudos relacionados ao ensino das
operacdes matematicas para alunos surdos no contexto brasileiro. Esta pesquisa
teve como objetivo identificar e analisar as principais contribuicdes académicas
que abordam estratégias, métodos e recursos utilizados no ensino das quatro
operagdes matematicas para alunos surdos que utilizam a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Ao longo desta revisado bibliografica, foram exploradas pesquisas
que abordam diferentes analises e perspectivas do ensino de matematica para

as quatro operagdes.

Quadro 2 — Pesquisas sobre o ensino das operag¢des matematicas para surdos
Titulo Objetivo Autores Periédico
Algoritmos Este estudo buscou investigar o | Madalena, Adicao e

sinalizados em | desempenho de 67 alunos surdos dos | Silene Subtracao
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célculos de adicéo e | trés primeiros anos do Ensino | Pereira ;
subtragao: aritmética | Fundamental, usuarios de Libras - | Coelho de
de criangas surdas Lingua Brasileira de Sinais, na | Segadas-

realizacdo de calculos de adigdo e | Vianna,

subtragao. Claudia

(2022)

MathLibras no parque | Apresentar a anadlise realizada do | Grutzmann, | Adicdo
de Diversdes: uma | video Adicdo em Libras — Soma 5, do | Thais
analise  linguistica, | projeto MathLibras, a partir de | Philipsen ;
matematica e dos | eventos criticos selecionados pelos | Grutzmann
recursos audiovisuais | autores, acerca da narrativa | et al. (2023)

construida, considerando a utilizagao

de ao menos um dos trés parametros:

linguistico, matematico ou recursos

audiovisuais.
A divisdo por alunos | Contribuir nos processos de ensino e | CORREA, A. | Divisao.
surdos: ideias, | da aprendizagem da matematica por | M. P. (2013)
representacdes e | alunos surdos, mais especificamente,
ferramentas buscar compreender como os alunos
matematicas. surdos constroem suas estratégias na

resolucdo de  atividades que

envolvem diviséo.
Gestos, sinais e | Investigar a interagdo  entre | PEIXOTO, J. | Multiplicac&o.
esquemas de | elementos gestuais e esquemas | (2015a)
aprendizes surdos na | mobilizados por esses sujeitos nas
multiplicagao. praticas mateméticas em Libras.
Analise dos | Compreender de que forma as a¢des | PEIXOTO, J. | Divisao:
esquemas de surdos | viso-gestual-sométicas em Libras | L. B. (2015b) | medidas:
sinalizadores influenciam os esquemas mobilizados comparacéo
associados aos | por alunos surdos sinalizadores multiplicativa
significados da | diante de situacbes que abordem e
diviséo. diferentes significados da divisao. combinatdria.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

O estudo de Madalena e Viana (2022) destaca a importancia de investigar
o desempenho de alunos surdos na realizacdo de calculos de adicdo e
subtragdo, considerando o impacto da lingua de sinais na execugao dessas

operagbes. Os resultados revelaram uma progressao académica com a
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escolaridade, mas também uma maior dificuldade na resolugao de calculos de
subtragdo. Além disso, identificou-se o uso de estratégias especificas na
resolugao de calculos, relacionadas a modalidade visuoespacial da lingua de

sinais.

O estudo de Grutzmann et al. (2023) analisa a narrativa de um video de
Matematica em Libras, destacando a utilizacdo de diferentes parametros
linguisticos e matematicos na constru¢do da narrativa. A pesquisa ressalta a
importancia de compreender a interacdo entre esses parametros e evidencia o

trabalho conjunto realizado pela equipe na produgao do video.

A pesquisa de Corréa (2013) investiga as estratégias utilizadas por alunos
surdos na resolugdo de atividades de divisdo, visando contribuir para os
processos de ensino e aprendizagem da Matematica nesse grupo. Os resultados
apresentam os esquemas de raciocinio desenvolvidos por esses alunos e
levantam reflexdes para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas

inclusivas.

Os estudos de Peixoto (2015a) e Peixoto (2015b) exploram os esquemas
mobilizados por alunos surdos na resolucido de problemas matematicos,
especialmente no contexto da multiplicacédo e divisdo. Ambos os estudos
destacam a importancia dos gestos e da lingua de sinais na construgao dos
esquemas matematicos desses alunos, evidenciando a necessidade de valorizar

a comunicacao visual-somatica no ensino de Matematica para alunos surdos.

Embora os estudos analisados tenham oferecido importantes
contribuicdes para o ensino das operagcdes matematicas para alunos surdos
usuarios de Libras, nenhum deles abordou especificamente como aplicar esses
recursos no caso de alunos surdos que nao sao alfabetizados em portugués ou
em Libras. Essa lacuna é significativa, considerando que, conforme apontado
por Rodrigues e Geller (2016, p. 127), o momento de ensino das operagdes
matematicas pode trazer muitos desafios para esses alunos, uma vez que estao

simultaneamente entrando em contato com a lingua de sinais.

Um dos desafios mencionados € a sobreposigao de gestos utilizados tanto
para contar quanto para sinalizar numeros em Libras. Por exemplo, os dedos da

mao que sao empregados pelo aluno como apoio para realizar contagens
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também sao utilizados na sinalizagdo dos numeros em Libras. Esse conflito de
usos pode gerar confusdo e dificultar a compreensdao dos conceitos
matematicos, especialmente para alunos que estao iniciando o processo de

aprendizagem da lingua de sinais.

Portanto, os estudos revisados deixam em aberto a questdo de como
adaptar as estratégias de ensino das opera¢cdes matematicas para alunos surdos
nao alfabetizados em portugués ou em Libras, considerando os desafios
especificos que surgem nesse contexto. Essa € uma area importante para
futuras pesquisas, que poderiam explorar maneiras de integrar efetivamente os
recursos visuais e gestuais da Libras ao ensino das operagdes matematicas,
levando em conta as necessidades e caracteristicas linguisticas dos alunos

surdos em diferentes estagios de desenvolvimento da lingua de sinais.
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4 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Este topico, dividido em duas vertentes distintas, destaca-se pela
abordagem dos dados provenientes das atividades praticas desenvolvidas com
a aluna, assim como pela reflexdo obtida por meio da entrevista

semiestruturadas realizadas com a Tradutora-Intérprete de Libras.

A primeira fase desta analise concentra-se nos dados obtidos a partir da
observacao das intervengdes com a estudante surda, proporcionando feedbaks
sobre o progresso da aluna frente aos desafios propostos. Aqui, exploramos
como as estratégias pedagdgicas planejadas impactaram seu desenvolvimento
em relagdo aos temas abordados, analisando a eficacia das abordagens

adotadas.

A segunda etapa direciona o olhar para a entrevista com a Tradutora-
Intérprete de Libras, analisando a perspectiva sobre a interagdo entre a aluna e
a TILS durante as atividades, bem como buscando uma perspectiva da atuacao
da Instituicho de Ensino neste processo. Essa analise visa ndo apenas
compreender a dindmica do processo de aprendizado, mas também identificar
oportunidades de aprimoramento na comunicagdo e na acessibilidade para

alunos surdos.

4.1 Dados da observagao
Este topico centra-se na analise detalhada dos dados provenientes da

observacao das intervengdes didaticas realizadas durante o curso da pesquisa.
4.1.1 Avaliagao Diagnédstica

Nessa etapa, a professora ou pesquisadora identificou o desafio que

precisava ser abordado no contexto da sala de aula de matematica.

Para isso, foi conduzida uma avaliagdo diagndstica, pois, conforme
Kraemer (2005), essa avaliagdo busca averiguar a posi¢cao do aluno diante de
novas aprendizagens que lhe serao propostas, bem como das aprendizagens
anteriores que servem como base para as atuais. Isso é feito no intuito de
antecipar possiveis dificuldades futuras e, em determinados casos, solucionar

situacgdes presentes, segundo a autora:
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[...] de acordo com Miras e Solé (1996, p.381), contemplada pela
avaliacdo diagndstica (ou inicial), € a que proporciona informagdes
acerca das capacidades do aluno antes de iniciar um processo de
ensino/aprendizagem, ou ainda, segundo Bloom, Hastings e Madaus
(1975), busca a identificagdo das causas de repetidas dificuldades na
aprendizagem. (KRAEMER, 2005, p. 5)

A criacdo do instrumento de avaliacdo representou um desafio

significativo, ndo apenas devido a selegao das habilidades a serem avaliadas,

mas também a definicdo do formato da avaliagdo. Isso ocorreu uma vez que a

aluna nao possuia a capacidade de ler e compreender integralmente as

sinalizagdes feitas pela intérprete.

A escolha das habilidades avaliadas na avaliacdo diagndstica foi

fundamentada nas expectativas delineadas pela BNCC (Base Nacional Comum

Curricular) para os anos iniciais, do 1° ao 3° ano, ensino fundamental, de acordo

com o documento da BNCC:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa em relagéo a
essa tematica € que os alunos resolvam problemas com numeros
naturais e ndmeros racionais cuja representacdo decimal é finita,
envolvendo diferentes significados das operagbes, argumentem e
justifiquem os procedimentos utilizados para a resolugao e avaliem a
plausibilidade dos resultados encontrados. No tocante aos calculos,
espera-se que os alunos desenvolvam diferentes estratégias para a
obtengao dos resultados, sobretudo por estimativa e calculo mental,
além de algoritmos e uso de calculadoras.

Nessa fase espera-se também o desenvolvimento de habilidades no
que se refere a leitura, escrita e ordenagdo de numeros naturais e
numeros racionais por meio da identificagdo e compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeragao decimal, sobretudo o valor
posicional dos algarismos. Na perspectiva de que os alunos
aprofundem a nogédo de numero, € importante coloca-los diante de
tarefas, como as que envolvem medigbes, nas quais 0s numeros
naturais nao sao suficientes para resolvé-las, indicando a necessidade
dos numeros racionais tanto na representagdo decimal quanto na
fracionaria. (BRASIL, 2017, p. 269)

A tematica escolhida para esta avaliagao foi voltada para os numeros. No

Quadro 3, a seguir, sdo apresentados as habilidades e os objetivos da avaliagao

diagnostica.

Quadro 3 — Unidade Tematica, Habilidades e Objetivos da Avaliagao Diagnostica

Unidade Tematica

Numeros

Habilidade Objetivos da Avaliagdo

Realizar a contagem da | Analisar a capacidade da aluna em:
quantidade de objetos em e Ler, escrever, comparar e
colegdes até 100 ordenar nimeros naturais;

unidades e expressar o
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resultado por meio de o Utilizar caracteristicas do

registros simbdlicos. sistema de numeragao decimal
para interpretar e produzir
escritas e informacgdes
numeéricas em situagdes
diversas, como jogos e
brincadeiras;

e Perceber que um nimero natural
ocupa lugar na sequéncia
numeérica e que ela possui
regularidades;

e Relacionar  quantidade ao
simbolo que a representa.

e Reconhecer e compreender o
significado dos  operadores
matematicos de soma e
subtragao, bem como realizar as

operagoes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Dessa forma, a expectativa era verificar se a aluna tinha conhecimento da
sequéncia numeérica, se conseguia aplica-la em diversos contextos e se
conseguia representa-la de maneira espontanea e diversificada, utilizando, por

exemplo, tragos, figuras e, principalmente, algarismos.

Dada a dificuldade da aluna em compreender a sinalizagdo em Libras, foi
adotada uma abordagem diferenciada para a avaliagdo, recorrendo a jogos
digitais educacionais. Esta escolha se baseou em uma intervengao pedagdgica
mais alinhada as necessidades especificas da aluna surda, visando minimizar a
necessidade de intervengdes extensivas da intérprete de Libras. As principais

justificativas para essa decisao incluem:

. A natureza dos jogos educacionais: eles oferecem estimulos
visuais que eficazes para transmitir conceitos de forma acessivel (Savi e Ulbrich,
2008). O uso de elementos visuais intuitivos facilita a compreenséao,
especialmente para alunos surdos, onde a linguagem visual desempenha um

papel importante.
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. Reduzir a dependéncia de intervengbes da intérprete de Libras
durante o processo avaliativo: a intengao foi permitir que a aluna se envolvesse
mais diretamente nas atividades, promovendo uma avaliagdo mais auténtica de

suas habilidades matematicas.

. Abordagem participativa e interativa: incentivando a aluna a se
envolver ativamente nas atividades propostas. Essa participacéo ativa contribui

para uma avaliacdo mais precisa de suas competéncias matematicas.

A selecao dos jogos foi baseada em critérios especificos, uma vez que,
conforme Savi e Ulbrich (2008), jogos com fins educacionais necessitam
apresentar objetivos de aprendizagem especificos. Os jogos escolhidos
abordaram aspectos relacionados aos objetivos da avaliagao diagnostica. Estes

objetivos incluiam:

1. Ler, Escrever, Comparar e Ordenar Numeros Naturais: A aluna deveria
demonstrar competéncia na interpretagcdo e produgdo de escritas numeéricas,

bem como habilidades de comparacéo e ordenagao.

2. Utilizar Caracteristicas do Sistema de Numeracao Decimal em Diversos
Contextos: A capacidade de aplicar conceitos do sistema de numeragao decimal
em situagdes diversas, incluindo jogos e brincadeiras, foi um ponto central da

avaliacéo.

3. Perceber a Sequéncia Numérica e Suas Regularidades: A aluna foi
estimulada a reconhecer que os numeros naturais ocupam lugares especificos

na sequéncia numérica e a identificar regularidades nesse sistema.

4. Relacionar Quantidade ao Simbolo Numérico: A avaliagdo visou
verificar a habilidade da aluna em associar a quantidade representada ao

simbolo numérico correspondente.

5. Reconhecer e Compreender Operadores Matematicos: A compreensao
dos operadores matematicos de soma e subtracdo, bem como a capacidade de

realizar essas operacoes, foram aspectos importantes da avaliacao.

Foram selecionados 3 jogos educacionais disponiveis de forma gratuita

na Internet e que possuiam os aspectos necessarios para o cumprimento dos
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objetivos da avaliagao diagndstica. Os nomes dos jogos escolhidos sdo: Eu Sei
Contar, Zoo Louco e Operagao Pirata.

1. Eu Sei Contar: a proposta do jogo envolve uma brincadeira de
associar a quantidade de animais a representagdo numérica correspondente

apresentada em um quadro, a Figura 1 abaixo apresenta uma atividade do jogo:

Figura 1 — Jogo Eu sei contar

Qual a quantidade de gatos, no quadro abaixo?

Fonte: Escola Games (https://www.escolagames.com.br/jogos/eu-sei-contar, acessado
em novembro de 2023)

2. Zoo Louco: as atividades do jogo envolvem contar quantos animais
tém em cada fase e associar a representacdo deste valor ao numero

correspondente na sequéncia numérica, a Figura 2, a seguir, apresenta uma de
suas atividades:



Figura 2 — Jogo Zoo Louco

Quantos cangurus
tem no zooldgico?
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Fonte: Escola Games ( https://www.escolagames.com.br/jogos/zoo-louco , acessado
em novembro de 2021)

O Quadro 4, a seguir, apresenta os objetivos e as habilidades

compreendidas nos jogos Eu Sei Contar e Zoo Louco:

Quadro 4 — Objetivos e Habilidades dos Jogos Educacionais Eu Sei Contar e

Zoo Louco

Habilidades Objetos Objetivos de aprendizagem e
conhecimento desenvolvimento

Contar de maneira | Quantificagéo o Classificar objetos e figuras de

exata ou aproximada, | elementos de uma acordo com suas semelhangas

utilizando  diferentes | colegao: estimativas, e diferencas.

estratégias como o | contagem um a e Relacionar nimeros as suas

pareamento e outros | pareamento ou outros respectivas quantidades e

agrupamentos. agrupamentos identificar o antes, o depois e 0
comparagao entre em uma sequéncia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Os resultados observados nesta etapa da Avaliagdo Diagnostica

revelaram um éxito significativo por parte da aluna nas realizagbes das

atividades propostas nos dois jogos, ambos centrados em situagdes que

demandavam a contagem de objetos e a comparagao entre eles. As atividades

desafiavam a aluna a contar todos os objetos de uma coleg¢ao, sem repeticoes e

sem esquecer nenhum deles, enquanto também buscavam estabelecer a

associagao entre cada objeto e o nome correspondente aos numerais.

A participante demonstrou

habilidades consolidadas em varias

competéncias matematicas. Ela foi capaz de ler e representar os numeros
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naturais, realizar comparacdes e ordenagbes numéricas, além de utilizar as
caracteristicas do sistema de numeracgao para interpretar e produzir informagoes
numéricas em diferentes contextos, incluindo as atividades ludicas propostas

nos jogos.

Também foi observado que a aluna conseguia ndo apenas de contar os
objetos de maneira precisa, mas também de estabelecer conexdes entre a
quantidade representada e o simbolo numérico correspondente. Essa
capacidade indica que a estudante surda possui a compreensao de que cada
numero natural ocupa um lugar especifico na sequéncia numérica, revelando

uma percepgao das regularidades presentes nesse sistema.

3. Operacgao Pirata: O jogo envolve atividades de soma e subtracao

de objetos, como pode ser observado na Figura 3 a seguir:

Figura 3 — Jogo Operacgao Pirata
Fase 02

Fonte: Escola Games (https://www.escolagames.com.br/jogos/operacao-pirata,
acessado em novembro de 2023)

O Quadro 5, a seguir, apresenta os objetivos e as habilidades

compreendidas neste jogo:

Quadro 5 — Objetivos e Habilidades do Jogo Operacéao Pirata
Habilidades Objetos do Conhecimento

Construir fatos basicos da adi¢ao e subtragdo | Construgéo de fatos fundamentais da adigéo

e utiliza-los no calculo mental ou escrito. e da subtragéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Durante a realizagéo desta etapa da Avaliagédo Diagndstica, a participante
demonstrou dificuldades ao se envolver nas atividades propostas no jogo
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Operacdo Pirata. Essas dificuldades foram especialmente evidenciadas na
identificacdo e compreensao dos significados dos operadores matematicos de
soma e subtragdo, bem como na execugao das operagdes correspondentes.
Uma analise critica desse desempenho revelou a auséncia do conhecimento
prévio necessario para lidar eficientemente com esses conceitos matematicos.
Essa constatacao reflete um cenario alinhado com estudos anteriores, em
especial as pesquisas conduzidas pelos autores Fernandez-Viader e Fuentes
(2013).

Os estudos mencionados apontam o ndo uso e, muitas vezes, a
insuficiéncia da linguagem de sinais, como um fator que pode contribuir para o
atraso no rendimento matematico de criangas e jovens surdos em comparagao
com seus pares ouvintes. Além disso, as estratégias de resolu¢ao das operagdes
de soma e subtracdo sao identificadas como elementos criticos que podem

influenciar significativamente o desempenho matematico.

A analise desta etapa da pesquisa, em concordancia com as conclusdes
desses estudos anteriores, sugere que a dificuldade da aluna nas operagdes
matematicas fundamentais pode ser atribuida, em parte, a desafios especificos
relacionados a auséncia da aquisigdo de uma linguagem de sinais e as
estratégias de resolucao das operagbes matematicas. A barreira linguistica pode
impactar a forma como os conceitos matematicos sao internalizados, enquanto
as estratégias de resolucdo inadequadas podem levar a uma compreensao

fragmentada dos operadores matematicos.

No caso especifico da participante surda, a observagdo de seu
envolvimento nas etapas do jogo permitiu identificar ndo apenas suas lacunas
em relagdo aos operadores matematicos, mas também proporcionou insights
importantes sobre seus conhecimentos matematicos prévios e as barreiras
enfrentadas. Essa analise criteriosa foi fundamental para a concepgao de uma

estratégia pedagdgica adaptada as necessidades especificas da participante.

A partir dessas observagoes, foram determinados os temas centrais das
intervengdes didaticas que serdo implementadas na proxima fase da pesquisa.
Os temas escolhidos, Adicao e Subtracao, foram selecionados com base nas

lacunas identificadas na compreensao dos operadores matematicos. Além disso,
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a unidade tematica escolhida para nortear as intervengdes foi "numeros
naturais", considerando a importancia de estabelecer uma base sdlida para a

compreensao matematica.

A pesquisa avangou para a fase seguinte, onde as intervengdes didaticas
foram planejadas. As atividades pedagdgicas foram estruturadas de forma a
abordar de maneira especifica as dificuldades identificadas, na busca pela
promog¢do de uma aprendizagem significativa e inclusiva. A analise a priori a
partir da Avaliacdo Diagnostica desempenhou, um papel importante na
orientagdo do curso da pesquisa, garantindo uma agao personalizada para a

promogao do desenvolvimento matematico da participante surda.
4.1.2 Método da Intervengao de Ensino

Foram delineadas estratégias buscando uma implementagéao significativa
das intervengdes planejadas. Esta etapa consolidou a definicdo dos temas das
aulas e da unidade tematica, baseados na BNCC, resultando no planejamento

de sete intervencgdes distintas.

O planejamento das aulas no contexto deste projeto de pesquisa foi
estruturado com base na organizacdo em habilidades proposta pela BNCC.
Embora a estudante participante da pesquisa esteja matriculada no primeiro ano
do Ensino Médio, a tomada de deciséo para o conteudo das aulas foi influenciada
pelo resultado da Avaliagdo Diagnédstica. Dessa forma, optou-se por abordar os
conteudos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando preencher lacunas
identificadas no conhecimento matematico da aluna e promover uma base sélida
para o desenvolvimento posterior. Essa adaptagdo assegura uma intervengéo
alinhada com as necessidades especificas da estudante, garantindo uma

transicao eficiente entre os niveis de ensino.

A BNCC propde cinco unidades tematicas inter-relacionadas para orientar
o desenvolvimento de habilidades ao longo do Ensino Fundamental. A unidade
tematica selecionada, Numeros, visa cultivar o pensamento numeérico,
abrangendo a capacidade de quantificar atributos e interpretar argumentos
baseados em quantidades. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, espera-se
que os alunos resolvam problemas envolvendo numeros naturais e racionais

com representagdo decimal finita, compreendam diferentes significados das
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operagdes, justifiquem seus procedimentos e avaliem a plausibilidade dos
resultados. Importante ressaltar que os critérios de organizagao das habilidades
na BNCC sado um arranjo possivel, ndo sendo obrigatério para os curriculos.
(BRASIL, 2017)

As intervengbes foram estruturadas para focar em aspectos especificos
dos temas escolhidos, fornecendo uma progresséo logica e coerente ao longo
da unidade tematica. Foram identificadas possiveis dificuldades com base nos
resultados das observagdes do desemprenho da estudante surda durante a
Avaliagao Diagnostica, com base nas operagdes de adigdo e subtragdo. Isso
incluiu a possibilidade de confusdo entre os operadores, dificuldades na
resolucdo de problemas matematicos e desafios relacionados a representagcao

simbdlica.

O método da intervencao de ensino realizado na pesquisa de Dissertacao
baseou-se no conceito de campo conceitual de Vergnaud (1983), que consiste
em trés elementos representados simbolicamente por C = (S, I, R). Os elementos

séo:
1. Situagdes (S): Conjunto de situagbes que dao sentido ao conceito.

2. Invariante operatério (I): Conjunto de invariantes (objetos, propriedades

e relagdes) sobre os quais repousa a operacionalidade do conceito.

3. Representacao simbolica (R): Forma como o individuo expde seu
pensamento e as representagdes simbolicas (linguagem natural, graficos,
diagramas, sentengas formais, etc.) que podem ser usadas para indicar e

representar esses invariantes e as situagdes relacionadas.

Com base nesses principios, foram planejadas intervengdes seguindo a

seguinte progressao:

1. Atividades destinadas a estimular a elaboragdo do conceito do
conteudo matematico, utilizando material dourado. O material dourado foi
escolhido por ser uma ferramenta importante na constru¢gado do significado das

operacgoes aritméticas.

2. Atividades para dar significado ao conceito adquirido, utilizando tanto

o material dourado quanto iniciando uma representacao escrita.
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3. Atividades em que o algoritmo das operagdes fosse utilizado para
compreender o procedimento das operagdes, completando assim o processo de

aprendizagem.

Para evitar ou solucionar os problemas hipotéticos, estratégias
especificas foram delineadas. Isso incluiu o0 uso de cddigos de cores, recursos
manipulativos matematicos e a incorporacgao de atividades praticas para reforcar
a compreensao dos conceitos. A adaptacdo de estratégias de resolugado das
operagcbes matematicas e o uso de métodos alternativos de representacao

também foram considerados.

Mecanismos de avaliagdo foram integrados em cada aula para
acompanhar o progresso da aluna, incluindo verificagcbes formativas e
observacbdes durante as atividades pratica. Também foi adotado um plano
flexivel, permitindo ajustes, caso houvesse necessidade, com base nas
respostas da aluna e na identificacdo de novas necessidades ou desafios

emergentes.

A conducédo da intervencao didatica desta pesquisa esta em momentos
delineados para explorar conceitos de adicédo, subtracdo e nogdes de valores
monetarios, integrando recursos pedagogicos como o Material Dourado,

dominds e simulagdes do contexto de um comércio e estao descritos a seqguir:

1. Aula - Adicao Através do Material Dourado: Explorando os Cubos
do Material Dourado: Introdugao a adigao utilizando a manipulagéo dos cubos do
Material Dourado, enfatizando a compreensao visual e tatil dos fundamentos da

operagao.

2. Aula: Adicdo de Numeros Naturais de Dois ou Trés Algarismos:
Expansao do conhecimento adquirido na aula anterior, abordando a adicédo de

numeros mais complexos e aprimorando o raciocinio logico.

3. Aula — O Universo dos Dominés Abrindo os Caminhos da Adicao:
Utilizacdo de dominds adaptados como ferramenta para fortalecer a associacéo
de numeros e a pratica da adicdo, promovendo um aprendizado dinamico e

interativo.
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4. Aula — Subtracdo Utilizando o Material Dourado: Transi¢do para o
conceito de subtracao, explorando o Material Dourado para construir uma base

solida na compreensao dessa operagao matematica.

5. Aula — Subtracdo de Numeros Naturais de Até Trés Algarismos:
Continuagcdo do estudo da subtragdo, agora incorporando numeros mais

extensos, consolidando a aplicagao e entendimento do conceito.

6. Aula — O Cenario do Supermercado Mediando o Desenvolvimento
da Contagem e Identificagao de Valores Monetarios: Exploragéo do contexto do
supermercado para promover a aplicagado pratica de conceitos matematicos,

com énfase na contagem e identificacdo de valores monetarios.

7. Aula — Soma ou Subtracdo: Identificando a Operacao Correta:
Encerramento com uma atividade que incentiva a aluna a identificar
corretamente se uma operacdo € de soma ou subtracdo, consolidando os

conhecimentos adquiridos.

Cada momento dessa intervengdo foi planejado para construir uma
progressdo coerente no aprendizado da aluna, explorando diferentes
abordagens pedagogicas e recursos didaticos. Essa diversidade de temas e

estratégias visa proporcionar uma experiéncia educativa enriquecedora.

Nesta fase, se estabeleceram as bases para uma implementagao
centrada nas necessidades da estudante. Ao considerar possiveis desafios e
desenvolver estratégias proativas, buscou-se criar um ambiente de
aprendizagem que promovesse a compreensao matematica de maneira
inclusiva e eficaz. As aulas planejadas refletem a aplicagdo pratica dessas
estratégias, visando alcangar os objetivos delineados na Avaliacdo Diagndstica

e promover o desenvolvimento matematico da aluna surda.
4.1.2.1  Planejamento das Aulas de Adi¢do:

4.1.2.1.1 Aula 1 -Adigao Através do Material Dourado: Explorando os Cubos do

Material Dourado

O Material Dourado é particularmente eficaz no desenvolvimento do
entendimento sobre numeracdo, valor posicional, operagdes matematicas

basicas e nogbes de magnitude. (Oliveira et al, 2016)
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Esse material, de acordo com Oliveira et al (2016), consiste em conjuntos
de cubos, barras, placas e cubinhos, cada um representando diferentes valores
decimais. Os cubos representam unidades, as barras representam dezenas, as
placas representam centenas e os cubinhos representam milhares, conforme

ilustrado na Figura 4:

Figura 4— Elementos do Material Dourado

z = = = f",«’
it | Cubinho
i) | 1 unidade
ML L—'
LN y -
1 I -
4 J
Cubo Placa Barra
1 milhar 1 centena ou 1 dezena
ou 10 centenas ou 10 dezenas ou 10 unidades
ou 100 dezenas ou 100 unidades
ou 1000 unidades

Fonte: BRASIL, 2014, p. 60.

O autor Santos (2015), em sua pesquisa sobre o ensino das quatro
operacoes para alunos surdos, afirma que a utilizacdo de recursos visuais deve
ser colocada em evidéncia como estratégia pedagdgica, uma vez que para
compreender 0 numero e as operagdes matematicas € necessario relacionar

palavras e simbolos e o primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual.

Uma das caracteristicas relevantes do Material Dourado € a possibilidade
de representar visualmente o valor posicional dos niumeros. Sendo assim, a
utilizacdo do Material Dourado para ensinar alunos surdos pode oferecer
beneficios significativos, principalmente devido a sua caracteristica concreta e

visual, que se alinha bem com as necessidades especificas desses alunos.

O Quadro 6 a seguir apresenta o plano da aula 1- Adicao Através do

Material Dourado, de acordo com a estrutura proposta na BNCC:

Quadro 6— Plano da Primeira Aula de Adigao
Plano de Aula: Adicao Através do Material Dourado : Explorando os Cubos do

Material Dourado

Tema | Adicao
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Unidade Ndmeros

tematica

Objetos do e Construir fatos basicos da adicao.

conhecimento e Compreender diferentes significados da adic&o (juntar,

acrescentar).

Habilidade da (EFO1MAO01) Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou

BNCC de ordem em diferentes situacdes cotidianas e reconhecer situacdes em
que os nimeros nédo indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de
identificacao.

(EFO1MAO06) Construir fatos basicos da adicao e utiliza-los em

procedimentos de célculo para resolver problemas.

Objetivos e Compreender os significados da adi¢o e juntar quantidades.

e Calcular o resultado de uma adicdo por meio de diferentes
estratégias.

e Representar simbolicamente as adicdes.

e Fazer contagem e apresentar registro simbdlico.

e Composicao e decomposi¢do de nimeros naturais.

Contelido Soma de niimeros naturais de até 2 algarismos.

Duracéao 60 minutos

Recursos e Material dourado.

didaticos e Folhas de atividades impressa.

Avaliagéo A avaliagdo do desempenho é realizada em dois momentos:

1 - Atitudinal. Por observagéo durante a atividade.
2 - Pela resolucéo das atividades em folha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Metodologias da Aula:
Objetivos das Atividades:

. Compreender e significar as quantidades por meio dos cubos do

Material Dourado.

. Praticar a contagem associada a representagao visual.
. Associar os cubos do Material Dourado aos algarismos numericos.
. Realizar a soma de numeros naturais de 1 algarismo, introduzindo

o conceito de adigdo com o auxilio dos cubos do Material Dourado.
Método:

O planejamento aula compreende a realizacdo de duas atividades

distintas:

e Aprimeira tem como propdsito atribuir significado aos cubos das unidades

do Material Dourado em relacdo aos algarismos, promovendo
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simultaneamente pratica na contagem e na compreensao quantitativa. Na
disposicao visual, o algarismo a ser representado € apresentado no lado
esquerdo, enquanto no lado direito ha um espago destinado para que a
discente possa dispor as unidades de cubos do Material Dourado
correspondentes ao algarismo em questéo.

e A segunda atividade se concentra na realizacdo de somas envolvendo
numeros naturais de um algarismo. Dado que a aluna, durante a
realizacao da atividade anterior, ja tera trabalhado a compreensao de
como associar as unidades do material dourado ao algarismo
correspondente, introduzimos o operador da adicdo. Neste contexto, a
discente, por meio da contagem visual das unidades do Material Dourado,
procedera a realizagdo da operagao, alcancando assim o resultado

desejado.

Esta metodologia visa proporcionar a discente uma compreenséao sélida
das unidades numéricas por meio da manipulagao e representag¢ao visual dos
cubos do Material Dourado. Deverao ser propostos exercicios que combinem a

significagdo dos simbolos numéricos com a pratica de contagem.

Durante a realizagdo desta pratica, a expectativa era que ela executasse
0s exercicios sem obstaculos, uma vez que, na observagdo durante as
atividades da Avaliagdo Diagnoéstica, evidenciou-se que a aluna possui o
embasamento prévio necessario para realizar as atividades propostas,
sugerindo que as barreiras identificadas ndo sdo impeditivas para o desempenho

satisfatorio desta etapa da intervencao.

4.1.2.1.2 Aula 2: Adicdo de Numeros Naturais de Dois ou Trés algarismos —

Método de Somas Parciais

A ideia é realizar atividades de soma de numeros naturais com até trés
algarismos utilizando a estratégia das somas parciais. O Quadro 7 a seguir
apresenta o plano da Aula 2 — Soma de Numeros Naturais com Método de
Somas Parciais, de acordo com a estrutura proposta na BNCC:

Quadro 7 — Plano da Segunda aula de Adicao

Plano de Aula: Soma de Numeros Naturais com Método de Somas Parciais
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conhecimento

Tema Adicao

Unidade Nameros

tematica

Objetos do e Construir fatos basicos da adicao.

e Compreender diferentes significados da adicdo (juntar,
acrescentar).

e Composicdo e decomposicao de nimeros naturais.

Habilidade da
BNCC

(EFO1LMAOQ7) Compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio
de diferentes adicbes, com o suporte de material manipulavel,
contribuindo para a compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeracgdo decimal e o desenvolvimento de estratégias de célculo.

(EFO1MAO08) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracéo,
envolvendo numeros de até dois algarismos, com os significados de
juntar, acrescentar, separar e retirar, com 0 suporte de imagens e/ou

material manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

Objetivos e Compreender os significados da adi¢&o e juntar quantidades.
e Calcular o resultado de uma adicdo por meio de diferentes
estratégias.
e Representar simbolicamente as adic¢des.
e [Fazer contagem e apresentar registro simbadlico.
e Composicdo e decomposi¢cao de nimeros naturais.
Conteudo Soma de numeros naturais de até 3 algarismos.
Duracéo 60 minutos
Recursos e Material dourado.
didaticos e Folhas de atividades impressa.
e Lousa ou papel grande para a representacéo visual.
e Canetas coloridas para diferenciar as colunas.
Avaliagéo A avaliacéo do desempenho é realizada em dois momentos:

1. Atitudinal. Por observacédo durante a atividade.

2. Pelaresolucao das atividades em folha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Metodologia da Aula:

Obijetivo:
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. Realizar a adigdo de numeros naturais de até trés algarismos,
utilizando o método de somas parciais, especialmente quando a soma ultrapassa

o valor de nove em alguma das colunas.
Método:

Realizar atividades de soma de numeros naturais com até trés algarismos

utilizando a estratégia das somas parciais.

Quando o resultado da soma de dois algarismos presentes na operagao
for maior que nove, a aluna pode vir a apresentar ter dificuldade na compreensao
do algoritmo da soma, entdo, a opgao foi por utilizar o método nomeado por
Nicolai (2004) como o método das somas parciais que se baseia nas agdes de
decompor, juntar e agrupar os numeros. Shirlo (2014) detalha o método em sua

pesquisa:

De modo geral, se decompdem, depois se soma, ordem a ordem e, se
finaliza somando-se os resultados das ordens. Esta caracteristica
permite que o trabalho seja realizado da esquerda para a direita ou
vice-versa, uma vez que o reagrupamento é realizado apenas no final,
fazendo o controle adequado do resultado obtido. (SHIRLO, p.30,
2014)

Um obstaculo esperado é que, ao separar os numeros e juntar, a aluna
nao compreenda exatamente a quantidade que aquele valor representa, devido
a isto, ao término da operagao, a aluna sera incentivada a representar este
resultado utilizando os cubinhos do material dourado (isto apenas nas operagdes

com dois algarismos).
4.1.2.1.3 Aula 3: O Universo dos Dominds Abrindo os Caminhos da Adi¢céo

Silva (2022), afirma que o uso de jogos no ensino oferece vantagens tanto
para professores quanto para alunos, em relagcdo aos professores existe a
possibilidade de analisar o desempenho dos estudantes, identificando raciocinio
l6gico e detectando erros, permitindo diagnédsticos de dificuldades especificas e
necessidades. A autora Silva (2022) afirma ainda que é importante que o uso de
jogos va além da atividade em si, focando nas habilidades a serem

desenvolvidas.

Os jogos voltados para o ensino sao classificados em quatro tipos:
construcdo, treinamento, aprofundamento e estratégia. Jogos de construgao
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introduzem novos assuntos, promovendo compreensao avangada. Jogos de
treinamento visam a pratica de habilidades e memorizagdo. Jogos de
aprofundamento sdo aplicados apdés o estudo, permitindo avango no
aprendizado. Jogos de estratégia desenvolvem o raciocinio dedutivo,
destacando escolhas e elaboracdo constante de hipdteses para vencer e

neutralizar o adversario. (Lara, 2003)

Neste contexto, a proposta desta atividade € utilizar o Domin6 Adaptado

a operagao de soma, ilustrado na Figura 5.

Figura 5 — Domin6 da Adigao

Fonte: Escola Uniformes ( https://www.escolaruniformes.com.br/produtos/domino-
subtracao/)

O Quadro 8, a seguir, apresenta o plano da Aula 3 O Universo dos
Dominds Abrindo os Caminhos da Adigao, de acordo com a estrutura proposta
na BNCC:

Quadro 8 — Plano da Terceira aula de Adi¢ao
Plano de Aula: O Universo dos Dominds Abrindo os Caminhos da Adigao

Tema Adicao
Unidade Ndmeros
temética
Objetos do e Construir fatos basicos da adicéo.
conhecimento e Compreender diferentes significados da adicdo (juntar,
acrescentar).
e Composicdo e decomposi¢ao de nimeros naturais.




75

Habilidade
BNCC

da

(EFO1IMAOQ7) Compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio
de diferentes adicbes, com o suporte de material manipulavel,
contribuindo para a compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal e o desenvolvimento de estratégias de calculo.

(EFO1MAQO08) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtragéo,
envolvendo nimeros de até dois algarismos, com os significados de
juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou

material manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

Objetivos

e Compreender os significados da adicdo e juntar quantidades.
e Calcular o resultado de uma adicdo por meio de diferentes
estratégias.

e Representar simbolicamente as adicoes.

Contetdo

Soma de nimeros naturais de até 2 algarismos.

Duracéao

60 minutos

Recursos

didaticos

e Conjunto de pecas do Dominé da Adigao, contendo operagdes de
adigdo de um lado e os resultados correspondentes do outro.
e Mesa ou superficie plana para dispor as pegas.

e Papel ou quadro para registrar os resultados e vencedor.

Avaliacao

A avaliagdo do desempenho da aluna é atitudinal, por observacéo da
atividade

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Metodologia da Intervencgao:

Obijetivo:

Propor a utilizagdo do jogo adaptado "Dominé da Adi¢édo" como

ferramenta pedagdgica para estimular o calculo mental, raciocinio légico e

rapido, além de promover a associagao de imagens e a pratica de operacdes

matematicas, especialmente a adi¢ao.

Método:

Um colega sera convidado a participar da atividade, estabelecendo uma

dindmica competitiva e colaborativa. Como a estudante estara no estagio inicial

do aprendizado da operacdo de soma, pode ser que ela apresente um pouco

mais de dificuldades para a realizacdo do calculo mental. Caso isto ocorra, sera

permitido que ela faga uso do material dourado para auxilia-la.
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Esta intervengédo visa proporcionar uma atividade ludica e educativa,
utilizando o Domind da Adigcdo como instrumento para fortalecer habilidades
matematicas. O carater competitivo estimula o engajamento, enquanto a pratica
de calculos mentais promove uma compreensao mais profunda dos conceitos

abordados.
4.1.2.2  Planejamento das Aulas de Subtragdo
4.1.2.2.1 Aula 4: Subtragao Utilizando o Material Dourado

O Quadro 9 a seguir apresenta o plano da aula 1- Subtrag&o Utilizando o

Material Dourado, de acordo com a estrutura proposta na BNCC:

Quadro 9 — Subtracio Utilizando o Material Dourado
Plano de Aula: Subtragao Utilizando o Material Dourado

Tema Subtracéo

Unidade tematica | Nimeros

Objetos do e Construir fatos basicos da subtracéo.

conhecimento e Compreender diferentes significados da adi¢cdo (separar, retirar).

Habilidade da | (EFO2MAO0G6) Resolver e elaborar problemas de adicéo e de subtracéo,
BNCC envolvendo nimeros de até trés ordens, com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais.

(EFO1MAO06) Construir fatos basicos da subtracdo e utiliza-los em

procedimentos de célculo para resolver problemas.

Objetivos e Compreender os significados da subtragéo e retirar quantidades.

e Calcular o resultado de uma subtracdo por meio de diferentes
estratégias.

e Representar simbolicamente as subtracdes.

e Fazer contagem e apresentar registro simbdlico.

e Composicao e decomposi¢do de nimeros naturais.

Conteudo Subtracéo de ndmeros naturais com 1 algarismo.

Duracéo 30 minutos

Recursos e Material dourado.

didaticos e Folhas de atividades impressa.

Avaliacéo A avaliagdo do desempenho é realizada em dois momentos:

1 - Atitudinal. Por observacgéo durante a atividade.
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2 - Pela resolucéo das atividades em folha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Metodologia da Aula:
Objetivo:

. Realizar a operagao de subtragdo de numeros naturais utilizando o

Material Dourado para fortalecer a compreensao visual e concreta do conceito.
Método:

A atividade se concentra na realizacdo de subtragdes envolvendo
numeros naturais de apenas um algarismo. Dado que a aluna, durante a
realizacao das atividades anteriores, ja adquiriu a compreensdao de como
associar as unidades do material dourado ao algarismo correspondente,
introduzimos o operador da subtragcdo. Neste contexto, a discente, por meio da
contagem visual das unidades do Material Dourado, procedera a realizagdo da

operagao, alcangando assim o resultado correto.

Durante a realizacao desta atividade, é esperado que a aluna compreenda
adequadamente o significado do simbolo de subtragdo (reduzir) e consiga
perceber claramente a distingao entre a operacao de subtracéo e a operagao de

adicao.
4.1.2.2.2 Planejamento das Aulas de Integracédo da Adicao e da Subtracao

Até entédo, o planejamento das aulas se dedicava a trabalhar as operagoes
da soma e da subtracdo de maneira separada, um método que, embora eficaz,
pode nao refletir completamente a riqueza das relagcbes matematicas existentes
entre essas operagdes. Este novo tdpico busca reunir esses dois elementos em
um unico plano de ensino, proporcionando uma compreensao mais integrada da

matematica.

Ao integrar a soma e a subtragao, ndo apenas buscamos otimizar o tempo
dedicado a cada operagdo, mas também almejamos criar uma ligagao cognitiva
que permita a estudante perceber as conexdes naturais entre adicionar e

subtrair.
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4.1.2.2.3 Aula 5: Introducdo a Subtracdo de Numeros Naturais de até Trés

Algarismos:

O Quadro 10 a seguir apresenta o plano da Aula 5 — Introdugéo a
Subtragdo de Numeros Naturais de até Trés Algarismos, de acordo com a

estrutura proposta na BNCC:

Quadro 10 — Plano da Segunda aula de Subtracéo
Plano de Aula: Introdugao a Subtracdo de Numeros Naturais de até Trés Algarismos

Tema Subtracéo

Unidade Numeros

teméatica

Objetos do e Construir fatos basicos da subtracao.

conhecimento e Compreender diferentes significados da subtracdo (separar,
reduzir).

e Composicdo e decomposi¢cdo de nimeros naturais.

Habilidade da | (EFO1MAO8) Resolver e elaborar problemas de adi¢do e de subtracao,
BNCC envolvendo nimeros de até trés algarismos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material

manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

Objetivos e Compreender os significados da subtracéo e reduzir quantidades.

e Calcular o resultado de uma subtragdo por meio de diferentes
estratégias.

e Representar simbolicamente as subtragdes.

e [Fazer contagem e apresentar registro simbdlico.

e Composicdo e decomposi¢cao de nimeros naturais.

Conteudo Subtracdo de ndmeros naturais de até 3 algarismos.
Duracéo 60 minutos

Recursos e Material dourado.

didaticos ¢ Folhas de atividades impressa.

e Lousa ou papel grande para a representacéo visual.

e Canetas coloridas para diferenciar as colunas.

Avaliacéo A avaliacéo do desempenho é realizada em dois momentos:

1. Atitudinal. Por observacédo durante a atividade.

2. Pelaresolucao das atividades em folha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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O processo de subtracdo apresenta duas situacdes distintas. Quando
todos os algarismos do minuendo (niUmeros de cima) sdo maiores ou iguais aos
correspondentes no subtraendo (numeros de baixo), a resolugdo nao requer
reagrupamentos entre as ordens das unidades. No entanto, se ha pelo menos
um algarismo no minuendo menor que o correspondente no subtraendo, €&
necessario realizar reagrupamentos entre as ordens das unidades dos

algarismos envolvidos na operacgao. (Shirlo, 2014)
Metodologia da Intervengao:
Objetivo:

. Desenvolver a compreensao e habilidades da aluna na operagéao
de subtracao de dois ou trés algarismos sem a necessidade de reagrupamento,
enfatizando casos em que todos os algarismos do minuendo sdo maiores que
os correspondentes no subtraendo, dispensando assim, a necessidade de

realizar processos de reagrupamentos.
Método:

Devido a dificuldade da aluna em compreender a linguagem de sinais,
nesta etapa a intengao é realizar uma intervengédo com atividades de subtracao

que ndo apresentem a necessidade de reordenagao dos algarismos.

Essa estratégia visa facilitar a resolucdo das subtracdes, permitindo a
aluna realizar cada passo de forma mais clara e organizada. A decomposigéo
dos numeros devera ser empregada de formar a ajuda a evitar possiveis erros e
contribuir para uma compreensao mais profunda do processo de subtracao.
Atividade devera encorajar a estudante a praticar essa abordagem com
diferentes conjuntos de numeros para fortalecer sua habilidade na resolugéo de

subtragdes com segurancga e precisao.

4.1.2.3  Aula 6: O Cenario do Supermercado Mediando o Desenvolvimento da

Contagem e Identificagéo de Valores Monetarios

Habilidades relevantes para uma convivéncia comunitaria eficaz
envolvem o dominio das Atividades Instrumentais de Vida Diaria (AIVD),
compreendidas como a capacidade de administrar a propria vida tanto no

ambiente doméstico quanto fora dele. O gerenciamento financeiro € uma das
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Atividades Instrumentais de Vida Diaria amplamente presentes em nossa
sociedade, abrangendo a identificagdo da quantidade de dinheiro disponivel, a
tomada de decisdes sobre o acesso ao dinheiro, a definicdo de quantias
apropriadas para gastos, a analise de opgdes de uso do dinheiro (comparagéo
de pregos e compras) e estratégias para sua aplicagao e investimento. (Godoy,
2015)

Godoy et al. (2015) baseia-se em diversas pesquisas que indicam que
aproximadamente 51% dos estudos envolvendo individuos com alguma
limitagdo cognitiva concentraram-se no ensino de habilidades relacionadas a
compra. Isso implica na necessidade de adquirir conhecimentos prévios
essenciais, que vao desde a contagem até a identificagcao de valores monetarios.
Essa mesma tendéncia persiste em estudos experimentais, ressaltando a

importancia da aquisicao de habilidades numéricas basicas.

A proposta de intervengcdo delineada para aula emerge de uma
necessidade no contexto educacional contemporaneo: fortalecer as habilidades
financeiras dos alunos, promovendo uma aprendizagem pratica e
contextualizada. Diante das complexidades do mundo financeiro, torna-se
relevante capacitar os alunos surdos ndo apenas com conhecimentos teoricos,
mas também com as competéncias necessarias para lidar eficazmente com

situacdes do cotidiano que envolvem o manuseio de dinheiro.

Para esta aula a intencao € uma atividade que visa nao apenas transmitir
conceitos abstratos, mas integrar de forma tangivel e significativa os

conhecimentos matematicos a realidade pratica dos alunos.

As atividades sédo concebidas ndo apenas como exercicios académicos,
mas como ferramentas relevantes para o desenvolvimento de uma base sodlida
de competéncias matematicas, alinhadas com as demandas da vida cotidiana.
Essa abordagem pratica visa ndo apenas transmitir conhecimento, mas também
cultivar uma compreensao das praticas financeiras, preparando a aluna para

enfrentar os desafios cotidiano com mais autonomia.

O Quadro 11 a seguir apresenta o plano da Aula 6 — O Cenario do
Supermercado Mediando o Desenvolvimento da Contagem e Identificagdo de

Valores Monetarios, de acordo com a estrutura proposta na BNCC:
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Quadro 11 — Plano da Sexta Aula de Subtracéo

Plano de Aula: O Cenario do Supermercado Mediando o Desenvolvimento da

Contagem e Identificagdo de Valores Monetarios

Tema Adicao e Subtracao
Unidade Numeros
tematica
Objetos do e Construir fatos basicos da subtragao.

conhecimento

e Problemas envolvendo diferentes significados da adicdo e

da subtragdo (juntar, acrescentar, separar, retirar).

e Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de cédulas e

moedas e equivaléncia de valores

Habilidade da (EFO1MAO1) Utilizar numeros naturais como indicador de
BNCC quantidade ou de ordem em diferentes situagdes cotidianas e
reconhecer situagbes em que os numeros ndo indicam contagem

nem ordem, mas sim cédigo de identificagao.

(EF02MA20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver
situagdes cotidianas.

Objetivos e Compreender os significados da subtragdo e retirar
quantidades.
e Calcular o resultado de uma subtragdo por meio de
diferentes estratégias.
e Representar simbolicamente as subtragdes.
o Fazer contagem e apresentar registro simbdlico.
e Composigao e decomposi¢cao de numeros naturais.
Conteudo Operagdes de soma e subtragdo com moedas do sistema
monetario brasileiro.
Duragao 90 minutos
Recursos e Cédulas monetarias
didaticos
e Folhas de atividades impressa.
Avaliagao A avaliagdo do desempenho é realizada em dois momentos:
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1 - Atitudinal. Por observagéo durante a atividade.

2 - Pela resolugao das atividades em folha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Metodologia da Intervencgao:
Obijetivos:

. Utilizar contextos monetarios reais para aprimorar as habilidades
da aluna em realizar operagbes matematicas fundamentais, como soma e

subtracéo.

. Associacdo de Valores Numéricos e Cédulas Monetarias:
proporcionando a compreensao pratica das relagdes entre valores numéricos e

algumas cédulas monetarias em circulagao.
Método:

A intervencéo proposta para a pesquisa de mestrado sera realizada por
meio de atividades que visem fortalecer as habilidades financeiras da estudante.
As propostas devem ter como contexto a correspondéncia do valor monetario

das cédulas aos numeros naturais e a simulagdo de uma situagdo de compra.

Essa metodologia busca proporcionar uma aprendizagem pratica e
significativa, integrando conceitos matematicos e financeiros ao contexto do dia
a dia. Ao envolver atividades concretas e simuladas temos como objetivo
fortalecer as habilidades da aluna de maneira efetiva, preparando-a para

situagdes reais envolvendo o gerenciamento financeiro.
4.1.2.3.1 Aula 7: Soma ou Subtracao: Identificando a Operacao Correta

O Quadro 12 a seguir apresenta o plano da Aula 7 — Soma ou Subtragao:

Identificando a Operacao Correta, de acordo com a estrutura proposta na BNCC:

Quadro 12 — Identificando a Operagao Correta
Plano de Aula: Soma ou Subtracéo - Identificando a Operacgéo Correta

Tema Operacdes de adicdo e subtracéo
Unidade NuUmeros
temética
Objetos do Problemas envolvendo diferentes significados da adicdo e da subtracéo
conhecimento , .
(juntar, acrescentar, separar, retirar)
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Habilidade da (EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracéo,
BNCC envolvendo numeros de até trés ordens, com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, utlizando estratégias pessoais ou

convencionais.

Objetivos e Efetuar célculos de adicéo e subtracdo com nimeros de até trés
ordens.
e Compreender a adicdo como processos de juntar e acrescentar.

e Compreender a subtracdo como processos de separar e retirar.

Conteudo Operacdes de adicdo e subtracao.
Duracéo 50 minutos

Recursos o Folha de atividades por aluno.
didaticos

e Lousa e caneta para lousa.
e Material Dourado
e Conjuntos de jogos de varetas. (Pode-se utilizar canudos

coloridos)

Avaliacao A avalia¢éo do desempenho dos alunos é realizada em dois momentos:
1 - Por observacao durante a aula.

2 - Pela resolucéo das atividades em folha.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Metodologia da Atividade:
Obijetivo:

. Desenvolver a habilidade de identificar operagdes matematicas de
soma ou subtragao a partir de expressdes incompletas, estimulando o raciocinio

|6gico e a aplicagao pratica dos conceitos de soma e subtracdo.
Método:

Nesta atividade, propde-se um desafio com o intuito de desenvolver a
capacidade de identificar e completar operagdes matematicasde soma ou
subtracdo. A dindmica consistira na apresentacdo de operacdes incompletas,
onde os operandos e o resultado sao fornecidos, mas o operador (soma ou
subtragédo) é omitido. A estudante tera a tarefa de determinar qual operagao é
necessaria para obter o resultado esperado, preenchendo o espaco

correspondente.

4.1.3 Execucao das Experiéncias
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A execucgéo das experiéncias didatico-pedagodgicas marcou a transi¢ao do
planejamento tedrico para a pratica efetiva. Nesta fase, as atividades elaboradas
na etapa de planejamento foram postas em pratica, tornando concreto o

ambiente para a aplicagao das estratégias pedagodgicas delineadas.

Foram organizados os materiais e instrumentos necessarios e
implementado um planejamento logistico para permitir o envolvimento da aluna

de maneira ativa e participativa, maximizando as oportunidades de aprendizado.

Destaco que todos os recursos didatico-pedagogicos essenciais para a
execugao das intervengdes planejadas foram fornecidos pela instituicdo de
ensino. Ainstituicdo permitiu 0 acesso a materiais fundamentais, como o material
dourado, dominds adaptados, bem como a impressao de atividades e outros

elementos para a condug¢ao das atividades propostas.

Ao longo desta sec¢ao, sera delineado o processo de implementagéo das
experiéncias, detalhando as estratégias adotadas, os materiais utilizados e as
observacgbes relevantes. Ressalto, ainda, que todas as intervengdes foram
realizadas no contraturno da estudante e contaram com o auxilio da Tradutora -

Interprete de Libras.

4.1.3.1  Aula 1 - Adicdo Através do Material Dourado: Explorando os Cubos

do Material Dourado:

Durante esta aula foram realizadas duas atividades com trés

exercicios distintos:
Atividade 1 - Explorando os Cubos do Material Dourado:

Foram propostos dois exercicios. No primeiro, ilustrado na Figura 6, cada
algarismo é apresentado no lado esquerdo. Do lado direito, um espago reservado
para a discente posicionar as unidades correspondentes utilizando cubos do
Material Dourado. Foi realizada uma exemplificacdo pratica com algarismos
variados para reforcar a relacdo entre simbolos numéricos e a representacao
visual. J& no segundo exercicio, ilustrado na Figura 7, foram apresentados
conjuntos de cubos representando diferentes quantidades. A aluna realizou a

contagem visual dos cubos e representou por escrito 0 numero correspondente.
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Figura 6 — Exemplo da Atividade 1: Explorando os Cubos do Material Dourado

10

14

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Figura 7— Contando os cubos

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Atividade 2 - Introducéo a Adicado com Cubos do Material Dourado:

Foi entregue a participante uma lista com exercicios de adigdo de
numeros naturais com apenas uma unidade. A aluna foi instruida através de
exemplos demonstrados no quadro, a associar as unidades do Material Dourado
a cada dois algarismos e, através da contagem visual dos cubos, obter o
resultado da adicdo. Em seguida, a aluna realizou a representagdo das

operagoes de forma escrita.
4.1.3.2  Aula 2: Adigdo de Numeros Naturais de Dois ou Trés Algarismos:

Inicialmente houve a apresentacdo de exemplos, no quadro, de
operagbes de adicdo com numeros de até trés algarismos, de forma a
demonstrar a decomposicdo dos numeros, destacando as unidades, dezenas e
centenas e a aplicagdo do método de somas parciais para realizar a adigcao
passo a passo, conforme exemplificado na Figura 8. Em seguida, foi entregue a
atividade que consistia em somar numeros naturais de até trés algarismos. Do

lado direito estava expressa a operacao de adicao a ser realizada e do esquerdo
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0 espago para a aluna armar a conta e representar o algoritmo para a resolugéo

e o resultado da operagao.

Figura 8 — Exemplo da Adigao Através da Decomposigao

45 +8=53 | 45 40 5 40

o

e +8 +00 +8  +13
O 40 13 53

Reforgo da

ntaca { \ P
do vesultado. 40 pecomposiee
+13
53
—

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

4.1.3.3  Aula 3 - O Universo dos Dominés Abrindo os Caminhos da Adigdo:

Inicialmente foi demonstrado para a aluna como realizar o encaixe das
pecas do domind. As pecas do Domin6é da Adicdo foram embaralhadas e
colocadas viradas para baixo. Cada jogador escolheu nove pecgas e antes do
inicio do jogo e estabelecemos qual dos jogadores iria comecgar a partida. O
primeiro jogador foi instruido a colocar uma pega sobre a mesa, com a operagao
de adicdo voltada para cima. O préximo jogador calculou mentalmente o
resultado da operagdo na peca anterior e colocou uma pecga cujo resultado
formava um par. Os jogadores alternaram turnos, calculando mentalmente e
associando corretamente as pegas. O jogo continuou até que um dos
participantes conseguisse colocar todas as suas peg¢as que possuia em jogo,
formando pares corretos e os participantes realizaram quantas partidas
desejaram no tempo estabelecido para a aula.

4.1.3.4  Aula 4 — Subtragcdo Utilizando o Material Dourado:

A aluna realizou operacdes de subtracdo de numeros naturais utilizando

o Material Dourado. Para tal, foi imprescindivel garantir que o0 minuendo (numero
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de cima, ou localizado a esquerda do simbolo de subtragao) fosse sempre maior
que o subtraendo (numero de baixo, ou localizado a direita do simbolo de
subtragao). Nesse contexto, o Material Dourado foi empregado exclusivamente
para representar o minuendo, sendo que o subtraendo correspondia a
quantidade de blocos de unidades retirados. O resultado da operagcao era
representado pelo numero de blocos restantes. Em seguida, através da
contagem visual, a aluna percebia o resultado da operacgao. A aluna era sempre
orientada a realizar a representacao das operacbes de forma escrita.
Inicialmente ocorreu a realizagdo de algumas operagbes de subtragao
direcionadas, através de uma exposi¢gao no quadro, para garantir que a aluna

compreendesse bem o processo.

A Figura 9 apresenta uma exemplificagdo do procedimento, as unidades

que estdo marcadas com um X correspondem aos blocos que serao retirados.

Figura 9 — Operacado de Subtragdo Com o Material Dourado

7 OAFEEEE

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

4.1.3.5 Aula 5: Subtragdo de Numeros Naturais de Até Trés Algarismos:

Nesta aula, a aluna foi convidada a realizar exercicios de subtracéo. A
estratégia proposta para a resolugao das operacdes de subtracdo com a aluna
se fundamentou na decomposigdo dos numeros, seguindo uma abordagem
semelhante ao método utilizado para realizar operacdes de adi¢do. Inicialmente
houve a realizagao de exemplos de operacdes de subtragdo, com numeros de
até trés algarismos de forma a demonstrar a decomposicdo dos numeros,
destacando as unidades, dezenas e centenas e a aplicagao do método de somas

parciais para realizar a adicdo passo a passo.
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Em seguida, foi realizada a subtragdo agrupando os algarismos
correspondentes de cada ordem, comegando pelas unidades. Os resultados
parciais obtidos em cada agrupamento foram anotados, mantendo a organizagao
das centenas, dezenas e unidades separadas. Por fim, os resultados parciais
obtidos eram unidos através da operagcdo de soma, formando o resultado final

da operagao de subtragao.

A Figura 10 apresenta uma exemplificagdo da estratégia de resolugédo que

foi apresentada:

Figura 10 — Exemplo de Subtragdo com Decomposi¢gdo dos Numeros

756 700 050 006

-600 -040 -001

- 641 100 010 005

115 oo )
+ 010
= | -
115 )

———/

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Apods o término das exemplificagcdes a participante iniciou a pratica dos
exercicios, contando com eventuais auxilios da docente. Por fim, com o intuito
de avaliar se a estudante conseguiu discernir entre as operag¢des de subtragéo
e adigao, ao finalizar alguns dos exercicios de subtracao, orientou-se a aluna a

realizar a operacao de adigdo com os mesmos valores.

4.1.3.6  Aula 6: O Cenario do Supermercado Mediando o Desenvolvimento da

Contagem e Identificagao de Valores Monetarios:
Neste cenario foram apresentadas duas atividades para a estudante:

Atividade 1 — Associagao de Valores Numéricos as Cédulas Monetarias e

Operacdes Matematicas:
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A aluna foi apresentada as cédulas monetarias, como podemos verificar
na Figura 11, associando cada uma delas aos seus respectivos valores
numeéricos através de tarefas que envolveram operagdes de soma e subtragao
utilizando as cédulas monetarias como base. Exercicios praticos foram
realizados, incentivando a aluna a manipular as cédulas e realizar as operacdes

matematicas de forma concreta.

Figura 11 — Cédul nas atividades monetarias

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Apesar das atividades terem enunciados, as explicacbes das mesmas
ocorreram através de exemplos e gestos, o enunciado tinha como propdsito

apenas nortear a aplicagao das tarefas.
Atividade 2: Simulagdo de Compras em um Mercado:

Foi aplicada uma atividade que simulava um mercado, com produtos e
precos ficticios. A aluna era incentivada a realizar compras, aplicando as
habilidades adquiridas na atividade anterior. A tarefa envolveu a escolha de
produtos, o calculo do valor total das compras, a utilizagdo do dinheiro disponivel
e a verificagao do troco. Essa simulagédo proporcionou a aluna uma experiéncia

pratica e contextualizada, consolidando suas habilidades financeiras.
4.1.3.7  Aula 7: Soma ou Subtragéo: Identificando a Operagdo Correta:

A atividade consistiu em expressbes matematicas, contendo dois

operandos e o resultado, mas com o operador ausente. Por exemplo: "5 ? 3 =
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8". A aluna analisou os numeros fornecidos e determinou se a operagao que

faltava era uma adicao ou subtracgao.

Utilizando o método de tentativa e erro, a aluna fazia a suposi¢cao de uma
determinada operacao e verificava se o resultado era o esperado, caso néao
fosse, realizava a operagdo com o operador restante. Neste exemplo, a
estudante reconheceu que a operagao necessaria € a adi¢cao, pois 5 mais 3
resulta em 8. Identificada a operacio, a estudante preenchia o espacgo reservado
para o operador com o simbolo adequado, indicando a operacéao identificada. No

caso deste exemplo, a estudante preencheu o espago com o sinal de adigcao (+).
4.1.4 Avaliacao da Intervencgao

4.1.4.1  Aulas 1 e 2 :Atividades de Exploragdo do Material Dourado e Adigéo

de Numeros Naturais com um Algarismo

A perspectiva tedrica de Vargas e Dorneles (2013), ressalta a importancia
da aquisi¢ao da habilidade de contar, envolvendo a compreensao dos principios
fundamentais da contagem, a identificacdo de regularidades do sistema
numérico e a aplicagdo de numeros em diversos contextos para quantificar
conjuntos. Esse processo € importante para o desenvolvimento das habilidades

essenciais da aritmética.

A aluna demonstrou facilidade na realizacdo das atividades que
abrangiam a compreensdo de quantidade, representagao visual aplicada a
contagem e associacdo dos cubos do Material Dourado aos algarismos
numéricos, sem apresentar dificuldades significativas. Esses resultados
convergem com os estudos de Vargas (2011) sobre adultos surdos que utilizam
a lingua de sinais, onde foi observado que eles apresentam um desempenho

visual superior aos ouvintes em determinados aspectos.

Essa superioridade, segundo Vargas (2011), manifesta-se na rapida
mobilizacao da atencgao visual e na eficacia do screening de estimulos visuais. A
necessidade percebida pelos surdos de dedicar mais atengcdo ao ambiente
periférico sugere uma adaptacgao estratégica para captar informagdes relevantes

nesse contexto. Além disso, a capacidade aprimorada na deteccao de
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movimentos visuais periféricos destaca habilidade na percepgdo e memorizagao

de sinais visuais complexos.

Aaluna realizou corretamente as atividades que envolviam a soma de dois
numeros naturais por meio do uso de cubos do material dourado. Como
evidenciado na etapa da Avaliacdo Diagndstica, a estudante apresentou
facilidade em associar as quantidades correspondentes de cubos aos

algarismos.

Além disso, observou-se que a aluna compreendeu bem como
representar a operagdo de soma utilizando os algarismos e o operador. Este
resultado se alinha com os achados da revisdo de literatura de Vargas e Dorneles
(2013), eles destacam que, ao analisar a representagdo numérica, estudos
apontam que criangas surdas exibem desempenho equiparavel a criangas
ouvintes em tarefas de reprodugdo numeérica sem modelo. Além disso, elas
superam as criangas ouvintes quando a apresentagao visual simultanea do

conjunto a ser reproduzido é empregada.

A atividade de adig¢ao visava nédo apenas o dominio técnico da soma de
dois algarismos, mas também a compreenséo do significado do operador de

adicao (+) e a capacidade de representar a operacao de forma algébrica.

A aluna nao so executou as operagoes de soma de maneira correta, mas
também evidenciou uma compreender o papel do operador de adicdo na
combinacado de quantidades. A atividade proporcionou ndo apenas a pratica da
habilidade matematica, mas também um avanc¢o no entendimento conceitual,
contribuindo para uma aprendizagem mais completa das operagdes

matematicas.

Durante a atividade de intervencdo, que consistia na realizagdo de
operagdes de soma com até 3 algarismos utilizando o método de somas parciais,
a estudante surda apresentou uma dificuldade ndo prevista durante o
planejamento. Esta dificuldade se manifestou quando as parcelas da soma
possuiam numeros de algarismos distintos uma da outra. A aluna encontrou
dificuldades ao decompor os numeros para iniciar 0 processo das somas
parciais, resultando em alguns equivocos ao realizar o alinhamento dos

algarismos para realizar a operagao.
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Para superar esse desafio, ajustamos a abordagem, apresentando novos
exemplos nos quais zeros foram adicionados para preencher os espacgos
deixados pelos algarismos decompostos. Além disso, cada digito da coluna de
uma parcela foi representado por uma cor especifica, permitindo a soma apenas

entre digitos de colunas de mesma cor.

ApOs esses ajustes na estratégia, a aluna foi capaz de realizar as
operacdes corretamente, evidenciando sua compreensao, até mesmo sem a
necessidade de colorir os digitos. Essas estratégias, que visavam facilitar o
alinhamento correto dos numeros durante a execucdo do método de somas
parciais, se fundamentaram no acréscimo de recursos visuais, e, de acordo com
Santos (2015), a incorporagéo de recursos visuais € uma estratégia pedagogica
essencial, desempenhando um papel fundamental para ampliar as
oportunidades de compreensao e absor¢ao do conteudo por parte do aluno

surdo.

As Figuras 12 e 13 a seguir ilustram as situagdes em que a estudante
apresentou erros na decomposicdo e o0s acertos subsequentes apos a
implementagdo da estratégia de acrescentar zeros, evidenciando a eficacia

dessa orientacédo no processo de aprendizado da aluna.

Figura 12 — Dificuldade na decomposi¢ao dos numeros

45+8= L{ R

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Figura 13 — Decomposicéo correta acrescentando o zero

(‘1 00 30 6 X

436+217= 5 2t .
[ o f (,\ ik
LCL;.EL 4 _j fo, i
o ole) ‘f O 13 Loijﬁ
¢53

- .

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Esses resultados sugerem que a dificuldade ndo esta nos procedimentos
de contagem, mas sim na aquisicdo da sequéncia numérica, uma habilidade
considerada de natureza linguistica (Vargas e Dorneles, 2013). Portanto, a
execucao bem-sucedida dos exercicios pela estudante, apds a intervencéo,
reforca a relevancia dessas observacdes na compreensao do processo de

aprendizagem numérica em contextos especificos.
4.1.4.2  Aula 3: O Universo dos Dominds Abrindo os Caminhos da Adi¢éo:

A intervencdo, que consistiu em uma atividade com o dominé adaptado
da adigao, obteve éxito uma vez que a aluna conseguiu participar do jogo e
demonstrou bastante interesse ao realizar varias partidas. Conforme previsto no
planejamento, a estudante ainda ndo conseguia realizar todas as operagdes de
soma utilizando o calculo mental, optando por fazer uso do material dourado
como suporte. Contudo, a atividade revelou-se bem-sucedida, destacando a

importancia do jogo como ferramenta pedagdgica.

A observagao dessa intervencao indicou a necessidade de estimular a
aluna a explorar outras estratégias de contagem. Isso se alinha a compreensao
apresentada no trabalho de Silva (2004) de que jogos educativos desempenham
um papel significativo no processo de ensino-aprendizagem, proporcionando
prazer, motivacdo e oportunidades para desenvolver conhecimentos e
habilidades. Silva (2004) também afirma que os jogos oferecem aos professores
a chance de observar, adaptar propostas de acordo com os niveis dos alunos e

trabalhar mais intensamente com aqueles que precisam de maior apoio.

4.1.4.3  Aulas 4 e 5: Subtragao Utilizando o Material Dourado:
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Durante esta etapa de intervencéo da pesquisa, foi percebido que a aluna
encontrou dificuldades na compreensao plena do método de subtragdo por meio
da decomposig¢ao dos numeros. A dificuldade estava relacionada a compreenséao
de que, ao concluir as operacdes de subtracdo dos numeros decompostos, era
necessario juntar os resultados parciais, ou seja, realizar uma adigdo. Essa
dificuldade foi identificada quando a aluna, inicialmente, ndo estava executando
esse processo. Destaca-se que a atividade inicial de subtragdo, que abordava
numeros naturais de um algarismo, foi eficaz para que a estudante assimilasse

o significado do operador e da operagéo de subtragéo (reduzir).

Notamos que a aluna ficou confusa devido a sua percepgao de que, se a
subtracdo tem o objetivo de reduzir os valores, por que seria necessario realizar
uma adic¢ao (juntar)? Consideramos a duvida da aluna como um estimulo positivo
para a pesquisa, pois isso demonstra que ela compreendeu o significado das
operagoes a ponto de questionar o algoritmo apresentado, contando a operagao

de soma, quando, supostamente, deveriamos estar subtraindo.

Para superar esse obstaculo, conduziu-se, juntamente com a estudante,
operagdes de subtragdo de numeros naturais com dois digitos, utilizando os
cubos do material dourado. Por exemplo, ao realizar a operagédo 24 - 12,
representamos o minuendo com 24 unidades de cubos e removemos os 12
cubos do subtraendo. Ao final, encorajamos a aluna a contar os cubos e ela
conseguiu verificar que o resultado da contagem (12) correspondia ao resultado
da operacéo de subtracdo, usando o método de decomposicdo apds reunir 0os

resultados parciais.

Esta etapa da atividade foi importante uma vez que, de acordo com Zatti,
Agranionih e Enricone (2010), os alunos frequentemente aplicam as regras sem
conseguir conecta-las ao conhecimento procedimental ou conceitual e muitos
erros cometidos derivam do ensino centrado na aplicagao de regras, sem uma

compreensao profunda do significado.

A estratégia de incentivar a aluna a realizar a operacao de adicado com os
mesmos algarismos em alguns exercicios propostos mostrou-se essencial para

que ela percebesse a diferenga entre as duas operacoes.
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4144 Aulas 6 e 7: O Cenario do Supermercado Mediando o
Desenvolvimento da Contagem e Identificacdo de Valores

Monetarios:

Na execucao das atividades relacionadas ao valor monetario, a estudante
demonstrou proficiéncia ao associar cédulas aos respectivos valores numéricos,
realizando a tarefa com precisdo e sem necessidade de mediacgé&o, a figura 14
demonstra alguns dos exercicios realizados. Entretanto, ao abordar a simulagéo
de um mercado, a atividade se revelou a mais desafiadora desta pesquisa para

a participante.

Figura 14 — Operac¢des com cédulas

LW B

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Embora tenha conseguido associar produtos a seus pregos, demonstrou
dificuldade em compreender que a compra de multiplos produtos exigia a soma
dos valores e que o pagamento correspondia a uma subtracdo do valor em
dinheiro que possuia. Essa dificuldade em compreender e solucionar o problema
decorreu, em parte, da inadequagdo dos recursos didaticos inicialmente
empregados (folha impressa, cédulas e quadro). Diante dessa observacao,
realizamos ajustes na atividade, incorporando objetos concretos para simular a
compra e cartbes com 0s pregos correspondentes, visando aprimorar a

compreensao da discente.

A atividade que envolveu a identificacdo da operagao correspondente a
cada expressao foi concluida com sucesso pela estudante. Contudo, durante a
execucgao, foi observada, mais uma vez, a necessidade de aprimoramento no
processo de contagem. Conforme apontado por Geary (2004), existem
diferentes estagios no desenvolvimento dos procedimentos de contagem,

variando desde contar todos, utilizando dedos ou materiais concretos, até
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procedimentos mais eficientes como contar todos a partir da primeira parcela ou

do maior numero envolvido.

A participante demonstrou empregar predominantemente o método
menos eficiente, que é contar todos. Geary (2004) sugere que ha uma
progressao hierarquica de eficiéncia nesses procedimentos, destacando que o
primeiro, contar todos, é o menos eficiente. Portanto, ha uma oportunidade de

desenvolvimento ao longo desse espectro.

Conforme a literatura apresentada por Geary (2004), a medida que ocorre
0 avango no processo de contagem, a tendéncia € a utilizagdo de procedimentos
mais econbmicos, chegando eventualmente ao uso de procedimentos
avangados, como o desenvolvimento da representacao de fatos matematicos na
memoria (por exemplo, saber que 3+3=6 sem realizar um procedimento de
contagem). Isso destaca a importancia de criar atividades que estimulem o

progresso gradual no processo de contagem da estudante.

Adicionalmente, Zatti, Agranionih e Enricone (2010) indicam que os
déficits processuais e de recuperacdo de dados podem estar relacionados a
estratégias menos maduras e erros processuais das operagdes matematicas,
que, por sua vez, se conectam ao desenvolvimento do conhecimento conceitual
da contagem. Considerando essas observacdes, ha espaco para estratégias
especificas que visem fortalecer o entendimento conceitual da contagem pela
estudante, promovendo seu desenvolvimento nessa habilidade matematica

fundamental.

4.2 Dados da entrevista com a tradutora-interprete de libras

Nesta secdo os dados coletados por meio da entrevista realizada com a
Tradutora Intérprete de Libras sdo apresentados. Na analise da entrevista foram
identificadas trés categorias gerais que estdo ramificadas em subcategorias, as
categorias sao: os desafios que o Tradutor- Intérprete de Libras no processo de
inclusdo; estratégias de inclusdo da instituicdo, e, passos e contrapassos nas

alamedas da inclusédo de pessoas surdas.

A participante da entrevista é formada em Licenciatura em Letras, com
especializagdo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Esta atuando ha 10 anos

como intérprete de Libras e desempenha suas fungdes no Instituto Federal da
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Paraiba (IFPB), onde exerce sua fungdo como intérprete ha 8 anos. A
entrevistada atende alunos na faixa etaria entre 15 e 30 anos, o que abrange o
ensino médio. Ao longo de sua experiéncia profissional, a entrevistada informou

que atendeu nove alunos que nao possuiam conhecimento prévio em Libras.

4.2.1 Os desafios que o Tradutor — Intérprete de Libras Enfrenta no

Processo de Inclusao

Esta categoria surgiu diante da relevancia de conhecer os desafios
enfrentados pela entrevistada e responder outras questdes como: os desafios
enfrentados sdo os semelhantes que os apresentados em estudos publicados

sobre surdos que dominam Libras? Quais as diferencas, se existirem?

A partir das respostas obtidas, surgiram as subcategorias apresentadas a

sequir:
4.2.1.1  Interrupgbes e Ensino de Sinais Desconhecidos

A analise dos dados da entrevista sobre o ponto de vista dos desafios
enfrentados revela que a intérprete enfrenta desafios significativos ao interpretar
para um aluno surdo que ndao domina a Libras. Ao responder o questionamento
sobre as dificuldades com as quais lida no processo de interpretagcao destes

casos, a entrevistada respondeu:

Preciso interromper muitas vezes a Tradugdo e Interpretagcdo para
ensinar alguns sinais desconhecidos pelo estudante, por exemplo; a
comunicagao acontece lentamente diminuindo o ritmo e andamento
das atividades; preciso enfatizar no contraturno das aulas esses sinais
de acordo com a minha disponibilidade e a disponibilidade do aluno
para que o trabalho acontecga. (Entrevistada)

A necessidade constante de interromper a tradugao e interpretagao para
ensinar sinais desconhecidos ao estudante eleva a complexidade dessa tarefa.
Esse processo educativo, além da tradugao direta, exige a incorporagao de uma
dimensdo pedagdgica, onde a intérprete assume o papel de professora /

instrutora de Libras para viabilizar a compreens&o do aluno surdo.

Em concordancia com essa observagdo, o estudo de Brito et al. (2019)
também menciona as dificuldades enfrentadas pelo intérprete educacional.
Segundo o autor, este profissional muitas vezes precisa desempenhar

simultaneamente os papéis de instrutor e intérprete em sala de aula para garantir
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que os alunos surdos compreendam o conteudo apresentado pelo docente. Brito
(2019) aponta, também, que a defasagem na aquisicdo da Libras pelos
estudantes surdos pode ocorrer devido ao processo tardio de inclusdo ou a

auséncia de inclusdo do intérprete nas séries iniciais.

Vieira (2007) destaca a importancia de diferenciar as fungdes do tradutor
intérprete e do professor intérprete. O autor ressalta ainda que o tradutor
intérprete de Libras atua como mediador linguistico, necessitando de
competéncias linguisticas e tradutérias especificas para atender as
necessidades dos alunos surdos. Por outro lado, o professor intérprete tem um
papel mais amplo, enfocando as relagdes de ensino-aprendizagem dos alunos

surdos.

Misturar as nomenclaturas "professor — intérprete", de acordo com Vieira
(2007), pode gerar conflitos de representacdes e fungdes, afetando as dindmicas
entre professores, alunos surdos, e demais profissionais da educacéo. Portanto,
€ fundamental reconhecer as distingdes entre essas posigdes, evitando termos

que possam causar confusoes.

Esses desafios indicam a necessidade de estratégias adicionais para lidar
com alunos surdos nao fluentes em Libras, destacando a complexidade do papel

da intérprete ndo apenas como tradutora, mas como instrutora de Libras.
4.2.1.2  Comunicagédo Lenta e Enfase no Contraturno:

Esta subcategoria discute a observacdo da entrevistada de que a
comunicagao ocorre lentamente, resultando na diminuigdo do ritmo e andamento
das atividades, esse impacto na fluidez da comunicagado nédo apenas prolonga o
tempo necessario para transmitir informacdes, mas também sugere que o

processo de aprendizagem pode ser afetado pela constante pausa e explicacao.

A necessidade de enfatizar determinados sinais no contraturno das aulas
destaca a postura proativa adotada pela intérprete para superar essas
dificuldades. O destaque para a adaptacao da pratica profissional de acordo com
sua disponibilidade e a disponibilidade do aluno sugere um tratamento flexivel
e personalizado para atender as necessidades especificas de aprendizagem.

Essa estratégia demonstra a dedicagcdo da intérprete em proporcionar um
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ambiente propicio para o desenvolvimento do aluno surdo, mesmo que isso

envolva esforgos adicionais além do tempo regular de aula.

Schefer (2018) compartilha sua experiéncia como intérprete de uma aluna
surda que, a semelhanga da entrevistada, nao possuia dominio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). O relato de Schefer coincide com a dificuldade
expressa pela entrevistada, que, motivada por seu comprometimento docente e
pela necessidade evidente da aluna em aprender Libras, tomou a decisédo de
fazer o que fosse necessario para proporcionar a estudante surda um

aprendizado de qualidade alinhado as suas necessidades especificas.

Diante da auséncia de apoio especializado até entdo, a Schefer (2018)
compreendeu que sua fungao de intérprete ndo se limitava apenas a traducgao,
mas também envolvia a responsabilidade de ensinar Libras a aluna,
possibilitando assim sua comunicagao e interagédo social. A estratégia adotada
foi promover o convivio da aluna com outros surdos proficientes em Libras,

proporcionando-lhe oportunidades de pratica e imersao na lingua.

No ambiente escolar, a interacdo entre a intérprete e a aluna nao se
restringia a sala de aula, de acordo com Schefer (2018); nos momentos fora
desse contexto, a intérprete dedicava-se a ensinar sinais e praticar conversagao
em Libras, reforcando o aprendizado de maneira mais ampla e integrada. Essa
realidade evidencia a dedicacao da intérprete, assim como no caso da intérprete
entrevistada, em ir além de suas funcdes tradicionais, atuando como mediadora
nao apenas da comunicagdo, mas também do aprendizado da Libras,

enriquecendo assim a experiéncia educacional da aluna surda.

Diante deste cenario também ¢é relevante levar em consideragao as
observacoes feitas por Oliveira e Lima (2019), que destacam a necessidade de
uma reflexdo sobre o papel do intérprete de Libras, considerando que sua
atuagao muitas vezes requer ajustes nao contemplados pela legislagao vigente.
Isso se deve ao fato de que criangas surdas, e mesmo adolescentes e adultos,
frequentemente chegam as escolas sem o dominio de nenhuma lingua, seja oral

ou em Libras.

Oliveira e Lima (2019) ainda salientam que um movimento de

desvalorizagdo da Libras pode ser identificado tanto na legislagdo quanto na



100

pratica educacional para pessoas surdas, contribuindo para o distanciamento
destas do reconhecimento de seu status linguistico. Nesse contexto, torna-se
imperativo reavaliar e discutir de maneira mais aprofundada o papel do
intérprete. Essa discussao € essencial para que o profissional nao apenas facilite
a inclusao efetiva de pessoas surdas no ambiente educacional, mas também
para que sua atuagao contribua de forma contundente para o fortalecimento e

reconhecimento da Libras como uma lingua legitima.

Quando questionada sobre como os desafios afetam a qualidade da
comunicagao entre vocé e os alunos surdos, a entrevistada respondeu que:
“Afetam de maneira negativa visto que o processo de aprendizagem se torna

mais lento, além disso ha a aquisi¢gao de uma lingua em andamento.”

A mencdo a aquisicdo de uma lingua em andamento sugere que o
aprendizado de Libras esta ocorrendo simultaneamente com as atividades
educacionais regulares. Esse aspecto ressalta a complexidade e a importancia
de estratégias especificas de apoio. A entrevistada reconhece que esses
desafios afetam negativamente a qualidade da comunicacéo, resultando em um
processo de aprendizagem mais lento para os alunos surdos ndo fluentes em

Libras. Tal percepc¢ao € correspondida no trabalho de Lacerda:

A presenca do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma
inclusdo satisfatéria, sendo necessaria uma série de outras
providéncias para que este aluno possa ser atendido adequadamente:
adequagdo curricular, aspectos didaticos e metodologicos,

conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros.
(LACERDA, p.164, 2006)

A auséncia da linguagem tem impactos sérios no desenvolvimento social,
emocional e intelectual das pessoas e uma vez a linguagem tem a capacidade
de facilitar a comunicacdo social, possibilitando que as pessoas se
compreendam, compartilhem experiéncias emocionais e intelectuais, e planejem
suas vidas e a de sua comunidade. A linguagem permite o pensamento, a
formagdo e o reconhecimento de conceitos, a resolugdo consciente de

problemas, a reflexao e a aprendizagem consciente. (Capovila e Capovila, 2002)

Silva (2010), conduziu uma pesquisa que teve como objetivo principal
investigar a relagdo entre o uso da Libras e o desenvolvimento do repertorio

numérico em criangas surdas. Os questionamentos centrais giraram em torno da
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funcdo de comunicagdo da linguagem e sua possivel influéncia, positiva ou

negativa, na notagdo dos simbolos matematicos para os surdos.

Os resultados da pesquisa de Silva (2010) constataram que alunos
fluentes em Libras apresentaram um desempenho superior em relagédo aos
demais, levando a pesquisadora a concluir que a Libras é tado fundamental para
os surdos quanto o Portugués é para os alunos ouvintes no processo de

construcao da escrita numerica.

Os resultados da pesquisa citada anteriormente corroboram com a
percepcao da entrevistada de que a falta de dominio Libras e o processo de
aquisicdo tardio da lingua, constituem um obstaculo significativo para o
desenvolvimento do estudante surdo. O entendimento extraido das analises
reflete a visdo da intérprete de que a auséncia de fluéncia em Libras cria desafios
substanciais, impactando negativamente o progresso académico e o

engajamento do aluno surdo no processo educacional.
4.2.2 Estratégias de Inclusao Adotadas na Instituicao de Ensino:

Esta categoria busca oferecer uma visdo das agdes implementadas de
forma institucionalizada, focando no contexto especifico da pesquisa. Serao
apresentadas subcategorias que evidenciam as estratégias especificas
adotadas pela instituicdo para promover a inclusdo de alunos com surdez
destacando as praticas, politicas e iniciativas desenvolvidas no cenario

educacional.
4.2.2.1  Adaptagbes e Colaboragdo com o Professor Regente:

Ao responder sobre as estratégias da Instituicdo que promovem a
inclusdo do estudante surdo a participante da entrevista respondeu que a
instituicdo adota estratégias inclusivas, como atividades adaptadas e
atendimentos individualizados. De acordo com a intérprete: “As estratégias em
suma sao atividades adaptadas, atendimentos individualizados com professores

e intérpretes, materiais ludicos e atendimento psicolégico.”

Nesta perspectiva, Gongalves e Festa (2013), defendem que uma efetiva
inclusdo do aluno surdo na escola regular requer nao apenas a presenga do

aluno surdo, mas uma abordagem que envolva mudangas no sistema
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educacional e adaptagcdes no curriculo. Isso implica alteragdes nas formas de
ensino, a implementagao de metodologias adequadas e avaliagdes alinhadas as

necessidades especificas desses alunos.

Também ¢é importante ressaltar, segundo Gongalves e Festa (2013), a
necessidade de elaborar atividades que promovam a interagdo em grupos dentro
da sala de aula, bem como proporcionar um espaco fisico adequado que permita
a circulacédo de todos os alunos. Mesmo diante dos desafios, a inclusao deve
garantir oportunidades iguais para os alunos surdos em comparag¢ao aos alunos
ouvintes. A presenca do aluno surdo na sala de aula demanda do professor o
reconhecimento da necessidade de desenvolver novas estratégias e métodos de

ensino adaptados a forma de aprendizagem desse aluno.

Observa-se que a entrevistada nao faz mencéao explicita a adaptag¢des no
curriculo ao abordar as estratégias de inclusdo para alunos surdos. Essa
auséncia de referéncia as adaptagdes curriculares, suscita reflexdes sobre as
acgdes da Instituicdo de Ensino em relagao a necessidade de ajustes especificos

no conteudo pedagogico para atender as demandas dos alunos surdos.

Este cenario remete a perspectiva defendida por Jesus (2016), que
ressalta que o curriculo destinado aos surdos ndo deve ser uma simples
adaptagao do curriculo voltado aos ouvintes. Pelo contrario, o curriculo deve
observar e incorporar as especificidades inerentes a comunidade surda. Esse
ponto de vista alinha-se com a compreensao de que a educacgao inclusiva deve
transcender a simples aplicacdo de ajustes superficiais, demandando uma

reconfiguragdo mais profunda e sensivel do conteudo pedagdgico.

A situacdo apresentada revela uma lacuna na discussdo sobre
adaptagdes curriculares, sugerindo a necessidade de uma abordagem mais
aprofundada e alinhada com as premissas de um curriculo verdadeiramente

inclusivo, conforme destacado por Jesus (2016).

A resposta da entrevistada compreende ainda que ha colaboragdo com
professores para discutir estratégias indica uma abordagem integrada a
inclusdo, promovendo um ambiente colaborativo para a facilitacdo da

comunicagao.
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Nesse sentido, Vieira (2007) destaca a necessidade de cooperagao entre
o tradutor intérprete de Libras e o professor regente de classe, especialmente no
planejamento de aulas, avaliacbes e outras atividades docentes, para garantir
que as estratégias pedagdgicas atendam adequadamente as necessidades dos

alunos surdos.

Gongalves e Festa (2013), levantam algumas preocupacgdes em relagao
ao papel do intérprete no contexto escolar. Segundo os autores, é necessario
que o intérprete tenha consciéncia de que nao substitui o papel do professor
regente. Em situagdes relacionadas ao ensino-aprendizagem do aluno surdo, o
intérprete deve direcionar as questdes e acgcdes para o professor,

desempenhando assim, a funcdo de mediacdo comunicativa em sala de aula.

Gongalves e Festa (2013) apontam, também, questdes éticas que podem
surgir devido ao modelo de intermediacdo estabelecido na sala de aula. Em
muitas instancias, o trabalho do intérprete pode ser compreendido erroneamente
como equivalente ao papel do professor. Isso pode levar os préprios alunos
surdos a dirigirem perguntas ao intérprete sobre conteudos escolares, resultando

em dialogos e discussbes que deveriam ocorrer com o professor.

Essa confusdo de papéis pode gerar desafios significativos no ambiente
educacional. Destaco a importancia de uma clara delimitacdo de funcbes entre
o intérprete e o professor, visando preservar a integridade do processo
educativo. Além disso, ressalta-se a necessidade de conscientizagao por parte
dos alunos surdos sobre a distingdo de papéis, direcionando suas interagdes e

duvidas ao professor para garantir um ambiente educacional mais eficaz e ético.
4.2.2.2 COAPNE e Semana de Inclusdo — A Formagao Docente

Ao ser questionada sobre as agdes concretas da instituicado no apoio de

estudantes surdos que nao sabem Libras, a entrevistada respondeu:

Durante a semana de planejamento ha palestras voltadas para o tema, a
COAPNE (Coordenacdo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades
Especificas) esta sempre a disposi¢cao para auxiliar ao docente quanto as
adaptacgdes curriculares e na semana de inclusdo ha momentos de interagao
entre professores que obtiveram éxito no ensino para estudantes surdos
(fluentes e nao fluentes), bem como palestras e rodas de conversas sobre o
tema.
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O apoio da COAPNE e iniciativas como palestras, rodas de conversa e
momentos de interagdo durante a semana de inclusdo demonstram um

compromisso institucional com a inclusado de alunos surdos.

Apesar do posto, as agdes institucionais mencionadas pela entrevistada
para promover a inclusao de alunos surdos sédo percebidas como insuficientes.
Notavelmente, ndo foram mencionadas a¢des especificas de formagao docente
continuada voltadas para a area de educacdo especial. Nesse contexto, as
reflexdes de Tavares, Santos e Freitas (2016) sobre a inclusdo de estudantes

com deficiéncia no ensino regular ganham relevancia.

Os autores citados anteriormente, discorrem sobre a importancia dos
recursos humanos e da formacao de profissionais capacitados para enfrentar os
desafios decorrentes do processo de inclusdo no ambiente escolar. Destacam
também, que a formacao de profissionais, especialmente dos professores, € de
suma importancia para a eficacia do processo de inclusdo, sendo o despreparo

docente uma das principais barreiras para seu insucesso.

Tavares, Santos e Freitas (2016) também afirmam que os professores
precisam de um preparo que va além do conhecimento cientifico, considerando

as singularidades e conflitos de valores no ambiente académico.

A fala da entrevistada demonstra, ainda, que o nucleo de atendimento
especializado da instituicao esta "sempre a disposi¢ao para auxiliar o docente
quanto as adaptagdes curriculares". Essa abordagem esta em desacordo com o
posto na pesquisa de Tavares, Santos e Freitas (2016), que defendem que os
professores das salas especiais devem ter uma formagao mais especializada,
enquanto os das classes comuns devem avancar para um formato colaborativo
de ensino, conhecido como coensino. Essa abordagem colaborativa, segundo
os autores, pode ser fundamental para superar as barreiras enfrentadas no
processo de inclusdo e promover um ambiente educacional mais eficaz e

inclusivo.

4.2.2.3 Passos e Contrapassos nas Alamedas da Inclusdo de Pessoas

Surdas
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Esta categoria aborda questionamentos referentes as possiveis
modificagdes, sugestdes e melhorias que o Sistema de Ensino brasileiro deveria

implementar, no ponto de vista da intérprete entrevistada.

Quando questionada sobre a adequagao do curriculo escolar brasileiro as
necessidades do aluno surdo que nao é fluente em libras, a entrevistada
respondeu que: “Nao. Deveria existir mais profissionais para “alfabetizar” tais
alunos em Libras ja que falta a oferta da disciplina de Libras no ensino regular, o

que seria uma alternativa para diminuir o numero de surdos nao fluentes.”

A analise da fala da entrevistada apresenta uma discordancia entre a
realidade da escola e a legislagdo vigente. A Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) estabelece
diretrizes que garantem a educacado bilingue para os estudantes surdos,
compreendendo o ensino em Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), além do ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Também
prevé servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, assim como
o ensino da Libras para os demais alunos da escola. Contudo, a resposta dada
revela que a implementacao dessas diretrizes na pratica da escola ndo condiz

com o que é preconizado pela legislagéo.

Nesse contexto, Jesus (2016) destaca que o acesso a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como lingua materna é um direito fundamental para os surdos
brasileiros. Este acesso, considerado o direito humano mais importante para
essa comunidade, propicia o desenvolvimento linguistico, cognitivo, afetivo e
social, equiparando-se ao padrao de criangas ouvintes que aprendem a lingua
portuguesa desde o nascimento. Jesus (2016) reforga a importadncia de
compreender que o direito de aprender o portugués nao anula o papel crucial da

Libras como a primeira e mais significativa lingua para os surdos, o autor afirma:

Noés, os surdos, aprendemos portugués como segunda lingua, um
processo que exige tempo e espagco escolar diferenciados,
metodologias especificas e a base cultural da lingua de sinais.
Dependemos da nossa lingua visual para aprender a lingua do pais.
Dependemos da comunicagdo e mediacdo de pessoas que falem
Libras para ampliarmos nosso conhecimento de mundo e aprender
outras linguas. E isso passa pela escola. Essa situacdo define a
educagdo bilingue para surdos — Libras como primeira lingua e
portugués como segunda lingua — e n&o deveria ser ignorada no
campo das politicas educacionais, na organizagdo do sistema de
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ensino, na formacgao de professores, na politica curricular, entre outros
aspectos. (JESUS, p.26, 2016)

Arespeito dos recursos e treinamentos que a entrevistada acredita serem
necessarios para os intérpretes de Libras que trabalham com alunos surdos nao

fluentes em Libras a resposta foi:

Seria interessante um profissional que ensinasse Libras no contraturno
das aulas do estudante, por exemplo, acabamos fazendo isso o que
atrapalha de alguma forma o andamento do trabalho em sala de aula.
Capacitagbes sao importantes e ja acontecem anualmente para os
intérpretes de Libras. (Entrevistada)

Esse ponto da entrevista revela uma percepgao critica em relagdo aos
recursos e treinamentos disponiveis para os intérpretes de Libras que atuam com
alunos surdos nao fluentes na lingua. A entrevistada sugere a necessidade de
um profissional para ensinar Libras no contraturno das aulas do estudante, o que
atualmente €& realizado pela propria intérprete. Essa pratica, conforme

mencionado, acaba interferindo no andamento do trabalho em sala de aula.

E importante ressaltar que essa situacdo também esta em desacordo com
a legislagao vigente, uma vez que o Decreto 5626/2005, assegura o direito a
escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional
especializado para o desenvolvimento de complementagdo curricular. A
discrepancia entre a pratica atual e o que € preconizado pela legislagéo destaca
a necessidade de revisdo e ajuste das praticas institucionais para garantir o

cumprimento adequado dos direitos estabelecidos para os alunos surdos.

Outro aspecto relevante a ser analisado € que a entrevistada, ao
considerar a capacitacdo anual dos intérpretes de Libras como suficiente, deixa
de abordar a formacdo dos demais profissionais da escola, incluindo os
professores formadores. Essa perspectiva contradiz a visdo de Tavares, Santos
e Freitas (2016), que destacam o papel importante do professor como um ator
fundamental no contexto escolar e no processo de ensino e aprendizagem. Os
autores argumentam que o professor, por estar em contato direto com os alunos,
desempenha um papel central na transmissao do conhecimento e atua como

facilitador no processo ensino-aprendizagem.

Assim, a formacdo desses profissionais, segundo a perspectiva dos

autores anteriormente citados, pode influenciar de diversas maneiras o processo
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de inclusdo do aluno surdo na escola. A omissao da entrevistada em relacéo a
formagao dos demais profissionais ressalta a importancia de uma abordagem
mais abrangente e inclusiva nos programas de capacitagdo, considerando nao
apenas os intérpretes de Libras, mas também todos os profissionais envolvidos
no processo educacional. Essa reflexao torna-se essencial para promover uma
verdadeira inclusdo e garantir uma educacédo de qualidade para os alunos

surdos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas consideragbes finais desta pesquisa de mestrado, € possivel
destacar a complexidade do processo de ensino e aprendizagem, especialmente
quando direcionado a alunos surdos que ndo dominam a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Ao transcender a perspectiva tradicional da relagdo entre aluno
e professor, esta investigagao se prop6s a responder a questdes fundamentais

para a promog¢ao da inclusao e eficacia educacional.

O cerne das indagag¢des norteadoras envolveu a abordagem de como
ensinar as operagdes de soma e subtracdo a um aluno surdo nao familiarizado
com Libras, as dificuldades enfrentadas por este aluno e pelo docente ao longo
desse processo, e o papel do Tradutor Intérprete de Libras nesse contexto. Os
resultados revelaram a importancia da incorporagao de recursos didaticos
visuais e concretos, como o material dourado, na assimilagdo dos conceitos
matematicos pela estudante observada. Este material ndo apenas se mostrou
fundamental, mas também se revelou a ferramenta principal para superar os

desafios originados pela limitagdo na comunicagao.

Destaca-se, igualmente, a adaptagcado das estratégias de resolugdo das
operagdes, visando algoritmos visualmente mais acessiveis, mesmo que, em
alguns casos, resultassem em estratégias mais demoradas e extensas. A
utilizagcdo de jogos e atividades contextualizadas no cotidiano do discente
demonstrou ser uma abordagem eficaz para fomentar autonomia e

autoconfianga.

Contudo, apesar da implementacao de diversos recursos e adaptacoes
metodolodgicas, € importante considerar estratégias que permitam ao estudante
avangar nas técnicas de contagem. A observagédo revelou que, embora a
estudante tenha progredido na compreensao do significado das operagdes e na
realizacdo das mesmas, a eficiéncia na forma de contagem ainda necessita de

melhorias.

A entrevista semiestruturada com a Tradutora Intérprete ressaltou a
importancia da definicao clara dos papéis do intérprete, do professor regente e
a necessidade de um docente especializado em Libras. Esta definicdo é

essencial para garantir o direito do estudante surdo a aprender Libras como seu
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primeiro idioma, conforme preconizado nas legislagbes vigentes, embora a

pratica ainda nao reflita plenamente essas diretrizes.

Outro aspecto relevante observado na entrevista é a questdo da
adaptacao curricular. A adaptacdo € superficial, limitando-se a algumas
atividades adaptadas, mas o curriculo em si, ndo € direcionado ao aluno surdo.
Afinal, a aluna continua assistindo as aulas de todas as disciplinas técnicas e da
formagdo geral, enquanto a Libras fica condicionada a disponibilidade de

horarios tanto da discente quanto da intérprete.

Além disso, observamos que grande parte das atividades foram
realizadas durante o horario do nucleo de aprendizagem e sem a participagao
dos demais estudantes. Isso acaba por distanciar a aluna do contexto da sala de
aula e ndo promove sua integragao com os colegas da escola. Como resolver

esse problema?

Entre as estratégias utilizadas, os jogos se mostraram particularmente
eficazes neste aspecto. Eles proporcionaram um ambiente inclusivo e interativo,
onde a discente pode se engajar com seus colegas de forma mais significativa.
Os jogos n&o apenas estimularam a participacdo da aluna, mas também
incentivaram a colaboragdo e a comunicagdao entre todos os envolvidos.
Portanto, a implementacdo de atividades ludicas e interativas pode ser uma
solugdo viavel para promover a verdadeira inclusdo e integragao da discente com

seus colegas de escola.

Por fim, constatou-se que a formagao docente voltada para a inclusao esta
aquém do necessario, impactando ndo apenas o estudante surdo, mas toda a
comunidade escolar. Os profissionais que interagem com esse aluno precisam
estar mais preparados, evidenciando a relevancia de investimentos na
capacitacao de educadores para promover uma educacgao inclusiva e acessivel

a todos.
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APENDICE A — MODELO DA ATIVIDADE DE NUMEROS: EXPLORANDO OS
CUBOS DO MATERIAL DOURADO

01- Representar com os cubinhos do Material Dourado, as quantidades
correspondentes aos algarismos da esquerda:
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02- Quantos cubos tem na figura a direita?
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APENDICE B - MODELO DA ATIVIDADE ADIGAO DE NUMEROS
NATURAIS DE DOIS OU TRES ALGARISMOS:

Realizar as operagdes de soma a seguir:

-

Z2ANS

17+25=
\
45+8= /
\_
436+217= /




Realizar as operacgdes de subtracdo a seguir:

123

AN

43-31=
\_
952-731= /
\_
436-124= /
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APENDICE C - O CENARIO DO SUPERMERCADO MEDIANDO O
DESENVOLVIMENTO DA CONTAGEM E IDENTIFICACAO DE VALORES
MONETARIOS

01 — Realize as operagdes com as cédulas monetarias e as represente com cédulas e
, €m seguida, represente a operagao realizada com algarismos:

A)

BANCO CENTRALDX
RA3625038983 A >

REPUBLICA FEDERATIVA

REAIS

.

B)

BANCO CENTRALDX
RA3625038983 A >

2

/ REPUBLICA FEDERATIVA DO
J— ]
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02- Realize as compras dos produtos indicados no supermercado, de acordo com os

valores que vocé possui:

A)

Valor que vocé tem:

‘BANCO CENTRAL DO
FANAESEAR

O que é necessario comprar:

N

B)

Valor que vocé tem:

O que é necessario comprar:

10

reguee |
cremoso




.

C)

Valor que vocé tem:
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O que é necessario comprar:
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APENDICE D - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Titulo da Pesquisa: Ensino das Operacdes de Soma e Subtragao para Alunos
Surdos néo Fluentes em Libras

Prezado(a) Tradutor Intérprete de Libras,

E com grande interesse que convidamos vocé a participar deste
questionario, que faz parte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida pela
discente Amanda Mayara Sobral Rodrigues na Universidade Estadual da
Paraiba. Esta pesquisa visa aprofundar nossa compreensao sobre as
dificuldades encontradas por intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
no processo de tradugdo para alunos surdos que nao possuem fluéncia em
Libras. Além disso, buscamos identificar possiveis medidas e estratégias para
promover a inclusao eficaz desses alunos no sistema de ensino do Brasil.

Objetivos da Pesquisa:

- ldentificar os desafios enfrentados por intérpretes de Libras ao traduzir para
alunos surdos que ndo dominam Libras.

- Analisar as barreiras que podem dificultar a comunicagao efetiva entre
intérpretes e alunos surdos nao fluentes em Libras.

- Explorar as oportunidades e estratégias para melhorar a inclusdo desses
alunos no ambiente educacional brasileiro.

Confidencialidade:

Suas respostas a este questionario serao tratadas com estrita confidencialidade.
Nenhuma informacédo pessoal que possa identifica-lo sera compartilhada. A
andlise dos resultados sera realizada de forma agregada para proteger sua
privacidade.

Participagcao Voluntaria:

Sua participagcdo neste questionario é voluntaria, e vocé tem o direito de
interrompé-lo a qualquer momento. Nao ha penalidades associadas a decisao
de nao participar.

Instrucgoes:

Por favor, responda as perguntas com sinceridade e com base em sua
experiéncia como intérprete de Libras. Suas perspectivas sdao essenciais para o
sucesso desta pesquisa e para a busca de solugcdes que melhorem a inclusao
de alunos surdos no sistema de ensino brasileiro.

Agradecemos antecipadamente por seu tempo e colaboracgao.

Atenciosamente,
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Amanda Mayara Sobral Rodrigues
Pesquisador(a) de Mestrado
Universidade Estadual Da Paraiba

05 de setembro de 2023

Parte I: Dados Pessoais e Profissionais

1. Qual é a sua formagao académica e sua area de atuagao como intérprete de
Libras?

Licenciatura em Letras e proficiéncia em Libras. Atualmente sou Intérprete de
Libras educacional.

2. Qual o tempo de experiéncia como tradutor e qual o tempo de experiéncia no
IFPB?

10 anos de experiéncia como TILS e 8 anos no IFPB.

Parte II: Experiéncia como Intérprete de Libras
3. Ha quantos anos vocé atua como intérprete de Libras?

10 anos de experiéncia.

4. Qual é a faixa etaria dos alunos surdos com o0s quais vocé mais
frequentemente trabalha?

Entre 15 e 30 anos.

5. Quantos alunos surdos ndo fluentes em Libras vocé ja atendeu como
intérprete?

9 alunos.

Parte lll: Desafios na Tradugao para Alunos Surdos Nao Fluentes em Libras

6. Quais sao os principais desafios que vocé encontra ao traduzir para alunos
surdos que nao possuem fluéncia em Libras?

Preciso interromper muitas vezes a Tradugdo e Interpretacdo para ensinar
alguns sinais desconhecidos pelo estudante, por exemplo; a comunicagdo

acontece lentamente diminuindo o ritmo e andamento das atividades; preciso
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enfatizar no contraturno das aulas esses sinais de acordo com a minha

disponibilidade e a disponibilidade do aluno para que o trabalho aconteca.

7. Como esses desafios afetam a qualidade da comunicacéo entre vocé e os
alunos surdos nao fluentes em Libras?

Afetam de maneira negativa visto que o processo de aprendizagem se torna mais

lento, além disso ha a aquisi¢do de uma lingua em andamento.

Parte IV: Dados sobre a inclusdao da aluna surda no curso Integrado de
Geologia do ensino técnico

8. Vocé teve dificuldades em realizar a tradugao para a aluna?

(X)Sim

( ) Nao

Se sim, quais foram as dificuldades?

A primeira dificuldade foi saber o nivel de conhecimento sobre Libras que essa
estudante possuia, em seguida, acompanhar seu ritmo no decorrer das aulas,
visto que néo era fluente em Libras.

9. Na sua opinido, o IF campus Picui possui estratégias que promovam a
inclusao do estudante surdo?

( ) Sim

( ) Nao

Se sim, quais?

As estratégias em suma s&o atividades adaptadas, atendimentos

individualizados com professores e intérpretes, materiais ludicos e atendimento

psicologico.

Parte V: Estratégias e Medidas de Inclusao

10. Que estratégias vocé emprega para facilitar a comunicagao entre vocé e os
alunos surdos nao fluentes em Libras?

Mostro imagens e vou adicionando os sinais, retomo varias vezes para que
aconteca a fixagdo dos sinais e a comunicagdo passe a fluir, mesmo que
devagar. Dependendo da disponibilidade do professor também converso sobre

algumas estratégias que podem ser adicionadas no decorrer das aulas.
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11. Como a escola ou instituicdo em que vocé trabalha apoia a inclusao de alunos
surdos nao fluentes em Libras?

Durante a semana de planejamento ha palestras voltadas para o tema, a
COAPNE (Coordenagdo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades
Especificas) esta sempre a disposicdo para auxiliar ao docente quanto as
adaptagdes curriculares e na semana de inclusdo ha momentos de interagéo
entre professores que obtiveram éxito no ensino para estudantes surdos(fluentes

e n&o fluentes), bem como palestras e rodas de conversas sobre o tema.

12. Vocé acredita que o curriculo escolar brasileiro esta adequadamente
adaptado para atender as necessidades de alunos surdos nao fluentes em
Libras? Por qué?

N&o. Deveria existir mais profissionais para “alfabetizar” tais alunos em Libras ja
que falta a oferta da disciplina de Libras no ensino regular, o que seria uma

alternativa para diminuir o numero de surdos néo fluentes.

Parte VI: Expectativas e Recomendag¢odes

13. Na sua opinido, quais sao as principais medidas que podem ser adotadas
para melhorar a inclusao de alunos surdos nao fluentes em Libras no sistema de
ensino brasileiro?

Ja que existe a falha desde o ensino basico, seria ideal que houvesse um
profissional para ensinar Libras e assim facilitar o andamento do trabalho em

sala de aula.

14. Quais recursos ou treinamentos adicionais vocé acredita serem necessarios
para intérpretes de Libras que trabalham com alunos surdos nao fluentes em
Libras?

Seria interessante um profissional que ensinasse Libras no contraturno das aulas
do estudante, por exemplo, acabamos fazendo isso o que atrapalha de alguma
forma o andamento do trabalho em sala de aula. Capacitagbes sdo importantes

e ja acontecem anualmente para os intérpretes de Libras.

15. Existe algo mais que vocé gostaria de compartilhar ou sugerir em relagao a
inclusdo de alunos surdos nao fluentes em Libras?

Ja que néo existe uma capacitagdo especifica na graduagéo para os professores

trabalharem com estudantes surdos (fluentes ou nédo), ha os que buscam
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estratégias de ensino por conta propria, fazendo adaptagées sendo um trabalho
que envolve paciéncia e amor a profissgdo. No IFPB ja colhemos bons frutos de

trabalhos como esses em parceria de docentes e COAPNE.

16. Na sua opinido, quais estratégias sao importantes que os IFs adotem para
promover a inclusao do aluno surdo?

Além das que ja mencionei, deveria ter mais capacitagbes regulares
direcionadas para esse tema.

17. Quais recomendagdes vocé daria para que as pessoas surdas sejam
incluidas no sistema de ensino brasileiro?

Obrigatoriedade da disciplina de Libras no ensino basico, habilitagdo durante a
graduacdo para atender estudantes surdos, capacitagbes recorrentes sobre

adaptagdes curriculares para estudantes surdos.

Parte VI: Conclusao

18. Muito obrigado por participar deste questionario. Sua contribuicdo é
fundamental. Se vocé tiver alguma informagdo adicional que gostaria de
compartilhar ou se desejar fazer algum comentario final, por favor, utilize este
espaco.

Parabenizo o trabalho pela sua tematica que abrange discussées e contribui com

os direitos da pessoa Surda.

Lembre-se de que essas questdes podem ser ajustadas de acordo com os
objetivos especificos da sua pesquisa. Certifique-se de que as perguntas sejam
claras e relevantes para obter informacgdes valiosas sobre a experiéncia dos
intérpretes de Libras e a inclusdo de alunos surdos néao fluentes em Libras no
sistema de ensino brasileiro.

Obrigada pela colaboracgao.



