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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar a diversidade de tipos de atividades
de sequéncias propostas nos livros didaticos de Matematica do 1° ao 5° ano de uma
colecéo aprovada pelo PNLD 2023. A abordagem da pesquisa é predominantemente
qualitativa, visto que a investigagdo tem um carater descritivo e interpretativo dos
dados. Para recolha e sistematizagdo dos dados, utilizamos fichas de analise e
tabelas. Na classificacdo das habilidades abordadas nas atividades elaboramos as
seguintes categorias de anadlise, a partir do referencial tedérico adotado: dar
continuidade a sequéncia; identificar padrées em sequéncias de diferentes
contextos; traduzir padrdo e regularidade de uma sequéncia para outras
representacdes; completar uma sequéncia dada com um ou mais elementos
ausentes; encontrar um termo préximo, a partir de uma dada sequéncia; encontrar
um termo distante, a partir de uma dada sequéncia; identificar a posicdo ocupada na
sequéncia por um elemento dado, considerando a generalizacdo e estrutura do
elemento; elaborar generalizacdo em linguagem natural da lei de formacédo de uma
sequéncia; produzir sequéncia a partir de termos ou critérios preestabelecidos;
elaborar sequéncias. Outra categoria utilizada no trabalho referiu-se as diferentes
representacdes de sequéncias. Temos, como resultado da pesquisa, que a proposta
da colecdao ndo traz diversidade de representagcdes de sequéncias e algumas
categorias de habilidades algébricas voltadas para generalizagdo sao quase
ausentes, assim como as que propdéem argumentacado e exposicao do pensamento

em atividades envolvendo sequéncias.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Algebra; livro didatico.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the diversity of types of sequencing activities
proposed in Mathematics textbooks from 15t to 5™ grade in a collection approved by
the PNLD 2023. The research approach is predominantly qualitative, as the
investigation is descriptive and interpretive of the data. To collect and systematize
the data, we used analysis sheets and tables. In classifying the skills addressed in
the activities, we drew up the following categories of analysis, based on the
theoretical framework adopted: giving continuity to the sequence; identifying patterns
in sequences from different contexts; translating the pattern and regularity of a
sequence into other representations; completing a given sequence with one or more
missing elements; finding a close term from a given sequence; finding a distant term
from a given sequence; identifying the position occupied in the sequence by a given
element, considering the generalization and structure of the element; drawing up a
generalization in natural language of the law of formation of a sequence; producing a
sequence from pre-established terms or criteria; drawing up sequences. Another
category used in the work referred to the different representations of sequences. As
a result of the research, the collection's proposal 9ncludee a diversity of
representations of sequences and some categories of algebraic skills aimed at
generalization are almost absent, as are those that propose argumentation and

exposition of thoughts in activities involving sequences.

Keywords: Teaching Mathematics; Algebra; textbook.
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1 INTRODUGCAO

1.1 Breve justificativa sobre a escolha da tematica

Como extensionista do curso de Pedagogia da Universidade de Pernambuco,
acompanhei ciclos formativos para professores de uma escola no Centro de
Ressocializagdo do Agreste (CRA), localizado no municipio de Canhotinho,
Pernambuco (2010-2011), um dos ciclos era voltado para o ensino de Matematica,
coordenado pela professora Maria Bernadete de Lima e Silva Rocha.

A experiéncia foi marcante, pois eu tinha um histérico de experiéncia negativa
com a disciplina, por ndo ver sentido no que aprendia e, em alguns contextos, sentir
panico. Ao acompanhar esse ciclo formativo, comecei a ter menos medo de
Matematica e a disciplina da qual ndo gostava, comegou, com essa experiéncia, a
fazer sentido.

O interesse pelo Ensino de Matematica nos Anos Iniciais como tema de
pesquisa teve inicio quando me tornei professora de uma turma do 1° ano do ensino
fundamental de uma escola privada, no ano de 2013. Ao ensinar a disciplina de
Matematica escutei criangas entre 6 e 7 anos dizendo que a disciplina era muito
dificil, o que me deixou intrigada: por que criangas tdo pequenas estédo
internalizando esse pensamento? Esse discurso, para mim, fazia sentido se vindo de
adolescentes ou adultos que ja passaram por um processo de escolarizagdo, mas
nao em criangas do 1° ano.

Ao ser aprovada no concurso para professora do Ensino Fundamental dos
Anos Iniciais na Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa, em 2015, percebi que meus
alunos do 2° ano tinham muita dificuldade em realizar a adicdo e a subtracdo com
reagrupamento e, como recém-formada, eu também tinha dificuldade de ensinar
esse e outros conteudos da area da Matematica.

Uma das questdes, dentre tantas que permeiam o “saber ensinar”, € que ele
passa por diversas mudancas ao longo do desenvolvimento das ciéncias da
educacao, e suas diferentes perspectivas, de forma que o saber ensinar Matematica
hoje nao é mesmo de quando passei pelo processo de escolarizagdo como aluna.
Partindo desse principio cursei uma especializagdo em Psicopedagogia, concluida
em 2015 com a monografia intitulada “Aprendizagem Matematica e Obstaculos

Epistemoldgicos no Ciclo de Alfabetizacao”.



14

Participar como professora polivalente (2015 — 2016) e formadora (2017-
2018) do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
colaborou para o meu conhecimento sobre formagao e pratica de professores em
Educacdo Matematica. O PNAIC foi um programa do governo federal que objetivava
a alfabetizagdo em Lingua Portuguesa e Matematica na idade certa.

Uma das frentes do programa era a formagao continuada de professores do
1° ao 3° ano, organizada em parceria com universidades e os governos dos estados
e municipios. Os professores das redes municipais realizavam formagdo com
formadores locais (professores da rede municipal de ensino), os quais, por sua vez,
eram formados por professores de universidades federais e estaduais.

Esse programa do governo federal contribuiu significativamente para a
qualificagdo da minha pratica profissional, pois, ao mesmo tempo em que ampliava
minha compreensao dos conceitos matematicos, eu me apropriava de estratégias de
ensino de Matematica. Nos encontros formativos, nds exploravamos a teoria e a
pratica no sentido de compreender o curriculo, de refletir sobre o planejamento, de
tirar duvidas sobre um determinado conteudo ou conceito e de haver troca entre
pares. Com essa experiéncia formativa, a Matematica ganhou ainda mais sentido
para mim.

Com o desejo de ser professora pesquisadora e retomar os estudos
académicos, comecei a frequentar o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéao
Matematica dos Anos Iniciais, coordenado pela professora Dr.? Maria Alves de
Azerédo, vinculada ao Departamento de Metodologia da Educacao, do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba. Desde 2019 o grupo tem se
dedicado a estudos e pesquisas sobre o ensino de Algebra nos Anos Iniciais.

Nessas interacdes, cresceu o desejo de pesquisar sobre ensino de Algebra,
principalmente por nao ter tido a oportunidade de aprender sobre como ensina-la
para criancas, seja na formagao inicial ou na formacdo continuada em servico.
Destaco a segunda, porque o grupo de pesquisa se constitui em um espaco
formativo, embora ndo seja em servico. E ndés temos aprendido sobre ensino de
Algebra ao dialogar sobre as pesquisas da area, ao resolver problemas algébricos e
ao desenvolver nossas préprias pesquisas.

A presente pesquisa € uma oportunidade de aprofundamento sobre a

tematica do pensamento algébrico, os limites e as possibilidades do uso do livro
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didatico adotado pela rede e as possibilidades de aprofundamento e relacbes entre

outras areas da Matematica e para além dela, ao trazer atividades com sequéncias.

1.2 A problematica da pesquisa

Em pesquisa sobre o estado da arte do movimento da Early Algebra, Kieran
et al. (2016) apresentam um marcador temporal interessante da area, com as
pesquisas antes e apos os anos 2000. Pesquisadores antes dos anos 2000
investigaram as causas das dificuldades na transi¢gao do raciocinio aritmético para o
algébrico, em estudantes entre 12 e 15 anos. Essas pesquisas iniciais utilizavam
atividades voltadas para o desenvolvimento daquilo que era chamado, de maneira
geral, de pensamento algébrico.

Posteriormente aos anos 2000, outras pesquisas utilizaram atividades para o
desenvolvimento dessa forma de pensar em criangas menores. Em varias partes do
mundo, a tematica da Early Algebra e o pensamento algébrico estava sendo
investigada de maneira difusa. O Pensamento algébrico € um conceito acerca do
qual ndo existe consenso, mas Blanton e Kaput (2005) indicam caminhos para o seu

entendimento:

Processo pelo qual os alunos generalizam ideias matematicas a
partir de um conjunto de casos particulares, estabelecem essas
generalizacbes através de discurso argumentativo, e expressam-nas
de formas progressivamente mais formais e adequadas a sua idade
(Blanton; Kaput, 2005, p. 413, tradugao nossa).

O ensino de Algebra na perspectiva do pensamento algébrico nos Anos
Iniciais vem ganhando espago nas pesquisas internacionais e nacionais, no tocante
a sua insercao nos curriculos dos primeiros anos escolares. Dentro desse contexto,
poés anos 2000, inicia-se o movimento Early Algebra em alguns paises, tais
como Estados Unidos, Canada, Singapura e Nova Zelandia, e a discussdo de sua
introducdo no curriculo dos Anos Iniciais e o ensino da Algebra escolar, na
perspectiva do desenvolvimento do pensamento algébrico (Kieran et al., 2016).

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica indicaram
timidamente a presenga do pensamento algébrico nos Anos Iniciais, denominado no
documento de “pré-algebra” (Brasil, 1997). No ano de 2012, Ministério da Educacéao

publicou o documento “Elementos conceituais e metodolégicos para definicdo dos
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direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo basico de alfabetizagao (1°, 2°
e 3° anos) do ensino fundamental”, que fundamentava e orientava a politica publica
de governo do PNAIC.

Nesse documento, estavam descritos os direitos de aprendizagem para o
ciclo de alfabetizacdo, e a Algebra ganhava destaque com o eixo estruturante
Pensamento Algébrico (Brasil, 2012). Em 2017, com a publicagao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017b), a Algebra constitui uma das Unidades
Tematicas da Matematica do Ensino Fundamental, desde o primeiro ano
regulamentando, assim, seu ensino.

A BNCC (Brasil, 2017b) ndo garante a efetivagcdo das aprendizagens das
competéncias descritas no documento, mas por ser um documento prescritivo,
suscita analises, discussoes e torna-se referéncia para a educacao escolar, para a
construgao de curriculos e para a definicdo de politicas publicas, como no caso do
livro didatico.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) se efetivou
como politica publica desde 1985, passando por mudangas na forma de avaliagao,
aquisi¢ao do livro didatico e ampliagdes (Cassiano, 2007; Oliveira, 2007). Com o
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o programa modificou 0 nome de
Programa Nacional do Livro Didatico para Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, por unificar os programas voltados para aquisicéo e distribuicao de livro
didatico e literario, ampliando sua abrangéncia para “obras pedagogicas, softwares e
jogos educacionais, materiais de refor¢o e correcao de fluxo, materiais de formagao
e materiais destinados a gestao escolar, entre outros” (Brasil, 2017a, s/p.a).

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, define as atribui¢des do PNLD e

os agentes contemplados com o Programa:

Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD,
executado no ambito do Ministério da Educacédo, sera destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias,
entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educagao
basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (Brasil, 2017a, s/p.a).

O PNLD é uma das maiores politicas publicas do Brasil (Cassiano, 2007;

Oliveira; Gongalves, 2021), ndo s6 pelo quantitativo de materiais distribuidos, mas
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também pelo montante investido no programa pelo Ministério da Educagéo que, de
acordo com o Balango Mensal de A¢des do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), de janeiro a margo de 2023, somou um total de R$ 795 milhdes.

O livro didatico e o PNLD, ao longo de sua trajetéria, acumulam discussdes e
criticas no tocante a distribuicdo (Romanini, 2013); as escolhas dos professores
(Vieira; Gomes, 2014); ao poder do mercado editorial e de elaboragdo (Santos;
Silva, 2021); a presencga de corporacdes do capital estrangeiro (Cassiano, 2007);
mas permanece COmMo Um recurso e programa importantes para o professor.

A obrigatoriedade de aquisicao de colegdes que fazem parte do Guia do
PNLD por sistemas educacionais publicos, garante o uso de livros didaticos que
passaram por um sistema de avaliacdo que tem como propdsito que as obras nao
contenham erros conceituais ou problemas de outra natureza (metodoldgicos e de
natureza social, como discriminagdes de qualquer ordem).

Em pesquisa sobre a utilizagdo do livro didatico, os professores apontam
melhorias a serem feitas na abordagem do livro em relagdo a alguns assuntos, a
linguagem e ao processo de escolha (Vieira; Gomes, 2014), mas nao se defende
que ele deixe de ser utilizado. Entre os argumentos de defesa do uso do livro
didatico temos a tradug¢do do curriculo oficial para o professor e a aprendizagem do
estudante (Diaz, 2011), o acesso a esse material, por sua ampla distribuigdo, e a
sua utilizagdo como instrumento de informacédo e formagdo do professor (Silva,
2012), ndo apenas no Brasil.

Em investigagdo sobre o uso do livro didatico por professores de escolas
inglesas, O’'Keeffe e White (2017) destacam, como resultado, o lugar ocupado por
ele no trabalho de planejamento e selegao de atividades pelo professor. Ainda sobre
a sua importancia para o professor, mas também para o estudante, Sosniak e
Perlman (1990) elencam fungbes que esse material pode ter no trabalho
pedagdgico, concordando que ele apresenta limitagcdes, sendo que as pesquisas dos
anos anteriores aos anos de 1990 evidenciavam mais aspectos negativos do que
possibilidades de uso do livro didatico.

Os autores complementam:

O poder de livros didaticos para servir como recursos para
apresentar aos estudantes (e professores) mundos que n&o sado
imediatamente 6bvios ou que n&o podemos experimentar
diretamente, o poder dos livros didaticos para servir como guias para



18

a compreensdo de como pensamos e sentimos e como chegaram a
esses modos de vida, o potencial dos livros didaticos para fornecer
acesso a conhecimento que é pessoalmente enriquecedor e
politicamente empoderador. (Sosniak; Periman,1990, p. 440,
traducéo nossa)

Dito de outra forma, o livro pode colaborar para a expansao do repertorio de
ensino do professor, assim como de experiéncias e conhecimentos que nao estao
disponiveis em seu ambiente imediato. Em consonancia com essa perspectiva,
Lajolo (1996) afirma que o livro didatico exerce centralidade na divulgagéo, na
producdo e na apropriagdo de conhecimentos escolares no contexto dos anos
de1990.

Se, até a década de 1990, o livro era tido como unico recurso didatico no
processo de ensino aprendizagem, ou como unica fonte de informagdo no universo
escolar, como aponta Silva (2012), essa realidade passa a ser questionada, como
apontam as pesquisas de Vieira e Gomes (2014) no Brasil e de O’Keeffe e White
(2017) na Inglaterra. Os professores utilizam outras fontes e recursos, abrindo
espaco para a atualizacdo dos dados sobre o quanto o Livro Didatico se constitui
como unica fonte ou recurso, mas, por outro lado, sua importancia nao esta atrelada
a exclusividade ou n&o do seu uso no processo pedagogico: vai além disso.

O livro didatico pode ser instrumento de pesquisa em Educacdo Matematica,
pois, por meio dele, € possivel compreender como os autores de livros didaticos
estdo concebendo o ensino e a aprendizagem de Matematica prescritos pelo
curriculo oficial; as distintas perspectivas de ensino presentes nas colecdes; suas
diferentes funcdes; entre outras questbes que podem ser discutidas,
problematizadas e inferidas como aponta o trabalho de Perovano, Guimaraes,
Litoldo (2022), ao analisarem as pesquisas apresentadas no Third International
Conference on Mathematics Textbooks Research and Development (ICMT 3).

A area de pesquisa envolvendo a analise do livro didatico vem crescendo nos
ultimos anos na Educacdo Matematica, se consolidando como uma area
consistente, com resultados relevantes, como apontam as pesquisas de Fan, Zhu e
Miao (2013) e de Perovano, Guimaraes e Litoldo (2022). A necessidade de
expansao das pesquisas é evidenciada pelos pesquisadores citados ao apontarem

questdes para investigacdes futuras.
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Um dos indicadores da consolidacdo dessa area € a inclusdo de topico
especifico sobre o tema em simpdsios, encontros e conferéncias de Educacéao
Matematica, assim como a existéncia de eventos especificos na area (Fan, Zhu,
Miao, 2013; Perovano, Guimaraes, 2020; Perovano, Guimaraes, Litoldo, 2022).

Mesmo com o impacto das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacgao (TDIC), trazendo diversidade nas fontes de busca de informagao para
o professor, na atualidade, e permitindo o processo de flexibilizagao do livro didatico
para outros formatos, como o digital e a digitalizagcdo, em escolas de todo o mundo,
ele ainda é uma referéncia para o professor, impactando o ensino e a aprendizagem
de Matematica e aproximando o curriculo prescrito -ao curriculo escolar (Fan, Zhu,
Miao, 2013; O’Keeffe, White, 2017; Perovano, Guimaraes, 2020; Perovano,
Guimaraes, Litoldo, 2022).

Considerando especificamente o tema de nossa pesquisa, destacamos que o
PNLD de 2019 exigiu como pré-requisito o alinhamento do livro didatico a BNCC
(Brasil, 2017b), trazendo modificagées para sua estrutura e uma delas foi 0 aumento
de tarefas envolvendo conteudos algébricos em relagdo ao PNLD anterior (Favero,
2020).

Para a adequada insergdo da Algebra nos Anos Iniciais, é necessaria a
analise da forma como as atividades envolvendo esse campo do conhecimento
estdo sendo propostas na sala de aula. Um dos recursos didaticos de referéncia
para a pratica docente é o livro didatico e, por meio de sua analise podemos
conhecer as atividades nele pospostas para o desenvolvimento do pensamento
algébrico.

Na anélise do livro didatico, realizamos um recorte sobre o ensino de Algebra
nos Anos Iniciais, especificamente envolvendo sequéncias, sobre o0s quais
discutiremos de modo detalhado no proximo capitulo, levando em consideragao as
atividades propostas no Livro do Estudante e as orientagbes no Manual do
Professor. Lajolo (1996) ressalta a diferenga do livro do professor para o livro do
aluno, argumentando que o manual deve dialogar com seu interlocutor, o professor,
deixando clara a sua concepc¢ao de educagao e as teorias que fundamentam a obra,
bem como que as atividades estejam a servico do trabalho em sala de aula,
objetivando a aprendizagem.

Ainda sobre o manual do professor, defendemos sua analise por ser uma

parte do livro tdo importante quanto o conjunto de atividades propostas para os
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estudantes. Se, antes dos anos de 1990, o livro do professor era muito parecido com
o do aluno, tendo como distingao principal que o primeiro dispunha das respostas,
atualmente, o manual do professor apresenta uma série de elementos elencados no
edital do PNLD, como, a organizagdo da obra; indicagao de trabalho interdisciplinar;
discussao sobre os instrumentos de avaliagdao; referencial tedrico-metodoldgico

complementar, dentre outros.

1.3 As pesquisas sobre o pensamento algébrico nos anos iniciais: breve

recorte e objetivos do nosso estudo

Varias pesquisas relacionadas ao pensamento algébrico nos Anos Iniciais ja
foram realizadas no Brasil em nivel de Pds-Graduacdo. Em busca no repositério da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando
‘pensamento algébrico” e “Early Algebra’, encontramos 164 trabalhos que
continham essas palavras em seu titulo ou resumo; contudo, sobre pensamento
algébrico com analise de livro didatico nos Anos Iniciais, encontramos apenas a
pesquisa de Bitencourt (2018), sobre Early Algebra nos livros didaticos, e de Favero
(2020), sobre as mudangas geradas pela BNCC nas colegdes de livros didaticos.

Bitencourt (2018) realizou uma pesquisa intitulada “Early Algebra na
perspectiva do livro didatico”, na qual analisou trés colecdes de livros didaticos de
Matematica, com recorte nas orientacdes e atividades sobre pensamento algébrico
com as categorias de analise “padréao de sequéncia”, “equivaléncia” e “relacao
funcional”, com a finalidade de verificar se as trés colecdes estavam alinhadas com
a BNCC (Brasil, 2017b).

A pesquisa traz como resultado que as colegbes analisadas seguem as
indicagdes do documento e os pressupostos tedricos da Early Algebra propostos por
Usiskin, Kaput, Carraher e Schliemann. A autora defende nas consideragdes finais
que o livro ndo substitui o trabalho docente voltado para o desenvolvimento do
pensamento algébrico, visto que a aprendizagem se concretiza no fazer pedagdgico
em sala de aula.

A pesquisa de Favero (2020) analisou a praxeologia de duas colegbdes de
livros didaticos, uma antes e outra apdés a BNCC, na abordagem do pensamento
algébrico, com anadlise de atividades categorizadas em “Aritmética generalizada”,

‘pensamento funcional” e “habitos avangados”. A autora realizou uma analise do
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curriculo proposto pela BNCC (Brasil, 2017b) no ensino de Algebra, mas
considerando toda a proposta de Matematica para os Anos Iniciais, relacionando
habilidades algébricas em outras Unidades Tematicas além da Algebra, como
Numeros e Grandezas e Medidas.

Apés andlise da Base em relagdo ao pensamento algébrico, a autora
investigou as atividades presentes nas colegbes do 1° ao 3° ano, de forma
comparativa. Segundo a investigadora, nos livros dirigidos aos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental, os assuntos e as tarefas envolvendo pensamento algébrico
ja estavam presentes antes do documento, mas sofreram alteragbes. Por exemplo, o
assunto “sequéncia’ e “igualdade” aumentou em quantidade e diversidade,
enquanto, o assunto envolvendo “relagdes funcionais” e “valores desconhecidos” foi
reduzido, porém, a autora considera que houve uma melhor distribuicdo de
atividades na colec¢ao, apds a BNCC.

Consideramos que ambas as pesquisas nos ajudam a compreender como as
atividades da Unidade Tematica de Algebra estdo presentes nas colegdes dos livros
didaticos investigados. Um dado presente nas duas pesquisas € que as sequéncias,
nos livros investigados, obtiveram aumento na quantidade de atividades e sua
predominancia em relagdo aos outros conteudos algébricos.

Nosso trabalho pretende avancar na analise de livro didatico na tematica de
Algebra nos Anos Iniciais, com um recorte sobre as atividades e a diversidade de
tipos de sequéncias propostas para o desenvolvimento do pensamento algébrico.
Diferente do trabalho de Favero (2020), que analisou as atividades do Livro do
Estudante do 1° ao 3° e as categorias de analise foram “Aritmética generalizada”,
‘pensamento funcional” e “habitos avancados”, nos elaboramos nossa propria
categoria a partir do referencial tedrico adotado com foco em sequéncias,
analisamos as atividades n&o apenas voltadas para o aluno, mas também as
orientagdes presentes no Manual do Professor. Nos diferenciamos da pesquisa de
Bitencourt (2018), ampliando a analise sobre sequéncias para os livros do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental em obra selecionada no Guia do PNLD de 2023.

Partindo dos contextos apresentados, tomamos como questdo central de
nossa pesquisa: Qual a natureza das propostas, nos livros didaticos de Matematica
do 1° ao 5° ano, de atividades com sequéncias presentes no Livro do Estudante e no

Manual do Professor?
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Tomamos como objetivo geral do trabalho analisar as atividades de
sequéncias propostas nos livros didaticos de Matematica do 1° ao 5° ano de uma
colegdo aprovada pelo PNLD 2023. Para atingirmos nosso objetivo central,
buscamos contemplar os seguintes Objetivos Especificos:

¢ |dentificar as atividades presentes nos livros didaticos de Matematica
do 1° ao 5° ano que envolvem sequéncia;

o Classificar as atividades de acordo com as categorias de diversidade

de tipos de sequéncia;

e Avaliar a diversidade de tipos de sequéncia, em consonancia com o

referencial tedrico que adotamos.

Kieran et al. (2016) destacam como uma das lacunas nas pesquisas da Early
Algebra, até o ano de publicagdo de seu estudo, a questdo da necessidade de
avango nas pesquisas sobre como o pensamento algébrico tem chegado nas
escolas. Esses investigadores apontaram que as pesquisas revisadas por eles,
feitas em sala de aula, sempre estavam acompanhadas de propostas ou de
intervengdes/mediacoes feitas pelos pesquisadores. Nesse sentido, nossa pesquisa
contribui para a analise de como os conteudos algébricos tém chegado nas escolas

brasileiras por meio das propostas de ensino do livro didatico.

1.4 Estrutura geral do trabalho

Nosso trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
temos a trajetoria da pesquisadora e motivagdes para desenvolver pesquisa em
Educacao Matematica; tratamos sobre a escolha de nosso tema; e objetivos.

No segundo capitulo, elaboramos uma apresentacdo de perspectivas sobre
pensamento algébrico na Early Algebra, o conceito de padrdo, regularidade e
sequéncia, bem como discutimos a diversidade de tipos de sequéncia e
possibilidades de atividades' em sala de aula e como seu ensino ¢ sinalizado na
BNCC (2017b).

O terceiro capitulo é referente aos aspectos tedricos-metodologicos do

trabalho com a apresentacdo do tipo de pesquisa, as categorias de analise e as

' Consideramos, neste trabalho, atividades com problemas, situagdes-problemas, brincadeiras, jogos,
para serem vivenciadas pelos estudantes.
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etapas de analise. Os resultados de nossas analises sao apresentados e discutidos
no quarto capitulo.
Encerramos o texto geral com nossas Consideragbes Finais, trazendo, em
seguida, a relagédo de autores e textos adotados como base para nossa pesquisa.
Finalmente, nos Apéndices, trazemos a listagem de todas as atividades da
colecdo que levantamos em relacido a sequéncias, em quadros nos quais constam
as categorias a elas associadas. Varias dessas atividades foram destacadas e

discutidas no corpo do texto, no quarto capitulo.
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2 SEQUENCIAS NOS ANOS INICIAIS: TIPOS, ABORDAGENS E ORIENTAGAO
CURRICULAR

O presente capitulo versa sobre as caracteristicas do pensamento algébrico
na perspectiva da Early Algebra, contendo discussado do recorte sobre padrdes,
regularidades e sequéncias, com aprofundamento sobre diferentes habilidades e
atividades envolvendo sequéncias e analise de curriculo proposto sobre esse
conteudo. Em outras pesquisas, os autores ndo dividem as sequéncias como
repetitivas e recursivas e sim como padrdes repetitivos e padrbes crescentes.
Entretanto, como utilizamos a BNCC (Brasil, 2017b) como referéncia para o ensino
de Algebra no Brasil, trouxemos os tépicos de sequéncia repetitiva, sequéncia

recursiva e sequéncia mista.

2.1 O pensamento algébrico nos Anos Iniciais

Consideramos que o ensino de Algebra deve tomar como foco o
desenvolvimento de um tipo particular de pensamento, “longe de ser um tépico de
pouco uso no mundo real, o pensamento algébrico penetra toda a matematica e é
essencial para torna-la util na vida cotidiana” (Van de Walle, 2009, p. 287). De
acordo com Van de Walle (2009, p. 287), pensar algebricamente “envolve formar
generalizagbes a partir de experiéncias com numeros e operagdes, formalizar essas
ideias como uso de um sistema de simbolos significativos e explorar os conceitos de
padrao e de funcao”.

No entanto, o autor, ao descrever os elementos que definem o pensamento
algébrico, argumenta que devemos evitar seguir a concepgao tradicional de ensino
de Algebra, voltada quase que exclusivamente para a manipulacdo de simbolos e
férmulas.

Em pesquisa longitudinal sobre abordagem da Algebra nas séries primarias e
desempenho dos estudantes nos anos seguintes, Carraher, Schlielemann e
Schwartz (2017) advogam pelo seu ensino desde os primeiros anos. Os
pesquisadores descrevem que a Early Algebra deve estar voltada para o
desenvolvimento das bases do pensamento algébrico nos Anos Iniciais por meio de
situagdes-problemas; notacdo algébrica introduzida gradualmente; e a Algebra como

transversal aos tépicos da Matematica dos Anos Iniciais que parte de contextos
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aritméticos, geomeétricos, de medidas, entre outros, mas que no processo da
modelagem de problemas se chega a generalizagdes.

O primeiro principio esta atrelado a resolucdo de problemas como ponto de
partida do trabalho para o desenvolvimento do pensamento algébrico, visto que ele é
explicitado por meio da forma de pensar a resolugdo de um problema. O segundo
principio € a gradacao da introducédo da notagao algébrica, por meio de problemas.
Por exemplo, o professor pode ir modelando um problema com os estudantes, de
forma gradativa de complexidade no uso de simbolos.

Partindo de uma sequéncia numérica os estudantes iriam identificar os termos
préximos, o padrao de crescimento, a relacdo entre posicdo e o numero e, por fim,
chegar a formulagdo de uma generalizagdo em linguagem natural de qualquer
termo, ou até mesmo, a lei de formagao da sequéncia, dependendo do nivel de
abstracdo dos estudantes.

Por udltimo, a Algebra para os Anos Iniciais ndo seria um tépico isolado, mas
deveria fazer relacdo com outras areas da Matematica, como o campo aritmético, de
grandezas e medidas, entre outros. Como afirmam Lins e Gimenez (1997), referindo-
se especificamente & interligacdo entre a Aritmética e a Algebra, tal conexdo
possibilitaria a ampliagdo da concepc¢ao que temos sobre as duas areas, pensando a
primeira para além do dominio das operagbes e a segunda para além da
manipulacao de letras.

Kaput (2008) sistematizou dois aspectos centrais da Algebra, ndo as
considerando como isolados em si, mas como parte de centralidade da Algebra
escolar e suas vertentes, que nada mais € do que o modo como esses dois aspectos

centrais podem ser desenvolvidos, como indicado no Quadro 1.
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Quadro 1 — Sistematizagdo dos aspectos centrais da Algebra e suas vertentes
ASPECTOS CENTRAIS DE ALGEBRA

A) Algebra como sistematicamente simbolizando generalizacdes de regularidades
e restricdes.
B) Algebra como raciocinio sintaticamente guiado e acdes sobre generalizacdes
expressas em sistemas de simbolos convencionais.

VERTENTES DOS ASPECTOS CENTRAIS DA ALGEBRA

Vertente 1 Vertente 2 Vertente 3

Algebra como o estudo de Algebra como estudo de Algebra como a aplicagao

estruturas e sistemas funcoes, relagdes e de um conjunto de

extraidos de calculos e variagao conjunta. linguagens de modelagem
relagdes, incluindo aqueles tanto dentro e fora da
que surgem na Aritmética Matematica
(Algebra como Aritmética

generalizada) e no
raciocinio quantitativo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como podemos observar pelo conteido do Quadro 1, a Algebra tem dois
aspectos que se entrelagam no ensino: o (A), relacionado a Algebra enquanto
artefato cultural; e o (B), relacionado a Algebra como atividade humana. Esses dois
aspectos estdo presentes nas trés vertentes apresentadas, visto que o processo de
transformar padrdes e regularidades em uma linguagem simbdlica e o raciocinio
algébrico sdo facetas da Algebra elementar, presentes em generalizacdes da
Aritmética, no processo de generalizacdo no aspecto funcional e da modelagao de
fendmenos intrinsecos e extrinsecos a Matematica.

Almeida (2017, p.15) também concorda com essa perspectiva da Algebra
escolar e esclarece que o ensino voltado para o desenvolvimento do pensamento
algébrico leva em consideracdo a aprendizagem da linguagem simbdlica em

conjunto com a forma de raciocinar:

[...] ressaltamos que defender o ensino de algebra voltado para o
desenvolvimento do pensamento algébrico n&o significa menosprezar
sua linguagem. O que defendemos € que essa linguagem deve ser
trabalhada com significado; que, com o desenvolvimento do
pensamento algébrico, o aluno sentira a necessidade de representa-lo
em uma linguagem cada vez mais simbdlica, chegando, ao final, ao
dominio dessa linguagem, porém, com significado.

Blanton e Kaput (2005) elaboraram categorias de pensamento algébrico,

partindo da analise de atividades algébricas em um estudo de caso em uma turma
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do terceiro ano primario e o desenvolvimento do raciocinio algébrico em anos
posteriores. Essas categorias foram organizadas em ordem alfabética, separadas
em trés blocos. Das letras A a E temos o bloco do pensamento algébrico como
generalizacdo da Aritmética; das letras J a F o pensamento algébrico como
pensamento funcional e, por ultimo, das letras K a M, do pensamento algébrico

como generalizagdes e justificacdo de maneira mais aprofundada (Quadro 2).

Quadro 2 — Categorias do raciocinio algébrico
CATEGORIAS DO RACIOCINIO ALGEBRICO

Raciocinio algébrico como
Aritmética generalizada

Raciocinio algébrico como
pensamento funcional

Mais sobre generalizagdes
e justificativas

(A) Explorar propriedades

(F) Simbolizar quantidades

(K) Usar generalizagdes

e relagbes com numeros | e operagdes com | para  resolver tarefas
inteiros; expressdes simbolizadas; | algébricas; (L) Fazer
(B) Explorar propriedades | (G) Representar dados | justificativas, provas e
de operacoes com | graficamente; testar conjecturas;
numeros inteiros; (H) Encontrar relagbes | (M) Generalizar um
(C) Explorar a igualdade | funcionais; processo matematico.
como expressao de uma | () Prever dados

relacdo entre quantidades; | desconhecidos usando

(D) Tratar numeros | dados conhecidos;

algebricamente; (J) Identificar e descrever

(E) Resolver sentencas | padrébes numéricos e

numericas abertas. geométricos.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Blanton e Kaput (2005).

No raciocinio algébrico como Aritmética generalizada, a partir de casos
particulares do campo aritmético, pode-se chegar a generalizacbes algébricas,
porque o foco se estendera as relacdes aritméticas e ndo no resultado de operagdes
ou no valor numeérico. Por exemplo, o estudo dos numeros pares e impares se inicia
por agrupamento em pares, entdo, nas primeiras experiéncias os alunos precisam
agrupar, mas com as media¢des adequadas, as criangas podem perceber que os
numeros terminados em 0, 2, 4, 6, 8, sdo pares e quando elas utilizam e expressam
essa generalizagdo, pode-se considerar que estdo desenvolvendo o pensamento
algébrico.

Outro exemplo € a utilizagdo da propriedade comutativa na adicdo, uma vez
que os alunos podem inverter os fatores para facilitar o calculo mental, mas por meio
do apoio do professor, eles podem expressar a propriedade como uma
generalizagdo. Kaput (2008) ressalta que essas generalizagdes aritméticas precisam

ser externalizadas pelo aluno, seja pela linguagem natural ou outras representagdes
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de sua generalizagdo, e ndo apenas tacitamente, visto que ele pode, por exemplo,
usar a propriedade comutativa, mas sem se dar conta que esta utilizando essa
propriedade e que é ela é generalizavel.

Ja no segundo bloco, os autores abordam o pensamento funcional como uma
das vertentes do pensamento algébrico. Nele, pode-se chegar a generalizagdes
algébricas por meio das relagdes funcionais mais elementares, como analise de
padrbes geométricos e numéricos, até as mais sofisticadas, como a simbolizagdo de
relagbes entre variaveis. Blanton e Kaput (2005), ddo exemplos de abordagem do
pensamento funcional em atividades em que os alunos elaboram uma regra geral de
conversao da unidade de medida de polegar para pés.

Outro exemplo, trazido pelos autores é o problema de aperto de maos, em
que foi perguntando quantos apertos de maos seriam dados entre um grupo de 12
pessoas, mas para responder a questao os estudantes ndo poderiam dar apertos de
mao e fazer contagem, mas elaborar uma explicagcdo de como chegar ao total de
apertos de méao sem uso dessa estratégia direta.

Por fim, temos o ultimo bloco, em que os pesquisadores destacam o
pensamento algébrico como uso de generalizagdes para resolver tarefas algébricas;
justificar, testar e provar conjecturas, generalizar um processo matematico. Os
autores relatam uma atividade em que a partir de uma generalizagdo, os alunos
podem chegar a outra generalizagdo, como no caso da professora que perguntou se
a soma de trés numeros impares, iriam resultar em um numero par ou impar.

Um dos alunos respondeu que iria dar um numero impar, porque a soma de
um numero impar com outro numero impar iria dar um numero par, mas a soma de
um ndmero par com um numero impar, iria dar um numero impar. Esse aluno nao
precisou usar numeros em particular para chegar a essa resposta.

Um ponto que os autores destacam € a argumentagcdo na construgdo do
pensamento algébrico, que ndo é exclusivo dele, mas que o processo de explicitar
uma forma de pensar é parte integrante de sua construgcdo. Na pesquisa realizada
por Blaton e Kaput (2005), eles trazem a discussdo e argumentagdo dos alunos
sobre o motivo do 0 ser ou nd&o um numero par e, no processo de ensino com
mediagao, eles elaboraram sua propria conjectura.

Apds uma breve explanacéo sobre a Algebra nos Anos Iniciais, destacamos
que o presente trabalho se preocupa em especial com atividades envolvendo

sequéncias, apontadas como uma das atividades que podem colaborar para a
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introducdo da Algebra, pelos autores citados, dentre outros (Ponde, Branco e Matos,
2009; Small, 2009). Nos primeiros anos podemos usar atividades envolvendo
sequéncias para o ensino que aborde as vertentes apontadas por Blanton e Kaput
(2005).

Partindo dos trabalhos citados em relacdo ao pensamento algébrico e
vertentes dos contetidos algébricos no ensino de Algebra nos Anos Iniciais, damos

continuidade a discussao, envolvendo especificamente as sequéncias.

2.2 Padrodes e regularidades em sequéncias

O pensamento algébrico pode ser desenvolvido por meio de diferentes
atividades e conteudos matematicos. As atividades que envolvem a descoberta,
continuidade ou elaboracdo de padrbées em sequéncias sao potentes para o
desenvolvimento dessa forma de pensar, visto que “aprender a procurar por padrdes
e como descrever, traduzir e amplia-los é parte do fazer matematico e do pensar
algebricamente” (Van de Walle, 2009, p. 296).

Ao utilizamos o termo “padrao”, temos o entendimento de algo recorrente, que
se repete, mas a definicdo matematica de algo que parece tdo 6bvia na perspectiva
usual, ndo é tao simples. Vale (2009) afirma que o termo é polissémico na defini¢ao,
mas, no trabalho pratico, aparecem consonancias. No sentido lato agrega
regularidades que a mente humana pode perceber, assim como traz o conceito de
regularidade e invariancia como ideias centrais.

Ponte (2009) destaca outras questdes que perpassam o conceito de padrao,
a exemplo da tradugdo do termo “pattern” para portugués, nas publicagbes
relacionadas a pensamento algébrico, as quais ora apresentam sentido proximo a
lingua portuguesa, ora ndo. Outra questao colocada pelo autor é que “a nogao de
padrao ndo € uma noc¢ao matematica propriamente dita, inserida num campo da
Matematica bem definido, mas sim uma nocdo ‘meta-matematica’, transversal aos
mais diversos campos” (Ponte, 2009, p.169). O autor destaca, ainda, outras areas
da Matematica em que os padrdoes estdo presentes em objetos matematicos
distintos.

Ainda refletindo sobre o conceito de padrao, Ponte nos provoca ao questionar

se realmente é preciso uma definicdo sobre padrao, pois:
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O que fariamos com tal definicdo? Em Matematica, usamos as
definicbes dos conceitos para deduzirmos as suas propriedades. A
educacgao matematica, no entanto, ndo é uma teoria dedutiva como a
Matematica, e o conhecimento em educagao nao se constréi nem se
valida por deducéo. Por isso, tal definicdo apenas poderia servir para
usar como critério para decidir se um dado objecto € ou ndo um
padrado. No entanto, a verdade é que qualquer objecto pode ser visto
como um padrao — tudo depende do sistema em que esta integrado e
€ para as caracteristicas desse sistema que temos de voltar a nossa
atencao. (Ponte, 2009, p. 169)

Entretanto, no ensino de Matematica, o autor aponta uma conceituacao do

que seria padrao e distingdo entre padrao e regularidade, dizendo que:

Ao passo que “padrdo” aponta sobretudo para a unidade de base
que eventualmente se replica, de forma exactamente igual ou de
acordo com alguma lei de transformacgdo, “regularidade” remete
sobretudo para a relagdo que existe entre os diversos objectos,
aquilo que é comum a todos eles ou que de algum modo os liga.
(Ponte, 2009, p. 170)

Padrao e regularidade sao conceitos complementares, porém, diferentes, que
devem ser explorados nas atividades voltadas para o desenvolvimento do
pensamento algébrico e que, a depender da proposta, um pode ser explorada e

aprofundado mais do que o outro. Vejamos um exemplo:

Figura 1 — Sequéncia repetitiva

Fonte: Van de Walle (2009, p. 297).

Na Figura 1, temos uma sequéncia repetitiva. Podemos considerar que o
nucleo do padrdo é AABB que se repete, ou seja, € o padrdo. A partir da
identificagdo do nucleo do padrao, podemos identificar as regularidades (relagdes
entre os termos), nesse caso, que apds os termos “BB” sucedem o “AA”, ou que
apos os quatro termos do nucleo, o padrdo se repete. Esses sdo exemplos de
regularidades encontradas na sequéncia repetitiva apresentada. Em atividades
envolvendo sequéncia ora o foco pode estar na percepcao do padréao e ora o foco

pode estar na regularidade.
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Levando-se em conta o recorte de nossa pesquisa, as atividades escolhidas
para serem desenvolvidas em sala de aula tém um papel importante. Elas podem
fazer as criangas pensarem sobre padrbes e regularidades por meio de exploragéao
de sequéncias, com representacdes numeéricas, figurais, pictéricas, com diferentes
padrées de crescimento ou decrescimento, dentre outras, das quais iremos tratar
adiante.

As atividades envolvendo padrbes e regularidades tém um grande potencial,
ndo apenas para o desenvolvimento do pensamento algébrico. Singer e Voica
(2022), ao realizarem uma investigacéo sobre casos de transferéncia analdgica em
criangas na resolugcdo de problemas envolvendo padrdées, mostram as
potencialidades dessas atividades para a compreensdo de fungdes, o
desenvolvimento de diferentes estratégias para elaborar generalizagbes, um
raciocinio mais flexivel, além de competéncias cognitivas, como a criatividade.

Podemos inferir o quanto o trabalho com esse tipo de atividade é potente nos
primeiros anos escolares, no entanto, esse modo de pensar nao € espontaneo. Para
gque nossas criangas sejam capazes de perceber, representar, elaborar
generalizagbes de padrbes presentes na Matematica, nas artes, na natureza, no
cotidiano, elas precisam ser ensinadas para conseguirem desenvolverem essa
percepg¢ao sobre os diversos objetos.

Em investigagdo sobre os niveis de generalizagao dos estudantes de escola
secundaria, a investigadora Zwanch (2022) destaca que, mesmo os alunos que tém
um nivel mais sofisticado, precisam direcionar esfor¢os para adquirirem os niveis
mais abstratos, ou seja, além de nao ser algo espontaneo, para adquirirem os niveis
mais abstratos de generalizagao, € necessario esforgo.

Nesse contexto, as atividades devem ser escolhidas de maneira criteriosa,
pensando-se o grau de dificuldade; a finalidade (se aprendizagem ou avaliagéo); se
a atividade sera proposta para a sala, para grupos ou individualmente; e o tipo de
aprendizagem desejada — se € para identificar padrdes, regularidades, demonstrar a
forma como pensou a resolugdo, argumentar, esses sao alguns exemplos de
dimensdes que ajudam a estabelecer critérios para escolha de atividades ou sua
elaboragao, de acordo com Ponte (2009).

Outros cuidados que devemos ter no trabalho com sequéncias é em relacéo a
diversidade de propostas; aos niveis de dificuldade; e as etapas do pensamento

algébrico. Isso porque, se as atividades aparecerem sempre da mesma forma, com
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0s mesmos questionamentos, elas podem deixar de ter um carater investigativo para
serem exercicios nos quais as criangas utilizam procedimentos memorizados e,
dessa maneira, nao irao desenvolver o pensamento algébrico, como apontam Van
de Walle (2009), Ponte (2009) e Small (2009).

2.3 Sequéncia e o ensino de Algebra nos Anos Iniciais

No trabalho com sequéncias em sala de aula, podemos explorar padrdes e
regularidades, relacionando-os as diferentes areas da Matematica, como Numeros e
Operacbes, Probabilidade e Estatistica e Grandezas e Medidas, assim como
perceber padrées em outras areas, a exemplos das Artes, como a musica, com 0s
ritmos, e a danga, com os movimentos; em fendbmenos da natureza, como as ondas,
volume de chuva por estacdo, entre outros. Nos subtdpicos seguintes iremos tratar
de diversos tipos de Sequéncias, principalmente Repetitivas e Recursivas e

possiveis conexdes com os conteudos matematicos e para além deles.

2.3.1 As sequéncias repetitivas: caracteristicas centrais

Nas investigagcdes sobre pensamento algébrico presentes em periddicos e
revistas cientificas, observamos diversas pesquisas (Rittle-Johnson; Zippert; Boice,
2019; Wijns et al., 2019; Zippert; Douglas; Rittle-dJohnson, 2020) voltadas para
compreender como a crianga constroi generalizagbes; como elas encontram um
valor desconhecido em uma sentengca matematica; como elas constroem relagdes;
conhecimentos esses mais sofisticados do pensar algebricamente. No entanto, para
a crianca alcancar esses niveis de abstracdo que estdo sendo amplamente
investigados, ela precisa ter experiéncias com padrées de maneira adequada para
sua idade e com desafios que ela seja capaz de resolver.

Uma das possibilidades que defendemos nessa pesquisa é o trabalho com
sequéncias repetitivas desde a Educacao Infantil, através de sequéncias formadas
por padrdes repetitivos — nas quais se repete um grupo de elementos, denominado
nucleo do padrao (Wijns et al., 2019; Ponte, Branco, Matos, 2009; Van de Walle,
2009).

Zippert, Douglas e Rittle-dJohnson (2020) citam diversas pesquisas sobre as

contribuicées do trabalho com sequéncias repetitivas com criangas no pré-escolar e
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trazem evidéncias de que criancas que tiveram experiéncias de atividades
envolvendo patrdes repetitivos eram capazes de completar sequéncias, identificando
elementos faltantes, e, em alguns casos, de abstrair um padrao repetitivo e
identificar o nucleo.

Os autores correlacionam, na pesquisa, a contribuigdo dessas aprendizagens
consolidadas para aprendizagens futuras da Matematica, a exemplo do conceito de
numeramento com a contagem, compreensdao dos numeros inteiros, relagdo dos
numerais com quantidades, dentre outras (Zippert; Douglas; Rittle-Johnson, 2020).

Rittle-Johnson, Zippert e Boice (2019), em pesquisa visando a compreensao
da relag&o entre padrdes e habilidades especiais para conhecimentos matematicos,
trazem argumentos sobre como atividades de padrdes repetitivos contribuem de
maneira significativa para a construcdo de habilidades espaciais, tais como
visualizagao espacial de objetos, percepcao de forma e memoria de trabalho visual-
espacial, as quais, segundo eles, sdo habilidades que dao sustentagdo para o
desenvolvimento de conhecimentos matematicos.

Os investigadores também afirmam que, quando as habilidades espaciais sao
bem desenvolvidas, elas impactam de maneira positiva o desempenho dos
estudantes em Matematica nos anos subsequentes. Padrbes repetitivos se
conectam e colaboram para o desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas,
como podemos concluir a partir das pesquisas citadas, referentes a fase pré-escolar
e as habilidades desenvolvidas serdo bases para os anos posteriores.

No Brasil, temos na BNCC (Brasil, 2017b), uma Unidade Tematica dedicada a
Algebra, na qual destacamos os objetos de conhecimento e as habilidades
relacionadas ao trabalho com padroes, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No
1° ano, temos dois objetos de conhecimento em Algebra relacionados ao tema.

O que se refere a sequéncias repetitivas € o seguinte: “Padrbes figurais e
numéricos: investigagdo de regularidades ou padrbes em sequéncias” (Brasil,
2017b, p. 280), com a habilidade correspondente (EFO1MAQ9) de “Organizar e
ordenar objetos familiares ou representacdes por figuras, por meio de atributos, tais
como cor, forma e medida” (Brasil, 2017b, p. 281).

Primeiramente, apontamos que o objeto de conhecimento, da forma como
esta posto, nao traz clareza sobre o que o documento define por “padrdes figurais e

numeéricos” e novamente retoma “padrdao em sequéncia’, como veremos com mais
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detalhes mais a frente, sequéncias com representagdo numérica ou figural pode
apresentar o mesmo padréo e regularidade.

Se, por um lado, € um avanco a indicacao de exploragcdo de padrdes no
curriculo do 1° ano, por outro € uma limitacao serem citados apenas duas formas de
representacdo de padrdes (figurais e numéricos) e ndo estar em evidéncia a
identificagdo do conteudo de sequéncias repetitivas, tratando padrdes de maneira
genérica. Outra restricdo € a habilidade explicitada se referir apenas a “organizar e
ordenar”, sendo importante ampliar essas acdes, acrescentando-se a atividade de
continuidade de uma sequéncia dada e a representacdo do mesmo padrédo em uma
nova sequéncia construida com elementos diferentes.

No 2° ano temos dois objetos de conhecimento que contemplam
explicitamente os padrbes repetitivos, o primeiro dele é “Construcdo de sequéncias
repetitivas e de sequéncias recursivas” (Brasil, 2017b, p. 282) com a habilidade
“(EFO2MAOQ9) Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um numero qualquer, utilizando uma regularidade
estabelecida” (Brasil, 2017b, p. 283).

Embora esteja explicita a sequéncia repetitiva como objeto de conhecimento,
o documento ndo propde habilidades a serem desenvolvidas especificamente para
ele, fazendo referéncia apenas a sequéncias recursivas, na habilidade
correspondente, mantendo uma indicagao restrita e sem orientacdo adequada para
os profissionais responsaveis pelo seu ensino.

O segundo objeto de conhecimento é “ldentificacdo de regularidade de
sequéncias e determinagédo de elementos ausentes na sequéncia” (Brasil, 2017b, p.
282) com duas habilidades: “(EF02MA10) Descrever um padrao (ou regularidade) de
sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras, simbolos
ou desenhos” (Brasil, 2017b, p. 283) e “(EF02MA10) Descrever os elementos
ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de numeros
naturais, objetos ou figuras” (Brasil, 2017b, p. 283).

Um aspecto positivo da primeira habilidade € considerar as diferentes formas
de descricdo de um padrao pelas criangas, assim como considerar sequéncias
representadas por numeros, objetos ou figuras, porém, mesmo acrescentando os
numeros, ainda se trata de uma concepcao restrita de possibilidades de
representacdo de padrées. Mais uma vez nao estdo presentes habilidades voltadas

para diferentes representa¢des de um mesmo padrao, por exemplo.
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Para Van de Walle (2009), podemos propor atividades com sequéncias
repetitivas com criangas de diferentes idades e de diferentes formas, envolvendo
ampliagdes ou continuacao de padrdes, por exemplo, no entanto, a compreensao do
conceito de sequéncia repetitiva ndo se restringe a sua ampliacdo ou a identificagao
do nucleo.

Um passo importante na identificacdo de sequéncia repetitiva € a habilidade
de perceber o mesmo padrdo com materiais ou representacdes distintas. Por
exemplo, a sequéncia “circulo, quadrado, tridngulo, circulo, quadrado, tridngulo...”
tem o mesmo padrao de “direita, esquerda, palma, direita, esquerda, palma...”, que
podem ser representados pela sequéncia de letras “ABCABC...".

Van de Walle (2009) sugere que exploremos as sequéncias repetitivas
ensinando os estudantes a fazerem sua leitura por meio de sequéncias de letras,
como a exemplificada anteriormente. Isso ajudara os alunos a abstrairem a estrutura
do nucleo de repeticao, facilitando a produgcdo de novas sequéncias com a mesma
estrutura. Dentre as possibilidades de atividades dessa natureza, o autor sugere que
varias sequéncias repetitivas sejam mostradas a turma, para que os estudantes
identifiquem qual ou quais delas podem ser lidas como “ABCABCABC...", por
exemplo.

A habilidade de representar um mesmo padrao em diferentes sequéncias ou
perceber que diferentes sequéncias apresentam o mesmo padrao sera denominada,
neste trabalho, como tradugao de padréo (franslate patterns), por ser o termo usado
na obra de Van de Walle (2009), podendo ser também correspondéncia de padrdes
(matching pattern), como aponta a literatura.

Um exemplo de atividade dessa natureza é aquela proposta por Rittle-
Johnson, Zippert e Boice (2019, p.6), na qual seria dada uma sequéncia como a
presente na Figura 2, propondo-se a crianga identificar o padrao utilizando letras do

alfabeto, como “ABBB” e representa-lo com outras figuras.
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Figura 2 — Atividade com sequéncia repetitiva proposta
Match Pattern ABBB

L AP AP AT 4L AP 47 4V 4

vlf Qil
-UQO“

“Can you make the same kind of pattern
using your pictures?” [Experimenter
gestures to boxes below the model
pattern. |

Fonte: Rittle-Johnson, Zippert e Boice (2019, p. 6).2

Esse tipo de atividade € importante para os estudantes desenvolverem
repertorio sobre padrbes, sequéncias, regularidades, visualizarem padrées em
diferentes sequéncias e transitarem entre as diferentes representacbées de uma
sequéncia. No exemplo de atividade apresentada na Figura 3, temos uma sequéncia

com figuras geométricas planas, com o padrao “ABBC”, um pouco mais complexo.

Figura 3 — Modelos de atividade com sequéncia repetitiva discreta

Sabrina made the pattern below.

ANOLAANO

Make a pattern that you think is like this. Tell why the patterns are
alike.

Fonte: Small (2009, p. 124).

A autora propde que a crianga elabore outra sequéncia com um padréo que
seja parecido com a sequéncia dada, sendo que outro desafio €, ao terminar sua

sequéncia, a crianca deve explicar o motivo da sequéncia elaborada ser semelhante

2 “{océ pode fazer o mesmo tipo de padrao usando os desenhos?” [O pesquisador aponta para as
caixas abaixo do modelo de padrao] (Rittle-Johnson; Zippert; Boice, 2019, p. 6, tradugéo nossa).
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a de “Sabrina”, o que envolve um nivel maior de complexidade, pois exige que a
crianga argumente e justifique sua escolha.

Tomando como ponto de partida o trabalho com sequéncias repetitivas, que
por ser visto como “mais simples”, muitas vezes, atividades com esse conteudo nao
séo exploradas, de maneira adequada. Ponte, Branco e Matos (2009) elencaram
alguns caminhos possiveis para o ensino envolvendo sequéncia para o
desenvolvimento do pensamento algébrico no primeiro ciclo do Ensino Fundamental,

baseados no curriculo de Portugal:

(i) Continuar a representacdo da sequéncia (representando os
termos imediatamente a seguir aos dados);

(i) Identificar a unidade que se repete ciclicamente;

(iii) Descrever uma relagao entre os termos da sequéncia e a sua
ordem (com base no comprimento da unidade que se repete);

(iv)  Usar a relagao entre o termo e a sua ordem na sequéncia para
indicar o termo de uma ordem (geralmente mais distante) e para
indicar a ordem de um termo dado;

(v)  Expressar essa relagdo em linguagem natural e simbdlica
(generalizar). (Ponte; Branco; Matos, 2009, p. 47-48)

Podemos observar a complexidade da tarefa e quantas habilidades podem
ser contempladas no ensino de sequéncia repetitiva, o qual muitas vezes se
restringe apenas a sua continuagao pela repeticdo de um padrao, expressa no item
(i), mas os autores apontam outras, como o item (ii), que envolve, a partir de uma
sequéncia dada, o aluno identificar o nucleo do padréao.

O item (iii) trata de relagdes entre os termos da sequéncia e sua ordem, por
exemplo, em uma sequéncia com padrao “ABABABAB” os termos referentes a “A”
sempre ocuparao posigdes impares e os termos referentes a B, sempre ocuparao
posicdes pares. Em relagao ao item (iv), a ideia seria, apds os alunos identificarem a
relagdo entre os termos, conseguir identificar um termo distante.

Por exemplo, considerando o padrao “ABCABCABC”, identificar que o 12°
termo sera “C”, visto que o “C” estara na posicao dos multiplos de 3 ou encontrar
termos mais distantes pelo critério de divisibilidade. O dultimo (v) envolveria a
capacidade de o aluno expressar que, tomando “C” como referéncia, por ser
correspondente ao multiplo de 3, o elemento que vier antes sera “B” e depois sera “A”.

Além dos itens sistematizados na citagdo destacada, incluiriamos o tépico de
compreensdo do conceito de padrao; o de traducdo de padrdes; e o de construcao

de sequéncias pelos préprios estudantes, como sugerido por Burr et al. (2022);
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Zippert, Douglas e Rittle-dJohnson (2020); Rittle-Johnson, Zippert e Boice (2019); e
Van de Walle (2009).

Pensando na abordagem desses diferentes tépicos nas salas de aula do
Ensino Fundamental, selecionamos modelos de padrdes repetitivos com o objetivo
de refletirmos sobre a diversidade de propostas ja existentes, a ampliagcdo de
repertorio sobre padrdes, definindo, a partir delas, categorias de analise do livro
didatico. Além disso, refletirmos sobre a proposta de trabalho com o conteudo,
considerando se ele tem sido abordado de forma diversificada ao longo dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

2.3.2 As sequéncias repetitivas: diversidade de tipos

O primeiro tipo de sequéncia repetitiva que destacamos sdo os que podem
ser explorados por meio de musica e ritmos. Van de Walle (2009) propde atividades
com diferentes tipos de padrbes repetitivos para criangcas envolvendo o aspecto
ludico. Uma das sugestdes € a percepcao do padrdo em musica, para a qual
acrescentamos o padrao em ritmos. Por exemplo, a crianca perceber que nas
musicas existem marcacgdes sonoras pelas notas musicais ou pelo ritmo.

No Brasil, temos diversos estilos musicais cujos ritmos podem ser marcados
com palmas ou batidas com o pé, como samba, coco de roda, ciranda, dentre
outros. O professor pode ensinar as criangas a perceberem essas marcagdes, assim
como dar continuidade a elas.

Outra forma de abordar sequéncias repetitivas € com movimentos do préprio
corpo, com comandos simples como ficar em pé, sentar-se, saltar, girar para a
direita ou para a esquerda. O professor pode propor a sequéncia “um passo em
frente; gira para a direta; um passo em frente; gira para a esquerda” e pedir as
criangas para eles continuarem o percurso; ou organiza-las em uma fileira para que

cada uma faga um dos movimentos seguindo a sequéncia proposta:

Posicado de bragos para cima, para baixo, para o lado fornecem trés
elementos com os quais fazer padrbes: Para cima, lado, lado, para
baixo, para cima, lado, lado, para baixo...Padrdes meninas-meninos,
ou padrao sentar-levantar também sao divertidos. A partir dessas
ideias, as criangas aprendem rapidamente o conceito de padrées
(Van de Walle, 2009, p.296).
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Além da percepg¢ao do padrdao que se repete ou de sua continuidade o
professor pode fazer perguntas para as criancas se aprofundarem na compreensao
da sequéncia. Por exemplo, ao organizar uma fileira e cada crianga fazer apenas um
movimento, a crianga que esta na 15° posicao ira fazer qual movimento? Perguntas
dessa natureza levam as criangas a refletirem e relacionarem a posicédo a ordem em
que um elemento da sequéncia ira se repetir.

Uma forma de compor sequéncias repetitivas € a partir do uso de objetos do
mundo fisico. A crianga pode produzir sua prépria sequéncia com diferentes
materiais, assim como o professor pode apresentar sequéncias preestabelecidas
para discussao em sala de aula. Por exemplo, o professor mostra uma sequéncia
com tampas de garrafa com a variagao da cor “verde-vermelho-verde-vermelho...”,
mostra outros materiais, como blocos de constru¢cdo, e pede para os estudantes
construirem sequéncias com eles seguindo o mesmo padrao.

Outra pergunta possivel, seria: “E possivel descobrir qual seria a cor da
tampa que estaria na posicdo 8, sem fazer a sequéncia até 1a?”; ou, ainda:
“Considerando que A representa a cor verde e B a cor vermelha, represente a
sequéncia com essas letras”. Esses sao alguns exemplos de como usar diferentes
materiais e estratégias para apoiar a abstracdo de padrbes pelas criangas.

Outras sequéncias repetitivas poderiam ser criadas pelas criangas com
objetos presentes na sala de aula, alternando-se, por exemplo, lapis, borracha e
caderno, ampliando-se, aos poucos, 0 numero de elementos do padrdo ou sua
complexidade, como na sequéncia “duas tampas azuis; uma tampa amarela e trés
vermelhas”, cujo nucleo apresenta dois padrdes de repeticdo: quantidade de
elementos (2, 1, 3), e cor (azul; amarela; vermelha). Na Figura 4 temos outros
exemplos de sequéncias repetitivas trazidos por Van de Walle (2009), a partir de

materiais diversificados do cotidiano.
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Figura 4 — Exemplos de sequéncias repetitivas propostas por Van de Walle (2009)
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Fonte: Van de Walle (2009, p. 296).

No primeiro exemplo apresentado pelo autor temos uma sequéncia com
presilhas de pacotes. E importante observar que, além do tamanho e da posicdo, as
cores sao diferentes. No ensino de sequéncias, € importante discutir atributos
relevantes e irrelevantes, sendo que em um primeiro contato com o tema, nao seria
recomendavel explorar sequéncias como essa, uma vez que o estudante precisaria
entender que a cor ndo esta sendo considerada, mas apenas o tamanho e a posicéo
da etiqueta, o que poderia levar a uma leitura equivocada do padrao.

E recomendavel, portanto, que as sequéncias escolhidas para exploracdo
inicial sejam constituidas por padrdes mais simples, como no exemplo da sequéncia
de palitos de dentes, quarta sequéncia na Figura 3, cujos atributos sdo quantidade e
posicdo, ou seja, seu nucleo é formado por dois palitos na horizontal e um palito na
vertical.

No segundo exemplo da Figura 4, da sequéncia de formas de papel, ha trés
variantes no nucleo do padrao: a forma, a quantidade e a cor, imprimindo certo nivel

de complexidade que deve ser evitado nos primeiros contatos dos estudantes com
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as sequéncias repetitivas, mas que pode ser trabalhado posteriormente, ampliando-
se, gradativamente a complexidade das atividades propostas em sala de aula.

Podemos perceber, nos exemplos apresentados na Figura 4, que, mesmo se
tratando de sequéncias repetitivas, a continuacao dos padroes tem complexidades
diferentes, o que depende da estrutura de seu nucleo, a partir do numero de
elementos que o compdem, além dos elementos considerados, ou nao, no padrao.
Essa gradacao de dificuldade precisa ser planejada e variar ao longo do Ensino
Fundamental.

Como vimos na descrigdo dos exemplos propostos por Van de Walle (2009)
(Figura 4), uma sugestdo € que as sequéncias sejam feitas com objetos do
cotidiano, mas as mesmas sequéncias podem ser propostas por meio das figuras
utilizadas para representa-las. As representagdes figurais sdo bastante comuns em
exemplos de atividades sobre sequéncias repetitivas, podendo variar de acordo
como seus elementos sdo apresentados, se com um espago entre um elemento e
outro, ou sem esse espago.

No primeiro caso, dizemos que a sequéncia é figural discreta e no segundo
caso que ela é figural continua. Na Figura 4, se considerarmos as sequéncias
apresentadas como figurais, deixando de lado a indicagdo de uso de materiais
concretos, teremos quatro exemplos de sequéncias discretas (a primeira, segunda,
quarta e quinta) e um exemplo de sequéncia figural continua seria a terceira
sequéncia da Figura , de cima para baixo.

Na Figura 5, temos mais um exemplo de sequéncia continua de padroes

geométricos.

Figura 5 — Sequéncia figural especificamente geométrica continua

Fonte: elaborado pela autora

A sequéncia geomeétrica apresentada pode ser descrita pelo estudante
considera o atributo da rotagdo do triangulo e a cor. Padrbes continuos também
podem ser lidos utilizando-se sequéncias de letras e, neste caso, ela seria dada por:

ABAC, onde a letra A representaria o triangulo preto, e as letras B e C os triangulos
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de cor azul e rosa, respectivamente. Vale destacar que na descricado do padrao por
letras, sdo indicadas apenas a ordem e a repeticdo, ou ndo, de elementos da
sequéncia, mas nao sua posi¢ao (se horizontal, vertical ou outra).

Outro ponto importante no trabalho com as sequéncias repetitivas esta
relacionado a sua potencialidade para o desenvolvimento do pensamento funcional
por meio da descoberta de um termo distante em uma sequéncia repetitiva.
Atividades dessa natureza sao desafiadoras porque o raciocinio para encontrar um
termo proximo € diferente do raciocinio para encontrar um termo distante (Riveira,
2013 apud Singer; Voica, 2022). Nas primeiras atividades de prever um termo

distante, pode-se iniciar com padrdes menos complexos, como na sequéncia abaixo:

Figura 6 — Sequéncia figural continua

alalala

Fonte: Ponte, Branco e Matos (2009, p. 48).

Na sequéncia da Figura 6 temos o padrao “AB”, e pela relagao dos lapis como
um elemento em posicado impar e a borracha como um elemento par, a crianca pode
deduzir que o 21° objeto, por estar em uma posigao impar, seria um lapis.

Em sequéncia mais complexas, como a da Figura 5, um facilitador para
encontrar um termo distante € o calculo aritmético, permitindo que as criangas sejam
capazes de “saltar” quantidades (Van de-Walle, 2009) e perceber os multiplos para
encontrarem um dos elementos em uma sequéncia. No caso, observando-se a
sequéncia de letras que descreve seu padrdo, ABAC, é possivel perceber que a
letra A esta associada aos elementos de posi¢ao impar e, portanto, o 21° elemento
seria um triangulo roxo, na mesma posicao que os que foram dados. Na posicéo par
denotada por B estaria um triangulo rosa (posi¢ao relacionada a numeros pares que
nao sao multiplos de 4) e na posi¢ao par denotada por C estaria um triangulo azul
(posicao relacionada a numeros pares que sao multiplos de quatro).

Vale destacar que, neste caso, a identificacdo do elemento que se encontra
em posigcao indicada por um indice par seria mais complexa do que a da figura
associada a um indice de posig¢ao impar, portanto, a determinagédo de elementos de
uma sequéncia que nao sdo proximos aos ja apresentados, pode ser uma tarefa

complexa e precisa ser avaliada antes de ser proposta para os estudantes,
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considerando-se ndo apenas o seu ano de escolaridade, como, também, o fato de ja
terem realizado atividades exploratérias semelhantes, anteriormente.

O uso de padrdées geométricos pode colaborar, ainda, com a integragao das
Unidades Tematicas Numeros e Geometria, a depender da mediacédo do professor,
trazendo aspectos de conservagdo da forma, mesmo que esta esteja em posigcéo
diferente, e ampliando a capacidade de visualizacdo do estudante.

Ainda considerando sequéncias figurais, trouxemos exemplos de atividades
em que as sequéncias sao ampliadas horizontalmente para a direita, para a
esquerda, ou em ambas as dire¢des, padrdes denominados por Singer e Voica
(2022) como: padrdo R (de “right’, “direita”, em inglés); padrao L (de “left’,
‘esquerda”, em inglés); e padréo LR (“left’ e “right”, respectivamente).

Na Figura 7, na sequéncia 5a, temos um exemplo de sequéncia figural

continua com padrao L e na 5b um exemplo de sequéncia figural continua de padrao
LR.

Figura 7 — Modelos de padréo repetitivo ampliado em diferentes dire¢des
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Fonte: Singer e Voica (2022, p. 225).

Vale destacar que a continuidade de sequéncias com padrao R, L e LR pode
ser explorada em sequéncias repetitivas figurais discretas, como as apresentadas na
Figura 4 (sequéncias 1, 2, 4 e 5), ou continuas, como as dadas na Figura 5 e na
Figura 7; ou em sequéncias numéricas. Ainda sobre o tema, trazemos na Figura 8
um exemplo de outra sequéncia continua, em que o padrdo esta se repetindo para a

direita e para cima.
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Figura 8 — Sequéncia repetitiva com padrao repetido para cima

Fonte: Singer e Voica (2022, p. 225).

Ainda considerando outras possibilidades de replicacdo de um padrdo na
formacao de uma sequéncia repetitiva, poderiamos propor replicagbes verticais para
cima, para baixo, ou em ambas as direcdes, buscando diversificar a natureza das
sequéncias analisadas pelos estudantes, evitando-se, como afirma Ponte (2009),
que a analise de padrdes constitua uma atividade que os estudantes realizam de
forma mecanica.

Os padrbes repetitivos podem se integrar a outros conteudos matematicos,
como a elementos da Unidade Tematica de Grandezas e Medidas, a exemplo da
medida de tempo marcada por ciclos, como é o caso dos dias da semana, que séo
organizados em uma sequéncia de sete dias e se repetem ciclicamente, assim como
0s meses de cada ano.

Na natureza, muitos fenbmenos ocorrem em ciclos repetitivos: o ciclo da
chuva, as estagdes do ano, o ciclo de produgao de alimentos, as fases da lua, sdo
exemplos de fenbmenos que envolvem um padrdo. A observagdo de padrées na
natureza foi fundamental para o desenvolvimento da civilizagdo humana. Nao
precisamos apenas usar recursos “artificiais” para os estudantes internalizarem e
serem capazes de abstrair um padrdao de diferentes fendmenos: podemos utilizar
também atividades envolvendo padrées dos contextos dos estudantes (Hunter;
Miller, 2022).

ApoOs discutirmos sobre as possibilidades de diversidade de padrdes
repetitivos, podemos refletir se no livro didatico o trabalho com os padroes
repetitivos é proposto de maneira diversificada e com diferentes niveis de desafios

ao longo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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2.3.3 As sequéncias recursivas

Atualmente, dispomos de diversas investigagdes indicando as potencialidades
do trabalho com padrdes que abordam a recursdo na area de aprendizagem e
ensino da Early Algebra e a relagdo delas com outras aprendizagens matematicas
futuras (Hunter; Miller, 2022; Vale; Barbosa, 2019; Wijns et al., 2019; Zwanch, 2022).

Para o aprofundamento da discussdo, consideramos importante
distinguirmos, inicialmente, o padrédo recursivo da relagdo recursiva. Os padrdes
recursivos sao aqueles cuja lei de formacao esta baseada na dependéncia do termo
seguinte ao termo anterior em uma sequéncia. A relagdo recursiva € uma das
estratégias utilizadas para a identificacdo de um padrao/regularidade ou a resolugao
de problema envolvendo sequéncia.

Por exemplo, quando a crianga, ao tentar encontrar um termo desconhecido,
pode usar como estratégia a identificagcao da variagdo de um termo para o seguinte,
nesse caso, ela esta estabelecendo uma relacdo recursiva entre termos, mas o
padrdo da sequéncia pode ser recursivo ou ndo (Hunter, Miller, 2022; Vale, Barbosa,
2019). Ou seja, a crianga pode estabelecer uma relagao recursiva para determinar o
préximo elemento de uma sequéncia repetitiva, assim como ao determinar o préoximo
elemento de uma sequéncia recursiva.

O padrao recursivo pode ser representado de diversas formas, em
sequéncias figurais — dentre elas as elaboradas por figuras geométricas planas e/ou
espaciais, que aqui denominaremos de sequéncias geomeétricas, e numéricas,
dentre outras possibilidades. As sequéncias figurais tém sido exploradas em
diversas pesquisas (Hunter; Miller, 2022; Radford, 2021; Vale; Barbosa, 2019), e
nelas, os investigadores apresentam os diferentes raciocinios que podem ser
desenvolvidas, como, por exemplo, o pensamento funcional, o pensamento indutivo,
a capacidade de visualizacdo de diferentes regularidades em uma sequéncia, o
estabelecimento de relagdes aritméticas, dentre outros.

Outro aspecto relevante apontado nas pesquisas é a relacdo que pode ser
estabelecida entre sequéncia figurais e geométricos com padrées numéricos, uma
vez que, partindo dos padrdes figurais e geométricos, as criangas conseguem
compreender a estrutura subjacente e elaborar generalizagbes cada vez mais
formais (Hunter; Miller, 2022; Vale; Barbosa, 2019).
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Em pesquisa sobre as contribuicbes para o desenvolvimento de
generalizagbes algébricas utilizando padrées de contexto familiar, no caso, de
estudantes indigenas do Pacifico e de criangas de 6 anos de idade de povos Méaori,
Hunter e Miller (2022) destacaram a importancia de as atividades com padrbes
crescentes ndo estarem apenas voltadas para generalizar a recursdo, mas também

para realizar generalizagdes relacionadas a lei de formagdo. Um dos padrdes

abordados na pesquisa € o da Figura 8.

Figura 9 — Sequéncia figural recursiva crescente do designer Tivaevae

Fonte: Hunter e Miller (2022, p. 5).

No trabalho com a sequéncia figural recursiva crescente da Figura 9, em
quatro diregdes, na investigacao de Hunter e Miller (2022), apés varias mediagdes, o
professor solicitou que os alunos determinassem o termo 76 da sequéncia. Uma das
criangas disse que ele teria 76 vezes oito folhas. Nessa etapa da atividade, as
criangas ja tinham percebido que a sequéncia estava aumentando de 8 em 8, com

oito novas folhas a cada nova figura, e transformar o padréo figural em padréo

numeérico colaborou para a percep¢éao da recurséo.
Na Figura 10, temos um exemplo de representacdo de algumas criangas para

o padrao apresentado na figura anterior.

Figura 10 — Padrao reelaborado pelas criangas
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Fonte: Hunter e Miller (2022, p. 11).

Pelos registros, podemos observar que as criangcas estabeleceram uma

relagcdo recursiva, identificando o quanto a sequéncia estava “aumentando” ao
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transformarem o padrao figural em um padrao numérico. Esse tipo de estratégia
ajuda na percepgao da recursdo, mas essa traducdo de padrdo precisa estar
relacionada ao fato de que a sequéncia se inicia com quatro folhas e a cada novo
termo s&o acrescidas duas novas folhas em cada um dos quatro ramos.

Com a mediagéo do professor por meio de perguntas e direcionamentos, eles
chegaram a conclusdo de que, para encontrar um termo distante era necessario
multiplicar a posi¢ao por oito e somar quatro. Com esse exemplo, podemos observar
que a relagéo recursiva é uma das etapas para a crianga elaborar generalizagbes
algébricas, mas nao é seu fim.

No estudo dos padrdes e sequéncias em sala de aula é importante que as
atividades contemplem as seguintes etapas, sistematizadas por Hunter e Miller
(2022): “(i) discutir o padrao em pares; (ii) continuar o padrdo adicionando trés
termos; (iii) encontrar um termo distante/quase generalizagdo; (iv) identificar uma
regra geral” (Hunter; Miller, 2022, p.5, tradug¢ao nossa).

Os investigadores indicam que as criangas precisam receber apoio para
alcancarem esse nivel de abstracido e um desses apoios € a selecido adequada dos
tipos de sequéncias para serem exploradas em sala de aula, reforgcando que sejam
usados padrdes envolvendo elementos do contexto dos estudantes e ndo apenas
padrbes abstratos.

Vale e Barbosa (2019), em pesquisa sobre caracteristicas do pensamento
algébrico de futuros professores, apresenta dados importantes que perpassam a
proposta de atividades para desenvolvimento do pensamento algébrico. A atividade

utilizada na pesquisa envolve uma sequéncia figural crescente (Figura 11).

Figura 11 — Sequéncia figural especificamente geométrica

Observe as trés figuras que se apresentam, em que cada figura
tem mais quadrados que a anterior:

1.Sendo estas figuras os trés primeiros termos de uma
sequéncia, descreva a figura seguinte e determine o nimero .
de quadrados que a constituem. .
2.Mantendo-se o padrdo, determine o nimero de quadrados ...
da 10.* figura. Explique como pensou. H B ..
3.Quantos quadrados tera a 100.* figura? Explique como 2 ..
pensou.
4. Quantos quadrados terd a figura de ordem n? Explique Fig.1 Hig:2 Fig:3
COmO pensou.

Fonte: Vale e Barbosa (2019, p. 410).
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Ao analisar as questdes propostas pelas autoras, encontramos pontos em
comum com a proposta de Hunter e Miller (2022) de atividades para o
desenvolvimento do pensamento algébrico, tais como: encontrar o proximo termo;
encontrar termos préximos; identificar termos distantes; realizar generalizagdes; e
explicar o pensamento utilizado. Os quatro autores também concordam que existe
uma diferenca na forma de pensar nos processos para encontrar um termo proximo
e para encontrar um termo distante de uma sequéncia.

Para encontrar um termo préximo em uma sequéncia crescente, por exemplo,
o estudante (de qualquer idade) recorre geralmente a relagdo recursiva,
identificando o que esta aumentando de um termo em relagdo ao anterior, realizando
uma adigcdo sucessiva para geracao dos termos seguintes. No entanto, para
encontrar um termo distante, s6 a relagdo recursiva n&o ira ajudar a realizar
generalizacdes algébricas, sendo necessaria a mediagao para o aluno avancar da
relagao recursiva para a explicitagéo da lei de formacgao, seja por meio da linguagem
natural, ou com linguagem algébrica, em anos de escolaridade mais avancgados.

Para isso, nas duas pesquisas citadas, os investigadores defendem a
utilizacdo de sequéncias figurais e sequéncias geradas com objetos fisicos, pois elas
ajudam na visualizagdo de padrbes e na elaboragdo de relagdes subjacentes nas
sequéncias, ou seja, “reforcar as conexdes entre relagdes aritméticas e espaciais;
atribuir significado as regras formuladas; perceber necessidade de formular e validar
conjeturas” (Vale; Barbosa, 2019, p. 408).
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Figura 12 — Diferentes formas de visualizagdo de padrbes e generalizagao
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Fonte: adaptado® de Vale e Barbosa (2019, p. 412).

Observamos, na Figura 12, pelos registros feitos nos elementos da
sequéncia, diversas formas de visualizagdo das regularidades por meio da divisdo
das figuras em elementos que sao fixos e de outros que variam de uma figura para a
figura seguinte, o que colabora para a elaboragao de generalizagdes.

Por exemplo, entendemos que a decomposicdo da esquerda, na primeira
linha (A) foi realizada observando-se, horizontalmente, o numero de pares de
quadrados, que, no caso, era igual ao indice da figura (n x 2), e 0 numero de
quadrados que separavam esses pares, que correspondia ao indice da figura, mais
uma unidade (n + 1). Uma decomposi¢cao semelhante foi feita no padrao da linha A,
da direita. Cada decomposigéo ira levar a uma forma de generalizagao algébrica

diferente, que representa a decomposicao feita em cada caso, sendo, todas

3 Corregéo da generalizagdo do segundo padrao da linha “A”, que no original esta com erro:

o8 B

nx 2 +n-11
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equivalentes:nx2+(n+1)=4+(n-1)x3=1+nx3=2+(n—-1)x3+2=nx4-
(n—=1).

As autoras chegaram ao resultado de que “estas estratégias permitiram nao
s6 chegar a expressao da generalidade em termos simbdlicos, através de uma
abordagem com significado, estabelecendo um paralelismo entre a regra e o modo
de ver a figura, mas também gerar expressdes equivalentes” (Vale; Barbosa, 2019,
p. 413).

Além disso, as autoras destacam que nem todos os participantes das
pesquisas (estudantes de licenciatura em Educagao Basica) que conseguiram
determinar o termo proximo conseguiram encontrar o termo distante. Consideramos
importante destacar que, enquanto a transformacdo da sequéncia figural em
sequéncia numérica apoia a percepgao da recursdo, a sequéncia figural ou a
transformacdo de uma sequéncia numérica em figural, ajuda na elaboracdo de
generalizagdes.

E importante frisar que nos Anos Iniciais, o ensino de Algebra ndo objetiva
que a crianga encontre o termo geral realizando formulagbes algébricas com o “n”
(como na figura 10), mas as pesquisas recomendam que elas sejam provocadas a
pensar em generalizagbes que podem ser expressas em linguagem natural,
desenhos, gestos, ou seja, de forma adequada a sua idade e ano/série (Hunter;
Miller, 2022; Vale; Barbosa, 2019; Wijns et al., 2019; Zwanch, 2022).

As sequéncias recursivas estdo presentes na BNCC (Brasil, 2017b) do 1° ao
4° ano do Ensino Fundamental na Unidade Tematica de Algebra, e, no 5° ano elas
deixam de constar explicitamente entre os objetos de conhecimento dessa Unidade.
Consideramos a sua auséncia uma fragilidade, visto que Ponte, Branco e Matos
(2009), considerando o curriculo de Algebra em Portugal, e Van de Walle (2009),
orientando sobre a proposta do Curriculo nos Estados Unidos, pelo NTCM, reforcam
a relevancia de atividades com padrdes recursivos ao longo de todo o periodo que
equivaleria ao Ensino Fundamental brasileiro.

No 1° ano do Ensino Fundamental temos como objeto de conhecimento
“Sequéncias recursivas: observagao de regras usadas utilizadas em seriagdes
numeéricas (mais 1, mais 2, menos 1, menos 2, por exemplo)” (Brasil, 2017b, p. 280)
com a habilidade “(EFO1MA10) Descrever, apds o reconhecimento e a explicitagao
de um padrdo (ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas

de numeros naturais, objetos ou figuras no primeiro ano” (Brasil, 2017b, p. 281).
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O documento indica trés formas de sequéncia que sdao as com numeros,
objetos ou figuras, o que, partindo das pesquisas apontadas, € um avango. Porém, a
habilidade com os objetivos de aprendizagem de descrever, reconhecer e explicar o
padrao nao é suficiente para o desenvolvimento do pensamento algébrico, deixando
a lacuna de objetivos de aprendizagem relacionados a traducdo de padrdes, a
elaboracdo de sequéncia, encontrar termos proximos e distantes em contextos
adequados para ano de ensino em questao.

No 2° ano do Ensino Fundamental temos dois objetos de conhecimento: o
primeiro € “Construcao de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas”
(Brasil, 2017b, p. 282), com a habilidade “(EF02MAQ9) Construir sequéncias de
numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero
qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida” (Brasil, 2017b, p. 283).

O objeto de conhecimento propde a elaboragcdo de sequéncias, mas, ao
olharmos para a habilidade correspondente, ndo temos comandos que orientem
para uma gradacdo no desafio da construgdo de sequéncias. O objetivo de
aprendizagem “elaborar” pode ser visto, a principio, como mais complexo do que
“‘identificar’, mas o grau de desafio estd mais relacionado ao tipo de padrao a ser
elaborado do que a ag¢ao que define o objetivo de aprendizagem.

Se a BNCC (Brasil, 2017b) n&o deixa claro quais sdo os tipos de padrdes a
serem construidos pelos estudantes e ndo apresenta exemplos que facilitem essa
orientacdo, as sequéncias construidas em salas de aula podem permanecer no
mesmo nivel e ndo haver aprofundamento nas produgdes das criangas ao longo dos
anos de escolaridade.

O segundo objeto de conhecimento do 2° ano €& a ‘“ldentificacdo de
regularidade de sequéncias e determinagdo de elementos ausentes na sequéncia”
(Brasil, 2017b, p. 282), com duas habilidades: a de “(EF02MA10) Descrever um
padrado (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por
meio de palavras, simbolos ou desenhos” (Brasil, 2017b, p. 283); e a habilidade
“‘(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em
sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras” (Brasil, 2017b, p.
283).

Inferimos, a partir dos trabalhos de Van de Walle (2009), Hunter e Miller
(2022), Vale e Barbosa (2019), que as atividades objetivando encontrar o elemento

faltante de uma sequéncia exige pensamento recursivo, que é um elemento do
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pensamento algébrico, mas nao constitui sua consolidagdo. Outra limitacdo que
entendemos haver na BNCC (Brasil, 2017b) € a de que as habilidades do 2° ano séo
muito proximas das definidas para o 1° ano, mantendo quase o mesmo texto, ndo
deixando claro qual deve ser o avango nas atividades a serem propostas na sala de
aula como diferenga do 1° ano para o 2° ano.

No 3° ano do Ensino Fundamental, temos apenas um objeto de conhecimento
em relacdo a sequéncia recursiva, que €& a ‘“ldentificacdo e descricao de
regularidades em sequéncias numéricas recursivas” (Brasil, 2017b, p. 286), cuja

habilidade correspondente é:

(EFO3MA10) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de
numeros naturais, resultantes da realizacdo de adigcbes ou
subtragdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra
de formacdo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou
seguintes (Brasil, 2017b, p. 287).

Na habilidade proposta, temos a especificagao do tipo de sequéncia, no caso,
numeérica com adi¢cao e subtragdo sucessivas. Novamente, a Base avanca ao deixar
explicito o tipo de recursdo que sao as adicbes e subtracbes sucessivas, mas
restringe a orientagdo ao citar apenas a sequéncia numeérica, indo contra as
orientagbes de pesquisas ja citadas sobre a importancia da exploragcéo de diversos
tipos de padrdes, em especial as que envolvem padrdes figurais.

No 4° ano temos dois objetos de conhecimento relacionados a sequéncias
recursivas. O primeiro deles é “Sequéncia numérica recursiva formada por multiplos
de um numero natural” (Brasil, 2017b, p. 290), com a habilidade de “(EFO4MA11)
Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um
numero natural (Brasil, 2017b, p. 290).

O segundo objeto de conhecimento é “Sequéncia numérica recursiva formada
por numeros que deixam o mesmo resto ao ser divididos por um mesmo numero
natural diferente de zero” (Brasil, 2017b, p. 290), cuja habilidade correspondente &
“‘(EF0O4MA12) Reconhecer, por meio de investiga¢des, que ha grupos de numeros
naturais para os quais as divisdes por um determinado numero resultam em restos
iguais, identificando regularidades” (Brasil, 2017b, p. 291).

Os objetos de conhecimento e as habilidades destacadas estdo voltadas para
sequéncias com padrbées numéricos, e 0 que muda s&do as regularidades, pois a

primeira esta voltada para a regularidade dos multiplos e a segunda para a
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divisibilidade, mas nao ha indicagao da relagcdo de semelhancga ou diferenga entre
elas.

Com os multiplos de um numero também temos um padrdo correspondente
de divisibilidade, ou seja, os numeros que sao multiplos de 3 e que formam uma
sequéncia deixam resto zero quando divididos por esse mesmo numero. Os
numeros da sequéncia de multiplos do numero 4, deixam todos eles, resto igual a 1,
quando divididos por 3.

Embora a Base, em sua Introdugdo, defenda um curriculo interdisciplinar e
transversal, entendemos que ha limitacdes nessa direcdo em relacdo a Algebra nos
Anos Iniciais, pois ndo ha indicagdes claras de como objetos de conhecimento e
habilidades, mesmo tao parecidas e proximas entre si, podem se integrar, podendo
gerar uma interpretagao fragmentada destas.

Outro ponto critico € o foco excessivo no campo dos numeros ao tratar de
padrdes recursivos, chegando a uma auséncia quase completa de outros tipos de
representacdo de padroes além dos numeéricos no 3° e 4° anos do Ensino
Fundamental. Enquanto diversas pesquisas (Hunter; Miller, 2022; Vale; Barbosa,
2019; Wijns et al., 2019; Zwanch, 2022) apontam para a relevancia da diversidade
de representagdes de sequéncia nos primeiros anos de ensino, o principal
documento orientador do curriculo da Educagéo Basica no Brasil vai restringindo
ano a ano os tipos de sequéncia que devem ser trabalhados.

Podemos ter, com isso, a impressao de que o trabalho com sequéncias-€ um
apéndice da Unidade Tematica de Numeros Operagbes, para a qual estdo
direcionadas as suas habilidades e ndo com foco para o desenvolvimento do
pensamento algébrico, como aponta o texto introdutério de Matematica. N&o
queremos dizer, com isso, que o trabalho com numeros e operacdes deva ser
separado da Algebra nos Anos Iniciais ou que a Algebra é mais importante que a
Aritmética, e sim que as duas tém proximidade no ensino, mas possuem
especificidades.

Nas matrizes do 5° ao 7° ano, ndo temos objetos de aprendizagem em
Algebra voltados para o trabalho com sequéncias, isso abre margem para se
compreender que esse assunto nao precisa ser trabalhado nesse periodo. Apenas
na matriz do 8° ano as sequéncias recursivas se apresentam novamente na Base,

junto com as sequéncias nao-recursivas. Compreendemos que essa auséncia
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demonstra uma quebra na proposta do curriculo em espiral que a propria BNCC
(Brasil, 2017b) defende, o que entendemos ser uma lacuna.

A Base nao representa todo o curriculo formal dos Anos Iniciais e deve ser
complementada por ser o curriculo minimo, mas o Livro Didatico é elaborado de
acordo com esse curriculo comum. Por isso, se a Base apresenta lacunas, talvez
essas lacunas se reflitam nos Livros Didaticos, no curriculo escolar e nas praticas
em sala de aula, consolidando lacunas na aprendizagem.

As criangas chegam ao ensino com diversas capacidades latentes a serem
desenvolvidas no trabalho pedagdégico. O desenvolvimento do pensamento algébrico
esta relacionado a abstragcdo e ao desenvolvimento cada vez mais sofisticado de
generalizagbes, até a sua consolidagdo, com a linguagem algébrica formal. Com a
diversidade de experiéncias envolvendo padrbes, as criancas podem ir se
aproximando cada vez mais da linguagem algébrica. Por isso, defendemos que
sejam explorados diferentes tipos de sequéncias recursivas no ensino de Algebra,
como iremos abordar no préoximo subtdpico, assim como, destacamos para o caso

do trabalho com sequéncias repetitivas.

2.3.4 As sequéncias recursivas: diversidade de tipos

As atividades voltadas para o pensamento algébrico por meio de sequéncias
recursivas podem trazer diferentes abordagens, a depender dos comandos de agao
propostos. Consideramos alguns elementos importantes no trabalho com
sequéncias recursivas, tais como: a continuagcdo da sequéncia; a tradugao do
padrao; a identificagao do padrao ou da regularidade; a generalizagdo em linguagem
natural (nos Anos Iniciais).

Assim como as sequéncias repetitivas, as sequéncias recursivas podem
também conter aspectos ludicos que ajudam na aprendizagem e nas conexdes com
outras areas de conhecimento. Um exemplo € a literatura infantil e infanto-juvenil. No
acervo de muitas das bibliotecas das escolas publicas brasileiras estdo disponiveis
livros com contos que trazem contagens crescentes e decrescentes, as quais podem
ser relacionadas as sequéncias recursivas, como por exemplo, a obra “O baldo de
Zebelim”, de Alice Briere-Haquet, “As centopeias e seus sapatinhos”, de Milton
Camargo ou a reflexao e desafios sobre padrdes e regularidades nos numeros como

no livro “O diabo dos Numeros” de Hans Magnus Enzensberg.
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Musicas e poemas também podem ser utilizados nas atividades, como por
exemplo a musica “Tangolonomango”, de Beatriz Martini Bedran, que conta a
histéria de uma quantidade de irmao que vai diminuindo a cada verso da musica.
Ainda sobre musicas, podemos levar as criangas a perceberem a aceleragdo ou
desaceleragdo progressiva dos ritmos, que, mesmo que n&o sejam possam ser
registradas nessa idade, ajudam as criangas a ampliarem seu repertorio sobre

padrdes e regularidades.

Eram nove irmas numa casa / Uma foi fazer biscoito
Deu tangolomango nela/ E das nove ficaram oito
Eram oito irmas numa casa / Uma foi amolar canivete
Deu tangolomango nela / E das oito ficaram sete
Eram sete irmas numa casa /Uma foi falar inglés

Deu tangolomango nela / E das sete ficaram seis
Eram seis irmas nunca casa /Uma foi cagar um pinto
Deu tangolomango nela / E das seis ficaram cinco
Eram cinco irmas numa casa / Uma foi fazer teatro
Deu tangolomango nela / E das cinco ficaram quatro
Eram quatro irmas numa casa / Uma foi falar francés
Deu tangolomango nela / E das quatro ficaram trés
Eram trés irmas numa casa / Uma foi andar nas ruas
Deu tangolomango nela / E das trés ficaram duas
Eram duas irmas numa casa / Uma foi fazer coisa alguma
Deu tangolomango nela / E das duas ficou s6 uma
Era uma irm& numa casa / E ela foi fazer feijao

Deu tangolomango nela / E acabou-se a geragao

Ah, coitada! (Bedran, 2023)

Além dos contos e musicas, € possivel realizar atividades que usem o corpo,
ajudando as criancas a pensarem em diferentes representagcdes de uma sequéncia,
por exemplo, a atividade proposta por Small (2009), que comega com a explicagéo
da situagado, para, em seguida, langar o desafio para as criangas vivenciarem e

registrarem uma atividade:

Imagine um grande grupo de pessoas sentadas em circulo. O
primeiro fala 1, o segundo fala 2, e assim sucessivamente. Mas se o
numero que eles deveriam dizer tiver um 3 e for um multiplo de 3,
eles dizem "buzz" em vez do numero e sdo eliminados.Escolha um
numero de pessoas para o seu circulo. Depois de algumas rodadas
reais do jogo, quem € a ultima pessoa restante? (Small, 2009, p.129,
traducéo nossa)

Essa atividade ajuda as criangas a pensarem nos multiplos de 3 e nos

condicionantes desse padrdo, nesse caso, a contagem de trés em trés. Quando
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pensamos no desenvolvimento do pensamento algébrico utilizando a recursao, é
importante também que as criangas tenham contato com sequéncias que nao sejam
apenas recursivas, ou que mesclem mais de um atributo, como a apresentada em
seguida.

Outra forma de trabalhar a recursdo € com representagdes de objetos do
cotidiano. Hunter e Miller (2022) fizeram uma atividade envolvendo mesas e
cadeiras, na qual as criangcas teriam que descobrir qual seria a quantidade de

cadeiras necessarias com o acréscimo de uma nova mesa (Figura 13).

Figura 13 — Continuagao de sequéncia com representacdo de objetos do cotidiano

— a::l:h:p

Fonte: Hunter e Miller (2022, p. 14)

A mesma sequéncia pode ser usada para pensar outras questdes, como “Se
fossem 20 mesas, quantas cadeiras seriam usadas?”. Esse tipo de pergunta leva as
criangas a pensarem em formas de generalizagdo e a visualizagao colabora para
generalizar termos distantes. Olhando para a sequéncia, vemos que para cada mesa
sao acrescentadas quatro cadeiras nas laterais, mantendo-se sempre duas cadeiras
nas extremidades.

Visualizando o padrao dessa forma, as criangas poderiam generalizar em
linguagem natural: 4 cadeiras multiplicadas 20 vezes, o que resultaria em 80
cadeiras, com mais 2 cadeiras nas extremidades, totalizando 82 cadeiras. Essa seria
uma generalizagdo possivel para as criangcas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Ainda sobre a continuagdo de uma sequéncia recursiva crescente, temos as
sequéncias geométricas discretas, como, a sequéncia da Figura 14, que apresenta
um padrao de crescimento, mas, diferentemente da anterior que “cresce” no sentido

horizontal, essa sequéncia cresce para cima e para o lado direito.
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Figura 14 — Modelo de sequéncia geométrica discreta

2.a)

5 H

Fonte: Singer e Voica (2022, p. 224).

Na continuagdo da sequéncia teremos o proximo retangulo composto sempre
por duas filas de quadrados a mais na horizontal e uma fila de quadrados a mais na
vertical, em relagdo a figura anterior. No caso, a quarta figura teria quatro quadrados
na base e oito quadrados de altura, totalizando 32 quadrados.

Nesse tipo de questdo, podemos relacionar o crescimento da quantidade de
quadrados com as Unidades Tematicas de Geometria e de Grandezas e medidas,
com a medida de area, para que as criangas nao precisem contar quadrado por
quadrado para estabelecerem relagcdes de crescimento dos retangulos: o primeiro
termo da sequéncia é 1 x 2; o segundo termo, 2 x 4; o terceiro, 3 x 6; o quarto, 4 x 8;
o quinto, 5 x 10 e assim por diante. Generalizando o padrao, teriamos, no enésimo
termo n x 2n quadrados organizados em um retangulo de base n e altura 2n.

Na Figura 14, temos um exemplo de sequéncia recursiva geomeétrica
continua. Ela €& muito interessante por ser “crescente” e “decrescente”
simultaneamente, pois, a medida que os elementos “dentados” estdo aumentam de

tamanho, os espacos entre eles diminuem.

Figura 15 — Modelos de sequéncia recursiva geométrica continua
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Fonte: Singer e Voica (2022, p. 224).

Trabalhar com sequéncias crescentes é importante, assim como o trabalho
com sequéncias decrescentes, visto que, a criangca podera compreender que
padrées e regularidades podem ocorrer de diferentes formas (Small, 2009). A
préxima sequéncia apresentada (Figura 16) ajuda a crianga a pensar os termos
anteriores e posteriores de uma sequéncia, que pode ser continuada de diferentes

formas, como aponta Small (2009).
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Na questdo, temos o seguinte comando: “A quarta imagem em um padrao
consiste em cinco quadrados, conforme mostrado em seguida. Como poderiam ser a

primeira, a segunda, a terceira e quinta figuras?” (Small, 2009, p.123 tradugao
nossa).

Figura 16 — Modelos de atividade para construgdo de sequéncia figural

The fourth picture in a pattern consists of five squares as shown:

o 1 s T s T R
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What could the first, second, third, and fifth pictures look like?

Fonte: Small (2009, p. 123).

Como admite respostas variadas, poderiamos ter como solugdo para o

problema proposto por Small (2009) o que é apresentado na Figura 17:

Figura 17 — Possiveis solugdes para o problema da Figura 16
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Fonte: Small (2009, p. 123).

Outra forma de sequéncia recursiva sdo as sequéncias numericas, € a
percepcdo de padrdes regularidades nos numeros pode acontecer através da
investigacdo em tabelas. Com base nelas, os alunos podem identificar diversas
“sequéncias”, como apontam Van de Walle (2009), Small (2009), e Ponte, Branco e
Matos (2009). Na Figura 18, temos um exemplo de quadro numerado de 1 a 100 que

pode servir de base para a exploracdo de sequéncias recursivas numericas.
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Figura 18 — Quadro numerado para a exploragao de sequéncias recursivas
numericas

1123 (%8| 6|7F|8]8 |10

1111213 (14|15]16 (17|18 19|20

21(22|123|24|125|26|27|28|29|30

31|132|33|34(35/36|37(38|39|40

414243 |44 (45|46 |47 |48 |49|50

51|52|53|54|55 56 |57|58|59|60
61|62|63|64|65 66|67 |68|69|70
71|72|73|74|75 76 |77|78|79|80

81|82|83|84|85 86|87|88|89|90

91(92|93|94|95|96 |97 |98 | 99 | 100

Fonte: Ponte, Branco e Matos (2009, p. 53).

As criancas, observando o quadro, podem encontrar sequéncias numéricas
com diversas regularidades e registra-las por meio de expressdes como: 0s numeros
“‘aumentam” de 10 em 10, na vertical; destaque dos numeros pares ou o0s impares
de uma linha; que na diagonal do 1 ao 100 os numeros “aumentam” de 11 em 11;
entre outras regularidades que podem ser descobertas, dependendo da mediacgao.

Small (2009) apresenta diversas atividades envolvendo padrbes e
regularidades, e também sugere o trabalho com tabelas, além do quadro numerado
de 1 a 100, como o da figura anterior, indicando como exemplo, a exploragéo de

uma tabela de multiplicacéo (Figura 19).

Figura 19 — Tabela de dupla entrada para identificagéo de padrdes

Look at the multiplication table. List two patterns you see in the table.

o

2 D e

0
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O | ~ o | & T - o b

0
1
2
3
4
5110]|15|20|25]|30|35|40]45
6
7
8
2

olo|lo|lo|lo|leo|le|e|e|e

Fonte: Small (2009, p. 130).
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A proposta da pesquisa da autora, a principio, € que as criangas encontrem
dois padrées, com base na tabela de multiplicacdo. Esse tipo de atividade colabora
para que as criangas pensem de forma mais flexivel sobre regularidades, ja que nao
ha uma resposta unica. Outro ponto importante € que nessa tabela, tanto podem ser
encontrados padrdes nos quais a diferenga de um numero para o outro € constante,
como € o caso dos numeros nas linhas horizontais, quanto regularidades
crescentes, como nas diagonais, por exemplo, 0, 3, 8, 15, 24, 35, 48 e 63, entre os
quais a diferenca entre dois numeros consecutivos €, respectivamente, 3, 5,7, 9, 11,
13 e 15.

Outra maneira de abordar sequéncias numéricas recursivas € por meio de
atividade com uma sequéncia para as criangas descobrirem a regularidade e dar
continuidade a ela, indicando os proximos termos. Trouxemos esse exemplo porque,
geralmente ha exemplos de atividades em que as sequéncias numéricas crescem da
esquerda para direita e poucas vezes outras diregdes sdo exploradas, como na

sequéncia recursiva da Figura 20.

Figura 20 — Modelo de sequéncia recursiva numérica com crescimento para baixo
1

L

8oy

Fonte: Singer e Voica (2022, p. 227).

Ainda em relacdo a essa sequéncia, destaca-se o padrdo nao usual de
aumento dos numeros dentro de cada retangulo, variando a organizagao espacial

dos numeros que constituem cada unidade que compde a sequéncia (no caso, um
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retdngulo com quatro numeros cada): no primeiro, os numeros de 1 a 4, na ordem 1
3 4 2; no segundo, os numeros de 5 a 8, na ordem 5 7 8 6; no terceiro os numeros
de 9 a 12, na ordem 9 11 12 10; e assim por diante. O retadngulo de numero n iria
dos numeros 4n — 3 a 4n, na ordem: 4n — 3; 4n — 2; 4n — 1; 4n.

Ha atividades que podem estabelecer relagdes com duas formas diferentes
de sequéncia, mas com a mesma regularidade. Por exemplo, Small (2009) propde:
“‘Faca desenhos que possa ajudar a prever os proximos quatro termos do padréo 1,
4,9, 16, ....” (Small, 2009, p.133, traducdo nossa). Quando a autora propde que as
criancas representem os elementos numéricos de uma sequéncia utilizando
desenhos, isso ajuda no processo de traducdo de um padrdo para outro, no caso, o
padrdo numerico para o figural, mas também pode ser feita a tradugdo do padréo
figural para o numérico.

A autora exibe, na Figura 21, uma forma possivel de representacido das

criangas para o padrao numérico indicado.

Figura 21 — Traduc&do de um padrdo numérico para um padrao geometrico

m i I'—’ (—H

[

Fonte: Small (2009, p. 133).

Essa representagao, por meio de quadradinhos organizados na forma de um
quadrado grande ajudaria a elaborar a generalizagao indicada pelo numero n da
posicdo da figura ao quadrado, ou seja, n?. Se os nimeros fossem representados
por fileiras horizontais de quadrados nas quantidades indicadas na sequéncia
numeérica, essa generalizagdo seria mais dificil de ser realizada.

Outra abordagem para construcao de generalizagdes de natureza algébrica é
a identificacdo da posicdo ocupada na sequéncia por um elemento dado,

considerando a generalizagao e estrutura do elemento.
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Figura 22 — Sequéncia recursiva figural para identificagdo da posicdo ocupada na
sequéncia por um elemento dado

® 060 000
® 00 000 0000

Fonte: Van de Walle (2009, p. 299).

Por exemplo, na sequéncia da Figura 22, podemos entdo relacionar cada
termo a quantidade de circulos, termo 1, 1 circulo embaixo, 0 em cima; termo 2 dois,
2 circulos embaixo,1 em cima; termo 3, trés circulos embaixo e 2 circulos em cima e
assim sucessivamente e que as bolinhas acima sera a relagao do termo/ quantidade
menos 1, ou seja, (2xn)-1 e com essa compreensdao podemos refletir que em
determinado termo desconhecido que dispde de 99 circulos, na sequéncia, que
posicao ele ocupa? Para chegar a uma compreensao de que é 50° termo, € preciso
compreender como a sequéncia se organiza, que 99 circulos podem ser
visualizados como que se dividissem entre a linha de cima e de baixo, e que na de
cima eu tenho um circulo a menos que na linha de baixo, ou seja, 50 em cima e 49
embaixo, e os circulos debaixo eu associo a posicao que é 50°.

As atividades anteriores estdo voltadas para as sequéncias que apresentam
padrdes e regularidades, mas é importante que as criangas também tenham contato
com sequéncias que nao tenham um padrao ou regularidade. Nessa perspectiva,
Small (2009) propde uma atividade em que as criangas devem elaborar uma
sequéncia que nao tenha um padréo, com o seguinte comando: “Pegue 24 pecas.
Use 12 delas para fazer um padrao e as outras 12 para fazer um nao-padrao. Diga
por que uma é um padréo e a outro ndo” (Small, 2009, p.123, tradugéo nossa).

Essa atividade admite varias solucbes e € preciso atencdo para o
atendimento do que é solicitado e para a forma como o estudante justifica os dois
eventos, observando se sua argumentacao é adequada, ou ndo. O trabalho com a
exposicao de justificativas, além de ajudar o estudante a organizar o pensamento,
auxilia o desenvolvimento do dominio da linguagem matematica em um nivel cada

vez mais elaborado.
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Na discussado sobre sequéncias recursivas foram apresentadas como ela
objeto de conhecimento da Base (Brasil, 2017b), as possibilidades e limitagbes das
habilidades, seus diferentes tipos de representacdao e as diferentes habilidades

algébricas que podem ser abordadas a partir dela.

2.3.5 Sequéncia mista

Outra abordagem de sequéncia possivel sdo as sequéncias mistas. Elas
trazem um tanto o padrao repetitivo, por um elemento que se repete e outro padrao
crescente. Wijns et al. (2019) propbéem que as criangas apontem qual das
alternativas corresponderia a continuagdo da sequéncia (Figura 23). Os padrdes
figurais ajudam as criangas, pela visualizagao, a perceberem o quanto a sequéncia
esta “crescendo”. Como podemos observar, uma estrela € repetida separando os
grupos de elementos cujo numero esta crescendo, constituindo-se como uma

sequéncia mista.

Figura 23 — Modelo de sequéncia figural mista com continuagédo do padréao
crescente

*ExEEAEER

Fonte: Wijns et al. (2019, p. 156).

Assim como no planejamento do trabalho com sequéncias repetitivas e
recursivas, € importante analisar a complexidade das sequéncias mistas com as
quais se ira trabalhar em sala de aula. No caso do exemplo da Figura 21, ela
envolve dois tipos de termos, “A” e “B”, sendo o padrao “B” esta “crescendo” apds a
repeticao do termo “A”, no caso: AB, ABB, ABBB, ABBBB, e assim, por diante.

As sequéncias mistas podem contribuir com a identificagdo dos padrbes de

forma mais complexa, pois o estudante pode se confrontar com algo que esta sendo
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constante e algo que esta sendo variavel, uma oportunidade de exposigao do
pensamento e ampliagado do repertério sobre sequéncia.

ApoOs a apresentacdo e discussdao das diferentes propostas de atividades
envolvendo sequéncias recursivas, pontuamos a importancia da diversidade de tipos
de sequéncias dessa natureza na exploragdo de padrdes e regularidades. Quanto
mais experiéncias com diferentes tipos, diferentes formas e graus de complexidade,
mais oportunidade os estudantes terdo de desenvolver o pensamento algébrico e as
bases do raciocinio necessarias para avangarem na aprendizagem da linguagem
algébrica formal.

No préximo capitulo, abordaremos as opgdes tedrico-metodoldgicas da

pesquisa e os critérios de analise que adotamos.
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3 ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo apresentamos os critérios de escolha da colecdo; os
pressupostos teoricos; as categorias de analise; e os instrumentos utilizados para a
analise do objeto de estudo, quais sejam, as atividades de padrdo e regularidades
em sequéncia presentes no livro didatico do estudante e o respectivo manual do

professor.

3.1 Sobre a natureza da presente pesquisa

Temos como pergunta orientadora da pesquisa: “Como estdo propostas as
atividades presentes no livro didatico e no manual do professor em atividades
envolvendo sequéncias?”. Consideramos que a abordagem da pesquisa é
predominantemente qualitativa, visto que a investigagao tem um carater descritivo e
interpretativo dos dados (Bogdan; Biklen, 1994), objetivando a compreensado de um
fendbmeno, sem tratamentos de natureza quantitativa.

Nossa pesquisa € do tipo documental, por considerar o livro didatico como um
documento escolhido para ser analisado (Mattar; Ramos, 2021), fonte de dados e

objeto de estudo:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
pode ser retirada evidéncias que fundamentem afirmagdes e
declaragbes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”
de informacdes. Na&o sdo apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto. (Ludke; André, 2013, p.
45)

Como objeto de analise escolhemos uma colegado de livros didaticos de
Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Analisamos as atividades e
orientagdes presentes no Livro do Estudante e no Manual do Professor relacionadas
a Unidade Tematica de Algebra, envolvendo objetos de conhecimento e habilidades
relacionadas a sequéncia nas obras do 1° ano ao 5° ano.

O critério de escolha da colecdo se baseou no fato dela ter sido a obra

escolhida para ser adotada na Rede de Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, capital
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da Paraiba, visto que a pesquisadora é professora desta rede, na qual também
pretende desenvolver pesquisas futuras.

Para o quadriénio do PNLD, a Secretaria de Educagao do Municipio de Joao
Pessoa prop6s unificar a escolha do livro didatico para toda a rede. Para a escolha
dos livros dos Anos Iniciais foram utilizadas fichas de avaliagcdo da obra para
indicagao daquela a ser adotada.

A escolha se deu em quatro etapas: na primeira, foi decidido, por
representacdo (um gestor, um especialista e um professor de cada unidade escolar),
que o livro didatico seria 0 mesmo para toda a rede de ensino; na segunda etapa
ocorreu a analise do livro pelas escolas, por meio de ficha de analise baseada em 11
critérios; na terceira etapa ocorreu a consolidagdo da obra mais votada por polo* de
ensino; e na quarta, foram consolidadas as obras mais votadas entre todos os polos.

No processo, a colegdo “Novo Bem-me-quer Matematica”, elaborada pelas
autoras Clea Rubinstein, Elizabeth Franca, Elizabeth Ogliari, Vania Miguel e Edite
Resende da Editora do Brasil (Rubinstein et al., 2021a; Rubinstein et a./, 2021b;
Rubinstein et al., 2021c; Rubinstein et al., 2021d; Rubinstein et al., 2021e) foi a obra
escolhida.

Partindo da descricdo da colegdo no Guia do Livro Didatico 2023, a obra esta
de acordo com a BNCC (2017). Sua perspectiva metodoldgica € a resolugdo de
problemas que partem do cotidiano de maneira interdisciplinar. As atividades sao
organizadas de forma articulada, partindo de situagdes mais simples para as mais
para as mais complexas. Outro destaque dado para a obra &€ em relacdo as
atividades que valorizam a argumentacdo com a elaboracdo de hipoteses e
validagdes. A colegcao conta também com jogos e propostas de pesquisas sobre
curiosidades matematicas.

No Manual do Professor, estao presentes fichas de autoavaliagdo, orientacao
para o acompanhamento das atividades e distribuicdo dos conteudos por bimestre e
semanalmente, nas primeiras 35 paginas. Na abertura de cada capitulo, no Manual
do Professor, estdo presentes os objetivos de aprendizagem e conteudos a serem
trabalhados. No final dos capitulos estdo presentes indicacbes de monitoramento da

aprendizagem dos estudantes.

4 O municipio de Jodo Pessoa divide as 87 escolas que contemplam os Anos Iniciais em nove polos.
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Dividimos a pesquisa em quatro fases: na primeira fase do trabalho
realizamos aprofundamento sobre ensino da Early Algebra e pensamento algébrico
e para compreensao e discussao utilizamos as pesquisas realizadas por Blanton et
al. (2015); Blanton e Kaput (2005); Kieran et al. (2016); e Carpenter et al. (2005),
dentre outros.

Para a discussao da analise do livro didatico e compreensdo dos avangos na
pesquisa dessa tematica, utilizamos O’Keeffe e White (2017); Sosniak e Perlman
(1990); Lajolo (1996); Perovano, Guimaréaes, Litoldo (2022); e Fan, Zhu, Miao
(2013).

Para fundamentacdo da importancia do trabalho com sequéncias de Algebra
nos Anos Iniciais utilizamos como referéncias as investigacbes e propostas de
ensino de sequéncia dos investigadores Favero (2020); Small (2009); Ponte, Branco
e Matos (2009); Hunter e Miller (2022); Wijns et al. (2019); Vale e Barbosa (2019);
Zwanch (2022); Singer e Voica (2022); Van de Walle (2009); Burr et al. (2022);
Zippert, Douglas e Rittle-Johnson (2020); e Rittle-Johnson, Zippert e Boice (2019).

Na segunda fase da pesquisa, realizamos o levantamento das atividades. A
principio, iriamos utilizar habilidades de outras Unidades Tematicas que tivessem
relagdo com nosso objeto de estudo, entretanto, mudamos os critérios de selegao
das atividades, visto que, o objetivo € analisar a proposta da colegao sobre ensino
de Algebra, e ao usar atividades que ndo foram apontadas como algébricas, seria
muito mais o olhar do pesquisador sobre que atividades podem ser usadas para o
ensino de Algebra do que a proposta dos autores para tal. Essa decisdo partiu do
contexto de encontrar atividades com sequéncia em capitulos que nao apontava as
habilidades da Unidade Tematica de Algebra. Apenas no 5° ano utilizamos de
critério para selecdo as Unidades Tematicas além da Algebra, ja que ndo dispunha
de objetos de conhecimento explicitando as sequéncias, selecionamos habilidades
que podem fazer relagao.

Para organizacao das habilidades utilizadas como referéncia no processo de
identificacdo das atividades a serem analisadas, elaboramos o Quadro 3, composto
por Unidades Tematicas e habilidades da Base (Brasil, 2017b), divididas por ano de

ensino, visto que cada ano tem habilidades especificas.



Quadro 3 — Habilidades de referéncia para levantamento de dados

1° ANO (Algebra)

(EFO1MAQ9) Organizar e ordenar objetos familiares ou representagdes por figuras,
por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

(EFO1MA10) Descrever, apos o reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou
regularidade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas de numeros
naturais, objetos ou figuras.

2° ANO (Algebra)

(EFO2MAO09) Construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um numero qualquer, utilizando uma regularidade
estabelecida.

(EFO2MA10) Descrever um padrao (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de
sequéncias recursivas, por meio de palavras, simbolos ou desenhos.

(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em
sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

3° ANO (Algebra)

(EFO3MA10) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros
naturais, resultantes da realizacdo de adicdes ou subtragdes sucessivas, por um
mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da sequéncia e determinar
elementos faltantes ou seguintes.

4° Ano (Algebra)

(EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por
multiplos de um ndmero natural.

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacbes, que ha grupos de numeros
naturais para os quais as divisdes por um determinado nimero resultam em restos
iguais, identificando regularidades.

5° ANO (NUMEROS)

(EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar numeros naturais até a ordem das centenas
de milhar com compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeragao
decimal.

(EFO5MAOQ2) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma decimal com
compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeracido decimal,
utilizando, como recursos, a composi¢ao e decomposi¢ao e a reta numérica.

5° ANO (ALGEBRA)

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade
direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a
pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em duas
partes desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que
uma seja o dobro da outra, com compreensio da ideia de razdo entre as partes e
delas com o todo.

5° ANO (GRANDEZAS E MEDIDAS)

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas
comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformacdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

Fonte: Elaborado pela autora baseada na BNCC (Brasil, 2017b), 2024.
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Na abertura de cada capitulo do livro estdo presentes os codigos das
habilidades que as atividades pretendem mobilizar e com a sistematizacido do
Quadro 4, conseguimos mapear os capitulos do livro didatico que traziam as
sequéncias relacionadas a Unidade Tematica de Algebra, com excegdo do 5° ano. E
possivel que em outras capitulos apresentem sequéncia, mas nao com a
intencionalidade de se trabalhar Algebra, ja4 que os autores ndo foi indicaram as
habilidades na abertura dos capitulos.

Na terceira fase, partindo de pressupostos tedricos dessa tematica
apresentada nos capitulos anteriores, elaboramos as categorias de analise das
atividades voltadas para o ensino de sequéncias, divididas em blocos para

classificagédo do tipo da habilidade exigida e o tipo de sequéncia:

HABILIDADES
A. Dar continuidade a sequéncia.
B. ldentificar padrbes em sequéncias de diferentes contextos.
C. Traduzir padrao e regularidade de uma sequéncia para outras
representacoes.
D. Completar uma sequéncia dada com um ou mais elementos
ausentes.

E. Encontrar um termo proximo, a partir de uma dada sequéncia.

T

Encontrar um termo distante, a partir de uma dada sequéncia.

G. Elaborar generalizagdo em linguagem natural da lei de formacéo de
uma sequéncia.

H. ldentificar a posicdo ocupada na sequéncia por um elemento dado,
considerando a generalizagao e estrutura do elemento.

I. Produzir sequéncia a partir de termos ou critérios preestabelecidos.

J. Elaborar sequéncias.

TIPOS DE SEQUENCIA
|.  SEQUENCIA REPETITIVA
1. com movimentos do préprio corpo.
2. nos sons.
3. com objetos do mundo fisico.
4

. figural.
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5. figural especificamente geométrica.
6. numérica.
7. em fenbmenos de outras ciéncias.
.  SEQUENCIA RECURSIVA
na literatura.
na musica.
com objetos do mundo fisico.
figural.

figural especificamente geométrica.

2 o

numeérica.
. PADROES DE CRESCIMENTO DE UMA SEQUENCIA
1. padrbes crescentes (para a esquerda; para a direita; para
ambos os lados; para cima; para baixo).
2. padrdes decrescentes (para a esquerda; para a direita; para
ambos os lados; para cima; para baixo).

3. sem um padrao repetitivo ou recursivo.

Na quarta etapa da pesquisa, elaboramos um esquema de analise e um

cédigo para classificacao das atividades representado pela Figura 23.

Figura 23 — Esquema de analise

[A] Dar continuidade a sequéncia. }7

[B] Identificar padrées e regularidades em sequéncia de
diferentes contextos.

[C] Traduzir padréo e regularidade de uma sequéncia para outras
representagées.

L, | [SREP] Sequéncia Repetitiva

[D] Completar uma sequéncia dada com um ou mais elementos
ausentes.

[E] Encontrar um termo proximo, a partir de uma sequéncia dada. [SREC] Sequéncia Recursiva

[F] Encontrar um termo distante, a partir de uma dada sequéncia.

[G] Elaborar generalizagdo em linguagem natural da lei de

formagéao de uma sequéncia. S [SMIS] Sequéncia Mista

[H] Identificar a posigédo ocupada na sequéncia por um elemento
dado, considerando a generalizag&o e estrutura do elemento.

[Il Produzir sequéncia a partir de termos ou critérios
preestabelecidos.

[J] Elaborar sequéncias com autonomia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Um aspecto importante a ser destacado € que na analise consideramos a
argumentacdo e explicagdo do modo de resolugdo das atividades um aspecto
transversal a todos as habilidades e analisamos se na colegao existe orientacdo a
respeito delas.

Apés a escolha das categorias de analise e sistematizagcdo, elaboramos
fichas para registro da atividade selecionada e a orientagdo do Manual do Professor
(disponiveis nos Apéndices), a sua classificagdo e sua categorizagdo. Vejamos um

exemplo no Quadro 4:

Quadro 4 — Modelo de ficha de analise
1° ANO

ATIVIDADE 15 CAPITULO 4 PAGINA 173
[DISREC — CRESCENTE

DOMPLETE COM OS NUMEROS QUE FALTAM.

S - [ (- [T -]

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual sugere, caso a crianga tenha
dificuldade em comparar niumeros, a utilizagao do calendario.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 173), 2024.

E importante destacar que em todos os inicios dos capitulos do livro didatico
estdo presentes os cédigos das habilidades neles contempladas, o que dificultou o
levantamento das atividades, pois ndo havia o texto indicativo da habilidade e para
encontra-las era preciso consultar a BNCC localizar o codigo correspondente. Outro
destaque € que nas fichas, o espacgo para a habilidade da BNCC e orientagdes, em
alguns casos, nao foi preenchido, pois nem todas as atividades do livro didatico
estdo associadas a orientagdes ou habilidades correspondentes.

Na quarta fase, analisamos os dados levantados por meio das fichas e
tabelas e fizemos sua discussao a luz do referencial tedrico. Nessa etapa trazemos
para discussdo as potencialidades da cole¢do no ensino envolvendo sequéncia,
apontamos as habilidades relacionadas as atividades e suas limitagbes em relacao a

diversidade de representacdes de sequéncias e orientagdes para o professor.
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A sintese dos resultados da pesquisa é destacada nas consideracdes, bem

como as possibilidades de ampliacao e limites da pesquisa desenvolvida.



73

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

No presente capitulo, trazemos uma breve sintese da organizagédo da colegao, a
andlise e a discussdao do quantitativo de habilidades nela distribuidas, além do
quantitativo dos tipos de sequéncias e das suas representacdes. Posteriormente,
discutiremos algumas das atividades observadas e como as sequéncias estao

propostas na colegao ao longo dos Anos Iniciais.

4.1 Organizacgao da colegao analisada

O Manual do Professor da colegao “Bem-me-quer”, do 1° ao 5° ano, dispde de
varias orientagbes a respeito do ensino, da aprendizagem, da avalicdo e da
concepcao de Educacao Matematica defendida na obra.

O material esta estruturado em diferentes secdes. Inicialmente, traz uma
breve carta ao leitor e, em seguida, expbe a organizagao do manual: fundamentagao
tedrico-metodoldgica; sugestao de ficha de autoavaliagdo; texto sobre a Matematica
nos Anos Iniciais; conteudos distribuidos por bimestre; sequéncia didatica por
bimestre; proposta para acompanhamento da atividade; formato reduzido do livro do
aluno; introdugéo de cada capitulo com objetivos e apresentagdo dos aspectos a
serem trabalhados; modelo de monitoramento da aprendizagem dos alunos, ao final
de cada capitulo; e, por ultimo, aponta que cada pagina em formato reduzido do livro

do aluno traz as habilidades e orienta¢des das atividades propostas.

4.2 Distribuicao e diversidade das sequéncias na cole¢ao analisada

Apos analise das atividades, fizemos um levantamento sobre as habilidades
propostas para o ensino de sequéncia ao longo dos Anos Iniciais e a diversidade de
tipos de sequéncias abordados. Uma observacao importante é que, na organizagao
dos dados em tabelas, foram contabilizadas apenas as atividades presentes no Livro
do Estudante; as atividades propostas no Manual do Professor foram discutidas na
secao seguinte, com as fichas de analise. Outro ponto de destaque é que o
quantitativo de habilidades na tabela € superior ao numero de sequéncias, uma vez
que ha atividades que trazem uma sequéncia abordando mais de uma habilidade.

Dito isso, daremos prosseguimento a discussao.
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A Tabela 1 traz o quantitativo das habilidades contempladas durantes os Anos

Iniciais, na colecgéao.

Tabela 1 — Quantitativo de atividades da coleg¢ao por habilidade proposta

QUANTITATIVO
HABILIDADE PROPOSTA QUANTITATIVO DE ATIVIDADES NA TOTAL DE
COLECAO, POR ANO DE ENSINO ATIVIDADES NA
COLECAO
1° 2° 3° 4° 5°
[A] Dar continuidade a 30 16 21 8 12 87
sequéncia.
[B] Identificar padrbes e 4 3 16 14 2 39

regularidades em sequéncia
de diferentes contextos.

[C] Traduzir padrao e 0 0 0 0 0 0
regularidade de uma
sequéncia para outras
representagdes.

[D] Completar uma 19 8 18 1 2 48
sequéncia dada com um ou
mais elementos ausentes.
[E] Encontrar um termo 0 0 0 0 0 0
préximo, a partir de uma
sequéncia dada.

[F] Encontrar um termo 0 0 0 0 1 1
distante, a partir de uma
sequéncia dada.

[G] Elaborar generalizagao 0 0 0 0 0 0
em linguagem natural da lei
de formacao de uma
sequéncia.

[H] Identificar a posi¢éao 0 0 0 0 0 0
ocupada na sequéncia por
um elemento dado,
considerando a
generalizagao e estrutura do

elemento.
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QUANTITATIVO
HABILIDADE PROPOSTA QUANTIT~ATIVO DE ATIVIDADES NA TOTAL DE
(CONT.) COLEGCAO, POR ANO DE ENSINO ATIVIDADES NA
COLECAO
[1] Produzir sequéncia a 4 2 2 1 2 11
partir de termos ou critérios
preestabelecidos.
[J] Elaborar sequéncias com 0 0 0 0 0 0
autonomia.

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Observando os dados dispostos na Tabela 1, concluimos que a habilidade
com maior quantidade — o dobro da segunda maior — é “Dar continuidade a uma
sequéncia”. Tal habilidade se constitui como um dos primeiros passos para a
construgdo do pensamento algébrico e uma das primeiras atividades da Algebra
propostas para os primeiros anos escolares, como visto em Ponte, Branco e Matos
(2009), Rittle-dohnson, Zippert e Boice (2019), Van de Walle (2009), Singer e Voica
(2022) e Small (2009).

De fato, no 1° ano, temos o maior numero de propostas desse tipo de
atividade, contudo, a sua distribuicdo ao longo dos outros anos nao € equilibrada.
Outro ponto a ser refletido € a complexificagdo das representagcbes e se ha uma
progressao dos desafios ao se dar continuidade a uma sequéncia, o que sera visto
mais adiante.

Outro dado interessante — e, de certa forma, preocupante — é que a colegao
nao apresentou nenhuma atividade para algumas das categorias que trouxemos
para analise, como a de “Traduzir padrdao e regularidade de uma sequéncia para
outras representagdes”, defendida por Van de Walle (2009), Small (2009), Ponte,
Branco e Matos (2009), e apontada pelos autores como presente no curriculo de
Estados Unidos e Portugal, a qual ndo aparece na colegdo nem na Base (Brasil,
2017b).

Essa habilidade se articula com todas as demais, mas especialmente com a
de “Elaborar sequéncias com autonomia”. Acerca desta, a colegdo também nao
apresentou proposta no livro do aluno, pois, no processo de tradugdo de padréo,

pode haver também a tradugdo em que os estudantes, elaborando suas préprias
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sequéncias, tenham a oportunidade de ser criativos com desenhos, objetos, dentre
outros recursos.

A quarta habilidade que mais aparece € a de “Produzir sequéncia a partir de
termos ou critérios preestabelecidos”, o que ajuda os alunos a terem um
pensamento mais flexivel, dando continuidade a uma sequéncia ou criando,
identificando uma regularidade ou padréao, assim como o inverso, ou seja, produzir
uma sequéncia a partir de padrées ou regularidades enunciadas.

A habilidade de “ldentificar padrbes e regularidades em sequéncia de
diferentes contextos” foi a segunda que mais apareceu na colegdo. O ato de
identificar um padrdo ou regularidade, até as generalizagbes, € um processo e a
identificacdo & necessaria. E valido destacar, também, que, nas atividades de
identificacdo, é importante que o estudante tenha a oportunidade de argumentar
como pensou e como identificou esse padrao, ndo se restringindo ao registro do
padrdo ou da regularidade. Blanton e Kaput (2005) e Kaput (2008) defendem a
argumentacdo nas atividades voltadas para a Algebra.

As habilidades “Encontrar um termo proximo, a partir de uma sequéncia dada”
e “Encontrar um termo distante, a partir de uma sequéncia dada” também nao foram
observadas em propostas de atividades na colecdo analisada. A colecdo nao dispor
dessas atividades para a construgdo do pensamento algébrico € problematico,
porque os estudantes podem recorrer as relagdes recursivas para encontrar o termo
desconhecido na atividade de encontrar um termo préoximo, porém o processo nao
seria eficiente para determinar o termos distantes de uma sequéncia dada através
da relagao recursiva, tanto pelo trabalho como pelo tempo gasto; entdo, por meio da
mediagao, os estudantes seriam desafiados a pensar formas de generalizagéo para
encontrarem um termo distante, como discutido por Hunter e Miller (2022). Se a
colegdo nao traz atividades para que os estudantes consigam realizar
generalizagbes cada vez mais abstratas, ela esta deixando de oportunizar, em seu
material, a progressao das habilidades algébricas.

Uma questdo relevante em nossa analise, portanto, é: as atividades com
sequéncias presentes na colecdo objetivam o desenvolvimento de diferentes
habilidades sobre padrbes e regularidades em sequéncias? Pela analise das
habilidades exploradas, ndo. A quantidade de atividades, nesse caso, nao

representou o aprofundamento dos conteudos algébricos.
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A habilidade de “Elaborar generalizagdo em linguagem natural da lei de
formagédo de uma sequéncia” nado foi trazida no livro. Quando o estudante consegue
chegar nesse nivel de abstracdo, essa atividade € uma das demonstragbes de
consolidacdo do pensamento algébrico, visto que contempla “atos de generalizagcao
abstraidos de um conteudo matematico particular ou processos que consideramos
centrais para a ocorréncia de um raciocinio algébrico” (Blanton; Kaput, 2005, p. 427,
traducédo nossa). Com base em nossa analise, entendemos que o material ndo traz
oportunidade de os estudantes consolidarem o pensamento algébrico discutido para
0s primeiros anos e nao esta organizado de modo a promover generalizagdes cada
vez mais complexas.

A Tabela 2 traz um levantamento dos tipos de sequéncias abordados no Livro
do Estudante, no qual observamos que as sequéncias repetitivas estdo em numero
muito menor que as sequéncias recursivas. Talvez por serem aparentemente vistas
como mais simples, as sequéncias repetitivas ndo sao tdo presentes na colecao
quanto as sequéncias recursivas. Essa € uma compreensdo equivocada, visto que,
a depender do padrao e da representacdo, uma sequéncia repetitiva pode ser mais

dificil de ser generalizada do que uma sequéncia recursiva.

Tabela 2 — Quantitativo de sequéncia repetitiva, recursiva e mista, por ano

QUANTITATIVO
TIPOS DE SEQUENCIAS QUANTITATIVO DE TOTAL DE
SEQUENCIAS POR ANO SEQUENCIAS
1° 2° 3° 4° 5°
Sequéncia repetitiva 10 2 0 0 0 12
Sequéncia recursiva 43 27 51 13 18 152
Sequéncia mista 1 0 0 0 0 1

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

A sequéncia repetitiva compde um dos objetos de conhecimento de Algebra
e, na Tabela 2, observamos sua redugdo em relagcdo ao 1° ano; além disso, a
quantidade de atividades néao é significativa. As sequéncias recursivas sdo as mais
presentes nos objetos de conhecimento da BNCC e no livro didatico, o que era
esperado, diferentemente da discrepancia entre elas, observada nos anos em que

ambas estao presentes no curriculo.
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Nosso trabalho se preocupou em levantar os dados referentes a diversidade
de representagdes de sequéncia. Dividimos esse levantamento em duas tabelas: a
Tabela 3, relacionada as sequéncias repetitivas; e a Tabela 4, que contempla as

sequéncias recursivas.

Tabela 3 — Diversidade de representacdes de sequéncias repetitivas

DIVERSIDADE DE QUANTITATIVO
REPRESENTACOES QUANTITATIVO DE SEQUENCIAS TOTAL DE
DE SEQUENCIAS POR ANO REPRESENTACOES
REPETITIVAS DE SEQUENCIAS
1° 2° 3° 4° 5°
Com movimentos do 0 0 0 0 0 0

préprio corpo

Nos sons

Com objetos do mundo
fisico

Figural

Figural especificamente
geométrica

Numérica

Em fenbmenos  de

outras ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Na Tabela 3, a unica representagdo de sequéncia repetitiva relacionada a
Unidade Tematica de Algebra sdo as representagdes figurais, o que consideramos
limitado, pois para os estudantes terem uma ampla compreensao de padrbes
repetitivos, seria fundamental que tivesse experiéncias com uma maior diversidade
de representacdes. Nessa proposta, o aluno pode ser levado a pensar que padroes
repetitivos sao apenas figurais.

Uma outra limitagcdo observada € que as sequéncias repetitivas podem
envolver o corpo, fazer conexdes com outras ciéncias, estar em uma brincadeira,
mas na colegao, elas ficaram restritas as sequéncias figurais. Nos primeiros contatos
com a disciplina, € fundamental que as atividades cativem, para que nado ocorra a
perpetuacdo da visdo da Matematica como algo distante das experiéncias da
infancia. Alguns conteudos sao, de fato, mais dificeis para a transposi¢ao didatica,

mas n&o é esse 0 caso.
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Tabela 4 — Diversidade de representa¢des de sequéncias recursivas

QUANTITATIVO
DIVERSIDADE DE QUANTITATIVO DE TOTAL DE
REPRESENTACOES DE SEQUENCIAS POR ANO REPRESENTACOES

SEQUENCIAS RECURSIVAS DE SEQUENCIAS

1° 2° 3° 4° 5°
Na literatura 0 0 0 0 0 0
Na musica 0 0 0 0 0 0
Com objetos do mundo fisico 0 0 0 0 0 0
Figural 2 2 0 0 0 4
Figural Geométrica 0 0 0 0 0 0
Numérica 41 25 51 13 18 148

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

As sequéncias recursivas tém nos numeros a sua maior forma de
representacdo nas propostas de atividades da colecdo analisada. Essa
predominancia pode levar os estudantes a associarem sequéncias recursivas a
sequéncias numeéricas. Retomando a pesquisa de Vale e Borba (2019), a
visualizagao da regularidade tem um papel central na generalizagdo, como ocorre na
atividade de Hunter e Miller (2022), apresentada anteriormente, na qual observamos
que, para generalizar, é preciso “ver’, ou seja, visualizar o que se repete na
sequéncia. Para essa visualizagdo, as sequéncias recursivas com representacdes
figurais/geométricas colaboram mais para que ocorra a generalizagao, possibilitando
mediacgdes mais ricas do que as representagdes numericas.

As sequéncias, conforme discutimos, podem contribuir para o
desenvolvimento de conhecimentos relacionados a padrdes e regularidades. No
entanto, para que o aluno possa identificar, compreender, elaborar e dar
continuidade a sequéncias que possuem padrdes e regularidades, é importante o
contato com uma diversidade de tipo de representagdes desse objeto a abordagem
com diferentes habilidades. Dando continuidade, discutiremos as atividades trazidas
pela colegcdo a partir de um conjunto de fichas selecionadas da analise das

atividades, aprofundando-se os dados destacados.
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4.3 Discussao das atividades analisadas na colegcao

Nesta parte do trabalho, iremos discutir como as atividades envolvendo
sequéncias repetitivas, recursivas e mistas sdo abordadas na cole¢gdo, no campo
algébrico.

Ao todos, foram elaboradas 111 fichas de analise das atividades divididas por
ano de ensino: 32, do 1° ano; 24, do 2° ano; 28, do 3° ano; 12, do 4° ano; e 15, do 5°
ano. Devido ao volume de fichas, optamos por trazer para a discussao as fichas que
dispunham de uma estrutura de representacdo de sequéncia e das atividades que
mais se repetiram ao longo da colegdo. Por isso, a sequéncia das fichas das
atividades n&o esta por ano de ensino, mas por recorréncia de sua estrutura. Para a
comparagao do tipo de progressdo da atividade de um ano para o outro,
destacamos, também, atividades de anos diferentes que apresentam a mesma
estrutura.

Na sequéncia do trabalho, primeiro abordamos as sequéncias repetitivas,
depois as sequéncias recursivas — que, como vimos na tabela, estd em numero
muito maior — e, por ultimo, a sequéncia mista — que s6 dispunha de um item em
uma atividade. As conclusdes sobre a andlise e as discussdes apresentadas seréo

abordadas nas consideracoes finais.

4.3.1 Sequéncia repetitiva na coleg¢ao

Conforme vimos nos capitulos anteriores, no movimento dos primeiros
contatos com as sequéncias e na percepgcao de padrbes e regularidades, as
sequéncias repetitivas sdo uma boa forma de introdugdo dos alunos no campo
algébrico. Na colecgéo, das 31 atividades propostas para a habilidade referente a
sequéncia do livro do aluno do 1° ano, apenas quatro atividades foram relacionadas
a sequéncias repetitivas. Para o 1° ano, como iniciagao da crianga no estudo dos
padrdes, seria importante explorar mais atividades dessa natureza.

A primeira atividade de sequéncia repetitiva, trazida no Quadro 5, consiste em
registrar o proximo termo e explicar como pensou sua resposta e o “segredo” que
pode ser entendido como o nucleo do padrao que se repete. Ponte, Branco e Matos
(2009) trazem na obra exemplos de atividades de sequéncias repetitivas dessa

natureza, assim como a proposta de levar o aluno a perceber o nucleo do padrao,
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que eles denominam de “unidade que se repete ciclicamente”, o que, segundo os

autores, para quem esta iniciando os primeiros contatos, nem sempre é facil.

Quadro 5 — Atividade 3 do 1° ano

1° ANO
ATIVIDADE 3 CAPITULO 1 PAGINA 67
A — [A]SREP
SEQUENCIAS B — [A]SREP

EXPLIQUE SEU RACIOCINIO,

A)

B)

<)

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca a importancia do
trabalho para identificacdo de padrdes, regularidades e proximo termo da sequéncia. Esta
presente também a sugestdo de atividade preparatdria de construgédo de padrdes com os
sons do corpo como palma e bater os pés.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF01MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 67), 2024.

Outros pontos em que as atividades convergem com a literatura desse
trabalho sdo as orientagdes do manual, as quais tratam da importancia da
identificagdo de padrbes e regularidades na construgao de conceitos matematicos, e
sdo a sugestao da atividade preparatoria com brincadeiras de ritmo, como trazido

por Van de Walle (2009) e Small (2009) no trabalho com percepgéo de padrdes:

Faca com a turma uma brincadeira de completar sequéncias.
Combine separadamente com quatro alunos como cada um vai bater
palma. Por exemplo, o primeiro bate palme uma vez, o segundo duas
vezes, o terceiro bate uma vez, e o quarto, duas vezes. Em seguida,
com toda turma, sentada em circulo, os quatro alunos reproduzem a
sequéncia de palmas combinadas. Pergunte aos outros se ja
descobriram qual foi a regra combinada e solicite que continuem a
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sequéncia. A sequéncia pode variar de inUmeras maneiras, usando
outras regras ou diferentes ritmos com palmas ou batendo os pés.
Depois da execucao de algumas sequéncias, peca aos alunos que
criem outras para seus colegas completarem. (Rubinstein et al.,
2021a, p. 67)

Essa orientagdo contempla a identificacdo de padrdes, a continuidade e a
elaboragédo de sequéncias pelos préprios alunos, indo de encontro as sugestdes da
literatura defendida neste trabalho. Um ponto a melhorar na proposta de atividade é
a progresséao da dificuldade, porque as letras “A” e “B” apresentam o mesmo nucleo
padrao “AB”. Entretanto, a letra “C” & diferente das anteriores, progredindo de uma
sequéncia com dois termos que se repetem para uma com quatro termos que se
repetem, tendo como diferenga o giro da face. Se as figuras escolhidas fossem
distintas, isso poderia facilitar a descoberta dos padroes nesse primeiro contato.

Temos, no Quadro 6, outra atividade de continuacdo de sequéncias
geométricas continuas, na qual ha uma sequéncia que pode ser utilizada para
diferentes finalidades: identificar o nucleo do padrdo, visto que o aluno pode
perceber o nucleo de diferentes formas, em especial nas letras “B” e “C”; solicitar
que o aluno expligue como pensou a continuidade da sequéncia; entre outras.
Porém, o livro ndo trouxe orientacdo referente & Unidade Tematica de Algebra e néo

destacou habilidade para a questio.

Quadro 6 — Atividade 5 do 1° ano

1° ANO
ATIVIDADE 5 CAPITULO 1 PAGINA 68
A — [AJREP
B — [AJREP
“ONTINUE AS SEQUENCIAS E OBTENHA FAIXAS BEM C - [AIREP
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1° ANO (CONT.)
ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: A orientag&o esta voltada para a geometria.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade foi destacada

para a atividade.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 68), 2024.

Temos, no Quadro 7, a ultima atividade envolvendo sequéncia repetitiva do 1°
ano do livro, que traz o atributo de cores e quantidades em sequéncias discretas.

Nela, os estudantes precisam dar continuidade a sequéncia, como nas atividades

anteriores.
Quadro 7 — Atividade 6 do 1° ano
1° ANO
ATIVIDADE 6 CAPITULO | PAGINA 79
2
A - [A]REP
2 DESCUBRA A REGRA DE CADA SEQUENCIA E B_[AJREP
COMPLETE-A.

AAAAAAAC DI
000000000000000000

ILUSTRACOES DAE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientacdo é apresentada as Réguas de
Cuisenaire e é sugerido o trabalho com sequéncia, utilizando a régua. As orientagdes de
sugestao de uso se prolongam pela pagina 79, 80 e 81).

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apds o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 79), 2024.

O que os autores da colecdo trazem de positivo sdo as atividades
preparatorias, que orientam o professor a “pedir ao aluno que produza ou complete
sequéncia usando material manipulavel, como tampinhas, ou material estruturado,
como as Réguas de Cuisenaire” (Rubinstein et al., 2021a, p. 79). A instrugcéo
colabora para a utilizagdo do material manipulavel no contexto algébrico.

Na colecado do 2° ano, esta presente apenas uma atividade com sequéncia

repetitiva, continua, conforme Quadro 8. Ainda que a BNCC a contemple nos objetos
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de conhecimento e nas habilidades, a colegdo nao trouxe diversidade de

representacdes e atividades dessa natureza.

Quadro 8 — Atividade 6 do 2° ano

2° ANO
ATIVIDADE 6 CAPITULO 4 | PAGINA
126
A - [AIREP
[3 Complete os mosaicos seguindo as sequéncias de cores. o Mﬂﬁi B _[AIREP

a)

b)

"
vl

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual destaca a importancia de
percepcao de padrdes e regularidades em sequéncia.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA10) Descrever um padréo

(ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de

palavras, simbolos ou desenhos. (EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em
sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de niumeros naturais, objetos ou figuras.
Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021b, p. 126), 2024.

No Manual do Professor, € apontada a habilidade de “Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitacdo de um padrdo (ou regularidade), os elementos
ausentes em sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.” (Brasil,
2017b, p. 279), porém, as sequéncias analisadas n&o sado recursivas, trazendo um
equivoco na relagao entre atividade e habilidade.

Ha nesse recurso, ainda, recomendacgdes para que o professor proponha
diversos tipos de representacdes de sequéncias repetitivas na sala de aula no 1°
ano, mas essa diversidade ndo apareceu no Livro do Estudante, sendo poucas as
atividades que contemplaram esse tipo de sequéncia.

No material dos 3°, 4° e 5° anos, ndao encontramos sequéncia repetitivas
relacionadas a Algebra, o que pode ter ocorrido por este contetido ndo fazer parte
dos objetos de conhecimento e habilidades desses anos. Entretanto, a BNCC traz

habilidades relacionadas aos multiplos de um numero natural e as sequéncias
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podem ser trabalhadas nesse contexto, como apontado por Ponte, Branco e Matos

(2009), relacédo que nao foi contemplada na colegéo.

4.3.2 Sequéncia recursiva na colegao

As sequéncias recursivas estdo presentes do primeiro ao ultimo livro dos
Anos Iniciais da colecdo analisada, e em um numero consideravel. Nesse subitem,
traremos uma analise de algumas das atividades propostas no Livro do Estudante e
das orientacées do Manual do Professor.

Como vimos no segundo capitulo, a sequéncia recursiva pode ser trabalhada
através de diferentes representagcbes, sendo a numérica uma delas. Na colecéo
analisada, as sequéncias foram majoritariamente numéricas.

No Quadro 9, temos a primeira atividade do livro do 1° ano, que é de carater
diagnostico e propde que o aluno complete as sequéncias numeéricas. Van de Walle
(2009) recomenda que as primeiras experiéncias relacionadas a identificagdo de
padrdes e regularidades sejam com outras representa¢des dos numeros, visto que a
representacdo numérica € uma abstragdo que precisa ter sentido. Nado queremos
dizer, com isso, que no 1° ano as atividades n&o podem trazer sequéncias
numeéricas, mas que é importante pensar no significado e no sentido desse tipo de
atividade para alunos da faixa etaria deste nivel (por volta de 6 anos), com as

primeiras experiéncias em Matematica.

Quadro 9 — Atividade 1 do 1° ano

1° ANO
ATIVIDADE 1 Chegando PAGINA 45
ao 1° ano
Azul — [AJSREC - crescente
@ ESCREVA O NUMERO QUE FALTA EM CADA SEQUENCIA. Lilas — [D]SREC - crescente
3|1 4|65 9 10 12 Amarela - [D]JSREC -
17 | 1 | 19 | 20 3 | 24 | 25 | 26 crescente
Vermelha - [D]JSREC -
crescente
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1° ANO (CONT.)
ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientagdo do trabalho com sequéncia é

sugerido o uso do calendario, de trilha numérica, parlenda e livro de literatura infantil para a

crianga desenvolver o conceito de sequéncia.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EI03ET07) Relacionar nimeros as

suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 45), 2024.

A atividade destacada no Quadro 9 faz parte de um bloco de atividades de
sequéncia numeérica. Os livros dos 1°, 2° e 3° anos concentram as atividades
envolvendo sequéncia em subitens dos capitulos e, por isso, um determinado
capitulo dispde de varias atividades de sequéncias, mas outros ndo as contemplam.
Conforme observamos, no Manual do Professor do 1° ano sido apresentadas
atividades diversificas, a exemplo da relagdo com a literatura, mas essa diversidade
nao esta presente no Livro do Estudante.

No Quadro 10, temos a atividade que consiste, basicamente, em o aluno
observar a sequéncia numeérica e reproduzir trechos dela. Na orientacao, € dada a
sugestdo de utilizar as Réguas de Cuisenaire em uma atividade complementar. A
primeira atividade proposta consiste em elaborar sequéncias numéricas em ordem
crescente e decrescente e reproduzi-las em uma folha de papel quadriculado. Nessa
proposta, o foco esta na ordem crescente e decrescente dos numeros e a orientagao
nao deixa claro o que seria essa reproducado da sequéncia. Seria, por exemplo, que
cada quadradinho equivalesse a um algarismo? Qual seria o0 sentido de o aluno
reproduzir a sequéncia em papel quadriculado se ele ja teria as réguas disponiveis?

Nesse ponto, o manual nao foi claro.
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Quadro 10 — Atividade 8 do 1° ano
1° ANO

ATIVIDADE 8 CAPITULO | PAGINA
2 100
A - [DISREC — CRESCENTE

SEQUENCIA NUMERICA
OBSERVE A SEQUENCIA DOS NUMEROS.

I EEEEEE

BRUNO FEZ TIRINHAS COM TRECHOS DESSA SEQUEN
VEJA

B - [DJSREC — CRESCENTE

C - [DISREC — CRESCENTE

2/314

D - [D]ISREC — CRESCENTE

ou 3 |45 |67 ou 7|89

3 AJUDE BRUNO A COMPLETAR OUTRAS TIRINHAS. E - [D]SREC — CRESCENTE
Al E) - 561
- & S BB F - [D]SREC — CRESCENTE
&1 :
oL M| o[ M| G- [D]SREC — CRESCENTE
o2 UEIEN

H - [D]JSREC — CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual orienta utilizar uma atividade com
as Réguas Cuisenaire, em que os alunos colocam as réguas em ordem crescente ou
decrescente, uma das duplas retira uma das réguas e outro descobre qual esta faltando.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apds o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 100), 2024.

Na segunda atividade proposta no manual, os alunos serdo organizados em
dupla com as réguas dispostas de maneira desordenada. Um dos integrantes da
dupla retira uma delas e o outro tem que adivinhar qual foi a régua retirada. Na
terceira atividade, a dupla ordenaria as réguas em ordem crescente e um dos
integrantes escolheria uma das réguas e daria dicas para o colega adivinhar qual foi
a régua escolhida. Essas propostas ajudariam os alunos a compreenderem a ideia
de ordem, oportunizando o desenvolvimento da argumentacdo, ao organizarem
ideais e expressa-las de forma clara.

Uma disposicao diferente dos niumeros esta na sequéncia numérica apontada
no Quadro 11, na qual o aluno, ao ligar os numeros em ordem crescente, ira formar
o desenho de uma casa, mas ha ligagbes entre os pontos que ndo seguem a regra

do enunciado, a exemplo da ligagao de pontos entre 1 e 4,e 6 € 9.
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Quadro 11 — Atividade 9 do 1° ano

1° ANO
ATIVIDADE 9 CAPITULO | PAGINA
2 100
[A]SREC — CRESCENTE
:
LIGUE OS PONTOS
DE 1 A 10 E ESCREVA
O NOME DO QUEVAI 1. 4 v
APARECER. 7+ .8
5 6 9 10
:
ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Sem orientacéo especifica para a quest&o.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo estd descrito habilidade
especifica para a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Rubinstein et al. (2021a, p. 100), 2024.

A atividade explora a sequéncia numérica com uma disposi¢ao diferente,
mas, dependendo do olhar do aluno ou do professor, a imagem da casa nao segue,
de fato, uma ordem. Ao elaborar uma atividade visando contextualizar um conteudo
matematico ou tentar trazer a ludicidade — como proposto no titulo “divirta-se” —,
devemos considerar se os conceitos matematicos serdo abordados corretamente,
para nao induzir o aluno a conclusdes equivocadas.

Ao longo da colegao, sdo propostas diversas atividades de continuidade de
uma sequéncia numeérica. Podemos observar, nas proximas quatro atividades
destacadas (Quadros 12, 13, 14 e 15), que os enunciados das questdes sdo
similares, o que se altera sdo as ordens dos numeros — que se dividem entre
crescente e decrescente — e a recursdo — que aumenta de forma progressiva (de 1
em 1,2 em 2,5 em 5) ou regressiva de (-1, -2, -10), ao longo da colegao.

Outra proposta de atividade que se repete na colecdo mantendo a mesma
estrutura e diversificando o intervalo de numeros é a da continuidade de uma

sequéncia a partir de determinado termo, como no Quadro 12.



Quadro 12 — Atividade 24 do 1° ano

1° ANO

ATIVIDADE 24

PAGINA
183

CAPITULO 4

77T nnnaBaBh

B EM CADA ITEM, DESCUBRA UMA REGRA E COMPLETE.

M-Iﬁjmzuaﬁj”

A —
DECRESCENTE

[AISREC -

—[A]SREC — CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual direciona as atividades da pagina

para exploragdo dos numeros de 50 a 59 e a regularidade de sua composic¢ao.

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 183), 2024.

89

As atividades de continuidade de sequéncia aparecem nos 1° e 2° anos nos

capitulos dedicados a ampliagdo dos numeros no sistema de numeracdo decimal.

Nesse tipo de atividade, os numeros tém um destaque maior que os padrdes e

regularidades. Por exemplo, no Quadro 13, a sequéncia numérica de 100 em 100 é

uma especificidade da contagem por agrupamentos; a reflexdo sobre a regularidade,

por sua vez, nao aparece em evidéncia.

Quadro 13 — Atividade 23 do 2° ano
2° ANO
ATIVIDADE 23 CAPITULO 5 | PAGINA
166
—[AJREC-CRESCENTE
B3 Descubra uma regra para cada sequéncia e complete-as. B - [A]REC'
DECRESCENTE

a’ 100 . 200 . 300 * 400 . 500 ° 600 . 700 ® 800

b) 900800700 600 e 500 e 400 e 00 e

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Observar que as sequéncias sd0 compostas

pelo mesmo numero, mas ordenadas de forma diferente.

utilizando uma regularidade estabelecida.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA09) Construir sequéncias

de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um nimero qualquer,

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021b, p. 166), 2024.
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No 3° ano, a exemplo da atividade do Quadro 14, podemos ver que se trata
de numeros com trés ordens, mas a recursao permanece a mesma que as ja
exploradas em anos anteriores. Refletimos se a progressao dos numeros em uma
sequéncia que mantém a mesma regularidade se constitui como uma progresséo do
pensamento algébrico, considerando que néo, visto que a habilidade trabalhada € a
mesma: a de continuar um padrdo. Nesse caso, ndo ha um salto da relacao
recursiva para que o estudante seja provocado a pensar nos termos proximos e
distantes das sequéncias.

Outra questdo é que o Livro do Estudante e o Manual do Professor nao
trazem, nas propostas de atividades, contraexemplos para que os alunos pensem se
toda disposi¢cao de numeros ira dispor de uma regularidade. Small (2009) defende
que tanto deve haver proposta de atividades de identificacdo de padrdes e
regularidades, quanto a argumentacdo e elaboragdo de sequéncias sem
regularidades ou padroes.

A atividade do 3° ano, destacada no Quadro 14, envolve a continuidade de
sequéncias numéricas crescentes e decrescentes, variando-se a quantidade a ser

somada ou subtraida a um termo para gerar o seguinte.

Quadro 14 — Atividade 8 do 3° ano

3°ANO
ATIVIDADE 8 CAPITULO 3 PAGINA 89
A - [AJREC-CRESCENTE
B - [AIREC-DECRESCENTE
B Em cada item, descubra uma regra e complete a sequéncia. C - [AJREC-CRESCENTE
B) 772077407760 _m o _m o _m o _m o p D - [AIREC-DECRESCENTE
b) 967 966996509640 553 o 92 e 551 o s o
r €) 545055005550 560 o 565 e s ki 22
BN 196+ 18601760 165 o 155 o 1

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: a orientagdo destaca a impoténcia do aluno
explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo das
sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianga ird receber um nimero que sera

colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos numeros de

forma crescente ou decrescente.
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3° ANO (CONT.)
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO3MA10) Identificar regularidades

em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagdo de adigdes ou

subtracdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da

sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021c, p. 89), 2024.

No Manual do Professor, temos o diferencial de estar proposta uma atividade
denominada “Jogo das sequéncias numéricas”, também sugerida no manual do 2°
ano. A instrugdo do jogo deixa em aberto os numeros que o professor ira utilizar,
entdo tanto pode ser uma sequéncia numérica que desafie a turma, como uma
sequéncia de retomada do conteudo.

No 5° ano, a atividade de sequéncia traz como diferencial os numeros
decimais, mantendo-se a sequéncia como instrumento de ampliacdo dos numeros e
ndo como proposta de ensino de Algebra para os Anos Iniciais, conforme pode ser

observado na atividade destacada no Quadro 15.

Quadro 15 — Atividade 11 do 5° ano

5° ANO
ATIVIDADE 11 CAPITULO | PAGINA
8 213
889 Descubra uma regra e continue a sequéncia a seguir até chegar a 4 inteiros [AIREC-CRESCENTE

02 .04 .06 .08

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que os alunos devem explicitar
a regra usada para continuar a sequéncia.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo é apontado habilidade

especifica para a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021e, p. 213), 2024.

Ha na colegado, ainda, sequéncias numeéricas em jogos de trilha, como na
atividade do 1° ano, objeto de analise no Quadro 16. Os jogos de trilha podem ser
utilizados como contexto para atividades algébricas, desde que haja um

direcionamento nesse sentido, agregando contexto e significado.
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Quadro 16 — Atividade 12 do 1° ano
1° ANO

ATIVIDADE 12 CAPITULO | PAGINA
4 156 e 157
[BISREC — CRESCENTE

| | 10GO DA TRILHA

NUMERO DE PARTICIPANTES: DE 2 A 4.

MATERIAL:

* DADO (PAGINA 193);

* PEOES (PAGINA 193);

* TABULEIRO [PAGINA 112)

~ |REGRAS

i 1. CADAIOGADOR RECEBE UM PEAD. k}g}]

2. PARA DECIDIR QUEM VAI INICIAR O I0GO, CADA
PAIIQTIC\P!‘NNTEJO A O DADO UMA VEZ QUEM TIRAR O
MAIOR NUMERO SERA O PRIMEIRO A JOGAR,

| 3 EMCADA RODADA, 05 JOGADORES AVANCAM COM SEU

PEAC O NUMERO DE CASAS SORTEADAS NO DADO,
- VENCE 0JOGO QUEM CHEGAR PRIMEIRO AQ NUMERO 20

AGORA, E SO ESCOLHER SEUS ADVERSARIOS.
BOA SORTE!

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual recomenda ao professor solicitar
aos alunos que reproduzam o jogo do tabuleiro no caderno para facilitar o manuseio no jogo
e que ao completar a sequéncia no caderno, colabora para o raciocinio l6gico e matematico.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apds o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 156-157), 2024.

O Manual do Professor orienta que, por meio da reproducgéo do jogo da trilha
no caderno, os alunos podem desenvolver a habilidade de descrever e reconhecer
padrdes em sequéncias com elementos ausentes — afirmacdo com a qual nao
concordamos. A reprodugdo da mesma sequéncia restringe as possibilidades de
questionamentos que usam a sequéncia como ponto de partida, visto que bastaria o
aluno olhar a trilha e copiar. O Manual do Professor e o Livro do Estudante nao
trazem perguntas sobre a recursdo da trilha, ou seja, de quanto em quanto ela esta
aumentando n&o sugere a continuidade ou questionamentos sobre termos distantes,
como sugerem Van de Walle (2009), Ponte, Branco e Matos (2009), e Small (2009).

Trouxemos a discussdo de que a Algebra nos Anos Iniciais pode ser
relacionada a diferentes conteludos matematicos. Uma das poucas atividades que

trouxeram essa relagdo entre a Unidade Tematica de Algebra e a de Grandezas e
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Medidas foi a que consta no Quadro 17, que toma a régua como uma representagao

de sequéncia.

Quadro 17 — Atividade 13 do 2° ano

2° ANO
ATIVIDADE 13 CAPITULO PAGINA
5 151
Questao 1:

BB Opa! O desenhista se esqueceu de terminar de escrever
os niimeros na régua.
Vamos ajudé-lo?
Complete-a com os niimeros que faltam

[AIREC-CRESCENTE

2] Agora margue na linha vermelha da régua pontos
distantes de 5 em 5 centimetros. Comece pelo zero!

B) Pensando no que vocé fez, complete a sequéncia
abaixo.
051015205 . % . %

=

e 80

B Vamos escrever a sequéncia acima ao contrario: 'O-
80,75,70,65,__ & s s L. L = \

"] 25 L

_— e -

©

() pEsario J .

g

Complete a sequéncia, de 5 em 5, comecando
pelo 1. 2
=N

1,611, 18

4

= . 4 . & BE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é orientado que por meio da sequéncia
utilizando os numeros na régua, pode-se fazer a conexdo com instrumentos de medida ao
trabalhar com sequéncias. E recomendado também a observacéo de que se os alunos sdo
capazes de construir sequéncias de nimeros naturais em ordem crescente ou decrescente,
reconhecendo as regularidades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias

de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021b, p. 151), 2024.

A proposta trouxe a exploragdo da continuidade em relacdo aos numeros
marcados na régua. Para isso, para a construcdo de uma sequéncia crescente de 5
em 5, o estudante deve utilizar, como referéncia, o inicio partindo do numero 0 e, na
questdao do desafio, partindo do 1. Dessa forma, o aluno pode perceber que

sequéncias de numeros diferentes podem ter a mesma relagao recursiva. Outro
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ponto positivo das atividades da pagina € que elas dialogam, ou seja, ndao sao
sequéncias isoladas.

Na atividade do 2° ano trazida para analise no Quadro 18, sdo apresentados
os trés primeiros termos de duas sequéncias geométricas as quais os estudantes
devem dar continuidade. Devemos relembrar que os alunos podem continuar a
sequéncia de acordo com a resposta presente no livro; ainda, com a repeticao dos
trés primeiros termos continuamente; ou por outros arranjos, como mostrou a
pesquisa de Singer e Voica (2022).

Em casos em que a resposta diferir da apresentada no manual, é fundamental
que o professor observe a adequacgao da solucao, considerando se € procedente ou
nao o raciocinio usado pelo aluno, o que dependera da forma como ele justifica

Ccomo pensou.

Quadro 18 — Atividade 12 do 2° ano
2° ANO

ATIVIDADE 12 CAPITULO | PAGINA
5 141
A - [AJREC -CRESCENTE

B - [AIREC-CRESCENTE

Complete cada sequéncia. = 3
a} ! A A AA A : g " "

A VA S Y Y Y LD L 4
3 6 9
UEanEnninERnininin
v Ll s Ll 4l s o = e R
8 12

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacada na orientagdo dos alunos
relatarem oralmente como conseguiram descobrir a continuagéo da sequéncia.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA11) Descrever os

elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de numeros

naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021b, p. 141), 2024.

Nesse contexto em que quase todas as atividades partiam de numeros dentro
de caixinhas, o livro trouxe uma atividade com outra representacdo, mas a forma

como foi abordada restringiu a compreensdo das regularidades relativas a
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quantidade total de palitos em cada termo. Para que se obtenha o elemento seguinte
de cada sequéncia, acrescenta-se uma figura idéntica a primeira, formando-se uma
sequéncia crescente a partir do numero de palitos necessarios a construcao do total
de figuras de cada termo tomado como referéncia, colaborando para a visualizagao
de padrao defendida por Vale e Borba (2019).

Uma atividade que poderia contribuir para a visualizagdo do padrao trouxe
mais destaque para a quantidade de palitos utilizados, podendo ser percebida pelo
estudante como uma sequéncia numérica, e as figuras ndo apresentariam relevancia
para a determinagdo da resposta, ou seja, esta pode ser obtida sem que seja
necessaria a observacao das figuras. O mais indicado seria propor a elaboracao de
uma tabela de apoio, na qual fossem registrados: a posi¢do do termo; o numero de
triangulos de cada termo; e o numero de palitos utilizados para a construgédo dos
tridangulos de cada termo.

Outra representagcdo das sequéncias trazidas pelo livro didatico sdo os
quadros numéricos e tabuadas. Van de Walle (2009), Ponte, Branco e Matos (2009),
e Small (2009) trazem exemplos do uso do quadro numeérico no ensino de padrdes e
regularidades. No livro didatico, podemos observar que o foco esta na regularidade
dos numeros no sistema de numeragao decimal, na ampliagdo do numero de casas
decimais e na tabuada dos numeros de 0 a 10.

No campo dos numeros, em algumas das atividades dos livros analisados,
essas atividades envolvendo os quadros numéricos tiveram o carater apenas de
completar o quadro com numeros que aumentavam de 1 em 1 — mais uma vez, com
o foco no campo numérico —, mas € valido ressaltar que, para aprenderem a contar
ou para compreenderem o sistema de numeragao decimal, os alunos ndo precisam
escrever um intervalo numérico um por um, como esta no Quadro 19 e em outras
atividades catalogadas nos apéndices. Além disso, se o foco é a Algebra, a atividade
deve ir além da contagem e do registro numérico — ndo € porque o aluno registra
uma sequéncia numérica que ele ira, consequentemente, perceber as regularidades,

como € pontuado na orientagcdo do Manual do Professor.



Quadro 19 — Atividade 18 do 1° ano
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1° ANO ’ ’
ATIVIDADE 18 CAPITULO 4 PAGINA 176
[D]SREC — CRESCENTE
£ COMPLETE A SEQUENClA DE O A 39.
o[1]2] \ | o]
i 19
10 —]‘——Jr——-i
21 ‘ "
r \ i ‘ 37 |

regularidade da escrita dos numeros.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual fala que a atividade contempla a

habilidade EFO1MA10, por ser uma sequéncia numérica e que ira ajudar na percepgao da

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apds o
reconhecimento e a explicitagdo de um padréo (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 176), 2024.

A atividade analisada no Quadro 20 avanga, ao trazer em seu enunciado a

proposicéo de questdes abertas e a argumentagcdo quanto as conclusées dos alunos

sobre de regularidades numéricas observadas por eles, apds discussio coletiva. Por se

tratar de uma atividade do 3° ano, o quadro numérico poderia ter sido apresentado com

todos os numeros, ampliando-se os direcionamentos para as descobertas dos alunos.

Quadro 20 — Atividade 3 do 3° ano

3° ANO

ATIVIDADE 3

CAPITULO 1 | PAGINA 70

[1] Ajude o professor Mateus Mdtico a completar a Rede com os nimeros

que faltam.

0 1

&

314

5

6

7

8

9

10 11

12

B3 Com os colegas e o professor, tente descobrir alguns segredos na Rede

de nimeros.
Dicas:

= O que vocé pode observar em relagao as linhas?

* E em relagdo as colunas?
Registre no cademno essas e outras observagdes

1 - [AJREC-CRESCENTE

2- [BIREC-CRESCENTE
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3° ANO (CONT.)

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E indicado o uso da Rede de numeros para
explorar habilidades do campo dos numeros e sao apresentadas perguntas para que os alunos
percebam padroes.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao ¢ apontado habilidade especifica para

a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021c, p. 70), 2024.

Além das perguntas do Livro do Estudante, sdo sugeridas outras no Manual
do Professor, que podem ser feitas tomando-se o quadro numérico como base, a
exemplo de: “O que é igual em cada coluna?”; “O que é igual em cada linha?”; “O
que podemos observar nos numeros que pertencem a linha inclinada que se inicia
em 9 e vai até 90?” (Rubinstein et al., 2021c, p. 71).

As perguntas do Manual do Professor colaboram para que o aluno perceba os
padrdes no quadro, quando tomadas como referéncia as unidades, nas linhas, ou as
dezenas, nas colunas; além disso, o aluno pode identificar regularidades na
progressao dos numeros nas diagonais, como no caso da Uultima pergunta,
abordagem que esta de acordo com a proposta de Ponte, Branco e Matos (2009).
Questdes direcionadas para a investigagdo e aquelas com a possibilidade de mais
de uma resposta contribuem para o fazer matematico, por possibilitarem a
criatividade na busca de respostas.

Defendemos que essas perguntas estejam presentes no Livro do Estudante,
tanto para que o aluno tenha a oportunidade de registrar e organizar seu
pensamento na linguagem natural quanto para direcionar o professor na apropriagao
do ensino de Algebra. Nesse sentindo, a atividade do Quadro 20 avanca, ao trazer,
no material do aluno, questionamentos sobre as regularidades presentes no quadro
numerico.

No 4° ano, as habilidades de sequéncia estdo nos capitulos que abordam a
multiplicac&o, principalmente pela habilidade relacionada a sequéncia de multiplos
de um numero natural. A atividade do Quadro 21 tem foco na multiplicagédo, mas o
resultado pode ser encontrado também por adigdes sucessivas, como era proposto

em anos anteriores.



Quadro 21 — Atividade 2 do 4° ano

4° ANO
ATIVIDADE 2 CAPITULO | PAGINA
3 134
A - [AIREC —
[ Complete as sequéncias seguindo as setas. CRESCENTE
a
) 0 6 12 18 24 30 36 B _ [A]REC _
CRESCENTE
3 9 5 2 3 5 57
b) 32 ) 48
InnnBannn
4 12 20 28 36 44 60 68 76

irdo retomar a nomenclatura dos multiplos.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que as atividades da pagina

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF04MA11)

regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um namero natural.

Identificar

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021d, p. 134), 2024.

Para os alunos conseguirem visualizar a sequéncia como multiplicativa, e nao
como aditiva, seria necessaria a previsao de termos proximos ou distantes, e a

colegao ndo traz atividades com essa proposta, como observamos na atividade do

4° ano objeto do Quadro 21.

Destacamos, para discussao, a atividade do livro do 5° ano presente no
Quadro 22, que ja traz a nomenclatura dos multiplos no enunciado, com espacos
para os alunos continuarem as sequéncias. O enunciado direciona para 0 campo
multiplicativo, mas o aluno pode usar a estratégia da adigdo sucessiva. O que os
ajudaria a dar o salto da adigdo para a percepgao dos multiplos e da generalizagao

seria, por exemplo, associar a sequéncia a uma tabela, fazendo a relacdo dos

termos com os numeros da sequéncia.




Quadro 22 — Atividade 8 do 5° ano

5° ANO
ATIVIDADE 8 CAPITULO | PAGINA
5 134
[DJREC-CRESCENTE
B complete a sequéncia com os muiltiplos de 7 menores que 70. o avauacil
O _71 o 14 9o 8 o Bw e, 8. o 19 e 56 o 63 o 70

numero natural.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual aponta que as questdes da
pagina sdo oportunidade de o professor avaliar se os alunos desenvolveram a nogéo de
multiplos de um nGmero natural por meio das regularidades presentes nas sequéncias. E
sugerido também que caso algum aluno apresente dificuldade, o professor propor mais

atividades com sequéncia e que esses alunos construam sequéncia com os multiplos de um

especifica para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021e, p. 134), 2024.
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Nas orientagées do Manual do Professor, sdo sugeridas perguntas voltadas

para os multiplos, outra vez destacando o campo dos numeros e das operagdes, e

ndo o campo algeébrico. Blanton e Kaput (2005), Van de Walle (2009) e Ponte,

Branco e Matos (2009) concordam que, partindo da Aritmética, pode-se chegar a

generalizagdo algébrica, com a Aritmética Generalizada, e trazem para discussao

€eSsSe processo € 0S avangos necessarios, pois atividades envolvendo sequéncias,

por si sO, nao irdo colaborar para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

No livro do 4° ano, destacamos a atividade objeto do Quadro 23, que contém

um espacgo reservado para o registro escrito das respostas em relagado aos padrdes

em linguagem natural, o que, nos casos anteriores, estava mais presente de forma

oral.



Quadro 23 — Atividade 3 do 4° ano

100

da tabuada do 27

da tabuada do 47

0 quadro mostra os resultados de quais tabuadas?

B) Como encontrar os resultados da tabuada do 4 usando os resultados

Multiplicando os resultados da tabuada do 2 por 2.

Do2,dod4edo8

Multiplicando os resultades da tabuada do 4 por 2

€) Como encontrar os resultados da tabuada do 8 usando os resultados

4° ANO
ATIVIDADE 3 CAPITULO | PAGINA
4 135
A-[B] REC-
CRESCENTE
B- [G]REC-
erve o quadro e responda as questdes. CRESCENTE
: 3 C- [GIREC-
0 2 4 & |7 el [oqg e [Fle | 18 20 CRESCENTE
6 4 | ez loo]2e |28 | 32] 3] 4
o-{ 8 | 16|24} 32|40 |4 |5 |6s]| 72|80

para a questao.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N&o ¢ apresentada orientagéo especifica

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao ¢é apontada habilidade

especifica para a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021d, p. 135), 2024.

Blanton e Kaput (2005), Kaput (2008), Ponte, Branco e Matos (2009), e

Carraher, Schielemann e Schwartsz (2017) apontam que, no processo de ensino de

Algebra para os Anos Iniciais, a escrita é uma das formas de registrar, de

sistematizar o pensamento e elaborar argumentagdes e conjecturas; por isso, ela é

importante. Assim, os livros podem trazer esse espago para o registro escrito desde

o 1° ano, pois mesmo que o aluno ainda nao esteja alfabetizado, o professor pode

ser um escriba da argumentacao dos estudantes.

Associada ao quadro numérico da atividade do 4° ano apontada no Quadro

24, temos a proposta de generalizagbes de padrdes e regularidades do quadro, que

podem levar a conclusdes gerais do campo dos numeros inteiros, a exemplo da

multiplicacdo por numeros impares que pode resultar em um numero par, ou a

multiplicagc&o por 1, cujo resultado é o outro fator.
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Quadro 24 — Atividade 9 do 4° ano
4° ANO

ATIVIDADE 9 CAPITULO | PAGINA
4 137

1 -[AIREC -
_ CRESCENTE
1B Complete o quadro e responda s perguntas. A - [BJREC — CRESCENTE
B - [BJREC — CRESCENTE

C - [BIREC — CRESENTE

mmd e RS S e s o D - [BJREC — CRESCENTE

a) Em que linhas sé aparecem nidmeros pares?

Mas linhas em que aparec s resultados das mi caghes por pimeros pares, ou seja 6,810

b) Hé alguma linha ou coluna em que sé aparecem nidmeros impares? Por
qué?

_N36, porgue os resultad

€) O gue vocé pode concluir sobre os resultados das multiplicagées por
zero?

d) Qual € o resultado de uma multiplicagdo guando um dos fatores & igual
al?

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E recomendado que apds a construgdo do
quadro, ele seja utilizado como material de consulta e que a intengdo nao € que os alunos
recitem o quadro, mas sim que percebam as regularidades. E também ensinada a estratégia
da tabuada do 9 com os dedos das maos.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo é apontado habilidade
especifica para a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021d, p. 137), 2024.

Apesar de o aluno ter que registrar todas as multiplicagdes da tabuada, o que
consideramos cansativo, os questionamentos podem levar a uma investigacao
produtiva, oportunizando a descoberta de varios padroes.

Em relagdo ao registro de regularidades, a atividade do 3° ano objeto de
analise do Quadro 25 solicita que os alunos registrem a constante de crescimento da

sequéncia.
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3° ANO

ATIVIDADE 22

CAPITULO | PAGINA
4 112

ayf10]30]s0] n [ »

B3 Descubra uma regra para cada sequéncia e complete todas.

byl 10 [ 40|70 [ w

T
|
\
T ‘

ol10]50]90]

[ =]
TR
T =]
T 1]

|
E
@[ 10 [0 [110] w0 [ a

A - [AJREC-CRESCENTE

B - [AJREC-CRESCENTE

C - [AIREC-CRESCENTE

D - [AIREC-CRESCENTE

de outra forma além da resposta dada.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que a atividade ira ajudar os

alunos a retomarem o assunto de sequéncia numérica e que as sequéncias podem continuar

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO:

regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagao de

(EFO3MA10)

adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacgéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

Identificar

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021c, p. 112), 2024.

Outras atividades recorrentes de sequéncia presentes na colegcédo sido as de

completar sequéncia a partir de termos dados. Diferente das sequéncias onde os

alunos precisam completar e podem continuar de diferentes formas, como defende

Van de Walle (2009), mantendo-se um padrdo ou regularidade, a atividade de

completar sequéncia da atividade do 3° ano indicada no Quadro 26 os direciona para

respostas unicas.
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Quadro 26 — Atividade 4 do 3° ano

3° ANO
ATIVIDADE 4 CAPITULO | PAGINA 74
1
A - [DJREC-CRESCENTE
) Complete as partes das retas numéricas a seguir com os ndmeros ue alta St = m e = e R S ENTE

a)

b)

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: a atividade nao apresenta orientagao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo é apontado habilidade

especifica para a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021c, p. 74), 2024.

Ordenar numeros formando sequéncia sao atividades recorrentes na colegao
analisada, a exemplo da atividade do livro do 3° ano destacada no Quadro 27. A

complexificacdo ano a ano se da apenas pela ampliacdo das ordens dos numeros.

Quadro 27 — Atividade 10 do 3° ano
3° ANO

ATIVIDADE 10 CAPITULO 3 | PAGINA 89
A - [HJREC-CRESCENTE
B - [HJREC-CRESCENTE

E. .
“ologue os ndmeros em ordem crescente.

M ﬁ)—,\"”‘ﬂi_'i:x’-“ﬁm 610

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: A orientacéo destaca a impoténcia do aluno
explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo das
sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianga ird receber um ndmero que sera

colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos niumeros de

forma crescente ou decrescente.
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3° ANO (CONT.)

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de adigdes ou
subtracdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da

sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021c, p. 89), 2024.

No livro do 3° ano, a atividade trouxe os nUmeros até a casa das centenas e,

no livro do 5° ano, até a casa da unidade de milhar, como podemos observar no

Quadro 28. Em ambos os casos, pede-se para ordenar a sequéncia de numeros

dados e o foco da questdo permanece nessa ordenacao. No caso da atividade para

0 5° ano, ha uma énfase no uso do sinal de maior (>) e de menor (<).

Quadro 28 — Atividade 2 do 5° ano

.

5° ANO
ATIVIDADE 2 CAPITULO | PAGINA
1 63
- - — T / DLX A ] [A]REC-
; h Complete a sequéncia a seguir com o " 1= g : — CRESCENTE
L ©= Numeros apresentados. Ela estd em ordem crescente,
[~ "
4059 1095 4950 4590 = B - [A]JREC-
4000 <
5 _<_40 < 4 <_ams < _am <sopp | DECRESCENTE
fgora complete esta outra sequéncia, que est em ordem decrescente: |& avaLiacio
6714 k5 ———
4 6741 6471 6174
7000 > . i .
- >S4l _>_614 > 6199 >6000

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o foco da atividade esta na comparagéo dos
nameros e utilizagdo do simbolo “maior que” e “menor que”, e é sugerido que caso o aluno

nao compreenda os sinais, eles utilizarem as proprias palavras.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade para a

questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021e, p. 63), 2024.

No 5° ano, destacamos duas atividades para discussao que trazem aspectos

da generalizagao, ainda que apenas aritmética, mas com objetivos voltados para a

proporcionalidade em Grandezas e Medidas. Na primeira delas, indicada no Quadro

29, ha temos perguntas que levam a generalizagdes relativas a obtengao de termos
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distantes, porém, a questdo em si ja mostra a relagédo entre hora e produgao de
carros.

No processo de modelacdo da Algebra para Aritmética, nas aulas
acompanhadas por Blanton e Kaput (2005), a professora utilizava tabelas para
apoiar o processo de generalizagdo dos estudantes, e a relagdo entre as variaveis
se dava pelo processo de descoberta. Na atividade do Quadro 29, a tabela e a

relagado de propor¢ao ja estdo dadas.

Quadro 29 — Atividade 5 do 5° ano
5° ANO

ATIVIDADE 5 CAPITULO 4 | PAGINA 125
A -

B - [A]REC-CRESCENTE

a) Responda anotando a sentenga matemdtica correspondente. Quantos automdéveis C- [F]REC-CRESCENTE
a fébrica produzird:

a Uma fébrica de automdveis produz 35 carros por hora.

* em 2 horas? 235 70 automove * em 12 horas? 12 x 35 = 420 420 automéveis D -
* em 3 horas? 3 35 - sutomo * em 24 horas? 24 40; 840 automévels
* em 6 horas? 210 autor * em 48 horas? 48 » 3

b) Complete a tabela com os dados que faltam.

ERO DE HORAS i ol e 6 12| 20 | 24

FIS o 35 140 280(350| 420 (700|840

Fonte: Dados fornecidos pela fabrica de automdveis (ficticios).

€) Observando o quadro anterior, responda escrevendo as sentengas matemadticas
correspondentes a cada item:

* Em quantas horas a fabrica produzird 1 680 carros?
* E1820carros? ___

d) Elabore uma pergunta que possa ser respondida usando os dados da tabela anterior.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: ¢ destacado que a situagdo problema envolve
medida tempo, adi¢ao e subtracéo.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N3o ¢ apresentada habilidade especifica

para a questao.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021e, p. 125), 2024.

Segundo a pesquisa de Blanton e Kaput (2005), e dos registros trazidos por
Ponte, Branco e Matos (2009), seria mais interessante se a atividade tivesse inicio
pela construgcdo da tabela, para que os alunos percebessem a relacdo e,
posteriormente, fizessem as generalizagdes, pois construir a tabela e registrar as

relacdes é diferente de completar valores.
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Um aspecto interessante da questéo é a elaboragao de perguntas pelos proprios
alunos. Atividades dessa natureza podem ser feitas desde o 1° ano, para que pensem em
elaborar perguntas, e ndo apenas em responder as perguntas que lhes sdo propostas.

Destacamos para discusséo, ainda, a atividade do 5° ano da Unidade Tematica
de Grandezas e Medidas apontada no Quadro 30, na qual € proposta a conversao de
medidas de uma receita. Ela pede para o aluno, a partir de uma tabela de conversao,

encontrar um valor desconhecido, visto que a quantidade desejada nao esta na tabela.

Quadro 30 — Atividade 15 do 5° ano
5° ANO

ATIVIDADE 15 CAPITULO 11 PAGINA:
285
[F] REC-CRESCENTE

f 3 he de
23 Renato gosta muito de co. nhar. Ele resolveu fazer pae de minuto para o lanche

domingo.
Olhando o livio de receitas
anotados no caderno da figura ao lado. =
Ele decidiu consultar o quadro de conversao
como medir 120 g
o ha a conversdo de
.ntao, alguns calculos

de sua mde, viu que precisaria de alguns ingredientes

de medidas abaixo para sab
de manteiga. Observe. Nele n
que Renato precisava Ele fez
& descobriu a quantidade de olheres (de sopa) de
manteiga que deveria colocar na massa. Descubra
vocé também essa quantidade

QUADRO DE CONVERSAQ

DE MEDIDAS MANTEIGA

2 % colheres (de sopa)
3 colheres (de sopa)

3 1 colheres (de sopa)

S gy o TR >
R I el

evinteetrés (@

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOHR:*O manual aponta que por meio dessa

questdo o aluno pode rever as operagdes com fracdo, a ideia de proporcionalidade e a

comparagao e conversao de unidades de medida.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO05MAO03) Identificar e

representar fragdes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de

uma divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.
(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagao de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as
quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre
outros. (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas

comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a

transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021e, p. 285), 2024.
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Consideramos essa atividade interessante por potencializar a realizacdo de
uma generalizagdo que possibilite determinar um termo distante através da
proporcionalidade, e no contexto de uma situacao-problema utilizando uma receita.

Diante da analise e discussdo relacionadas a sequéncia recursiva,
apresentamos os dados da pesquisa e a interpretagao deles a luz do referencial
tedrico adotado. Como resultados, temos que a colecdo nao apresenta diversidade
de representagcdes da sequéncia em questdo. Em relacdo as categorias de
habilidades algébricas quanto a sequéncia recursiva, as atividades ndo apresentam
diversidade de habilidades abordadas, pelo que apontamos a necessidade de
aprofundamento nos comandos das atividades para que o material oportunize a

aprendizagem dos estudantes no campo algébrico de forma progressiva.

4.3.3 Sequéncia mista na colegao

Na coleg¢ao, encontramos apenas um item de uma atividade no qual estava
presente a sequéncia mista. O Quadro 31 apresenta a referida atividade proposta e

sua respectiva orientagéo.

Quadro 31 — Atividade 4 do 1° ano

1° ANO , ,
ATIVIDADE 4 CAPITULO 1 | PAGINA 67
A _[AJREP
B3 DESCUBRA UMA REGRA EM CADA SEQUENCIA E
DESENHE A FIGURA QUE ESTA FALTANDO. B - [A]MIS

A)

B)

s bor

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca a importancia do trabalho para
identificagcdo de padrées, regularidades e proximo termo da sequéncia. Esta presente também a
sugestao de construgédo de padrdes com os sons do corpo como palma e bater os pés.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Fonte: Elaborado pela autora baseada em Rubinstein et al. (2021a, p. 67), 2024.
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O primeiro ponto a ser destacado € que, nas orientacbes, ndo é feita a
distincdo entre a sequéncia repetitiva do item “A” e a sequéncia mista do item “B”.
Outro ponto é a incoeréncia entre a habilidade e a atividade: a habilidade trata das
sequéncias com representacdo figural, mas se refere as sequéncias recursivas, e
nao as mistas ou repetitivas. Nessa direcéo, fica a duvida de se essa diferenca esta
clara ou ndo para os autores da colecido, sendo que as orientagdes e a habilidade
destacada demonstram que nao.

As discussbes realizadas na presente pesquisa apontam para dados
importantes sobre a colegcdo analisada, a exemplo da falta de diversidade nas
representacbes de sequéncias repetitivas, recursivas e mistas, assim como nas
habilidades contempladas. As mistas sdo uma questdao até mesmo para a BNCC
(Brasil, 2017b), ja que ela ndo é apontada no documento para os Anos Iniciais.

Deixaremos para a secdo de Considerag¢des Finais, com maior detalhamento,

as conclusdes obtidas por meio deste trabalho.
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5 CONCLUSAO

A Algebra nos Anos Iniciais tem sido um campo fértil e recente de pesquisa
na Educacdo Matematica, podendo ser analisada sob diferentes perspectivas:
formacgéo de professores, ensino, aprendizagem, curriculo, resolugédo de problemas,
dentre outras. Para esta pesquisa, optamos por investigar propostas de atividades
envolvendo sequéncias, pois elas sao utilizadas no processo de construgcdo do
pensamento algébrico.

Na BNCC (Brasil, 2017b), a Algebra constitui-se como Unidade Tematica,
com objetos de conhecimento e habilidades préprias de estudo. Entre uma proposta
curricular normativa e sua efetivagdo no “chdo da escola”, sabemos que existe um
hiato, mas consideramos o livro didatico como um recurso que traz uma
interpretacao do curriculo por meio de suas orientagdes e propostas de atividades
para a sala de aula.

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as atividades
relacionadas a sequéncias propostas nos livros didaticos de Matematica do 1° ao 5°
ano de uma colegao aprovada pelo PNLD 2023. Organizamos os dados levantados
na colegcdo em 111 fichas de analise das atividades, nas quais foram registradas as
seguintes informacdes: a habilidade contemplada na atividade, de acordo com o
referencial tedrico que adotamos; se a sequéncia era repetitiva, recursiva ou mista;
as orientagbes do Manual do Professor relacionadas a sequéncia em questéo; e a
habilidade correspondente da BNCC.

No primeiro levantamento de atividades da colecdo, encontramos atividades
com sequéncia em capitulos que nao as apontavam com o objetivo de desenvolver
as habilidades da Unidade Tematica de Algebra, por isso ndo foram incluidas na
pesquisa.

As habilidades exploradas nas atividades foram classificadas, de acordo com
nosso referencial tedrico — Small, 2009; Ponte, Branco e Matos, 2009; Hunter e
Miller, 2022; Wijns et al., 2019; Vale e Barbosa, 2019; Zwanch, 2022; Singer e Voica,
2022; Van de Walle, 2009; Burr et al., 2022; Zippert, Douglas e Rittle-Johnson, 2020;
e Rittle-dohnson, Zippert e Boice, 2019 —, em: dar continuidade a sequéncia;
identificar padrbes em sequéncias de diferentes contextos; traduzir padrdes e
regularidades de uma sequéncia para outras representagbes; completar uma

sequéncia dada com um ou mais elementos ausentes; encontrar um termo proximo,
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a partir de uma dada sequéncia; encontrar um termo distante, a partir de uma dada
sequéncia; identificar a posicdo ocupada na sequéncia por um elemento dado,
considerando a generalizagao e estrutura do elemento; elaborar generalizagdo em
linguagem natural da lei de formag&o de uma sequéncia; produzir sequéncia a partir
de termos ou critérios preestabelecidos; elaborar sequéncias.

As habilidades contempladas na colecdo analisada sao, predominantemente:
“Dar continuidade a sequéncia”; “Identificar padrdes e regularidades em sequéncia
de diferentes contextos”; e “Completar uma sequéncia dada com um ou mais
elementos ausentes respectivamente”. Atividades envolvendo generalizagdo sao
quase ausentes na colecdo, a exemplo de “encontrar um termo distante, a partir de
uma sequéncia dada”, que nao foi observada em nenhum volume analisado. Além
disso, atravessando essas habilidades, encontra-se a argumentagdo, através da
justificativa das hipoteses dos estudantes e seus registros, trazendo também os
contraexemplos com sequéncias que nao apresentam um padréo ou regularidade.

Em relacdo as atividades voltadas para as generalizagbes, é consenso entre
os diferentes tedricos da area que elas sao a principal caracteristica do pensamento
algébrico, sendo preocupante a sua auséncia no material analisado, principalmente
nos 4° e 5° anos, nos quais esse salto pode e deve ser dado.

As sequéncias repetitivas estdo presentes em um numero muito menor de
atividades na colecdo, em comparacao as sequéncias recursivas, mesmo no ano de
ensino em que estavam presentes como objeto de conhecimento na BNCC. Tivemos
dificuldade, também, de encontrar referéncias tedricas que aprofundassem as
discussdes sobre sequéncias repetitivas, visto que o olhar das pesquisas se volta
muito mais para as sequéncias recursivas. Diante desses dados, deduzimos que
elas estdo sendo propostas de forma superficial, de maneira que, em nossa
fundamentacéo tedrica, apresentamos as possibilidades de ampliagao da exploracao
de atividades algébricas com sequéncia repetitivas.

Na analise, obtivemos dados referentes a diversidade de representacdes de
sequéncias repetitivas, recursivas e mistas. Nas sequéncias repetitivas, as
representagcées de sequéncia no Livro do Estudante eram principalmente figurais.
No capitulo tedrico, trouxemos uma variedade de representacdes possiveis para
esse tipo de sequéncia, a exemplo de movimentos do préprio corpo, sons, objetos
do mundo fisico, figural, figural especificamente geométrica, e numérica. Essa

diversidade ndo estava presente no Livro do Estudante. Em relagdo as sequéncias
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recursivas, a representagcdo numerica foi a mais presente em todos os volumes da
colegdo, o que pode levar os estudantes a associarem que sequéncia recursiva €
sempre numérica. Outro problema de as sequéncias recursivas serem
essencialmente numeéricas na colegdo esta no fato de o aluno ndo conseguir
visualizar padrdes e regularidades e fazer a relagéo pela visualizagdo dos termos da
sequéncia, de seus elementos e de sua posi¢ao em sequéncias figurais. O trabalho
com as sequéncias figurais e figurais especificamente geométricas deve preceder as
sequéncias numéricas.

Sobre essas auséncias na colecdo, emerge a interrogagcao sobre se sua
auséncia em relacdo a atividades voltadas para generalizagdo, as sequéncias
repetitivas ao longo dos Anos Iniciais, € um reflexo da falta de objetos de
conhecimento e habilidades voltados para generalizagbes algébricas na BNCC
(Brasil, 2017b) e do foco excessivo no campo numerico.

Apds anadlise da colecdo, temos como resultados de destaque da pesquisa a
falta de diversidade de representacdes de sequéncias; e a limitacado em relagao as
habilidades exploradas ao longo dos anos. Nesse sentindo, ndo vemos progressao
das habilidades algébricas: ela ocorre de natureza numérica nas sequéncias, que
passam de sequéncias numéricas de um intervalo numérico de 1 a 10 para
sequéncias de um intervalo de 100 a 199, por exemplo, ou de uma sequéncia com
numeros inteiros para uma sequéncia de numeros decimais.

Nesse sentido, € preciso pensar que atividades sao essenciais na Unidade
Tematica de Algebra nos livros didaticos dos Anos Iniciais. A contribuicdo deste
trabalho €, portanto, trazer a diversidade de tipos de sequéncia em propostas de
atividades que podem estar no livro didatico e propostas de habilidades especificas
nas atividades algébricas envolvendo sequéncia, as quais nao se restringem a
identificar a diferenca entre um termo e outro da sequéncia, ou a dar continuidade a
ela, mas pretendem toma-la como ponto de partida na constru¢édo do pensamento
algébrico, que tem, na generalizagao, a sua consolidacao.

Apods anadlise das questdes de todos os livros da colegcdo, podemos concluir
que, mesmo apds a BNCC (Brasil, 2017b) separar a Algebra do campo dos
Numeros, no material didatico, eles ainda estdo proximos — e realmente sdo, nos
Anos Iniciais, mas existem objetivos proprios de aprendizagem que precisam ser
explorados. Pensamos que o ponto central ndo é separar 0 campo numérico do

campo algébrico, em especial nos Anos iniciais, mas entender os pontos onde se
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precisa avangar para a construcdo do pensamento algébrico e do pensamento
aritmético.

Compreendemos que o livro didatico como recurso apresenta limitacbes e
nao substitui o trabalho do professor. Sabemos que o pensamento algébrico se
desenvolve no processo de ensino e aprendizagem, contudo, apontamos que nele
deve haver diversidade de atividades para que subsidie o trabalho do professor.

Demarcamos como limite da pesquisa o fato de termos analisado uma
colecdo, o que pode ser ampliado em pesquisas futuras. Como sugestdo de
pesquisas futuras, apontamos a necessidade de investigagdes sobre o uso do livro
didatico em sala de aula no ensino de Algebra nos Anos Iniciais.

Queremos deixar registrada a importancia da pos-graduagéo e dos grupos de
pesquisa na formacao do professor, visto que esta pesquisa colaborou para o
entendimento da pesquisadora sobre pensamento algébrico e sobre o ensino de
Algebra nos Anos Iniciais. Tais avancos se refletirdo em minhas futuras salas de
aula e em investigagcbes que vier, posteriormente, a fazer sobre o mesmo tema ou
sobre temas correlatos e igualmente importantes para a formacdo matematica dos

nossos estudantes.
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1° ANO
ATIVIDADE 1 Chegando PAGINA 45
ao 1° ano
AZUL - [A]SREC -
@ ESCREVA O NUMERO QUE FALTA EM CADA SEQUENCIA. CRESCENTE
T z Bl f Bos LILAS - |[DISREC -
CRESCENTE
17 | B | 19 | 20 2 24 | 25 | 26 AMARELA — [D|SREC -
CRESCENTE
VERMELHA - [DISREC -
CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientagéo do trabalho com sequéncia é
sugerido o uso do calendario, de trilha numérica, parlenda e livro de literatura infantil para a

crianga desenvolver o conceito de sequéncia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EI03ET07) Relacionar numeros as

suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia.

1° ANO
ATIVIDADE 2 CAPITULO 1 | PAGINA 56
A— [HISREC -
B3 RECORTE AS FIGURAS QUE ESTAQ Nj'\iPA'GINA 187
gg;@/&sb%%LE%ﬁié)\:gig:ADRos A SEGUIR DE ACORDO CRESCENTE
A) agsggggi&OSQUE TEM MAIS BOLAS PARA O QUE TEM B—[H]SREC _
DECRESCENTE

B) DO AQUARIO QUE TEM MENOS PEIXES PARA O QUE
TEM MAIS PEIXES.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientacéo esta presente sugestdo de
atividade preparatéria para a questdo de contagem, estimativa, ordenagcédo de colecdo ou

grupo de objetos.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N3o é destacada habilidade para a

questao.
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1° ANO
ATIVIDADE 3 CAPITULO PAGINA 67
1
A - [A]SREP
SEQUENCIAS B — [A]SREP

LIQUE SEU RACIOCINIO,

B)

<)

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca a importancia do
trabalho para identificacdo de padrdes, regularidades e proximo termo da sequéncia. Esta
presente também a sugestdo de atividade preparatéria a construgao de padrées com os

sons do corpo como palma e bater os pés.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.




119

A)

B)

1° ANO
ATIVIDADE 4 CAPITULO | PAGINA 67
1
A _[AJREP
) DESCUBRA UMA REGRA EM CADA SEQUENCIA E
DESENHE A FIGURA QUE ESTA FALTANDO. B - [A]MIS

e bater os pés.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca a importancia do
trabalho para identificacdo de padrdes, regularidades e proximo termo da sequéncia. Esta

presente também a sugestdo de construgdo de padrées com os sons do corpo como palma

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

1° ANO
ATIVIDADE 5 CAPITULO 1 PAGINA 68
A - [A]REP
EJ CONTINUE AS SEQUENCIAS E DBTENHA FAIXAS BEM B~ [AIREP
BONITAS. C_[AJREP

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: A orientag&o esta voltada para a geometria.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade foi destacada para

a atividade.
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1° ANO
ATIVIDADE 6 CAPITULO | PAGINA 79
2
A— [AREP
2 DESCUBRA A REGRA DE CADA SEQUENCIA E B — [AJREP

COMPLETE-A.

AAAAAAAD DL
00000000000000CC00

ILUSTRACOES DAE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientagdo é apresentada as Réguas de
Cuisenaire e é sugerido o trabalho com sequéncia, utilizando a régua. As orientagdes de

sugestao de uso se prolongam pela pagina 79, 80 e 81).

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apés o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

1° ANO

ATIVIDADE 7 CAPITULO | PAGINA 90
2

CRESCENTE

A- [HISREC -

) ESCREVA DE 1 ATE 8. B-[A]SREC -

[:] D [:] D D [:] [:] [:] DECRESCENTE

3 AGORA VOLTANDO...

) plofaleled [+ (=] <[5)-

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N#o é destacado orientagdo para a

atividade.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é destacada habilidade para a

questao.
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1° ANO
ATIVIDADE 8 CAPITULO | PAGINA
2 100
A - [DISREC -
SEQUENCIA NUMERICA CRESCENTE
OBSERVE A SEQUENCIA DOS NUMEROS. B - [D]SREC
ENEEEEREEE CRESCENTE
\B/EJIZJANO FEZ TIRINHAS COM TRECHOS DESSA SEQUEN C - [DISREC
=TT CRESCENTE
ou [3]as]el7z] ou [7]8]e b - [DISREC
B3 AJUDE BRUNO A COMPLETAR OUTRAS TIRINHAS. CRESCENTE
A N ] e Il ] E - [DISREC
BE B w Il -] CRESCENTE
o ] o[-l [ F - [DISREC
ol 1] o CRESCENTE
G - [DISREC -
CRESCENTE
H - [DISREC -
CRESCENTE
ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual orienta utilizar uma atividade com
as Réguas Cuisenaire, em que o0s alunos colocam as réguas em ordem crescente ou
decrescente, uma das duplas retira uma das réguas e outro descobre qual esta faltando.
Sugere também o uso de uma “mascara” para destacar o trecho da sequéncia.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apds o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em
sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO
ATIVIDADE 9 CAPITULO PAGINA
2 100
[AJISREC — CRESCENTE
(©) DiviRTA-SE |
.
LIGUE OS PONTOS

DE 1 A 10 E ESCREVA

ONOMEDO QUEVAI 1.~ 4 v

APARECER. 7 g

5 6 9 10

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Sem orientacéo especifica para a quest&o.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o estd descrito habilidade

especifica para a questao.

1° ANO
ATIVIDADE 10 CAPITULO PAGINA

2 101
A-

ESTAS FICHAS ESTAO TODAS MISTURADAS. & mangio B

1 i . : 2 C - [HSREC -
DECRESCENTE
3 9 7 8 10

A) PINTE DE VERMELHO 0S NUMEROS MENORES QUE 5.
B) PINTE DE AZUL 0S NUMEROS MAIORES QUE 5.

€) AGORA, ARRUME AS FICHAS DO NUMERQO MAIOR PARA
O MENOR.

10

[T

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual sugere, caso a crianga tenha

dificuldade em comparar nimeros, a utilizagao do calendario.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.
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1°ANO
ATIVIDADE 11 CAPITULO | PAGINA
2 104
[B] REP

B3 ENCONTRE NO QUADRO NOMES DE ANIMAIS QUETEM &
PATAS E INDIQUE QUANTAS LETRAS TEM CADA NOME.

M A R I M B O N D O
0o C U DI H | J N|BARATA—
s (B R B O L E T A)| BORBOLETA 4
Q u 0O AR S U V X| FORMGA —» 7
u z B R M C F J H| MARMBONDO
by LA IlA R T Al MOSCA -5LETRAS
TP RUTIGY E X Z| vosqumo—__ 1 48
b C D F (B UNFEIR T A
[ ~I— e

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: No manual é sugerido que o professor

auxilie os alunos a perceberem que o nome dos animais esta em ordem alfabética

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF01MAQ9) Organizar e ordenar

objetos familiares ou representacdes por figuras, por meio de atributos, tais como cor, forma

e medida.




124

1° ANO

ATIVIDADE 12 CAPITULO | PAGINA
4 156 e 157

[AISREC — CRESCENTE

JOGO DA TRILHA

JOGO DA TRILHA

NUMERO DE PARTICIPANTES: DE 2 4 4.

MATERIAL:

* DADO [PAGINA 193);

* PEOES (PAGINA 193);

* TABULEIRO (PAGINA 112)

REGRAS

1. CADA JOGADOR RECEBE UM PEAO, [l

2. PARA DECIDIR QUEM VAI INICIAR O I0GO, CADA
PARTICIPANTE JOGA O DADO UMA VEZ, QUEM TIRAR O
MAIOR NUMERO SERA O PRIMEIRD A JOGAR,

3. EM CADA RODADA, 05 JOGADORES AVANCAM COM SEL
PEAQ O NUMERO DE CASAS SORTEADAS NO DADO,

4. VENCE 0 JOGO QUEM CHEGAR PRIMEIRO AQ NUMERO 20

AGORA, E SO ESCOLHER SEUS ADVERSARIOS.
BOA SORTE!

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual recomenda ao professor solicitar
aos alunos que reproduzam o jogo do tabuleiro no caderno para facilitar o manuseio no jogo
e que ao completar a sequéncia no caderno, colabora para o raciocinio l6gico e matematico.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apds o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO

ATIVIDADE 13 CAPITULO 4 PAGINA 169

[BISREC — CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual indica que o aluno perceber que
os alunos devem observar que os numeros 11 a 19 podem ser obtidos por soma de 10+1;
10+2 ...; 10+9 e essa observagao dessa regularidade colabora para o ensino de sequéncia

de numeros naturais e indica a habilidade (EFO1MA10) como desdobramento.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO

ATIVIDADE 14 CAPITULO 4 PAGINA 171 e 172

[BISREC — CRESCENTE

ONTE QUANTAS BOLINHAS HA EM CADA QUADRO E
COMPLETE. VEJIA O MODELO.

Nk ., 0+1=21
& 4 VINTE E UM
56 B

2 DEZENAS MAIS 1 UNIDADE

P / % s POd T
%% - VINTE £ DOIS

2 DEZENAS MAIS 2 UNIDADES

B o -
. W
835 600 VINTE ETRES

2 DEZENAS MAIS 3 UNIDADES

s & L 20+ =_2 3
333 (§3%9 eccoose g ' . .

2 DEZENAS MAIS 7 UNIDADES |
e e e e

4 DEZENAS MAIS 8 UNIDADES

2 DEZENAS \‘I/\\S = J\IDADE%

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual aponta como foco a exploragao
das regularidades na adicdo em que uma das parcelas € vinte e sugere uma atividade

pratica de formagéo de grupos de 10 na sala e explicagdo da estratégia para formar grupos.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: nenhuma habilidade destacada.

1° ANO

ATIVIDADE 15 CAPITULO 4 PAGINA 173

[DISREC — CRESCENTE

MPLETE COM OS NUMEROS QUE FALTAM.

_ EIEIENENEE |

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual sugere, caso a crianga tenha

dificuldade em comparar nimeros, a utilizagao do calendario.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO
ATIVIDADE 16 CAPITULO | PAGINA
4 173
[AISREC-CRESCENTE
UNA OS PONTOS TRt e
LOMECANDO PELO NUMERO 1.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual fala das caracteristicas da ave.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO

ATIVIDADE 17 CAPITULO | PAGINA
4 174 e 175
[BISREC — CRESCENTE

8 CONTE QUANTAS BOLINHAS HA EM CADA QUADRO E
COMPLETE. VEJA O MODELO.

30+1=31

% g% ’s@ TRINTA E UM
(33 (383 (& ®

3 DEZENAS MAIS 1 UNIDADE

A) <p- <P < 30+2=_ »
G, TRINTA E DOIS
¢ (839 ( ()

3 DEZENAS MAIS 2 UNIDADES
J

B) <p- b e B0+ =8
L TRINTA E TRES
( 3 ( 600

3 DEZENAS MAIS 3 UNIDADES

| S

(ﬁ% B e } o oy

3 DEZENAS MAIS 4 UNIDADES

D) =
>»30+ 5 =_ 3
BB |2

3 DEZENAS MaAIS 5 UNIDADES

- [Fo- T
A / V. o= 0 oy A 1 =__
{ (38 ( BCOOOE s .

3 DEZENAS MAIS 6 UNIDADES

BB |

3 DEZENAS MAIS 7 UNIDADES

@&x%m el G AN

3 DEZENAS MAIS 8 UNIDADES

H]@&% 3o+7,7 i

3 DEZENAS MAIS 9 UNIDADES =

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual coloca como foco na composigéo

e decomposi¢cdo dos numeros com base nas regularidades observadas nas atividades
anteriores, como os numeros de 11 a 19 e 21 a 29.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA02) Contar de maneira

exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias como o pareamento e outros
agrupamentos.
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1° ANO
ATIVIDADE 18 CAPITULO 4 PAGINA 176
[DISREC — CRESCENTE

£) COMPLETE A SEQUENCIA DE 0 A 39.
[

R I f, 8] ' |

10 \ ' 19
o - |
d 37 |

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual fala que a atividade contempla a

habilidade EFO1MA10, por ser uma sequéncia numérica e que ira ajudar na percepgao da

regularidade da escrita dos numeros.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

1° ANO

ATIVIDADE 19

CAPITULO
4

PAGINA
176

() pEsaFi0
EscREvA 0s NOMEros [25), 28] [Be[38]Ino

LUGAR CERTO, COMPLETANDO A SEQUENCIA.

[ 8] - ol - 58l - |

[D]SREC — CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual orienta a pedir para os alunos

verbalizarem a regularidade ou padréo da sequéncia, pois favorece o raciocinio matematico.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO

ATIVIDADE 20

CAPITULO
4

PAGINA
177

DIVIRTA-SE

A TRILHA ABAIXO LEVA CHAPEUZINHO ATE A CASA DA
VOVO.

COMPLETE COM 0S NUMEROS QUE FALTAM.

SE DESEJAR, PEGUE UM DADO E DOIS MARCADORES
EJOGUE COM UM AMIGO. QUEM CHEGAR PRIMEIRO AD
NUMEROQ 49 VENCE.

[DISREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que brincar com trilha

contribui para elaboragao de sequéncia numeérica.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apos o

reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO

ATIVIDADE 21 CAPITULO 4 PAGINA 178

A - [DJSREC — CRESCENTE

@ rEnsanDo sOBREOJOGO B - [DISREC — CRESCENTE

DOIS AMIGOS RESOLVERAM JOGAR USANDO O TABULEIRO C-
DA PAGINA ANTERIOR.

VEJA A POSICAO DOS DOIS ANTES DA ULTIMA JOGADA:

i

COMPLETE AS FRASES.

A) RENATO ESTAVA NA CASA 47. A COR DO MARCADOR
USADO POR ELE ERA _____aut

B) EDUARDO ESTAVA NA CASA DE NUMERO €= B
SEU MARCADOR ERA VERMELHO.

C) QUANTO CADA JOGADOR PRECISAVA TIRAR NO DADO
PARA GANHAR O JOGO EM APENAS UMA JOGADA?

PRECISAVA PRECISAVA
TIRAR 2, TIRAR _+__.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que brincar com trilha

contribui para elaboragao de sequéncia numérica.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apés o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em
sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras. (EFO1MAO08) Resolver e
elaborar problemas de adigdo e de subtragdo, envolvendo numeros de até dois algarismos,
com os significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou

material manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

1° ANO

ATIVIDADE 22 CAPITULO | PAGINA
4 178

[AISREC — CRESCENTE

(%)) pesario

SE O TABULEIRO TIVESSE MAIS UMA CASA, QUE NUMERO
ELATERIA? __ 0

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Sem orientagéo para a questo.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade especifica foi
destacada para a questao.
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1° ANO
ATIVIDADE 23 CAPITULO 4 PAGINA 183
[A]ISREC — CRESCENTE
INUMEROS DE 50 A 59
COMPLETE A SEQUENCIA.
. - ([ []

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual direciona as atividades da pagina

para exploragao dos numeros de 50 a 59 e a regularidade de sua composigao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF01MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padréo (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

1° ANO

ATIVIDADE 24 CAPITULO 4 | PAGINA
183

A - [AISREC -

DECRESCENTE
B EM CADA ITEM, DESCUBRA UMA REGRA E COMPLETE. i
- AVAL

T e anaanE]

840 42 .DDDDDDD

— [A][SREC — CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual direciona as atividades da pagina

para exploragao dos numeros de 50 a 59 e a regularidade de sua composigao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apés o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO

ATIVIDADE 25 CAPITULO 4 PAGINA 184

[D]ISREC — CRESCENTE

B DESCUBRA 0S NUMEROS ESCONDIDOS PELAS FICHAS.

DEPOIS, COMPLETE O QUADRO.

3 . 8 % _4'
T 7] ]
10 | i 15 5 ?J

i
20 & 26
30 | 31 + |35 | @9 38
40 v | 44
50 | 51 55 59

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual direciona as atividades da pagina
para exploracdo das regularidades das sequéncias numéricas, € pede para os alunos
verbalizarem suas estratégias para descobrir os numeros, para desenvolvimento do

raciocinio l6gico e matematico

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF01MA10) Descrever, apos o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.

1° ANO

ATIVADE 26 CAPITULO | PAGINA
4 191

A - [AISREC -
CRESCENTE

B COMPLETE AS SEQUENCIAS.
Il =G B - [A]SREC -
. r” L e Lo ] CRESCENTE
ACEIEE]

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca a expectativa de que os

alunos tenham se apropriado do conhecimento sobre os niumeros naturais até 59.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade especifica foi

apontada para essa questao.
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1° ANO
ATIVIDADE 27 CAPITULO PAGINA
4 191
A —  [AJSREC
B M CA:DA ITEM, DESCUBRA UMA REGRA E COMPLETE A CRESCENTE
SEQUENCIA.
) B B e P A A e e e
soll&2lieal| - [« [~ - LI 2] 8 = Tamsrec
8) N N AT N e TN e e N A DECRESCENTE

| nnnEnnmn

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca a expectativa de que os

alunos tenham se apropriado do conhecimento sobre os nimeros naturais até 59.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade especifica foi

apontada para essa questao.

1° ANO

ATIVIDADE 28

CAPITULO
4

PAGINA
192

B) COMPLETE AS SEQUENCIAS.

A - [AISREC

CRESCENTE

TEEEEE

=

2 || o || o || ||

ann

B - [AISREC

CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Nenhuma instrugdo foi apontada para a

questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade especifica foi

apontada para essa questao.
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1° ANO

ATIVIDADE 29 CAPITULO 4 | PAGINA
192

A - [A]JSREC - CRESCENTE

8 COMPLETE AS SEQUENCIAS DE ACORDO COM A
INDICAGAO DAS SETAS.
¢ g 1P e B - [A]SREC -

| = | " “ = ﬁ a | gg] DECRESCENTE

-1 -1 -1 -1 1 = =1
v TN
¥ | 8 |

8
83 87

Eman

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual orienta para importancia das
criangas observarem que a sequéncia A é crescente e a sequéncia B decrescente, mas
relaciona a habilidade (EFO1MAO1), e nés ndo vemos relagdo entre a habilidade destaca e a

atividade proposta.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MAO1) Utilizar ndmeros
naturais como indicador de quantidade ou de ordem em
diferentes situacdes cotidianas e reconhecer situagdes em que os numeros nao indicam

contagem nem ordem, mas sim cédigo de identificagao.

1° ANO
ATIVIDADE 30 CAPITULO | PAGINA
4 193
[D]SREC — CRESCENTE
£ COMPLETE O QUADRO.
19
38
59
_ 68
= .
K 89
9_8\
107 |

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que os alunos terdo que
observar as regularidades das linhas e colunas da tabela e criar hipotese sobre a escrita do

numero.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apés o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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1° ANO
ATIVIDADE 31 CAPITULO 5 PAGINA 219
5 [A]SREC — CRESCENTE
COMPLETE A SEQUENCIA.
S S e e
10 20 30 i) 60 70

IMAGENS DE CEDULAS E MOEDAS:
BANCO CENTRAL DO BRASIL

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que os alunos terdo

oportunidade de rever a sequéncia de 10 em 10, no contexto do cotidiano.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO:
reconhecimento e a explicitagdo de um padrdo (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

(EFO1MA10) Descrever, apos o

1° ANO
ATIVIDADE 32 Encerrando | PAGINA
o 1° ano 225
A - [AISREC -
£ DESCUBRA A REGRA EM CADA SEQUENC]A E COMPLETE. DECRESCENTE
A)
Bﬂiﬂ [/]!@Qﬁ[;j B - [AISREC -
'EEEDDDDD CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O aluno deve observar

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF01MA10) Descrever, apés o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.
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2° ANO

ATIVIDADE 1 Chegando PAGINA 47
ao 2° ano

[AIREC-CRESCENTE

Ba numeragdo das casas de um lado da rua segue uma regra. Descubra
qual é a regra e numere as casas que faltam.

Reinalda Vignati

H[ |

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientacdo é destacado que o aluno
deve perceber a regularidade de que a sequéncia esta crescendo de 2 em 2 e da o exemplo
da adi¢ao do termo anterior mais 2. Ex. 16+2=18; 18+2=20; 20+2=22

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO1MA10) Descrever, apés o
reconhecimento e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em

sequéncias recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras.

2° ANO

ATIVIDADE 2 CAPITULO | PAGINA
1 53

[HIREC-CRESCENTE

3 Escreva os niimeros de 1 a 10 na seguinte ordem: do menor para o
maior.

[efefeJesT o] ]

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que essa atividade

devera ser utilizada para avaliar se os estudantes conseguem completar sequéncia até 10.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,
utilizando uma regularidade estabelecida. (EFO02MA10) Descrever um padrdo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras,

simbolos ou desenhos.
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2° ANO

ATIVIDADE 3 CAPITULO | PAGINA
1 53

[H] REC-CRESCENTE

V) AVALIACAC

l £ Escreva os niimeros maiores que 3 e menores que 7.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que essa atividade

devera ser utilizada para avaliar se os estudantes conseguem completar sequéncia até 10.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um namero qualquer,
utilizando uma regularidade estabelecida. (EFO02MA10) Descrever um padrdo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras,

simbolos ou desenhos.

2° ANO
ATIVIDADE 4 CAPITULO | PAGINA 53
1
[AJREC-DECRESCENTE
- . "y -
G Complete as placas com os nimeros que faltam, do maior para o
menor. o AVALIAGHO
al : : O ] L —0

§

L ITTIILILT

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que essa atividade

devera ser utilizada para avaliar se os estudantes conseguem completar sequéncia até 10.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,
utilizando uma regularidade estabelecida. (EFO02MA10) Descrever um padrdo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras,

simbolos ou desenhos.
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2° ANO
ATIVADE 5 CAPITULO | PAGINA 59
1
[D]-CRESCENTE
Complete a sequéncia:
0 1 2 : 5 6 8
135 16 17 [EEE TS

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientagdo referente a questdo 4, é
destacado como foco a capacidade dos alunos completarem sequéncias numéricas dos
nuameros 1 a 20 e a identificagdo dos nimeros sucessores e antecessores na sequéncia. Na
mesma pagina da atividade € proposto um jogo em que as criangas irdo receber um nimero
que sera fixado na barriga, irdo receber o0 comando de se misturar por 30 segundos e depois

se organizarem do menor para o maior.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade apontada

2° ANO
ATIVIDADE 6 CAPITULO | PAGINA
4 126
A —[A]REP
[3 Complete os mosaicos seguindo as sequéncias de cores. & avauia B _ [AIREP

b)

i . .688 -1-14

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual destaca a importancia de

percepgao de padrdes e regularidades em sequéncia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA10) Descrever um padréo
(ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de
palavras, simbolos ou desenhos. (EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em

sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras.
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2° ANO
ATIVIDADE 7 CAPITULO | PAGINA
5 136
[DJREC-CRESCENTE
B) Complete a sequéncia.
o - - Iel -]

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: A orientagdo ¢ mesma para as duas
questdes da pagina 136. OS alunos devem observarem que os niumeros da sequéncia sao

0s mesmos, mas a ordem é diferente e que os nimeros variam de 10 em 10.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,
utilizando uma regularidade estabelecida. (EFO02MA10) Descrever um padrdo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras,
simbolos ou desenhos.

2° ANO

ATIVIDADE 8 CAPITULO | PAGINA
5 136

[DJREC-DECRESCENTE
B} Agora complete a sequéncia de 100 a 10.

F N RN T B

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: ORIENTACAO DO MANUAL DO
PROFESSOR: A orientacdo € mesma para as duas questdes da pagina 136. OS alunos
devem observarem que os numeros da sequéncia sdo os mesmos, mas a ordem ¢ diferente

e que os numeros variam de 10 em 10.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,
utilizando uma regularidade estabelecida. (EFO02MA10) Descrever um padrdo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras,
simbolos ou desenhos.
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2° ANO

ATIVIDADE 9 CAPITULO 5 PAGINA 140

[B] REC-CRESCENTE

Os ndimeros de 1 a 100 estdo organizados no quadro em ordem
crescente. Observe.

i TalsaFatelriel ol
(111213 ] 14|15 1617 1819 ] 20
|21 ] 2223|2425 26 27 28|29 |30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 | 47 48| 49 | 50
51 52 53 54 55|56 57 58 59 60
|61 62 63 6465666768 69 70|
71 72 73|74 75|76 77 78 79 80
81 8283 84 85 86 87 88 89 90
o1 92 93 94 95 96 9798 99100

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: na abertura da unidade é apresentado o
quadro numérico e nas orientagdes € sugerido que o professor faga perguntas para os

alunos observarem padrdes e regularidade.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA10) Descrever um padrdo
(ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de

palavras, simbolos ou desenhos.

2° ANO

ATIVIDADE 10 CAPITULO | PAGINA
5 140

A - [DJREC-CRESCENTE

B Complete as sequéncias. B - [DJREC-CRESCENTE

C - [DJREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: NZo é apresentado orientacdo especifica

para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo é apresentada habilidade
especifica para a questao.
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2° ANO

CAPITULO | PAGINA
5 141

ATIVIDADE 11

[AJREC-CRESCENTE
B Complete o quadro até 100.

71 72

81

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: No é apresentado orientagdo especifica

para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Niao é apresentada habilidade

especifica para a questao.

2° ANO
ATIVIDADE 12 CAPITULO | PAGINA
5 141
A - [A]JREC -CRESCENTE
-)) DESAFIO B - [AJREC-CRESCENTE
Complete cada sequéncia. . :
a) A N\ A A A A A ; NS A A §§
VAN AVEA S A VAV A S D a
3 6 9 e
b, - l' f I oy R —
[._ﬂ L : S ..M.ILI —s 4l —
4 8

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacada na orientagdo dos alunos

relatarem oralmente como conseguiram descobrir a continuagado da sequéncia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA11) Descrever os
elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de numeros

naturais, objetos ou figuras.
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2° ANO
ATIVIDADE 13 CAPITULO | PAGINA
5 151
Questao 1:

Opal O desenhista se esqueceu de terminar de escrever
os nimeros na régua.
Vamos ajudé-lo?
Complete-a com os ndmeros que faltam.

[AIREC-CRESCENTE

i

2] Agora margue na linha vermelha da régua pontos
distantes de 5 em 5 centimetros. Comece pelo zerol

BJ Pensando no que vocé fez, complete a sequéncia
abaixo.

0,5101520,. 2 . % 4

T SO 8 & 70

B Vamos escrever a sequéncia acima ac contrério:

80,75,70,65,__ 0 s i

93 ¥ 25 20 1

bRl Sy

Complete a sequéncia, de 5 em 5, comegando
pelo 1.

A R

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é orientado que por meio da sequéncia
utilizando os numeros na régua, pode-se fazer a conexdo com instrumentos de medida ao
trabalhar com sequéncias. E recomendado também a observacéo de que se os alunos sdo
capazes de construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente,

reconhecendo as regularidades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um namero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.
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2° ANO

ATIVIDADE 14 CAPITULO 5 PAGINA 151

Questao 2:
[BJREC-CRESCENTE

1] Opa! O desenhista se esqueceu de terminar de escrever
0s nimeros na régua.
Vamos ajudé-lo?
Complete-a com os ndimeros que faltam.

[

2] Agora marque na linha vermelha da régua pontos
distantes de 5 em 5 centimetros. Comece pelo zero!

B} Pensando no que vocé fez, complete a sequéncia
abaixo.

051015205 . » . _x 4

B Vamos escrever a sequéncia acima ao contrério:

80,75,70,65, 0,5 , s 45

Complete a sequéncia, de 5 em 5, comegando
pelo 1.

1,6,11, 16

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E orientado que por meio da sequéncia
utilizando os numeros na régua, pode-se fazer a conexdo com instrumentos de medida ao
trabalhar com sequéncias. E recomendado também a observacéo de que se os alunos sdo
capazes de construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente,

reconhecendo as regularidades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA09) Construir sequéncias

de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um namero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.
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2° ANO

ATIVIDADE 15 CAPITULO | PAGINA
5 151
Questao 3:

[AIREC-CRESCENTE

Bl Pensando no que vocé fez, complete a sequéncia
abaixo.

0.5,.10, 1520, =%

i = 3
45 50 =3 &5 st -
75 e 80 =

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E orientado que por meio da sequéncia
utilizando os numeros na régua, pode-se fazer a conexdo com instrumentos de medida ao
trabalhar com sequéncias. E recomendado também a observacéo de que se os alunos sdo
capazes de construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente,

reconhecendo as regularidades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.

2° ANO

ATIVIDADE 16 CAPITULO | PAGINA

5 151

[AIREC-DECRESCENTE

B3 Vamos escrever a sequéncia acima ao contrério:

80, 75, 70,65, s

— i e =

40 3 IC T
i e £ 15

10 £ 1]

S N -

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E orientado que por meio da sequéncia
utilizando os numeros na régua, pode-se fazer a conexdo com instrumentos de medida ao
trabalhar com sequéncias. E recomendado também a observacéo de que se os alunos sdo
capazes de construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente,

reconhecendo as regularidades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.
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2° ANO

ATIVIDADE 17 CAPITULO | PAGINA

5 151

_ [DJREC-CRESCENTE
(:) pEsAFIO

Complete a sequéncia, de 5 em 5, comegando
pelo 1.

6,11, 15 71 5 ; -

41 45 .

— 56

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E orientado que por meio da sequéncia
utilizando os numeros na régua, pode-se fazer a conexdao com instrumentos de medida ao
trabalhar com sequéncias. E recomendado também a observacdo de que se os alunos sdo
capazes de construir sequéncias de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente,

reconhecendo as regularidades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um namero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.

2° ANO

ATIVIDADE 18 CAPITULO | PAGINA

5 152

[AIREC-CRESCENTE

A3 IMAUENS AU £31 AU FIUFUNLIUImLS S

B Ajude Vinicius a contar o dinheiro dele. | avaugio)

Y 28 e__ 30 @

0200220240 _

26

32 o ___ 34

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual orienta que a atividade seja

usada como avaliagao de se os alunos sabem comparar e ordenar numeros.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade foi destacada

para a questao.
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2° ANO

ATIVIDADE 19 CAPITULO 5 PAGINA
152

[AIREC-CRESCENTE

VIS S et vsenanen

F4bio coleciona figurinhas do dlbum Fauna
Brasileira. Cada pacote contém 3 figurinhas.
Ajude Fébio a contar as figurinhas que hé
nos 8 pacotes.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N&o é apresentado orientacdes especificas

para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nenhuma habilidade foi destacada

para a questao.

2°ANO
ATIVIDADE 20 CAPITUL | PAGINA
5 152
[AJREC-
CRESCENTE

I

Ligue os pontos em ordem 35, .15
crescente e veja o que aparece! )
Depois, pinte da maneira que 20 - .30
preferir.
5 45

a0 ; ‘10
b

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: orienta que os alunos usem régua. Mas na
pagina é proposta uma atividade complementar de elaboragdo de sequéncia numérica por
um grupo, para outro grupo completar. Apds os grupos completarem a sequéncia, discutir se

responderam de forma correta.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.
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A o
110 | 111 | 112 | 113 | 114 | 115 | 116 | 117 | 118 | 118

I | s | 128
120 | 121 | 122 | 123 | 124 | 125 [ 126 | 127 | 128 | 1
130 | 131 | 132 | 133 | 134 | 135 | 136 | 137 | 138 | 139
140 | 141 | 142 | 143 | 144 | 145 | 146 | 147 | 148 | 149

150 | 151 | 152 | 153 | 1s4 | 155 | 156 | 157 | 158 | 158
160 | 161 | 162 | 163

164 | 165 | 166 | 167 | 168 | 169

170 AL 172 173 174 7175 176 177 178 179
180 | 181 | 182 | 183 | 184 | 185 | 186 | 187 | 188 | 189

190 | 191 | 192 | 193 | 194 | 195 | 196 | 197 | 198 | 199

B3 Vocé certamente jd conhece alguns desses ndmeros. Escolha um deles

escreva-o por extenso.

B3 Qual é o menar ndmero que aparece no quadro?

B} Qual é o maior ndmero que aparece no quadro?

O que os nimeros do quadro tém em comum?

2° ANO
ATIVIDADE 21 CAPITULO | PAGINA
5 160
Defenda sua ideia
@": [BIREC-CRESCENTE
Observe os nimeros organizados no guadro abaixo.
100 | 101 | 102 | 103 | 104 | 105 | 106 | 107 | 108 | 168

encontrados.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Na orientagdo do manual do professor é

apresentado algumas respostas possiveis em relacdo aos padrbées que podem ser

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAO1) Comparar e ordenar
ndameros naturais (até a ordem de centenas) pela compreensdo de caracteristicas do

sistema de numeracg&o decimal (valor posicional e fungao do zero).

2° ANO
ATIVIDADE 22 CAPITULO | PAGINA
5 161
[DJREC-CRESCENTE
B Complete o quadro com a sequéncia de 100 a 139.
100 | 101 | 102 | 3 104 105 06 | 107 '
m | owm | ow | w | 114 115 | us | ' 71;
. 120 ' 121 77122 123 71?«' . 125 Mc 12;7 '
130 l m | h 7 133 1347 7;7”1@ 7 137 | 138- ;

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N&o é dada orientacdo para a atividade.

atividades.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: nZo é destacado habilidade para a
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2° ANO

ATIVIDADE 23 CAPITULO | PAGINA
5 166

A - [A]JREC-CRESCENTE

3 Descubra uma regra para cada sequéncia e complete-as. B - [A]IREC-
.3 DECRESCENTE
a) 100+ 200 « 3000 400 o _500 e 600 e_700 e 800 e 906
b) 900« 800700 e 600 o 500 e 400 e 300 e 20 =

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Observar que as sequéncias Ss&o

compostas pelo mesmo nimero, mas ordenadas de forma diferente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MAOQ9) Construir sequéncias
de numeros naturais em ordem crescente ou decrescente a partir de um numero qualquer,

utilizando uma regularidade estabelecida.

2° ANO

ATIVIDADE 24 ENCERRANDO | PAGINA
O CAPITULO 287

[AIREC-DECRESCENTE

B Descubra a regra da sequéncia e complete os vagdes com os nimeros
que faltam,

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Observar que as sequéncias S&o

compostas pelo mesmo nimero, mas ordenadas de forma diferente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA11) Descrever os
elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de numeros

naturais, objetos ou figuras.
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3°ANO

ATIVADE 1

CHEGANDO | PAGINA:
AO 3° ANO 50

B3 Marcelo quer saber quantas tampinhas hd em sua colegao. Até o momento,
ele contou 170 tampinhas. Continue a sequéncia para descobrir o ndmero
de tampinhas de Marcelo.

. '

JoioP. Mazzoco

[AIREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Atividade utilizada para verificar se o aluno

consegue perceber o padrao e continuar a sequéncia crescente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF02MA11) Descrever os

elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas de numeros

naturais, objetos ou figuras.

3°ANO

ATIVADE 2 CAPITULO 1 PAGINA

60

EJ Verifique se os ndmeros do quadro abaixo s3o pares ou impares e pinte-gs
com as cores indicadas na legenda.

'
§‘, ndmeros pares " nidmeros fmpares

oal 1v] 2a] 3 44] 5] & 7v] 8a] o %
104f 2avl 124| 13v] 14a] 15v] 164| 17v| 184] 19 Vil
20a| 21v) 224 23v] 2aa| 25v] 264| 27v| 28A] 29 %
30A| 31v] 324] 33v| 344| 35v] 364 37v| 384| 394
40a] a1v) 424 43v] 44| a5v] a64| 47v| aBA| 49

Hustragtes:

B Observando o quadro da questdo 3, complete as frases a seguir.

a) Numeros pares tém os algarismos __ 0, 4 & ou

—£&_ na ordem das unidades.
b) Nimeros impares tém os algarismos __ e G 4

ou__2 __ naordem das unidades.

3 - [BJREC-CRESCENTE
4 - [BJREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: NZo é apresentado orientagdo para a

questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade para a

questao.
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3°ANO
ATIVIDADE 3 CAPITULO | PAGINA 70
1
1-[A]JREC-CRESCENTE
B3 Ajude o professor Mateus Mético a completar a Rede com os nimeros 2- [B]REC-CRESCENTE
que faltam.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

10- |- - H 15 16 17 18 19

2 i} 2 a u % 5 b 8 »

0 31 2 | £ % £l 0 £

40 41 42 43 44 45 i 47 48

50 51 52 53 54 55 57 58 59

&0 &l 62 63 64 &5 €7 68

70 7 7 7 7 7 77 7

80 a -] B3 84 85 86 B7 88 B9

90 a1 52 a3 94 % 9 a7 98 »

B3 Com os colegas e o professor, tente descobrir alguns segredos na Rede
de ndmeros.
Dicas:
* O que vocé pode observar em relagdo as linhas?
* E em relagdo as colunas?
Registre no caderno essas e outras observagdes.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E indicado o uso da Rede de nimeros para
explorar habilidades do campo dos numeros e sdo apresentadas perguntas para que o0s
alunos percebam padroes.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo é apontado habilidade

especifica para a questao.
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3°ANO

ATIVIDADE 4

CAPITULO | PAGINA 74

1

E) Complete as partes das retas numéricas a seguir com 0s nUMeros que faltam.

SRS

a)
61 62 63

b)

A - [D]JREC-CRESCENTE

B — [DJREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: a atividade nao apresenta orientagao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.

3°ANO

ATIVIDADE 5

CAPITULO | PAGINA 74

1

(()) Esaio_

Descubra uma regra para cada sequéncia e complete:

a) ——
30 35 o 6 0

b) —

A - [DJREC-CRESCENTE

B — [DJREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual orienta que o professor peca para

os alunos falarem a regra usada pra completar a sequéncia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar
regularidades em sequéncias ordenadas de nimeros naturais, resultantes da realizacdo de
adicbes ou subtragdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.




153

3°ANO
ATIVIDADE 6 CAPITULO PAGINA 87
3
[DJREC-CRESCENTE
Complete esta nova rede de ndmeros.
!iOO 101 | 102 107
| 110 | 111 115 ' 119
120 | 121 ( 122 | 123 [ 124 | 125 | 126 | 127 | 128 | 129
131 134 [ 13 7 139
142 | 143 | 144 | 145 148
150
1 166
173 1
181 18 8 185 186 187 89
195 /

ORIENTACAO DO MANUAL DO

alunos transferem os conhecimentos desenvolvidos na pagina 28 do manual do aluno para

esta atividade.

PROFESSOR: ¢é pedido que o professor observe se os

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade

especifica para a questao.

3°A

NO

ATIVIDADE 7

CAPITULO 3

PAGINA 88

E3 Complete como ficaria cada linha nova se a rede da pdgina anterior fo

se ampliada como indicado a seguir.

») [200[201[202] »: [ o | s

346 | 34 ] 348 349

b) 340 w |348

341]

:)l 410 411 \ 412 [ 413 l414| 415 I 416 l 417 ‘ 418 ‘ 419

583

se4 | 585 586| sa7 | 88 | s89

d)| =0 | = |582

A - [DJREC-CRESCENTE

B - [DJREC-CRESCENTE

C - [DJREC-CRESCENTE

D - [DJREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é indicado que o professor peca aos alunos

para elaborarem desafios por meio de perguntas partindo da rede de nimeros.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N3o é apontado habilidade especifica

para a questao.
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3°ANO
ATIVIDADE 8 CAPITULO 3 PAGINA 89
A - [A]JREC-CRESCENTE
‘ Bemcada item, descubra uma regra e complete a sequéncia B - [AJREC-DECRESCENTE
a) 7727740776 78 e 780 o 782 e 84 e C - [A]JREC-CRESCENTE
b) 967 ¢ 366« 965 ¢ 954 W TR TR D - [A]JREC-DECRESCENTE
€) 545055005550 500 o 565 e sy ook~
d) 196 L 186 . 176 L 166 e _‘7'4,‘\‘. ‘1%‘ . ~ 12

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: a orientagdo destaca a impoténcia do aluno
explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo das
sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianca ird receber um nUmero que sera
colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos niumeros de

forma crescente ou decrescente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de adigdes ou
subtragcdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formagcdo da

sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

3°ANO

ATIVIDADE 9 CAPITULO 3 PAGINA 89

[B] REC-CRESCENTE

Complete o0 esquema a seguir escrevendo qual operagao cada seta indica

375 475 575 675

——

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: a orientagdo destaca a impoténcia do aluno
explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo das
sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianca ird receber um nUmero que sera
colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos numeros de

forma crescente ou decrescente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO3MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de adigdes ou
subtracdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da

sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.
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3°ANO
ATIVIDADE 10 CAPITULO 3 | PAGINA 89
A - [HIREC-CRESCENTE
B iy o 6 - [MREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: A orientacéo destaca a impoténcia do aluno
explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo das
sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianca ird receber um nUmero que sera
colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos numeros de

forma crescente ou decrescente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO3MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagdo de adigdes ou
subtracdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da

sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

3°ANO
ATIVIDADE 11 CAPITULO | PAGINA 89
3
[DJREC-CRESCENTE

nclua os nimeros das fichas i énci
a seguir na sequéncia manten
crescente. e

) [ () (] (7] [

B 197 200 _m a7 300

M6 _ w400 a5 500

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: A orientagéo destaca a impoténcia do aluno
explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo
das sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianca ira receber um nimero que sera
colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos numeros
de forma crescente ou decrescente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar
regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de

adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacao da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.
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3°ANO

ATIVIDADE 12

CAPITULO 3

PAGINA 89

e = aen oyyy

-2 T o Bl

- ;
“omplete o esquema a Seguir escrevendo qual operacdo cada seta indica.

=T i*-”fj

[BJREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: a orientagdo destaca a impoténcia do aluno

explicitar a regra que seguiu para completar a sequéncia. Também é recomendado o “Jogo

das sequéncias numéricas”. E um jogo em que cada crianga ira receber um ndmero que sera

colado em sua barriga, elas irdo se misturar e depois se organizaram a partir dos niumeros

de forma crescente ou decrescente.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: nenhuma habilidade destacada

3° ANO
ATIVIDADE 13 CAPITULO | PAGINA 96
3
A - [AIREC -
B Agora as sequéncias comegam com 784 reais Complete-as. DECRESCENTE
Y ot R Nl Y B ) N B - [AREC -
0 DECRESCENTE
VT e Y e ) e ) e
- C - [AREC -
o [78a] 70 [oe |20, [om | 225 | o |25 | DECRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: NZo é apresentado orientagdo para

questao.

o0}

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade para a

questao.
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3°ANO

ATIVIDADE 14

CAPITULO 3 PAGINA 102

B3 Identifique a regra de formagéo de cada sequéncia e, depois, complefe-a

a) 100200300 40 e R AR T

A - [A]JREC-CRESCENTE

B - [A]JREC-DECRESCENTE

C - [A]JREC-CRESCENTE

b) 1000« 900« 800 » —®_600 o_50 e_400 e_300 e .

€) 991099209930 _%4 o 395 o_9% o 957 o 9% o 99 o 1

d) 91009200930 _940 e_950 e 90 e ®_980 o _¢ ® _1000

D - [AIREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual destaca que é importante o aluno
observar a regra de formagéo das sequéncias e representando verbalmente seu raciocinio.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO3MA10) Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagdo de adi¢gdes ou subtracdes

sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formagio da sequéncia e determinar

elementos faltantes ou seguintes.
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3°ANO

ATIVIDADE 15

CAPITULO | PAGINA
3 103

Bo primeiro niimero do quadro abaixo vocé ja conhece: € 0 1000 (mil).
Observe a sequéncia dos nimeros seguintes a ele e complete o quadro
com os que faltam.

@ 1001)1 OOZH:)OB{l 004/1005/1006(1007 |1 008'1 0091

. 1010|1011|1012|1013(1014|1015|1016 1017(1 018'1 019
1020 1023 104 | 1005 [1026] 1 [ 1
1030(1031| 103 + |1035 1038. 3
1040 10 1044| 10 o |
1050|{1051|1052 4 [1055( 105 ‘1059
1060 1’363 1064 6 ! 10681
1070|11071( 107 7. 1074 1077| 1o ‘ j
1080 1082 1086| 1087 | 1088 |1089
1090 10m 1085 1098
1100(1101 1104| 1107 1
1110{1111] 1n 17 11118|1119
1120| 112 1 Fﬂ i 11125 7 [

[DIREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E indicado que o professor pega aos alunos

que explique as regularidades encontradas na escrita dos nimeros.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA02) Identificar

caracteristicas do sistema de numeragéo decimal, utilizando a composi¢céo e a decomposi¢ao

de numero natural de até quatro ordens.
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3°ANO
ATIVIDADE 16 CAPITULO PAGINA
3 104
[AIREC-CRESCENTE

3 Descubra uma regra de formagdo da sequéncia a seguir e complete-a. |

1019 1020

1011{1012|1013

Veja como lemos alguns ndmeros da sequéncia acima:

1011 — mil e onze 1013 — mil e treze
1012 — mil e doze 1014 — mil e catorze

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacada na orientagdo dos alunos
relatarem oralmente qual a regra usada para completar a regra.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar regularidades

em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagdo de adigdes ou

subtracdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formacdo da

sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

3°ANO
ATIVIDADE 17 CAPITULO 3 PAGINA
105
A - [AJREC-CRESCENTE
3 Descubra uma regra de formagdo de cada sequéncia e complete-as. B - [AJREC-CRESCENTE
[eatleeaalioas] v | 1o | o | s [ o | aon [ 1o |
|1031I1032|1033| 1034 | 1035 I 1036 | 1037 | ] 1039 [J

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é orientado que sempre que em atividades com
sequéncia o professor deve pedirem para o aulo explicitem oralmente ou por escrito a regra de
formagdo da sequéncia para que o aluno compreenda o que esta estudando e desenvolva o

raciocinio matematico.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagdo de adigdes ou
subtragdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de formagao da sequéncia

e determinar elementos faltantes ou seguintes.
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3°ANO
ATIVIDADE 18 CAPITULO | PAGINA
3 105
A - [AJREC — CRESCENTE

B Descubra uma regra de formagao dessa nova sequéncia e complete-a.

[i00]1208]1500] 10 | 1w [ 10 [ 10 [ 10w | a0

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é orientado que sempre que em atividades
com sequéncia o professor deve pedirem para o aulo explicitem oralmente ou por escrito a
regra de formagcédo da sequéncia para que o aluno compreenda o que esta estudando e
desenvolva o raciocinio matematico.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar

regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de

adicbes ou subtragdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacgéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

3°ANO

ATIVIDADE 19 CAPITULO | PAGINA
3 107

[AJREC — CRESCENTE

[ . ) Eu me chamo
O Marina tem um irm&o mais velho que | Marina. Nasci no

4 nasceu trés anos antes dela. aha g dide
‘ Complete o trecho da linha do tempo
= para descobrir 0 ano em que ele nasceu: f £
: I i H
) i d:

'u‘a’écimenui‘ - ; :
oirmao | p—— 3 B
7 maisvelho n::al:e_nm .

» deMarina il ‘

T g

? 2002 2003 2004 2005

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E orientado que o professor primeiro explore
linha do tempo e depois é sugerido que trabalhar reta numérica com variagdo de 2 em 2, 5 em
5e10em 10.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA04) Estabelecer a relagdo
entre numeros naturais e pontos da reta numérica para utiliza-la na ordenagdo dos numeros
naturais e também na construcdo de fatos da adicdo e da subtragao, relacionando-os com

deslocamentos para a direita ou para a esquerda.
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3°ANO

ATIVIDADE 20 CAPITULO 4 PAGINA 110

[DIREC — CRESCENTE

Observe o quadro da adigao:

wlo|~|o|o | & |w s B

+
0
1
2
3
4
5
6
7
]
9

[ [ =
3 el s (o o Ll £ ol il ™

o I
NP‘,OLOEO\JGWU\LUJW

PR LR N RN 0 (E) Bl 8 ol Ll

ol =
= [=]

MOSTRE O QUE VOCE SABE

B3 Cada letra no quadro esconde o resultado de uma adigdo. Determine as
adigdes e os resultados que correspondem 3sletrasde Aal.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual aponta para a atividade como
forma do professor identificar o conhecimento dos alunos sobre fatos basicos da adicdo e
orienta o professor a ser relator de um texto coletivo com a descoberta dos alunos sobre o

quadro de adicdo e pecga para eles copiarem o texto no caderno para contemplar a
habilidade de literacia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: O manual n3o destaca habilidade
especifica para a questao.

3°ANO

ATIVIDADE 21 CAPITULO | PAGINA
4 110

A - [BIREC — CRESCENTE

B3 Observe o quadro e descubra qual € o resultado quando:

B - [BJREC — CRESCENTE

0 resultado ¢ o proprio nimerg que foi soma 0

a) somamos um nimero ao zero;

C - [BIREC — CRESCENTE

b) somamos um ndmero ao um; . Qresultad €0 sucessor do RUMers que fo SARS 20 U

¢) invertemos a posigéo dos dois ndmeros somados, O resultado ndo muda. 3

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: ORIENTACAO DO MANUAL DO
PROFESSOR: O manual aponta para a atividade como forma do professor identificar o
conhecimento dos alunos sobre fatos basicos da adigao e orienta o professor a ser relator de
um texto coletivo com a descoberta dos alunos sobre o quadro de adigdo e pega para eles

copiarem o texto no caderno para contemplar a habilidade de literacia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: O manual n3o destaca habilidade
especifica para a questao.
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3°ANO

ATIVIDADE 22

CAPITULO | PAGINA
4 112

B3 Descubra uma regra para cada sequéncia e complete todas.
Regra

A - [BIREC-CRESCENTE

B - [BJREC-CRESCENTE

o[10]30s0] »n [w [w[w[w][m] [+a
w[i0f0]70] w [w[w[w|[w[=] [+=
o[10]50]00] = [w [ [x[m [m]| [+e
ololeo]u0] w [ oo [ w [ [ w [ e ] [+

C - [BJREC-CRESCENTE

D - [BIREC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: ¢ destacado que a atividade ira ajudar os

alunos a retomarem o assunto de sequéncia numérica e que as sequéncias podem continuar

de outra forma além da resposta dada.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO:
regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de

adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacgéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

(EFO3MA10) Identificar
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3°ANO

ATIVIDADE 23 CAPITULO | PAGINA
4 113

[AIREC-CRESCENTE

baixo, a distancia é indicada a cada

o da ciclovia representado a ‘
o screva as medidas que

100 metros. Veja a \ltima medida pintada e e

vém depois dela. .
! ! L

90 m 100 m

Reinaldo Vigna

1100 m

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que com essa atividade pode
ser trabalhado a sequéncia numérica, medidas de comprimento e sinalizagdo de ciclovia,

recomendando levar os alunos pra conhecer caso tenha alguma perto da escola.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO3MA19) Estimar, medir e
comparar comprimentos, utilizando unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas
mais usuais (metro, centimetro e milimetro) e diversos instrumentos de medida.

(EFO3MA10) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais,
resultantes da realizagdo de adicbes ou subtragdes sucessivas, por um mesmo numero,
descrever uma regra de formagdo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou
seguintes. (EFO3MAO4) Estabelecer a relagcdo entre numeros naturais e pontos da reta
numeérica para utiliza-la na ordenagcdo dos numeros naturais e também na construgéo de
fatos da adi¢ao e da subtracao, relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a

esquerda.

3°ANO

ATIVIDADE 24 CAPITULO | PAGINA
4 127

[BIREC-DECRESCENTE

3 Descubra o que cada seta indica.

40

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é apontado que o aluno deve identificar a

regra de formacao, assim como a diferenga do primeiro para o ultimo.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: nenhuma habilidade foi destacada
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3°ANO
ATIVIDADE 25 CAPITULO | PAGINA
4 127
A - [AJREC-
DECRESCENTE

Partindo de 500, formei duas sequéncias diferentes. Descubra qual é o
valor final de cada uma. B

- [AJREC-
DECRESCENTE

2

a) -0 -2 -2 - - =
Sl i W s Oy il . - i
' (=)0

-50

= =

ot

b) —50 —50 - 50 -50 e i~
i_\ e W W W,

0
N

e

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: ¢ recomendado que na sala os alunos
criem grupos para elaborar sequéncias com outros padroes para os colegas de outro grupo

continuarem apoés definir a regra de formacgéo.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar
regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizacdo de
adicbes ou subtragdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacgéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

3°ANO

ATIVIDADE 26 CAPITULO | PAGINA
4 147

A - [BIREC-CRESCENTE

B - [BJREC-CRESCENTE
C - [BJREC-CRESCENTE

Descubra uma regra para cada sequéncia e complete todas elas.
SEguUmas respostas possiveis

Regra

DR [ 22 =] [
DR > [« [ =[] [=]

PR - [~ [« [=«] [&]

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual orienta que & preciso que o aluno
observe a sequéncia para determinar o termo faltante e descobrir a regra de formacéo.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar
regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagao de
adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.
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3°ANO

CAPITULO | PAGINA

4 154

ATIVIDADE 27

A-[DJREC-DECRESCENTE

B3 Descubra uma regra para cada sequéncia e complete todas elas.

B-[D]JREC-DECRESCENTE

@)59e54e_ 49 o _ 4 e e M e_ 2 24

FbBeb3e_ 48 e__43 e_ 38 . g .
et s e C-IDJREC-DECRESCENTE
ﬁ} 57052' 47 e ___ 4 e 37 o 3 e 022

Regra: =

Regra
[BIREC-DECRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: O manual chama ateng&o para o professor
fazer perguntas para os alunos perceberem que a regra de formacao € a mesma entre as

diferentes sequéncias.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10)

regularidades em sequéncias ordenadas de nimeros naturais, resultantes da realizacdo de

Identificar

adicdes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacgéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.

3°ANO
ATIVIDADE 28 CAPITULO | PAGINA
4 160
A - [DIREC-
E) Descubra os nimeros que faltam e complete cada sequéncia. DECRESCENTE
8)2372330_ 2 o 3 e 2 e 2 e 223 #209 g - [D]JREC-
b)349340 o2 e e 0 e 2280 | e opEanENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual destaca que o foco é os

estudantes perceberem a regra de formagao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF03MA10) Identificar
regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da realizagao de
adicbes ou subtragdes sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma regra de

formacgéo da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes.




4° ANO
ATIVIDADE 1 CAPITULO | PAGINA
4 130
A -
el (8 - wREC -
vendo por RS 208 CRESCENTE

Veja ao lado o que Ezio faz com as figurinhas repetidas.

a) Hoje Eziotem 7 pacotes de figurinhas repetidas. Quan-
tas figurinhas repetidas Ezio tem? Escreva como vocé
fez para calcular.

7%5=350u5+5+54+5+5+5+5=35

ou ainda: "multipliquei 7 por 5 e encontrei 35

b) Complete o quadro abaixo calculando quanto Ezio ga-
nha vendendo as figurinhas repetidas.

cada um.

N° DE PACOTES 1 2 3 4 5 8

PRECO (REAL) 2 1 16

ORIENTAGAO DO MANUAL DO PROFESSOR

para a questao.

: Nao é apresentado orientagdo especifica

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA

especifica para a questao.

QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

4° ANO
ATIVIDADE 2 CAPITULO PAGINA
3 134
A - [AIREC -
% Complete as sequéncias seguindo as setas. CRESCENTE
a’ 0 6 12 18 24 30 36 42 54 60 B - [A]REC —
' CRESCENTE
3 9 15 21 27 33 39 45 51 57
b) 0 8 24 32 40 48 56 80
4 12 20 28 36 44 60 68 76

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR:

irdo retomar a nomenclatura dos multiplos.

€ destacado que as atividades da pagina

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO:

(EFO4MA11) Identificar

regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um numero natural.
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4° ANO
ATIVIDADE 3 CAPITULO | PAGINA
4 135

A-[B] REC-

rve 0 quadro e responda as questdes. CRESCENTE
0 : : . ? : B- [BIREC-

wol 2 e | s e T P e [as ] 18] 20 CRESCENTE
0 4 g |12 | 16 ] 20| 24| 28 | 32| 36 | 40 C- [BJREC—

0 g | 16| 24|32 |4 |48 |56 64| 72|80 CRESCENTE

O quadro mostra os resultados de quais tabuadas? Do2.dodedo8.
Como encontrar os resultados da tabuada do 4 usando os resultados

da tabuada do 27 Multiplicando os resultados da tabuada do 2 por 2.

'€) Como encontrar os resultados da tabuada do 8 usando os resultados

da tabuada do 4?7 Multiplicando os resultados da tabuada do 4 por 2

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Nao é apresentado orientacdo especifica
para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo é apontado habilidade

especifica para a questao.

4° ANO

ATIVIDADE 4 CAPITULO | PAGINA
4 135
A- [B] REC-

UADA DO 3,DOSEDOG6 : CRESCENTE
DObserve o quadro e responda as questées.
; g : B- [BJREC-
6 | 3 | 6| s |a2]1s |18} 21| 24| 27 ] 20 CRESCENTE

0 6 12 18 24 30 36 42 48 54 60

a) O quadro mostra os resultados de quais tabuadas? —Dodedob

b) Como encontrar os resultados da tabuada do 6 usando os resultados
databuada do 37 Multiplicar

ndo os resultados da tabuada do 3 por 2, por exemplo, 6 x4 = (3 2) x 2 = 24

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: NZo é apresentado orientagdo especifica
para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.
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4° ANO
ATIVIDADE 5 CAPITULO | PAGINA
4 135

A - [B]IREC-

Complete a sequéncia abaixo somando sempre 5. Depois, responda: Os CRESCENTE
nimeros sdo resultados de que tabuada? Databuada do 5 B - [A]JREC-

_ 3 : CRESCENTE

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Nao é apresentado orientagdo especifica

para a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Ndo ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.

4° ANO

ATIVIDADE 6 CAPITUL | PAGINA
O 4 136
[AIREC-
CRESCENTE

0 JOGO DO BUM
Agora que ja recordamos algumas tabuadas, vamos brincar!
Vocé e os colegas devem se sentar em roda.

Um estudante serd escolhido para comegar a brincadeira. Ele inicia, ent3
uma contagem progressiva a partir do ndimero 1.

Na sequéncia, cada colega continua a contagem. Mas atengdo! Se o nimers

a ser falado por um de vocés for resultado de uma multiplicagdo por 3, digam
apenas: “BUM!",

Quando alguém errar, o colega seguinte deve recomecar a contagem a partirdo L.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que o jogo colabora para o
desenvolvimento do conceito de multiplos e sdo dadas orientagdes complementares sobre o

jogo.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF04MA11) Identificar

regularidades em sequéncias numéricas compostas por multiplos de um namero natural.
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4° ANO

ATIVIDADE 7 CAPITULO | PAGINA
4 136

[HIREC-CRESCENTE

TABUADADO7EDO9

1] Complete o quadro a seguir e responda 3 questdo.

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 ,|. 20

0 5 10 15 20 | 25 30 | 35 40 | 45 50

Como podemos encontrar os resultados da tabuada do 7 usandoosre
tados da tabuada do 2 e da tabuada do 57 Somando os resultados dessas duas tabuades

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N&o é apresentado orientacdo para a

questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade para a

questao.

4° ANO

ATIVIDADE 8 CAPITULO: | PAGINA:
4 136

[BJREC-CRESCENTE
2] Agora observe este quadro:

Descubra qual € a tabuada cujos resultados somados aos resultados daf
tabuada do 5 serdo iguais aos da tabuada do 9. Complete a segunda linha
do quadro com esses resultados.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E orientado que o professor mostre como a

tabuada do 9 pode ser obtida com as somas da tabuada do 5 e 4.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade

especifica para a questao.
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4° ANO
ATIVIDADE 9 CAPITULO | PAGINA
4 137
Complete o quadro e responda as perguntas. 2 _[A] REC —
CRESCENTE
: A - [BJREC — CRESCENTE
; : B - [BJREC — CRESCENTE
; ' ; C - [BJREC — CRESENTE
HBEMEAEIESEERERITRERE D - [BJREC — CRESCENTE

a) Em que linhas sé aparecem ndmeros pares?

Nas linhas en que aparec

b) H3 alguma linha ou coluna em gue sé aparecem nimeros impares? Por
qué?

€) O que vocé pode concluir sobre os resultados das multiplicagées por
zero?

d) Qual € o resultado de uma multiplicagdo quando um dos fatores é igual
al?

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E recomendado que apés a construgdo do
quadro, ele seja utilizado como material de consulta e que a intengdo nao € que os alunos
recitem o quadro, mas sim que percebam as regularidades. E também ensinada a estratégia

da tabuada do 9 com os dedos das méaos.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade

especifica para a questao.
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4° ANO
ATIVIDADE 10 CAPITULO | PAGINA
4 138
1 - [AIREC -
B3 Complete o quadro com os multiplos de 10. CRESCENTE
2 - [BIREC -
CRESCENTE
B3 O que hd em comum entre os resultados da multiplicagdo por 107 3 - [BIREC -
i v CRESCENTE
B) Qual é a maneira répida e f4cil de multiplicar um némero por 107

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E recomendado o uso da calculadora e que

o professor observe a estratégia usada pelos alunos para completar os quadros.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF04MAO06) Resolver e elaborar
problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo (adicdo de parcelas iguais,
organizagao retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo

por estimativa, calculo mental e algoritmos.

4° ANO

ATIVIDADE 11 CAPITULO | PAGINA
4 138

A - [AREC -
“W | CRESCENTE
B - [BJREC -
CRESCENTE

B Complete o quadro com os miultiplos de 100.

Qual é a maneira rdpida e facil de multiplicar um ndmero por 1007

£ 58 acrescenitar dois zeros 3 direita do

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E recomendado o uso da calculadora e que

o professor observe a estratégia usada pelos alunos para completar os quadros.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF04MAO06) Resolver e elaborar
problemas envolvendo diferentes significados da multiplicagdo (adicdo de parcelas iguais,

organizacao retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como calculo

por estimativa, calculo mental e algoritmos.
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4° ANO
ATIVIDADE 12 CAPITULO | PAGINA
5 164
[DJREC — CRESCENTE
£ Complete o quadro. |
DIAS 1 2 4 l
HORAS 24 ; 72 120 | |

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N&o é apresentado orientacdo para a

questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade
especifica para a questao.

5° ANO
ATIVIDADE 1 CAPITULO | PAGINA
1 57
A - [AJREC-
CRESCENTE
a Descubra uma regra em cada sequéncia numérica e complete-a. B - [AJREC-
a) CXIll - CXV - XVl -0 DECRESCENTE

b) MM - MCM-MDCCC

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual destaca que as atividades
envolvendo sequéncias numéricas ndao deve se restringir aos exercicios do livro e que o
trabalho com sequéncia ira servir de suporte para percepgao das regularidades na escrita de

numeros maiores.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade para a

questao.
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5° ANO
ATIVIDADE 2 CAPITULO | PAGINA
1 63
- - e ) v DLX I~ A . [A]REC-
b B Sy & avauagho CRESCENTE
C se 38 N ey e
'l quencia a seguir com os ndmeros apresentados. Ela estd em ordem crescente.
4059 4509 4095 4950 4590 4905 B ] [A]REC-
4000 < _ 4059 4
: 00 059 < _ 4095 < 4 S0 <495 < 4950 < 5000 DECRESCENTE
B Agora complete esta outra sequéncia, que estd em ordem decrescente: V-ﬂw@uo
d 67.14 6417 6147 6741 6471 61_7;/_
7000 > _ 47 L > _ 6714 > >_6417 > 6174 > 414 > 6000

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o foco da atividade esta na comparagéo dos
nameros e utilizagdo do simbolo “maior que” e “menor que”, e € sugerido que caso o aluno

nao compreenda os sinais, eles utilizarem as proprias palavras.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade para a
questao.

5° ANO
ATIVIDADE 3 CAPITULO | PAGINA
4 108
[AIREC-
B3 Uma empresa de énibus tem 100 veiculos. Em cada um, a lotagio méxima permitida CRESCENTE

é de 20 passageiros sentados. Sabendo disso, complete a tabela.

LOTACAO MAXIMA DOS ONIBUS
10 1 20

30 | 50 | 1600

Quantidade de 6nibus

Lotagdo maxima (passageiros)

Fonte: Dados fornecidos pela empresa de dnibus (ficticiosh

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E destacado que o objetivo é realizar uma
revisdo de multiplicagdo em situagcdes que envolvam proporcionalidade e que o professor

peca para os alunos explicarem verbalmente seu pensamento.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO5MA12) Resolver problemas
que envolvam variagéo de proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a
quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de

receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.
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5° ANO
ATIVIDADE 4 CAPITULO | PAGINA
4 108
[D]JREC-
B3 Cada carro que uma fébrica produz é vendido por 25 000 reais. Complete a tabela. || CRESCENTE
Quantidade de carros 2 5 10 20 30 3%

Valor (em reais)

Fonte: Dados fornecidos pela fabrica de carros (ficticiess

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: E destacado que o objetivo é realizar uma
revisdo de multiplicagdo em situacdes que envolvam proporcionalidade e que o professor peca

para os alunos explicarem verbalmente seu pensamento.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EFO5MA12) Resolver problemas
que envolvam variagdo de proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a

quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de

receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros

5° ANO
ATIVIDADE 5 CAPITULO 4 | PAGINA
125
A -
n Uma fébrica de automdveis produz 35 carros por hora.
a) Responda anotando a sentenga matematica correspondente. Quantos automéveis B - [A]REC-
a fébrica produziré:
* em 2 horas? 2«35 70 automoveis * em 12 horas? 17 - . 420 autombels. CRESCENTE
* em 3 horas? & - 35 - 05 autol = em 24 horas? S = 840; 840 automdveis C-
* em 6 horas? ), 210 automébveis * em 48 horas? 48 x 35 - 1680,1680 automéveis D

b) Complete a tabela com os dados que faltam.

5 (140} 2

280|350 700|840

Fonte: Dados fornecidos pela fabrica de automéveis (ficticios).

€) Observando o quadro anterior, responda escrevendo as sentengas matemiticas
correspondentes a cada item:

* Em guantas horas a fabrica produzird 1 680 carros?
*« E1820carros?

d) Elabore uma pergunta que possa ser respondida usando os dados da tabela anterior.

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que a situacdo problema
envolve medida tempo, adigao e subtragao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: NZo é apresentada habilidade
especifica para a questao.
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5° ANO
ATIVIDADE 6 CAPITULO 5 | PAGINA
133

A - [BJREC-

Observe a sequéncia e responda 3s questdes. . CRESCENTE
0[as]s[12]16]20[24]2832]36]40]44]48]52]56]e0] B _ [AJREC-

’ a) O gue hd em comum entre os nimeros acima? Sio i T A CRESCENTE

b) Que conta vocé faria para encontrar o préximo niimero da sequéncia?

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: os autores validam que o aluno responder
por meio da adi¢édo é correto, mas que o foco é que eles consigam entender pela perspectiva
dos multiplos de 4.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF05MAO08) Resolver e elaborar

problemas de multiplicagdo e divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja

representagdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de

zero), utilizando estratégias diversas, como cdlculo por estimativa, calculo mental e

algoritmos.

5° ANO
ATIVIDADE 7 CAPITULO | PAGINA
5 133
[A]IREC-
' Complete a sequéncia com os multiplos de 6 menores que 60. CRESCENTE

:l6._—0__;0 B4 O N e % e @& e 4 e M

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: N&o é apresentado orientacdo especifica
para a questao.
HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade

especifica para a questao.
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5° ANO
ATIVIDADE 8 CAPITULO | PAGINA
5 134
[DJREC-CRESCENTE
B complete a sequéncia com os midittiplos de 7 menores que 70. 7 AVALIAGH
Co_2 o W edff o Wiwigite £ 6 89 % 4.6 o grinl

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual aponta que as questdes da
pagina sdo oportunidade de o professor avaliar se os alunos desenvolveram a nogéo de
multiplos de um nGmero natural por meio das regularidades presentes nas sequéncias. E
sugerido também que caso algum aluno apresente dificuldade, o professor propor mais
atividades com sequéncia e que esses alunos construam sequéncia com os multiplos de um

numero natural.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.

5° ANO
ATIVIDADE 9 CAPITULO | PAGINA
5 134
A - [HIREC-
CRESCENTE

B Escreva a sequéncia dos mltiplos de 10 menores que 100.

A 10 N N AF
0,10,20,30 4

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual aponta que as questdes da
pagina sdo oportunidade do professor avaliar se os alunos desenvolveram a nogdo de
multiplos de um nimero natural por meio das regularidades presentes nas sequéncias. E
sugerido também que caso algum aluno apresente dificuldade, o professor propor mais
atividades com sequéncia e que esses alunos construam sequéncia com os multiplos de um

numero natural.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.
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5° ANO
ATIVIDADE 10 CAPITULO | PAGINA
5 134
[BIREC—
CRESCENTE

a Escreva os cinco primeiros multiplos de 10 maiores que 100 e depois responda: Quas
sao as multiplicagbes que vocé pode fazer para encontrd-los?

4
i

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: o manual aponta que as questdes da
pagina sdo oportunidade de o professor avaliar se os alunos desenvolveram a nogdo de
multiplos de um nimero natural por meio das regularidades presentes nas sequéncias. E
sugerido também que caso algum aluno apresente dificuldade, o professor propor mais
atividades com sequéncia e que esses alunos construam sequéncia com os multiplos de um

numero natural.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.

5° ANO
ATIVIDADE 11 CAPITULO | PAGINA
8 213
B8 Descubra uma regra e continue a sequéncia a sequir até chegar a 4 inteiros, [AIREC-CRESCENTE

02 .04 .06 .08+ 5 ’

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que os alunos devem explicitar

a regra usada para continuar a sequéncia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.
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5° ANO
ATIVIDADE 12 CAPITULO | PAGINA
8 215
Descubra uma regra e continue a sequéncia a seguir até chegar a 4 inteiros. [AJREC-CRESCENTE

.04 .08 .08, , . ‘

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que os alunos devem explicitar

a regra usada para continuar a sequéncia.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N&o ¢ apontado habilidade

especifica para a questao.

5° ANO
ATIVIDADE 13 CAPITULO | PAGINA
8 217

A-[A] REC-

CRESCENTE

v B-[AJREC-
B Descubra uma regra para cada sequéncia e escreva 0s proximos cinco nimeros. CRESCENTE
8) 020 . 040 . 060 o 030 , 10 , . ]

b) 025 « 080 o 075 o 10 ,

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: Nao é apresentado orientagéo especifica para

a questao.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: N3o é apontado habilidade especifica

para a questao.




179

5° ANO

ATIVIDADE 14

CAPITULO | PAGINA
8 217

r Complete a sequéncia com nimeros do quadro a seguir de modo que ela figue verdadeira.

| 120 « 030 « 320 «

403 « 240

0< )3 < 1< N Lo i< <4

[H] REC-CRESCENTE

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFESSOR: é destacado que o numero 4,03 n&o sera

usado, embora seja uma das opgoes.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: Nao é apontado habilidade

especifica para a questao.
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5° ANO

ATIVIDADE 15 CAPITULO 11 | PAGINA:
285

[F] REC-CRESCENTE

a he de
B Renato gosta muito de ¢ nhar. Ele resolveu fazer pao de minuto para o lanche

domingo .

Olhando o livro de receitas de sua ma
anotados no caderno da figura ao lado =

Ele decidiu consultar o quadro de conversao
de medidas abaixo para saber como medir 120 g
de manteiga. Observe Nele ndo hd a mnvels'éo de
que Renato precisava. Ele fez, ent3o, alguns cdlculos
& descabriu a quantidade de olheres (de sopa) de
manteiga que deveria colocar na massa Descubra
vocé também essa quantidade

e, viu que precisaria de alguns ingredientes.

Helio Semeioie

% . 120 g de manteiga
QUADRO DE CONVERSAO
DE MEDIDAS MANTEIGA

{e sopa)

+1_copo de leite

2 colheres

-1 colher (de.chd) rase de sal l

de sopa)

3 colheres

Michae Flppo/Dieamstinecom

tnc o vinte e trés i

ORIENTACAO DO MANUAL DO PROFEéSOR: O manual aponta que por meio dessa
questdo o aluno pode rever as operagdes com fragcdo, a ideia de proporcionalidade e a
comparagao e conversao de unidades de medida.

HABILIDADE DESTACADA NA PAGINA DA QUESTAO: (EF05MAO03) Identificar e
representar fragbes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de uma
divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.
(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as
quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.
(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas
comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a transformacoes

entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.
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ANEXO A — ATA DA ESCOLHA PNLD 2023 (PMJP)

OAQ
PESSOA

SECRETARIADE l:l]b(...-\ﬂ.—tﬂ ECULTURA
DEGEF - DIRETORLA DE GESTAD, ENSINO E ESCOLADE FORMACAO
DGE - DEPARTAMENTO DE GESTAO ESCOLAR
DEF - DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDANMENTAL

Jodo Pessoa, 08 de setembro de 2022,

PNLD - 2023 - OBRAS DIDATICAS PARA 0S ANOS INICIAIS
Senhores {as) Gestores (as)

Comp finalizacio do processo de escolha unificada da rede (4° ETAPA), em relacio as obras didaticas
para os anes iniciais (PNLD 2023), estamos encaminhando abaixo, o modelo de nma ata, assim como as duas
opcdes de colecdes mais votadas pelos nove (9) polos, a serem registradas na plataforma PNLD DIGITAL, ate
o proximo dia 16 de setembro (6°-feira).

I-MODELO DE ATA

ATA DA ESCOLHA — PNLD 2023 - Anos Iniciais
Objeto 1 — Obras Didaticas destinadas aos estudantes e professores

f
(Mome da escola) {Codigo IMEP)

T ,de de 2022.
{Municipio) {LF) {Data)

O processo de escolha das cobras didaticas, referentes ao objeto 1 do PNLD 2023, na rede de
ensino do municipio de Jodo Pessoa-PB, deu-se em 4 etapas. A primeira, ocorreu nos dias 15 e
16 de agosto, em reunides por polos, conduzida pela DEGEF — Diretoria Pedagodgica da Secretaria
de Educacao Municipal, com a representacao das 87 escolas de anos iniciais, sendo representadas
cada uma por 1 gestor pedagdgico, 1 especialista (supervisor ou orientador educacional) e 1
professor dos anos iniciais, perfazendo um publico de 202 educadores. Ainda como 1° etapa,
ocormeu no dia 26 de agosto uma reunido com professores de Arte dos anos iniciais, com a
participacéo de 89 professores dos 9 polos. MNesta primeira etapa foi apresentada pela DEGEF a
pretensdo da escolha pelo Modelo de Escolha Unificada para rede, com a aceitagcdo da grande
maiocria dos presentes, pela razdo técnica principal de facilitar o remanejamento entre as escolas
durante toda vigéncia do PHNLD. Ja pedagogicamente, chegou-se ao consenso de a escolha dnica
possibilitar um trabalho unificado dentro da rede no tocante ao processo de ensino-aprendizagem
a partir do instrumento "livro didatico”. A partir de entdo deu-se inicio a sequnda etapa: analise e
escolha das obras pelas escolas, que se deu até o dia 31 de agosto, tendo como referéncia uma
ficha de analise, disponibilizada pela DEGEF, composta de 11 critérios: quais foram: diagramacéo;
adequacao a Matriz de Referéncia; linguagem acessivel; ludicidade; incentivo aos processos de
pesguisa e as atividades interdisciplinares; diversidade de géneros textuais; diversidade cultural e
etnica; valerizagdo do protagonismo dos alunos; exercicios problematizadores e promogao das
habilidades socicemocionais. Mo dia 02 de setembro deu-se a ferceira etapa, quandoc em uma
reunido geral com a representacaoc das 87 escolas dos 9 polos e a participacio 241 educadores
(gestores, especialistas e professores) foram definidas as escolhas de cada polo para cada
componente curricular: portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias e arte. A partir de
entdo os resultados de todos os polos (guarta etapa) foram consoclidados pela DEGEF,
especificamente pelo Departamento de Gestao Escolar, que listou as duas colecfes mais votadas
por todas as escolas ( 1% e 2* opgdo) para cada componente curricular, apresentando os dados
para as escolas para que pudessem fazer o registro na plataforma do PNLD Digital.
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OBRAS DIDATICAS (Anos Iniciais)

PNLD 2023 — Anos Iniciais

Objeto 1 - Obras Didaticas

Categorial | Uso/Ano CODIGO EDITORA OBRA
lingua | Consumivel | 12 0P§E0 0141P230101010010 FTD A CONQUISTA
o o
Portuguesa | (12203%) 53 5, 0101P230101010010 BRASIL BEM ME QUER MAIS
Consumivel | 1? 0Pga0 0029P230102000060 | MODERNA | MUNDO DE EXPLORACOES
Art
E (12a059) 53—
22 opcdo 0130P230102000060 FTD A CONQUISTA
Consumivel | 12 0Pg30 0103P230101020020 BRASIL BEM ME QUER MAIS
Matematica
(12 ao 52) z
22 opgao 0142P23010102020 FTD A CONQUISTA
Consumivel | 12 0pgd0 0106P230101207030 BRASIL BEM ME QUER MAIS
Ciéncias da 12 3o 32 —~
( ) 3= opcao 0143P230101207030 FTD A CONQUISTA
Natureza
(Ciéncias) | reutilizavel | 12 0P5E0 0106P230101207030 BRASIL BEM ME QUER MAIS
(422058 3z 0pcd0 0143P230101207030 FID A CONQUISTA
Consumivel | 12 ©P¢E0 0133P230102000040 FTD A CONQUISTA
Ciéncias | (12203%) Ha5=, 0121P230102000040 S APRENDER JUNTOS
Humanas
Histéria) | Reutilizavel | 1® ©PGE0 0133P230102000040 FTD A CONQUISTA
(4220 5%) 52 opcdo 0121P230102000040 sM APRENDER JUNTOS
Consumivel | 12 0Pg30 0132P230102000050 FTD A CONQUISTA
Ciéncias | (12203%) Hap505, 0109P230102000050 BRASIL BEM ME QUER MAIS
Humanas
(Geografia) | Reutilizavel | 12 P30 0132P230102000050 FTD A CONQUISTA
(4220 5¢%) 53 5pc50 0109P230102000050 BRASIL BEM ME QUER MAIS

Lembramos que todas as planilhas preenchidas no dia 02 de setembro, quando da definicio das obras por
polo, estdo a disposicdo para conferéncia no DGE.

MNeomisia Pires

Departamento de Gestio Escolar.




