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RESUMO

O objetivo deste trabalho consistiu em analisar o tratamento atribuido a tematica ambiental
dentro da proposta curricular da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, segundo a
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, de modo que pudéssemos partir da
técnica de pesquisa de natureza qualitativa e documental, buscando investigar a forma como o
curriculo definido pelas instancias superiores regulamentadoras do ensino, permite que o
professor trabalhe a questdo ambiental em sala de aula e que resultados expressivos podem ser
esperados, diante do que se exige para a educagdo contemporanea e um ensino de Geografia
que possibilite a construcao do raciocinio espacial. Focando nas contradigdes do que € € o que
deveria ser trabalhado em sala de aula, dialogamos sobre as propostas para o curriculo, as
possibilidades e as interferéncias sofridas pelos meios social, politico, econdomico, cultural,
entre outros, na educacdo. Em auxilio a este estudo, fez-se necessario abrir um leque de
conhecimentos acerca do curriculo oferecido para o Ensino Médio, bem como dos seus
significados e ideologias. Sendo assim, foi preciso investigar as dificuldades, especialmente
no que se refere as mudangas impostas pela BNCC e o Novo Ensino Médio, impactados pela
influéncia neoliberal, que atuam diretamente na formacdo de professores, no livro didatico e
no ensino da Geografia dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em virtude
disto, foi necessario dedicarmos uma atencdo especial a analise da colecao de livros didaticos
Moderna Plus, 2020, utilizados pelos professores do Estado da Paraiba e sua proposta
curricular sobre as questdes ambientais. Em resposta a pesquisa elaborada, desenvolvemos um
produto final em forma de Aplicativo, trazendo um guia didatico com sequéncias didaticas
sobre temas ambientais e um suporte com textos, videos, musicas, que possam auxiliar os
docentes no debate em sala de aula sobre temas relativos ao meio ambiente. Diante do
exposto, esperamos que esta pesquisa possa contribuir com futuros leitores, que por ventura se
interessem pelo assunto em pauta, de modo que este possa também se tornar um passo inicial
para outras construgdes tedricas que analisem a tematica ambiental no curriculo de Geografia,

no contexto das mudancas promovidas pela BNCC.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Neoliberalismo; Curriculo; Meio Ambiente.



ABSTRACT

The objective of this work was to analyze the treatment attributed to the environmental theme
within the curricular proposal of the area of Applied Human and Social Sciences, according to
the National Common Curricular Base for High School. So that we could, from the research
technique of qualitative and documentary nature, investigate how the curriculum defined by
the higher regulatory instances of teaching allows the teacher to work on the environmental
issue in the classroom and that expressive results can be expected in the face of what is
required for contemporary education and a teaching of Geography that enables the
construction of spatial reasoning. Focusing on the contradictions of what is and what should
be worked in the classroom, we dialogue about the proposals for the curriculum, the
possibilities and the interferences suffered by the social, political, economic, cultural, among
others, in education. In aid of this study, it was necessary to open a range of knowledge about
the curriculum offered for high school, as well as its meanings and ideologies. Thus, it was
necessary to investigate the difficulties, especially with regard to the changes imposed by the
BNCC and the New High School, impacted by the neoliberal influence, which act directly in
the training of teachers, in the textbook and in the teaching of Geography within the area of
Applied Human and Social Sciences. Because of this, it was necessary to devote special
attention to the analysis of the collection of textbooks Moderna Plus, 2020, used by teachers
in the State of Paraiba and its curricular proposal on environmental issues. In response to the
research elaborated, we developed a final product in the form of an Application, bringing a
didactic guide with didactic sequences on environmental themes and a support with texts,
videos, music, which can assist teachers in the debate in the classroom on topics related to the
environment. Given the above, we hope that this research can contribute to future readers,
who may be interested in the subject at hand, so that it can also become an initial step for
other theoretical constructions that analyze the environmental theme in the Geography

curriculum, in the context of the changes promoted by BNCC.

Key words: Geography Teaching; Neoliberalism; Curriculum; Environment.
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1. INTRODUCAO

1.1 Narrativas e memorias de vida e docéncia

Certo dia, questionada sobre a minha escolha pela Geografia, senti-me impulsionada a
revirar minhas memorias de vida, quando recordei de uma aula entre a terceira e quarta série
do ensino fundamental, ocasido em que a professora havia perguntado sobre o que eu queria
ser quando crescesse.

Naquele momento, recordei da disposi¢do das carteiras duplas de madeira maciga e
escuras, as grandes janelas, os cartazes pelas paredes, o quadro-negro com as letras bem
desenhadas da professora, e tantas coisas mais. Aquele havia sido um dia especial, era a
comemoracao do Dia das Criangas, a professora tinha feito dois bolos deliciosos, apesar da
festa, todos permaneciam sempre sentados. Naquele dia, para quebrar o gelo, ela comegou a
perguntar sobre os sonhos de cada aluno.

Nao pensei que um dia voltaria a reviver aquele momento em que me vi levada a
pensar no futuro e minha resposta nao poderia ser o meu sonho de sempre: ser uma princesa,
ter um castelo, etc. Lembro-me de me esfor¢ar para pensar numa resposta mais proxima do
que um adulto gostaria de ouvir, e refletindo sobre o quanto gostava de admirar a sabedoria e
criatividade das professoras por quem passei, desde o pré-escolar (Gercina, Betania, Dona
Lia, Dona Angela ¢ Monteselva), respondi que seria uma professora e uma “viajante”, que
conheceria o0 mundo todo. Naquele momento, a professora achou engragado e disse ndo saber
exatamente como isso seria possivel, mas concordou que, se eu quisesse, conseguiria.

Os anos se passaram e hoje sou uma professora que, através da Geografia, viaja e leva
consigo muitas pessoas na aventura de conhecer este mundo tdo grande e diverso. Realizei
meu sonho e venci muitos obstaculos, porque acreditei em mim, com o apoio incondicional da
minha familia, apesar de tantas dificuldades.

Hoje, ao ser novamente questionada sobre a minha escolha por este curso de pos-
graduagdo e meu objeto de estudo, sou levada a voltar as minhas origens e descobrir o que me
levou a cada passo que me fez chegar até aqui. A questdo do meio ambiente sempre me

chamou a atencgdo, e foi por causa disso que sou a professora de Geografia, Fabia Vitoria.

Da infancia livre...
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Nasci em Itabaiana, mas tive a sorte de crescer em Natuba-PB, um lugar de muitas
serras verdes, chuvas e “invernos” rigorosos, de longos dias de céu cinzento, onde tudo
mofava e nos obrigava a ir as ruas, em bandos de criangas, desenhar o Sol por dias na terra
molhada, quase que implorando pela volta do calor. Um lugar caracterizado como brejo de
altitude, segundo os estudos de campo de Aziz Ab’Saber, gedgrafo e professor universitario.
Pude crescer correndo pelo mato, nas reservas quase findas da Mata Atlantica, dentro das
grandes monoculturas de bananas. Brincando com lama e bichinhos, observando as plantas de
varias espécies, apreciando as cachoeiras com seus roncos e ares umidos, riachos, fontes de
agua doce e barragens, nessas areas havia uma infinidade de cobras coloridas, caranguejeiras
enormes, borboletas de um azul profundo e cintilante. Ouvindo estérias de “cachitos” e
lobisomens, entre outros personagens do folclore, que nos faziam ter mais zelo nas andangas
pelos sitios e estradas, além de assustar os primos que vinham da cidade grande. No tempo em
que as criangas eram livres para conhecer o espaco geografico a sua volta e apreciar dos
presentes da natureza...

Como lembro desses fatos com nostalgia, ao mesmo tempo com tristeza, pelo que
minhas filhas, sobrinhos, alunos, talvez nunca venham a desfrutar, porque muito pouco lhes

resta e, menos ainda, a liberdade.

Da adolescéncia e do tempo de decidir...

Crescendo, pude me dedicar aos estudos como algo de grande valor e sentia até certa
inveja de um primo da cidade grande, que possuia livros escolares no ensino fundamental,
enquanto eu teria que me contentar em copiar assuntos resumidos do quadro-negro. Como
brilhavam meus olhos aos folhear seu livro de Geografia cheio de imagens reais e coloridas,
os relevos, minerais, tipos de solos, as pessoas...

O tempo passou, veio o ensino médio e novos professores chegaram, alguns trazendo
metodologias que, por mais simples que fossem, foram me encantando ainda mais pela
vontade de saber mais.

Da menina quase muda, me descobri mais capaz quando uma professora de Geografia,
Cristina, recém-chegada na escola, me convenceu a falar o que entendi durante uma
apresentacdo de seminario do meu grupo de estudo (ainda lembro do assunto: O Rio

Amazonas), naquele dia deixei de ser aquela que escrevia o trabalho e segurava a cartolina.
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Eu falei, e foi muito bom. Descobri ali muitas coisas e que aquela disciplina tinha muito mais.
Até aquele tempo, ja havia lido quase todos os livros da pequena biblioteca e para compensar
a falta de mais materiais de estudo e preparac¢do para o vestibular, vi a televisdo como mais
um apoio para o tdo longe e sonhado prosseguimento dos estudos. Naquele tempo, poucos
jovens da nossa cidade tinham a oportunidade de cursar o ensino superior, devido a distancia
entre Natuba e as cidades universitdrias, o precario sistema de transporte e a realidade
financeira. Raramente, havia exemplos de universitarios entre as familias dos jovens
estudantes.

A realidade de cursar o ensino superior para alguém timida, pobre, de cidade pequena
era quase improvavel, mas, seguindo o conselho e insisténcia de alguns professores e da
minha mae, decidi fazer a inscri¢do, quase que em segredo. Minha preparagdo se deu por
meio de livros de ensino fundamental que os professores doaram, uma assinatura de jornal e
alguns programas de pré-vestibular, que acompanhava pela TV.

No momento de escolher o curso, quase decidi por Historia, porém, ao me recordar
das questdes ambientais, ndo tive mais divida e a Geografia foi a minha feliz escolha. Logo
mais, seria aprovada em duas universidades, uma na Paraiba - UEPB e outra no Pernambuco -
UPE, com o apoio dos meus pais (Bernardino e Dorinha) e de minhas irmas (Flavia e
Cleonice), tive que optar mais uma vez sobre o que seria melhor para mim e meu futuro
profissional. Optei por morar em Campina Grande e frequentar a UEPB, instituicdo onde me
senti totalmente acolhida e segura. Precisei me mudar e, durante toda a graduagdo, dividi
apartamentos com muitos outros jovens universitarios.

A experiéncia de interdisciplinaridade ja comecava a me gerar grande interesse ali,
onde ao preparar nossos semindrios e aulas a noite em uma mesa em comum, trocavamos
ideias riquissimas entre as diversas areas do saber, Pedagogia, Engenharia Elétrica, Letras,
Direito, Administracdao, Fisioterapia, Matematica, Servico Social, Historia, Geografia,
Enfermagem, Biologia. Parecia que todos os saberes estavam interligados. Compreendi que a
educacdo se faz de multiplas inteligéncias, de varios olhares e pontos de vista, as discussoes
que atravessavam as noites ¢ madrugadas me fizeram tentar compreender o mundo de forma

holistica.

O comeco da trajetoria profissional...
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Ingressei na turma de 98.1, e todo o nosso curso se deu no CEDUC — Centro de
Educagdo, que se localizava no bairro do Catolé. Na Universidade, buscava participar de tudo
0 que a institui¢do oferecia para me tornar uma profissional competente: cursos de extensao,
seminarios, eventos variados, estudos de campo, cursos de inglés, francés, espanhol, mas meu
maior interesse eram os voltados para a area da educacdo ambiental. Pude me dedicar a
monitoria da disciplina de Sensoriamento Remoto, que me abriu um leque de oportunidades.

Minha monografia, ndo poderia ser outra, me dediquei a pesquisar sobre os pontos
turisticos e ambientais da cidade de Natuba. E, com todas essas vivéncias, comecei a aspirar
por cursar um mestrado um dia.

Minha trajetoria profissional comeca ja no ano 2000, quando ainda iniciava o 3°
periodo de Geografia. Comecei a lecionar em uma escola, um ano depois em duas, e depois
em trés escolas simultaneamente (EEEMF Dr Francisco de Albuquerque Montenegro,
Natuba-PB, EMEF Avani Teresinha dos Santos, Natuba-PB e Escola Pequeno Principe, hoje
Escola Walfredo Siqueira Luna, Campina Grande-PB — nas duas primeiras fui aluna). Todo
esse esfor¢o era necessario devido aos baixissimos saldrios que um professor naquela época
recebia. E como era comum a muitos alunos da graduagdo trabalhar durante a formagao
universitaria para poder nos mantermos financeiramente, tentdvamos com esfor¢o grandioso
viver as duas realidades, sem perder o foco para a conclusdo do curso.

Nos primeiros anos, lecionei Historia, algumas vezes Filosofia, Sociologia, Artes,
Religido, Estudos Sociais e, dessa forma, ndo podia aplicar meus conhecimentos adquiridos
no curso superior em minhas salas de aula. Por diversas vezes, em aulas na cidade de Natuba,
via-me impedida de dialogar com os alunos sobre os problemas que aquela cidade enfrentava
a cada ano que se passava. Uso intensivo e desregulado de agrotoxicos, destruicdo da reserva
da Mata Atlantica, extingdo dos animais nativos, polui¢do extrema do riacho de Natuba, um
rio com agua doce de 6tima qualidade, mas que acolhia praticamente todos os esgotos da
cidade, agricultura em locais inadequados, fontes de agua doce desaparecendo, entre muitos
outros problemas. Acreditava que naquele momento o pouco que fosse estudado seria
aproveitado, e as oportunidades surgiam embora fossem poucas.

Felizmente, a for¢a e perseveranga de muitos, através da educacdo ambiental gerou
frutos naquele lugar, embora muitos problemas ainda surgem e se intensificam. E sei que ndo
¢ um problema local, mas cada cidade, cada lugar com suas particularidades enfrenta grandes

problemas de ordem ambiental, onde somente com a teméatica do meio ambiente e a Geografia
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consciente e significante na vida de nossos jovens, podemos mudar as mais variadas situagoes

e previsdes futuras.

Os tempos dificeis dentro de uma sala de aula...

Infelizmente, durante esses anos muitas dificuldades surgiam, dentro da escola, dentro
das salas de aula. Momentos estes que muitos professores vivenciam e que nos levam a
repensarmos a nossa permanéncia ou desisténcia da profissdo, a vida de carreira dupla, os
baixos saldrios, as poucas oportunidades, a falta de material e condigdes de trabalho, a
indisciplina crescente dos alunos para com os professores e a instituicdo, as tentativas
frustradas de convencer que a educagdo ¢ uma oportunidade impar de um futuro feliz e
promissor.

Chegou um tempo em que o magistério deixou de brilhar. Desacreditei no ser humano
em formacao, pensei que ndo valeria mais a pena continuar. Ao mesmo tempo descobri outros
tesouros que me fizeram mudar a minha trajetoria. Recebi o meu diploma de Geografia e, em
seguida, abandonei a profissdo. Ao mesmo tempo em que aspirava outros horizontes para
minha vida, cheguei a conclusao de que esse novo tempo e experiéncias poderiam me ajudar a

enxergar de outra maneira o que parecia ser tdo escuro € vazio.

Abandonei a profissiao, mas ela ndo me abandonou...

Decidi me dedicar ao servico de missionario. Apesar de ainda trabalhar como
encarregada de curso para a UEPB, aos sabados, no curso de Pedagogia em servico, na cidade
de Natuba-PB. Pedi demissdo das trés escolas onde lecionava e iniciei uma caminhada de trés
anos sabaticos. Nesse periodo, por mais que tentasse me afastar de qualquer servigo voltado a
educacdo na area que fosse, sempre acabava exercendo tais atividades por onde passava. Ali
compreendi que nds professores somos como lapidadores, e que dentro de cada pedra bruta ou
semipronta, existem diamantes que necessitam de trabalho, perspectiva e fé. Estava pronta
para voltar, e no momento oportuno, voltei aos campos da educagao.

Ao retornar, trabalhei em Natuba novamente e, logo em seguida, fui efetivada no
municipio de Sdo Sebastido do Umbuzeiro-PB. L4 lecionei na EMEF Jodo Indcio Catu, a

alunos da zona rural, num cendrio de altas serras e clima frio, numa escola pequenina, que me
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cativou, onde os alunos conseguiam encontrar nas aulas de Geografia respostas para muitas
das suas perguntas, especialmente sobre o meio ambiente e que se alegravam quando eu dizia
que eles sabiam de muitas coisas mais que eu. L4, a Geografia voltou pra mim. Nesse periodo,
cursei especializacdo em Educacdo Bésica, onde o trabalho de conclusdo de curso foi voltado
para a interdisciplinaridade e transversalidade no campo da Geografia. Em seguida, passei por
outras escolas em Umbuzeiro, depois fui efetivada no Governo do Pernambuco e lecionei em
Casinhas-PE, na Escola de Referéncia em Ensino Médio Jodo XXIII, até que retornei para
Campina Grande. Deixei minhas marcas e trouxe muitas outras comigo.

E ndo posso dizer que tudo melhorou, ou que a crise que nossa sociedade enfrenta e
que embrutece muitos de nossos jovens acabou, que as escolas encontraram um rumo certo,
que as relacdes entre os docentes ficou perfeita, que as politicas publicas cumpriram o que
prometeram. Nao! O que mudou foi o meu olhar, que precisou se ver por dentro para enxergar
0 que estava fora, para encontrar solugdes, para me autoavaliar sempre, para aprender a
ensinar e ensinando aprender.

Atualmente, leciono na escola estadual, Caic José Jofilly, em Campina Grande-PB,
com alunos da zona urbana e na escola municipal de Sdo Sebastido de Lagoa de Roga-PB,
EMEF Antonio Pedro dos Santos, com alunos da zona rural e urbana. Também estou neste
ano de 2023 como preceptora da CAPES pela UEPB, contribuindo com a formacao de novos
professores de Geografia. Moro em Campina Grande, cidade que escolhi como sendo o “meu
lugar”, sou casada com Bruno Rafael e tenho trés filhas, Angelina, Nicole e Ana Liz. Enfrento
cada dia da minha carreira com esperanca de tempos melhores em que o professor sera
reconhecido e valorizado pelo que faz, em que havera respeito e harmonia nas nossas salas de
aula e que possa dizer aos jovens da riqueza que ¢ ser um professor.

Durante esses 23 anos de sala de aula, pude compreender que a educagdo ¢ uma
profissdo silenciosa, os frutos sao colhidos anos depois, assim como quem planta Tamaras e
compreende que, talvez, nunca as veja florescer, mas sabe que elas frutificardo para outros e
em outras geracgoes.

Chegar até aqui, alcancar o sonho do mestrado em Formagdo de Professores
2020/2023 na UEPB e ter a oportunidade de crescer profissionalmente € no mundo da
pesquisa foi uma conquista cheia de lutas e vitorias. Enfrentamos a pandemia do Covid-19 e,
mesmo distantes uns dos outros, conseguimos estreitar os lagos da aprendizagem, do respeito,

do cuidado e da amizade.
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Diante do exposto, ¢ justificado a escolha da tematica que comegaremos a apresentar a
seguir, uma vez que durante a trajetéria de vida supracitada, tanto pessoal como profissional,
me conduziram a um trabalho que objetiva contemplar os estudos ambientais dentro do chao
da escola, analisando a possibilidade dos professores poderem trabalhar a sensibilizacdo dos
estudantes sobre o meio ambiente, de forma critica e cientifica, como pede a propria

Geografia.

1.2 A pesquisa em curso

A necessidade de se repensar a relagdo entre as aulas de Geografia, o debate sobre as
questdes ambientais dentro das aulas e o uso do livro didético, seguindo o curriculo imposto
pelas instancias superiores regulamentadoras do ensino, tem preocupado professores de todo o
pais com o possivel engessamento de conteudos e a dificuldade de inser¢ao nos planejamentos
de temas e debates importantes para este componente curricular.

Consoante o exposto, o objeto de estudo aqui proposto para esta dissertacdo consiste
na andlise do tratamento atribuido as tematicas ambientais dentro da proposta curricular de
Geografia pertencente a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, segundo a BNCC
para o Ensino Médio, comparando com a forma como o tema era trabalhado a partir das
orientacoes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, norteadores do curriculo escolar
brasileiro, até o ano de 2017.

A escolha do tema decorre da necessidade de se estudar e debater sobre o meio
ambiente nas aulas de Geografia, visto que tal componente curricular se dedica a compreender
as acdes humanas e suas consequéncias na configuracdo do espaco e essa relacido sociedade-
natureza configura a esséncia do pensamento geografico, estando a questao ambiental inserida
nas analises geograficas desde os primoérdios dessa ciéncia (GAMA et al., 2015).

Dessa forma, ao refletirmos a respeito do que a escola poderia oferecer € o que
realmente oferece, nos deparamos com professores que sdo obrigados a suprimir seu
planejamento na tentativa de atender as exigéncias curriculares oficiais, que lhe sdo impostas
pelo sistema educacional.

Ao adentrarmos no cenario contemporaneo, que nos faz entrever as ultimas mudancas
realizadas através do NEM e da BNCC, ¢ perceptivel que estas tém preocupado muitos

professores de Geografia, uma vez que esses profissionais tém notado a tentativa de separagdo
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da Geografia de muitos contetidos antes a ela pertinentes. Adicionado a isso, a diminuicao de
carga horaria por série, cedendo lugar para componentes curriculares exdgenos e para os quais
ndo hé formagdo especifica no Brasil; a imposi¢do de conteudos gerais para todo o territdrio
nacional, desrespeitando as particularidades espaciais locais; os livros integrados e com
conteudos resumidos, atribuindo a outras ciéncias conteidos que outrora pertenciam a
Geografia, dentre outras discussdes que tem preocupado a classe de professores.

Concomitantemente, percebe-se um negligenciamento com o debate ambiental, apesar
das promessas de um mundo com sérios problemas, como ¢ o caso do aquecimento global.

No entanto, esse tipo de ag¢do necessaria para o universo escolar, de debate e
aprofundamento tem sido cada vez mais cerceada pela BNCC, ao limitar os passos que devem
ser dados pelas instituicdes de ensino, culminando com uma preocupacdo cada vez menos
voltada a questdo ambiental. Se ndo a preocupagdo, mas a menor capacidade de gerenciar o
tempo e esfor¢cos necessarios para isso, uma vez que os curriculos devem estar estritamente
ligados as propostas mercadoldgicas que invadem os espacos escolares e dos saberes.

Em virtude disso, nos perguntamos a quem interessa falar de meio ambiente? A quem
interessa que os curriculos escolares debatam com eficacia esse tipo de contetido? Quanto ao
livro didatico, diante de todas as novas exigéncias, estes t€ém buscado se adaptar?

Para o professor de Geografia, com carga horaria diminuida, espago limitado, livros
comprimidos e a pressdo por nimeros positivos e crescentes nas diversas avaliagdes, resta
repensar sua pratica em sala de aula e compreender por quais processos estd sendo guiada a
metodologia. Por causa disso, a medida em que avangcamos na tentativa de compreender a
teoria do Curriculo e do trabalho desenvolvido pelos professores de Geografia em sua pratica
diaria, tais como sonhos, experiéncias de sucessos e insucessos, vamos aos poucos levantando
reflexdes sobre muitos dos desafios do ensino aprendizagem nos dias atuais.

Nao obstante tudo isso, o professor ¢ chamado a enfrentar tais desafios, anexando
inameras outras dificuldades a sua trajetéria, desde a formagdo académica, aos seus primeiros
passos dentro de uma sala de aula, muitas vezes solitarios e desafiadores; ou nos periodos de
acomodacdo em uma instituicdo, correndo o risco de ver sua pratica diaria obsoleta ou
repetitiva, um tanto fora do que os seus alunos necessitam no momento. Tudo isso para evitar
um curriculo desvinculado da realidade vista.

A respeito disso, Tardiff (2009, p. 26) alerta sobre as amarras das praticas e métodos

de ensino tradicionais, aos quais o professor se prende, “seja por inércia e costume, seja



22

simplesmente porque nao recebem recursos financeiros, materiais € temporais necessarios
para leva-las adiante”, ousamos acrescentar as imposi¢cdes governamentais orientadas pelo
modelo econdmico neoliberal, responsaveis pelo insucesso no processo de ensino
aprendizagem. Insucesso esse, sentido por muitos de ndés quando nos vemos impedidos de
cumprir nossa tarefa com éxito, a de levar os alunos a alcancarem o objetivo de se formarem
cidadaos do mundo e pensadores conscientes do seu espago.

Quando ensinamos, temos a obrigacdo de dar sentido a esta acdo. De acordo com
Morin (2003, p. 128), a informag¢@o ¢ uma matéria-prima que o conhecimento deve dominar e
integrar; o conhecimento deve ser permanentemente revisitado e revisado pelo pensamento.

No entanto, ao esbarrarmos com as dificuldades impostas ao professor na sua jornada
didria por meio de documentos norteadores, inflexiveis e fora da realidade dos alunos e dos
tempos atuais, percebemos que estas se estendem aos discentes de forma ainda mais pesada.
Morgado (2002), chega a comparar a sala de aula a “prisdes de longa duragao” ao comentar
sobre as dificuldades existentes, tanto por parte do professor quanto do alunado. Estas
dificuldades, segundo Morgado, chegam até mesmo a inibir a construgdo do processo de
aprendizagem significativa, que deve ter seu respaldo no didlogo com as referéncias histdricas
e as experiéncias de vida dos alunos no seu espago.

Refletindo a respeito de tudo isso, percebemos a importdncia do professor de
Geografia de se impor diante das transformagdes que a escola, a formacdo docente, o
espaco/tempo, as experiéncias por ele e por seus alunos vividas, passam ao longo dos anos e
dos acontecimentos. Como afirma Pimenta (2002, p. 92), o conhecimento ¢ ciclico “se
aprende para fazer e ao fazer se aprende novamente”. O que nos faz pensar sobre a
importancia da liberdade de ensinar e sobre o que é necessario ensinar.

E sabido que a mudanca da prética geografica em sala de aula envolve ndo s6 uma a
visao de quem aplica novas praticas e conceitos, como também dos envolvidos no processo,
uma vez que, segundo Melo (2008, p. 10), esse processo requer de forma participativa “um
esfor¢o por parte de toda a comunidade escolar, tendo em vista que havera uma interferéncia
na organizacao do trabalho e das ideias, tanto dos professores quanto dos alunos e a constante
necessidade de modificacdo de habitos arraigados na pratica educacional”.

A metodologia adotada foi a de pesquisa bibliografica e andlise documental. Partindo
da técnica de pesquisa de natureza qualitativa, seguindo uma compreensdo a respeito do rumo

da educagdo sujeita aos interesses de cada fase politica do pais, a importancia de se debater
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nas salas de aulas de Geografia temas que tenham uma significacao para os discentes, dentro
do que diz respeito as questdes ambientais como Unica forma de sobrevivéncia da
humanidade, que ¢ parte integrante de um Planeta vivo e tnico.

Por fim, uma andlise da organizacdo e dos conteudos geograficos e ambientais
contidos na obra Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020), como
instrumento didatico para as turmas de Ensino Médio do Estado da Paraiba.

Para tanto, esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar o tratamento
atribuido as temadticas ambientais no ensino de Geografia, dentro da proposta curricular da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, segundo a Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Médio, confrontando com a forma como o tema era trabalhado a partir das
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, buscando ressaltar a importancia
do debate e aprofundamento dos conhecimentos ambientais nas aulas de Geografia do ensino
médio, de modo a trazer uma contribuicao para as sociedades vigente e futura.

De forma especifica, teve como objetivos refletir sobre a relacdo sociedade/natureza
em diversas fases de desenvolvimento da sociedade; a influéncia das politicas neoliberais na
educacdo; a discussdo sobre a importancia do debate acerca de temas ambientais no Ensino
Médio, por se tratar de uma fase de amadurecimento dos alunos e a andlise do livro didatico
selecionado pelo Governo do estado da Paraiba para a 4rea de Ciéncias e Sociais Aplicadas
para o Ensino Médio de todas as escolas do Estado.

Como auxilio para o desenvolvimento da nossa pesquisa buscamos trabalhar com
diversos autores da area da educagdo geral e da Geografia e meio ambiente, assim como com
documentos, diretrizes e resolugdes que orientam o curriculo brasileiro.

Como forma de estruturagdo, esta dissertagcdo discorre sobre os seguintes pontos:

A influéncia do neoliberalismo na educagdo e as intencionalidades do curriculo,
realizando uma breve narracao sobre a necessidade da imposicao da escola na conformacao de
um modelo de educacdo para a exploragdo da mao de obra pelo mercado e a sua manutengao
sob a influéncia do capitalismo e as sociedades de classe no espago e no tempo, ao passo em
que o curriculo se torna uma manifestagdo das intengdes politico-econdmicas em muitos
momentos da historia da humanidade.

A historia da educagdo no Brasil e o lugar da Geografia nos documentos oficiais, onde
realizamos um estudo sobre como a escola chega ao Brasil, seus objetivos e empreendimentos

ao longo dos séculos, até chegar ao momento contemporaneo, analisando os seus avangos e
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retrocessos, a busca por autonomia e unidade nacional, as lutas e os documentos oficiais
norteadores. Neste momento, também se faz necessario a compreensdo da chegada da
disciplina de Geografia nas escolas e universidades e a luta pela defini¢do de seu objetivo e
lugar na educagao brasileira, através dos documentos oficiais.

A questdo ambiental no Ensino de Geografia: a constru¢ao do termo meio ambiente e

os documentos norteadores da Educagdao Ambiental. Neste capitulo, procura-se levantar o
debate a cerca do tema meio ambiente, seu significado e, principalmente, a sua associacao a
outras ideias como progresso e desenvolvimento que, durante séculos, foi tida como
justificativa para a ndo preocupacdo com as consequéncias de atitudes impensadas contra a
natureza e sua preservacao.

Buscamos também desenvolver uma andlise comparativa entre a colecao de livros
escolhida pelo Governo do Estado da Paraiba, Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (2020) para o ano letivo de 2022 e seguintes e a colecdo de livros de Geografia para
o Ensino Médio da mesma editora Moderna, Conexdes: Estudos de Geografia Geral e do
Brasil (2010), para uma possivel comparacao entre os conteudos geograficos e os temas
ambientais trazido por ambas as obras num espac¢o de tempo antes e depois da BNCC e Novo
Ensino Médio.

Como fruto deste estudo, foi elaborado um produto final que trata de um guia por meio
de “App” (aplicativo ou programa de software utilizado através de celular, Tablet ou Smart
TVs), contendo a andlise da colecdo de livros selecionada pelo Governo do Estado da Paraiba,
por meio da Secretaria de Educagio para a Area de Ciéncias Sociais e Aplicadas. Este App é
direcionado para professores de Geografia ou estudantes em geral trazendo, além da analise
dos seis volumes da obra, sequéncias didaticas que possam auxiliar professores de Geografia
a desenvolver em sala o debate sobre as questdes ambientais, entre outras informagdes, artigos

e textos acerca do meio ambiente.
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2. PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

Por meio de leituras prévias para determinar o tipo de contribuicdo metodologica que
melhor se ajusta as questdes desta pesquisa de natureza qualitativa, seguiu-se a vertente de um
estudo de carater documental, reflexivo e empirico. A investigagdo documental e bibliografica
fez parte da primeira fase, com base nos escritos de Alves, 1991; Lakatos, 2003; Lakatos e
Marconi, 1991, 2001, 2010; Gil, 1991; Goldenberg, 2004.

Para tanto, a pesquisa teve seu inicio alicer¢ada nas trés grandes etapas que “podem
ser distinguidas nos estudos qualitativos: (a) periodo exploratorio; (b) investigacdo focalizada;
e (c) na analise final e elaboracdo do relatério” (ALVES, 1991, p. 58). Posteriormente, com
base numa diretriz interdisciplinar, a pesquisa seguiu os passos que serdo elencados a seguir.

A coleta de dados se deu, inicialmente, por meio de pesquisa e leitura exploratoria, a
fim de reunir ndo s6 documentos, livros e artigos que resultariam em material para
embasamento da fundamentacao tedrica, como também conhecimento a cerca da tematica, a
partir da investigacdo de fontes diversas como seminarios, cursos, congressos, webinares e
entrevistas pertinentes ao assunto de cunho mais critico e atual.

Seguindo, dessa forma, o que Alda Alves sugere para o inicio de uma pesquisa, ao
citar as palavras de Patton (1986), concordando que ele aponta para trés caracteristicas
consideradas essenciais na constru¢do de uma pesquisa qualitativa. Sdo elas: uma visdo
holistica, a abordagem indutiva e, por fim, a investigacao naturalista. Desta forma, “a visao
holistica parte do principio de que a compreensdo do significado de um comportamento ou
evento sO ¢ possivel em funcdo da compreensdo das inter-relagdes que emergem de um dado
contexto” (op. cit., p. 54).

Logo, Alves (op. cit., p. 55) afirma que “ndo se pode, no processo de investigacao,
deixar de valorizar a imersdo do pesquisador no contexto”. Concomitantemente a esta

afirmacao, Lakatos e Marconi também asseguram que,

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive 62 conferéncias seguidas de debates
que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas. (LAKATOS; MARCONI, 2010, p.183).
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Em seguida, apdés o reconhecimento de todo material disponivel, constrdi-se o
processo de selecdo, observando o que melhor contribuiria com o desenvolvimento da
pesquisa. Em linhas gerais, esta primeira etapa consistiu no estudo da literatura que contempla
a tematica em questdo. Lakatos (1991) orienta que uma pesquisa deve primar por estudar o
passado histérico daquilo que se quer entender, onde pesquisando suas raizes se pode
compreender sua natureza e funcdo. Para tanto, ela explica que uma pesquisa que se utiliza do

método historico:

consiste em investigar acontecimentos, processos ¢ instituicdes do passado
para verificar a sua influéncia na sociedade de hoje, pois as institui¢des
alcancaram sua forma atual através de alteragdes de suas partes componentes
ao longo do tempo, influenciadas pelo contexto cultural particular de cada
época. (LAKATOS, 1991, p. 81-82).

Por conseguinte, através do método dialético, que segundo Lakatos (op. cit., p. 81 e
70), “penetra o mundo dos fenomenos através de sua agdo reciproca, da contradi¢do inerente
ao fenomeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e sua sociedade”, analisarmos a
proposta curricular desde os PCN’s at¢ a BNCC a respeito do curriculo e o ensino voltado
para questdo ambiental no campo da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Focando nas contradi¢des do que ¢ e o que deveria ser trabalhado em sala de aula,
dialogamos sobre as propostas para o curriculo, as possibilidades e as interferéncias sofridas
pelos meios social, politico, econdmico, cultural, entre outros, de uma foma interpretativa, “ja
que tem por objetivo relacionar o que o autor afirma com o problema para o qual se propoe
uma solu¢ao”.

Num segundo momento, a pesquisa continuou a fase exploratoria e de leitura
interpretativa e analitica, em um caminho que percorreu a historia da formagao do curriculo e
suas intencionalidades, onde o objetivo seria o de conseguir enxergar a influéncia econémica
e de classes, desde o principio da educacdo no mundo até chegarmos ao curriculo atual, cuja
inser¢ao do neoliberalismo se faz por meio de politicas educacionais. Perpassando pelo
processo de chegada da educagdo no Brasil e o tratamento a ela dado pelas politicas vigentes
do inicio até a contemporaneidade, inserindo nesse contexto o desenvolvimento da Geografia
escolar.

Em seguida, o desenvolvimento do termo meio ambiente para o mundo e a sua

importancia e espago permitido pelas diretrizes educacionais para o seu pleno
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desenvolvimento dentro da sala de aula. Essa fase de pesquisa bibliografica e exploratoria

seguiu o que Gil (1991, p. 48) descreve a seguir,

Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propdem a analise das diversas posi¢des acerca de um problema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas.

Por fim, foi realizada uma analise documental através de duas obras didaticas da
editora Moderna: a Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Manual do
professor. 1 ed., Sdo Paulo: Moderna, 2020 dividida em seis volumes da cole¢do, que
contempla as trés séries do Ensino Médio para as quatro disciplinas da area e a colegdo
Conexoes: estudos de Geografia Geral e do Brasil. Volume 1. 1 ed., S3o Paulo: Moderna,
2010, que contempla as trés séries do Ensino Médio, para a disciplina de Geografia.

A andlise realizada consistiu em separar os capitulos de cada volume entre as
disciplinas com base na experiéncia de andlise de curriculos anteriores e do mapa conceitual
da propria editora num primeiro momento. Em seguida, foi feita a sumariza¢do de cada
volume de ambas as cole¢des para que se pudesse comparar os ganhos e as perdas de
conhecimento propostos em periodos politicos e historicos diferentes, que influenciariam de
certa forma na organizacao das cole¢des e do curriculo de Geografia nas séries.

Apoés estas duas etapas, foi realizada a analise de cada conteudo dentro de cada
volume das colecdes, de modo que se pudesse avaliar a quantidade e a qualidade da presenga
de temas voltados para as questdes ambientais e a (im)possibilidade de se debater tais
assuntos em sala de aula, a partir da nova carga horaria para as aulas de Geografia p6s BNCC.

Para que a conclusdo deste trabalho obtivesse o resultado desejado, seguiu-se alguns
dos passos que Lakatos (2003, p. 64; 106) orienta como, “determinagdo dos objetivos;
elaboracdo do plano de trabalho; identificacdo das fontes; localizacdo das fontes e obtencao
do material; leitura do material; tomada de apontamentos; confec¢do de fichas; redacdo do
trabalho”. Através de um método dialético, “que penetra o mundo dos fendmenos através de
sua acao reciproca, da contradicao inerente ao fendmeno e da mudanca dialética que ocorre na
natureza e na sociedade”.

O texto final foi o resultado de uma analise interpretativa e analitica da bibliografia

selecionada, onde buscamos primar por uma concepcao dialética entre os diversos escritos e
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acontecimentos historicos e diretrizes para a educagdo geografica e ambiental no Brasil,
levando em consideragdo e respeito o que Goldenberg (2004, p. 95) ensina sobre a construgao
de uma discussao teodrica, uma vez que ela “ndo ¢ uma mera soma de citagdes dos autores,
mas um verdadeiro didlogo com suas ideias principais”, culminando num trabalho histérico e

argumentativo.

2.1 Construcao do Produto Educacional — Aplicativo: Meio Ambiente na Geografia

A ultima etapa de analise dos conteudos oferecidos pela Colegao Moderna Plus, 2020
para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em todas as escolas do Estado da
Paraiba, tornara-se a parte fundamental para a criacdo e desenvolvimento do App (Aplicativo)
como produto final desta pesquisa. Haja vista, os resultados das andlises nos motivaram a
desenvolver uma estratégia de apoio aos professores a respeito do debate e sensibilizacao dos
alunos em relacdo as tematicas ambientais nas aulas de Geografia do Ensino Médio.

O Aplicativo foi pensado para ser uma ferramenta acessivel, sendo utilizada pelo
celular ou computador. Trazendo varias paginas com conteudos e metodologias diferentes,
servindo de leitura e formacao ou at¢ mesmo de metodologia.

O caminho metodolégico para se chegar a funcionalidade do aplicativo foi de
pesquisa, leituras, estudos e testes de varios tipos de sites de construcdo de aplicativos até
chegar ao mais viavel em termos de praticidade, intuitividade, designe e valores de
habilitacao.

Procuramos seguir o que se pede para um produto educacional voltado para a area de
concentragdo e Ciéncias, Tecnologias e Formacao Docente deste mestrado, uma vez que este
aplicativo podera ser utilizado por professores e usudrios em geral, como auxilio para o seu
planejamento de aulas, de forma simplificada, intuitiva e de desenvolvimento continuo.
Fazendo uso da tecnologia ¢ possivel oferecermos paginas com conteudos, projetos e guias de
ensino, artigos e outras ferramentas sobre o meio ambiente. Podendo ser replicado por outros
profissionais que assim desejem, haja vista no capitulo referente ao Produto Educacional ¢

possivel encontrar as principais etapas de constru¢ao do mesmo.
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3. A HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL E O LUGAR DA GEOGRAFIA NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

A histéria da educagdo no Brasil tem seu inicio a partir da chegada dos portugueses
nas terras antes ocupadas por uma diversidade numerosa de outros povos, com linguas,
culturas e métodos de ensino diferentes dos que eram conhecidos. Oficialmente, a educagao
passa a contar com a chegada dos jesuitas e percorre um longo caminho de interesses,
transformagodes, lutas e diretrizes, que culminam com o ultimo evento dos dias
contemporaneos, a BNCC.

Maria Luisa S. Ribeiro (1992), estabelece que, para compreendermos o fendmeno da
organizacdo escolar brasileira, ¢ necessario o conhecimento da propria sociedade brasileira.
Nesse caso, a organizagdo escolar entendida por ‘fendmeno social’ € um dos elementos da
superestrutura que, em unidade com seu contrario — infraestrutura — formam a estrutura social.

Tal superestrutura ¢ moldada em seus elementos constantemente em favor da
infraestrutura, que ¢ a forma de o ser humano conseguir produzir o seu sustento. Com isso,
percebemos que a exigéncia por quantidade, qualidade, exceléncia com que a educacdo ¢
pressionada a reproduzir em tempos de neoliberalismo sdo impostas pela classe responsavel
pela manutencao do capitalismo.

Essa méaxima nos remete aos elementos contrarios entre a superestrutura e a
infraestrutura como as ideias e as institui¢des; quantidade X qualidade; conservacdo X
preservacao; dependéncia X emancipagdo. Tais antagonismos constituem a luta e a dialética
que vivenciamos permanentemente quando se trata de educagao.

O desenvolvimento da educagdo brasileira e a teoria educacional vao se moldar de
acordo com o que se quer reproduzir, seja por meio dos ideais de paises ditos superiores ¢
economicamente mais fortes, seja pelo periodo politico-econdmico que o pais esteja
vivenciando. Desse modo, a construcdo da educagdo brasileira a nivel institucional sempre
esteve estreitamente ligada aos interesses de classe e ao sistema politico vigente.

A principio, pensamos num pais extremamente voltado para a exportagdo de bens,
recursos naturais ricamente diversos, desmatamento, destruicdo dos solos, exterminio de
povos das florestas, acdes que levaram a extin¢ao de incontdveis espécies primitivas, etc. Este

cenario que comega com o Brasil colonia e vai até os tempos atuais deveria ter culminado
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com uma educagdo de protegdo e desenvolvimento sustentavel, uma educacdo fortemente
voltada aos estudos ambientais.

No entanto, o que vemos ¢ um cendrio onde o interesse economico pesa sobre as
construg¢des dos pensamentos e das agdes. De acordo com LIMA (2009, p. 147) “A educacao
ambiental no Brasil se constituiu como um campo de conhecimento e de atividade pedagbgica
e politica a partir das décadas de 70 e, sobretudo, de 80 do século proximo passado”.

Para tanto, a fim de que possamos perpassar cada periodo importante do pais e
compreender que a educagdo estd estritamente ligada ao que se passa, ndo s6 na sociedade
como, principalmente, na economia de um pais, compreenderemos por meio dos estudos de
Ribeiro (1992) as condi¢des principais vivenciadas pelo povo brasileiro no marco teérico-
historico, desde a sua origem no século XVI até o final do século XX, uma vez que a histdria
separou a educacdo em periodos pautados em momentos de instabilidade politica, econdmica
e social. Os Quadros 1 e 2 que seguem, apresentam uma sintese desse percurso histérico no

Brasil.

Quadro 1: Construcao da politica brasileira e reflexos na educacio do Brasil

1° PERIODO (1549 — 1808) — Modelo agrario-exportador dependente

1 — A fase jesuitica da escolarizag@o colonial = o0 objetivo era catequizar os indios, educar para servir
a metropole e formar a elite pensante da colonia.

2 — A fase pombalina de escolarizacdo colonial = formar uma escola publica financiada pelo/para o
Estado que gerasse para Portugal uma ideia de modernizag@o e impulsionasse o pais como metropole
capitalista.

2° PERIODO (1808 — 1850) — crise do modelo agrario-exportador dependente e inicio da
estruturacio do modelo agrario comercial exportador dependente

1 — Fase joanina — move a criacdo de cursos superiores e sempre voltados as necessidades politicas de
Portugal que naquele periodo tentava, ao clamor da burguesia, se abrir para o liberalismo comercial
formando uma dindmica populacional maior e novos cargos que necessitariam de instru¢des mais
especificas na colonia. Surge o sistema nacional de educacdo para todo o territério, exigindo uma
renovagdo dos objetivos, métodos e conteudos que atendessem aos interesses da nova nagdo
brasileira. Nao havia prioridade de investimentos em relacdo a educacao diante das dificuldades
financeiras enfrentadas.

3° Periodo (1850 — 1870) — Consolidacio do modelo agrario-comercial exportador dependente

As escolas fiscalizadas naquela época eram as de ensino superior, uma vez que atendiam, ainda que
de forma ineficiente, a elite. A urbanizagao ¢ o comércio abriam um campo fértil para o liberalismo,
uma “passagem de uma sociedade exportadora com base rural-agricola para urbano-agricola-
comercial”. Na educacdo, havia pouco investimento e salarios baixos. Era basicamente voltada para o
preparo intelectual visando a ascensdo social, seguia modelos estrangeiros de educagdo de paises em
etapas de “progresso” diferentes dos do Brasil. Foi quando também se criou o ensino para cegos ¢
surdos-mudos (1856).

4° Periodo (1870 — 1894) — Crise do modelo agrario-comercial-exportador dependente e
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tentativa de incentivo a industrializaciao

1 — Fase imperial — O crescimento econdmico e desenvolvimento industrial exigem do pais uma
modernizag¢do social e intelectual. Dentre as novas mudangas a educagdo passa a ser vista como
chave dos problemas fundamentais do pais. Chegam no pais os ideais de ensino alemdo que rompe
com o ensino tradicional e se denomina de ‘alto nivel’. Nesse periodo as mulheres ganham o direito
de frequentar o nivel secundério.

2 — Fase republicana — a crescente participagdo social da classe média e as novas forgas que vao se
levantando contra o modelo politico existente culminam com a Proclamagao da Republica em 1889.
A educacdo sob influéncia positivista vai ter como decreto a reforma Benjamin Constant que permite
a liberdade e laicidade do ensino e a gratuidade da escola primaria. Para tentar dar a educagdo em
carater mais cientifico que humanista. Acrescentando-se novas disciplinas, matérias cientificas,
tornando o ensino enciclopédico.

5° Periodo (1894 — 1920) — Ainda o modelo agrario-comercial-exportador dependente

Nesse periodo a classe senhorial se rebela contra a classe média e os militares (provenientes da classe
média) e se unem a burguesia internacional para a derrubada do florianismo e fim da crise financeira.
Para tanto a populagdo rural foi a mais prejudicada com pesados impostos dos quais nao usufruiam.
Muitas reformas do sistema educacional acontecem oscilando entre a formagao humanista classica e
a realista ou cientifica. Uma espécie de dependéncia cultural com anos de atraso era a base da
educac@o brasileira. Desvinculada da realidade, chegava a possuir em 1920, 65% da populacdo de 15
anos analfabeta. O que se constituiria cadtico frente as mudangas urbano-industrial-comercial
exigido. Passa a existir uma certa pressao por mais escolas, mas, ndo por mais qualidade.

6° Periodo (1920 — 1937) — Nova crise do modelo agrario-exportador dependente e inicio da
estruturacao do modelo nacional-desenvolvimentista com base na industrializacao

1 — Fase anterior a “Revolugdo de 30” — Nesse periodo a sociedade brasileira comega a vivenciar o
crescimento das atividades industriais dos anos 20 e suas consequéncias como reivindicagdes que
atendessem as expectativas dos burgueses industriais ¢ dos proletariados ¢ a classe média. O que
vai refletindo no Brasil desde os anos 10. Reivindicagdes politicas na area educacional trazem a tona
a Escola Nova e seu “entusiasmo pela educagao” e o “otimismo pedagogico”. A educagdo passa por
uma série de reformas tradicionais a depender de cada regido e que ndo tinham muitas relagdes umas
com as outras e, tantas vezes fora de contexto e da realidade, apesar de acreditarem ser a educagao
um fator determinante na mudanga social.

2 — Fase posterior a “Revolugdo de 30” — O Brasil estava dividido entre a economia voltada a
exportacdo e a voltada a manuten¢do da economia interna, gerando a formagdo de novos partidos
politicos e muitos ideais com interesses por parte das classes. Nesse clima intenso surge o Manifesto
dos Pioneiros da Educag@o Nova, pela necessidade de “uma unidade de propoésitos na educagao”. Em
1930 ¢ criado o Ministério da Educacdo e Saude. Em decorréncia disto, organiza-se o ensino
secundario e o superior. A esta altura vé-se a presenga dos educadores e sua preocupagdo com a
politica educacional que fosse nacional, igualitaria, que atendesse as necessidades econdémicas do
pais e que olhasse pelo fisico e psicologico dos estudantes, integral (meninos e meninas), entre outras
que podem ser encontradas no “Manifesto de 32”. Nesse periodo também vém os conflitos de ideais
entre a Escola Tradicional e a Escolanovista. E em 1934 a instituicao da Constituicao de 1934, que na
educagdo atenderia as reivindicagdes de catolicos e reformistas, a organizagao da escola ¢ o aumento
dos investimentos, ainda que insuficiente. O movimento da Escola Nova trouxe importantes
mudancas, mas, a maioria delas voltada para a sociedade urbano industrial.

7° Periodo (1937 — 1955) — O modelo nacional-desenvolvimentista com base na industrializacao

O pais passa por importantes momentos em sua politica como, o Estado Novo de Gettlio Vargas
(1937-1945), a reagdo do Estado Novo de Eurico Gaspar Dutra (1946-1950) ¢ as eleigcdes para
presidéncia de Getulio Vargas (1951-1954). O que se primava era o crescimento econdmico. Na
educacdo havia a parceria “industria-Estado” e consequentemente a manutengdo da educagdo com




32

dois campos inversos: a educacdo manual, profissional e voltada para a classe desfavorecida e
formagdo de mido de obra que ao final n3o favorecia a mudanca de classe; e a voltada a
intelectualizagdo das classes mais abastadas. Nesse periodo o povo brasileiro enfrenta situagdes como
0 autoritarismo, a busca pela independéncia internacional e a Segunda Guerra Mundial.

Em 1946 ¢é promulgada a 4* Constitui¢do Republicana que reafirma a ‘democracia’, mantém o ensino
primario e secundario gratuito, especialmente para aqueles que ndo possuem recursos, entre outros
aspectos. Segundo Caio Prado Junior (1964), esse periodo foi fortemente marcado pelos interesses
“financeiros e industriais”. Os gastos com educacdo aumentaram, lutou-se contra o analfabetismo,
devido principalmente a urbanizacdo e suas exigéncias. No entanto, a reprovagdo ¢ o abandono
permaneciam. O ensino superior ndo teve grande atencdo, mas vivenciou uma leve ampliagdo a partir
da ultima década.

Foi também nesse periodo que comegou a ser delineada a politica educacional de &mbito nacional por
duas razdes: 1° devido a criacdo de orgdos como: o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP) em 1938, o (SENAI) Servico Nacional de Aprendizagem Industrial em 1942, Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946, Conselho Nacional de Pesquisa (CNP)
1951, Campanha Nacional de Aperfeicoamento (CAPES) em 1951 entre ouros; 2° devido o trabalho
de elaboragdo do anteprojeto de lei de diretrizes e bases da educagdo nacional que passara por uma
fase de debates entre 1952 a 1961.

8° Periodo (1955 — 1968) — Crise do modelo nacional desenvolvimentista de industrializacao e
implantacao do modelo “associado” de desenvolvimento econémico

1 — O significado da crise: o periodo anterior ao golpe de 1964 — Apds um periodo conturbado da
politica brasileira que vai do suicidio de Vargas a eleicdo de JK, o Brasil volta a investir na
substituicdo das exportacdes e consegue realizar grandes mudangas estruturais apoiado por diversos
grupos politicos e sociedade, gerando uma “era de paz” e “desenvolvimento”. Neste cenario, toda
reforma feita almejava subsidiar o sistema capitalista. Quanto a educacdo, em relagdo aos
investimentos feitos pela Unido houve entre 1955 a 1965 um aumento de 40% nos gastos, ficando em
4° lugar nas prioridades do governo. Nos Estados a area da educagdo passa do 3° para o 2° lugar e nos
municipios cai do 3° lugar para o 4° na lista de prioridades dessa década. A questdo do analfabetismo
tem uma redugo percentual, porém ndo alcanga a maioria necessitada em termos de campanhas de
combate. Aumenta-se a quantidade de matriculas e de professores nos ensinos elementares. O ensino
médio caminha a passos lentos e o ensino superior revela um aumento significativo de investimentos
porém, sem alcangar a populagdo efetivamente. Houve mais investimentos, no entanto, ndo na
quantidade necessaria pra mitigar a seletividade gritante diante da desigualdade de classes e regides
do pais.

2 — O significado do golpe militar de 1964 — Durante o periodo que se segue até o golpe de 64,
percebe-se uma sequéncia de fatos e decisdes que colocariam o pais em uma condi¢do apta ao
mercado internacional ¢ as multinacionais. Por se tratar de um tempo de fortes tensdes internas
vemos os investimentos na educacgdo cairem para o 3° lugar com 9, 35%, a0 mesmo passo em que a
area militar chega aos 36,7% em 1970. Na esfera educacional se observa um aumento da oferta dos
ensinos elementar, médio e superior. Aumento do nimero de professores e permanéncias.
Concomitantemente se instala o “Terror imediato”, que resultaria em persegui¢des, torturas,
inviabilidade da democracia e de reformas necessarias. Em resumo, a educago brasileira passa a
seguir acordos e projetos voltados aos ideais capitalistas e estadunidenses.

FONTE: Elaborado pela autora, 2023.
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Quadro 2: Fase da ‘Nova Republica’ e reflexos sobre a educagdo do Brasil

1° Periodo (1985 —1990) e 2° Periodo (1990 — 1992)

O primeiro periodo tem inicio com elei¢do indireta e o 2° por elei¢ao direta pelo voto popular. Os
ideais de neoliberalismo ji estavam presentes em ambos os governos onde foi instituida a
Constituicdo de 1988. A forma de governo vai se estabelecendo em seguida com a abertura do
mercado externo e a desestatizacdo. Em virtude disso, hd& um comprometimento com organismos
internacionais, a exemplo do Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) dando mais for¢a ao neoliberalismo. Na educagdo foi
criada a primeira TV educativa do pais e anos depois as diretrizes da época que levaram a
flexibilizagdo voltada para o empresariado e o mercado.

3° Periodo (1992 —1995) e 4° Periodo (1995 —2003)

Periodos marcados pela Plebiscito e implantacdo do Plano Real e um governo fortemente apoiado nas
desestatizacdes ¢ abertura ao mercado externo, onde para atender as exigéncias destes, promoveu
uma série de privatizagdes importantes ¢ aprovou a terceirizagdo de cargos do servigo publico ndo
essenciais. Na educacdo, sancionou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°
9.394/96 ¢ o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (Fundef) n® 14 de 1996, em ementa a Constituicao de 1988, vigorando em 1998, cuja
duracgéo seria de 10 anos, isto é, até o ano de 2006 atendendo ao ensino fundamental da 1* a 8" série.
Em 1995, o Ministério da Educacdo (MEC) publica os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) em
versdo preliminar e em 1998 foram instituidos os PCNs para o ensino médio, através da Resolucao n°
3, de 26 de junho de 1998.

5° Periodo (2003 —2011) e 6° Periodo (2011 - 2016)

No 5° e 6° periodos o governo trabalhou com uma politica externa menos dependente dos EUA e
Europa, ¢ mais ativa com o Mercosul e outros paises em desenvolvimento, assim como a
Organizagdo Mundial do Comércio (OMC). Avancando no final para uma politica voltada ao
desenvolvimentismo, com uma economia a favor da industria nacional e voltada a uma intervencao
estatal mais ativa, porém concedendo aeroportos, campo de petréleo e rodovias para a administragao
privada sob prazos definidos. O tltimo periodo foi criticado pela desassisténcia as questdes
ambientais, ndo dando a devida atengdo aos biomas, povos indigenas, uso da terra e aos recursos
naturais, apesar do destaque concedido pela ONU no quesito sustentabilidade para o Ministério do
Meio Ambiente. Nos campos da educacdo foi implantado o Fundo de Manutencdo ¢
Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), que
vigorou de 2007 até 2020.

7° Periodo (2016 - 2019)

Neste periodo o governo foi marcado pela reforma trabalhista e flexibilizacdo dos direitos
trabalhistas em favor das necessidades do empresariado nacional e estrangeiro. Na educacio,
em 26 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2 instituindo a BNCC referente ao
ensino infantil e fundamental e em 17 de dezembro de 2018 sob a Resolucdo n°® 4/2018 foi instituida
a BNCC para o ensino médio.

8° Periodo (2019 - 2022)

Periodo cuja politica foi caracterizada como desenvolvimentista e liberal, aberta ao livre mercado e
a flexibilizacdo das leis trabalhistas e previdenciirias em favor do neoliberalismo. Muito
criticado pela postura em relagdo ao meio ambiente, tratado com pouca importancia. A educagio
superior enfrentou cortes de verbas e contengdes para a manutencao e funcionamento. Na educagdo
bésica, uma pressdo mais acirrada quanto ao cumprimento das diretrizes, competéncias ¢ habilidades
determinadas pela BNCC e o Novo Ensino Médio, assim como cortes de carga horaria para
determinadas disciplinas e a valorizagdo do tecnicismo. Para a educag@o basica foi instituido o Novo
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Fundeb em substituicdo ao Fundeb que terminara seu prazo no ano de 2020. O Novo Fundeb
aumentara gradativamente os investimentos na educagdo basica entre os anos de 2021 até 2026, de
10% para 23%. Antes 60% da verba era destinada ao pagamento dos salarios dos professores e a
partir de entdo passard a ser de 70% para os salarios de todos os profissionais da educacgao.

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

Quando perpassamos toda a historia da construcio escolar e da educacdo brasileira,
nos deparamos com a forte influéncia das classes superiores economicamente. Percebemos a
partir dos Quadros 01 e 02 que, desde o Brasil colonial até os dias atuais, a educagdo ¢ tida
como uma ferramenta bastante utilizada pelo governo na constru¢cdo de uma sociedade a favor
da manutengdo da economia e da politica, esta ultima, voltada para o desenvolvimento
econdmico do pais com o apoio de monarquias, lideres, comerciantes, cafeicultores, donos de
industrias, organismos internacionais, entre outros, € ndo se resumia apenas a marcar presenca
no mercado nacional.

A presenca permanente destes agentes econdmicos, ao longo dos anos, no cenario
educacional ¢ reveladora e vai seguindo as tendéncias politicas, tanto nacionais quanto
internacionais. Significa que a escola possui um grande potencial, ndo s6 de formagado e
desenvolvimento de pessoas e de ciéncia, mas, pode ser uma grande manipuladora de massas,
se assim desejar. E, consequentemente, geradora de mao de obra qualificada e moldada
segundo as necessidades capitalistas, ao cenario politico, ora liberal ora conservador, e aos
ditames neoliberais de cada periodo vivenciado.

Gongalves e Moreira (2022) em sua andlise sobre o ensino médio e as orientagdes
politicas para essa modalidade, entre os anos de 1998 até 2012, afirmam que toda reforma
ligada a educacdo contemporinea tem como objetivo comum a aproximagdo do ramo
empresarial a instituicao escolar.

Segundo Costa, Farias e Souza (2019, p. 95), as escolas do Brasil precisaram passar
por uma reestruturacdo em prol do capitalismo, desde a organizacdo da gestdo até a propria
formagao inicial dos professores, de modo que a justificativa dada era a de que, “a escola nao
estava atendendo a nova demanda do capital, de formar um novo trabalhador polivalente para
atender as exigéncias do mercado globalizado™.

Assim, conclui-se que esse processo de reordenagdo neoliberal foi lento e gradual a
partir da década de 1990, ocorrendo silenciosamente, até chegar ao que vemos na atualidade

se apresentar de forma mais aberta e agressiva uma vez que,
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Em geral, o impulso dado pelo Banco Mundial, focalizado na educacdo
basica, buscou fortalecer o consenso em torno de um unico modo de
producdo e de projeto de sociedade. (GONCALVES; MOREIRA, 2022, p.
3).

Desta forma, compreendemos que a politica brasileira vai oscilando entre governos
neoliberais e de esquerda, sem necessariamente romper os lacos com as elites e grandes
empresariados. Na sequéncia de presidentes da nova fase da politica brasileira, a “Nova
Republica”, que teve inicio na transi¢do entre a ditadura militar e a democracia, podemos
certificar uma série de agdes que resultaram na educacdo contemporanea, conforme
sistematizado no Quadro 02.

Analisando cada periodo ou fase da Nova Republica do Brasil, sintetizadas no Quadro
02, conseguimos compreender que a forma de governo adotada vai consequentemente
gerando suas influéncias no campo educacional. Dando inicio com a abertura econdmica, a
participagcdo mais acirrada do capital e da politica externa vao, a cada ano, implantando o
neoliberalismo.

Este para se firmar no solo brasileiro vai determinando as reformas necessarias na
educagdo por meio de decretos e diretrizes, que, a principio, sdo consideradas essenciais para
a melhoria da educacdo e o desenvolvimento do pais. Aceitas e desejadas pelo povo e nao
discutidas a fundo com especialistas e profissionais da &rea, escondem planos mais
especificos voltados para uma nova for¢ca de trabalho moldada aos anseios do mercado
externo e desenvolvido. Isto s6 ¢ possivel perceber com a leitura atenta dos documentos

criados durante tais periodos.

A Reforma do Estado se constitui a partir das relagdes econdmicas
internacionais, quando as agéncias financeiras internacionais, como o Banco
Mundial ¢ o Fundo Monetario Internacional (FMI) assumem papel
importante no processo de sua implantagdo. E oportuno lembrar que essas
agéncias disseminaram a ideia de que, para o crescimento e o0
desenvolvimento econémico de qualquer pais, serd inevitavel que os
mesmos se insiram na ‘nova ordem’ mundial e, para tanto, o Estado
necessita adequar seu orgamento ao equilibrio interno do capital.
(FAGUNDES, p. 57-58, 2014).

A partir dessa concepgao, compreende-se o objetivo de adequar a educagao de acordo
com os ideais do FMI e outros organismos que, visando o lucro e ampliagdo do mercado de
trabalho, definindo metas, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas através da

escola para um novo trabalhador apto as exigéncias do mercado internacional.
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A respeito disso, 6rgaos como a ONU procuram alinhar o Ensino médio aos interesses
do empresariado através da alteracdo do papel do professor como facilitador, da inser¢do das
tecnologias da informagdo e da comunicagdo, da educagdo como responsabilidade de todos e
do ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias, por fim levando a educagdo a ndo
mais ter a aprendizagem como centro, mas um lugar da “produgdo e da construgcdo do
conhecimento” (GONCALVES; MOREIRA, 2022, p. 11).

Ali comega um novo ciclo da educacio: quantidade e qualidade suficientes para aderir
a competi¢do tipica do neoliberalismo.

As grandes mudancgas na educagao que vao ocorrer a partir do governo de FHC (LDB,
DCNEM, PCN) contam com o propdsito de aderir as expectativas da época a respeito do
Ensino Médio, um tipo de educacdo que suprisse as necessidades do mundo do trabalho,
pautadas em transformacgdes oriundas de acordos internacionais em decorréncia das crises da
década de 1970. (FERRETI; SILVA, 2017, p. 389).

Ao acompanharmos a linha do tempo e os acontecimentos no processo de formacao do
Brasil em varios aspectos, vemos que o processo de formulagdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional levou 13 anos, sendo o projeto apresentado na Camara em 20/10/1948 e
chegando a ser constituida lei em 20/12/1961.

Durante esse percurso, muito se discutiu, professores, sociedade, sindicatos
participaram do debate e em varios locais e regides do Brasil.

Havia correntes a favor e contra, defensores da educacdo publica e privada. Porém, ao
comentar sobre a segunda fase da constru¢cdo da LDB entre 1958 a 1961, Maria Luisa Ribeiro

afirma que

Assim sendo, € possivel supor qudo estreitamente ligados eram os interesses
das minorias responsaveis pelo golpe militar de 1964 e os da burguesia
internacional que determinariam o texto legal e, mais ainda, os efeitos
praticos sobre a ordenagdo da educagdo brasileira das Leis n. 5.540/68 ¢
5.692/71. (RIBEIRO, 1992, p.169).

A principio, tais transformag¢des na educacdo, voltadas para o Ensino Médio ndo
levaram em conta as transformagdes sociais, num processo que Ferreti e Silva (2017),
remetem ao neoliberalismo de terceira via, quando o Estado concorda que o ‘mercado’ deve
gerir com mais propriedade sobre a coisa publica.

A presenca forte e insistente do neoliberalismo e do empresariado na educagao que se
manifesta através da “qualidade da educag¢do” nos discursos publicos e culmina na atual

BNCC revela que,
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Todavia, a discussdo sobre os eixos que devem nortear tal formagao tende a
resvalar para concepgdes e proposicdes que a aproximam da perspectiva do
desenvolvimento de competéncias ¢ do individualismo, lancando méio de
expressdes, tais como “‘protagonismo”, “aprender a aprender”,
“competéncias cidadas”, “projeto de vida” e “vocagdo”. Tal situacdo ¢
reveladora do hibridismo como elemento estruturante do texto. (FERRETI;
SILVA, 2017, p. 398).

A partir de entdo, busca-se gerar no meio da sociedade um novo movimento de ideais
de progresso que se manifestam a partir do protagonismo, da resiliéncia, entre outras palavras
de forca e motivacao que aos poucos vao fazendo parte do cotidiano e expressdes da escola.

Com isto, a chegada da BNCC ¢ desejada e acolhida pela opinido popular e, em meio a
propagandas massivas, tende a ser ovacionada. O que ela traz de novidade para a educacdo
contemporanea? Apenas novas adaptagdes e, segundo muitos especialistas, uma espécie de
culpabilidade que recai sobre aqueles que em meio a concorréncia do mundo do trabalho
vierem a falhar, uma vez que a educagdo escolar ¢ tida (propositalmente) como salvadora de

todos o males da sociedade capitalista em tempos diversos.

3.1 O papel da escola na emancipacio dos projetos neoliberais e o alijamento da

cidadania

No século passado, a educagdo se fazia por meio da riqueza de experiéncias vividas,
de modo particular ou ndo, de tal forma que havia uma forte relacdo entre o narrador e os
ouvintes, motivados “pelo interesse de conservar o que foi narrado”, no entanto, as adaptagdes
da sociedade em torno da industria e as necessidades dos centros comerciais exigem uma
espécie de “transicdo para a sociedade industrial desenvolvida. (BENJAMIN, 1987, 210,
288).

A educagdo se dava por ‘costumes’ ou cultura. Esse processo nao era tdo simples e
nem livre de interesses de grupos e revolucdes populares uma vez que “O povo estava sujeito
a pressdes para ‘reformar’ sua cultura segundo normas vindas de cima, a alfabetizacdo
suplantava a transmissdo oral e o esclarecimento escorria dos estratos superiores aos
inferiores”. Esta estaria a servigo da elite que, vivendo as custas da maioria, que se dedicava
ao trabalho intensivo e sem recursos proprios, tinha tempo de sobra para se dedicar as mais
diversas atividades. A escola seria a solu¢do contra o tempo de lazer e, “as medidas que

tinham de ser aplicadas aos ‘trabalhadores pobres’ eram radicalmente diferentes daquelas que
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os ‘homens da razio’ consideravam adequadas para si proprios.” (MESZAROS, 2008;
SAVIANI, 2012; THOMPSON, 1998).

A nova classe dominante “trouxe consigo a bandeira da escolariza¢do universal e
obrigatoria”, trazendo a sistematizagdo da educacdo em favor de uma nova sociedade
urbanizada e, preferencialmente, letrada, uma vez que, “Quanto mais avanga 0 processo
urbano-industrial, mais se desloca a exigéncia da expansdo escolar” e “estendida para todos”.
(SAVIANI, op. cit., p.11-12).

A sociedade sofre a ruptura entre a vida ligada a natureza, que lhe da o sustento,
abragando a vida urbana, iniciando o liberalismo, “em suma, pode-se afirmar que o trabalho
foi, ¢ e continuara sendo o principio educativo do sistema de ensino em seu conjunto”.
(SANTOS; ORSO, 2020).

Outrossim, Moreira e Silva (2001, p. 10) ao escrever sobre a origem da escola nos
Estados Unidos, afirma que tal instituicdo era “vista como capaz de desempenhar papel de
relevo no cumprimento de tais funcdes e facilitar a adaptacdo das novas geragdes as geracoes
econdmicas sociais e culturais que ocorriam”. (MOREIRA; SILVA, 2001,).

A esse respeito, Apple (2006, p. 41-42) faz lembrar que “O debate politico e
econOmico, € mesmo o debate educacional, [...] € substituido por consideragdes de eficiéncia,
de habilidade técnica”, nesse caso a instituicdo escolar foi pensada e dirigida, geralmente,
pelas classes superiores, voltadas para o tecnicismo e obtencao do lucro, aplicando o controle
social e implementando, a0 mesmo tempo, uma espécie de postura neutra no campo escolar.

Se observamos atualmente a escola contemporanea e suas novidades (ndo tao novas),
como a implementacdo da BNCC, a tecnicizacdo da educacdo, as avaliagdes nacionais, a
mensuracdo de dados, o controle de gestdes escolares por parte de empresas e industrias
sorrateiramente, tendem a definir os rumos da escola. Segundo Girotto (2017, p 422), “A
histéria nos mostra que as propostas de modificacdes curriculares, para terem efeitos reais
sobre aquilo que ocorre na educagdo, precisam reformular as diferentes dimensdes da pratica
educativa”.

Em concordancia a tudo isso, Ball (2004, p. 1108) conclui que “Nao ¢ mais possivel
ver as politicas educacionais apenas do ponto de vista do Estado-Nagdo: a educagdo ¢ um
assunto de politicas regional e global e cada vez mais um assunto de comércio internacional.”

O neoliberalismo tem sua origem em paises como EUA e Inglaterra e se espalha para

paises susceptiveis a tais mudancas e com poucas resisténcias, numa espécie de “tradicao
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estabelecida pela producao conservadora do discurso que incorpora a linguagem progressista,
avancando, simultaneamente, elementos-chave das agendas neoliberais e neoconservadoras”.
Ele ao adentrar na escola, trds o universo empresarial e seus mecanismos de controle, tais
como o medo do fim da estabilidade do emprego, a constante supervisdo, € a propagag¢do do
conceito de “cliente”. (APPLE, 2005; CATINI, 2019).

A promulgagdo da LDB - Lei 9.394/97 e os debates ocorridos na década de 1990, que
culminaram com a publicac¢do e ado¢do dos PCN como referencial para a educagao brasileira,
aconteceu justamente para corroborar com a inser¢cdo do Brasil (assim como de outros paises
da América Latina) na nova era neoliberal, ou seja, de ajustamento do governo e do mercado
de trabalho a uma nova dindmica capitalista de bens e servicos, intermediada pelo Banco
Mundial (BM) e pelo Fundo Monetario Internacional (FMI).

Ao discorrer sobre o processo de consolidagdo do neoliberalismo nos Estados Unidos,
David Harvey (2007, p. 12) relata alguns dos passos dados pelas altas classes para a
implantacdo desse sistema econdmico, que mais tarde viria também reformular as institui¢des
educacionais daquele pais, entre eles, “refrear as aspiragdes dos seus poderosos sindicatos
municipais, promover demissdes de funcionarios publicos, congelamento de saldrios, cortes
nos gastos sociais (educacao, saude publica, transporte) e cobranga de taxas para usuarios de
servigos publicos”. Nao obstante tudo isso, vimos o Brasil ceder a cada passo a partir de 2016,
com o que Daniel Cara (2019, p. 27) cita como “alianca entre o ultraliberalismo e o
ultrarreacionarismo”.

No entanto, ndo ¢ s6 a classe alta que busca exercer o seu poder e ideologia na
educacdo de um pais, pois, como mencionou Apple (2005) ao lembrar dos estudos de Basil
Bernstein (1990), ha, nos ultimos tempos, o surgimento da “classe média ou intermedidria”
que, apropriada de experiéncias em gerenciamento e tecnicismo vai incutir, cada vez mais, no
sistema educacional os ideais de “responsabilidade, mensuragdo, controle de produto e
testagem”. Mede-se tdo somente o nimero de erros e acertos, se 0 aluno assim o desejar ou
for capaz. Uma vez que este se tornou “cliente” ou “consumidor”. Destarte, ¢ dado ao povo o
poder de decidir, e, assim, diminui-se a responsabilidade do governo. A partir dai, se
concretiza o processo de privatizagdo da educacao.(APPLE, 2005; CATINI, 2019).

Ainda que se afirme as mensuracdes servem para tratar das deficiéncias de cada
escola, os proprios governos as utilizam para promog¢do ou responsabilizagdo de outros

governos quer seja publicamente ou internamente for¢ando as escolas a adaptagdes de acordo



40

com as “determinagdes reprodutivas em mutagdo do sistema do capital”. (MESZAROS, op.
cit., 2008, p. 42).

Segundo Saviani, (2020, p. 29), “Conforme os documentos legais, a comegar pela
Constituicao Federal ¢ LDB, a educac¢do tem por finalidade o pleno desenvolvimento da
pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho”. Percebe-se
claramente, que ha sempre uma forte referéncia a formagao voltada ao mundo do trabalho.

Para o processo de elaboracdo das DCNEM, criou-se uma comissdo que trabalhou por
19 meses em 22 audiéncias publicas, quatro semindrios estaduais € um seminario nacional,
cujo Relatorio da Comissao originou o PL n° 6.840, de 2013. Formalizaram-se duas
propostas: a organiza¢do curricular por meio de ‘opgdes formativas’ e a inclusdo de ‘temas
transversais’. Porém, de acordo com o Movimento em defesa do Ensino Médio, em 2015,
além de contrariar a Constituicdo Federal e a LDB, foram debates ultrapassados e ineficientes.
(Silva, 2015, p. 373).

No ano de 2012, foi criada uma Comissdo Especial através da iniciativa do Deputado
Reginaldo Lopes (Requerimento n° 4.337, de 2012) que promoveria um estudo mais
aprofundado, no ambito educacional, € uma consequente reformulagdo do ensino médio pois
este “nao corresponde as expectativas dos jovens, especialmente no tocante a sua inser¢ao na
vida profissional, e vem apresentando resultados que ndo correspondem ao crescimento social
e economico do pais”. A andlise do relatério da CEENSI evidenciou que, apesar das 22
audiéncias publicas realizadas, prevaleceram vozes que expressam os interesses de grupos
ligados ao empresariado nacional” (CEENSI, 2013; SILVA, 2015).

Contudo, a proposta da LDB para o ensino médio ¢ a de consolidar a ideia de “etapa
final” da educacdo basica (Art. 36), nisto a prioridade ndo ¢ mais a de formar ‘para’ o
mercado de trabalho técnico e/ou prosseguimento dos estudos como mandava a Lei de n°
5.692/71, mas passa a cobrar da educagdao um ‘vinculo’ com o mundo do trabalho e a pratica
social com a nova Lei de n® 9.394/96. Nisto, os PCNEM afirmam em seu texto que “Nao hé o
que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo superados ou cujo acesso ¢
facilitado pela moderna tecnologia”, mas ‘“competéncias basicas que lhes permitam
desenvolver a capacidade de continuar aprendendo (BRASIL, 2000, p.14).

Diante do que até agora foi exposto, ao refletirmos sobre o que se espera da educagdo

para os proximos tempos, chegamos cada vez mais perto da ideia de que a BNCC tem um
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grande potencial de fortes intencionalidades e ferramentas que podem contribuir para o
alijamento da cidadania no Brasil.

A escola ndo ¢, a Unica responsavel pela constru¢do do cidaddo. No entanto, a
humanidade acostumou-se a enxerga-la como a maior detentora de conhecimentos e de
autoridade, formadora do individuo apto a desempenhar um papel importante na manutengao
da economia e da coletividade. Dito isto, consegue-se imaginar o motivo de a escola ser alvo
dos olhares de conquista neoliberais.

Alguns paises que ja despertaram sobre isto comegam a repensar a educacao de forma
que ndo tenham como regimento Unico os sistemas de métricas, diretrizes, metas e controles,
que geralmente advém de empresarios, investidores e politicos sem conhecimento algum das
necessidades mais basicas da escola, dos alunos e suas familias.

A lucratividade anunciada por empresas em vdrias partes do globo sem sequer ter sua
idoneidade questionada, a exemplo do que j& acontece em paises europeus e nos Estados
Unidos, nos faz prenunciar uma escola anti-inclusiva, uma vez que as diferengas, esforgos e
vocagdes serdo todas direcionadas ao cumprimento dos interesses de uma classe dominante.

Sobre a “performatividade”, na qual se “governa a distancia” e “sem governo”, onde o
valor (financeiro) substitui valores (morais), salvo quando comprovado que estes agregam
valor aqueles, as especificidades das interacdes humanas envolvidas no ensino e na
aprendizagem sdo apagadas, reelaboradas e reduzidas visando “obter”, desempenho, melhoria
da qualidade e eficacia. Neste interim a “gestdo ¢ uma ciéncia promiscua”. (BALL, p. 1116-
1117).

A educagdo para o capital pode ser entendida como uma prisdo e ndo como um local
de libertacdo. Onde o aluno ¢ envolto em contetidos que o levam a perpetuar, pela consciéncia
tomada, os interesses do capitalismo no lugar de caminhar em dire¢do a sua emancipagao e
participagdo verdadeira e completa na sociedade. Em virtude disto, devemos entender que ¢
inconcebivel pensarmos um curriculo cuja perspectiva se faz homogeneizadora, tratando a
escola e o curriculo como uma forma de “adaptacdo” ao que o mercado econdmico necessita
como forma de “ajuste” neoliberal. (MEZAROS, 2008; LENILTON,2022; SACRISTAN,
2013).

Os organismos e instrumentos reguladores, a exemplo da BNCC, segundo Girotto
(2017, p. 438), ndo devem vir a “contribuir para ocultar as desigualdades concretas da

educacdo brasileira, possibilitando, assim, seu aprofundamento e seu processo de
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privatizagdo”. Ao final, deveremos esperar e fazer com que o desenvolvimento, tal como
imaginamos, alcance a todos.

De fato tudo isto sé € possivel através de uma verdadeira educa¢do. No entanto, bem
sabemos como o neoliberalismo tem influenciado a educagdo, dessa forma ¢ perceptivel as
intencionalidades diante do curriculo posto pela construcao e desconstrugdo das diretrizes da

educacdo ao longo dos anos.

3.2 A BNCC como elemento salvacionista na elaboracido de uma novidade antiga

O processo de elaboracdo dos documentos oficiais como base para a educagdo
brasileira foi construido ao longo de décadas e conforme a necessidade da sociedade e suas
estruturas politicas e econdmicas e, porque nao dizer, geograficas, de modo que a propria
escola e o curriculo atendessem as expectativas do ser humano, que transforma o meio em
fungdo de si proprio. Como salienta Demerval Saviani, coincidindo “com a etapa historica em
que as relagdes sociais passaram a prevalecer sobre as relagdes naturais, estabelecendo-se o
primado do modo de cultura (o mundo produzido pelo homem) sobre a natureza” (SAVIANI,
2020, p. 15).

Subtende-se que cada governo deixa seu legado no campo educacional, alguns mais
expressivos, outros nem tanto. Porém, sem a efetiva participacdo dos professores, sem o
esclarecimento real para a populacdo, na maioria das vezes leiga, com poucos investimentos
(e boa parte passiva de sofrer desvios de finalidade) e uma ideologia bastante voltada para o
mercado econdmico vigente de cada tempo, o resultado para a sociedade em geral, nem
sempre ¢ o almejado para a sua emancipagao.

Nessa mesma dire¢do, a educacdo superior, sempre ficou em segundo plano durante a
constru¢do da educacao brasileira, o que € preocupante quando se faz lembrar que ela ¢ a base
da formagdo dos educadores. Desta forma, devemos concordar que “O principio do
desempenho e os fins funcionalistas do ensino superior tém por consequéncia a subordinagdo
da universidade aos poderes constituidos” (PEREIRA, 2000, p. 183).

Dando primazia aos ideais liberais na sociedade e economia, mas sem deixar de se
preocupar com os direitos sociais, vemos a década de 1990 com um direcionamento mais
efetivo através da LDB de 1996, confirmando pontos cruciais da Constituicdo Federal em

relacdo aos objetivos da escola, aprendizagem, curriculos e sua base nacional.



43

Quadro 3: Documentos norteadores da educacao I.

LEI 5.692 DE 11 DE
AGOSTO DE 1971,
ARTIGO 4

CONSTITUICAO FEDERAL
DE 05 DE OUTUBRO DE 1988,
ART 210

LEI 9.394/96 (LDB) DE
20 DE DEZEMBRO DE
1996, ART 26

“Os curriculos do ensino de

“Serdo fixados contetidos minimos

“os curriculos do ensino

1° e 2° graus terao um nucleo|para o ensino fundamental, de|fundamental e médio
comum, obrigatério em | maneira a assegurar sua formacdo devem ter uma base
ambito nacional, e uma parte 'basica comum e respeito aos|nacional comum...”
diversificada...” valores culturais e artisticos,

nacionais e regionais”.
FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) fundamentaram um conjunto de normas a serem aplicadas nas escolas de nivel
infantil, fundamental e médio de todo o pais.

Trazendo num curriculo base, um conjunto de contetidos, diretrizes e competéncias
necessarias para o desenvolvimento da educacao.

No entanto, anos depois, vemos a chegada da BNCC trazendo uma proposta tida como
“nova” porém, ja existente desde os documentos anteriores supracitados. Esta tem a pretensao
de exigir de forma mais complexa alguns pontos da estrutura educacional.

Em torno disso, Dermeval Saviani (2020, p. 23) vai contrapor a ideia ao questionar,
“se a base comum ja se encontra definida por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, que
sdo mantidas, qual o sentido desse empenho em torno da elaboracdo e aprovagdo de uma nova
norma relativa a ‘base nacional comum curricular?’”’, complementando ainda que “tudo indica
que a funcdo dessa nova norma ¢ ajustar o funcionamento da educagdo brasileira aos
pardmetros das avaliagdes gerais padronizadas”.

Em concordancia com o que diz Saviani, Michael Apple afirma que,

A educacdo estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca ¢ apenas
um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas
salas de aulas de uma nacg@o. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado
da selegdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e
econdmicas que organizam um povo. (APPLE, 2001, p. 59).

Por conseguinte, compreendemos que a educagdo atende aos principios do trabalho

que conforme Saviani (2020, p. 25), possuem trés significados determinados a comegar:
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e “pela participacdo direta da sociedade”;

e “pelo trabalho pedagogico”.

Sendo estes que devem compor a base curricular.

Ainda segundo Saviani (ibdem, p. 27), “Se no ensino fundamental a relacdo ¢ implicita

¢ indireta, no ensino médio a relagdo entre educagdo ¢ trabalho, entre o conhecimento ¢ a

atividade pratica deve ser tratada de maneira explicita e direta.”

Esta forma explicita de envolver conhecimento e preparagdo para o trabalho pode ser

lida em vérios documentos da educagdo, a exemplo dos que sdo apresentados no Quadro 4:

Quadro 4: Documentos norteadores da educagao II.

CONSTITUIGCAO FEDERAL DE 05 DE
OUTUBRO DE 1988, ART 205

LEI 9.394/96 (LDB) DE 20 DE DEZEMBRO
DE 1996, ART 2°

“A educacgdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.”

“A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada no principio de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

Em virtude disso, nos remetemos ao pensamento de que a educacdo estd, de fato, a

servi¢co do mercado de trabalho de forma mais intensa que os outros objetivos. E isto nos leva

a questionar a que nivel de intensidade isto ocorre. Ou seja, quanto do conhecimento esta

voltado aos interesses do neoliberalismo, de modo que possa chegar a determinar os

curriculos e os conteudos minimos, em detrimento da realidade de cada escola, da carga

horaria, da disposi¢do, prioridade ou desvalorizagdo de disciplinas, da quantificacdo da

aprendizagem e competéncias. Embora o trabalho conduza a emancipagdo social, ndo so6 a ele

deve se subsumir a educagao.

A educacdo consiste na organizagao

decorrer de toda a historia da humanidade,

de todos os conhecimentos acumulados no

incluindo culturas, processos e descobertas

cientificas. Ela deve, como pede a Constituicdo, primar nao s6 pelo mundo do trabalho, mas

pelo pleno desenvolvimento humano e sua participacdo na sociedade e para a sociedade.
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Sobre a constru¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ importante
considerar que no Brasil ja se almejava uma base comum desde os anos de 1970, por meio de
organismos que primavam por repensar a formacao e reformulagao das licenciaturas do pais.

A BNCC sobrevém na educagdo dos ultimos tempos como uma ideia nova a ser
vendida para a sociedade, no entanto, seus encaminhamentos podem ser considerados ja
velhos, uma vez que a sugestdo de elaboracdo de uma base comum nacional pode ser
encontrada desde o Plano Nacional de Educag¢do (PNE) 2014-2024, na prépria LDB n.
9.394/96, em seu artigo 26, até mesmo nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Basica (DCN) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Com a justificativa de que os alunos do pais estavam com o desenvolvimento abaixo
da média nacional e internacional, em 2015 se inicia uma articulacdo do que seria a BNCC e
seu texto na primeira versdo, chegando a segunda versdao em 2016.

Segundo o que se fala, varios setores da sociedade participaram desse momento a
exemplo da CONSEDE, UNDIME e da classe empresarial. Em contrapartida, escrevem

Débora Zank e Julia Malanchen,

os representantes do setor privado, ou seja, do Movimento pela Base
Nacional Comum, que estdo atrelados a constru¢do da BNCC sdo empresas
como a Fundagdo Itati Social, a Fundagdo Lemann, a Fundacdo Roberto
Marinho, a Fundacdo CESGRANRIO e o Instituto UNIBANCO, o Instituto
Ayrton Senna, o Instituto Natura e o Instituto Inspirare. Segundo o que
consta no site oficial do movimento, o grupo tem o objetivo de facilitar a
construgdo de uma base de qualidade, para cuja tarefa utiliza, debates,
estudos e pesquisas com gestores e professores, investigando também
situagdes de sucesso em outros paises. (ZANK; MALANCHEN, 2020, p.
134).

Da mesma forma, Costa, Farias e Souza (2019, p. 98), afirmam que “a Base Nacional
Comum Curricular faz parte do conjunto de politicas apoiadas pelos grandes Organismos
Multilaterais”. Também, segundo Ana Marsiglia,

A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos
internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educag¢ao Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024. Com efeito, a BNCC comega a ser
formulada no primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma. Em seu
processo de produgdo e organizacdo, retine membros de associacdes
cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de
Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educagdo
(Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagao
(Undime) e fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de
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hegemonia da classe empresarial que compde a ONG Movimento pela Base
Nacional Comum. (MARSIGLIA et al, 2017, p. 108).

E interessante perceber que esse novo movimento proposto pela BNCC, insistindo
mais firmemente em investir numa base nacional, que ja era assegurada por documentos
preexistentes, leva a crer, principalmente devido a presencga fiel e interessada de ONGs
empresariais, que a base ¢ importante reguladora dos conteudos escolares e do trabalho
cerceado dos professores, gerando uma politica de controle e avaliagdo constante e

comparativa. De acordo com Tonegutti (2016, p.5),

Essas politicas trazem o estreitamento curricular. Quando um sistema de
avaliag@o inclui alguns conteudos e deixa de fora outros, a tendéncia, ao
longo do tempo, sdo os professores, os administradores e os estudantes se
focarem naqueles que sdo cobrados nos testes; no caso aqueles 60% que vao
compor a BNCC. (apud MALANCHEN, MATOS e ORSO, 2020, p. 136).

Na hierarquia dos componentes curriculares importantes a se aprender na educacao
basica estdo lingua portuguesa e Matemadtica, com uma carga horaria maior, em detrimento
das disciplinas da area de Ciéncias Humanas, chegando a ficarem em ultimo plano, com carga
horaria insuficiente e, em alguns casos, sofrendo ameca de serem retiradas do curriculo.

A propria disciplina de Geografia, seguindo os moldes do Novo Ensino médio se ver
obrigada a retirar de seu curriculo uma grande parte de seus contetidos, por exigéncia das
novas diretrizes e por reorganizagdo dos livros didaticos, ndo sobrando lugar para o debate
sobre meio ambiente entre outros temas ditos contemporaneos/transversais.

Tal realidade, asseguram Débora Zank e Julia Malanchen, vai, aos poucos,

fragilizando o curriculo e a aprendizagem historica dos conhecimentos humanos:

Esse esvaziamento de conteudos propositalmente atende a demanda do
sistema produtivo, ou seja, as necessidades do sistema capitalista, que,
grosso modo, exige a formagdo para o trabalho com determinadas
caracteristicas. Essas caracteristicas, que também podemos chamar de
competéncias (pensando na organiza¢do e nos objetivos da BNCC), estdo
dissociadas da necessidade de compreender a sociedade em sua totalidade.
(ZANK; MALANCHEN, 2020, p. 138).

Sobre as “competéncias” exigidas pela BNCC, podemos refletir a luz de Marilena
Chaui (2021), que nos leva a comparar facilmente a dindmica da competéncia alicercada aos

pensamentos e ideologias de sociedade hodierna.
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Ao vermos que a escola cada vez mais ¢ apropriada pelo modelo industrial e sua forma
de “organizagdo”, percebemos que ela se torna a propria “Organiza¢do”. Que no entendimento
de Marilena, ¢ o modelo fordista de administragdo racional eficaz do trabalho, em que a
escola se especializa em fornecer trabalhadores modelados diferentemente.

Ha escolas que geram ‘os que pensam, criam ¢ mandam” e hé escolas que geram “os
que obedecem, trabalham e precisam ser resilientes, de acordo com as variagdes do mercado
de trabalho”. Desta forma a vocagdo de um individuo serd definida pelas pretensdes da
sociedade, da classe social e das necessidades do mercado, e ndo mais pelos anseios
particulares que permeiam a esséncia humana individualizada.

Fica claro que a BNCC estabelece certas regras que, dependendo da organizagdo da
escola, da regido, da capacidade de criticidade de seus integrantes, disposi¢do das aulas e
disciplinas ofertadas, além de investimentos externos, pode-se acompanhar o
desenvolvimento de institui¢des dicotomizadas.

Assim, concordamos com o que Marilena Chaui (2021, p. 55) assegura ao escrever
que, “a divisdo social do trabalho faz-se pela separacdo entre os que t€ém competéncia para
dirigir e os incompetentes, que s6 sabem executar”. Desta forma, ela explica que a sociedade
esta atualmente dividida em duas novas classes: “a divisao entre os que possuem poder,
porque possuem saber e 0s que ndo possuem poder, porque nao possuem saber”.

Ora, ¢ muito nitida essa especializagdo de fung¢des diante da divisdo de classes e das
diferentes formas de se fazer escola, a exemplo das escolas publicas X particulares, escolas de
bairros pobres X bairros ricos, escolas de paises subdesenvolvidos X desenvolvidos, entre
outras. Isso aproxima, e muito, as caracteristicas de uma escola e de uma industria onde, a
poucos ¢ permitido “saber” o que se faz ao final da producao.

A BNCC chega com uma proposta de melhoria dos indices educacionais. Indices estes
baseados em avaliagdes quantitativas internas e externas, nao havendo uma preocupagao com
as condigdes de trabalho, investimentos, forma¢do de qualidade, estrutura fisica adequada, e,
até materiais de trabalho para as salas de aula. Atribui-se tdo somente ao conteudo curricular e
a capacidade ou incapacidade docente os rumos da educagao.

Ela toma para si um conceito de ‘“salvacionista”, segundo Débora Zank e Julia
Malanchen (2020). Tal conceito advém da década de 1990, com base na pedagogia das
“habilidades e aptiddes”, voltadas ao preparo para o mercado de trabalho. O que ndo se

configura em uma novidade para a educacao, haja vista que isso ja estava presente, como dito
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anteriormente, nos PCNEM (Brasil, 1999), nos DCNEM (Brasil, 1998) — governo de FHC,
nas novas DCNEM (Brasil, 2012) do periodo do Governo Lula. E, em 2015-2016, pds
impeachment da ex-presidenta Dilma, surge a BNCC, em suas versdes preliminares, que
culminardo em 2018 na versao final.

Ao sintetizarmos as trés versoes baseadas nos estudos de Malanchen, Matos e Orso

(2020, p. 144-145), ¢é possivel visualizar através do Quadro 5 os objetivos da BNCC. Vejamos a

seguir:
Quadro 5: Versdes da BNCC.
1* VERSAO 2* VERSAO 3*VERSAO
Setembro de 2015 Maio de 2016 Abril de 2017

e Desenvolvimento de e Direitos de aprendizagem; e Competéncias
habilidades; e Eixos de formacio globais;

e Objetivos de e Objetivos especificos; e Competéncias
aprendi;agens e Componentes curriculares; especificas.
(preconizando as e Objetivos de aprendizagem.
competéncias).

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

As trés versdes da BNCC acontecem em um periodo politicamente instavel, onde a
pressdo empresarial se fazia presente no ramo educacional, segundo Malanchen, Matos e Orso
(op. cit. p. 144), “a justificativa para as novas alteragcdes esta em atender as demandas do setor
produtivo e impulsionar o crescimento do pais”. Em funcao disso, as duas primeiras versoes
estiveram disponiveis a consulta publica e a terceira ja se torna definitiva, apds aprovagao.

A primeira versdo esteve mais centrada na obtencdo de conteudos curriculares ao
longo das etapas de escolarizacdo, através dos objetivos de aprendizagem. A segunda versao
traz principios ja existentes nos PCNs, como os da ética, politica e estética.

A terceira versdo esta totalmente direcionada para o desenvolvimento das
competéncias, o que indica a sua preocupacdo em direcionar a aprendizagem para o
desenvolvimento de habilidades esperadas pelo mercado de trabalho, por meio do incentivo a
competi¢do, as especialidades do que se quer aprender, como aprender e para qué.
Praticamente surge uma nova educacdo para o mundo do trabalho: fluidez, dinamicidade,
responsabilidade, protagonismo e ritmo acelerado.

Para compreendermos melhor o cenario de evolugdo da BNCC ¢ necessario nos

remetermos a situacao politica da época, quando o Brasil enfrentou no cenario econdmico e
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politico situagdes de turbuléncia, que foram dos anos 2013 até 2018. As classes, desde a mais
pobre até a burguesia empresarial e alta classe, demonstravam descontentamento com os
fortes ajustes fiscais e disputavam a atenc¢ao do capital internacional.

O clima de descontentamento e disputas culminou com o impeachment da entdo
Presidente Dilma Roussef e o governo interino de Michel Temer até as elei¢des de 2018, com
a conducdo a presidéncia de Jair Bolsonaro. Diante de todo o ocorrido, e, ao longo de cinco
anos, a BNCC vai sendo construida em meio a criticas de imposicoes e de falta de
participagdo efetiva dos educadores e/ou profissionais da ativa. O Quadro 6 busca apresentar

uma sistematizagao das fases de elaboragao da BNCC.

Quadro 6: Cronologia da BNCC.

DATA EVENTO/VERSAO
2013 ¢ 2014 Eventos e seminérios preparatérios da BNCC (D’Avila, 2018)
Setembro de 2015 Primeira versao (Brasil, 2015b)
Maio de 2016 Segunda versao (Brasil, 2016)
Abril de 2017 Terceira versdo (exclusdo do ensino médio) (Brasil, 2017a)

Dezembro de 2017 | Aprovagdo da BNCC — educacéo infantil e ensino fundamental (Brasil, 2017a)

Abril de 2018 Terceira versao do ensino médio (Brasil, 2018a)

Dezembro de 2018 Aprovagido da BNCC — ensino médio (Brasil, 2018b)

Fonte: Matos, et al. (2020).

Sob a influéncia de todos esses acontecimentos, a constru¢do da BNCC vai se
configurando. Segundo os estudos de Matos et al. (2020), “Esse cendrio explica o fato de a
BNCC aprovada delinear um conjunto de competéncias vinculadas a logica do mercado, da
meritocracia e da responsabilidade individual pelo éxito ou fracasso educacional e social”,
todas elas alinhadas as proposi¢cdes da UNESCO, do Banco Mundial, OCDE, mensurados
pelas avaliagdes em larga escala como o PISA, o SAEB, ENEM, dentre outros.

Em razdo de uma elaboracao de curriculos soltos e alinhados as necessidades mais
urgentes dos alunos e voltados para a manutengdo do mercado de trabalho, Anjos (2020,
p.183) denuncia que tal tipo de planejamento escolar “ndo possibilita o desenvolvimento
omnilateral dos adolescentes” e, continua, ainda, afirmando que tal iniciativa pode viabilizar a
“culpabiliza¢do daquele individuo que ndo conseguir alcangar a realizacdo de seu projeto de

vida, dadas as condi¢des materiais em que vive”. Sobre isto a BNCC defende que,
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Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagdo por
areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa
etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja
para a formacao técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade
como principio de organizacdo curricular, o que permite a construgdo de
curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes,
estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida. (BRASIL, 2018).

A critica de Ricardo Anjos a negagdo dos contetidos escolares e a formagdo do
individuo unilateralmente ¢ também um consenso para muitos educadores. Nas palavras de
Lima (2022, p. 3), “a educag@o omnilateral abrange a educacdo e a emancipa¢do humana em
todos os sentidos da vida humana” e “esta compreensdao do ser humano evidentemente se
contrapde a concepcao burguesa que viabiliza o ser humano como sem historia, individualista
e competitivo”.

Diferentemente de tentar atender as necessidades formativas essenciais para o
desenvolvimento integral do estudante, percebemos na BNCC e no seu discurso uma
tendéncia voltada para a formac¢dao do ser humano acritico, retirando conteudos de bases
cientificas importantes e voltada para o desenvolvimento de competéncias sob a égide do
excesso de conteudos, apesar do aumento do nimero de horas em sala, proposto pelo Novo

Ensino Médio. Assim se 1€ no proprio documento:

Para responder a necessidade de recriagdo da escola, mostra-se
imprescindivel reconhecer que as rapidas transformacdes na dinamica social
contempordnea nacional e internacional, em grande partes decorrentes do
desenvolvimento tecnologico, atingem diretamente as populacdes jovens e,
portanto, suas demandas de formacdo. Nesse cenario cada vez mais
complexo, dindmico e fluido as incertezas relativas as mudangas no mundo
todo representam um grande desafio para a formulacdo de politicas e
propostas de organizacdo curriculares para a Educacdo Basica, em geral, e
para o Ensino Médio, em particular. (BRASIL, 2018, p. 462).

Vemos ai, uma preocupacdo em formar ligeiramente o jovem para o mercado de
trabalho, tdo somente. Nao visualizamos a questdo intelectual e humana, mas, o discurso que
justifica que as mudancas tecnologicas no mundo devem indicar o caminho de formacao dos
jovens de acordo com a realidade de fluidez e dinamicidade. Isto ¢, a BNCC propde um

planejamento voltado para as intencionalidades momentaneas da época, ndo fixando uma base
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de conhecimentos pautada na constru¢do dos saberes humanos ao longo de sua existéncia e
que justamente, gracas a eles, culmina no mundo de avangos tecnologicos e sociais.

De que forma a organizagdo de curriculos efémeros podera perpetuar a condi¢do de
seres humanos imersos da ciéncia, criatividade, criticidade e sabedoria, ao ponto de continuar
os avangos que dispomos hoje e certamente necessitaremos no futuro? Para Anjos (2020,
p-192), “Uma educagdo pautada nos interesses do adolescente empirico contribui para a
alienagdo, uma vez que nao sdo criados interesses que vao além de objetivacdes humanas nao

cotidianas”. De acordo com a BNCC,

competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania € do mundo do trabalho. (BRASIL, 2028).

A proposta de trabalho com competéncias da BNCC visa integrar os conhecimentos
adquiridos durante as trés etapas da Educagdo Bésica, visando uma articulagdo “na construcao
de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de atitudes e valores,

nos termos da LDB”. Para tanto, o Quadro 7, a seguir elenca tais competéncias:

Quadro 7: Competéncias Gerais da Educacao Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA - LDB

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
1 [cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
2 [1investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao ¢ a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3 || Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, dos locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
4 |corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicagdo de forma
5 |critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
6 [experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e
7 | defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na
8 |[diversidade humana e reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
9 |promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
10 [ determinag@o, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

A respeito dos fundamentos pedagdgicos para a elaboragao das Competéncias Gerais

definidas na BNCC se defende que,

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do
século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a
maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na
construgdo de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliagdes internacionais da Organizagdo para a Cooperagdo ¢
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)l1, e da
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano
de Avalia¢dao da Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE, na
sigla em espanhol). Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes
pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem ‘saber’
(considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’ (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2018).
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ApoOs o que aqui foi exposto, concluimos que se espera dos professores uma atencao
redobrada aos contetidos especificos cobrados nas avaliagcdes. Espera-se dos alunos
capacidade de trabalho em grupo, flexibilidade na obten¢do de conhecimentos da atualidade e
na resolu¢do de problemas. Isto se coloca como base para um bom trabalhador do século XXI.

A nova educacdo exigida para o mundo do trabalho requer fluidez, dinamica,
responsabilidade, protagonismo, resiliéncia, ritmo acelerado, capacidade de adaptacdo a
mudangas e a introdugdo de termos e metodologias estrangeirizadas, a exemplo das empresas,
como incentivo ao pensamento de progresso e desenvolvimento que as corporagdes vivenciam

em seu dia a dia. Assim, concordam Malanchen e Zank,

A organizagdo da educagdo por competéncias passa entdo a direcionar a
qualificagdo dos jovens, futuros trabalhadores, apenas a atender as demandas
de gestao do setor produtivo, com objetivo explicito de melhorar e ampliar a
acumulag@o de bens e capital. Com base nessa logica, ha a implicag¢do de
valores especificos ao trabalho que sdo condicionadas as expectativas da
empresa. Ou seja, acaba tomando a frente a necessidade de competi¢do e de
profissionais doceis, neutros, colaborativos e adaptaveis (ZANK;
MALANCHEN, 2020, p. 147).

A educagdo nesse formato proposto passa a ser vista ndo mais como a unido € o
compartilhamento dos conhecimentos apropriados pelos seres humanos em sua trajetoria pelo
Planeta em prol de sua existéncia e desenvolvimento comunitdrio. Mas, segue um viés de
subserviéncia aos sorrateiros interesses empresariais, mecanicos € acriticos, num processo de
maquiniza¢do de uma classe menos favorecida, sem dar a esta, o poder de escolha de seus
proprios caminhos, valores e vocacoes, seguindo o caminho contrario ao que a propria LDB
pede a respeito da inclusdo diante das varias realidades escolares existentes. Em contrapartida,

os PCN+Ensino Médio (2002, p. 9) propunham que,

O novo ensino médio, nos termos da lei, de sua regulamentacdo e
encaminhamento, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatorio para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir
necessariamente a responsabilidade de completar a educagdo basica. Em
qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar
para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, em eventual
prosseguimento dos estudos ou diretamente no mundo do trabalho.

Dessa forma, o antigo ensino médio possuia o conhecimento aprofundado em partes,

para uma formagdo especifica, profissionalizante como o magistério ou o cientifico, por
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exemplo. Os estudos s6 poderiam ser aprofundados no ensino superior. Era uma modalidade

considerada conclusiva. A proposta para o novo ensino médio seria entdo a de:

Adequar a escola para receber seu publico atual [...] torna-la capaz de
promover a realizagdo pessoal, a qualificag@o para um trabalho digno, para a
participagdo social e politica, enfim, para uma cidadania plena [...] rever o
projeto pedagogico de muitas escolas que ndo se renovam ha décadas, tendo
sido criadas em outras circunstancias, para outro publico ¢ para um mundo
diferente do de nossos dias (PCN+Ensino Médio, 2002, p. 11).

De acordo também com as DCNEM (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio) (1998, p. 28), “a formacao basica a ser buscada no ensino médio se realizard mais pela
constituicdo de competéncias, habilidades e disposi¢cdes de condutas do que pela quantidade
de informagao”.

Diante destes caminhos e descaminhos da constru¢do da educacao na historia do Brasil
em seus diversos momentos politicos e econdmicos e, consequentemente, do desenvolvimento
de documentos e diretrizes para nossas escolas, ¢ necessario acompanharmos também a forma
como a Geografia vai sendo incluida nos curriculos escolares e suas respectivas tendéncias e

exigéncias para a contemporaneidade.

3.2 A Geografia a partir dos documentos oficiais da educacio brasileira

A Geografia, antes mesmo de ser considerada uma ciéncia, iniciou seus primeiros
passos a servir como fornecedora de importantes conhecimentos a cerca do mundo que, de
forma bastante dinamica, era utilizado para observagao, estudo de estratégias e conquista de
territorios e poder. Com isso, pode-se corroborar sua esséncia firmada “no carater ambiental
de suas analises considerando para tanto, as interferéncias humanas sobre o espaco” (GAMA,
2015).

Diante das varias correntes de pensamento e das discussdes sobre o determinismo
geografico, da influéncia do homem sobre o meio ou até mesmo da transformacao do espaco
geografico pelo sistema capitalista e os ideais burgueses pelo mundo, percebemos que, desde
Alexander Von Humboldt até os pensadores contemporaneos, sua vocacdo para a geopolitica

se impdem ainda mais necessaria para os dias atuais.
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E esta mesma Geografia que vai se construindo ao longo dos séculos e dos variados
momentos histéricos da sociedade e que chega na contemporaneidade a se apresentar para

nods, nas palavras de Pontuschka, como uma disciplina escolar que:

Oferece sua contribui¢do para que alunos e professores enriquecam suas
representagdes sociais e seu conhecimento sobre as multiplas dimensodes da
realidade social, natural e histérica, entendendo melhor o0 mundo em seu
processo ininterrupto de transformagdo, o momento atual da chamada
mundializa¢do da economia (PONTUSCHKA, 2009, p. 38).

O que nos leva a refletir também que ela ¢ de extrema importancia para autoridades,
governos e grupos econdomicos, devido a sua relevancia politica e estratégica, como ja
afirmava Yves Lacoste em 1988, em um de seus livros que a Geografia serviria, “em primeiro
lugar, para fazer a guerra”. Suponhamos que pelo mesmo motivo ela pode ser suprimida dos
conhecimentos das classes mais populares.

Para que a Geografia viesse a fazer parte das nossas escolas como componente
auténomo, passou por momentos diversos. Uma vez que a descoberta da necessidade de se
estudar Geografia pela burguesia francesa como forma de se impor ao determinismo alemao e
a justificativa do expansionismo francés, vai torna-la presente nos curriculos escolares, e, aos
poucos ganhar notoriedade. Esta, ao chegar ao Brasil, trds em sua bagagem sua contribui¢ao
como Geografia Tradicional.

No Brasil, esta disciplina transcorreu por muitas fases e foi se solidificando com o
apoio da “Funda¢do da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo (FFCL/USP), em 1934 e do Departamento de Geografia, em 1946, acompanhado
paralelamente da Associagdo de Gedgrafos do Brasil (AGB), criada em 1934 pelo professor
francés Pierre Deffontaines e outros professores como Rubens Borba de Morais, Caio Prado
Junior e Luis Flores de Morais Rego. O que deu inicio a formagdo dos primeiros gedgrafos no
Brasil, bacharéis e licenciados, isto €, os primeiros docentes formados essencialmente.

Em virtude disso, esse momento vai interferir também na producao e divulgacio dos
primeiros livros didaticos e fontes de estudos, ndo s6 voltados originalmente a Geografia,
como também a estudos direcionados as caracteristicas brasileiras.

Nao mais totalmente dependente dos pensamentos europeizados. Para tanto,
destacaram-se os trabalhos e criticas de Pascale Petrone, Delgado de Carvalho e Alfredo Ellis

Janior, que dedicaram-se a construcao de novos livros didaticos (PONTUSCHKA, 2009).
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Livros estes que ao longo dos anos vao sofrer as influéncias da politica ou corrente de
pensamento vigente.

A exemplo do tecnicismo na Geografia do Brasil, na década de 1970 pela Geografia
Teorética, que surgiu embasada nos dados quantitativos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), criado na década de 1930 pelo estatistico Mario Augusto Teixeira de
Freitas. A nova forma de pensar numa Geografia seria a de detentora de dados e,
consequentemente de poder, por parte daqueles que dispdem das informacdes e podem utiliza-
las para determinar os proximos passos na educacdo, economia, mobilidade, entre outros.

Nesse periodo, segundo Pontuschka,

Medidas ligadas a politica educacional do Pais (sob regime militar), na
década de 70, levaram para as escolas livros com saberes geograficos
extremamente empobrecidos em seu contetido, desvinculados da realidade
brasileira e, ademais descaracterizados pela proposta dos Estudos Sociais,
introduzidos pela Lei 5.692/71” (PONTUSCHKA, 2009, p. 53).

Esse ato de retirar contetidos e conhecimentos dos livros didaticos, especialmente da
area de Ciéncias Humanas, ndo deixou de acontecer em outros momentos no Brasil. E ndo se
deve esperar seu fim, sobretudo por causa do advento do neoliberalismo ramificado na
educagdo. As disciplinas de Historia e Geografia sofreram um duro golpe mediante a tentativa
de unificé-las em uma nova disciplina denominada Estudos Sociais, esta ndo conseguia sequer
se definir como area, ciéncia ou disciplina, uma vez que, juntamente a Historia, haveriam de
compartilhar entre si a carga horaria e os conteudos que, segundo os idealizadores, deveriam
corresponder as respostas para questdes sociais existentes do momento.

Segundo as criticas da época, o conhecimento tornou-se insuficiente para se tratar
questoes relativas a cada disciplina, e, o professor que se tornou ambivalente, além de tornar-
se caro aos cofres do governo, nao conseguia aprofundar aspectos importantes para a €poca,
mesmo com o uso das novas metodologias sob a influéncia da nova escola.

Por conseguinte, ao longo dos anos no Brasil, a organizacdo dos curriculos escolares
foi sofrendo oscilagdes, de acordo com as determinagdes do Estado e as variagdes politicas de

cada periodo historico. Ainda de acordo com Pontuschka,

A partir de 1940, houve uma centralizagdo das diretrizes curriculares
estabelecidas pelo MEC. Ocorreram depois periodos de maior autonomia
dos Estados da Federagdo, proporcionada pela Lei 5.692/71, para
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posteriormente verificar-se, uma vez mais a centralizacdo da politica
educacional com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino basico
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino superior, nos anos 90 ¢
no limiar do século XXI (PONTUSCHKA, 2009, p.62).

A década de 1980 foi importante para a renovagdo do ensino de Geografia, uma vez
que havia maior aten¢do em relacdo a construcao do curriculo e do livro didatico. Isto se dava
em virtude da atencdo dada pelas secretarias de educacao, pelos pais, bem como o esforco dos
professores em buscar autoformag¢dao e uma maior comunicagdo com as universidades e a
AGB. No entanto, as editoras seguiam o plano bem delimitado das secretarias estaduais e
municipais de educagao.

Apesar disso, no Estado de Sao Paulo, pesquisadores e universidades publicas
puderam liderar a construcdo de propostas curriculares. Em se tratando da Geografia, a
proposta se voltava para a disciplina e seus objetos de ensino. As propostas curriculares foram
ganhando maior intervengdo em S3o Paulo e a partir de universidades, secretarias de
educagdo, associagdes, sindicatos, que em reunides e discussdes passaram a pensar sobre as
metodologias e caminhos que a Geografia tinha que percorrer.

Desta forma, ouvia-se os professores, e, segundo Pontuschka (2009), as preocupacoes
destes podiam até certo ponto, se assemelhar com muitas das preocupagdes dos dias atuais,

tais como,

a ineficacia do ensino da disciplina na formacdo do estudante, o livro
didatico como a tnica fonte de estudo; orientagdes didatico-pedagdgicas
vulgarizadas de acordo com os interesses das editoras, com a proposi¢cdo de
conceitos incompativeis com o momento vivido pela ciéncia geografica,
desvinculagdo da Geografia ensinada na universidade daquela ensinada nas
escolas de primeiro e segundo graus (PONTUSCHKA, 2009, p. 70).

Da mesma forma, ela chama atencao para o debate sobre a necessidade de se trabalhar
uma Geografia mais ativa, voltada para as necessidades reais dos alunos e do futuro destes na
sociedade capitalista e globalizada. Onde tal debate vai resultar em transformag¢des no ensino
de Geografia, que vai sendo irradiada para outras regides do pais, partindo das universidades e
formacao dos professores até chegar nos curriculos em geral.

As propostas tedrico-metodoldgicas e conteudinais partiram de Sao Paulo para os
outros Estados. J& na década de 1990, tais questdes foram reavaliadas e passaram a constituir

os Parametros Curriculares Nacionais. Surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB)

e, a partir deste ponto, ¢ o Ministério da Educacdo (MEC) que passa a decidir os conteudos e
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curriculo, agora nacional e centralizador. Nessa ocasido, os Estados acatavam uma tUnica
diretriz e os professores deixam de interferir cada vez menos.

Segundo o MEC, a educagdo deveria ser acessivel a todos e os contetidos deveriam ser
permeados por questdes relativas ao exercicio da cidadania e o respeito a diversidade cultural
do pais. Esse documento sofreu uma série de criticas como a de que os PCN traziam uma
postura mais sociocultural e menos socioecondmica. Assim como a dificuldade em
acompanhar as mudancas da sociedade contemporanea e o incentivo a competi¢do € ao
capitalismo nas escolas. E, acima de tudo a quase auséncia dos professores no debate ¢ na
construcao de tais diretrizes.

Nos anos 1990, a educacdo brasileira tinha de um lado professores que almejavam
uma educacdo pautada na construcdo do projeto pedagodgico que respeitasse as
particularidades do espaco sociogeografico. E do outro lado, uma escola cujo curriculo passou
a ser nacional e com aspectos neoliberais.

Desta forma, a proposta dos PCN veio a causar um impacto negativo diante dos
professores, que alegavam nao terem tido participacdo alguma no debate politico-pedagdgico,
como afirma Pontuska (2009, p. 80), “Os professores, principais sujeitos do ensino forma,
ficaram a margem de sua produgdo, tendo acesso ao documento somente depois de sua
publicagdo”, apesar das alegacdes do MEC de que enviou o documento aos consultores,
houve afirmacdes de que os docentes nao foram atendidos como se esperava.

O Artigo 205 da Constituigdo de 1988, a respeito da educacdo e seus responsaveis
deixa bem claro que “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1997, p. 128).

Sendo analisado mais de perto, percebemos que a educacdo depende das esferas do
Estado, que deve promover: o alcance das instituicdes a todos, a permanéncia por meio da
assisténcia na forma de alimenta¢do, material fisico e humano; assim como também a mesma
depende da familia, que tem o papel de incentivar, guiar, proteger ¢ também ensinar.

Se algo dé errado nesse processo, acompanhamos multiplas agdes de fracassos que
acontecem em cascata como deficiéncias na aprendizagem, desmotivagdo, desisténcia, evasao,

indisciplina, violéncia, entre outros.
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Percebemos também que os meios de ensino aprendizagem também tem a ver com o0s
processos politicos de um pais, tanto no que se refere no campo da justica e honestidade,
como no campo do clima sociopolitico onde se crer mais ou menos no futuro da sociedade.
Sobre isso Edgar Morin (2003, p. 102) comentou que “O desenvolvimento deve ser concebido
de maneira antropoldgica. O verdadeiro desenvolvimento ¢ o desenvolvimento humano.”
Nesse aspecto os jovens precisam olhar para o futuro e acreditar que vale a pena aprender.

Compreendemos entdo que todos os aspectos ligados a politica e os objetivos que esta

tem para com a educagdo, assim como os itinerarios seguidos pela sociedade vigente e suas

familias, afetam diretamente os fins educacionais.

3.3 Dos PCN’s a BNCC: A Geografia como ciéncia holistica, transversal e
interdisciplinar.

Uma disciplina parcelar ndo consegue, a priori, se comprometer com O ensino
aprendizagem integral. No campo da Geografia, Milton Santos chamava a atengdo para a
“necessidade de especializagdo” nas palavras de Harvey (1972), onde poderiamos nos
concentrar apenas em um aspecto de um problema. E, portanto, chegariamos a uma
interdisciplinaridade coxa, uma especializacdo com todos os perigos da analogia do tipo
mecanico” (SANTOS, 2021, p. 139).

Assim como o sujeito € um conjunto de saberes, experiéncias e modelos, ndo podendo
ser tratado por partes distintas, da mesma forma, uma ciéncia deve ser comprometida com a
dinamicidade que os saberes agregam uns aos outros, respeitando a complexidade e a
evolucdo do tempo e dos conceitos. Para tanto, deve-se contemplar de forma muito respeitosa
as experiéncias de cada profissional docente e pesquisador no processo de constru¢cdo de uma
disciplina ou de um curriculo.

Nas palavras de Pontuschka (2009, p. 108), “se a perspectiva da escola ¢ a educacao
integral, a Geografia deve colaborar com essa meta e pensar em outras dimensdes do
contetido, para estreitar as relacdes entre as disciplinas e promover a ampliacdo desse
conceito”.

O termo conteudo faz mengdo a selegdo de assuntos pertinentes ao que se pretende
ensinar ¢ aprender em uma determinada disciplina. Segundo Sacristan (1998, p.149-150), “o
termo contetido ¢ carregado de uma significagdo intelectualista e culturalista propria da

tradi¢do dominante das institui¢cdes nas quais foi forjado e utilizado”. Os PCN+Ensino Médio
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(2002, p. 23) diz que “conteudo curricular € todo e qualquer aspecto e/ou Varidvel que, de
alguma maneira, interfere na constru¢do de conhecimento por parte dos educandos”.

Trabalhar conteudos em sala de aula significa valorizar e aproveitar todo tipo de
conhecimento prévio, levar ao debate e ao estudo com a presenca da ciéncia e suas
descobertas, e, por fim, aprimorar os saberes, a partir de um numero de metodologias
incontaveis.

Na Geografia os contetidos visam alcangar certos objetivos e estes normalmente sdo
influenciados pela politica vigente na época. Nos anos 1960, de acordo com Pierre George, a
Geografia abragava os conceitos de Sitio e Situacdo. J4 nos anos 1970, os conceitos basicos
eram de Espaco, Territorio, Regido, Lugar e Paisagem.

Esses conceitos vao sempre variar conforme mudangas e experiéncias sociais na
politica, na economia, no tempo e nas correntes de pensamento, haja vista, “o lugar é, pois, o
resultado das agdes multilaterais que se realizam em tempos desiguais sobre cada um e em
todos os pontos da superficie terrestre”. O que vai, no passar da historia e do tempo refletir
nos saberes ¢ metodologias de cada espaco com suas rugosidades, cuja “mescla de estruturas
que o caracterizam, sdo, a cada momento, mais ou menos infensos, mais ou menos abertos, a
influéncias novas” (SANTOS, 2021, p. 258, 260).

Em meados da década de 1990, tentou-se agregar ao curriculo escolar a
interdisciplinaridade e a transversalidade, de modo que os Pardmetros Curriculares Nacionais
exigissem que os temas transversais perpassassem por todas as disciplinas, tendo como
exemplo a experiéncia escolar curricular da Espanha.

A reforma curricular atendia ao processo de mudancas politicas acontecidas no Brasil
como o fim da ditadura e o inicio de uma postura neoliberal. O que vai, certamente, refletir
nas politicas educacionais. Ha que se enfatizar que a constru¢ao do “novo” curriculo ndo teve
a plena participagdo dos docentes, estes sO receberam os documentos ja na etapa de
implantacdo, como ja dito anteriormente.

Portanto, ao falarmos da disciplina de Geografia, estamos ao mesmo tempo tratando
de temas transversais, especialmente quando se trata de meio ambiente nas suas mais variadas
vertentes, utilizando esse meio como forma de aprimorar determinados conhecimentos, que

ndo sdo contemplados no livro didatico selecionado pelo docente ou imposto pelos governos.
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Para tanto, a construcao dos temas transversais que faziam parte do novo curriculo nos
PCN’s de 1996 deveria seguir critérios que envolvessem os alunos no contexto social,
nacional e escolar.

Na versdo final da BNCC, estes temas somados a outras resolugdes aprovadas pela
CNE com novas diretrizes passam a ser tratados como Temas Contemporaneos e tornam-se
obrigatorios para o ensino bésico por serem tidas como essenciais para o desenvolvimento do

aluno na sociedade. Vejamos os temas propostos pelos PCN’s através da figura 1, a seguir:
Figura 1: Temas Transversais propostos pelos PCN's

Meio Ambiente
Sanide Etica

TEMAS TRANSYERSAIS

Pluralidade Trabalho e
Cultural Consumo

Orientacgdo
Sexual

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

Ao analisarmos cada tema, vamos identificar de forma mais objetiva a proposta sobre
o estudo do meio ambiente nos temas Meio Ambiente e Trabalho e Consumo. J4 a respeito das
novas diretrizes ou Temas Contemporaneos, aprovadas pela CNE, podemos encontrar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental — Resolucdo CNE/CP N°
2/2012, como instrumento de orientagdo para a educagdo ambiental em todas as modalidades
de educacdo no pais, trazendo em seu corpo um conjunto de leis ja aprovadas que

regulamentam e direcionam a organizacdo curricular. Assim, lé-se no Art. 16 que,

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo Ambiental nos
curriculos da Educaco Baésica e da Educagdo Superior pode ocorrer: I — pela
transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente € a
sustentabilidade socioambiental; II — como contetido dos componentes ja
constantes do curriculo; III — pela combinagdo de transversalidade e de
tratamento nos componentes curriculares. (Resolugdo CNE/CP N° 2/2012).
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A Geografia, por sua dimensao humana e espacial, trds uma gama de informacdes que
competem ao estudo dos temas transversais, uma vez que por meio dela se estudam as
relagdes humanas entre si € 0 meio em que vivem. As relagdes entre os seres humanos e seus
processos historicos e de formacao, de locomogao e consumo, o meio ambiente, as relagdes de
trabalho, economia, satude, ética, enfim, em todas as areas do conhecimento. Tudo isso ja se
fazia e ensinava mesmo antes da implantagdo dos PCN, porém sem o conhecimento de
conceito e sem a pressao por parte das diretrizes.

Ao continuarmos falando de ensino de Geografia também temos que adentrar na
questao da interdisciplinaridade, que nos leva a refletir no ensino desta disciplina com a
contribuicdo de tantas outras Ciéncias. A ciéncia Geografica possui varios ramos do
conhecimento, portanto necessita buscar cada uma destas parcelas para a constru¢do do
pensamento e reconhecimento do meio e da espacializagdo dos fendmenos. Nao se trata de
“realizar uma ‘sopa teorico-pratica, sem identidade’ como nos alertou Pontuschka (2009).
Mas, de ter firmeza de conhecimento do que se ensina € do que se espera do discente.
Trabalhando em conjunto com outras ciéncias e outros professores, almejar ampliar o debate e
a compreensao de mundo.

Sobre isso, os PCN+Ensino Médio (2002, p. 21) orientam que deve se ter a
preocupacdo em ao se trabalhar com interdisciplinaridade “ndo enveredarmos por propostas
supostamente interdisciplinares que, na realidade, costumam apenas integrar diferentes
disciplinas no ambito de algum projeto curricular”. O que se deve na verdade ¢é se apoiar “na
associacao ensino-pesquisa € no trabalho com fontes expressas em diferentes linguagens, que
comportem diferentes interpretagdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula”.

Ainda segundo os PCNs (Ensino Médio) Parte I - Bases Legais (2000, p. 22), “a
interdisciplinaridade ndo tem a pretensao de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar
os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema”. O documento afirma que
a interdisciplinaridade deve ser um instrumento de uso e ndo uma obrigagao.

De acordo com as DCNEM (1998, p. 29) “a interdisciplinaridade deve ir além da mera
justaposicao de disciplinas e, a0 mesmo tempo, evitar a dilui¢do delas em generalidades”.
Diferentemente do que muitas editoras atualmente propdem para as disciplinas por area em
seus livros didaticos onde apenas embaralham ou unem temas semelhantes e entendem que ali

Jé& proporcionaram a interdisciplinaridade.
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Ao adentrarmos nas expectativas orientadas pela BNCC, percebemos que as
Competéncias e Habilidades cerceiam o fundamentos pedagdgicos com mais insisténcia,
passando a se tornar umas das exigéncias mais observadas pelas secretarias de educacdo. O
conceito de Competéncias também ndo se forma através de uma novidade para as diretrizes
atuais, uma vez que, ja se discutia a respeito da mesma nos PCN’s.

A cerca disto, os PCN+Ensino Médio (2002, p. 60), alinham as competéncias em
Geografia a partir de trés expectativas, “que também compdem os agrupamentos nas demais
disciplinas da area de Ciéncias Humanas” e que requerem a interdisciplinaridade, ainda que
com outras areas do conhecimento, para a constru¢do mais solida dos saberes geograficos e

obtencao dos objetivos da Geografia. A cerca dessas competéncias, analisemos o Quadro 9:

Figura 2: Expectativas das competéncias para Geografia segundo os PCN+Ensino Médio

Representacao
Investigacao e e Comunicacdo  contextualizagao
Compreencao Sociocultural

~a, .) v L‘ «® .
COMPETENCIAS

(e

Leitura, interpretacao e criagcdao dos documentos cartograficos;
Identificacdo e interpretacao das estruturas constituintes do espaco geografico;
Reconhecimento e identificagdao dos elementos constitutivos do espacgo geografico;
Avaliacao dos seus impactos: passado/presente

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

Cada uma das expectativas traz em si um conjunto de competéncias, que devem ser

desenvolvidas até que se alcance uma

articulagdo entre os conceitos ¢ as competéncias com o estabelecimento de
uma programacao compativel com os elementos formativos e informativos a
serem oferecidos aos educandos. Isso ¢ algo que poderia ser definido como
uma organizacdo programatica da disciplina (PCN+Ensino Médio, 2002, p.
65).

Com base no que diz a BNCC (2018, p. 359), a Geografia leva o individuo a conhecer

o mundo a sua volta, uma vez que esse componente curricular leva a experiéncia de
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identificar, analisar, compreender o espago geografico a partir de diferentes formas. O aluno
compreende o mundo em que vive a partir dos processos historicos, fisicos, culturais,
levando-o a refletir sobre a sua propria identidade e construcdo. Desenvolve-se, entdo, uma
espécie de ‘Raciocinio geografico’.

Para se chegar ao raciocinio geografico, o aluno deve ser capaz de compreender a
realidade espacial e seus fenomenos e, assim, exercer a cidadania plenamente. Para tanto,
aplica-se ao longo do componente os principios de Analogia, Conexdo, Diferenciacdo,
Distribui¢ao, Extensdo, Localizacdo e Ordem voltados para o estudo do espago geografico e
as acdes humanas.

Vale ressaltar que a BNCC para o Ensino Médio ndo se dirige as disciplinas
isoladamente, mas, por areas. O componente curricular de Geografia praticamente deixa de
ser mencionado. Agora, Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia passam a serem tratadas
por: Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Algo que ndo foi bem-aceito pelos
professores, especialmente porque o Novo Ensino Médio de Lei n° 13.415/2017 ndo ficou claro
para a classe docente e por verem a possibilidade de redu¢do de carga horaria ao contrario do
numero consideravel de horas dadas para os componentes de Projeto de Vida e Eletiva.

Segundo a BNCC (2018, p. 561-562), a integracao dessas disciplinas “propde a
ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Enino
Fundamental”, onde o aluno que teve a oportunidade de explorar a “tomada de consciéncia do
Eu, do Outro e do N6s”, ja alcangou niveis de maturidade social e cognitiva.

Desta forma, ele ja tem a capacidade de “estabelecer didlogos” e compreender o
mundo com ajuda da ciéncia de forma ética, ao ponto de “dialogar com o outro e com as
novas tecnologias”.

As categorias Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras; Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho deixam de ser geograficas e passam a ser
pertenca da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A BNCC sugere, ao final, que a integracdo dessas quatro ciéncias culmine com a
aplicagdo e o desenvolvimento das competéncias especificas da area em consonancia com as
competéncias gerais da educacdo basica. Onde para cada competéncia especifica hd um
conjunto de habilidades que os alunos devem adquirir ao longo das aulas e que casam com

outros componentes de outras areas.
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O desafio por parte dos docentes estd, ndo s6 na compreensao de todo esse processo,
como também em conciliar o que se sabe que ¢ importante para a aprendizagem da disciplina
com uma carga hordria varidvel, a depender do tipo de escola e realidade regional. Além de
tentar conseguir trabalhar com o livro didatico que se tem chegado as editoras e que, no seu
processo de adaptagdo as novas regras, reduziu os contetidos e a diversidade de temas para

compacta-los em blocos por éareas.
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4. A QUESTAO AMBIENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA: A CONSTRUCAO DO
TERMO MEIO AMBIENTE E OS DOCUMENTOS NORTEADORES DA
EDUCACAO AMBIENTAL

O pensamento inquietante por parte de cientistas e pensadores a respeito das questdes
voltadas para o meio ambiente em virtude das a¢cdes humanas sobre o espaco geografico, tem
se mostrado cada vez mais intensa, desde o surgimento das industrias. Como exemplo, temos
a questao das mudangas climéaticas ou a degradagao do solo, que, ha muitas décadas, tem sido
alvo de dentincias por parte da comunidade cientifica, sem que se volte por parte dos grandes
representantes ou responsaveis um retorno significativo. Pensar sobre as sequelas na natureza
produzidas pela acentua¢do do uso dos recursos naturais e a poluicdo e degradacio deixadas
no meio € uma agao de muito tempo atras.

Notadamente, as reflexdes que levariam a tomada de atitudes necesséarias a um meio
ambiente saudavel e sustentavel sempre foram delegadas pelos responsaveis e representantes
sociais para mais tarde, constituindo um peso para as proximas geragoes.

Durante muitos anos foi popularizada, por meio das narrativas das mais altas classes e
o insuficiente debate sobre o meio ambiente, a ideia de que os recursos eram inesgotaveis. A
capacidade de regeneracdo da Terra era um tema sem importancia, dado a abundancia dos
mesmos.

A corrida pelo desenvolvimento e conquistas de novas alternativas de enriquecimento
e melhoria de vida levou a um uso cada vez mais intenso da natureza. Desde o século XIX,
este uso demasiado do meio em busca de uma vida melhor, tem apontado que ao se obter
vantagens imediatas sem levar em consideracdo as consequéncias futuras para a natureza e a
capacidade de resolver os problemas decorrentes, tem levado a humanidade a enfrentar uma
‘crise ecologica’ (UNESCO, 1980, p.14-15).

O uso acentuado do meio ambiente leva a degradacdo ambiental e isto acarreta uma
desarmonia do espaco. Algo que vai desencadear toda sorte de problemas. Para que a natureza
reencontre seu ritmo original até se conformar a harmonia necessaria precisard de milhares de
anos buscando o equilibrio entre os espacos, as condicdes fisicas e mecanicas varidveis e as
espécies vivas de cada lugar. A natureza surge do caos, mas sua funcdo ¢ doma-lo
continuamente. O ser humano em suas agdes tém acelerado e potencializado o caos.

Apenas na segunda metade do século XX, tal debate se tornou mais acalorado, uma

vez que além de algumas populagdes menos afortunadas comegaram a sofrer com os impactos
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das ja prenunciadas consequéncias da poluicdo ambiental, paises desenvolvidos também
comecaram a sentir as consequéncias de um meio ambiente desarmonizado.

Em virtude disto, movimentos em favor da protecdo ambiental, do desenvolvimento
sustentavel e atencdo a qualidade de vida no mundo todo comecaram a levantar um debate
global que culminou, apos anos de estudos e discussdes em volta do mundo, na necessidade
da Educag¢do Ambiental. Educagdo esta que ndo deveria se restringir apenas as institui¢des
escolares, mas a todas as esferas da participagdo e movimentos populares, isto ¢, a educacao
formal e a informal referida em muitos documentos.

A expectativa gerada com a definicio de documentos de alcance global e
comprometimento das esferas responsaveis, ¢ a de que consequentemente, haja um ou muitos
movimentos das sociedades para repensarem as acdes a nivel global, regional e local. Da
mesma forma, almejando-se transformagdes dentro da propria instituicdo escolar por meio das
diretrizes ¢ documentos norteadores da educacao.

Ja& foi dito nos capitulos anteriores que a Geografia, desde os primordios, tem como
base a andlise das questdes ambientais. Sua preocupa¢do com a natureza e as agdes antropicas
no meio sempre estiveram presentes em seus discursos. A sua construcdo se deu com a
contribuicao de muitos estudiosos pelo mundo, a exemplo da Grécia Antiga, a partir de nomes
como Tales, Anaximandro, Herddoto, Hipdcrates, Dicearco, Erastostenes, Aristoteles,
Ptolomeu e Estrabdo, pessoas estas que deram os primeiros passos em registros consistentes
sobre as caracteristicas fisicas da Terra de modo detalhado, ora determinista ora numa
perspectiva homem-meio sob a perspectiva ecologica. Somente no inicio do século XIX, a
Geografia se firma como ciéncia com a importante contribui¢do dos ‘pais da Geografia
Moderna’, Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter (GAMA, 2015, p. 154).

A partir desse momento, a Geografia caminhard por um bom tempo pelas esferas do
determinismo alemao e do possibilismo francés, numa espécie de dualismo pelo dominio dos
territorios e do conhecimento. Dualismo este, que se manifesta também no campo dos estudos
da natureza e da sociedade.

Em resumo, a Geografia desenvolveu em sua base uma “forte tendéncia
ambientalista” que teve um inicio e se mantém com os mesmos ideais a partir do trabalho de
Elisée Reclus, no século XX. E ¢ a partir dos anos de 1960 que movimentos sociais contra
modelos de consumo e produgdo capitalistas tornam-se mais organizados, trazendo a tona

uma Nova Geografia, que culmina com a Geografia Humanista, possibilitando uma analise
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mais integrada do espaco, “delineando aos poucos a compreensdo do espago e das questdes
ambientais” (op. cit., p. 156-158).

Todos esses momentos da ciéncia Geografica vao culminar em 1980 com uma
Geografia Socioambiental, fundamentada na dialética homem/natureza que vao avangar no
tempo e na historia em novos métodos de estudo e compreensao do ja espaco geografico.

Segundo Mendonga (2022, p. 23), ao observar a evolugdo da ciéncia moderna,
concorda que a Geografia “¢ a Unica ciéncia de cunho ambientalista lato sensu desde sua
origem”. Apesar de existirem duas outras ciéncias mais especificas com relacdo a tematica
natureza, a biologia e a ecologia, estas ndo conseguem envolver o ser humano. Com essa
reflexdo, Mendonga tenta explicar a profundidade do comprometimento histérico da
Geografia com a tematica ambiental. Trataremos mais adiante sobre a evolugdo do

pensamento geografico socioambiental na educacao.

4.1 O conceito de progresso e desenvolvimento segundo a visao neoliberal e o poder
emancipatorio da educacio ambiental

Partindo da premissa de que ‘educar ¢ um ato politico’, podemos nos arriscar a
defender a ideia de que este ato pode estar intrinsecamente ligado as questdes politicas,
econdmicas e sociais vigentes a cada época vivida pelos povos no mundo. Haja vista,

podemos indubitavelmente perceber que

estamos diante da captura da ciéncia pelo mercado de um modo jamais visto.
Hoje, a ciéncia vem se tornando uma for¢a produtiva de capital e ndo mais
um meio para a emancipa¢do humana, como iluministicamente havia se
apresentado (GONCALVES, 2019, p. 45).

Consequentemente, com esta afirmagao, Gongalves (op. cit.) vai nos abrindo um leque
de questdes e desafios que enfrentaremos a longo prazo, diante das inovagdes que interferem
na sociedade, nos recursos € at¢ mesmo na biologia da humanidade e da natureza em favor
das exigéncias do mercado atual.

Por muitos séculos, os seres humanos precisavam conviver com a realidade da sua
sobrevivéncia, que se fazia por meio do dominio da natureza e de si. A emancipacdo do
homem natural, de sua condi¢do ecoldgica para a condi¢do social vai acontecer com o passar

dos tempos e das experiéncias de sucesso e negagdao, num processo historico que caminha
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dentro do desenvolvimento das forcas produtivas e da relagdo com a natureza pelo trabalho.
Nesta percepcao, Ruy Moreira menciona que,

E no trabalho, portanto, que reside a potencialidade real da liberdade do
homem diante da necessidade. Mas o processo de trabalho é um processo
ecoldgico-social, e assim historico-estruturalmente determinado. Pode ser
um salto para a liberdade da necessidade e pode ser um salto para uma forma
de necessidade ainda mais dificil de ser superada. Dai que toda forma de
alienacdo comeca na relagdo de intercdimbio homem-natureza do trabalho,
bem como toda forma de desalienagdo (MOREIRA, 2014, p. 170).

A cerca disso, Mendonga (2022, p. 14), concorda que “o desenvolvimento cientifico e
tecnologico atingido pela sociedade humana, no final do século XX, ja a livrou da simples
condi¢do de vitima da natureza”. Desta forma, percebe-se que a corrida da humanidade hoje,
dependendo da regido em que se encontra, ndo se resume apenas a sua sobrevivéncia, mas
estd associada a outros fatores. Muitos desses, ligados aos discursos de desenvolvimento e
progresso, algo que a propria Conferencia de Thbilisi, em 1980, ja vinha alertando, ao afirmar
que “se ha confundido a menudo el crecimiento con el desarrollo”. (UNESCO, 1980, p.15).

Ao nos depararmos com o avango cada vez mais perceptivel do neoliberalismo, bem
caracterizado pela corrida por lucratividade e consumismo, notadamente vivenciadas pelos
paises e empresas do “lado desenvolvido”, percebemos o esforgo por se ocultar tal debate nas
escolas, uma vez que estas se mostram cada vez mais regidas e fiscalizadas por 6rgaos que se
veem prejudicados com os discursos ambientalistas de preservagdo, recuperacao, fiscalizagao
e respeito ao meio ambiente.

A educacao ambiental ¢ politica, e assim, deve analisar em primeiro lugar as relagcdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais de um determinado lugar e povo, a fim de identificar
e superar os mecanismos de controle que acabam por prejudicar a participagdo democratica de

todos (REIGOTA, 2016, p. 13). Desta forma, deveremos compreender que,

Las finalidades de la educacion ambiental deben adaptarse a la realidad
econdmica, social, cultural y ecoldgica de cada sociedad y de cada region, y
particularmente a los objetivos de su desarrollo. Cabe, sin embargo, definir
ciertas finalidades educativas generales en funcion de las caracteristicas del
desarrollo de la region o del pais de que se trate (UNESCO, 1980, p.15).

Assim, ao refletirmos sobre meio ambiente devemos trazer ao discurso nao apenas as
questdes da natureza em si, mas, a realidade de vida de um povo para o centro das intencdes.
Aprimorar os conhecimentos e, por fim, descobrir ou apurar suas perspectivas para o seu

futuro e o dos que virdo. Podendo, a partir dessa acdo, desconstruir de forma efetiva a nocao
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de “desenvolvimento” econdmico e “progresso” que o capitalismo industrial e acdes
mididticas consumistas, em seu auge, passaram para as sociedades: uma no¢do de que a
natureza deve estar a disposi¢do como recurso. E domina-la significa libertar-se.

Com base nessa ideia, nosso modelo de sociedade e entendimento do que seja meio
ambiente vai sendo construido. E preciso, por tanto, repensar essa concep¢do que foi,
inclusive, aperfeicoada com o neoliberalismo. Como podemos perceber a partir do que
Gongalves (2019, p. 24) escreve, “a ideia de progresso — e sua versdo mais atual,
desenvolvimento — € rigorosamente, sindnimo de dominagao da natureza!” Da mesma forma,

Marcos Reigota, vé a educagao ambiental com uma perspectiva de dignidade e emancipacao:

A educagdo ambiental como educagdo politica estd comprometida com a
ampliagdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencao direta
dos cidaddos e das cidadas na busca de solugoes e alternativas que permitam
a convivéncia digna e voltada para o bem comum (REIGOTA, 2016, p. 13).

Nessa perspectiva, compreende-se tal entendimento de forma antagénica ao que se
tinha sobre os conceitos anteriores de meio ambiente, que buscavam estudar apenas a questao
fisica, isto €, a natureza e a degradagdo, as transformagdes, a conservacao e protecao da
biosfera e que lutava contra as a¢des humanas que se faziam crer serem inevitdveis e nao
passiveis de reflexdo das a¢cdes e mudancgas de postura em nome do progresso.

A propria Geografia em seu inicio reproduz tal entendimento. Os primeiros estudiosos
tinham uma especial atencao voltada para o meio fisico, onde “o ambientalismo era usado
para fins de dominacdo”. A descri¢do dos lugares, o determinismo e até mesmo o possibilismo
lablachiano viam a natureza ¢ o homem sem inter-relagdo alguma. Ao se chegar ao
surgimento da Geografia Fisica, por meio do gedgrafo Emmanuel de Martonne, aprofundando
os conhecimentos naturais/fisicos das paisagens, esta ramificacdo da Geografia sera a
responsavel por se “ocupar do tratamento da tematica ambiental por estar ligada ao quadro
natural do planeta”. (MENDONCA, 2022, p. 26).

Ao passo em que a Geografia Fisica caminha em dire¢do ao meio natural, a partir do
século XIX, a Geografia Humana se desenvolve na observacdo das relagdes entre os seres
humanos e o meio natural. O ensino de Geografia ainda se pauta no treino de jovens
observadores da natureza e da sociedade, bem como fortalecimento da consciéncia nacional

que ¢ capaz de “moldar cidaddos” aptos para o campo de batalha (CLAVAL, 2015, p. 109).
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Segundo Milton Santos (2021, p. 30), a ciéncia geografica teve em sua origem uma
tendéncia mais ideoldgica que filosofica. Isto devido o fato de ela ter sido amplamente
utilizada como instrumento eficaz para o desenvolvimento do capitalismo, que urgia pelo
imperialismo colonial, pela espacializacdo da industria, pela divisdo internacional do trabalho,
por matéria-prima. Para ele, “a Geografia foi chamada a representar um papel importante
nessa transformacao”.

O objeto da Geografia ainda em construgdo serviu como ferramentas e base de
mudangas de conceitos e atitudes devidamente utilizadas por governos e gedgrafos franceses e
de outras poténcias naquela época, que enfatizavam a importancia da colonizagdo para as
novas descobertas e transformacdes espaciais decorrentes. Estes se constituiam em novos
objetos de analise.

Ainda segundo Paul Claval (2015, p. 10-11), alguns gedgrafos seguem dando
continuidade a evolucao desta ciéncia seguindo para o campo das relacdes humanas. Tem-se
os estudos de Friedrich Ratzel, com sua Geografia Humana construida “a partir de 1882, sob o
nome de Antropogeografia, ¢ uma ecologia do homem, uma ecologia para o homem”.

Assim como também se tem os estudos de Vidal de La Blache, que afirma “a natureza
ndo impde: ela propde”, opondo-se ai ao determinismo e dando margem ao possibilismo onde
o homem age segundo a liberdade ou necessidade perante a natureza e seu trabalho. Ele
observa as evolucgdes do espaco e da sociedade.

Podemos afirmar que a Geografia em si, independentemente de suas ramificacdes, e,
ap6s um longo periodo de discussdes no meio cientifico, culmina sempre para a atencao dada
ao ser humano e suas a¢des na natureza, a sociedade e o meio.

Uma ciéncia apta a trabalhar com a temdtica ambiental em sua integridade, uma vez
que, nas palavras de Francisco Mendonga, “a Geografia ¢ sem duvida, a unica ciéncia que
desde a sua formacgdo se propds o estudo da relacao entre os homens e o meio natural do
planeta - o meio ambiente em voga ¢ propalado na perspectiva que engloba o meio natural e
social” (MENDONCA, 2022, p. 22).

Em concordancia ao que se fala sobre o meio ambiente como objeto da Geografia,
Claudeam Gama (2015, p. 162), destaca que “A percep¢ao ambiental da ciéncia geografica a
acompanha desde os mais remotos tempos de sua existéncia sendo uma caracteristica inerente

a esta e atribuindo-lhe peculiaridades que a diferenciam das demais areas do conhecimento”.
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Para tanto, ¢ necessario um exercicio global de mudanga de pensamentos e paradigmas
para que se chegue a um saber verdadeiramente voltado para a reflexdo e o ensino sobre o
meio ambiente, uma vez que, sdo muitas as motivacdes que tentam impedir que haja uma
educacdo com novos entendimentos, ou mesmo a pratica desses nas rotinas mais comuns de
nossa sociedade.

A exemplo do que escreveu Francisco (2015, p.66), “A tecnociéncia, bem orientada,
pode produzir coisas valiosas para melhorar a qualidade e a vida do ser humano”, e ainda, “¢
preciso abandonar a ideia de ‘intervengdes’ sobre o meio ambiente, para dar lugar a politicas
pensadas e debatidas por todas as partes interessadas”.

Sua logica de pensamento estd pautada na ideia de que para cuidar do meio ambiente
ndo ¢ necessario abdicar de tudo o que se conquistou, mas sim, ter tudo como um bem
comum. E, enfatiza ainda em seu escrito, Laudato Si, que a ganancia e a corrupgdo por parte
dos mais afortunados leva a pobreza, pobreza essa que se expressa tanto na situagdo
econdmica e social dos menos favorecidos quanto na natureza, vitima de maus tratos e
exploragdo. O que nos leva a pensar que se a humanidade despreza e descuida de sua propria
espécie em nome do desenvolvimento, o que se dird do meio ambiente?

Quando pensamos numa educag¢ao ambiental de fato, temos em mente que ela “agora
tende a incluir uma critica dos ‘mitos’ da modernidade (individualismo, progresso ilimitado,
concorréncia, consumismo, mercado sem regras)” assim como também tende a resgatar os
“distintos niveis de equilibrio ecolégico” (individual, coletivo, natural e espiritual)
contrariamente ao que se pensava antes, quando pautada apenas na informacao cientifica, na
conscientizacdo e na prevencao de riscos ambientais (FRANCISCO, 2015, p. 122).

Mendonga (2022), concorda que a necessidade de se discutir sobre a tematica
ambiental atualmente se faz devido a inimeros fatores tais como: O caos da qualidade de vida
da populagao, o alarmismo da midia e o papel das ciéncias, das artes e da atividade politica.

A partir das orientagdes dadas durante a Conferencia de Tbilisi, podemos contar com
uma evolu¢do do conceito de educagdo ambiental que foge da atengdo dada apenas aos
aspectos fisicos e bioldgicos, deixando de ser um tema voltado apenas para as ciéncias da
natureza e passando a reconhecer a necessidade da integracdo homem/natureza, que ¢ uma

caracteristica das ciéncias humanas.

Ese era el caso sobre todo de las disciplinas derivadas de Yas ciencias de la
naturaleza” (...) Esa educacion era con demasiada frecuencia abstracta,
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desligada de la realidad del entorno que se pretendia ensefar. (...) El
concepto mismo de medio ambiente, reducido exclusivamente a sus aspectos
naturales, no permitia apreciar ni las interacciones entre los elementos ni la
contribucion de las ciencias sociales a la comprension y mejora del medio
humano. (UNESCO, 1980, p.22).

No Brasil, a Geografia passa a abordar a tematica ambiental inter-relacionando a
sociedade e a natureza, a partir das décadas de 1970 e 1980 dentro da Geografia Fisica.
(MENDONCA, 2022, p. 61)

Estando a escola diretamente ligada a realidade politica, social e econdmica de um
povo ou nacdo ela vai comecar a direcionar sua educagdo para o conhecimento ambiental.
Acompanhando, mesmo que diante da inconsciéncia ou impossibilidade de participagdo das
decisdes por parte de seus agentes principais, as diretrizes que a orientam.

Por um periodo de tempo, onde o capitalismo fez a natureza gritar por respeito,
surgiram varias correntes de preservacao e debates ambientais, tanto do lado de fora quanto
dentro da propria escola (voz social), as disciplinas, especialmente a de Geografia buscou
enfatizar tal problematica e logo mais, sufocada por novas propostas a cada ciclo politico,
acabou por silenciar seu discurso. Falou-se em desenvolvimento e progresso, que nas palavras
de Gongalves (2019, p. 24 e 25), “é o nome-sintese da ideia de dominagdo da natureza™ e “‘se
transforma numa imposicao, em vez de opcao”.

Gongalves, chega a propor que a humanidade deva voltar a ser criativa, licida. Diante
do cenario de crise atual, necessitando “repensar seus fundamentos epistemologicos e

metodoldgicos, enfim, sua relacdo com a Filosofia” (2021, p. 136). Para ele,

a questdo ambiental €, assim, mais que um campo interdisciplinar, pois nela
se entrecruzam o conhecimento técnico-cientifico; as normas e os valores; o
estético-cultural, regidos por razdes diferenciadas, porém nao-dicotomicas.
Ela requer um campo de comunicagdo intersubjetiva ndo viciado e ndo
manipulado para que a regido comunicativa possa se dar efetivamente.
Enfim, requer, fundamentalmente, democracia (2021, p. 138).

Porém, s3o muitos os pesquisadores que afirmam haver uma condicdo de
engessamento dos curriculos, impedindo os professores de tentarem trazer para a escola o
debate ambientalista, tendo em vista a participacdo cada vez maior de empresas e
multinacionais, que se fazem ouvir na idealizacdo das escolas e suas metologias no mundo
inteiro.

Por essa razao, Girotto (2017, p. 422), ao comentar sobre as modificagdes que ocorrem

continuamente nos curriculos escolares, afirma que “precisam reformular as diferentes
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dimensdes da pratica educativa” uma vez que, “quando agimos unidimensionalmente frente a
uma problematica que ¢, precipuamente, multidimensional, contribuimos na ocultacdo desta
multidimensionalidade, e, por tanto, na distor¢ao da realidade”.

A respeito desse envolvimento e relacdes de poder entre a escola e as esferas de poder

dominante, Apple escreve que,

[...] as escolas desempenham um papel significativo na preservagdo, sendo
na geragdo, dessas desigualdades. Juntamente com outros mecanismos de
preservagao e distribuicdo cultural, as escolas contribuem para o que se tem
chamado de reproducdo cultural das relacdes de classe nas sociedades
industriais avangadas (APPLE, 2008, p. 104).

Da mesma forma em que a escola d4 uma promessa de mudanga de vida através do
desejado progresso e desenvolvimento, ela também, segundo Apple (2008, p.106), se torna a
instituigdo que primara por proteger os interesses, normas e valores dos poderosos. Isto
implica dizer que para aqueles que detém os meios de produgdo e sdo causadores de grande
parte da polui¢do, bem como geradores de ideologias consumistas, incentivar a educacio
ambiental de forma calorosa nao ¢ uma ideia bem-conceituada.

Sobre isso, Stephen Ball, (2004) chama a atencdo para a “performatividade” a que as
escolas atualmente tem sido levadas a cumprir, desenvolvendo um servico de
competitividade, homogeneizacdo das ideias, um campo de negocios onde os interesses do
capital “enfoca os servigos de educacdo como uma area em expansdao, na qual lucros
consideraveis devem ser obtidos” (BALL, 2004, p.1111).

Ja& Sacristan (2000, p. 47), vem alertar sobre todo esse processo do mundo da educagdo
contemporanea nos aspectos da tecnocracia, que tem sido projetado para ser dominante em se
tratando de evitar na pratica “o discurso filosofico, politico, social e até pedagogico sobre o
curriculo”. Levando a educagdo a nao perder tempo com o ‘“valor e o significado dos
contetdos”, uma educagdo acritica e acultural. O que nos leva a despertar ainda mais a nossa
atencdo voltada para a questdo ambiental.

E muito nitido que toda a compreensio das etapas que o mundo vivenciou e vivencia
nos aspectos econdmicos, politicos e sociais terdo uma influéncia imediata nos campos
educacionais.

As fases pré-capitalistas, capitalistas, as décadas de tentativas de consolidagdo

socialista, o neoliberalismo como forma de recuperacdo econdmica pos-capitalista, todas
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essas tétm um efeito dominante sobre o mundo educacional e o meio ambiente, e,
consequentemente, sobre a educacdo ambiental.

Segundo Monica Silva, (2013, p. 372), “As relagdes entre transformagdes tecnologicas
e a necessidade de mudancas na educacdo escolar caracterizam uma percepcdo linear e
determinista das relagdes entre a escola e sociedade™.

Por esta razao Gongalves (2021, p.139) comenta que a questdo ambiental “requer um
campo de comunicagdo intersubjetiva ndo viciado e ndo manipulado para que a regido
comunicativa possa se dar efetivamente. Enfim, requer, fundamentalmente, democracia”. Sua
fala revela a preocupacao em respeito ao fato de que trabalhar com as questdes ambientais
exige um entrecruzamento de informacgdes, saberes e processos historicos, técnico-cientificos,
econdmicos, sociais e bioldgicos.

Uma vez que a escola € o conjunto de todas essas coisas, fazer uma educagdo neutra
que leve a reflexdo sobre o meio ambiente numa sociedade capitalista e neoliberal €, deveras,
uma ardua tarefa, e ousamos ainda dizer, impossivel em algumas realidades.

Quando buscamos analisar as consequéncias do neoliberalismo a se firmar pelo mundo
conseguimos encontrar uma série de efeitos nas esferas publicas e privadas, tais como a perda
de direitos, privatizagdes, assim como no ambiente por meio do “crescente esgotamento
global dos bens ambientais comuns e a degradacdo dos habitats em virtude do modo de
produgdo intensivo, levando a comoditizagdo da natureza em todas as suas formas (HARVEY,
2007, p. 19). Considerando esse pensamento observamos na educagdo uma espécie de

imposicao de valores neoliberais as pressas e sem a coparticipacao popular onde,

se faz necessario a adaptacdo das politicas aos padrdes de sociabilidade
neoliberal aso requisitos técnicos, €tico, estéticos, politicos e culturais do
capitalismo neoliberal explicitos nos documentos dos organismos
internacionais. (COSTA, FARIAS e SOUZA, 2019, p. 115).

Por conseguinte, vamos acompanhando as vérias modificagcdes que os documentos
norteadores da educacdo vao sofrendo ao longo de décadas de transformagdes econdmicas. A
exemplo disto, podemos citar os PCN na década de 1990, cujo objetivo seria o de difundir a
logica do capital, uma vez que “os fundamentos do documento encontram sua razdo de ser
nesta perspectiva de, pela educacdo, construir um consenso em torno deste projeto social,
difundindo os valores, principios e crengas que os sustentam” (GIROTTO, 2017, p.427).

Analisando a problematica ambiental, percebemos a presenca de varios elementos que

mostram criticamente os efeitos da globalizacdo, como a reducdo da soberania dos estados
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nacionais e a reducdo da capacidade de defini¢ao de politicas ambientais independentes, em
decorréncia da ampliacdo da globalizagdo cultural e que vao exigir das sociedades fatores
decisivos de mudanga, diante da necessidade da evolugao da critica (ROMEIRO, 1999).

José Camilo Filho (2000, p. 30-32) esclarece que tais a¢des acontecem ainda baseadas
nas crengas basicas que fundamentam a percep¢do moderna do mundo (o conceito de
progresso social, a crenca em universais e a regularidade dos fendmenos), tudo isto criou no
ser humano a ideia de respeito a sua individualidade e razdo, que culminard mais tarde numa
“racionalidade técnica e cientificismo” das visdes curriculares da escola.

A reflexdo de Romeiro (1999) a respeito do pensamento globalizado, que vem das
esferas de classes sociais mais altas através da globalizacdo e consumismo, comparadas aos
séculos passados e atuais, nos remete a urgéncia em se construir um pensamento efetivo e real
a respeito da educagdo ambiental, uma vez que através dos tempos a dindmica continuou a
mesma. Dinamica esta que por séculos vem construindo ideologias e comportamentos,
chegando até mesmo a dominacao do “tempo”.

A ordenacdo e controle do tempo através do relogio foi uma das tentativas de se
dominar a natureza em nome do progresso. Assim, quando a industria sincroniza os
movimentos € o tempo abstrato individual de cada ser e de sua coletividade, “o reldgio se
torna um mecanismo de significado fundamental, pois permite regular, controlar e sincronizar
a vida social, fazendo-a funcionar” (GONCALVES, 2021, P. 101).

Ao sugerir a evolucao de uma consciéncia critica de magnitude global nos remetemos
ao que Edgar Morin chegou a denominar de “cultura da era planetaria” (2003, p.38), para a
recém-criada “‘cultura cosmopolita®, que primou por homogeneizar os pensamentos e
necessidades mundiais, a partir do modo de vida advindo dos paises ricos, ditos
“desenvolvidos”.

Desenvolvimento este, que Edgar Morin (2003, p. 78) vai chamar de “tragédia”, e,
assim o descreve, “no fundamento da ideia dominante de desenvolvimento estd o grande
paradigma ocidental do progresso. O desenvolvimento deve assegurar o progresso, o qual
deve assegurar o desenvolvimento”. E, ainda, “a no¢do de subdesenvolvimento ¢ um produto
pobre e abstrato da nogao pobre e abstrata de desenvolvimento™.

Como assevera Silva (2018, p. 44), “a faceta multidisciplinar do termo

desenvolvimento na sociedade capitalista requer uma reflexdo sobre a incorporagdo de
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adjetivos ao mesmo, conforme as forgas dominantes, interesses associados € demandas sociais
vigentes”.

De acordo com Silva (2018, p. 46-47), a promocao de tratados internacionais que
buscam a “mitigacdo da crise ambiental” ndo servem de nada se ndo se comprometem
efetivamente, assim ““a retorica acerca do desenvolvimento sustentdvel pode ser ludibriada e
convertida na implementacdo de politicas neoliberais”. Ela ainda escreve que “de fato,
apropriar-se do discurso do desenvolvimento sustentdvel como forma de perpetuar o controle
sobre o ambiente ¢ uma realidade cada vez mais evidente”.

Dito isso, percebe-se que as proprias organizagdes internacionais para se fazer cumprir
determinados acordos em prol das restrigdes e necessidades futuras criam uma série de
oportunidades de discussdes acerca da problemdtica ambiental, atrelada ao conceito de

desenvolvimento sustentavel e progresso. A exemplo disso temos,

Os documentos surgidos das iniciativas internacionais sobre o meio
ambiente como, A primavera silenciosa (CARSON, 1969), Os limites do
crescimento (MEADOWS, 1972), Nosso futuro comum (CMED, 1991),
Agenda 21 (CNUMA, 1995), Acordo de Paris (ONU, 2015), dentre outros,
colocaram em pauta os elementos de sustentagdo desse modelo citado.
(SILVA, 2018, p.45).

De acordo com Marcos Reigota, a definicdo do termo Educagdo Ambiental ¢,

a analise das relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e a relagdo entre os seres humanos, visando a
superagdo dos mecanismos de controle e de dominacdo que impedem a
participagdo livre, consciente e democratica de todos. (REIGOTA, 2016, p.
13).

Considerando esse conceito de educacao ambiental, percebemos que a abordagem
referida €, ou deveria ser, a utilizada pelas ciéncias das areas de humanas atualmente, uma vez
que ndo se limita aos olhares apenas para os aspectos bioldgicos em relacdo a natureza, mas
infere a sua importancia ao todo que ¢ a natureza, os seres humanos e suas relacdes com o
meio, as causas e consequéncias.

Dessa forma, Marcos Reigota faz uma critica a antiga ideia de que a educagdo
ambiental deveria tratar apenas dos acontecimentos naturais, como ele escreve a seguir,

Outro argumento muito presente na educacdo ambiental nas suas primeiras
décadas era a de relacionar, prioritariamente, com a protecdo e a conservagao
de espécies animais e vegetais. Nesse sentido, a educacdo ambiental estava
muito proxima da biologica, sem que ela tivesse de se preocupar com 0s
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problemas sociais e politicos que provocavam essa situagdo de
desaparecimento de espécies. (REIGOTA, 2016, p. 12).

Para tanto, vamos observando que estudar e pensar em meio ambiente numa
perspectiva educacional envolve muitos conceitos e intengdes e, como aconselha Reigota
(2016, p. 35), cada grupo, de acordo com o que vai trabalhar, deve pensar seu proprio
conceito. Assim ele escreve que, “Para que possamos realizar a educacao ambiental, considero
que ¢ necessario, antes de mais nada, conhecermos as definicdes de meio ambiente das
pessoas envolvidas na atividade”.

Concomitante a essa proposta, a Unesco (1980, p 25, 29) a partir das orientacdes
geradas, desde a conferéncia de Tiblisi, sugere suscitar “nuevos conocimientos fundamentales
y nuevos enfoques dentro de una politica global de educacion que haga hincapié en la funcion
social de los centros docentes y en las nuevas relaciones entre todos los que intervienen en el
proceso educativo”, bem como se faz necessario que “los centros docentes, desde la escuela
hasta la universidad, se mantengan en contacto con la comunidad y tengan presentes sus

preocupaciones. Se trata a la vez de una interpenetracion Ccmaterial” e Ccinstitucional”.

4.2 As (Im)Possibilidades de se trabalhar Meio Ambiente na sala de aula a partir dos

documentos norteadores

Diante do cenario que se apresenta a respeito das questdes ambientais do nosso
Planeta, anunciadas por meio da ciéncia, das projecoes e algoritimos possiveis € que nos tém
levado a crer em um mundo com muitos desafios futuros, devido aos maus tratos que tem
recebido por séculos, nos questionamos frequentemente se a escola tem feito o seu papel. O
quanto se permite ou orienta que se trabalhe em sala de aula a tematica ambiental? Que tipo
de ferramentas concretas sao disponibilizadas para o trabalho do professor e seus alunos?

E na escola que podemos oferecer a oportunidade do estudo e da reflexdio sobre o meio
ambiente, através da educacdo ambiental, que se faz presente em véarios ramos do saber. O
debate sobre o meio ambiente pode estar presente na Geografia, na Biologia, na Historia, na
Fisica, na Filosofia, na Matematica, por se tratar de um tema transversal e interdisciplinar.

Obviamente, os componentes curriculares da area de humanas, mais especificamente o
de Geografia, sdo os que mais se dedicam e se reconhecem aptos para o referido debate ou

reflexdo, baseado nas experiéncias e expectativas da humanidade. Até mesmo pelo objeto de
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estudo da Geografia, que consiste em analisar as relacdes entre sociedade e natureza,
mediadas pelo trabalho e cultura.

No entanto, falar de meio ambiente hoje ndo ¢ algo que se deva restringir apenas ao
ambiente escolar, mas sim, a toda e qualquer instituicdo que se mostre preocupada com o
futuro das proximas geragdes € o presente que tem se mostrado mais restrito quanto aos
recursos naturais, especialmente em d4reas mais pobres e subdesenvolvidas. Por isso, o
discurso ambiental tem alcancado as midias sociais, alguns locais de trabalho, Organizagdes
Nao Governamentais (ONG), instituigdes religiosas, entre outros, deixando de ser assunto
exclusivo da sala de aula.

Por causa disso, o ProNEA — Programa Nacional de Educagdo Ambiental — na Lei
Federal n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, versa no Capitulo I da Educagdo Ambiental, o Art. 2°
orientando que “a educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

Nem sempre o que se fala ou ouve, fora da escola, tem um viés cientifico. Muitas
vezes, diante da realidade hodierna, ha a presenga de noticias falsas (fakenews), incompletas
ou que buscam favorecer uma parte envolvida e que dependem de imagens positivas para se
obter lucros. Mendonga (2022, p.12; 14) chegou a mencionar a questdo da “midia alarmista”
que, através dos meios de comunicagdo, leva de forma bastante sobressaltadas informagdes
acerca de problemas ambientais globais, chegando até mesmo incluir nestes, os fendmenos
naturais. Segundo ele, “¢ dever de todo cidaddo, sobretudo daqueles mais esclarecidos, tentar
filtrar a carga negativa da informacdo aproveitando tudo que for possivel”. O que nos leva a
ressaltar o papel do professor como aquele que leva ao aluno a tematica ambiental filtrada dos
exageros da midia e do consumismo das grandes organizagdes capitalistas.

A escola, deveria ser o local mais favoravel para o estudo e a sensibilizagdo ambiental.
Embora, segundo o que se sabe, o curriculo escolar tem sofrido redu¢des de carga horéaria e
outras impossibilidades, principalmente nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais que tem
prejudicado o entendimento a cerca da tematica, que se arrasta na vida dos discentes até
chegar a idade do trabalho e participacao concreta na vida social.

Sdo muitos os documentos que sugerem a educagdo ambiental para a constru¢do de
uma cidadania mais consciente, que propdem nao s6 o ensino nos espagos escolares como

também nos ambitos mais abrangentes da nossa sociedade como ja foi estudado aqui.
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Ainda de acordo com a Lei n® 9.795/1999 que foi regulamentada através do Decreto n°
4.281, como exemplifica o Parecer CNE/CP N° 14/2014 p. 4, “[...] essa educacdo ¢
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades de todo o processo educativo, escolar ou ndo”.

Essa Lei, que veio a instituir a “Politica Nacional de Educagdo Ambiental”, tem como
objetivo realcar a importancia da interdisciplinaridade de forma essencial e indispensavel para
o Brasil. Sendo assim, trata-se de abordar a tematica a partir da “contribui¢do das vérias
disciplinas (conteudo e método) para se construir a compreensdo ¢ explicacdo do problema
tratado e desse modo, superar a compartimentacdo e¢ a fragmentacdo do saber”. (COSTA;
LOUREIRO, 2013 p. 5).

Assim como a partir da década de 1960 se iniciam alguns movimentos mundiais, que
abriram espaco para o debate a respeito dessa educagdo necessaria, no Brasil comecam a
surgir mais adiante escritos que comecam a direcionar algumas agdes que vem se encaixar
com as necessidades das salas de aulas e a reflexdo mais cientifica a respeito do meio
ambiente e as atividades humanas.

Os principais movimentos que deram visibilidade e uma propulsdo para uma nova
forma de enxergar o espaco geografico intrinseco ao meio ambiente natural, deixando de
separar 0 homem da natureza e entendendo o ser humano como um ser bioldgico/natural e
social, apesar de sua superioridade técnica, podem ser acompanhados no Quadro 10, que

segue:

Quadro 8: Eventos internacionais sobre o Meio Ambiente e respectivas conquistas.

1968 — Clube de Roma Encontro entre cientistas e empresarios que discutiram questoes
relacionadas a problematica dos recursos naturais, consumo e
crescimento populacional. Deixou a ideia do ambientalismo e um livro

intitulado Limites do Crescimento.

1972 Primeira
Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente Humano

Essa conferéncia realizada em Estocolmo, Suécia, trouxe a construgdo da
Educacdo Ambiental e o debate da poluigdo gerada pelas industrias no
mundo. O Brasil estava presente entre os 113 paises.

1975 — Primeira reunido
mundial de especialistas
em educacao

Encontro realizado pela Unesco em Belgrado, Sérvia, dedicou-se a
trabalhar mais concretamente a Educagdo Ambiental, deixou como fruto a
Carta de Belgrado com propostas de melhoria da qualidade de vida para
as geracgdes futuras.

1977
Conferéncia
Intergovernamental sobre
Educagao Ambiental

Primeira

Encontro promovido pela Unesco e ONU (PNUMA) em Tiblisi, Georgia,
deixa um documento final chamado de Carta de Tiblisi que tratard de
implantar Programas Nacionais de Educagdo Ambiental.

1987

Segundo

Realizado em Moscou, Russia, diante do cenario de incertezas politicas,
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Congresso Internacional
de Educa¢do Ambiental
da Unesco.

trabalharam-se questdes como democracia, desarmamento ¢ acordos de
paz. Deixou como legado o livro Nosso Futuro Comum ou Relatério de
Brundtland e o conceito de desenvolvimento sustentavel.

1992 — Conferéncia da
ONU sobre o Meio
Ambiente e
Desenvolvimento

Sustentavel — Ri0-92

Realizada no Rio de Janeiro, Brasil, e paralela ao Forum Global, aprovou-
se o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis”.
Deixou para todos a Agenda 21 e no Brasil a formalizacdo da Carta
Brasileira para Educacdo Ambiental

1997 — Comemoragao dos
20 anos da Conferéncia
de Tiblisi

Nesse ano de comemoragao fica reconhecido a importancia da educagio
nas escolas e o trabalho dos professores no processo de conscientizagdo
dos alunos.

2002 — Cupula Mundial
sobre o Desenvolvimento
Sustentavel ou Rio+10

Em Johanesburgo, Africa do Sul, discutiu-se sobre desenvolvimento
sustentavel e reafirmou-se os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio.

2020 — Conferéncia da
ONU sobre 0
Desenvolvimento

Sustentavel ou Rio+20

No Rio de Janeiro, Brasil, avaliou-se o resultado de politicas ambientais
no mundo, criticas sobre o ndo cumprimento de objetivos em favor do
meio ambiente ¢ também deixou o livro intitulado O Futuro que
queremos.

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.

Quanto aos documentos norteadores que foram produzidos no Brasil e que serviram de

base para o trabalho dos professores em sala de aula, o Quadro 11 apresenta:

Quadro 9: Documentos norteadores da educagao brasileira

1988 — A Constituicao
Brasileira

A Constituigdo no Cap. VI Do Meio Ambiente, Art. 225, §1°, inciso VI promove a
educacao ambiental em todos os niveis de ensino.

1996 — LDB — Lei
9394/1996

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n® 9394/96 deixa claro a educacdo
com base na realidade local e de foma interdisciplinar.

1997 e 1998 — PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e do
6° ao ° ano determina a trajetoria a ser seguida pela escola através dos contetidos de
cada disciplina.

2000 — PCNEM

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio traz a possibilidade da
aprendizagem significativa.

2012 —Res. n° 14 e n®

As resolugdes CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012 ¢ a CNE/CP n° 14/2012

2 - DCNEM estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.
2014 — PNE O Plano Nacional de Educacdo vai determinar um conjunto de diretrizes, metas e
estratégias a serem cumpridas no periodo de 2014 a 2024.
A Base Nacional Comum Curricular, tras em sua versdo final o texto entregue pelo
2017 — BNCC MEC a Comissdo Nacional de Educagao para formacao dos professores e adequacao

dos curriculos, a serem discutidos ¢ cumpridos em territério Nacional. Sua aprovagéo
se ddem 2018.

2017 — NEM - Lei
13.415/2017

O Novo Ensino Médio, tras uma série de reformas que vieram a alterar as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, o curriculo e a carga horaria das aulas e dos
componentes curriculares.

FONTE: Elaborada pela autora, 2023.
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Em cada documento supracitado, podemos encontrar trechos referentes a educagao
ambiental e suas orientacdes devidas, levando o leitor a possibilidade de reflexdo e
cumprimento dos mesmos em sala de aula, apesar das dificuldades enfrentadas pelos
professores nas mais diversas esferas sejam elas locais ou regionais.

Assim, a resolugdo CNE/CP n° 2/2012 cita em seu Art. 19 que, cabe aos oOrgaos
normativos e executivos dos sistemas de ensino, articularem-se com universidades e
instituicdes formadores de profissionais para criarem meios que promovam a capacitagdo nos
ambitos didaticos pedagdgicos resultando na oferta da educagdo ambiental no meio escolar e
académico. Apesar de que a Educacdo Ambiental, de acordo com os PCN’s, deva estar
presente em todo o universo escolar e nas disciplinas de forma transversal e interdisciplinar,
especialmente na Geografia pelo carater de sua origem, Branco Royer e Branco (2018, p. 195)
afirmam que,

embora a Educacdo Ambiental seja contemplada de forma diluida no
curriculo, é destacada, no caderno Ciéncias Naturais, fortalecendo certa
crenca de que se trata de um assunto de maior responsabilidade para esta
disciplina, reforcando o carater de preservagdo e exploragdo ‘“consciente”
sobre a natureza, de maneira que o desenvolvimento e a sustentabilidade se
justifiquem sob a égide de “menor degradagdo possivel” ao meio, a0 homem
e avida”.

De acordo com Costa e Loureiro (2013, p. 6), a Resolucao n. 2, de 15 de Junho de
2012, estabeleceu as DCN para a Educacdo Ambiental, e a partir delas “reconhecem em todas
as suas etapas e modalidades a importincia e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental”, que
devem ocorrer de forma transversal, interdisciplinar e continua em todas as etapas do ensino.

Para tanto, concordam que,

A interdisciplinaridade, enquanto pressuposto da EA, ndo ¢ um principio
epistémico que legitima determinados saberes e relacdes de hierarquia entre
as ciéncias, nem um método unico para articular conhecimentos capazes de
produzir uma “metaciéncia”. Constitui-se numa pratica intersubjetiva que
associa conhecimentos cientificos € ndo-cientificos relacionando o intuitivo,
0 cognitivo e o sensorial, buscando a constru¢do de objetos de
conhecimentos que se abram para novas concepgdes ¢ compreensdes do
mundo e para a constituicdo do sujeito integral. Assim, se traduz como
trabalho coletivo que envolve contetidos, disciplinas e a propria organizagdo
da escola (COSTA; LOUREIRO, 2013, p. 14).
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Em resumo, a Unesco (1980, p. 26) menciona a educagdo tradicional como
demasiadamente abstrata e excessivamente parcelar. Dessa forma, tem “preparado mal a los
individuos para enfrentar la complejidad cambiante de la realidad”.

Assim como a BNCC orienta em suas competéncias e habilidades, o desenvolvimento
do trabalho docente voltado as transformagdes do espaco e da natureza por meio da

interdisciplinaridade e transversalidade, Milton Santos afirma que,

A Geografia padece, mais do que as outras disciplinas, de uma
interdisciplinaridade pobre e isso estd ligado de um lado a natureza diversa e
multipla dos fendmenos com que trabalha o gedgrafo e, de outro lado, a
prépria formagdo universitaria do geografo. (SANTOS, 2021, p, 128).

A educagdo ambiental vivenciou um notavel avango em se tratando de politicas
publicas e diretrizes, que reconheciam a sua importancia e obrigatoriedade, especialmente em
2012, a partir das DCNEA (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental) sob
a Resolucao n° 02, de 15 de junho de 2012, que coloca a tematica ambiental como transversal
no curriculo de toda a Educacao Basica.

Apesar disso, Menezes (2023) escreve que “Para o curriculo da Educagao Basica as
propostas da nova BNCC ndo afirmam uma EA efetiva. Pois, a EA ¢ mencionada quando sao
citadas determinadas habilidades ou aprendizagens essenciais”. Em seus estudos, chegou ao
entendimento que nas trés versdes da BNCC a ultima delas ndo chega a contemplar uma
abordagem da educa¢do ambiental. E isto vai desde as primeiras etapas de ensino até o ensino
médio.

De acordo com Ademais et al. (2018, p. 20), conforme citado por Menezes (2023),
“abordaram a EA nos documentos Parametro Nacional Curricular -PCNs, nas DCN e na nova
BNCC e verificaram também que essa tematica aparece de forma reducionista na nova Base e
ndo desperta expectativas sobre avangos significativos que proporcionem uma educagdo mais
efetiva nessa area e a superagao de suas demandas”.

Ela também chama a aten¢do para o que dizem os autores Royer e Oliveira (2019, p.
22), sobre a Educacdo Ambiental na versao aprovada da nova BNCC para o Ensino Médio,
onde se verifica uma “tendéncia de silenciamento do tema frente as pesquisas realizadas em
outras versdes do documento” confirmando que “as palavras de maior frequéncia estdo

associadas a categoria socioambiental e sustentavel”.
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Em suma, Branco, Royer e Branco (2018, p. 197-199) a BNCC vao descrever a
proposta para os estudos ambientais da BNCC dividida em suas trés versoes: na primeira
versdo o texto dispde de um documento que apesar de suas 302 paginas, “sequer apresenta o
termo ‘Educagdo Ambiental’” deixando a tematica para o trabalho transversal propondo a
apenas o debate sobre meio ambiente, consumismo e sustentabilidade; Na sua segunda versao,
bem mais extensa que a primeira, vai tratar a Educacdo Ambiental como “uma dimensdo da
educagdo escolar, uma atividade intencional da pratica social que deve imprimir no
desenvolvimento individual, um carater social em sua relagdo com a natureza € com 0s outros
seres humanos”. Portanto, afirma-se que “ao situar a Educacdo Ambiental como Tema
Especial, objetiva-se articular direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as questdes
socioambientais, integrando-os aos curriculos escolares”; Por fim, na terceira versdo, com
uma reducdo significativa de paginas, “disponibilizada para as etapas Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, ndo contempla o termo Educa¢do Ambiental, assim como na primeira
versao”, limitando-se a tratar a tematica mais voltada para a sustentabilidade, o texto da
BNCC (BRASIL, 2017, p. 279) segue propondo para as aulas uma “sintonia com 0 meio
ambiente, por meio do uso inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se
recomponham no presente e se mantenham no futuro”.

Em virtude disso, os autores (op. cit., 2018, p. 199) v@o concluir que hd uma
similaridade entre os PCNs, as DCNs e a BNCC em nao estabelecerem a Educacdo Ambiental
como componente curricular, mas apenas “citada enquanto determinadas habilidades ou
aprendizagens essenciais’.

Dessa forma, percebemos ao longo deste estudo como a BNCC foi alterando a
presenca da educacdo ambiental desde os PCNs até a sua versao final, tirando a importancia
do debate de dentro dos temas transversais, até tornar-se uma simples menc¢do dentro dos
conteudos. Algo que poderemos ja perceber no capitulo V deste trabalho, na anélise dos livros
adotados pelo Governo da Paraiba para o Ensino Médio, que seguem o padrdo curricular da
BNCC. Além de delegar a responsabilidade do debate para os gestores locais, a partir da
constru¢ao dos PPP ou eventos pontuais presentes no chao da escola.

A educacdo ambiental passa a estar presente apenas nos termos referentes a
sustentabilidade e agdo social. Junto a redugdo de horas/aulas para as disciplinas, a exemplo
da Geografia, verificamos uma perda consideravel da construgdo do pensamento cientifico

ligado as agdes humanas no meio em que vivemos.
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4.2.1 A Geografia e o Novo Ensino Médio diante das conjecturas de uma sociedade do
conhecimento

Em contrapartida a todas as conquistas advindas das diretrizes e documentos que
devem favorecer uma melhora na aprendizagem, especialmente no ensino de Geografia e
Educacdo ambiental, de importancia imprescindivel para o reconhecimento e zelo pelo meio
em que se habita a humanidade, vemos uma barreira que se levanta e pde em risco tudo o que
foi garantido por lei. O Novo Ensino Médio.

Diante do que se espera da escola mediante a novidade do termo sociedade do
conhecimento, o Ensino Médio, cuja defini¢do e objetivo se divide entre formar o aluno para a
continuidade dos estudos superiores ou a sua inser¢ao no mercado de trabalho, como pede o
Art 35 da LDB de Lei n° 9394/96, tantas vezes enfatizado pelas diretrizes como um mercado
modernizado e dindmico, atrai os olhares de varios campos do processo produtivo.

Com o Novo Ensino Médio Lei 13.415/2017, a carga horaria anual passara de 800
horas anuais para 1.700 horas. No entanto, apenas 60% serd reservado para as disciplinas
obrigatdrias e os 40% restantes para as optativas. Dentro dos 60%, apenas as disciplinas de
lingua portuguesa e Matematica sdo trazidas pelo texto como obrigatdrias, outras disciplinas
classicas aparecem como apoio para temas transversais, outras como facultativas. E as
disciplinas de Historia e Geografia ndo sdo tratadas como obrigatorias.

Ao refletirmos sobre essa situacdo, percebemos que as mudancgas no sistema de ensino
brasileiro “prioriza uma formacdo minima, dual e desigual” (FRIGOTTO apud FARIAS,
2020, p. 6), tendo em vista que as escolas particulares continuam trabalhando as disciplinas
classicas, nao gerando prejuizos aos alunos quanto a visao critica de mundo e ao ingresso no
nivel superior de ensino.

Ao contrario dos alunos da escola publica, cuja vigéncia do NEM retira a carga horéria
das disciplinas ndo obrigatdrias, uma vez que “disponibiliza-se menos da metade do tempo da
formacdo nessa etapa de escolaridade para os saberes classicos” (FARIAS, 2020, p. 6),
transformando-os nitidamente numa massa de operarios tecnicamente bem treinados para o
mundo de trabalho que se ergue.

O conhecimento passa a ser uma exigéncia em vista do mercado de trabalho, cada vez
mais tecnologico, e isso contribui para a influéncia nos curriculos escolares sobre que tipo de
conhecimento a escola deve revogar ou adicionar para a obtencdo de um jovem preparado

paras as novas vagas de trabalho. Nas palavras de Nora Krawckzyk (2011), o curriculo passa
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a se tornar um espago de ‘“disputa entre diversos setores da economia”. Dessa forma, ela

adverte que:

O curriculo do ensino médio sempre foi um campo de disputa entre
diferentes projetos sociais, que concorrem pela apropriagdo de parcela do
conhecimento socialmente produzido, e entre distintos grupos profissionais,
pelo seu potencial de ampliacdo da inser¢do no mercado de trabalho.
(KRAWCKZY, 2011, p. 6).

Nota-se uma grande preocupagdo sobre o que se ensina no Ensino Médio, se as
disciplinas corroboram para uma educacdo eficaz verdadeiramente ou ndo. O que se ensina
serve para as novas fungdes existentes no mercado internacional. O conhecimento cientifico
passa a ser questionado e comparado as novas necessidades da sociedade do progresso e do
desenvolvimento. Novas palavras surgem como protagonismo, resiliéncia, proatividade.

O que se ver através da implantagdo da BNCC e do NEM ¢ uma dilui¢do de varias
disciplinas importantes na formacao intelectual e de base cientifica, a partir de uma carga
horaria minima. Apresenta-se a possibilidade dos itinerdrios voltados para a formacao
profissional, de acordo com o interesse dos alunos, do Estado e para o direcionamento para o
ENEM. Contudo,

Nao deve ser descartada a possibilidade, em face do atual contexto
econdmico e politico do pais, de que seja limitada a referida flexibilizagdo
dos itinerarios formativos pelos estados, na medida em que, de acordo com o
espirito da Lei, os Conselhos Estaduais de Educacdo de cada ente possam
ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente, ou em maior
nimero, itinerarios formativos mais afinados com a perspectiva dos
interesses econdmicos, quais sejam, os referentes as areas das Ciéncias
Naturais, Matematica ¢ Linguagens e Educagdo Profissional, alinhando-se
com a expectativa de melhoria dos indices obtidos pelos jovens brasileiros
nas avaliacdes de carater internacional como o Pisa. (FERRETI, 2018, p.
29).

Nesse sentido, conforme Farias (2020, p. 11-12), “as reflexdes geograficas sao
fundamentais no Ensino Médio” conquistadas a partir do dominio do entendimento do espaco
geografico, por meio de procedimentos metodoldgicos, tais como: “observar, descrever,
sintetizar, comparar, explicar, compreender ¢ dominar os fundamentos teéricos e as técnicas
de elaboracdo das representacdes cartograficas”. Por tanto, “nega-las aos jovens da classe
trabalhadora € precarizar a sua formagao politica, [...] € distancia-los do exercicio politico que
vise a edificar uma humanidade solidaria”.

Dessa forma, o que se vé ¢ uma desvalorizagdo dos estudos da area de Ciéncias

Humanas e Sociais, que, de acordo com as diretrizes, devem trabalhar de forma integrada,
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porém com um numero de aulas extremamente insuficiente. Para tanto, podemos observar nos
Quadros 12 e 13 sobre as Matrizes Curriculares 2023, do Governo do Estado da Paraiba para
a 3% série do Ensino Médio.

Analisando a referida matriz curricular, é visivel e imaginavel a dificuldade em se
trabalhar o curriculo de Geografia em sua plenitude, uma vez que o numero reduzido de aulas
forca o docente a reduzir a0 maximo os contelidos necessarios para uma boa formagao
geografica. A isto soma-se o trabalho interdisciplinar, os momentos escolares integrados como
o PIP (Projeto de Intervencdo Pedagogica) e eventos conjuntos, os projetos e, no caso aqui em

estudo, a tematica ambiental.

Figura 3: Matriz Curricular de 2023 para a 3* Série — Novo Ensino Médio

Regular diumo
Aulas da 50 minuios
COMPONENTES CURRICULARES 1#5em |2%sem |#F¥sem |afiem  |5%Sem | e®hem  |1Fsem |2fsem |3%em |#feem  |Sfhem [EfSem
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Hiisdria 1 1 1 1 1 1 17 1 17 ji) 17 bl
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T st Filonafia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 7 17
Socioiogia 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 17 17
Quimica i ] i El i 1 7 a7 17 ar i 17
Chinecias da Maturma Friica 1 1 1 1 1 1 17 17 17 17 7 17
B s 1 i i 1 i 1 17 17 17 ir i 17
Peteridtag Mateitica 3 3 3 3 3 ] 50 50 50 50 50 =0
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Lingua Parluguesa 3 3 3 3 3 i 50 50 50 E E] 50
A L!Mlla Inglega 1 1 1 1 1 1 17 T 17 17 17 17
Lingua Espanhola 1 1 1 1 1 1 17 7 i ¥ v 1
furts 1 1 1 1 1 1 i ir bhj 17 7 b,
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Malemidlica 1 1 1 1 1 1 17 ir 17 17 7 17
Total Intinerdrics| 17 12 12 12 12 12 00 | 0 200 2m 0

TOTAL OE AULKS EM - ieweiria Formitvo w0 |

Fonte: Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educag@o da Paraiba 2023.

Uma atengdo totalmente voltada para a aprendizagem exclusiva do Portugués e
Matematica, em detrimento das outras ciéncias nos remete a educacdo de décadas passadas,
onde se tentou formar um cidaddo acritico, patriota e moldado aos sistemas econdmicos

vigentes “e, para isso, ampararem-se nos fundamentos da pedagogia tradicional, definiram
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quais os componentes curriculares a serem estudados e o que deveriam abordar, através dos
quais se operacionalizou essa formagao”. (FARIAS, 2020, p. 18-19).

Embora as Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacdo da
Paraiba (2023, p. 34) quanto a Educacdo Ambiental afirmarem que ela “envolve o
entendimento de uma educagdo cidada, responsavel, critica, participativa” e que possibilita “a
tomada de decisdes transformadoras para si e para a comunidade na qual se insere, a partir de
uma rotina que promova agdes de sustentabilidade e respeito ao meio ambiente natural ou
construido, ou seja, onde as pessoas se integram’.

E notavel que o professor fica impossibilitado de realizar tantas a¢des que promovam

um ensino verdadeiramente eficaz dentro de sua area cientifica.

Figura 4: Matriz Curricular de 2023 para a 3* Série — E. M. Regular Noturno/ Diurno

ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO
Aulas de 50 minutos

CARGA DE AULAS SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL
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Fonte: Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacgao da Paraiba 2023

Essas diretrizes ainda pedem que o docente tenha uma pratica integrada e
interdisciplinar, continua e permanente. Orientando a unidade de ensino a construir Projetos
Politico Pedagogicos com a “Educa¢do Ambiental como tema integrante do curriculo, em
consonancia com os Objetivos para o Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da ONU”,
superando “a mera distribuicdo pelos componentes curriculares e a execucdo de agodes
fragmentadas, pontuais e isoladas” e, também a “Usufruir do regime de colaboragdo e

disponibilizagdo do Nucleo de Educagdo Ambiental da Geréncia Executiva de Diversidade e



&9

Inclusao (GEDI)”, onde a partir deste a escola consiga desenvolver uma rotina de sequéncia
de projetos de educacdo ambiental.

Tais orientacdes sdo palco de muitos questionamentos sobre o tempo disponibilizado
para o desenvolvimento de tais acdes na area do meio ambiente, ¢ ainda mais importante, que
tipo de conhecimento pode ser desenvolvido, haja vista, dentro das aulas de Geografia o
tempo reduzido de aulas ndo permite um estudo cientifico e aprofundado sobre as diversas
questdes ambientais?

Seriam apenas informagdes ludicas e rasas como forma de cumprimento de metas? O
tratamento de tematicas direcionadas pelas midias e projetos neoliberais internacionais?
Quanto vale um trabalhador com conhecimentos ambientais dentro do mercado de trabalho?
Enfim, sdo muitos os questionamentos e angustias vivenciadas pelos professores a cerca das
mudangas no Ensino Médio.

O consenso entre estes profissionais ¢ o de que tais mudangas ndo tem contribuido
para a evolugdo dos alunos integralmente, o que envolve a dimensdo da compreensdo das
questdes ambientais e de como elas se relacionam com as suas vidas e a continuidade da vida
no Planeta.

Em contrapartida ao que pede as novas diretrizes curriculares, Ferreti escreve que,

Evidentemente o desenvolvimento sustentavel ¢ mais do que uma questdo
econdmica, social. A reforma aparentemente conferiu pouca atencao a essa
perspectiva, tanto ¢ que retirou a Sociologia do conjunto de disciplinas
obrigatorias do Ensino Médio. Ao mesmo tempo a BNCC, em varios
momentos, se refere a consciéncia ambiental dos jovens como um aspecto
importante da formagdo dos jovens, assim como a proposta de atualizagdo
das DCNEM. (FERRETTI, 2018, p.32).

Concordando com o autor, podemos acrescentar que a disciplina de Geografia também
se torna alvo das novas regras. Nao podendo desenvolver seus objetivos essenciais a cerca da
espacializacdo dos fendOmenos em seus aspectos sociais, politicos, territoriais, ambientais,
entre outros. Formando, por fim, jovens aquém do esperado para um cidaddo consciente e
bem orientado para os desafios futuros do Planeta em que vive e do qual retira os recursos
limitados para sua sobrevivéncia.

Os professores se deparam com realidades distintas quando se propdem a organizar
sua pratica em sala de aula: de um lado se deparam com uma constru¢do de conteudos

baseados no que propde a BNCC e materializados no livro didatico, que chega em suas
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escolas e ¢ entregue a turma para ser trabalhado e cobrado por pais e alunos, nao esquecendo
que muitas vezes destoam da realidade local e regional; de outro lado, o que propde a esfera
estadual, através das secretarias de educagdo; e por fim, aquilo que pela consciéncia e
experiéncia do professor deve ser desenvolvido. O que neste caso supracitado seria a questdo
do meio ambiente.

O fator mais angustiante diante de tantos desafios ¢ o fato de que o Novo Ensino
Médio vem implicitamente obrigando o docente a deixar praticamente raso o conhecimento
geografico. E isto nos remete aos pensamentos de Farias (2020, p. 19) a cerca do pragmatismo
pedagodgico sobre o projeto educativo nacional, atendendo as demandas econdmicas
neoliberais e interferindo de modo direto nos curriculos, nos métodos, no trabalho docente,
em uma espécie de “colonizagao do curriculo”.

Segundo ele, a Geografia, no caso da Geografia Critica, “também passou por esse
mesmo movimento de inflexdo nos curriculos prescritos pelo Estado”. O que no faz refletir
que, hd muito tempo, se busca moldar a sociedade por meio da educacdo, através das
intencionalidades do curriculo, impedindo a formacdo plena do cidaddo. O ‘cidaddo Integral’®
como bem idealizou Milton Santos, em 1978.

Quando pensamos em curriculo e educagdo ambiental, podemos também supor que
depois das reformas da Lei 13.415/2017 tal assunto ficara reservado apenas aqueles que
detém o conhecimento geral/integral, conforme os interesses da economia capitalista e as
necessidades do mercado, ao seu tempo.

Os problemas ambientais serdo temas a serem trabalhados apenas quando nao ferirem
a integridade de certas esferas econdmicas, apesar das consequéncias para toda a humanidade,
desde o microespago geografico (interior de uma fabrica, um bairro ou cidade) ao
macroespaco (quando se tratar do aquecimento global, escassez de agua, contaminagdes
industriais de grandes extensoes, queda de produtividade, entre outros). O que nos leva a
compreender que a manipulacdo dos curriculos podem colocar a perder toda uma geragao e
suas acdes no espaco geografico por tempo incalculavel.

Desta maneira, “Os gedgrafos tém, indiscutivelmente, muito a contribuir na necessaria
mudanca da organizacao do espago geografico e a garantia da boa qualidade ambiental ¢ algo
que depende muito de tais profissionais”, € crucial, por tanto que possamos fazer valer um

curriculo realmente universal e libertador para todos (MENDONCA, 2022, p. 74).
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A fim de compreendermos a problematica para a disciplina de Geografia e seu
curriculo na esfera ambiental, a que este trabalho tem se dedicado a estudar, analisaremos as

propostas curriculares e a presenca da tematica meio ambiente no capitulo a seguir.
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5.0 CURRICULO DE GEOGRAFIA E A TEMATICA AMBIENTAL SEGUNDO OS
VOLUMES DA COLECAO MODERNA PLUS

Para podermos com mais clareza compreender o universo deste trabalho a partir da
composi¢do e distribui¢do dos contetidos geograficos e, neste caso mais especificamente, da
tematica ambiental nas aulas de Geografia do Ensino Médio da Paraiba, seguiremos neste
capitulo uma sequéncia de estudos e analises de livros e proposta curricular, disponibilizadas
pela Secretaria da Educacdo da Paraiba.

Para tanto, é necessario discutirmos de forma breve o mercado do livro didatico e a
organizacdo dos curriculos, de acordo com as exigéncias das diretrizes educacionais, as
disposicdes editoriais, bem como das expectativas do capital nacional e internacional para

com a educacdo e seus objetivos finais.

5.1 Uma breve compreensio sobre o mercado do livro didatico e da editora Moderna no

Brasil

O mercado de livro didatico do Brasil ¢ um dos mais rentaveis do mundo. Por este
motivo, o pais estd no hall da competitividade internacional entre empresas que desejam
entrar nesse nicho, cada vez mais crescente, no mundo da educagao.

O ramo dos livros didaticos no Brasil entre 1970 e 2000 era composto basicamente por
empresas de cunho familiar, com poucas exceg¢des. Entre esse periodo, assim como as
diretrizes e os curriculos da educacdo que vao se moldando aos interesses politicos, ndo
poderiamos imaginar que esse segmento estivesse isento das intencionalidades externas.

Junto ao processo de redemocratizacdo do pais houve a aprovacdo do PNLD —
Programa Nacional do Livro didatico, no ano de 1985. Em 1996, foi promulgada a LDB, que
vai dar visibilidade a distribui¢do desse material na etapa da Educagdo Fundamental (1° ao 9°
ano). Em 2003, foi criado o PNLEM — Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio, em 2007 o PNLA — Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos e em 2009 foi aprovado o PNLD EJA - Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educagdo de Jovens e Adultos. Nesses programas, o livro didatico, segundo a
Legislacdo, ¢ considerado um material de uso individual dos alunos e professores

(CASSIANO, 2013).
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Os livros didaticos sdo constituidos entre: acervos de material permanente, seriados,
consumiveis e/ou reutilizaveis.

Diante desse cenario nacional, a realidade das editoras brasileiras mudou e passou
atrair a aten¢do de grandes empresas internacionais no século XXI, entre elas a espanhola.
Nao por acaso, a LDB (Lei n° 9.394, de 20 dez. 1996) e outras reformas educacionais no
governo de FHC, tiveram certa inspiragdo na Reforma Espanhola de 1990 (Lei Organica
Geral de Educacao).

Mais tarde, no ano de 2005, ja no governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva,
com o sancionamento da Lei n® 3.987/2000, que traria a obrigatoriedade da lingua espanhola
nas escolas, as editoras espanholas se fortaleceram ainda mais.

Esses momentos vao exigir adaptagdes de ambos os lados no pais. Segundo Célia
Cassiano, (op. cit., p. 29), o manual escolar, uma vez que ¢ “ao mesmo tempo mercadoria e

(13

elemento fundamental da cultura escolar”, envolve também ‘“analise do mercado” e “se
relaciona com a educacdo e com a cultura do pais”. Com isso ela concorda também que “o
segmento dos livros didaticos tem implicacdo direta para a educagao”.

Existe um grande grupo de editoras voltadas a publicagdes de uso escolar de ambito
internacional, sdo elas: Hachette, Hatier, Nathan, Macmillan, Longman, Anaya e a Santila.
Além de investimentos advindos de agéncias internacionais como o Banco Mundial e o BID,
esses grandes grupos empresariais do ramo das editoras formam oligopdlios, que se espalham
pelo mundo e tem grande presenga na América Latina, onde o Brasil ¢ um dos maiores
consumidores, gracas ao PNLD.

Alguns desses grupos, ao adentrar no pais, vao adquirindo outras editoras nacionais
formando uma forca maior e mais competitiva, a exemplo da Editora Santilana (pertencente
ao grupo espanhol Prisa, dono do jornal El Pais, entre outros empreendimentos), que adquiriu
para seu grupo no Brasil as editoras Objetiva e Salamandra, o selo Richmond, o sistema Uno
de Ensino, a empresa de avaliacdo educacional Avalia, além da editora Moderna, que € objeto
de nossa analise neste capitulo, por ter sido a escolhida para fornecer os livros de Geografia
do Ensino Médio da rede estadual da Paraiba.

Diante da realidade de competicdo acirrada entre ‘gigantes’ por um mercado
consumidor, essas editoras tentam oferecer suas edi¢cdes produzidas de acordo com o que
regulamentam as diretrizes curriculares do pais. Para tanto, sdo convidados vérios autores

nacionais que, trabalhando em conjunto, tem seus nomes na contracapa do livro, mas nao
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assinam seus textos. Por fim, a editora analisa a producdo e o MEC faz a avaliagdo, que
determina a sua aprovagdo ou reprovacdo (diferentemente das apostilas fornecidas para
escolas particulares e algumas prefeituras pelo pais).

Muitas questdes envolvem criticas a pratica das editoras no megamercado do livro
didatico, entre elas a diferenciacao e a classificacao de escolas.

Diante disso, as editoras costumam produzir duas ou trés cole¢des para cada
disciplina. “Enquanto algumas cole¢des possuem textos mais elaborados e criticos, com um
nivel de complexidade maior presente nos métodos e atividades, outras colegdes sdo
consideradas superficiais, seguindo métodos mais tradicionais € mnemonicos de ensino”
(MORETTO, 2017, p. 11).

Apobs esse processo, a editora parte para a oferta nas escolas, onde, munida de
informagdes sobre as instituigdes, procurara gestores e, principalmente, professores. Porém
muitas divergéncias sobre a escolha do livro didatico surgiram. Segundo Freitag et al. (1993,
p. 43 apud CASSIANO, 2013, p. 61), o professor era considerado “despreparado,
sobrecarregado, desmotivado e coagido pelos vendedores das editoras”. J& outros autores
como Oliveira et al. (1984, p. 128-131 apud CASSIANO, 2013, p. 61) defendiam que “a
politica publica envolvendo compra de livro didatico deveria ser feita de forma
descentralizada”, independente das diretrizes do governo federal.

Em virtude disso, a escolha do livro delegada ao professor aconteceu por orientagdo do
proprio PNLD, ao ser instituido em 1945, uma vez que antes eram determinadas unicamente
pelo Estado, o que poderia envolver interesses diversos.

De acordo com Silva (2006), o chefe de poder judiciario José Linhares, ao assumir a
presidéncia da Republica interinamente promulgou o decreto de Lei 8.460 de 26 de dezembro
de 1945, onde no Capitulo 1 — Da elaboragao e utilizagao do livro didatico em seu Artigo 5°
estabeleceu que os poderes publicos nao poderiam determinar a adogdo de um s6 livro ou de
determinados livros, nem apontar ou definir preferéncia entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos professores a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que

constem da relagao oficial das obras de uso autorizado. Assim, 1é-se,

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogdo de
um s6 livro ou de certos ¢ determinados livros para cada grau ou ramo de
ensino nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos professores de ensino primario, secundario,
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normal e profissional a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que
constem da relacdo oficial das obras de uso autorizado.

Paragrafo tinico. A dire¢do das escolas primarias, normais profissionais e
secundarias, sejam publicas ou particulares, ndo poderd, relativamente,
praticar os atos vedados no presente artigo. (Decreto-Lei 8.460 de 26 de
dezembro de 1945).

Contudo, em 1995, emergiram outros direcionamentos em relagdao a escolha do livro
pelo docente, nao garantindo que sua escolha seja efetivada pelo Estado. Dentre elas, as
diferentes gestdes escolares e a rotatividade do professor brasileiro.

Na atualidade, comumente os professores selecionam os livros do Guia do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico em momentos de trabalho conjunto entre pares de
disciplinas e/ou areas afins.

Porém, algumas vezes acontece de no inicio do ano letivo, descobrirem que a escolha
do Estado foi diferente da enviada para os organismos responsaveis. A exemplo disso
podemos citar o que aconteceu no ano letivo de 2022, onde uma unica obra foi selecionada

para todas as escolas de Ensino Médio do Estado da Paraiba. O que nos leva a uma reflexao

contraria ao que aponta Cassiano (2013) quando escreve que,

Na realidade, apesar de a compra governamental resultar de uma negociacdo
direta entre as editoras e Poder Publico, a decisdo sobre os livros didaticos
que serdo comprados ¢ feita por meio das indicagdes provenientes das
institui¢des escolares publicas de todo pais. Nesse caso, a escolha dos livros
didaticos ¢é feita diretamente pelos professores, nas escolas, mas com
orientacdo governamental, até porque os professores s6 podem escolher os
livros constantes no Guia de Livros Didaticos. (CASSIANO, 2013, 269).

Compreendemos que dar ao professor o real direito de escolha € o mais correto a se
fazer, uma que vez que na perspectiva de Oliveira (2017, p. 18-19) o processo de escolha do
livro didatico pelo professor ¢ carregado de sentidos e significados, a exemplo do que se
deseja desenvolver nas suas salas de aula e que formagao quer oferecer aos seus alunos.

Ela ainda comenta sobre a pesquisa realizada por Mantovani (2019) que revela que “os
professores escolhem os livros didaticos com base no conhecimento que possuem da clientela
escolar que atendem enquanto os especialistas avaliam com base em uma idealiza¢do do
trabalho pedagogico”.

Diante do que aqui foi exposto, reconhece-se que o processo de escolha do livro
didatico envolve muitas questdes voltadas para diversos interesses, alguns deles voltados as

questdes midiaticas e econdmicas, outros a questdes metodoldgicas, outras ideologicas, etc.
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Entretanto, o livro didatico precisa dos olhares dos professores no momento da
escolha, uma vez que estes sdo os profissionais que estdo diretamente ligados as realidades
locais e regionais, a identidade da escola e dos alunos, ele trabalhard por trés anos ou mais
com as obras selecionadas e sera muitas vezes cobrado pela utilizagdo destas em sala de aula.
Obviamente os olhares do Governo devem estar atentos de forma justa e pedagdgica sobre as
obras que serdo utilizadas, para que ndo haja interferéncias de cunho particular e intencional
na escolha de determinada editora.

A escolha do livro didatico deve acontecer de forma justa e eficaz uma vez que, apesar
das muitas criticas e ideologias envolvendo o assunto, “trata-se de um grande mercado para as
editoras, mas também um proficuo meio de socializacdo do conhecimento” (VITELLO;

CACETE, 2017, p. 14).

5.2 Analise dos volumes da colecao Moderna Plus, 2020.

O Governo do Estado da Paraiba, por meio da Secretaria de Educagdo da Paraiba -
SEE-PB selecionou a cole¢do de livros da Moderna Plus para o trabalho dos professores e
estudantes do Ensino Médio. Estes comegaram a chegar nas escolas para serem trabalhados
com as turmas de 1? série, a partir do ano de 2022, conforme o Novo Ensino Médio fosse, aos
poucos, implantado série ap0ds série.

Para que tenhamos no¢ao do que a colecdo traz para as trés séries do Ensino Médio e
que tipo de material o professor tera a sua disposicao, este capitulo pretende detalhar os
contetdos dos seis volumes da coleg¢do para a disciplina de Geografia, dando destaque para o
estudo e a pesquisa a cerca do meio ambiente e de como esta temdtica vem sendo abordada
nesta obra.

Considerando, portanto, de que forma a editora Moderna determinou a disposi¢ao de
conteudos julgados importantes para a Geografia, a fim de obedecer as determinagdes da
BNCC, o que se pede no Novo Ensino Médio para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ¢ a disposi¢do da proposta curricular dentro de um reduzido numero de aulas
semanais.

Dessa forma, questiona-se qual o lugar da temdtica ambiental dentro da colegdo
Moderna Plus (2020)? Vamos acompanhar a composi¢ao curricular de cada volume como

esteio para uma analise mais concreta e que sirva de base para posteriores pesquisas.
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A colecdo se apresenta em seis volumes que, em suas capas € corpo, ndo definem a
qual série ou a quais disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas pertencem,

fazendo com que ela ganhe o status de interdisciplinar.

Figura 5: Imagem de capas dos volumes da colecdo Moderna Plus: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, 2020

Fonte: Moderna Plus Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 2020.

Segundo a editora, isto acontece para que os professores possam, em conjunto, decidir
para qual série os volumes podem ser direcionados. Assim como também, sendo possivel
organizar “o curso” em periodos semestrais, trimestrais ou bimestrais.

Entretanto, no interior da obra, é possivel encontrar um mapa conceitual para guiar o
corpo docente quanto a organizagdo das obras por série e das separacdes dos conteudos por
capitulos e possiveis disciplinas.

A figura 6 possibilita ao leitor uma ideia da possivel organizacdo cada colegao.

Figura 6: Organizacdo da colecdo Moderna Plus por volumes.
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s impactos no

Fonte: Moderna Plus Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Mapa Conceitual, 2020.
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De acordo com o mapa conceitual, as disciplinas de Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia dividem alguns capitulos entre si, ndo estando especificado ou definido a pertenca
de alguns contetidos para com a disciplina trabalhada, ficando a critério dos professores e de
sua experiéncia em sala de aula a divisao de determinados temas.

Os conteudos sugeridos para cada disciplina, a partir de mapas conceituais podem ser

acessados através do site Apresentacdo do PowerPoint (moderna.com.br), onde os leitores

podem acompanhar as possiveis divisdes, seguindo uma legenda de cores com temas e
subtemas da area de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas.

Para maior compreensdo a respeito da separagdao dos contetdos, estes foram
classificados, segundo os proprios mapas e nosso entendimento (como pede a propria editora),
em tabelas organizadas por séries e seus volumes, consecutivamente.

Nos mapas conceituais a cor verde representa a disciplina de Geografia, a cor
vermelha representa Filosofia, a cor rosa representa Histdria e a cor lilas significa Sociologia.

Esta cole¢do, quando ordenada por bimestres, apresenta as seguintes disposi¢des dos

volumes:

5.2.1 Analise da 1? Série do Ensino Médio

5.2.1.1 Volume 1: Natureza em transformacao

Por se tratar de um volume cujo titulo ¢ ‘Natureza em transformacdo’, os conteudos
sdo todos voltados para a reflexdo sobre as caracteristicas naturais do Planeta ¢ o meio
ambiente. Na andlise sobre os capitulos, a obra pretende iniciar com a espécie humana e sua
interagdo com a natureza, o conceito de natureza no tempo, a interacdo entre a sociedade e a
natureza, as transformacdes ao longo do tempo e chegada da biotecnologia e a crise

ambiental, numa perspectiva internacional e a relacdo entre as sociedades e o meio ambiente.

Quadro 10: Divisdo de capitulos por disciplina - Volume 1: Natureza em Transformagao

1°ANO

VOLUME 1 - Natureza em transformacao

O estudo da transformacdo da natureza pela acdo humana, abordando sua importancia para o
desenvolvimento da nossa espécie; e a analise de formas de interagdo de diversas sociedades
com o meio ambiente na atualidade, visando a reflexdo sobre a importancia da conservagao
da biodiversidade e dos ecossistemas.
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De um modo geral pode-se dividir os capitulos da forma a seguir:

Capitulos 1 e 2 |Historia

Capitulo 3 Filosofia e Histéria

Capitulos 4 ¢ 5 | Geografia

Capitulo 6 Geografia e Sociologia
Fonte: Produzido pela autora.

De acordo com a obra, para o volume de numero 1, (Moderna Plus - Vol. 1 - Manual
do Professor, 2020, XLIX), a disciplina de Geografia deverd trabalhar o conceito de natureza,
de modo que este “serd abordado com base no estudo de suas dinamicas, salientando as
caracteristicas geoldgicas do Planeta, a apresentacdo dos recursos hidricos, entre outros temas
afins. Também serdo estudadas algumas das consequéncias sistémicas da intervengao social

sobre 0 meio ambiente”.

Figura 7: Mapa conceitual do volume 1: Natureza em transformacao
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Fonte: Moderna Plus Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Mapa Conceitual, 2020.

5.2.1.2 Volume 2: Globaliza¢do, emancipagao e cidadania

Neste volume busca-se percorrer a historia da humanidade em seu processo de
globalizacao da economia até a cultura de massa.
Iniciando a partir da expansdo maritima, da emancipagdo politica das colonias

americanas, a consolidagdo do capitalismo e a Revolucdo Industrial, a integragdo entre os
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mundos através das redes de transporte e informacdo, culminando nos processos da
globalizacdo dos fendmenos sociais e da integracdo regional, e, por fim, a massificacdo dos
sujeitos.

Quadro 11: Divisdo de capitulos por disciplina - Volume 2: Globaliza¢do, emancipagdo e
cidadania

VOLUME 2 - Globalizacdo, emancipacio e cidadania

O que ¢ o fendmeno da globalizacdo, suas implicagdes politicas, culturais, filosoficas, sociais
e econOmicas e os seus impactos sobre o efetivo exercicio da cidadania.

De um modo geral pode-se dividir os capitulos da forma a seguir:

Capitulos 1 e 2 Histoéria

Capitulos 3 e 4 Geografia

Capitulo 5 Sociologia, Filosofia e Geografia
Capitulo 6 Filosofia

Fonte: Produzido pela autora.

Neste volume, (Moderna Plus - Vol. 2 - Manual do Professor, 2020, L) para a
disciplina de Geografia se buscara explicitar “os processos que engendram o fortalecimento
de grupos empresariais poderosos, que concentram grandes somas de recursos financeiros e
estabelecem um monopolio sobre a criagdo e a divulgacao de produtos culturais”.

Perpassando pelos periodos socioecondmicos mais importantes da histéria e da
formagdo das sociedades. Desta forma, os conteudos voltam-se para a andlise das
transformagdes sociais.

Figura 8: Mapa conceitual do volume 2: Globaliza¢do, emancipacao e cidadania
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transporte no mundo globalizado
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Fonte: Moderna Plus. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Vol. 2, 2020.
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5.2.2 Analise da 2* Série do Ensino Médio
5.2.2.1 Volume 3: Trabalho, ciéncia e Tecnologia

Neste volume a obra procura envolver os alunos do Ensino Médio na constru¢do do
pensamento para a preparacdo para o mundo do trabalho, um dos objetivos principais da
BNCC e Novo Ensino Médio. Assim como o desenvolvimento de habilidades imprescindiveis

na area da tecnologia de modo que os jovens consigam estar imersos no mundo que os cerca.

Quadro 12: Divisdo de capitulos por disciplina - Volume 3: Trabalho, ciéncia e Tecnologia

VOLUME 3 - Trabalho, ciéncia e Tecnologia

Desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e seus impactos no mundo do trabalho, com
objetivo de pensar sobre as desigualdades na produgdo e distribui¢do de riquezas e
conhecimento, € na ocupagao € no uso do espaco.

De um modo geral pode-se dividir os capitulos da forma a seguir:

Capitulo 1 Filosofia
Capitulo 2 Sociologia
Capitulos 3 e 5 Histoéria
Capitulos 4 e 6 Geografia

Fonte: Produzido pela autora.

Figura 9: Mapa conceitual do volume 3: Trabalho, Ciéncia e Tecnologia

Técnica, trabalho e lazer

Ciéncia e dica

Trabalho e desiguakdade social

Expansas industrial

Orpanizacso dotrabalha indusrris

Teorias sodiolégicas sobra o trabalho

Producso e distibuicsa de riquezas.

Fonte: Moderna Plus. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Vol. 3, 2020.
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Desta forma, se inicia o estudo sobre o desenvolvimento tecnologico e cientifico e
seus impactos na vida humana, o trabalho e a desigualdade social, as relagdes de trabalho no
mundo ao longo dos tempos, a industrializacdo, o papel do Estado e os agentes privados, as
relagdes de trabalho na construgdo territorial e social do Brasil que resultam em desigualdades
e racismo, e, ao final, as consequéncias das inovagdes tecnologicas na formag¢ao econdmica
do Brasil.

Neste volume, segundo a obra, a Geografia deverad explorar “as relagcdes econdmicas
entre os paises, com destaque para a analise da Terceira Revolucdo Industrial e seu impacto
sobre a cadeia global de producdo e sobre as relagdes de trabalho”. Desta forma, permitira que
os alunos discutam sobre “as formas de trabalho proprias do desenvolvimento urbano,
industrial e agropecudrio, assim como os processos de desemprego estrutural, terceirizacdo e

precarizagdo do trabalho no Brasil”. (Moderna Plus - Vol. 3 - Manual do Professor, 2020, L).

5.2.2.2 Volume 4: Poder e Politica

Quadro 13: Divisdo de capitulos por disciplina — Volume 4: Poder e Politica

2°ANO

VOLUME 4 - Poder e Politica

Conceitos, teorias e processos fundamentais das relagcdes entre poder, politica, Estado,
territorio e sociedade civil a fim de promover a consciéncia critica politica e o fortalecimento
dos principios democraticos.

De um modo geral pode-se dividir os capitulos da forma a seguir:

Capitulo 1 Filosofia/Sociologia
Capitulo 2 Sociologia/Historia
Capitulos 3 ¢ 4 Historia

Capitulos 5 Geografia/Historia
Capitulos 6 Geografia

Fonte: Produzido pela autora.

Diante dos desafios da massificagao das ferramentas digitais e as esferas de poder
frente as tecnologias da educagdo, os estudantes sdo instigados a refletir a cerca da
compreensdo do mundo a partir da ciéncia e tecnologia, para sua inser¢do no mundo do
trabalho, como também para a participagdo consciente no processo democratico e da

cidadania.
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O volume 4 vai tratar do pensamento critico, através da filosofia politica, das relacdes

de poder, politica e democracia, das forgas politicas e as formagdes dos Estados e das relagdes

entre Estado, poder e territorio num ambito tanto global quanto local. No tocante a disciplina

de Geografia, se pretende trabalhar

a relaco entre espago e poder. Examina-se a formagao de Estados em sua dimens&o
territorial com foco nos processos e eventos que levaram a configuragdo atual das
fronteiras nacionais. A formagdo de territorialidades regionais e¢ locais também ¢é
analisada com o intuito de reconhecer estratégias, disputas e reivindica¢des
territoriais internacionais e intranacionais. (Moderna Plus - Vol. 4 - Manual do
Professor, 2020, L).

Figura 10: Mapa conceitual do volume 4: Poder e Politica
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Fonte: Moderna Plus. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Vol. 4, 2020.

5.2.3 Analise da 3? Série Ano do Ensino Médio

5.2.3.1 Volume 5: Sociedade, Politica e Cultural

Quadro 14: Divisdo de capitulos por disciplina — Volume 5: Sociedade, Politica e Cultura

VOLUME 5 - Sociedade, Politica e Cultura

Aspectos do desenvolvimento Cultural humano que permitem a constituicdo de estruturas
sociais complexas para pensar sobre a diversidade dos modos de vida e os conflitos entre os
individuos que delas fazem parte.

De um modo geral pode-se dividir os capitulos da forma a seguir:

Capitulo 1

Filosofia

Capitulo 2

Sociologia/Filosofia
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Capitulos 3 e 4 Geografia

Capitulos 5e 6 Historia
Fonte: Produzido pela autora.

No volume 5, a editora se compromete em levar os jovens a compreender o conceito
de cultura a partir de diversas fontes materiais e imateriais. De modo que ndo se aparte as

nogdes de cultura, politica e sociedade.

Figura 11: Mapa conceitual do volume 5: Sociedade, Politica e Cultura
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Transigio demografica no munda Diversidade cultural no Brasil

[ LEGENDA FILOSOFIA GEDGRAFIA HISTORIA

Fonte: Moderna Plus. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Vol. 5, 2020.

Desta forma, se trabalhara por meio das disciplinas de Ciéncias Humanas: o conceito
de cultura de forma problematizadora, a formagdo das identidades e a socializagdo, os
fendmenos migratérios, de urbanizacdo e multiculturalismo, a formagdo da sociedade
brasileira, as relagdes politicas e econdmicas entre colonizados e colonizadores, e, por fim,
estudar o crescimento da participagdo e polarizacdo da politica brasileira ao longo dos anos.

Para a disciplina de Geografia sera aprofundado os conhecimentos sobre:

os grandes movimentos migratérios e sobre a dindmica das sociedades
multiculturais, destacando no caso brasileiro, a diversidade cultural promovida pelo
encontro das populagdes indigenas, africanas, europeias ¢ asiaticas, incluindo a
emigracdo de brasileiros e a imigracdo para o Brasil na atualidade. (Moderna Plus, -
Vol. 5 - Manual do Professor, 2020, p. L).
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5.2.3.2 Volume 6: Conflitos e desigualdades

Quadro 15: Divisdo de capitulos por disciplina — Volume 6: Conflitos e desigualdades

VOLUME 6 - Conflitos e desigualdades

Conflitos de ordem politica, social e econdmica que marcaram os séculos XX e XXI e
algumas das tensdes e desigualdades sociais presentes na contemporaneidade a fim de
valorizar a paz e o respeito aos direitos humanos.

De um modo geral pode-se dividir os capitulos da forma a seguir:

Capitulos 1 e 2 Historia
Capitulos 3 e 4 Geografia
Capitulo 5 Filosofia
Capitulo 6 Sociologia

Fonte: Produzido pela autora.

Figura 12: Mapa conceitual do volume 6: Conflitos e desigualdade

Conflitos armados pés-Guerra Fria

Sociologia urbana

Questoes étnico-raciais

Psicologica, digiial e estuwral

[ LEGENDA

=)

GEOGRAFIA HISTORIA

SOCIOLOGIA

Fonte: Moderna Plus. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Vol. 6, 2020.

Na construgdo deste volume, sdo apresentados para os estudantes os diversos conflitos
existentes no mundo durante a constru¢do da sociedade contemporanea, neste interim,
também sdo estudados os processos de acordos e busca pela paz e harmonia da sociedade por
meio de politicas e sociais pelo mundo.

O objetivo ¢ fazer o aluno a ter uma consciéncia critica e solidaria. Em virtude disso, o

volume trata a cerca do processo de colonizagao no século XIX, questdes econOmicas e
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nacionalistas que vao culminar em grandes guerras no século XX e conflitos armados no
século XXI.
Consequentemente, estuda-se o surgimento da ONU e a¢des de combate a violéncia,

racismo e pobreza. Segundo os autores,

No ambito da Geografia, o contetido trard uma discussdo sobre a importancia dos
organismos supranacionais como a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) para a
promoc¢do e o respeito dos direitos humanos ¢ a forma como essa institui¢ao se
articula para erradicar a pobreza e promover agdes que favorecem a igualdade social
no mundo. Em paralelo sdo analisados conflitos regionais na ordem global (...),
relacionando os assuntos estudados com situagdes de violagdo com situagdes de
violagdo ou promogdo dos direitos humanos. (Moderna Plus, - Vol. 6 - Manual do
Professor, 2020, p. L).

5.3 A questio ambiental trabalhada na obra Moderna Plus para a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

A respeito dos ‘temas contemporaneos transversais’ presentes na colecao, a Moderna
Plus elenca na pagina XVII do livro do professor, algumas possibilidades em que a colegao
permite o trabalho com a tematica de educacdo ambiental, onde segundo a editora, a cole¢ao
vai oferecer outras oportunidades para a abordagem de temas contemporaneos transversais, de
forma integrada aos contetidos de Ciéncias Humanas e Sociais.

No quadro a seguir estdo alguns dos exemplos de ocasides apresentadas pela obra no
volume 1, que podem ser utilizadas sob o tema “transformagdo da natureza pela acgdo
humana”.

No exemplo abaixo “ndo ha uma tunica disciplina especifica” para tal agdo. Tratam-se
de varios caminhos de conhecimento, isto ¢, todas as disciplinas devem trabalhar a questao
ambiental, algo esperado por se tratar de um volume dedicado a tematica ‘Natureza em
transformagao’.

Propde-se um modelo de trabalho interdisciplinar, porém, para que isto ocorra
sabemos que ¢ necessario ja haver por parte dos professores e alunos um conhecimento mais
aprofundado e cientifico a cerca do que se seguird numa discussdo sobre as questdes

ambientais, para que a mesma ndo ocorra de modo superficial.
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Quadro 16: Exemplo de abordagem dos temas contemporaneos transversais do volume 1 da
cole¢do — Natureza em Transformagao, segundo os autores.

EXEMPLO DE ABORDAGEM DOS TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS EM UM

VOLUME DA COLECAO
Tema Oportunidade Abordagem
Abordar os puquios, construgdes dos povos origindrios da
América que possibilitavam a captagdo de agua subterranea em
Capitulo 2: boxe |uma das regides mais aridas do planeta, pode-se discutir o uso da
Ciéncia e “Ciéncia em ciéncia e tecnologia no manejo dos recursos naturais € como essa
Tecnologia contexto” tecnologia ainda ¢é utilizada pelas pessoas da regido na atualidade
como uma das formas de garantir seu abastecimento hidrico.
Capitulo 3: texto | O tema esta na constituigdo do capitulo ao discutir perspectivas de
base diferentes sociedades em relagdo a natureza.
Capitulo 3: boxe: |Ao propor a andlise e reflexdo sobre os dados do grafico acerca do
“Analise de dados” | consumo de agrotoxicos no Brasil.
Capitulo 3: segdo |Respectivamente, ao abordar o baconiano de progresso,
“Atividades”, solicitando aos estudantes que listem aplica¢des de tecnologias
questdes 3,4 e 6 | com impactos positivos e negativos ao meio ambiente; propde aos
Educacio estudantes que analisem um texto sobre o modo com o qual povos
Ambiental tradicionais indigenas se relacionam com a natureza; e questiona a
possibilidade de conciliar consumo com hébitos saudaveis.
Capitulo 4: Boxe |Ao solicitar aos estudantes que avaliem medidas possiveis ao
“trocando ideias” | poder publico para resolver o problema de poluentes na agua.
Capitulo 6: texto Parte constitutiva do capitulo que aborda a relagdo entre
base sociedade e meio ambiente.
Capitulo 6: boxe |Por solicitar aos estudantes que debatam sobre a questdo
“Trocando ideias” |ambiental sob a perspectiva da sua regido e, consequentemente,
de sua realidade.

Fonte: Moderna Plus, livro do professor, 2020, p. XVIL.

5.3.1 Analise dos conteidos de Geografia e a questio ambiental trabalhada por série

Para que possamos ter uma visao mais completa do que se podera trabalhar na

disciplina de Geografia, a partir dos conteudos sugeridos pela obra da Moderna Plus no
Ensino Médio, faremos uma lista com os conteidos de cada série em seus respectivos
volumes. Somando a estas informagdes, o conteudo programatico de um livro escolhido
aleatoriamente da mesma editora, sem os parametros do Novo Ensino Médio, de modo que
seja mais facil compararmos as prioridades dos conteudos e, se possivel, as perdas em
conhecimento que podem ocorrer com a escolha. A obra escolhida foi: Conexdes: estudos de

Geografia geral e do Brasil, 1 ed., Moderna, 2020.
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Figura 13: Foto de capas da colecdo Conexoes: Estudos
de Geografia Geral e do Brasil, Moderna, 2010.
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Fonte: https://geografia.hi7.co/

Atrelado a esta acao, poderemos, enfim, verificar a frequéncia com que se pode ver os
conteudos que tratam do meio ambiente de forma mais detalhada a partir da sumarizagao dos
conteudos da Geografia nos seis volumes da obra Moderna Plus (2020), dos trés volumes da

obra Conexdes e da proposta curricular do Estado da Paraiba para o Ensino Médio, no ano de

2022/2023.

Quadro 17: Sumarizacdo das obras Moderna Plus (2020), Conexdes (2010) e Proposta
Curricular da Paraiba para o EM (2023) para a disciplina de Geografia no 1* Série do EM.

Obra: Moderna Plus: Ciéncias |Obra: Conexdes: Estudos de

Humanas e Sociais Aplicadas,
2020.

Geografia Geral e do Brasil,
2010.

Proposta curricular do Estado da
Paraiba, 2022/2023.

Tempo atmosférico e clima.
Tempo ciclico da agua.
Tempo evolutivo da vida.
Energia e meio ambiente.

Efeito estufa e emergéncia
climaticas.

Polui¢do dos oceanos.

A polémica das OGMs.
Globalizacao e agenda
ambiental.

Politicas Ambientais no Brasil.

representagdo e uso de cores.
UNIDADE 11

Estado-nagdo e territorio.

A formag@o da economia global.
Blocos regionais e fluxos de
comércio.

Conflitos nacionais na ordem
global.
Representacoes
dindmicas.
UNIDADE III

cartograficas

Volume 1 - Natureza em Volume 1 — Estudos da 3 Série
transformacao globalizacao
Natureza humanizada: do meio | UNIDADE I Origem e  evolugdio da
natural ao técnico. Um mundo em rede Geografia.
Tempo geologico e relevo|Natureza e tempo das |Objetos de estudo para a
terrestre. sociedades. compreensao do espaco
Recursos naturais e | Os mapas e as visdes do mundo. |geografico.
sustentabilidade. Cartografia tematica: formas de|Paisagem ¢ lugar: conceitos

fundamentais a compreensdo do
espago geografico.

Territério e regido: expressoes
do espago geografico.
Fundamentos de cartografia.

A linguagem dos mapas.
Proje¢des cartograficas.
Coordenadas geograficas,
movimentos da Terra e fusos
horarios.
Novas

tecnologias e  suas
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O que significa  “meio|Dindmicas demogréaficas. aplicacdes nas representacdes
ambiente™? A pobreza no mundo.* cartograficas.
A problematica socioambiental. |Fronteiras da globalizagdo: as|A origem da Terra: como tudo
Sustentabilidade e producao de|migragdes internacionais. comegou?
alimentos. Leitura cartografica e mapas|A importancia das rochas, dos
imaginarios. minerais ¢ dos solos para os
Volume 2 - Globalizagio, UNIDAP E ,IV._ L SETes VIVOS. L
emancipacdio e cidadania Formagdo étnica e diversidade Estr}m.lras geologicas e placas
cultural. tectOnicas.
Colonialismo e  integragdo| Apropriagdo do territério e|Formacio e transformacio do
mundial. frentes de expansio. relevo.
Desenvolvimento tecnolégico. | Mudangas na dindmica | Tempo atmosférico e clima.
A Terceira Revolugdo industrial | demografica. Formagdes vegetais e dominios
¢ a globalizagdo. Desigualdades e exclusdo. morfoclimaticos.
Inser¢do desigual dos paises na|Indéstria cultural e as novas|Hidrogeografia:  estudo  das
economia mundial. identidades. aguas do planeta Terra.
Os blocos econémicos. Mapas culturais do Brasil. Recursos Naturais e Fontes de
Brasil: comércio exterior e a Energia.

integragdo global.

A era das redes.

A comunicagdo no mundo
globalizado.

Fluxos e redes de transporte.
Praticas espaciais em rede.
Globalizagao: uma abordagem
interdisciplinar.

Integragdo regional e formagao
de blocos economicos.

RESUMO DA TEMATICA POR BIMESTRE/SEMESTRE/ANO LETIVO

Estudo da natureza do Planeta | Natureza e sociedade; Introducao a Geografia;
Terra; Economia, tecnologia e | Cartografia;

Meio  ambiente e  seus|globalizacao; Estudo da natureza do Planeta
problemas; Demografia e territorialidade. Terra;

Economia mundial;
Tecnologia e globalizagao.

Total de paginas dedicadas a Total de paginas dedicadas a -
Geografia: 96 + 18 Geografia: 310.

*0s conteudos escritos na cor azul representam assuntos referentes a estudos da natureza, na cor vermelha
representam assuntos referentes a estudos do meio ambiente (agdes humanas e suas consequéncias) e na cor
verde representam o capitulo do livro sugerido as disciplinas de Geografia, Filosofia e Sociologia, segundo o
mapa da obra Moderna Plus, para um trabalho interdisciplinar.

* Os contetdos com o simbolo (*) indicam a existéncia de temas e discussdes voltadas ao meio ambiente dentro
dos textos diversos.

O volume 1 da colecdo Moderna Plus (2020), cujo tema geral ¢ Natureza em
Transformacao, trata de temas relacionados ao estudo da natureza como formagao, estrutura e
dindmica do planeta, assim como da acdo humana na natureza e suas consequéncias, isto €, do

meio ambiente propriamente dito, isto no capitulo 4. No capitulo 5, as tematicas se voltam
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para a sustentabilidade e o uso da natureza em prol da economia e sustento da humanidade,
assim como as consequéncias das acdes antrOpicas, trata também dos movimentos pelo
mundo a favor do meio ambiente.

O capitulo 5 vem como proposta de trabalho entre duas disciplinas, Sociologia e
Geografia.

J4 a tematica ambiental na obra Conexdes: Estudos de Geografia Geral e do Brasil
(2010), aparece em um contetido da Unidade I e também como complemento de contetido na
Unidade III. O volume 1 tem como tema geral ‘Estudos da globalizagao’.

Quanto aos conteudos sugeridos pela Secretaria de Educacao do Estado da Paraiba
para o ano letivo de 2023, percebemos que para a 1* Série do EM boa parte do contetido vai se
dedicar ao estudo da Geografia como ciéncia. Em seguida contempla os estudos da natureza e
do meio ambiente, assemelhando-se em parte com os conteidos do volume 1 da Moderna
Plus — Vol. 1. Em contrapartida, no volume 2 da Moderna Plus ndo existe o debate sobre essa

tematica.

Quadro 18: Sumarizacdo das obras Moderna Plus (2020), Conexdes (2010) e Proposta

Curricular da Paraiba para o EM (2023) para a disciplina de Geografia no 2* Série do EM.

CONTEUDO PROGRAMATICO SUGERIDO PARA A 2* SERIE DO ENSINO MEDIO

Obra: Moderna Plus: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas,
2020.

Obra: Conexodes: Estudos de
Geografia Geral e do Brasil,
2010.

Proposta curricular do Estado da
Paraiba, 2023.

O papel da atividade industrial
na inovagao tecnoldgica.
Caracteristicas  espaciais
industria brasileira.
Legislagdo trabalhista no Brasil.

da

América Latina: heranga colonial
e diversidade cultural.
Panorama econdmico
América Latina.

América do Sul: integragao fisica

da

Volume 3 - Trabalho, ciéncia e Volume 2 — Formacgao 3* Série

Tecnologia territorial e impactos

ambientais

Expansdo industrial e modelos UNIDADE I A construgdo e as
de industrializacao. Brasil: formacao territorial. regionalizacdes do  territorio
Dinamicas da  localizagdo | Economia e dindmicas | paraibano e brasileiro.
industrial. territoriais. Povos brasileiros e a construgio
Cenarios regionais. Politicas territoriais e a questdo |da nacdo brasileira.
O Brasil e a nova onda de|regional.* Caracteristicas geofisicas,
manufatura avangada. O Brasil globalizado. sociais, humanas, econ0micas e
Fébricas globais e a exploracdo|As cartas do Brasil ao|culturais das regides da Paraiba
da mao de obra. Milionésimo. e do Brasil.
As profissoes do futuro. UNIDADE II O mundo rural.

O espago rural brasileiro: das
Ligas camponesas aos massacres
atuais de populagdes
tradicionais.

A modernizagdo da agricultura e
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A modernizagdo agropecuaria | e energética.* os complexos agroindustriais.
no Brasil. O mapeamento das fronteiras|Brasil: poténcia agropecudria.
Urbanizagao brasileira. internacionais. A importancia da agropecudria
UNIDADE III no estado da Paraiba.
Volume 4 - Poder e Politica Egtryturas, 'formas terrestres e Urbagizagéo: um mundo
atividade mineradora. interligado por redes.
A Geografia Politica. Dinamicas climaticas. A urbanizagdo paraibana e
Divisdo Politico-territorial do|A esfera da vida e a questdo |brasileira no contexto
mundo. ambiental. geopolitico mundial.
Descolonizagdo e mudangas| A esfera das dguas e os recursos | Conflitos ~ socioambientais e
territoriais. hidricos. planejamento urbano.
Cartografia, conhecimento €| Cartografia ambiental ¢ | Redes: transportes,
poder. articulagdes de escalas. comunicacgdes e trabalho.
Cartografia ¢ Geopolitica. UNIDADE IV Caracteristicas gerais da
As fronteiras estratégicas. Estruturas geologicas e formas |populagdo mundial.
A Guerra Fria. de relevo. Teorias demograficas.
Poder estadunidense. Climas e recursos hidricos. Migragdes: do éxodo rural aos
Mundo multipolar. Os biomas brasileiros. Energia e |refugiados.
Geopolitica da Antartida. meio ambiente.
Territorios em disputa.* Politicas ambientais no Brasil.
O monitoramento das queimadas
e do desmatamento no Brasil.

RESUMO DA TEMATICA POR BIMESTRE/SEMESTRE/ANO LETIVO

Industrializagao; Politica territorial do Brasil; Territorio de Brasil e da Paraiba;
O processo de industrializagdo | Politica territorial da América Economia rural nacional e
brasileira; Latina; regional;

Geopolitica; Estudo da natureza do Planeta | Urbanizacao;

Economia rural; Terra; Demografia.

Urbanizagao.

Total de paginas dedicadas a|Total de paginas dedicadas a -

Geografia: 91+4 Geografia: 340

*0s conteudos escritos na cor azul representam assuntos referentes a estudos da natureza, na cor vermelha
representam assuntos referentes a estudos do meio ambiente (agdes humanas e suas consequéncias) e na cor
verde representam o capitulo do livro sugerido as disciplinas de Geografia, Filosofia e Sociologia, segundo o
mapa da obra Moderna Plus, para um trabalho interdisciplinar.

* Os contetdos com o simbolo (*) indicam a existéncia de temas e discussdes voltadas ao meio ambiente dentro
dos textos diversos.

Apesar de o volume 3 da Moderna Plus tratar de questdes relativas a agroindustria ou
urbanizagdo, nada foi direcionado para os temas ambientais pertinentes ao debate. J4 o
volume 4, trata de forma bastante concisa, no contetido sobre ‘Territérios em disputa’, trés
paragrafos referentes as lutas e movimentos sociais (indigenas, quilombolas e comunidades
tradicionais) e urbanos pela territorialidade, aproximando-se do debate sobre o meio ambiente
em disputa.

A obra Conexdes: Estudos de Geografia Geral e do Brasil (2010) volume 2, faz jus ao

seu tema geral ‘Formacdo territorial e impactos ambientais’, desenvolvendo a tematica
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ambiental em muitos de seus conteudos nas Unidades III e IV, assim como também nas
Unidades I e II inserem em alguns capitulos o debate sobre questdes ambientais dentro de
outros contetidos diversos, sejam eles voltados para o estudo da natureza, seja nos conteudos
pertinentes as questdes politicas e sociais, que culminam na reflexdo sobre o meio ambiente.
Levando a uma leitura mais apurada e detalhada com fatos, imagens e mapas para analise ¢
observacao.

Quanto aos conteudos sugeridos pela Secretaria de educagdo da Paraiba para o ano
letivo de 2023, estes se assemelham em parte a Unidade I, do volume 2, da colecdo Conexdes:
Estudos de Geografia Geral e do Brasil, 2010 da Moderna (2010). Nesse caso, eles
contemplam apenas um conteudo que aponta para os conflitos socioambientais e outra parte é

dedicada a assuntos referentes ao Estado paraibano e outras questdes.

Quadro 19: Sumarizacdo das obras Moderna Plus (2020), Conexdes (2010) e Proposta

Curricular da Paraiba para o EM (2023) para a disciplina de Geografia no 3* Série do EM.

CONTEUDO PROGRAMATICO SUGERIDO PARA A 3* SERIE DO ENSINO MEDIO

Obra: Moderna Plus:
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, 2020.

Obra: Conexoes: Estudos de
Geografia Geral e do Brasil,
2010.

Proposta curricular do Estado
da Paraiba, 2023.

Volume 5 - Sociedade,
Politica e Cultura

Volume 3 — Espaco
econdomico e dindmicas

32 Série

regionais
Os grandes movimentos | UNIDADE I Territorios e fronteiras.
migratorios. O espago industrial.* A geopolitica no pos-guerra.
Deslocamentos populacionais | O mundo urbano.* Regionalizagdo do espaco
da atualidade. Agricultura na  sociedade mundial.

As migragdes ¢ os desafios
para o século XXI.*

Transi¢do demografica no
mundo.
Emigragdo e Imigragdo na
Europa.

A nacao brasileira

Transicdo demografica no
Brasil.

Urbanizagdio no  mundo:
tendéncias e perspectivas.*

A nacgdo brasileira.*
Emigrantes  brasileiros e
imigrantes no Brasil.

urbano-industrial. *

Os sistemas de transporte.
Energia e ambiente global.*
Pontos e linhas
representacao do espaco.
UNIDADE II

A cidade e suas redes.

A industria e suas tecnologias.

na

O meio rural e o
agronegdcio.*
A questdo agraria e a

sustentabilidade.*
Os fluxos e o sistema de
transporte.*

O fendmeno da Globalizagao
¢ suas diferentes dimensoes.
Blocos econdmicos.

Entre paises e transnacionais:
as grandes poténcias globais.
Focos de tensdo na América
Latina; na Africa; na Europa e
na Asia.

Desenvolvimento  humano,
objetivos do milénio e da
agenda 2030.
Geopolitica
naturais.
Geopolitica dos alimentos.

dos recursos
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Volume 6 - Conflitos e O tratamento grafico da

desigualdades informagcdo e a agricultura
A ONU e a busca pela paz. EJrIiISIﬂI;X]?).E I
Medidas de desigualdade.* -~ "
A ONU no Brasil.* A regido Nordeste.

A regido Sudeste.*

A regido Norte.*

A regido Sul.*

A regidao Centro-Oeste.*
Propostas de mapeamento
regional do Brasil.

Conflitos armados nos
séculos XX e XXI.

Poderio militar.

O Isla e a politica.

A ascensao do terror.
Conflitos no grande Oriente

Meédio. A L
Instabilidades sociais e| hdia, Lhiha ¢ Russia.
Africa: unidade €

politicas na Africa.

) . «
Conflitos na América Latina. diversidade.

Estados Unidos, Europa e
Japao.

O tratamento Grafico da
informacdo € o mapeamento
de indicadores.

RESUMO DA TEMATICA POR BIMESTRE/SEMESTRE/ANO LETIVO

Demografia mundial e do| Economia e produgdo  Geopolitica Mundial;
Brasil; mundial; Economia;
Geopolitica internacional. Economia e dindmicas | Globalizagao.

territoriais brasileiras;
Regionalizagao brasileira;
Regionalizacdo mundial.

Total de paginas dedicadas a|Total de paginas dedicadas a -
Geografia: 86 Geografia: 372

*0s contetidos escritos na cor vermelha representam assuntos referentes a estudos do meio ambiente (a¢des
humanas e suas consequéncias)

* Os conteudos com o simbolo (*) indicam a existéncia de temas ¢ discussdes sobre meio ambiente dentro dos
textos diversos.

O volume 5 da Moderna Plus, com o tema urbanizacao, direciona para o estudo sobre
os problemas sociais e ambientais resultantes do processo de urbanizagao.

Assim como no capitulo 4, cujo tema remete as questdes de posse de terras e
problemas sociais a respeito das politicas afirmativas voltadas para indios, quilombolas,
assentamentos etc, misturando ideias de meio ambiente e politicas publicas.

J& no volume 6, ao se estudar sobre as medidas de desigualdade, uma pagina ¢
dedicada ao estudo concernente as privacdes ambientais onde se discute sobre as areas de

pobreza e poluicdo ambiental.
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Quanto ao estudo sobre a ONU e suas acdes no Brasil, em uma tnica pagina, dedicam-
se dois paragrafos sobre o desenvolvimento sustentavel.

Ao analisarmos o volume 3 da obra Conexdes (2010), percebemos a preocupagdo em
debater as questdes ambientais dentro das diversas tematicas presentes nas unidades, quer
sejam temas regionais € nacionais, quer sejam internacionais. Existe a forte presenga de
mapas que situam os alunos na espacialidade dos problemas em discussao.

Quanto aos conteudos sugeridos pela Secretaria de Educacdo da Paraiba, estes se
assemelham ao volume 6 da colecdo Moderna Plus (2020). Dedica também um ou dois
bimestres para a discussdo sobre meio ambiente através de temas referentes ao
desenvolvimento sustentavel e geopolitica de recursos naturais.

Em sintese, percebemos com analise da Moderna Plus a presenca de temas voltados ao
meio ambiente no primeiro volume, em alguns assuntos o conteudo aparece superficialmente.
No segundo, terceiro e quarto volumes o meio ambiente nao aparece claramente, no quinto e
sexto volumes, em alguns momentos se abre espaco para o debate, se o professor assim o
queira.

A obra Conexdes traz em seu volume dois, no espaco para o segundo semestre um
amplo e robusto debate sobre natureza e meio ambiente e volta a trabalhar as tematicas
ambientais no volume trés paralelamente aos contetidos para aquele ano letivo.

Por fim, a proposta curricular do Estado da Paraiba em 2023 traz nos conteudos para a
1* série assuntos referentes aos estudos da natureza. E volta a abrir espago para o debate sobre

meio ambiente nos contetidos da 3 série, se assim o professor deseje.

5.4 Material de apoio ou obra didatica especifica

A Secretaria de Estado da Educacao e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT-PB)
disponibiliza para o Ensino Médio um livro de apoio, que pode ser utilizado com as turmas,
de acordo com o que esteja sendo trabalhado em sala de aula para a drea de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, que envolva os conhecimentos matematicos de forma interdisciplinar.

Nao fica determinado para qual série ou disciplina ele pode ser utilizado, ¢ o professor
quem decide se aplica os conteudos existentes nele em suas aulas de acordo com a tematica e
suas habilidades com a Matematica. Em muitas escolas, segundo relatos de professores, esses

livros continuam encaixotados.
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O livro selecionado ¢ Dimensdes: Ciéncias humanas e sociais aplicadas em Dialogo

com a matematica, 2020. A editora responsavel pela obra ¢ a FTD.

Figura 14: Obra especifica: Dimensdes: Ciéncias Humanas e sociais
Aplicadas em didlogo com a Matematica, volume unico.

IBNCIa8 Wumarag .o
EMDIALIG oo

Fonte: SELKE, 2020.

Seus capitulos se desenvolvem com base nos temas: Economia, Cidadania, Saude,
Meio Ambiente e Multiculturalismo. Com temas interdisciplinares que devem se aplicar as
aulas de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Infelizmente, mesmo que o professor deseje trabalhar esta obra em sala de aula devera
abrir mao de outros assuntos do curriculo em se tratando da diminui¢do da carga horéria para
a area de humanas.

Para melhor compreensdo podemos consultar na tabela a seguir a ordem das Unidades

e suas tematicas.

Quadro 20: Sumarizacdo da obra didatica Dimensdes: Ciéncia Humanas e sociais aplicadas
em didlogo com a matematica, FTD, 2020.

UNIDADE 1 1 — Desafios economicos do século XXI

Economia, vamos aos nameros! |2 — Educacdo financeira
UNIDADE 2 1 — Cidadania no Brasil € no mundo

Cidadania 2 — Conexoes digitais
UNIDADE 3 1 — Industrializagdo, meio ambiente e saude
Satde e meio ambiente 2 — Impactos socioambientais da ocupa¢do humana: o
desmatamento
UNIDADE 4 1 — Diversidade cultural
Multiculturalismo 2 — Demografia e Diversidade étnica

FONTE: Produzido pela autora
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No caso especifico da disciplina de Geografia, podem ser encontradas nessa obra
algumas tematicas. Entre elas, contetidos relativos aos conhecimentos de meio ambiente, com
base na proposta dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), a que os autores do livro
especifico de apoio tornaram disponiveis.

Assim, afirmam que a importancia de se estudar meio ambiente estd no fato de que
essa atitude pode levar o aluno pensar na interferéncia e nas a¢des dos humanos para com a
natureza, bem como seus impactos nas geracdes futuras. Assim, Ricardo Selke e outros
autores defendem que,

“O desenvolvimento sustentavel ¢ impreterivel no mundo contemporaneo porque
provocara consequéncias em todas as areas da vida no plancta. O crescimento
econdmico, o bem-estar social ¢ a integragdo entre seres humanos ¢ a natureza de
maneira a ndo esgotar os recursos naturais garantirdo a qualidade de vida das
geracdes futuras. Formar jovens comprometidos com esse desenvolvimento vai além

da discussdo teorica e estimula a aplicagdo de atitudes cidadds que possam fazer a
diferenca.” (SELKE, 2020, p. 169).

5.4.1 A questio ambiental trabalhada no livo especifico ‘Dimensdes’

Para que possamos ter uma ideia do objeto de estudo da obra Dimensdes e seu
tratamento para com as questdes relativas ao meio ambiente, fizemos uma andlise dos
contetidos trabalhados no livro de apoio que pode ser consultado na tabela a seguir:

Quadro 21: Contetidos relativos ao meio ambiente presente na obra didatica especifica
Dimensdes: Ciéncia Humanas e sociais aplicadas em didlogo com a Matematica, FTD, 2020.

UNIDADE 1 | Capitulo 2. Educagdo financeira.........cccoeceeveeeniiiiinieiieiiieeieee 28

E : Consumo e consumismo .. et et e e e ennrrneeee e eaeeees 29

conomia, Consequéncias do habito consumlsta UG 1 |

vamos aos

numeros! * 8

Capitulo 5. Industrializagdo, meio ambiente e saude..................................84

Industrializagao ................ e 85

Modernidade: a 1ndustr1ahzagao €o processo de urbamzagao ................... 86

Satide ambiental.........cccceee i it 89

Poluicao do ar ............ i 90

Residuos solidos urbanos (RSU) e e, 94

A escassez hidriCa ...ccooo.viiniiiii e 96

Saneamento DASICO ..ccvveereenieee e 96

UNIDADE 3

Aedes aegypti: urbanizagao € Prevengao .......ccceeuvevereeneinienennennnienenen 97
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Indicadores ambientais e indicadores de saude ............ccccceeverieevciieenieens 97
Satde e meio | Indicadores ambICNTALS .....ee.veneiniiniit it 98
ambiente ¢ 82 Indicadores de sallde .........ccceveiiiiiiiiiiiii e 98
Capitulo 6. Industrializacdo, meio ambiente e satude..........cccceeeeenvvenennnenn. 102
O desmatamento na Floresta Amazonica .........ccccceveeeeeeevenenninenenceeneen. 103
O AGIONEZOCIO .ottt ettt ettt 105
Avangos legais e retrocessos ambientais... R L0
As tecnologias de monitoramento do desmatamento.. eeens . 110
Programa de Monitoramento do Desmatamento da Floresta Amazonlca
Brasileira por Satélite (PRODES).......cccoooeeeiiiiiiiil 111
Mudangas ClIMALICAS .......ccceeeeenriiiniieii i eie e i eeneeeeiineen. 2116

Fonte: Criada pela autora com base na obra (SELKE, 2020).

Apds uma analise realizada a partir do sumario da obra Dimensdes e de seu contetdo,
em meio aos temas de apoio diversos, observamos que sao disponibilizados alguns conteudos
para o trabalho referente a questdo ambiental que podem ser desenvolvidos dentro das aulas
de Geografia/ltinerario Formativo.

Os textos s3o bem ilustrados, com mapas, tabelas e dados que levam os alunos a
compreenderem bem os conteudos geograficos, com o auxilio da Matematica em suas
ramificagdes na estatistica e cartografia, sendo necessario compreender alguns calculos
matematicos para conseguir auxiliar os alunos em alguns momentos e nas atividades
propostas.

Em resposta a toda analise desenvolvida neste capitulo podemos afirmar que ha uma
afetacdo no trabalho geografico desenvolvido pelos professores e pelos alunos.

Assim como na prépria ciéncia geografica que obrigatoriamente se desenrola no
ambito da integragio da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, deixando a
contragosto de muitos profissionais uma interdisciplinaridade deficiente devido a forma como
a colegdo se apresenta

Apesar de a BNCC e os curriculos serem uma proposta de trabalho e orientagao para
as escolas e os docentes, ndo ha duvidas de que sua implantacdo sem a escuta e o dialogo
adequado nas secretarias de educagdo e nas escolas com a presenca daqueles que atuam no
chao da escola, ¢ a parte mais essencial. Uma vez que tais propostas reverberam diretamente
na acao dos docentes e discentes.

Neste ponto, nos forcamos a inferir os resultados das imposi¢des que estudamos neste

trabalho ao longo de décadas. E nos questionamos como o saber geografico pode estar
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comprometido, especialmente o saber geografico paraibano, quando ndo ha por parte do
curriculo oficial e da propria colecdo ‘escolhida’ um espaco para tal debate. E, se ndo se
conhece o espago geografico ndo se pode abrir o leque do discurso ambiental por parte dos
professores e estudantes.

O capitulo sobre as Discussdes Gerais nos ajudarad a fazer uma analise mais densa do
que estudamos sobre as cole¢des e curriculos mencionados neste capitulo, de modo que
possamos ter uma ideia mais completa da atengdo atribuida a Geografia e a tematica

ambiental.
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6. DISCUSSOES GERAIS SOBRE A ANALISE DA COLECAO MODERNA PLUS,
2020

6.1 Analise final da colecio Moderna Plus (2020) e a importincia dada as questdes

ambientais nos capitulos referentes a disciplina de Geografia

Ao analisarmos os volumes da obra Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (2020), percebemos que as obras tiveram que se adaptar as regras da BNCC e do
Novo Ensino Médio, quer seja reduzindo o numero de conteudos, quer seja compactando ao
maximo os contetidos selecionados, ao ponto de um determinado tema ser disposto em uma
unica pagina. Nao podemos deixar de notar também a auséncia de temadticas voltadas ao
estudo da Ciéncia Geografica. Se depender da obra, os alunos ndo poderdo compreender os
fundamentos da Geografia e sua finalidade.

Ao compararmos a obra Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020)
com a obra Conexdes: Estudos de Geografia Geral e do Brasil (2010), observamos uma
diferenga gritante em termos de volume e qualidade de conteudos.

Se apenas relacionarmos o total de paginas dedicadas ao estudo da Geografia
compreendemos essa informagao:

Moderna Plus (2020) em seis volumes, somadas as paginas dedicadas ao trabalho com
outra(s) disciplinas = 295 paginas;

Conexdes (2010) em trés volumes = 1.022 paginas.

Ao tratarmos de comparar grosseiramente obras de livros didaticos de anos anteriores
a BNCC para o Ensino Médio, a partir da experiéncia docente e a exemplo da obra Conexdes,
percebemos que o professor possuia um material com um vasto conhecimento e enormes
possibilidades de se trabalhar em sala de aula assuntos sobre o meio ambiente.

Da mesma forma, os alunos (munidos de uma obra como a Conexdes),
independentemente do professor trabalhar todo o livro ou nao, durante o ano letivo, tinham
um material em maos rico em conhecimentos geograficos. Seu acesso era um incentivo a
leitura e busca pela aprendizagem, especialmente para aqueles alunos sem internet ou
bibliotecas acessiveis.

Obviamente, muito pesquisadores afirmam que o livro didatico ndo ¢ o tUnico
instrumento de um professor ou estudante. Oliveira (2017, p. 14) menciona em seus estudos

uma pesquisa realiza por Di Giorgi et al. (2014) onde estes “discutiram o papel do livro
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didatico na formagao do capital cultural dos alunos e apontaram a importancia do fim da
pratica de sua reutiliza¢do, com a assuncdo de livros consumiveis para todos os alunos”. Isto
porque, ao devolver na escola o livro consumivel reutilizavel por trés anos ou mais, alguns
alunos deixam de ter em casa “o principal (ou unico) material de leitura para as criangas”.

Se, portanto, para muitos destes, ele ¢ a unica ferramenta de pesquisa e leitura
cientificamente segura que possuirdo na vida e em suas casas, torna-se algo preocupante se
esse instrumento ndo for de qualidade e capaz de suprir a necessidade de aprendizagem,
principalmente em tempos de proliferacdo de noticias falsas, teorias arcaicas e tecnologias e
inteligéncias artificiais que dispensam até mesmo a leitura e a reflexao. Certamente, sobrardao
lacunas no futuro.

E importante ressaltar que como a colegdo de volumes da Moderna Plus trabalha
temas gerais (de certa forma nacionais), ela ndo prioriza a realidade, caracteristicas ou mesmo
fenomenos relativos a regido a qual pertencem os alunos. Fica sob a responsabilidade dos
professores apresentarem para os estudantes uma Geografia regional/local devido a lacuna
deixada pela obra, o que ¢ caracteristico dos livros didaticos em geral, em virtude das grandes
dimensdes do nosso pais.

O docente necessitara de muito mais materiais de apoio de fontes diversas para
fundamentar suas aulas. No entanto, com o nimero reduzido de aulas com base na carga
horaria dada a Geografia pela BNCC e NEM, o numero reduzido de conteudos e informagdes
dos volumes da Moderna Plus se fundamentam, uma vez que o docente s6 terd tempo para
trabalhar um curriculo compactado, aligeirado e descontinuo.

E importante ressaltar que a tematica ambiental pode se encontrar, tanto num curriculo
como num discurso em sala de aula, contigua em vérias outras tematicas, como pede a sua
natureza transversal, de acordo com os PCNs.

Muito embora ela ndo seja uma especificidade apenas da Geografia, sabemos que ¢
esta disciplina, por natureza de origem e formagdo, a que mais se preocupa em adentrar em
tais estudos que evolvem ndo somente a natureza e seus problemas em si, mas também o
proprio ser humano com suas agcdes no meio.

Por esta razao, Francisco Mendonga (2022, p. 32) a respeito da Geografia vai afirmar
que “o que se compreende hoje como meio ambiente — elementos naturais e sociais
conjuntamente — faz parte da origem da Geografia e isto lhe confere o mérito de ter sido a

primeira das ciéncias a tratar do meio ambiente de forma mais integralizante”. Ainda que por
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muitas vezes se esqueca ou se oculte, a depender de em que pais este se encontre ou em que
fase de desenvolvimento o pais esteja, que a humanidade ¢ parte da natureza.

Para tanto, afirma Mendonca (Idem, p. 70), o tratamento da tematica ambiental, é por
assim dizer, atividade bastante complexa do ponto de vista teorico e, ainda mais, do ponto de
vista da praxis.

Disto isto, ao analisarmos os capitulos e conteudos trabalhados nos volumes da
Moderna Plus (2020) citados neste estudo, levamos em considera¢do ndo somente os assuntos
voltados para a compreensdao do planeta Terra ou problemas ambientais, mas também
questdes que envolvam o ambiente modificado pelo homem e para o homem, suas
consequéncias na natureza € no meio social, tendo em vista a concep¢do de que o ser o
humano faz parte da natureza e pode ser ele mesmo a espécie em sofrimento ou em extin¢ao a
depender do local da Terra em que se encontra.

Perfazendo toda a trajetoria desta andlise compreendemos que em se tratando da obra
Moderna Plus (2020) os conteudos referentes aos estudos de meio ambiente estdo presentes
mais expressivamente no 1° e 2° bimestres da 1* série. Na 2 série apenas se faz men¢do a
tematica de forma bastante resumida em uma pagina no final do 4° bimestre. E na 3% série, nos
1° e 3 bimestres de forma muito concisa em apenas alguns paragrafos. Considerando que se
separem as cole¢des por bimestres.

Nao havendo um aprofundamento em nenhum dos temas sobre o meio ambiente, fica
sob responsabilidade do docente ou do estudante a pesquisa ¢ matura¢do sobre as questdes
ambientais contrariando, portanto, o que pede o Plano Nacional de Educagao (2000, s/p), “a
educacdo ambiental, tratada como tema transversal, serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em conformidade com a Lei n® 9.795/99”.

Contrariando também a Resolugdo n°® 2, de 15 de junho de 2012 em seu Art. 16, ao
decidir que “a insercao dos conhecimentos concernentes a educagdo ambiental nos curriculos
da Educagdo Basica e da Educagdo Superior” possa ocorrer [...] “Il — como contetido dos
componentes j& constantes no curriculo”.

Contrariando os PCNs+Ensino Médio (2002, p. 66-68) quando orienta sobre a
articulacdo entre as competéncias, conceitos € uma base programatica para o trabalho de
Geografia no Ensino Médio.

Ali ela sugere alguns eixos tematicos para a Geografia do Ensino Médio, a saber:
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Quadro 22: Sugestdo de organizagao de eixos temdaticos em Geografia dos PCN-+Ensino
Médio

EIXOS TEMATICOS
Adinamica do espago geografico
Temas Subtemas
3. Acdes em defesa do e Os grandes problemas ambientais e sua origem
substrato natural ¢ da e (Grandes catastrofes ambientais e suas causas
qualidade de vida e (Consciéncia ambiental. Movimentos ¢ mobilizacao
o Conferéncias internacionais. Resisténcia politica
e Os caminhos do problema ambiental
O territdrio brasileiro: um espaco globalizado
Temas Subtemas

A questdo ambiental no
Brasil

Os interesses econdmicos ¢ a degradagao ambiental
A degradacdo ambiental nas grandes cidades
Dependéncia econdmica e degradagdo ambiental

O Brasil e os acordos ambientais internacionais

Fonte: PCN+Ensino Médio, 2002.

Contrariando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (PCNEM, 2000. p. 33), na
Secdo IV Do Ensino Médio, Art. 35, ao colocar como finalidade “II — a preparacdo bdasica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores”.
Sendo uma das exigéncias também do NEM, o aperfeigoamento para o mundo do trabalho e
as novas tecnologias, formar o jovem para o trabalho com sustentabilidade ¢ de suma
importancia na atualidade.

Contrariando, por fim, a prépria BNCC que orienta para as Competéncias especificas

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio, na competéncia 3,

analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgdo, distribui¢do e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.
(BNCC, 2018, p. 570).

Por conseguinte, espera-se do estudante em saida para o mundo do trabalho que este
detenha habilidades que promovam a sustentabilidade ambiental, o combate a poluicao
sistémica, o consumo responsavel, entre outras. Algo que se torna inviavel se o trabalho do

professor estiver pautado apenas na obra da Moderna Plus (2020).
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Ao mesmo tempo em que o professor possa delegar atividades extras para os alunos,
ainda assim o debate em sala de aula se torna, de certa forma, invidavel quando estes se
deparam com a redugdo de carga horéria defendida pelo Novo Ensino Médio, que tende a
resumir os encontros para as aulas de Geografia em apenas um por semana, ou quatro por més
e assim sucessivamente.

E ndo menos importante de se lembrar, pressupomos que o uso continuo desta obra
possa influenciar muitos professores a se apoiando nela, acostumem-se com a auséncia dos
discursos sobre o meio ambiente, seja por falhas em sua formagdo ou deficiéncias no acesso a
dados e materiais mais concretos e atuais.

Quanto a andlise realizada a partir da obra: Conexdes: Estudos de Geografia Geral e
do Brasil, 2010, entende-se que os autores procuraram trabalhar a questdo ambiental de uma
forma em que se pode estudar um determinado tema geografico sem haver uma separagao
brusca entre assuntos pertinentes a economia, demografia ou temas relacionados a natureza e
suas formas.

Isto significa que houve um trabalho préximo ao que Mendonca (2022, p. 62) discute
sobre a Geografia atual, que tem dado énfase a “uma andlise mais integrativa da tematica
ambiental”. Uma quebra da dicotomia entre Geografia Fisica ¢ Humana em favor de debate
mais holistico e eficaz.

As 1.022 paginas dedicadas aos estudos geograficos conseguem se tornar um material
rico em conhecimentos e ludicidade.

Em uma formacgao oferecida pela Secretaria de Educagao da Paraiba, realizada em 25
de maio de 2023 foi realizada uma enquete durante a explanagao sobre o uso do livro didatico
da Moderna Plus e a BNCC para o Ensino Médio. A enquete interrogava os professores da
rede estadual de ensino ali presentes sobre a utilizagdo do livro didatico para instrumentar a
sua pratica de ensino e com que frequéncia. As respostas foram as seguintes nos segundos
finais da pesquisa:

* Tenho o livro didatico e uso sempre: 31
* Tenho o livro didatico e uso com frequéncia: 28
e Tenho o livro didatico mas uso raramente: 15
* Nao tenho o livro didatico disponivel: 16
Segundo a concepgao de Ferreira (2012, p. 28), o livro didatico em sua totalidade pode

ser compreendido como uma forma de expressao escolar, a partir de sua cultura, sua historia e
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da sociedade que a cerca. Ele ¢ fonte de pesquisa, material didatico, compreensdo de mundo.
E mais do que isso, pode se revelar como “um instrumento ou recurso didatico, € a0 mesmo
tempo, uma valiosa fonte de pesquisa historica que permite desvendar elementos da
composi¢ao curricular. Ainda é revelador das metodologias politicas disciplinares, valores
culturais, interesses econdmicos € sociais estabelecidos, a partir do poder exercido pela escola
e de toda uma simbologia que a envolve enquanto institui¢do educativa”.

Se uma analise maior for realizada na histéria e composicdo do livro didatico em
décadas e periodos politicos, poderiamos verificar com mais clareza de acordo com as
diretrizes de cada época correspondente a composi¢ao, disponibilizagdo dos conteudos e
metodologias adequadas aos interesses vigentes.

E importante ressaltar também que hd no meio dos professores de diversas areas,
especialmente da area de humanas uma certa insatisfacdo quanto a se trabalhar com os
volumes da Moderna Plus. Uma vez que, na mesma formacao do dia 25 de maio de 2023,
onde alguns professores puderam se expressar em grupos, estes se diziam insatisfeitos com o
material e ndo concordam com a escolha dos mesmos pelo governo de forma unificada,
diziam que em suas escolas, at¢ meados de maio, os livros ainda ndo haviam sido entregues
aos alunos devido a discordancia na separacao de volumes com a sequéncias de conteudos
diferentes entre as disciplinas, volumes insuficientes e realidades de escolas diferentes. Os
professores das diversas disciplinas se diziam sem orientagao.

A maioria concorda que o livro didatico ¢ muito importante, especialmente para
aqueles estudantes que experimentam dificuldades para com o acesso as tecnologias,
bibliotecas publicas, escolares ou de acervo pessoal.

Fica, por tanto, a urgéncia em se pesquisar a respeito dos critérios de selecdo desta
obra e do uso dela nas salas de aula, justificando todo o investimento dispensado na sua
aquisicdo. Isto porque segundo o Caderno de apresentacio do Guia PNLD 2021, da
Autonomia dos professores no processo de escolha, p.8, “Compete as escolas e as redes de
ensino garantir que o corpo docente da escola participe do processo de escolha
democraticamente” e de forma mais transparente possivel, ndo sendo negado a ninguém da
comunidade escolar os dados referentes a este processo.

Em suma, compreendemos que o livro didatico ¢ passivel de influéncias externas

como ideologias, periodos politicos, regionalidades e diretrizes. Para tanto, ele deve ser
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analisado nao s6 por uma equipe delegada pelo governo como a que o MEC dispde, como
também pela sociedade e principalmente pelos professores.

Para isto, ¢ necessario um trabalho de sensibilizacdo pedagogica no contexto do saber
pedagogico e de espago decisorio. Algo que ndo costuma acontecer pois, muitas vezes,
quando a comunidade de professores seleciona um livro para a efetivagao do seu trabalho e
recebe outro na escola diferente do esperado. Muito interesses se cruzam na composi¢dao do

curriculo e consequentemente da composi¢ao do livro didatico e sua escolha.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL: CONSTRUINDO O APP MEIO AMBIENTE
NA GEOGRAFIA

r

Este produto educacional ¢ resultado da pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional em Formacdo de Professores (PPGFP) da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), intitulada: O lugar da tematica ambiental nas aulas de Geografia do Ensino Médio:
Dos PCN’s A BNCC. Esta, teve como objetivo analisar o tratamento atribuido a tematica
ambiental dentro da proposta curricular de Geografia, componente curricular incluido na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, segundo a Base Nacional Comum Curricular para
o Ensino Médio, comparando com a forma como o tema era trabalhado a partir das
orientacOes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs.

Em resposta a pesquisa desenvolvemos um Aplicativo direcionado a professores de
Geografia ou dareas afins, que tenham o interesse em temas ligados ao estudo do meio
ambiente em uma ferramenta bastante utilizada nos tempos atuais.

Nela, os professores podem ter acesso a leis, documentos e diretrizes que cerceiam a
educacdo ambiental, assim como imagens, musicas, videos e sequéncias didaticas que possam
ajuda-los as encontrar, de forma mais simplificada, ideias que tenham potencial de uso nas
suas aulas. Assim, o professor tanto pode acessar o material para pesquisa e estudo pessoal
como para utiliza-lo como material didatico na sala de aula junto aos alunos.

O aplicativo tem a vantagem de ser acessado de forma rapida pelo Smartphone ou
Tablet, evitando a busca aleatoria por sites ou outros meios que o docente consulta na internet
para preparar sua aula ou pesquisa, contendo os materiais desejados em maos. Sempre que
necessario, evitando o que acontece comumente, que ¢ encontrar um bom material para
determinada aula futura e perdé-lo tempos depois. Da mesma forma, podera ser um lugar
onde se guardardo as experiéncias de sucesso desempenhadas pelos professores e que foram
arquivadas, ndo servindo como inspira¢do para outros colegas de profissao.

Para tanto, esta ferramenta poderd também ser alimentada continuamente através de
novas pesquisas e construgoes, e especialmente, a partir das experiéncias dos professores por
meio do canal de comunicagdo, sugestao e duvidas. Desta forma, podendo ampliar o acervo
do App com o passar do tempo.

Esperamos que este material possa contribuir na formacdo de professores, desde o

mais experiente ao que ainda ensaia dar seus primeiros passos no chido da escola, sendo
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também um canal de inspiragdo para tantos outros que almejam prosseguir nos estudos

voltados para a transformac¢do e manutengdo de um Planeta mais vivo e melhor.

7.1 Percurso Metodologico

O uso de aplicativo como ferramenta de formagao e acesso a novas metodologias e
estudos para a area da educacao tem sido cada vez mais comum. Segundo Conte e Martini
(2015), ¢ sabido que impacto das tecnologias no mundo do trabalho tem exigido “novas
perspectivas para a agdo docente de ensinar e de aprender, inerente a formas de subjetivagao”.
Nessa perspectiva, “[...] a inovacdo sé tem sentido se passar por dentro de cada um, se for
objeto de reflexdo e de apropriagio pessoal”. (NOVOA, 1996, p. 17 apud CONTE e
MARTINI, 2015, p. 11)

Por sua praticidade e modo intuitivo de trabalhar as informacdes contidas, o aplicativo
se mostra bastante promissor quanto ao seu uso pelo professor. Especialmente para com a
tematica ambiental, parte essencial dos estudos geograficos, o aplicativo pode guardar muitas
das informagdes que nao se encontram nos livros didaticos ou nas propostas curriculares,
mesmo sendo esta tematica uma orientacao das diretrizes curriculares desde os PCN’s até a
BNCC.

O aplicativo pode integrar diversos tipos de informac¢des nas mais variadas
modalidades, desde videos, textos, dudios, imagens e jogos, até mesmo integrar a sua fungado
um canal de interlocugdo entre o criador e as pessoas que consomem o seu produto.

O professor deve conhecer o basico a respeito das tecnologias que vém sendo tdo
utilizadas no mundo contemporaneo, entendendo que as Novas Tecnologias da Informacao e
Comunicagao (TICs), “tratam-se de uma fusdo de trés dimensdes distintas: a informatica, as
telecomunicagdes e as midias eletronicas e/ou digitais”. Nesse caso, a educagdo e o professor
devem se abrir para um mundo “tecnologico de criagdes coletivas e participativas, pois a
inteligéncia, cada vez mais sofisticada, que estd nas maquinas, colabora e incrementa a
inteligéncia humana e vice-versa” (SANTOS, MOURA e SILVA, 2020; CONTE, MARTINI e
FILIPPOZZI, 2015).

Em virtude disso, a realidade da educagdo estd hoje muito associada ao uso de
Dispositivos Moveis (DM) e aplicativos, que, sem duvida alguma, podem se tornar, ¢ ja sdo,

aliados do processo educativo, impulsionando de forma rapida “diferentes formas de
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comunicacao, de leitura, de pesquisa com vistas a fortalecer o processo de aprendizagem dos

estudantes” (SONEGO, RODRIGUES e BEHAR, 2020).

Para o professor de Geografia do Ensino Médio se faz necessario estar a par das
transformagdes no mundo da educagcdo ambiental, desde as diretrizes nacionais até os novos
acontecimentos pelo Planeta ligados as acdes humanas. Para tanto, fazer uso de novas
metodologias que possam agregar conhecimento e compartilhar novas experiéncias ¢, de fato,
importante, como escrevem Anna Sonego ¢ Ana Behar, afirmando que, “a construgdo de App
pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos futuros professores, a partir de
novas formas de comunicagao e interacao, durante a realizagdo das atividades que envolvam o
uso dos DM (idem, 2015, p. 5).

Ademais, quando nos remetemos a um aplicativo devemos ter em mente também o
significado do termo e do uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao

(TDIC), que carregam o conceito de

Tecnologias que tém o computador e a Internet como instrumentos principais
e se diferenciam das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) pela
presenga do digital, sendo uma evolugdo delas, que por sua vez utilizam
recursos de tecnologia para o processamento de informagdes, incluindo
softwares, hardwares, tecnologias de comunicagdo e servigos relacionados,
mas ndo de maneira digital exclusivamente. (SAE Digital).

As TDIC tém influenciado a forma como educar nos dias atuais, uma vez que a
propria sociedade tem modificado seus modos de se relacionar, trabalhar e se comunicar, e
isso de forma muito rapida reflete no ambiente escolar.

Segundo Morais (2022, p. 62), “Dentro das perspectivas neoliberais a quimérica forca
das TDIC adentra os diversos espacos de trabalho modificando as formas de submissdao do

trabalho ao capital, e se apresentando como a saida mais adequada para muitos problemas”.

7.2 Construindo um App

O processo de criagdo de Aplicativo exige pesquisa e estudo por um determinado

tempo, até que se possa ter seguranga de qual tipo de caminho se pode seguir. Para tanto, ¢

necessario buscar informagdes a respeito do que seja um app e suas funcionalidades. Qual
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ferramenta de criacdo ¢ mais adequada ao que se deseja fazer e, antes de tudo, a quem ele
servira.

Nesse caso, alguns sites de criagdo de aplicativo foram estudados, buscando-se
observar a intuitividade, o modelo, a lingua disponivel, os valores, a praticidade para sua
criacdo, tendo em vista a inexperiéncia por ser este o primeiro app a ser construido. Sendo
assim, o processo de estudo se deu a partir de pesquisa, leitura dos guias de construcdo, videos

e tutoriais dos sites que mais se encaixavam neste modelo de trabalho, até chegarmos no ideal.

O site criador de aplicativo foi o “Easy Apps, www.easyapps.com.br — Plataforma
Rapida e Pratica — Simples e Ilimitado". Para dar inicio a criagdo foi necessario clicar no site e
ir seguindo as orientagdes que previamente devem ser estudadas. Na imagem a seguir (Figura

15), podemos exemplificar com um passo a passo para inser¢cdo de uma pagina de videos:

Figura 15: Modelo de criagdo de uma pagina dentro do aplicativo.

conteudo

FONTE: Produzido pela autora.

Ao dar nome ao aplicativo, clicamos em Gerenciar para comecar a dar forma ao
trabalho, que ja deve ter sido pensado, planejado e rascunhado para se ter um produto
consistente. As janelas para o gerenciamento do Aplicativo em criacdo sdo apresentadas na

Figura 16:

Figura 16: Modelo de desenvolvimento do App.

DESIGN > CORES » RECURSOS > APLICACAO > PUBLICACAO

Aqui, pode-se: Nesta aba esta aba podemos Refere-se a painel
mudar o template podemos: adicionar os icones de controle,
Escolher o layout. Modificar as das paginas do Android push e

Para um design cores de cada aplicativo, onde Tela de abertura

tnico é preciso parte e cada pagina tem unificada.
recorrer a outros sobreposicao de seus objetivos e

sites de apoio como acordo com seu funcionalidades.
0 WWw.canva.com, projeto.
www.studio.polotno.
com, Google Fotos,
etc.

Trata da
assinatura do
site, valores, etc.

FONTE: Produzido pela autora.


http://WWW.easyapps.com.br/
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7.3 Estrutura do App Meio Ambiente na Geografia

A estrutura do Aplicativo Meio Ambiente na Geografia foi pensado para se tornar um
apoio aos professores que desejem buscar informagdes e materiais que os auxiliem em novas
ideias para seus trabalhos com teméaticas ambientais para suas aulas de Geografia.

A Figura 17 apresenta o layout da pagina inicial:

Figura 17: Imagem da tela inicial do App

Y]

Génasa P

FONTE: Produzido pela autora.

Desta forma, ao visitar o app, € possivel encontrarmos véarios icones que direcionam o
usuario para paginas especificas nas quais, podem-se encontrar determinados temas de seu
interesse a serem utilizados como material de estudo, pesquisa e até mesmo como
metodologia dentro da sala de aula.

Os icones dispostos na home do App estdo elencados a seguir:
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7.3.1 Génese

O icone Génese direciona o usudrio para uma pagina de apresentacdo do aplicativo,
desde a origem, que parte da dissertacdo do mestrado, até culminar neste produto educacional.

A Figura 18 apresenta imagens da Génese dentro do App.

Figura 18: Imagens da pagina Génese.

FONTE: Produzido pela autora.

7.3.2 Diretrizes

O icone Diretrizes direciona o usudrio para algumas das leis, diretrizes e resolucdes
que norteiam a educagdo brasileira, sobretudo a educagdo ambiental. A Figura 19 apresenta a

respectiva pagina no app.

Figura 19: Imagens da pagina Diretrizes.

FONTE: Produzido pela autora.
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7.3.3 Noticias

O icone Noticias direciona o usudrio para noticias e matérias de jornais e revistas
sobre acontecimentos, pesquisas noticiadas pelos meios de comunicagdo que tratam de

assuntos ambientais pelo mundo, conforme ¢ possivel visualizar a partir da Figura 20.

Figura 20: Imagens da pagina Noticias.
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FONTE: Produzido pela autora.

7.3.4 Maos a obra

O icone Maos a obra direciona o usuario para uma série de sequéncias didaticas que
forma desenvolvidas com sucesso no chao da escola, cuja tematica ambiental foi empreendida
em conjunto as aulas de Geografia. Neste icone outras sequéncias de outros professores ou
alunos da licenciatura podem ser adicionados conforme estes assim desejem e manifestem por

meio do icone Contatos, conforme apresentado a partir da Figura 21.

Figura 21: Imagens da pagina M3os a obra.

FONTE: Produzido pela autora.
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7.3.5 Videos

O icone Videos direciona o usuario para a proposta de se colocarem alguns links de
videos que tratem da tematica ambiental, que possam servir de base para os professores, tanto

na formagao pessoal quanto no auxilio as aulas.

Figura 22: Imagens da pagina Videos.
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FONTE: Produzido pela autora.

7.3.6 Musicas

O icone Misicas direciona o usudrio para a possibilidade de serem anexadas musicas
que podem ser trabalhadas nas diversas tematicas ambientais.

Figura 23: Imagens da pagina Musicas.

= = fauTube

FONTE: Produzido pela autora.
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7.3.7 Imagens
O icone Imagens direciona o usuario para uma sele¢cdo de fotos de minha autoria,

coletadas em diversos ambientes e que ficam a disposi¢do para uso livre de quem assim
desejar.

Figura 24: P4gina Imagens.

FONTE: Produzido pela autora.

7.3.8 Contatos

O icone Contatos direciona o usudrio para a possibilidade de o leitor que queira tirar
duvidas, dar sugestdes ou fazer o pedido de inclusdo de suas produgdes no app, consiga entrar

em contato com a organizacao do mesmo de forma simplificada.

Figura 25: Imagens da pagina Contatos
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FONTE: Produzido pela autora.
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7.3.9 Producao

O icone Producdes direciona o usuario para uma pagina contendo um link da
Dissertagao (O LUGAR DA TEMATICA AMBIENTAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA
DO ENSINO MEDIO: DOS PCNs A BNCC) ¢ um link com o Produto Educacional (O
APLICATIVO COMO FERRAMENTA DE APOIO PARA PROFESSORES DE
GEOGRAFIA NA ABORDAGEM DE TEMATICAS SOBRE MEIO AMBIENTE)).
Ambos frutos do Mestrado no Programa de P6s-Graduagdo em Formacdo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba no ano de 2023.

Nessa pagina todos os usudarios podem ter acesso a estes trabalhos desenvolvidos, de
modo que eu possa contribuir com a ciéncia geografica e o debate sobre meio ambiente nas

aulas de Geografia de muitos professores que almejem somar em prol de um mundo melhor.

Figura 26: Imagens do icone e contetidos da pagina Producio
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FONTE: Produzido pela autora.

7.3.10 Trajetoria

No icone Trajetorias o usudrio pode ler uma breve apresentacdo da trajetoria
educacional e profissional da autora deste produto e de sua orientadora do mestrado,
mostrando um caminho de experiéncias e constru¢des nos caminhos da educacdo e da

vivéncia escolar.
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Figura 27: Imagens da pagina Trajetoria

Irajetoria

FONTE: Produzido pela autora.

Para  acessar  este  Aplicativo  através do  Eas Apps,  digite
https://web.criadordeapp.com.br/6467fe928874d ou entre pelo QR Code:

Para acessa-lo através do Google Play, basta digitar Meio Ambiente na Geografia e
baixar o Aplicativo no celular, observando o icone abaixo:

Meio Ambicensie

na
Geograria



https://web.criadordeapp.com.br/6467fe928874d
https://easyapps.com.br/
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrermos a historia da educacdo e seu sentido criado, vamos considerar que o
ato de educar ¢ um processo complexo e que envolve variados interesses, que se constroem
implicita ou explicitamente nos produtos da educagdo, ao longo dos tempos.

No decorrer desta pesquisa, foi possivel perceber de forma clara que a educagdo ¢
fortemente influenciada ou utilizada pela politica para a constru¢do da sociedade que se
precisa em cada época. Ao longo de cada periodo politico sdo langadas para as instituigdes
escolares diretrizes que definem e orientam o trabalho do professor em sala de aula e do
gestor na conducdo dos trilhos da educacao.

E perceptivel que tais diretrizes acompanham os interesses econdmicos internacionais,
desde o Brasil col6nia até os tempos contemporaneos, atualmente pautados na ideologia
neoliberal. Perpassando pelos direcionamentos empresariais, sejam nacionais ou
internacionais. Num vicio de constru¢do da educagdo aos moldes da necessidade produtiva,
ditada pelas classes dominantes.

E, antes que nos perguntemos sobre seus impactos na educacao geografica, chegamos
a compreensao do motivo pelo qual a Geografia inserida neste contexto tem vivido uma série
de dificuldades em permanecer como ciéncia de valor no curriculo escolar p6s BNCC e
mudangas do Novo Ensino Médio.

A razdo esta na sua esséncia, uma vez que esta se dedica, desde sua origem, a estudar a
espacialidade dos fendomenos e, ainda mais, interpretd-los em busca do entendimento de suas
causas e consequéncias. Algo que pode ser descartavel em fins de manutencdo das
intencionalidades neoliberais, nos levando a acreditar na (des)importancia do debate sobre o
meio ambiente de forma mais consistente na sociedade atual, especialmente através da
Geografia em tempos de desinteresse pelo que tem a falar as ciéncias humanas.

Em virtude das ultimas transformagdes educacionais, a Geografia corre o risco de ndo
mais cumprir com sua finalidade em meio as fragilidades que a fragmenta, haja vista o ensino
de Geografia aos moldes do que se tem proposto pela BNCC, atualmente tem se configurado
como um retrocesso. Isso € algo que se torna visivel ao analisarmos a propria BNCC para o
Ensino Médio, que quase ndo cita o nome da Geografia no corpo do seu texto; ao analisarmos

a proposta de ensino de Geografia, através do livro didatico Moderna Plus (2020) proposto
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para o Ensino Médio do Estado da Paraiba; e, ao analisarmos a disponibilidade de horas/aula
para a disciplina de Geografia no Novo Ensino Médio.

Desta forma, s6 podemos concluir pelo ‘ndo’ lugar das tematicas ambientais nas aulas
de Geografia, diante das ultimas diretrizes que temos acompanhado, seja pela auséncia da
tematica nos meios esperados, seja pela reducdo da carga horaria, impossibilitando muitas
vezes o professor de ampliar o debate ou dar continuidade ao mesmo, fazendo uma ligacao
harmonica entre os diversos estudos propostos.

A analise que fizemos a partir dos seis volumes da Obra Moderna Plus (2020) deixou
bastante claro que os conteudos se mostram aligeirados e alheios aos estudos sobre a natureza
e aos impactos das acdes da sociedade nela. Poucas vezes, se trabalhou as questdes ambientais
e, quando essa temdtica esteve presente, se resumia a uma pagina ou paragrafo.

A obra pode ter sido configurada ao que se manda para a disciplina de Geografia em
tempos de Novo Ensino Médio, onde o professor devera trabalhar um tema por aula € em um
unico encontro semanal. Nessa conjuntura, em que espago se encaixaria a tematica ambiental?
O aluno deveria ser autodidata? O professor deveria passar “tarefas de casa”, a fim de que o
aluno pesquisasse o assunto fora do momento dedicado a Geografia? O que sabemos como
professores € que, nem sequer reservando a aula para as discussdes resultantes das supostas
pesquisas, seria o suficiente para o debate, mesmo que sacrificando outros contetdos
programados para o curriculo daquele ano letivo.

Ainda que a proposta curricular do Estado da Paraiba proponha que se trabalhe
conteudos referentes ao Estado da Paraiba nas aulas de Geografia e, consequentemente, o
professor também queira adentrar nas questdes ambientais do Estado ou cidade, este ndo
encontrara algo a respeito nos volumes estudados e nem tera tempo disponivel para trabalhar
com material proprio, em virtude do tempo reduzido nas suas salas de aula.

Algo que se pode pensar com uma perda irreparavel, uma vez que, ao nao se estudar e
trabalhar questdes ambientais do proprio Estado da Paraiba, como por exemplo, desertificagdo
dos solos, escassez de agua, desmatamento, poluicdo de rios e litorais, preservagdo de
espécies, captacdo e uso correto das aguas, entre muitos outros problemas e propostas de
solucdes, a aprendizagem ativa estd comprometida.

Apesar de que, a cada ano, se anunciam em encontros mundiais a urgéncia de se
compreender, cuidar e reparar os danos ao meio ambiente, causados por séculos de exploragao

despreocupada com a natureza, baseados em estudos centenarios sobre as consequéncias do
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nosso modelo desenfreado de consumismo no mundo todo € no que ja vivenciamos
atualmente, ha nitidamente um descompasso entre a ciéncia, a educagdo e a politica.

Ousamos dizer que isto se deve a uma gama de interesses que fundamentem este fato.
Fato este que faz necessario que os futuros trabalhadores ndo empreendem sua sabedoria em
assuntos tdo reveladores.

Apenas tratar de forma pontual a questdo ambiental, sem um verdadeiro trabalho de
sensibilizacdo, ndo dara ao jovem a capacidade de adentrar no mundo do trabalho com uma
postura empreendedora e responsavel.

Além do mais, ao compararmos os curriculos da escola publica e da escola particular
neste momento de transicdo para o Novo Ensino Médio, sabemos que nesta tltima, nada do
curriculo foi retirado. Teremos por tanto, duas Geografias vigentes em nossa sociedade?

Ao relacionarmos nesta pesquisa, duas obras diferentes para o ensino da Geografia no
ensino médio, um com base em uma reduzida carga horaria para o NEM e a outra baseada em
uma carga horéaria mais ampla antes da BNCC em outro momento politico, vimos um ensino
de Geografia totalmente diferenciado. O primeiro, raso nos saberes e tematicas ambientais, o
outro com um debate muito aprofundado, bem fundamentado e que independente do contetido
trabalhado estava bem alinhado, sempre que possivel, com a compreensao interdisciplinar da
sociedade e sua insercdo ¢ agdes no meio ambiente.

Nos questionamos também se os livros das escolas particulares, atualmente
configurados em apostilas e modulos, cujos valores excedem, em muito, ao pago pelo
governo na aquisicao de livros ndo consumiveis para as redes de ensino publicas, trazem
algum potencial no estudo da tematica ambiental? Todos esses questionamentos surgiram
durante esta pesquisa e podem ser elencadas como potencial alvo de estudos posteriores.

Ao que nos parece, trabalhar as questdes ambientais seguindo os padroes da BNCC no
NEM, apesar de em seu texto constar como tema importante na formagdo dos alunos, sera
uma tarefa ‘opcional’ para o professor, onde este tera que escolher entre conteudos
fundamentais ou alguns momentos de rapido debate ou destaque sobre o meio ambiente.

Concluimos que o curriculo de Geografia e seu enfoque dado as questdes ambientais
sofrem influéncias pesadas do modelo de desenvolvimento econdmico vigente no pais: o
neoliberalismo. Modelo este que atua ndo s6 em sua area (a economia), como também na
politica vigente. Consequentemente, sua presenga vai se inserindo na forma de organizagado

dos padrdes esperados para as instituigdes escolares, que devem apds inimeros tipos de
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mensuragdes e diretrizes, determinar para as escolas o tipo de jovem preparado para atuar nos
variados campos da produgao.

Esta ¢ a realidade atual. Porém, deve-se afirmar também que, na histéria do nosso pais
ao longo de décadas sendo governado por diferentes partidos politicos, hora de direita ora de
esquerda, a educacao sempre foi colocada como objeto do sistema econdmico. Cujo produto
essencial € o trabalhador preparado para a atuacdo concreta em torno das novas tecnologias e
necessidades do mercado nacional e internacional. Essa variante perpassa o tempo e continua
até hodiernidade. Ressaltando a diferenca de funcdes e de classe, discutidas nos primeiros
capitulos: a classe dos que pensam e criam e a classe dos que obedecem e fazem. Receber
uma educagdo ambiental mais critica e efetiva no mundo do trabalho nao cabe a todos, pois no
momento, pode ndo ser considerada ainda uma agao rentavel.

Por fim, ¢ preciso reafirmar que Educar implica, ndo sé transmitir os conhecimentos
adquiridos e necessarios a perpetuacao da vida e das experiéncias que a aprimoram, como
também pode ser um ato de modelagem do ser humano, de acordo com as necessidades da
sociedade na qual o aluno esta inserido.

Se seguirmos apenas o que se pede nas diretrizes atuais de se trabalhar o meio
ambiente apenas em momentos oportunos, fazendo da educagdo ambiental um evento, com o
uso de conhecimentos descontinuos, compactados e inconsistentes, estamos tirando dos
estudantes o direito de cidadania na sua integra, haja vista estes serdo incapazes de no futuro
interferirem concretamente nos desafios que a sociedade lhes apresentar.

A educagdo se faz através de partilhas de conhecimentos e experiéncias, o curriculo
deve ser discutido permanentemente e de acordo com as necessidades de cada escola e regido,
partindo do micro para o macro e vice-versa.

A escolha do livro didatico precisa ser verdadeiramente um ato pedagodgico,
respeitando o que a lei diz e a liberdade de cada docente de acordo com a sua formacgao,
regido e publico atendido. Independentemente das questdes politicas ou até mesmo de
logisticas, como alguns representantes politicos ou gestores tem tentado justificar a escolha
unilateral de algumas colegdes.

A educagao ambiental deve ser tratada com a devida importancia que tem, levando os
seres humanos a simplesmente se reconhecerem como parte integrativa da natureza e da
sociedade, construtores de atos que trazem consequéncias positivas e negativas para o meio,

necessitando desenvolver uma consciéncia de respeito, criatividade e responsabilidade global.
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Sendo portanto, necessario ser trabalhada dentro das dimensdes formativa, educativa, politica
e social, segundo o que a Geografia essencialmente deve buscar desenvolver ao longo dos
tempos.

E necessario que lutemos por uma educagio libertadora, que forme e que abra as
portas para a efetiva participagdo da cidadania. Para tanto, precisamos estar atentos as
novidades que chegam de todas as partes e de algumas delas retiremos a significacdo dos
contetdos, a diversidade de conhecimentos, a virtude das ciéncias e a beleza das experiéncias.

Esperamos que esta pesquisa seja uma fonte de conhecimento util para os caros
leitores sobre o debate sobre o ensino de Geografia e o meio ambiente. Assim como também
se configure numa impulsionadora de novas pesquisas a cerca da tematica envolvida,
contribuindo assim com o desenvolvimento das nossas salas de aula, formacdes de

professores e de uma sociedade melhor.
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