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RESUMO

Considerando que o Livro Didatico (LD) é um recurso que auxilia o docente na
selecdo e organizacdo dos objetivos e contetdos de seu planejamento, analisamos,
nesta pesquisa, atividades do livro Cercania Joven, Vol. 1 (2013), adotado pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano
(IFSertdoPE-Serra Talhada). Nele, percebemos que, além de trazer o género
cangdo apenas em sua Unidade 1, as atividades propostas se resumem a
interpretacdo da letra da cancéo, a aquisicdo de vocabulario e, em algumas vezes,
ao entendimento de alguns tempos verbais. Assim, apoiando-nos no enfoque
comunicativo, definimos, como objetivo geral desta pesquisa, propor uma Sequéncia
de Atividades como alternativa complementar as atividades propostas pelo atual
material didatico utilizado no 1° Ano do Ensino Médio do IFSertdoPE. Para isso,
baseamo-nos nos documentos oficiais, como as OCEM (2006) e a BNCC (2018),
assim como no PNLD (2018), para entender o que esses documentos indicam,
preveem e orientam sobre 0 ensino de Lingua Espanhola. Posteriormente,
entendemos 0s conceitos de género textual a partir dos escritos de Bakhtin (2002) e
Marcuschi (2008) e debatemos sobre as cancfes como ferramentas de ensino a
partir dos escritos de Costa (2010) e Ponte (2013). Logo apds, fazemos uma analise
sobre cultura e linguagem a partir do género can¢ao, ancorando-nos principalmente
em Laraz (2008) e Pinheiro-Mariz (2014), apontando o género cang¢do como fonte
de aspectos socioculturais e linguisticos. Tratamos, ainda, sobre o desenvolvimento
da competéncia comunicativa (HYMES,1995) e, por fim, dissertamos sobre o que
sdo propostas didaticas, sequéncias de atividades e compreendemos a utilizacdo do
enfoque por tarefas através das teorias Rodriguez e Varela (2005), Zanén (1999),
Estaire (1999), Dolz e Schneuwly (2004) e Fernandez Lépez (2003). Entendemos
gue o0 género cancdo deve ser compreendido como uma possibilidade de opcéo

metodoldgica para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Espanhola; Género Cancdo; Competéncia

Comunicativa; Enfoque por tarefas.



RESUMEN

Considerando que el Libro Didactico (LD) es un recurso que auxilia al docente en la
seleccion y organizacion de los objetivos y contenidos de su planeamiento,
analizamos, en esta pesquisa, actividades del libro Cercania Joven, Vol. 1 (2013),
adoptado por el Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertédo
Pernambucano (IFSertdoPE). En él, percibimos que, ademas de traer el género
cancién apenas en su Unidad 1, las actividades propuestas se resumen a la
interpretacion de la letra de la cancion, a la adquisicion de vocabulario y, en algunas
veces, al reconocimiento de algunos tiempos verbales. Asi, apoyandonos en el
enfoque comunicativo, definimos, como objetivo general de esta pesquisa,
establecer una Secuencia de Actividades como alternativa complementar a las
actividades propuestas por el actual libro didactico utilizado en el 1° Afio del nivel
secundario del IFSertdoPE. Para eso, nos basamos en los documentos oficiales,
como las OCEM (2006) y la BNCC (2018), asi como en el PNLD (2020), para
entender lo que esos documentos indican, prevén y orientan sobre la ensefianza de
la Lengua Espafiola. Posteriormente, entendemos los conceptos de género textual a
partir de los escritos de Bakhtin (2002) y Marcuschi (2008) y debatimos sobre las
canciones como herramienta didactica a partir de los escritos de Costa (2010) y
Ponte (2013). En la secuencia, hacemos un analisis sobre cultura y lenguaje a partir
del género cancién, principalmente apoyados en Laraz (2008) y Pinheiro-Mariz
(2014), resaltando el género cancion como fuente de aspectos socioculturales y
linglisticos. Tratamos, incluso, sobre el desarrollo de la competencia comunicativa
(HYMES,1995) vy, por fin, disertamos sobre lo que son propuestas didacticas,
secuencias de actividades y comprendemos la utilizacion del enfoque por tareas a
través de las teorias de Rodriguez y Varela (2005), Zanén (1999), Estaire (1999),
Dolz y Schneuwly (2004) y Fernandez Lopez (2003). Entendemos que el género
cancion debe ser comprendido como una posibilidad metodoldgica para el desarrollo

de la competencia comunicativa.

Palabras-clave: Ensefianza de Lengua Espafiola; Género Cancion; Competencia

Comunicativa; Enfoque por tareas.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Esquema de Sequéncia de Atividades............cccoeeeveeiiiiiiiiieeieiieiiieiies 67
Imagem 2 — Esquema de Enfoque por Tarefas ... 70
Imagem 3 — Capa do Livro Cercania Joven VOL1 .......cccccoveiiiiiiiiiiiiiiiiiceeceeeeevais 76

Imagem 4 — Gréafico de Atividades Relacionadas ao Género Cancdo do Livro

(O] for=1 a1 F- W [01V/=] a R V4o ] Fo¢ RO UOTRUPRTR 77



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Sugestfes de teméticas para o ensino de Lingua Espanhola ................

Tabela 2 — Competéncias Gerais da Educacédo Basica



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

ELE — Espanhol como Lingua Estrangeira

EM — Ensino Médio

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

IFSERTAOPE — Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo
Pernambucano

LD — Livro Didético

LE — Lingua Estrangeira

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

OCEM - Orientac¢6es Curriculares para o Ensino Médio

PCIC — Plano Curricular do Instituto Cervantes

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PNLEM — Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio

PPC - Projeto Pedagdgico de Curso

RAE — Real Academia Espafiola

RENIDE - Referencial de Niveis de Desempenhos em Linguas Estrangeiras
SA — Sequéncia de Atividades

SEB — Secretaria de Educacao Basica



SUMARIO

1 CONSIDERACOES INICIAIS. ...t e et en et een s 12
2 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA.......c.ccovue... 19
12 R O 10 = | PSSR 19
120 =] L O O SRRTOPP 26
2.3 A escolha do LivVro DIJALICO.......c.ceeviieeeie i 33
3 O GENERO CANGAO EM AULAS DE LINGUA ESPANHOLA.......c.cccooeenee. 39
3.1 OS GENEIOS TEXIUAIS. ....cciiiiiiiitieieeeieeieeae e e e e e e s ea sttt e e ee e e e e e e e bnneareees .39
3.2 As cangdes como ferramentas de ensino: cultura e linguagem.................. .. 44
3.3 O género cancgao e o desenvolvimento da competéncia comunicativa.......... 57
3.4 Critérios de selecdo de canc¢des para unidades tematicas............cccceeveveeeee.e. 62
4 ATIVIDADES A PARTIR DO GENERO CANGCAO......c.coooeeevieeeeeee e, 65
4.1. O livro didatico e as atividades..............cooeeiiiiiiiiieeie e 65
4.2 PropoSta DIGALICA. ... .cceeiiiieiiiiiee ettt e e e e ee e 67
4.3 ENfOQUE POI Tarefas......uuiiiiieiiiiiie et 69
5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......cooiveeieteeeeeeeeeeeeee e 74
5.1 Contextualizando @ PESQUISEAL .......uviiiiiieeieeeieaiiriie et 74
5.2 TipPOl0gia 08 PESQUISA......cceiieiiiiiiieeee e e e e e et e e e e e e e e b 5
5.3 Analise do LD Cercania JOVEN..........uuuuuiiiiiiiiiiieieeaeeeaeaessieiinenieeeeeeeeeeesaeeeseaens 76
6 CONSIDERAGCOES FINAIS......ooiceieeceeeeeee ettt en e eanane s 83
REFERENCIAS. ...ttt sttt ere e ee s eeee e 86
AN E X O S ..o e 91

APENDICE. ...ttt 104



12

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A partir das reflexdbes de Hymes (1995), a Competéncia Comunicativa,
durante o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, se traduz
na capacidade de o aprendiz da lingua-alvo comunicar-se em situacdes reais de
interacdo, ou seja, situacdes que podem acontecer durante a rotina diaria do
individuo e néo aquelas induzidas por um dialogo pré-estabelecido, por exemplo.
Dessa forma, se torna fundamental o caminho que o professor conduz seu aluno,
durante o desenvolvimento de competéncias linguisticas, culturais e funcionais,
representadas por uma base de conhecimentos sobre o sistema linguistico e a
cultura alvo e a forma em que séo utilizados esses conhecimentos em situacdes
comunicativas diversas, na busca de uma aprendizagem significativa, a partir de
praticas que envolvem as destrezas auditiva, escrita, leitora e oral.

Sabendo disso, concordamos com Bordini e Carlos (2012), que explicam que
o professor deve buscar meios para um melhor direcionamento de sua pratica
docente de forma que repercuta na aprendizagem proposta para seus alunos, como
a utilizacdo de géneros textuais; dentre eles, destacamos, nesta pesquisa, 0 género
cancdo, devido a sua versatilidade, que permite diferentes possibilidades de
exploracdo dos eventos linguisticos e culturais ali presentes.

Assim, com a experiéncia como unico professor do primeiro ano do Ensino
Médio Integrado em Logistica do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano
(IFSertdoPE) e por meio de sondagens dialogadas durante os primeiros encontros
com a turma, identificamos, com base em nossa experiéncia, que grande parte dos
estudantes que optam por estudar Lingua Espanhola no Ensino Médio, chegam a
esse nivel com a ideia de que aprender o idioma é aprender apenas a gramatica
daquela lingua-alvo.

Desse modo, e na tentativa de atender ao que prevé o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) em questdo, que é formar alunos em nivel de exceléncia no nivel
educacional meédio, podemos vislumbrar que, a partir do género cancao,
considerando os mais diversos sentidos que a cancao pode propor em uma sala de
aula, o professor pode conduzir seus alunos de uma forma que eles possam ir além
da tdo comum e esperada aprendizagem da gramatica e adquirir uma visdo ampla

em relacdo a outras culturas, principalmente em se tratando da lingua espanhola.
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De acordo com Bazerman (2009), os géneros textuais sdo acfes sociais que
refletem a experiéncia de seus usuarios, seja pelo viés linguistico funcional, seja
pelo contexto de sua utilizacdo. Dessa forma, entendemos que a utilizacdo dos
géneros em sala de aula se torna cada vez mais importante, principalmente quando
€ possivel desenvolver atividades que vao além do ensino estrutural da gramatica
através de um enfoque comunicativo por tarefas, visto que podemos utiliza-lo como
um instrumento para desenvolver a Competéncia Comunicativa. Essa competéncia
€ entendida por Hymes,1995 como a capacidade que adquire o usuario de uma
lingua em estabelecer e utilizar enunciados em situacBes concretas de
comunicacao, ou seja, o aluno adquire a competéncia para negociar significados na
lingua estrangeira em contextos de interagdo entre os usuarios da lingua.

Nessa perspectiva, 0 enfoque por tarefas privilegia a incorporacdo de
elementos ndo s6 gramaticais, mas também culturais e funcionais na aprendizagem,
em nosso caso, preparando o aprendiz para situacdes reais de utilizacdo da lingua
espanhola.

Trazendo esses fatos para o0 ambito de nossa pesquisa, com base em nossa
experiéncia profissional como docente de ELE do IFSERTAOPE, foi possivel
perceber a dificuldade do alunado em desenvolver habilidades de compressao da
lingua e cultura hispanicas que seriam possibilitadas a partir de um esquema de
trabalho que se adeque a situacéo de ensino.

Sabendo disso, delimitamos o corpus desta pesquisa como o livro Cercania
Joven, Vol. 1 (2013), adotado pelo IFSERTAOPE e inicialmente, ao realizar uma
analise minuciosa, verificamos que, além de trazer o género cancdo apenas em sua
Unidade 1, as atividades propostas se resumem a interpretacdo da letra da cancgéao,
a aquisicdo de vocabulario e, em algumas vezes ao entendimento de alguns tempos
verbais.

Tendo em vista o leque de op¢des que o0 género cangdo pode oportunizar ao
processo de ensino-aprendizagem, percebemos o quanto o professor de lingua
espanhola, em especial, quando se trata dos professores de espanhol dos Institutos
Federais, pode potencializar sua aula, buscando outras possibilidades que poderiam
ser abordadas pelo livro didatico e trabalhadas em aulas de espanhol como lingua

estrangeira (ELE), promovendo a competéncia comunicativa.
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Neste sentido, lembramos que o Livro Didatico (LD) deve funcionar como um
recurso que auxilia o docente na selecédo e organizacdo dos objetivos e contetdos
de seu planejamento. Logo, acreditamos na utilizacdo do enfoque por tarefas de um
programa de atividades de aprendizagem de lingua estrangeira (LE) cujas unidades
consistem em atividades focadas no uso da LE e ndo apenas nas estruturas
gramaticais, em conjunto com o Género Cancéao para exploracdo didatica, tendo em
vista que se trata de um género que contém textos breves e com repeticdes que
facilitam a assimilacdo dos contetidos sisteméaticos da disciplina de espanhol, além
do carater ludico e a carga emotiva que possuem, pode funcionar como uma
proposta, que aproxima e motiva o alunado para as atividades que podem vir a se
complementarem dentro de uma proposta de trabalho.

Assim, nessa perspectiva, ainda que tendo a disposicdo um livro didatico, o
professor precisa e, como ja € comum, adaptar e reformular atividades do Livro
Didatico (LD), e, ainda, elaborar materiais complementares. Diante disso,
defendemos a elaboracdo de uma sequéncia de atividades a partir do género
cancao, pautada em uma proposta metodologica por tarefas, que pode minimizar as
dificuldades dos alunos.

Dessa maneira, apontamos tal assertiva pelo fato de que observarmos uma
consonancia entre o género cancdo e o objetivo da competéncia comunicativa,
assim, pensamos em elencar o género cancao para fazer parte da sequéncia de
atividades proposta nesta pesquisa, tendo em vista ser um género que possibilita
sua utilizagao no contexto do processo de ensino-aprendizagem abordado.

Diante da necessidade de potencializar a utilizacdo do género cancao e de
conscientizar, em especial, os professores de lingua espanhola dos Institutos
Federais sobre a importancia de se trabalhar esse género, identificamos como
guestdes norteadoras de nossa pesquisa, as seguintes perguntas-problema: como o
livro didatico Cercania Joven, do 1° Ano do Ensino Médio do IFSertaoPE emprega o
género cancdo no LD? O que pode ser feito para potencializar a utilizacdo desse
género como uma ferramenta de apoio pedagdgico ao professor do IFSertaoPE?

Cabe ressaltar, no entanto, que o nosso trabalho n&o tem como principal
finalidade criticar negativamente o livro didatico em questdo, mas sim, em uma

pesquisa minuciosa, potencializar a utilizacdo deste género e propor um material
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complementar para que o professor consiga efetivamente aprimorar a competéncia
comunicativa em lingua espanhola de seus alunos.

Para responder a esses questionamentos, esta pesquisa se torna ao N0sso
modo de ver, relevante, tendo em vista que, por meio dela, o professor de lingua
espanhola pode perceber o desenvolvimento da competéncia comunicativa a partir
do enfoque por tarefas, através de uma Sequéncia de Atividades (SA) que poderia
permitir e garantir uma melhor correlacdo entre as atividades comunicativas que
serdo desenvolvidas para o espaco escolar e as que possam fazer parte na sua
realidade além da sala de aula. Nesse sentido, € importante considerar a
experiéncia do estudante, trazida como aporte ao processo de construcdo de
atividades, facilitando a aprendizagem de forma significativa, propondo tarefas que
permitam relacionar o novo conhecimento com o ele ja possui.

A utilizacdo de género cangdo como base de exploracdo didatica contribui
com nossa pretensdo de incentivar e estimular espontaneamente o interesse dos
alunos, adaptando a proposta de trabalho as suas preferéncias, utilizando recursos
diversos que permitam assimilar os conteudos; estimular confrontos positivos,
tomadas de decisfes individuais e coletivas, superar obstaculos abrindo espaco
para o didlogo e a ajuda muatua. Assim, a criacdo de um clima de cooperacao e
aceitacdo mutua permitira promover a organizacao de grupos que assumirdo seus
papéis no processo de ensino de ELE com respeito a distribuicdo de tarefas e
responsabilidades.

Além disso, esta pesquisa é importante por motivar professores de espanhol
a refletirem como o género cancao pode potencializar suas aulas, uma vez que, com
todas as qualidades que posue, pode incitar a um aprendizado mais integral no que
diz respeito a competéncia comunicativa, ou seja, é possivel conscientiza-lo para
gue ele possa trabalhar por esse viés, com a perspectiva de que alcance varias
zonas de aprendizagem que 0 género cancdo pode proporcionar através de um
enfoque por tarefas, como por exemplo, ir além do auxilio na ampliacdo do
vocabulario, que o conduz a conhecer melhor as estruturas linguisticas da lingua-
alvo e, muito especialmente, promover pontes interculturais, visto que se trata de
uma producdo textual auténtica condutora de caracteristicas de um povo, afastando-
os de metodologias tradicionais e estimulando-os a promover a aquisicdo da

competéncia comunicativa dos alunos.
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Sabendo disso, e partindo da necessidade de esclarecer duvidas
possivelmente deixadas no decorrer das atividades do livro didatico utilizado pelo
IFSertdoPE, apontamos, como 0 objetivo geral desta pesquisa, propor uma
Sequéncia de Atividades como alternativa complementar as atividades propostas
pelo atual material didatico do 1° Ano do Ensino Médio do IFSertdoPE Cercania
Joven Vol.1 (2013). Para isto, a proposta sera pautada no enfoque comunicativo por
tarefas tomando como ponto de exploracéo didatica o género cancao.

Como objetivos especificos, buscamos a) compreender o que os documentos
oficiais apontam como fatores essenciais para a aprendizagem da lingua espanhola
b) analisar a forma como o LD Cercania Joven Vol.1 (2013) dispde de atividades a
partir do género cancao para o desenvolvimento de habilidades nos aprendizes de
ELE e, finalmente; ¢) promover o género cancdo como uma ferramenta pedagogica
gue possa ser utilizada em aulas de primeiro ano do ensino médio do IFSertaoPE a
partir de um enfoque por tarefas, estimulando o professor de Lingua Espanhola a
refletir sobre seu futuro trabalho em sala de aula.

Para alcancar nossos objetivos, no primeiro capitulo, intitulado O livro didatico
em aulas de Lingua Espanhola, baseamo-nos em documentos oficiais, como as
OCEM (2006) e a BNCC (2018), assim como no PNLD (2017), para entender o que
esses documentos indicam, preveem e orientam sobre o ensino de Lingua
Espanhola e a respeito da escolha do LD.

Em seguida, no segundo capitulo, intitulado O género cancdo em aulas de
Lingua Espanhola, tecemos sobre teorias introdutdrias sobre géneros textuais,
principalmente a partir dos escritos de Bakhtin (2002) e Marcuschi (2008), e
debatemos sobre as can¢des como ferramentas de ensino a partir dos escritos de
Costa (2010) e Ponte (2013). Em seguida, fazemos uma analise sobre cultura e
linguagem a partir do género cancdo, ancorando-nos principalmente em Laraz
(2008) e Pinheiro-Mariz (2014) e apontando o género cancdo como fonte de
aspectos socioculturais e linguisticos, de modo a reforcar a existéncia de
possibilidades durante a utilizacdo da cancdo de se poder aprender a lingua e
desenvolver a competéncia comunicativa a partir de aspectos culturais encontrados
pelos caminhos desse género.

Ainda no mesmo capitulo, tratamos sobre o desenvolvimento da

competéncia comunicativa, com base em Hymes (1995), e, por fim, discorremos
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sobre as teorias de Moleiro (2011) sobre critérios a serem utilizados para a escolha
de cancdes para unidades didaticas.

No terceiro capitulo, intitulado Atividades a partir do género cancéo,
discorremos sobre o livro didatico e suas atividades com base nos escritos de
Rodriguez e Varela (2005). Em seguida, dissertamos sobre o que sdo propostas
didaticas, a luz de Zandn (1999), Estaire (1999) e Dolz e Schneuwly (2004). Por fim,
debatemos sobre a utilizacdo do enfoque por tarefas em sala de aula a partir dos
escritos de Estaire e Zanon (1990) e Fernandez Lopez (2003).

No quarto capitulo, segundo Moreira e Caleffe (2008) e Denzin e Lincoln
(2006), apresentamos a metodologia adotada nesta pesquisa, com sua
contextualizacdo e andlise das atividades que utilizaram o género cancéo no LD.

Na apéndice publicaremos a Proposta didatica como recurso complementar
ao livro Cercania Joven, em aulas de Lingua Espanhola, os dados foram analisados
de modo explicativo e interpretativo e, de acordo com as teorias empregadas nesta
pesquisa que visam a potencializacdo das aulas de lingua espanhola a partir do
género cancao, atraveés da analise do LD, foi realizada uma proposta de SA que
dialoga com as teorias estudadas.

Com este trabalho, esperamos orientar professores de lingua espanhola
guanto a possibilidade de estimular os alunos a trilharem caminhos para um bom
desenvolvimento da competéncia comunicativa, utilizando-se do género cangdo em
aulas de lingua espanhola e, ainda, a partir dela, garantir que a qualidade do ensino
seja refletida em avalicdes externas, especialmente o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM); consolidar sujeitos sociais emancipados, capazes de interpretar e
intervir no mundo a sua volta; estabelecer valores éticos, sociais, politicos e culturais
para as praticas sociais desses sujeitos, e ainda, desenvolver as competéncias
gramatical, sociolinguistica, cultural e discursiva no idioma em questdo e conhecer
um pouco da cultura dos paises de lingua espanhola: musica, gastronomia, literatura
e o0 conhecimento cultural de outros povos.

Nestas consideracdes iniciais, gostariamos de deixar claro ao professor de
lingua espanhola que, por mais que pareca simples levar uma cancdo ao estudante
em sua sala de aula, a partir desta pesquisa, é perceptivel que na realidade nédo
podemos usar esse género apenas como passa tempo. E importante ter o

conhecimento e refletir sobre o nosso papel de professor do ensino médio, ja que
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com esta pesquisa, conseguimos apresentar um possivel caminho para

complementar o LD.
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2 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

Neste capitulo, tratamos de pesquisar o que os documentos educacionais
oficiais como, Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, Base Nacional Comum
Curricular e o Plano Nacional do Livro Didéatico e do Material Didético, indicam e
orientam para aulas de Lingua Espanhola e a partir dessas orienta¢cfes, debatemos
e destacamos pontos importantes sobre a escolha do livro didatico e, ainda,
refletimos que ensinar uma lingua ndo se resume apenas a promover 0s importantes
conhecimentos gramaticais, mas também, direcionar o aluno a despertar ainda mais

0 interesse por aspectos culturais diferentes do seu.

2.1 Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)

De acordo com os documentos oficiais direcionados ao sistema educativo
brasileiro, como Pardmetros Curriculares Nacionais e as OrientagBes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM), o desafio do professor da educacéo basica € inserir o
aluno na sociedade com a finalidade de promover a consolidacéo da cidadania e o
desenvolvimento do pais. Assim, a escola tem um papel crucial nesse processo de
inclusdo e de democratizacdo das oportunidades em nosso pais.

Assim, o documento destaca ainda que, para apoiar a producao de artigos e
auxiliar, pedagogicamente, o docente em sala de aula, o Ministério da Educacao
(MEC) publica livros para o professor a partir da implementacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), disponivel no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

No caso do primeiro ano do Ensino Médio (EM) do IFSERTAOPE, existe a
institucionalizacdo do EM integrado a educacéo profissional, o0 que contribui para a
potencializacédo da qualidade dessa etapa da educacdo que permeia o ensino médio
€ 0 ensino superior publico.

Sobre o material didatico em aulas de lingua espanhola, as OCEM (2006)
entendem que varios podem ser os recursos utilizados pelo professor dentro de seu
planejamento de curso, porém enfatizam que nenhum deles é tdo abrangente a

ponto de contemplar todas as habilidades relacionadas a lingua em estudo.
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Pode-se dizer, em linhas gerais, que material didatico € um conjunto de
recursos dos quais o professor se vale na sua pratica pedagogica, entre 0s
quais se destacam, grosso modo, os livros didaticos, os textos, os videos, as
gravacOes sonoras (de textos, can¢cdes), os materiais auxiliares ou de apoio,
como gramaticas, dicionéarios, entre outros (BRASIL, 2006, p.154, grifos
NoOSs0s).

Dessa forma, entendemos que, por exemplo, uma simples capa de livro em
uma situacdo criada pelo professor, pode ser adaptada como recurso didatico de
grande utilidade em sala de aula. Contudo, no ambito de nossa pesquisa e em
nosso entendimento como professor pesquisador, 0 género canc¢ao, destacado na
citacdo anterior, pode ser analisado positivamente ao considerar as habilidades de
compreensao auditiva, compreensdo leitora, e expressdo oral e escrita, além de
contemplar conhecimentos interculturais. Pode-se afirmar que a cancéo,
logicamente, ndo é um Unico recurso possivel ao professor, porém, uma vez bem
escolhida e a partir do enfoque por tarefas, possibilitaria resultados favoraveis ao
ensino-aprendizagem da LE. Conforme as OCEM,

Visto a partir dessa concepcéo, o livro didatico é — ou deve ser — um recurso
a mais, entre tantos, de que o professor dispde para estruturar e
desenvolver seu curso e suas aulas, mesmo quando ele é o responsavel

por sua elaboracdo/organizacdo, 0 que pode constituir em alguns casos
uma vantagem e em outros, uma desvantagem (BRASIL 2006, p.154).

Assim, em nossa pesquisa, concordamos com as OCEM (2006) no sentido
de que podemos contar com o apoio dos livros didaticos, porém ndo como material
anico a ser utilizado, mas, sim, ao menos como 0 principal, o que possibilita ao
professor, uma abertura que pode ajudar no combate a dependéncia exagerada do
LD e permitir a criacdo de recursos didaticos complementares, elaborados de acordo
com o perfil dos alunos e dos objetivos do docente.

E necesséario entender que o LD deve funcionar como um guia para o
docente e que podera auxilia-lo na selecéo e organizacdo dos objetivos e conteudos
de seu planejamento, porém, ndo necessariamente o professor deve seguir apenas
0 que esta ali impresso, mas sim, estar atento para fazer adaptacdes necessérias
para uma melhor aprendizagem de seus alunos.

Ainda sobre o material didatico, de acordo com o documento, existe uma
guantidade enorme em nosso pais, com uma boa variedade de enfoques
(linguistico, cultural por exemplo), assim como diversidade de finalidades. As OCEM

destacam que, seja nacional, importado ou elaborado em parceria entre autores
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nacionais e estrangeiros, o LD deve de fato “atender as necessidades especificas de
cada situacdo de ensino e, nesse caso, aos objetivos educacionais do ensino médio”
(BRASIL, 2006, p. 155).

Dessa forma, sabendo que o LD deve ser pensado para atender a realidade
de cada nicho geografico (pais, regido e municipio), entendemos que &
indispensavel lembrar a importancia de o professor participar da escolha do LD.
Compreendemos que o docente € um eximio conhecedor da realidade de sua sala
de aula e esse fator se torna crucial para a escolha de um material que atenda ao
perfil de seus alunos.

Para termos uma ideia, podemos refletir sobre como o professor de
espanhol precisa se adaptar a uma escolha de um LD adotado, pensado para uma
carga horéria, geralmente, de uma hora semanal. Questionamos se o problema esta
no livro ou na carga horéria atribuida a disciplina, porém, o que acontece € que esse
impasse existe e o professor deve perpetrar as adaptacdes necessarias para 0s
discentes ndo serem prejudicados de alguma forma. Lembramos que temos um
agravamento da problematica de nossa pesquisa, no sentido de que temos a nossa
disposicdo um LD de ano 2013, ja que o livro escolhido para o ultimo triénio de 2016
a 2018 nunca chegou a nossa sala de aula e muito menos o do triénio 2018 a 2020.
A partir desse fato negativo nos vimos obrigados a adaptar e elaborar material
complementar de atividades. Ainda de acordo com as OCEM,

[...] é bom ressaltar que, quer sejam escolhidos os materiais disponiveis no
mercado, quer sejam os produzidos pelos professores, quer sejam as
proprias metodologias, todos se apoiam em pressupostos tedricos nem
sempre suficientemente claros, explicitos, para o professor. Muitas vezes,
essas teorias ou crencas que dao suporte as escolhas feitas operam
silenciosamente, sem que o professor tenha clara consciéncia delas, de

seus fundamentos e do que postulam, para garantir a coeréncia entre o que
se pensa e o que se faz (OCEM 2006, p.155).

E possivel compreender, na citagdo acima, que, além do papel fundamental
do docente na escolha do LD, acrescenta-se ainda que o professor deve ficar atento
para nao cair na moda do titulo do momento que muitas vezes se utilizam de uma
metodologia puramente comercial que pode ndo atender as exigéncias da realidade
de sala de aula.

A partir das OCEM (2006, p.156), podemos refletir junto aos pensamentos

de Orlandi (1987) que “o material didatico, que é visto como um elemento de
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mediacao, sofre, como toda mediagcdo, um processo de apagamento”. Segundo a

autora:

[...] e passa de instrumento a objeto. Enquanto objeto, o material didatico
anula sua condicdo de mediador. O que interessa, entdo, ndo € saber
utilizar o material didatico para algo. Como objeto, ele se da a si mesmo, e o
que interessa é saber o material didatico. A reflexdo € substituida pelo
automatismo, porque, na realidade, saber o material didatico é saber
manipular. (ORLANDI, 1987, p. 22).

Entende-se, portanto, que o LD deve ser considerado como uma forma de o
professor conseguir alcancar um conhecimento que vai muito mais além dos
conteidos gramaticais e do proprio liviro como um todo. E a partir desse
entendimento que visualizamos o par cangao/enfoque por tarefas como um meio
gue vai além das teorias e que pode funcionar como uma poderosa ferramenta
pedagdgica.

De acordo com os escritos da OCEM (2006, p.131), é importante lembrar
paralelamente o papel educativo da aprendizagem da lingua espanhola. Em um
primeiro momento, é orientado que a partir da interdisciplinaridade se encontre um
meio que exerca um papel Unico no desenvolvimento do conhecimento e na
formacao do cidad&o, encontrando conexdes e convergéncias de realidades.

Posteriormente, o documento trata que “é fundamental trabalhar as
linguagens ndo apenas como expressao e comunicagéo, mas como constituintes de
significados, conhecimentos e valores” (OCEM, 2006, p.131). Dessa maneira, €
apontado que devem ser levados em conta 0s eixos estruturais da educacdo na
sociedade contemporanea quem segundo a Unesco sdo: aprender a conhecer, a
viver e aprender a ser.

Por fim, as OCEM alertam que o professor € o responsavel por intermediar o
aprendiz a se ver e se entender como sujeito a partir do contato e da exposi¢cao ao
outro, tornando-se toleravel e respeitoso as diferencas que existem no mundo.

Como indicamos em nossa pesquisa, acreditamos que, uma vez bem
planejado, o enfoque por tarefas, associado ao género cancgdo, pode se tornar um
instrumento que atenda ao papel educativo da aprendizagem da lingua espanhola
como apontam as OCEM (2006), uma vez que é possivel, no ensino médio, utilizar a
cancdo como um recurso pedagdgico que a partir de suas varias faces, valores e de
suas relacdes interculturais, contribuiria para a constru¢do do aluno como cidadéo a

partir do importante conhecimento da lingua espanhola.
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Mas o que as OCEM (2006) orientam em relacdo aos contetados que
precisam ser considerados no ensino do espanhol como lingua estrangeira? O
documento nos faz refletir que preparar o individuo para o mundo € o nosso maior
objetivo enquanto professor de lingua espanhola, entdo é possivel elencar temas
ligados a essa finalidade. Assim, o documento orienta que é possivel incluir

reflexdes sobre:

Tabela 1 — Sugestdes de tematicas para o ensino de Lingua Espanhola

Politica Formas de governo, estruturas governamentais, relagcdes de poder
e de soberania, direito a voto, representacdes partidarias, etc.

. Poder aquisitivo, orcamento — publico, privado e pessoal -,
Economia | estratégias de publicidade e consumo, recursos agricolas e
industriais, mercado de trabalho etc.

Educacdo | Sistema educativo, estrutura educacional, incluséo/excluséo (social
e étnica), funcdo politica e social da educacéo etc.

Social Habitagéo, escalas e representacbes sociais, saude, seguranca,
transportes etc.

Esporte Valorizagdo e prestigio social, fins da sua pratica (profissional,
econdmico, prazer, saude...), locais de realizacéo, custos etc.

Lazer Opgdes em fungao de fatores econdmicos, educacionais e sociais.

. Papel da imprensa, confiabilidade, acesso a informacédo, meios de
Informacao | givulgagsio da informacdo (jornais, revistas, radio, televisio,
Internet) etc.

) Questdes relativas a politicas linguisticas, a diversidade de linguas
Linguas presentes nos diversos paises, as linguas indigenas, ao seu
e reconhecimento e preservacdo, ao papel da lingua estudada na
. formacgéo do estudante, na histéria e na sociedade contemporanea
Linguagens | (questdes locais e globais), no processo de globalizagdo; aos
efeitos da globalizacéo sobre as linguas e linguagens etc.

Fonte: OCEM (2006, p.150, adaptado pelo autor).

Com base nas orientaces das OCEM (2006), entendemos que todos os
temas apresentados sédo importantes para a formacao cidada do estudante.

Para isso, entendemos que esses conteludos devem ser abordados em sala
de aula de forma que seja possivel ir além das quatro habilidades e dos
conhecimentos lexicais e normativos. Para que seja possivel essa formacédo cidada
proposta, o documento reitera que:

Todos esses elementos e competéncias devem assumir o papel de permitir

0 conhecimento sobre o outro e a reflexdo sobre o modo como interagir
ativamente num mundo plurilingue e multicultural, heterogéneo. ... € preciso
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adotar uma viséo ampliada dos contelidos a serem incluidos nos programas
de curso para além das tradicionais habilidades (ouvir, falar, ler, entender)
(BRASIL 2006, p.150).

Sabendo disso, entendemos que o género cancdo além de trabalhar as
guatro habilidades (escucha, escritura, habla e lectura), pode ir além dos
conhecimentos gramaticais e alcancar as trocas interculturais, uma vez que o
professor consiga escolher cangdes que contribuam para suas aulas atentamente, e
saiba ainda, como trabalhar com esse género em sala de aula, com o intuito de
promover relacbes socioculturais, sociogeograficas e sociohistoricas ndo como
“curiosidades”, mas, sim, como conhecimento de mundo que inicialmente fara o
aluno conhecer a si mesmo no ambito global. Pensando nisso, as OCEM (2006)
explicam que:

“[...] os componentes curriculares considerados ‘tradicionais” devem servir
para que o estudante se aproprie de outras maneiras de expressar uma
realidade diferente da sua, de forma a que ele seja capaz de apropriar-se,
também, das peculiaridades linguisticas e socioculturais do outro (BRASIL
2006, p.151).

O documento orienta que o ensino da lingua espanhola deve considerar
além dos aspectos gramaticais, competéncias e habilidades que, de forma alguma,
devem ser trabalhadas isoladamente, visto que, em situacdes reais de contato com
a lingua-alvo, as relacdes interpessoais se articulam e se completam.

Assim, € necessario considerar a competéncia inter(pluri)cultural, a
competéncia comunicativa e as habilidades de expressdo e compreensao oral e de
producao escrita e compreensao leitora.

Sobre a competéncia inter(pluri)cultural, as OCEM (2006) citam o que
esclarece o Marco Comum Europeu de Referéncia (MCER)?!; “que na competéncia
cultural de uma pessoa, as diferentes culturas (nacional, regional, social) as que
essa pessoa teve acesso nao coexistem simplesmente uma junto a outra’. O
documento internacional pontua que “se as compara se as contrasta e interagem
ativamente para produzir uma competéncia pluricultural enriquecida e integrada, da

gue a competéncia plurilingue € um componente, que por sua vez interage com
outros componentes” (MCER, 2001, p. 21).

! Traducdo nossa: En la competencia cultural de una persona, las distintas culturas (nacional,
regional, social) a las que ha accedido esa persona no coexisten simplemente una junto a otra. Se las
compara, se las contrasta e interactian activamente para producir una competencia pluricultural
enriquecida e integrada, de la que la competencia plurilinglie es un componente, que a su vez
interact(la con otros componentes
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Sabendo disso, entendemos que aprender uma lingua ndo é s6 aprender a
falar ou dominar a gramatica da lingua-alvo, mas, sim, € um meio de acesso as
manifestacdes culturais que, apdés uma analise minuciosa do professor, podem ser
extraidas do género cancéo e, em sala de aula, convertidas em conhecimento.

As OCEM (2006, p.151) definem a competéncia comunicativa, “[...] como um
conjunto de componentes linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos relacionados
tanto ao conhecimento e habilidades necessarios ao processamento da
comunicacdo quanto a sua organizacao e acessibilidade”, ou seja, a competéncia
comunicativa permite a interacdo efetiva entre os individuos a partir de situacées
socioculturais reais.

Para o desenvolvimento da compreensdo e producdo oral, nas OCEM,
encontramos como objetivo o desenvolvimento de um senso de interlocugdo no
aluno, no qual sédo identificadas as pausas, o siléncio, as interrupgdes, a entonacao,
0 ritmo, a ironia, assim como se tenha a sensibilidade de entender o discurso do
outro, tomar o turno de palavra e conseguir uma comunicacdo através do
posicionamento como falante da lingua. Segundo o documento, é capacitar o aluno
a ir além do que se ouve ou se |, € conseguir desenvolver um nivel de
conhecimento que resulte na naturalidade de uma interagdo comunicativa.

Por fim, as OCEM (2006) nos orientam quanto ao desenvolvimento da
compreensao leitora e a respeito do desenvolvimento da producdo escrita, nos
lembrando que o sentido de um texto nunca é dado, mas que o leitor a partir de

outras leituras e de estratégias de leituras devem conseguir construi-lo.

[...] de forma a que o estudante possa expressar suas ideias e sua
identidade no idioma do outro, devendo, para tanto, ndo ser um mero
reprodutor da palavra alheia, mas antes situar-se como um individuo que
tem algo a dizer, em outra lingua, a partir do conhecimento da sua realidade
e do lugar que ocupa na sociedade (BRASIL, 2006, p.152).

O trabalho realizado pelo professor que desenvolve junto aos alunos todas
essas competéncias e habilidades de forma integrada, segundo as OCEM (2006),
desperta também a consciéncia intercultural dos alunos, capacitando-os a

comunicacao em qualquer tematica exemplificada na Tabela 1 (p.23).
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2.2 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (BRASIL, 2018), é um
documento normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica. Dessa forma, se asseguram os direitos
inerentes a escola em conformidade com o previsto pelo Plano Nacional de
Educacéo.

Entendemos que a BNCC (2018) € um documento de carater normativo,
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacédo humana
integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Sabendo que se trata de uma normatizacdo, em nivel nacional, para a
elaboracdo dos curriculos da Educacdo Basica, a BNCC (2018) indica caminhos
para a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta, para um desenvolvimento de qualidade da

educacao nacional. Conforme a Base.

Ao longo da Educacgdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 8).

Dessa forma, entendemos que o termo “competéncia” definido pela BNCC
trata sobre a mobilizagdo de conceitos, procedimentos, habilidades cognitivas e
socioemocionais, além de atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018, p. 8).

Sob os termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e
no intuito de promover a construgao de conhecimentos e no desenvolvimento de
habilidades, na tabela a seguir, reproduzimos as competéncias gerais da Educacéao
Basica propostas pela BNCC. Nela, é possivel perceber o tratamento didatico
proposto para as trés etapas da Educacao Basica: Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio.



Tabela 2 — Competéncias Gerais da Educacdo Basica

COMPETENCIA

DEFINICAO

Valorizar e utlizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
gue lhe possibilitem entender as relacdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacodes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e

27
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promovendo O respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisbes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

10

Fonte: Adaptado pelo autor, com base em Brasil (2018, p. 9).

Apbs um estudo das Competéncias Gerais da Educacdo Basica dispostas

pela BNCC, vemos que a Base dialoga com as OCEM e que, grosso modo, o

balizamento proposto e a consonéancia entre os dois documentos podem ajudar a
superar fragilidades presentes nas politicas educacionais.

Para dialogar com as competéncias gerais da educacéo basica, a BNCC

ainda dispde a normatizacao de competéncias especificas de area do Ensino Médio.

Na BNCC, para cada area do conhecimento, sdo definidas competéncias

especificas, articuladas as respectivas competéncias das areas do Ensino

Fundamental, com as adequacdes necessarias ao atendimento das

especificidades de formacdo dos estudantes do Ensino Médio (BRASIL,
2018, p.470).

Nesse sentido, conforme a BNCC (2018), relacionadas a cada uma dessas
competéncias sao descritas habilidades a serem desenvolvidas ao longo do Ensino
Médio.

De forma a facilitar a compreensdo do leitor, em relacdo ao que prevé a
BNCC sobre as competéncias especificas do Ensino Médio em nossa area de
atuacao, as apresentamos e atribuimos uma breve interpretacdo de cada uma delas
ao decorrer deste texto.

Quando tratamos de Linguagens e suas Tecnologias do Ensino Médio, da
competéncia especifica |, podemos abordar os conhecimentos trazidos a sala
visando o desenvolvimento do alunado perante duas perspectivas, aluno em
formacéo, e futuro profissional.

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgéo
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o

entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica da
realidade e para continuar aprendendo. (BRASIL 2018, p.491)
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A partir dessa competéncia, o estudante do EM deve aprender a
compreender, de forma mais aprofundada, o funcionamento das diferentes
linguagens. A BNCC indica que os discentes precisam conseguir explorar e notar as
diversas formas de inter-relag@o das vérias linguagens presentes em diferentes tipos
de textos complexos como a reprodugdo de um clipe musical ou de um filme, por
exemplo, que se utiliza de recursos intersemioticos. Trata-se de uma competéncia
importante no sentido de que o aprendiz pode ampliar suas possibilidades de
aprender, de atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de
linguagem (BNCC, 2018)

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posic¢des, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de

conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p.492)

Nessa segunda competéncia especifica, a BNCC espera que os alunos
possam desenvolver atividades de cooperacdo em grupo, através do didlogo e sem
preconceitos. Em sala de aula, os discentes devem ser estimulados a compreensao
da pluralidade dos discursos, e entendé-los, respeitando as individualidades e ao
mesmo tempo posicionando suas ideias a partir de valores democraticos.

De acordo com a BNCC (2018), essa competéncia trata especialmente
sobre se compreender e analisar a producdo de sentidos nas praticas sociais da
linguagem, assim como a recep¢do e producdo de discursos. Nela é possivel
encontrar, ainda, a valorizacdo da arte e do género cancdo como uma ferramenta
importante para se desenvolver o senso de compreensao de circunstancias: os
alunos precisam analisar e compreender as circunstancias sociais, historicas e
ideoldgicas em que se dao diversas praticas e discursos. Isso significa interpretar de
modo contextualizado producdes artisticas como uma pintura como Guernica?.
Nesse sentido, o aluno sera incentivado a exercitar e colocar em pratica sua
cidadania e fazer parte conscientemente de eventos préprios da vida em

comunidade, tudo possibilitado por distintos eventos artisticos criados dentro da

2 Uma das telas mais famosas do pintor espanhol Pablo Picasso, representa o padecimento e angUstia do povo
espanhol durante a Guerra Civil Espanhola (1936-1939).



30

propria comunidade como o género cancdo. Consoante a Base (BRASIL, 2018, p.
493).

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responséavel, em ambito local, regional e global.

Conforme a BNCC (2018), uma vez desenvolvidos os componentes de
habilidades basicas, a partir dessa competéncia, é possivel que os discentes
utilizem, de maneira ética e solidaria, diferentes linguagens, respeitando diferencias
sociais e individuais. O documento revela que, através de uma forma posicionada e
democrética, os alunos podem promover os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global. Desse
modo, o objetivo dessa competéncia € contribuir para a independéncia dos

estudantes nas préticas de compreenséao e producao de diferentes linguagens.

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressfes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza. (BNCC, 2018, p.494)

A competéncia especifica 4 contempla o entendimento e o respeito pelo
outro, considerando os fatores sociais, geogréficos e individuais. Ela aponta para a
necessidade de o estudante compreender o funcionamento das linguas pela
heterogeneidade e variedade de registros, dialetos, idioletos, estilizacbes e usos,
respeitando os fendbmenos da variagdo e diversidade linguistica (BRASIL, 2018,
p.494).

Assim, entende-se que deve ser levada em conta o uso da lingua de acordo
com a situacao e ao contexto no qual o individuo esta inserido, como por exemplo,
em situacdes formais e informais de determinado pais, de determinada regido,
estado e localidade, nas quais o interlocutor deve levar em conta a variedade
linguistica e o processo de estilizacdo e selecdo dos recursos linguisticos. Esse é
um dos desafios dos professores de lingua espanhola, visto que se trata do idioma
oficial de mais de vinte paises diferentes. Assim, “compreender os processos de

producdo e negociacdo de sentidos nas préaticas corporais, reconhecendo-as e
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vivenciando-as como formas de expressao de valores e identidades, em uma
perspectiva democratica e de respeito a diversidade.” (BRASIL, 2018, p. 495).

A partir do momento que o individuo entende e aprende sobre as praticas
corporais de outros povos, incluindo os fatores sociais, culturais, ideologicos,
econdbmicos e politicos envolvidos nas praticas e nos discursos, ele passa a
conhecer suas proprias praticas, o que ajuda na construcdo de sua propria
identidade.

Sabendo disso, a BNCC afirma que “é importante que os estudantes possam
refletir sobre suas preferéncias, seus valores, preconceitos e esteredtipos quanto as
diferentes préticas corporais” (BRASIL. 2018, p. 495). Entendemos como praticas
corporais, jogos, dancas, lutas, ginasticas, esportes e expressdes corporais
advindos de uma cultura de um povo especifico, como gestos e expressdes
corporais particulares de uma sociedade que podem ser percebidas durante a

interacdo de individuos.

Apreciar esteticamente as mais diversas producfes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producbes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. (BNCC, 2018, p.496)

Uma das competéncias que mais nos chama atencao dentro da perspectiva
de nossa pesquisa é a competéncia 6: nela, a BNCC (2018) aponta que “os jovens
devem ser capazes de fruir manifestacdes artisticas e culturais, compreendendo o
papel das diferentes linguagens e de suas relacdées em uma obra e apreciando-as
com base em critérios estéticos" (BRASIL, 2018, p.496).

Podemos citar, como exemplo, a obra “Guernica”, do espanhol Pablo
Picasso, que retrata o tragico momento de um bombardeio a cidade de Guernica, na
Espanha, durante a guerra civil espanhola. A tela de Picasso carrega varias
simbologias, desde os tons de tinta utilizados até a representacdo de cada
personagem, como a lampada que representa a revolucao industrial, iniciada logo
apos esse periodo de guerra.

A competéncia ainda prevé que a partir do contexto local, global e cultural, o
aluno possa ser capaz de reconhecer os movimentos histéricos e sociais das artes.
Um exemplo muito interessante que podemos apresentar é a reproducédo filmica da
adaptagdo do romance “O amor nos tempos de codlera”, do escritor colombiano

Gabriel Garcia Marquez. Nessa representacdo artistica, o aprendiz pode aprender
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muito sobre os aspectos culturais daquele povo de Cartagena de indias, assim como
aprender sobre a guerra civil colombiana, entender o surto de célera que assolou o
pais, e ainda, em uma audicdo atenta das cancdes de fundo, utilizadas durante o
filme, € possivel entender um pouco mais sobre a cultura colombiana.

A BNCC (2018) entende e aponta que o desenvolvimento dessa
competéncia pode servir para que o0s alunos desenvolvam a capacidade de
interpretar os efeitos de sentido e a sensibilidade durante a apreciacdo de obras e
textos como poemas e outros.

Tratando-se de reproducdo artistica, esperamos que, em nossa atividade
final proposta em nossa SA, o0 estudante também possa desenvolver sua
sensibilidade artistica, através de sua criatividade, critica e reflexdo de mundo, na
tentativa de que seja utilizado o seu leque de possibilidades de expressédo e

comunicacao.

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacgéo
e vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.497)

Essa competéncia debruca-se sobre as praticas de linguagem em ambiente
digital. Com essa capacidade, “os jovens precisam ter uma visdo critica, criativa,
ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos, para selecionar,
filtrar, compreender e produzir sentidos, de maneira critica e criativa, em quaisquer
campos da vida social”’. (BRASIL 2018, p.497).

Para isso, o0 professor deve mediar o conhecimento para que o estudante
possa conseguir explorar o mundo das midias digitais de forma a inclui-lo no ambito
global e promover o letramento digital em sala de aula.

Para tanto, se espera que o professor ndo apenas possibilite 0 estudante a
interacdo digital através da edicdo de videos, contato com games, gifs, memes ou
infogréficos, por exemplo, mas que também os alunos aprendam sobre a critica e a
ética que se deve ter na utilizacdo desses recursos.

Nos surpreendeu, ao final de nossa pesquisa, a constatacdo de que o
Género Cancao, uma vez bem utilizado, pode atender, de alguma forma, a todas as

competéncias especificas do EM propostas pela BNCC.
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Dessa forma, entendemos que esse género, adaptado a sala de aula e a
partir de uma SA, pode se converter em um meio que possibilita um suporte
pedagogico que pode ajudar o professor a promover 0 ensino da lingua espanhola
de uma forma que contribua ao incentivo e ao estimulo natural do interesse dos
alunos, adaptando a proposta da cancdo as preferéncias de seu publico-alvo,
permitindo que sejam assimilados os contetudos e favorecendo a formacdo mais

integral do aluno.

2.3 A Escolha do Livro Didatico

Sabendo da importancia que existe de o professor fazer uma boa escolha do
livro didatico, nesta secdo, discorremos sobre o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e sobre o alcance dele em relacdo ao livro que chega as
salas de aula.

De acordo com o portal on-line do MEC (2021), o PNLD foi criado pelo
governo federal no ano de 1985 e, com o passar dos anos, através do Ministério da
Educacao, o Programa foi sendo aperfeicoado. Mas, qual € o propdsito maior desse
Programa? De acordo com Decreto N° 9.099/2017, o PNLD

[...] E destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacgdo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituicdes de
educacao infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL, 2017).

E interessante lembrar que, em uma de suas atualizacdes, a partir do
Decreto N° 9.099, de 18 de julho de 2017, consta em seu 1° paragrafo do Art. 1°, a
incluséo e a possibilidade de também serem avaliados e disponibilizados materiais
relacionados a gestdo escolar, materiais de reforco e correcao de fluxo, materiais de
formacao, obras pedagogicas, e, também, softwares e jogos educacionais que cada
vez estdo mais presentes na vida dos alunos.

O Art. 2° do mesmo decreto aponta os objetivos do PNLD (2017), que séo:
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacéo
bésica, com a consequente melhoria da qualidade da educacao; garantir o padréo
de qualidade do material de apoio a prética educativa utilizado nas escolas publicas

de educacdo béasica; democratizar o acesso as fontes de informacdo e cultura;
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fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes; apoiar a
atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor; e apoiar a
implementacédo da BNCC a qual foi debatida na secéao anterior.

Com base nos objetivos citados é possivel afirmar que o Programa busca
promover o pluralismo de ideias e concepg¢Bes pedagdgicas, sempre respeitando a
autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino, além de recomendar o respeito as
diversidades sociais, culturais e regionais, levando em consideracdo os fatores
liberdade e tolerancia, e, por fim, indica a obrigatoriedade da transparéncia nos
processos de aquisi¢do das obras didaticas, pedagogicas e literérias.

Dessa forma, podemos perceber que o PNLD (2017) garante o atendimento
aos estudantes, aos professores e também aos gestores das escolas beneficiadas
pelo Programa. Assim, entendemos que esse aperfeicoamento € importante ja que
esses recursos podem conduzir a pratica educativa para além das obras literarias e
didaticas e garantir, ainda, material didatico fora do ambiente escolar, no caso dos
materiais de uso individual.

Ao falar de logistica, o PNLD (2017) atende os quatro niveis de ensino: o
ensino médio, o ensino fundamental, que é dividido em anos iniciais e finais, e a
educacéao infantil.

O Decreto N° 9.099/2017 também esclarece que a compra e a distribuicéo
dos materiais e livros didaticos, na esfera da Secretaria de Educacao Basica (SEB),
sdo de responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). Esse ultimo érgao é responsavel também pela logistica de aquisicdo e de
remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas publicas cadastradas
no censo escolar nacional.

O MEC (2021), em seu portal, explica que os materiais distribuidos as
escolas publicas de educacdo béasica sdo escolhidos pelas escolas inscritas no
PNLD e os livros, por sua vez, sdo aprovados em avaliagbes pedagogicas
coordenadas pelo Ministério, que conta com a participacdo de uma comissao técnica
especifica, integrada por especialistas das diferentes areas do conhecimento
correlatas. Posteriormente, uma vez aprovada, a obra passa a fazer parte do Guia
Digital do PNLD, que serve para orientar professores e diretores das escolas

publicas.
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E possivel inferir que o PNLD (2017) é para que se tenha uma qualidade
técnica e editorial avancada, assim como uma Otima consisténcia didatica e
pedagogica. De acordo com o Art. 8° do Decreto N° 9.099/2017, o PNLD (2017)
deve obedecer a seguinte sequéncia de procedimentos: inscricdo, avaliacédo
pedagdgica, habilitacdo, escolha, negociacdo, aquisicdo, distribuicéo,
monitoramento e avaliacdo, mas se houver falhas na avaliacdo pedagogica, estas
repercutirdo nos demais passos da sequéncia procedimental.

De acordo com Sanchez (2014), é importante que o professor seja
cuidadoso durante a apreciacdo e avaliagdo do LD, baseando-se em uma analise
atenta de sua realidade de sala de aula e do livro, que deve viabilizar ao professor,
condicbes destinadas para o desenvolvimento individual e social do cidadao.
Segundo a autora:

[...] para eleger um livro didatico temos que observar, principalmente, se
esta de acordo (em consonancia) com as novas propostas metodolégicas e
se segue as orientacdes dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para auxiliar o professor em seu trabalho pedagégico (SANCHEZ
2014, p.225).

Dessa forma, entendemos que o LD deve levar o discente a desenvolver seu
sentido critico a partir de metodologias atualizadas e da resolucdo de atividades que
envolvam situacdes e propostas que o levem a refletir e usar a criatividade para
resolvé-las.

Como umas das ferramentas mais importantes no processo de ensino e
aprendizagem, Sanchez (2014) aponta que o LD n&o deve visar apenas a
aprendizagem consciente, ou seja, aprender a partir de regras e formalizagOes
tradicionais, mas a partir do subconsciente, na qual o discente devera enfrentar
situacdes reais, como preencher um formulario ou atender uma ligacéo telefénica,
nas quais é necessario construir significados para que possa acontecer, de fato, a
interagdo com outros falantes da lingua espanhola, em nosso caso.

Entendemos que se o professor escolhe um livro que simplesmente nao
desperta o interesse do publico discente, ele certamente enfrentara problemas que
surgirdo no processo de ensino-aprendizagem, ja que a autora explica que, dessa
forma, o processo perde parte de seu sentido. Sabendo disso, € interessante que o
professor entenda sobre a real fungcéo do LD em sua sala de aula e que o analise

guanto a sua organizacao e a sua estrutura.
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Sobre isso, elencamos alguns pontos primordiais durante a andlise e
escolha do livro citados por Sanchez (2014). O primeiro ponto refere-se aos
objetivos do LD:

[...] o aluno deve ser levado a conhecer os géneros textuais mais
importantes, ou seja, aqueles que tem uma maior importancia social. Se faz
necessario que conheca a funcionalidade dos elementos gramaticais, em
consonéncia com um ensino pratico, voltado para o desenvolvimento das

possibilidades comunicativas, dentro de um contexto sociocultural
(SANCHEZ 2014, p.226).

Para isso, entendemos que o LD escolhido pelo docente deve apresentar ao
aluno atividades com textos que sirvam para que 0 professor consiga promover a
compreensao leitora e auditiva, assim como a expressao oral e escrita, ou seja, 0
livro precisa ser claro, objetivo e trazer propostas relevantes que se adequem aos
resultados pretendidos pelo professor.

Outro ponto citado pela autora € a associacdo do livro com as culturas
inerentes a lingua espanhola e a interdisciplinaridade, que pode despertar o
interesse do aluno, como por exemplo a utilizagdo de um recorte da adaptagcao
filmica do romance O amor nos tempos do Coélera, de Gabriel Garcia Marquez, para
entender o0 processo sécio-historico ou sociogeografico da Colémbia, a utilizacdo de
obras de autores como Pablo Picasso, que em sua tela Guernica eterniza uma
memoria desastrosa da Guerra Civil Espanhola, ou, ainda, a utilizacdo de cancdes,
gue também podem contribuir para promover a interculturalidade e colaborar para o
desenvolvimento do conhecimento de mundo dos discentes.

Segundo Sanchez (2014), a apresentacdo funcional do livro, também é
importante e deve ser levada em conta durante a apreciacdo e escolha do LD.
Assim, quando se fala em ilustracdo, o professor deve saber que a falta de
ilustracbes em um livro o torna monoétono e desinteressante para o aluno e para o
professor. Ja o livro com excesso de ilustracdes, na direcdo contraria, muitas vezes,
desfoca a atencdo do discente e estdo ali talvez apenas por motivos comerciais;
esse fator negativo pode acarretar uma falha de aprendizagem e poderia direcionar
0s estudos por um viés mecanico e pouco dindmico, ou seja, o professor deve dar
preferéncia a um LD que tenha um equilibrio funcional.

Para Sanchez (2014), o LD deve apresentar atividades diversificadas as

guais os alunos irdo vivenciar, em sua maioria, N0 ensino superior, Como seminarios,
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debates, pesquisas e entrevistas a fim de que desenvolvam o senso critico,
eficiéncia e autonomia.

Quanto as atividades, a autora explica que a exigéncia do LD da
participagdo do aluno, em consonédncia com o0 tema proposto, possibilita a
multiplicidade da aprendizagem em relagcdo ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas no planejamento do professor, e que esse deve ser um fator
positivo para a escolha do LD.

Em seu estudo, a autora destaca a relevancia da motivacdo. Como
professor, sabemos que um aluno desmotivado em sala de aula, além de estar
desestimulado, termina influenciando outros colegas da turma. Para Séanchez
(2014), um bom LD deve estimular a motivacdo dos discentes através dos recursos
visuais, das fontes usadas com cores chamativas e das ilustracdes; todo esse
conjunto em harmonia causa um impacto agradavel nos alunos e deve ser
convertido em ponto positivo para a escolha do livro didatico.

Comumente, o professor de Lingua Espanhola é questionado sobre qual
espanhol o aluno deve aprender; se o espanhol da Espanha ou o espanhol de
hispanoamérica, por exemplo, e, muitas vezes, como professor dessa lingua,
encontramos, no mercado, livros didaticos que ndo contemplam essas variedades
linguisticas, ficando a cargo exclusivo do professor preparar material complementar
para atender essa demanda.

De acordo com Pinheiro-Mariz (2014), um individuo apenas comeca a
conhecer sua propria cultura quando conhece a do outro, tornando possivel as
trocas interculturais. Sabemos que aprender uma lingua é entender e conhecer a
cultura inerente a ela, ou seja, trazendo, para esse debate em questéo, reiteramos
gue, em Nnosso corpus, as atividades que envolvem o0 género cangcao em sua maioria
apenas focam nos conhecimentos gramaticais e na interpretacéo textual deixando
de lado a diversidade da lingua, contribuindo para a ndo producdo de resultados
para que o aluno desenvolva sua competéncia linguistica. De acordo com Sanchez
(2014, p. 229)

[...] podemos observar que o ensino baseado na funcionalidade da lingua
proporciona uma maior competéncia linguistica aos estudantes, porque Ihes
ensina como funcionam os elementos gramaticais, capacitando-os a se
moverem nas mais diversas situa¢cdes comunicativas. Por isso essa forma
de ensino baseado na funcionalidade, é mais gratificante porque auxilia o
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aluno, através da préatica, a ser um verdadeiro usuario da lingua em
guestao.

Sabendo que a sala de aula pode ser um dos poucos momentos em que 0
aluno tera a oportunidade de conhecer realidades diferentes da sua, e pensando na
preparacédo do discente para o mundo, podemos inferir que a autora entende que o
LD deve promover ao estudante o conhecimento sobre diversidade linguistica.

Tratamos aqui nesta pesquisa de uma lingua que é oficial em mais de vinte
paises, entdo, podemos considerar os professores de lingua espanhola como
divulgadores de uma grande riqueza linguistico-cultural, que nédo pode ser
negligenciada pelo que deve pelo menos promover conhecimentos introdutdrios a

respeito desse tema.
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3 O GENERO CANCAO EM AULAS DE LINGUA ESPANHOLA

Para apresentar o género objeto da nossa proposta de atividades aqui
desenvolvida, tecemos, primeiramente, nocOes sobre géneros textuais,
principalmente a partir dos escritos de Bakhtin (2002) e Marcuschi (2008). Em
seguida, com base em Costa (2010) e Ponte (2013), debatemos sobre as cancdes
como ferramentas de ensino; e, conforme Andion Herrero (2008) e Pinheiro-Mariz
(2014), trazemos o género cancao como fonte de conhecimentos socioculturais e
linguisticos. Por fim, tratamos sobre o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, a luz de Hymes (1995), e discorremos, ainda, sobre as teorias de
Moleiro (2011) quanto aos critérios a serem utilizados para a escolha de cancgfes
para unidades didéticas.

3.1 Os Géneros Textuais

Na atualidade, os géneros textuais tém sido objeto de diversos estudos que
refletem, dentre outras coisas, sobre sua funcionalidade. Sabendo disso, € possivel
dizer que se constituiram como ferramenta cultural na interacdo humana ao longo da
histéria da humanidade, sendo muitas vezes usados como exemplos de uso
linguistico ou em discussdes sobre como eles podem mediar os processos de
apropriacao social de conhecimento.

Para Bakhtin, o texto, oral ou escrito, € uma unidade que ocorre na realidade
imediata analisavel e ndo no dominio formal da lingua. Bakhtin (2002, p. 302) afirma
que “[...] se os géneros do discurso ndo existissem e ndés ndo tivéssemos seu
dominio e se fosse preciso cria-los pela primeira vez em cada processo de fala, se
nos fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal seria
impossivel”.

Araujo (2021) discorre sobre a variedade de géneros, explicando que, para
Bakhtin (2002), eles podem ser divididos em trés dimensoes e classificados em dois
grupos. Ao tratar de dimensdes, o autor trata primeiramente do conteldo tematico,
que se entende como sendo os sentidos usados em um discurso a partir de uma

realidade sociocultural. Em seguida, trata do estilo, entendido como a forma que
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sera escolhida para se expressar e, por ultimo, o aspecto expressivo e da
construcdo composicional, os quais compreendem a estrutura e o acabamento do
texto.

Dessa forma, entendemos o género textual como um fenémeno social que se
adapta as necessidades de seus usuarios. Como exemplo, podemos citar 0 género
carta que, aos poucos, vai sendo adaptado para a escrita de e-mail e que, por sua
vez, esta se adaptando quanto a utilizacdo de aplicativos de celulares que permitem
a comunicacao entre pessoas.

Para Bakhtin, os géneros discursivos estao dispostos na sociedade para que
os individuos possam interagir entre si. Assim, concordamos com Araujo (2021), ao
explicar que Bakhtin inova sobre a nocédo de género discursivo ao classifica-los de
acordo com o uso da linguagem e que o filésofo dividiu os géneros em dois grupos:
0S primarios e 0s secundarios.

De acordo com Araudjo (2021), o género primario compreende ao uso da
linguagem usada no cotidiano, podendo ser representado, por exemplo, por uma
receita, um bilhete e um didlogo. J& o0 género secundario requer uma elaboracéo
mais intelectual no processo de producéo do discurso: ele delimita um tema, uma
mensagem principal, o conteddo composicional, que é a forma e a estrutura que
sera utilizada, e, ainda, o estilo que esta relacionado ao modo de como dizer.

Para o autor, a escolha das palavras do género secundario segue padrdes
pré-estabelecidos, como é o caso do romance, da carta, do poema e do género
cangdo, no qual encontramos 0s versos, estrofes e as rimas que, em conjunto com
uma melodia, expressam uma mensagem principal. Sobre isso, Bakhtin (1992)
explica

Todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
gualquer campo de comunicacéo discursiva — € individual e por isso pode
refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter
estilo individual. Entretanto, nem todos os géneros sdo igualmente propicios

a tal reflexo da individualidade do falante na linguagem do enunciado
(BAKHTIN,1992, p. 265).

Existe uma diversidade de géneros discursivos que pode sempre vir a ser
atualizada, dado que abrange situacfes comunicativas tanto orais como escritas,
seriam elas: saudacoes, felicitagcdes, conversas informais (em distintos contextos),

formas discursivas também algo mais elaboradas como a retorica, entre outras.
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Destarte, entendemos que, na o6tica de Bakhtin, os géneros séo resultados do
uso comunicativo da lingua em sua realizacdo dialdégica, ou seja, entre
interlocutores, entre individuos que no ato da comunicacdo intercambiam
enunciados formados pelos recursos formais da lingua. Assim, entendemos que
Bakhtin percebe uma relagdo constante entre o social e os géneros, visto que o
falante € quem faz uso da diversidade de géneros de acordo com a situacdo
comunicativa.

Marcuschi (2008) reconhece os Geéneros Textuais como praticas soOcio-
historicas, ou seja, sdo constantemente vinculados a vida cultural e social dos
sujeitos, resultantes do trabalho em comunidade a partir da necessidade de as
pessoas realizarem suas atividades cotidianas. Dessa forma, 0 autor explica que os
géneros sao formas verbais de acdo social relativamente estaveis que sao
realizadas em textos e situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos. No mesmo sentido, Marcuschi (2005) aponta que

Assim, toda a postura teorica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da
hiptese sdcio-interativa da lingua. E neste contexto que 0s géneros
textuais se constituem como agfes soOcio-discursivas para agir sobre o
mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo. (MARCUSCHI,
2005, p.22)

Dessa forma, compreendemos a importancia dos géneros textuais em todo o
processo comunicativo, desde um simples recado informal, um discurso presidencial
ou qualquer que seja. Assim, tendo em vista que um dos propédsitos da
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (LE) € a necessidade de comunicacao,
entendemos que a utilizacdo de géneros textuais, durante o processo de
aprendizagem, € imprescindivel.

Dessa forma, torna-se possivel elaborar enunciados orais ou escritos que
nos permitem lembrar, organizar, reclamar, dar uma noticia, dar explicagdes,
ensinar, cantar, narrar fatos historicos da sociedade, entre outras muitas atividades
gue fazem com que eles existam e possibilitem a interacdo social nos diversos
contextos em que fazemos uso da linguagem. Em outras palavras, 0os géneros se
materializam e se justificam pela interacdo humana através da linguagem.

Os géneros ndo séo instrumentos estanques e enrijecedores da acao
criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,

dinamicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais. (MARCUSCHI, 2008, p.19).
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Nesse sentido, de acordo com Bazerman (2009), entendemos que o0 género

textual emerge dos processos sociais que refletem a experiéncia de seus usuarios e

por esse motivo deve ser encarado de maneira abrangente, seja pelas suas

carateristicas linguistico funcionais, seja pelo contexto de sua utilizagdo. Na mesma

direcéo, concordamos com Miller (2012), que explica a aprendizagem, que acontece

a partir dos processos sociais, vai além de formas e métodos para satisfazem
nossas pretensées comunicativas:

Aprendemos, e isto € o mais importante, dos propositos que podemos ter:

aprendemos que podemos louvar, apresentar desculpas, recomendar uma

pessoa a outra, instruir consumidores em nome de um fabricante [...]

aprendemos a entender melhor as situa¢cdes em que nos encontramos e as

situacbes potenciais para o fracasso e 0 sucesso ao agir juntamente
(MILLER, 2012, p. 41).

Assim, percebemos que o pensamento de Bazerman (2009) e Miller (2012)
se alinham no sentido de que o ensino a partir de géneros textuais vai além de
justificativas linguisticas ou por explicacdo das carateristicas ja consolidadas pelo
uso social. Trata-se também de um acordo social que se estabelece por fatos sociais
e é avaliado pelos sujeitos participantes da situacdo, ou seja, quando utilizamos um
género, de alguma forma fazemos uso de um espaco comunicativo garantido pela
interacao.

Quando pensamos no ensino de uma lingua estrangeira, o contexto real do
seu uso deveria ser priorizado e nota-se a valorizacdo das peculiaridades advindas
de seu ambiente natural. Como indicam Bordini e Carlos (2012), os géneros textuais
podem ser utilizados como ferramentas pedagodgicas efetivas, como, por exemplo,
para uma abordagem comunicativa, na qual o género textual € selecionado em
funcdo da necessidade e da situagdo comunicativa proposta, em funcdo do efeito
gue se espera produzir entre o individuo e seu interlocutor. Dentre as varias

perspectivas tedricas a respeito dos géneros

Existem algumas perspectivas tedricas internacionais a respeito dos
géneros, como a perspectiva socio-histérica e dialégica, a comunicativa, a
sistémico-funcional, a sociorretdrica de carater etnografico voltada para o
ensino de segunda lingua, a interacionista e sociodiscursiva de carater
psicolinguistico, a andlise critica e a sociorretoérica/sécio-histérica e cultural
(BORDINI; CARLOS, 2012, p.10).

Assim, é possivel inferir que a riqueza de trabalhar com géneros textuais no

ensino de lingua espanhola pode permitir abordagens desde distintos olhares, de
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acordo com o que e de que forma pretendemos explora-los, principalmente quando
temos como proposito, desenvolver, no estudante, a consciéncia critica a partir de
atividades de leitura e escrita, favorecendo a aprendizagem da lingua, pensando no
seu uso em situacdes comunicativas reais.

Nesse sentido, a funcdo comunicativa dos géneros textuais € amplamente
defendida ainda por documentos oficiais internacionais, como é o caso do Plano
Curricular do Instituto Cervantes (PCIC), que destaca o papel social dos géneros no

ensino de linguas e sua finalidade como recurso didatico. Conforme o documento:

[...] oferece uma perspectiva holistica que permite trabalhar todos os
recursos da lingua desde distintos pontos de vista (funcional, nocional,
gramatical, pragmatico), [...]. O trabalho dos textos desde o ponto de
géneros ao que pertencem facilita que o aluno perceba de forma global, e
nos seus distintos componentes, a funcdo comunicativa que cumprem no
contexto social para o] qual foram criados.
(INSTITUTO CERVANTES, 2007, P.321, Tradugdo Nossa).?

Com base nisso, quando especialmente pensamos no ensino da lingua
espanhola, lembramos que os géneros podem oferecer possibilidades de exploracao
de recursos para o desenvolvimento de habilidades inerentes ao ensino de lingua
estrangeira como compreensao auditiva e leitora, expressdo escrita e oral e, ao
mesmo tempo, explorar elementos gramaticais, culturais, sociais e funcionais da
lingua em questéo, vinculando a aula ao contexto social em que se manifesta, e
promove, ainda, um processo de aprendizagem de aspectos interculturais entre a
propria lingua espanhola e a cultura do estudante, que pode contribuir para seu
desenvolvimento social, cultural e intelectual, tendo em vista que o aprendiz de uma
lingua estrangeira deve estar, a todo momento, em contato com uma cultura e uma
sociedade diferente da sua, respeitando e valorizando suas peculiaridades e
heterogeneidades que representam a rigueza de um povo.

Nessa perspectiva, “ensinar género ndo € ensinar a se comunicar, mas
também e principalmente, formar sujeitos agentes do mundo e no mundo, agentes
que transformardo o mundo e que também seréo transformados por ele” (ABREU-
TARDELLI, 2007 apud BORDINI; CARLOS, 2012, p.12).

3 No original: [...] ofrece una perspectiva holistica que permite trabajar todos los recursos de la lengua
desde distintos puntos de vista (funcional, nocional, gramatical, pragmatico), [...]. El trabajo de los
textos desde el punto de géneros al que pertenecen facilita que el alumno perciba de forma global, y
en sus distintos componentes, la funciéon comunicativa que cumplen en el contexto social para el que
fueron creados. (IC, 2007, p. 321).
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Pensando em nossa pesquisa, percebemos que a insercdo dos géneros
textuais no ensino da lingua espanhola, pode contribuir para que o estudante amplie
sua capacidade social, cultural e interacional, capacitando-o para fazer o uso da
lingua-alvo nos mais diversos contextos de interagdo possiveis.

Nesse sentido, entendemos que a utilizagdo do Género Cancdo como
recurso didatico de ensino-aprendizagem da lingua espanhola pode ser uma
alternativa promissora, pois as producdes litero-musicais podem ajudar a revelar a
identidade de um povo e contribuir na compreenséao da cultura dos lugares onde se

fala a lingua em questéo, neste caso, o0 universo hispanico.

3.2 As Cancbes como Ferramentas de Ensino: Cultura e Linguagem

A possibilidade de utilizacdo das cancbes como elemento didatico, ajuda
profissionais da educacdo em tornar seus trabalhos mais efetivos, tendo em vista
gue a cancao pode representar um elemento mediador entre o ensino de uma LE e
sua cultura, pois, quando entramos em contato com determinada cancao,
estabelecemos uma relacdo linguistico-cultural, a partir do contelddo textual e
extratextual proposto nela.

Além disso, sendo as can¢des um género textual que possui melodia e
ritmo, aumenta consideravelmente sua importancia como ferramenta didatica, ja que
a propria melodia possui marcas de identidade de determinados lugares, além de
tornar possivel a aula mais agradavel, pode contribuir com a predisposicdo dos
alunos para aprender.

As cancbes acompanham o ser humano desde praticamente o inicio dos
tempos, em todos os ambitos da vida em sociedade e sob diversas formas de
expressividade. E impossivel imaginar eventos da vida em sociedade como festas,
cerimbnias religiosas, atos solenes, inclusive momentos tristes, sem que sejam
marcados por cancdes. Assim, ndo é dificil pensar nas cancdes no ensino de ELE,
pois esse género faz parte do cotidiano das pessoas e, normalmente, agrada a
todos os publicos. Dessa forma, nao é dificil pensar que podemos através dele
transmitir uma nova cultura e uma nova linguagem, por isso se torna compreensivel
gue na educacédo e no ensino de linguas possa ser convertida em uma ferramenta

cada vez mais utilizada, ao ponto de ter conquistado lugar no livro didatico.
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Nesse sentido, compreende-se que a educacao faze parte da vida dos seres
humanos, e que € indiscutivel que a cancdo possa participar também de sua
formacéo. Acreditamos que seja importante sua inclusdo como ferramenta didatica
para a aprendizagem de lingua espanhola, tendo em vista que, inclui-se nas
producdes culturais da sociedade e, ao mesmo tempo, € uma de suas formas de
expressao, uma vez que pertence a cultura dos povos, refletindo sua idiossincrasia e
sua identidade.

Dentre a diversidade de géneros existentes no universo textual, as cancdes
podem representar um dos materiais auténticos* com o qual os alunos mais se
identificam devido ao carater universal e ludico que possui. Além disso, torna o
ambiente de ensino mais acessivel a construgcdo do conhecimento, e pode
proporcionar uma linguagem real.

Como se observa no Anexo A, por exemplo, a cang¢ao “La Chichera”, da
peruana Victoria Santa Cruz, enaltece a cultura de seu pais e, nela, a autora aporta
a pluralidade do vocabulo “chicha”, que se trata de uma bebida alcodlica fabricada
artesanalmente a partir da fermentacédo do milho e misturada com agua e acucar e
gue, apds esse processo, pode ser associada a outros alimentos, como o
“cacahuete” (amendoim, no Brasil), assim como, na melodia da cancdo, a autora
reproduz a forma como essa bebida € anunciada para venda pelos vendedores do
produto, que sdo chamados de chicheros nas ruas.

Desta maneira, os aprendizes da lingua, durante a aula, estabelecem
contato direto com producbes de linguagem que representam auténticas
manifestacées da melodia, da prondncia e de aspectos culturais fundamentais para
0 seu conhecimento e uso.

Ao utilizar o género cangdo como recurso didatico, € necessario lembrar a
sua composi¢ao, poético-musical, e, como dito nas palavras de Napolitano (2002, p.
97), “mesmo que durante a analise, para efeito didatico e comunicativo, tenhamos
gue separar essas duas instancias, ndo podemos esquecer de pensa-las em
conjunto e complemento”. Se o professor dispensar a melodia, estara ante um texto

poético. A vantagem deste género em relacdo a outros, como conto ou um poema,

4 Pode-se considerar a cangdo como um material auténtico, no sentido de a produgao textual possuir
elementos inerentes a realidade cultural do préprio autor como € possivel perceber na cancdo La
Chichera de Victoria Santa Cruz.
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por exemplo, esta justamente no fato de possuir, além da letra, a melodia, como
elemento que contribui para seu dinamismo.

Nessa perspectiva, € interessante ressaltar sua composicao, sua letra, pois
0 género cancao, de acordo a Real Academia da Lingua Espanhola (RAE), se trata
de uma “composicdo em verso, que se canta, ou feita a propdsito para que possa
ser musicalizada”, em outras palavras é o resultado da unido do cédigo linguistico a
melodia, o que da a este género um carater hibrido, ampliando a possibilidade de
competéncias a serem adquiridas. Sobre as peculiaridades do género cancéo, Costa
(2010) esclarece que:

[...] a cangdo €& um género hibrido, de carater intersemittico, pois é
resultado da conjugacédo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical
(ritmo e melodia). Defendemos que tais dimensdes tém de ser pensadas
juntas, sob a pena de confundir a cangdo com outro género. Assim, a
cancao exige uma tripla competéncia: a verbal, a musical e a litero-musical,
sendo esta Ultima a capacidade de articular as duas linguagens. (COSTA,
2010, p.118)

Com base no exposto, acreditamos na cangdo como elemento de exploracao
em aula de ELE, que pode proporcionar variadas oportunidades de atividades que
dinamizam o contato do aluno com a lingua estrangeira: facilitam o trabalho com o
léxico, com préticas de compressao e expressao, permitem também um olhar critico
sobre contexto de producdo e sobre a analise de elementos linguisticos sociais,
histéricos, culturais, que contribuem para que o texto musical seja repleto de sentido
e significado.

Além disso, a cancao possibilita o aluno ser sujeito da construcdo do seu
préprio conhecimento a partir da ativacao da sua experiéncia, facilitando com que o
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira se efetive realmente.

Dessa forma, a definicdo do género cancdo como composi¢cdo poética
produzida com a intencdo de ser cantada, adaptada ao contexto de sala de aula,
pode ir muito além disso.

Constatamos que Costa (2010) ressalta o valor didatico das cancdes, tendo
em vista que podem funcionar como amostras de lingua de facil acesso a todos os
publicos, permitindo praticar todos os aspectos que englobam o estudo de uma

lingua. Segundo Yagtie (2003, p. 10, traducdo nossa):

5 No original: “composicion en verso, que se canta, o hecha a propésito para que se pueda poner en
musica”
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Desde o ponto de vista linguistico, sdo textos breves cujo argumento pode
ser seguido com facilidade e constituem modelos de lingua em um marco
contextualizado, ao mesmo tempo que verdadeiros inventarios da lingua
viva. Sdo veiculos para a lingua e a comunicacdo e oferecem ao estudante
oportunidades para praticar a entonacdo, a pronunciacdo, o ritmo, areas
concretas de vocabulario, etc.®

Desse modo, seja na compreensdo da letra, na expressdo oral ou na
interagcdo que o género proporciona, a utilizacdo de cangbes no ensino da lingua
espanhola pode ser til para desenvolver a competéncia comunicativa, entendida
por Hymes (1995), como a capacidade que adquire o sujeito de utilizar a lingua meta
adequadamente e de acordo as diversas situacbes comunicativas nos diversos
contextos da comunicacdo humana, composta ndo s6 pelo conhecimento que o
aprendiz de uma lingua aprende, mas, também, pela capacidade de usa-lo; para
isso é importante também entender que a Competéncia Comunicativa integra outras
competéncias ou subcompeténcias, como a competéncia linguistica, sociocultural,
discursiva e gramatical, todas de igual importancia para a aprendizagem integral de
uma lingua estrangeira.

Assim, tendo o género cancdo como ponto de partida, pode-se abordar uma
ampla variedade de temas e elaborar também um expressivo numero de atividades
para estimular o aprendizado da lingua espanhola, exercitando as habilidades’ de
escrita, a oral, a auditiva, a leitora ou interativa e adquirindo competéncias, entre
outras, a sociocultural. Conforme o PPC do IFSertdoPE,

Desenvolver as competéncias gramatical, sociolinguistica, cultural e
discursiva no idioma em questdo. Trabalhar as quatro habilidades na lingua
espanhola: compreensdo oral e leitora e producdo oral e escrita.
Desenvolver praticas em situacdes reais, de acordo com as necessidades
dos estudantes. Conhecer um pouco da cultura dos paises de lingua

espanhola: musica, gastronomia, literatura, etc. (PPC/IFSERTAOPE, 20186,
p. 70).

Trazendo esses conhecimentos para o ambito de nossa pesquisa, a ementa
da disciplina disposta no Projeto Politico do Curso (PPC) do primeiro ano integrado

em Logistica do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano-IFSERTAOPE, foco de

% No original: Desde el punto de vista lingliistico son textos breves cuyo argumento suele seguirse con
facilidad, y constituyen modelos de lengua en un marco contextualizado a la par que verdaderos
inventarios de lengua viva. Son vehiculos para la lengua y la comunicacién y ofrecen al estudiante
oportunidades para practicar la entonacion, la pronunciacion, el ritmo, &areas concretas de
vocabulario, etc. (Yague, 2003, p. 10).

7 Segundo o Diccionario Linglistico D estudiante, habilidade é a Capacidade do individuo em
participar de uma sequéncia interativa de atos de fala, tendo como objetivo a comunicagéo escrita ou
oral.
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nossa pesquisa, propde, entre seus objetivos desenvolver competéncias no corpo
discente, como ja citado.

Nesse sentido, utilizar com cancdes em sala de aula significa trabalhar com
material auténtico de vastas possibilidades de desenvolvimento de competéncias,
gue podem facilitar o aluno chegar a competéncia comunicativa de forma
satisfatéria, porém, sua utilizacdo ndo deve ser direcionada exclusivamente a
aprendizagem de determinada competéncia, jA que desenvolver apenas uma
competéncia gera fragmentacdo de conhecimento que se traduz em caréncias na
aprendizagem do estudante. Assim, entendemos as cangdes como materiais
auténticos, que segundo Ponte (2013), trata-se de um material que nao foi objeto de
manipulacdo ou alteracdo e que nao foi criado para fins didaticos, ou seja, € um
material elaborado para fins comunicativos reais e, consequentemente, mostram o

contexto real de uso da lingua. Ainda nas palavras de Ponte (2013);

Os materiais, considerados auténticos, proporcionam ndo s6 um vasto leque
temético como também abrangem diversos niveis de lingua e [...] ndo tém
uma funcdo didatica, mas sim uma fungdo comunicativa sociocultural,
aproximando o aprendiz & realidade da lingua-alvo (PONTE, 2013, p. 11).

Desta maneira, 0 género cancao, além de ser material auténtico, de facil
acesso, permite responder efetivamente ante a inquietude sobre o seu potencial no
processo de ensino aprendizagem da lingua espanhola. Nesse sentido, séo
fundamentais as propostas de atividades que impulsionem a competéncia
comunicativa dos estudantes de ELE e a inclusdo do género cancao pode contribuir
nesse processo. Porém, é necessario prestar atencdo para nao dar a ideia de que o
trabalho com canc¢des costuma ser positivo, independentemente das circunstancias
e particularidades de cada situagéo.

Assim, é importante o tipo de escolhas que facamos, acertadas ou néo, que
podem resultar em dificuldades do professor como falta de habilidades no manejo
dos recursos técnicos que se tem a disposi¢cdo. No entanto, existem outros fatores
gue ndo devem ser ignorados como a qualidade do som, acustica, volume entre
outros fatores que requerem previa analise. Ainda existe a possibilidade de que os
alunos ndo gostem de determinada cancado utilizada, falta de recursos para a
utilizacdo de aparelhos, barulho que pode ser produzido, excesso de vocabulario,
entre outros. Em contrapartida, quando se trata de vantagens, ndo sdo poucos 0S
gue defendem sua utilizagdo em aula de ELE, por mencionar alguns, Buratini (2004)
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defende que as cang¢les permitem integrar destrezas comunicativas (expressao oral,
escrita, compreensdo leitora e auditiva), assim, as teorias sobre estilos de
aprendizagem também sao importantes para reforcar o valor das can¢des no ensino
de linguas. Se considerarmos as inteligéncias mdltiplas de Gardner®, de acordo com
Rodriguez (2003), as canc¢des ativam as inteligéncias:

Ao trabalhar com cangdes se motiva e estimula aos alunos com inteligéncia
verbal, musical, interpessoal e intrapessoal, ja que uma cancao implica
tanto a letra (verbal), a musica (musical), o compartir com 0s outros a
aprendizagem e inclusive cantar (interpessoal) e também a reflexdo e
introspecéo (intrapessoal) (RODRIGUEZ, 2003, p. 1, tradugdo nossa)®.

Nas palavras de Yague (2003), as cancdes podem se converter em um input
linguistico e cultural significativo, contrastando com o que Laraz (2008) discorre, de
que “...] as cancbes contém lingua auténtica, proporcionam Vocabulario e
gramética, permitem trabalhar a pronunciagdo e favorecem tanto o conhecimento
dos aspectos culturais da lingua de estudo, como a associagéo da lingua a cultura”
(LARAZ, 2008, p. 32, traducédo nossa) *°

Nesse sentido, a utilizacdo de cancbes como recurso didatico em aulas de
ELE, por ser um material auténtico, possibilita a aprendizagem da lingua, em varios
sentidos: promove o trabalho de aspectos culturais hispanicos, as variedades do
espanhol e os distintos registros, contribui para que o aluno adquira Iéxico de forma
contextualizada, facilita a elaboracdo de distintas atividades didaticas, por serem
textos geralmente de linguagem informal, coloquial, simples e curtos, que contém
repeticbes que favorecem a fixacdo de estruturas, além de conterem também uma
consideravel carga emotiva, fazendo com que o ouvinte possa identificar-se com
elas, facilitando, assim, a predisposicdo a aprendizagem por parte do aluno ao
sentir-se atraido e motivado com conteldos que possam vir a associar a suas
proprias experiéncias e acontecimentos, e, ainda, promovendo um maior

compromisso ante as atividades propostas.

8 Com formacéo no campo da psicologia e da neurologia, o cientista norte americano Howard Gardner
foi um estudioso da area educacional com sua teoria das inteligéncias mdaltiplas, divulgada no inicio
da década de 1980.

° No original: Al trabajar con canciones se motiva y estimula a los alumnos con inteligencia verbal,
musical, interpersonal e intrapersonal, ya que una cancion implica tanto la letra (verbal), la musica
(musical), el compartir con los demas el aprendizaje e incluso cantar (interpersonal) y también la
reflexién e introspeccion (intrapersonal).(Rodriguez, 2003, p. 1)

No original: Las canciones contienen lengua autentica, proporcionan vocabulario y gramatica,
permiten trabajar la pronunciacion y favorecen tanto el conocimiento de los aspectos culturales de la
lengua de estudio, como la asociacion de la lengua a la cultura (Laraz, 2008, p. 32)
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Por tais motivos, o estudante que aprende com cangdes pode participar de
um processo ativo de construcéo e associacao de significados que o habilita a fazer
conexdes entre o contetudo destas e seu proprio universo. Paralelamente, o carater
lidico deste género representa uma ruptura com a rotina tradicional da aula,
trazendo novas e diversas possibilidades de interagcdo entre os alunos e a nova
lingua e cultura indissociavelmente, ja que ambas, sdo um todo indissoluvel, tendo
em vista que, considerando que as linguas sédo determinadas e influenciadas pelos
povos que as falam, assim como pelas condi¢des sociais e culturais desses povos, é
inevitavel pensar que a cultura de um lugar e a lingua que nele se fala séo
elementos de um mesmo contexto dentro da comunicacédo. De acordo com Guillén
(2005, p. 838, traducao nossa), “Lingua e Cultura apresentam-se como um bloco
inseparavel, porque a todo evento de lingua subjaz um evento de cultura e porque
todo evento de lingua se estrutura em funcdo de uma dimensao social e cultural.”.!

Porém, como podemos perceber, a indissolubilidade entre lingua e cultura
estd sempre presente na teoria, porém, passa quase despercebida na pratica de
ensino da lingua espanhola. Segundo Serrani (2005, p. 15), ‘0 componente
sociocultural é muitas vezes destacado na teoria, mas ndo é raro que tenha um
papel secundario em praticas de ensino de lingua’. Sabendo disso, nos
guestionamos sobre o lugar que devem ocupar aspectos -culturais, sociais,
funcionais em aula de ELE.

Trazendo para o ambito de nossa pesquisa, € na tentativa de nortear o
professor de lingua espanhola a promover conhecimento intercultural em suas
aulas, nos baseamos nos escritos de Santos (2006) para esclarecer e definir o
conceito de cultura. Dessa forma, o autor explica que cultura, a principio, pode ser
definida como conhecimentos, ideias e crencas relacionadas ao contexto social,
mas que também pode ser tudo que contribui para a existéncia de um povo ou de
grupos inseridos em uma sociedade.

Sabendo disso, entendemos que, durante a constru¢cao do género cancao,
acontece um processo auténtico influenciado pelo contexto sociocultural do autor ou
autores da obra como um todo, desde a letra até aos tipos de instrumentos

utilizados nesse processo.

INo original: Lengua y Cultura se nos presentan como un todo indisoluble, porque a todo hecho de
lengua subyace un hecho de cultura y porque todo hecho de lengua se estructura en funcién de una
dimension social y cultural. (Guillén, 2005, p. 838)
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As cancgOes cuidadosamente analisadas pelo professor devem carregar
essas influéncias, que, uma vez notadas, podem ser convertidas em ferramentas
pedagogicas que o professor pode utilizar em sua sala de aula.

Entre os aspectos culturais encontrados em cancdes, destacamos alguns
gue potencializam o conhecimento dos alunos a partir da mediagdo do professor
como: aspectos geograficos, socio-historicos, sociopoliticos e linguisticos, ja que, na
maioria das vezes, essas obras estao relacionadas a realidade cultural do autor ou
de um povo.

Sabendo dessa possibilidade de abordagem ao fator cultural em sala de
aula a partir do género cancdo, é possivel refletir que instigar os alunos a
compreenderem sobre culturas diferentes, pode ajuda-los a entenderem sua prépria
cultura e passar a respeitar o diferente ao ser levado a refletir sobre as distintas
sociedades. Sendo assim, “o estudo da cultura contribui no combate a preconceitos,
oferecendo uma plataforma firme para o respeito e para a dignidade nas relacdes
humanas” (SANTOS, 2006, p. 2).

Como foi pontuado anteriormente, o género cancdo € uma producao
auténtica que pode carregar consigo a identidade de um povo. Dessa forma, o
professor pode levar em consideracdo a nacionalidade do cantor e seguir pelo viés
sociolinguistico.

De acordo com Herrero (2012), a sociolinguistica estuda a linguagem
relacionada a sociedade. Nesse estudo, analisa-se a influéncia que tem uma lingua
proveniente das diversas situacdes de uso, como a relagdo com o tempo, o lugar, a
classe social, o tipo de educacao recebida pelos interlocutores, origem étnica, idade,
sexo e tudo que envolve a producdo da comunicagdo linguistica, ou seja,
organizadas através de um sistema de comunicacdo se conecta linguagem e
sociedade. Dessa forma, entendemos que o género cancdo pode ser considerado
Como um recurso que pode promover a recepcao de aspectos culturais em sala de
aula.

Segundo a autora, fendbmenos linguisticos acontecem devido as razdes
historicas e geograficas que viabilizaram a chegada da lingua espanhola & América,
assim, a partir do conhecimento sociolinguistico, o professor pode familiarizar os

alunos as principais variedades diatépicas entre o espanhol peninsular e o hispano-
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americano, por exemplo, que relaciona o falante a sua origem geografica, ou a tratar
sobre tratamento formal e informal, sobre uso do pronome vés, entre outros fatores.

Por essa 6tica, o professor deve perceber sua sala de aula como um espaco
gue pode ser organizado para as trocas interculturais a partir do género cangéo.
Conforme Pinheiro-Mariz (2014).

Pretendemos destacar o ensino da competéncia intercultural como
transversal em aula, tendo o texto literario, enquanto documento auténtico,
um espaco especial e emblematico para as trocas interculturais, uma vez
que se trata de um texto desprovido de intencionalidade pedagodgica,
podendo ser, particularmente, motivador da aprendizagem da lingua,
sobretudo quando se trata do ambiente de formacé@o de novos professores.
(PINHEIRO-MARIZ, 2014, p.87)

De acordo com a autora, podemos definir interculturalidade como uma
interacdo que visa a um rompimento de barreiras e paradigmas sobre o diferente.
Dessa forma, o intercultural, em um contexto de sala de aula, pode ser definido
como o reconhecer e o respeitar a cultura do outro, além de reconhecer sua propria
cultura.

A partir dos estudos de Pinheiro-Mariz (2014), é possivel entender que
lingua e cultura séo indissociaveis e que o professor de lingua espanhola também
deve se comprometer com 0 ensino de outros aspectos culturais da lingua alvo,
lembrando de né&o o levar para os alunos apenas como uma “curiosidade”.

A partir desses conhecimentos sobre o elemento intercultural, buscamos
fazer com que o professor de lingua espanhola, que ainda utiliza o género cancéo
como uma forma de explorar apenas léxico e gramatica, reflita sobre sua
importancia como mediador do conhecimento que abre as portas do mundo para
seus alunos, e que pense na cancdo como uma producdo auténtica que pode
despertar conhecimentos interculturais a partir de debates sobre honestidade,
solidariedade, valores, e ainda, promover ao aprendiz um ambiente favoravel para
se conhecer, conhecer o diferente e respeitar a opinido do outro, j4 que a relacdes
interculturais em sala de aula, podem ser vistas como uma forma especial de
preparar os discentes para 0 mundo.

Sabendo disso, pode-se perceber que o elemento linguistico € s6 um dos
elementos que fazem parte do ensino de uma lingua estrangeira. Assim, o professor
do ensino médio deve ter clareza quanto ao fato de que o objetivo final do curso ndo

€ 0 ensino da gramatica e dos canones da norma culta do idioma. O dominio da
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estrutura linguistica envolve, todavia, o conhecimento gramatical como suporte

estratégico para a leitura e interpretacéo e producao de textos.

Sendo assim, o género cancgdo, a partir do contetdo proposto nele, além de
propiciar uma maior aproximac¢ao com a cultura hispanica, pode proporcionar outras
formas de interacdo, entre os estudantes e entre eles e os professores tornando o
aprendizado mais prazeroso, haja vista que a interacdo na aula acontece em um
clima em que as sensacOes e as emocgdes se ativam, aumentando, nos estudantes,

a capacidade de apreenséo da lingua, como afirmam Capelusnik e Shulman (2000)

O que entrou subliminarmente deixara uma sequela a nivel interno, seja
esta uma imagem, um som ou uma manifestacdo cenestésica interna: um
estremecimento, uma tensdo, um prazer que vao lhes servir de ancoragem,
e aos que podem recorrer no momento de tratar de relembrar algum
conceito. Estimulos, sentidos, sentimentos, imagens, conceitos, ideias,
mensagens [...] tudo faz a riqueza da cangao e vemos nisso uma espécie
de valor agregado. (CAPELUSNIK; SHULMAN, 2000, p. 168)*?

Nessa perspectiva, Krashen (1983) instiga-nos com a sua teoria do “filtro
afetivo”, na qual propde a utilizacdo das cancfes no ensino de linguas, fortalecendo
a ideia de que os processos de aprendizagem sdo mais efetivos, sempre que 0s
alunos estejam motivados. Para isso, a musica cumpre um papel fundamental, pois
ajuda a criar uma atitude positiva no aluno, favorecendo uma atmosfera de
aprendizagem psicologicamente favoravel na qual a motivagdo, a confianca, e a
auséncia de ansiedade como consequéncia do relaxamento prevalecem. “O
aprendizado gramatical ndo € um fim em si mesmo, mas suporte para 0
entendimento do texto como uma totalidade de sentido, além de ferramenta (til para
a comunicacéo eficaz” (BRASIL, 2000, p. 104-105).

Portanto, quando utilizamos musicas no ensino da lingua espanhola, além
das vantagens mencionadas a respeito do uso de can¢cdes na aula de ELE, ndo
podemos esquecer que como materiais auténticos proporcionam, além dos
conhecimentos gramaticais, aspectos da realidade sociocultural dos lugares onde se
fala a lingua espanhola e nos permitem estabelecer uma relagéo intercultural com a

propria lingua e cultura materna.

2No original: Lo que ha entrado subliminalmente dejara una secuela a nivel interno, sea ésta una
imagen, un sonido o una manifestacion quinestésica interna: un estremecimiento, una tension, un
placer que les servirdn de anclaje, y a los que podran recurrir en el momento de tratar de recordar
algin concepto. Estimulos, sentidos, sentimientos, imagenes, conceptos, ideas, mensajes...todo
hace a la riqueza de la cancién y vemos en ello una especie de valor agregado. (Capelusnik e
Shulman, 2000, p. 168)
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Sendo assim, o uso de cangdes no ensino de ELE permite estreitar o contato
com o universo hispanico, por se tratar de producfes artisticas e culturais que
representam uma fonte de input linguistico e, ademais, cultural.

Nesse sentido, essa ideia encontra eco no documento proposto para nos dar
um referencial de niveis de desempenho em linguas estrangeiras no Brasil
(RENIDE). De acordo com Almeida Filho e Eres Fernandez (2019)

A grade articulada do Referencial de Niveis de Desempenho é um
documento elaborado com o objetivo de definir graus de competéncia a
serem alcancados pelos aprendizes de um idioma estudado nos varios
segmentos seriados da educacdo ou niveis de escolarizagdo. Com base
nesse documento € possivel estimar com confiangca e comparar 0 progresso
ocorrido no processo de apropriacdo da lingua-alvo em distintos contextos
de ensino e aprendizagem de uma mesma lingua ou em diferentes idiomas
ofertados (FILHO; FERNANDEZ, 2019, p.16)

Sabendo disso, vemos que o RENIDE € um sistema de reconhecimento e
comparagcdo de habilidades e de conhecimentos adquiridos em diferentes
instituices do Brasil.

De acordo com Filho e Fernandez (2019), o RENIDE, que é baseado no
Quadro Europeu Comum de Referéncia (2002), é destinado ao amplo contexto da
educacdo brasileira de proficiéncia em geral e a realidade de ensino aprendizagem
do pais. Assim, consoante Filho e Fernandez (2019, p.21-21), citamos dois dos
objetivos do referencial: o “fazer uso da lingua-alvo na interacdo com outros falantes
e escreventes do novo idioma, e, 0 abrir-se para o outro, interessar-se por outras
culturas, firmando contrastiva e criticamente a consciéncia e usufruto da propria
cultura”

Dessa forma, entendemos que o género cancao pode ajudar o docente a
alcancar esse objetivo do RENIDE, seja para as atividades que envolvem expressao
e compreensao escrita e oral, seja para outros aspectos culturais, por meio do uso
de cancgdes infantis, populares, classicas ou cancbes que sao mais ouvidas pelos
discentes.

Além do RENIDE, outros documentos fazem também referéncia ao uso das
musicas como material didatico na aula de lingua estrangeira, como € o0 caso das
OCEM, PCIC, MCER entre outros. O fato de que as musicas estejam contempladas
em documentos oficiais ndo € por acaso. Realmente sdo um instrumento valioso no

hY

ensino, se usadas com habilidade, adequando-as a realidade do aluno, a cada
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contexto e pensando na realizagéo de atividades que promovam o desenvolvimento

das habilidades, e competéncias nos alunos.

[...] utilizar as diferentes linguagens-verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situa¢cdes de comunicagéo.
(BRASIL,1996, p.7).

Ante todo o exposto, acredita-se que existem argumentos convincentes e
definidores ante a pergunta de por que usar cancdes em aula de ELE. Nesse
sentido, ao encontro dessa inquietude, Capelusnik e Shulman (2000, p. 166)
respondem da seguinte maneira: “Simplesmente porque a sentimos; porque nos
ajuda a ensinar e aprender”®3,

Na realidade, as cancdes ativam 0s mecanismos sensoriais e afetivos que
devem ser utilizados para envolver os alunos nas atividades nas quais podemos
conseguir uma maior produtividade na aprendizagem de forma que a comunicagcao
na aula aconteca naturalmente.

Com o aporte de Hymes (1995), se ampliam as fronteiras do ensino de
lingua estrangeira para além do coédigo linguistico, repensando 0 processo
comunicativo: que é o que se diz e a quem, e como tem que se enunciar a
mensagem para que a producdo seja adequada a um contexto comunicativo
determinado.

No caminho que leva a Competéncia Comunicativa, o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, culturais e funcionais na busca de uma aprendizagem
significativa a partir de praticas de Expressdo Escrita e Compreensao Leitora é
fundamental, pois se tem em consideracdo os participantes, o tipo de relacéo entre
eles, a intengcdo comunicativa e o conhecimento compartilhado.

Assim, fica em destaque a importancia do conhecimento dos costumes,
habitos, valores e crencas que fazem parte da idiossincrasia de um povo e que, sem
esse conhecimento, torna-se dificil compreender o idioma. Assim, o conhecimento
compartilhado por uma comunidade (conhecimento sociocultural), se estende a
todas as areas, como por exemplo: a vida diaria, as condi¢ces de vida, as relagbes
pessoais; 0s valores, as crencas e as atitudes; a linguagem corporal; as convencdes

sociais; 0 comportamento ritual etc.

13 No original: “Simplemente porque la sentimos; porque nos ayuda a ensefiar y aprender”
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Todas estas facetas da convivéncia em sociedade, importantes para uma
compreensao mais efetiva da lingua espanhola, podem ser adquiridas de varias
formas, entre elas através da utilizacdo de mdusicas. Estas, no ensino de ELE,
ademais de proporcionar conhecimento fundamental sobre o uso da lingua na
cultura hispana, permitem exercitar habilidades para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Assim, através delas, podemos realizar atividades de compreenséo (auditiva
ou do texto escrito), de expressdo oral (quando se da alguma opinido sobre a
tematica proposta ou se cantarola a cancéo), de interacéo oral (promovendo didlogo
sobre o tema, musica ou algo relacionado a seus cantores ou seu contexto de
producao); de producéo ou interacdo escrita (com a realizacdo de entrevistas, cartas
relacionadas, por exemplo, a género, cantor etc.), satisfazendo a curiosidade do
aluno e possibilitando o desenvolvimento de todas as habilidades, inclusive as mais
atuais, como a mediacéo e interacdo. De acordo com Rodriguez Garcia e Gherram
(2011)

Uma das vantagens que podemos ter de trabalhar com cancgbes é a
possibilidade de sequencia-las integrando todas as destrezas. A apari¢ao
do MCER no ano 2001 supde a ampliacdo das quatro destrezas classicas a
seis ja que incorpora a interagdo e a mediagdo. Daqui, deduzimos que um
bom material € aquele que permite trabalhar todas as destrezas de forma
integrada, e as cangbes sdo. (RODRIGUEZ GARCIA E GHERRAM, 2011, p.
143, traduc&o nossa)*4.

Nesse sentido, pensando na realidade dos estudantes de espanhol do
Brasil, 0 uso de cancGes em aula de ELE permite a realizacdo, de varias atividades,
como ouvir: compreender, reagir, produzir, criar, entre outras. Dessa forma, as
cangdes podem ser utilizadas com diversas finalidades, de acordo com Varela (2003
apud RODRIGUEZ, 2005, p. 807) 15;

14 No original: Una de las ventajas que nos puede dar trabajar con canciones es la posibilidad de
secuenciarlas integrando todas las destrezas. La aparicion del MCER en el afio 2001 supone la
ampliacién de las cuatro destrezas clasicas a seis ya que incorpora la interaccion y la mediacion. De
aqui, deducimos que un buen material es aquel que permite trabajar todas las destrezas de forma
integrada, y las canciones lo son. (Rodriguez Garcia e Gherram 2011, p. 143)

15 No original: - ensefiar vocabulario

- practicar pronunciacion

- estimular conocimientos socioculturales

- remediar errores frecuentes

- estimular el debate en clase

- ensefiar cultura y civilizacién

- estudiar las variedades linglisticas del idioma que se ensefia
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- Ensinar vocabulario

- Praticar pronancia

- Estimular conhecimentos socioculturais

- Remediar erros frequentes

- Estimular o debate na aula

- Ensinar cultura e civilizagao

- Estudar as variedades linguisticas do idioma que se ensina
- Fomentar a criatividade

- Desenvolver a compreensao oral e leitora

- Desenvolver a expresséao oral a escrita

- Repassar aspectos morfossintaticos

- Motivar aos alunos para aprender o idioma estrangeiro
- Desenvolver o sentido ritmico e musical.

Portanto, cada finalidade representa um argumento para defender a
utilizacdo de cancbes como ferramenta de ensino, ndo s6 de aspectos linguisticos,

mas também, culturais.

3.3 O Género Cancao e o Desenvolvimento da Competéncia Comunicativa

O conceito de competéncia comunicativa nasce a partir da ideia de
competéncia e desempenho de Chomsky (1965), que postula que competéncia
significa o conhecimento que temos sobre a lingua (regras gramaticais) e
desempenho refere-se ao seu uso, apesar de nao considerar a funcéo social que esta
exerce. Porém, varios autores ampliaram o conceito de competéncia comunicativa a
partir do proposto Chomsky, relacionando o termo, ao ensino de linguas. Assim, as
fronteiras da concetualizagcdo se dilatam cada vez mais, sobre o que podemos
entender por competéncia comunicativa, indo além da proposta de Chomsky.

Dell Hymes (1995) entende a competéncia comunicativa como a capacidade do
aprendiz de usar a lingua estrangeira adequadamente nos diversos contextos da

comunicagdo humana. Dessa forma, a competéncia comunicativa compfe-se do

- fomentar la creatividad

- desarrollar la comprension oral y lectora

- desarrollar la expresién oral y la escrita

- repasar aspectos morfosintacticos

- motivar a los alumnos para aprender el idioma extranjero

- desarrollar el sentido ritmico y musical. (Varela, 2003, apud RODRIGUEZ, 2005, p. 807)
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conhecimento consciente ou ndo do sujeito e o uso desse conhecimento, englobando
juizos de valor e habilidades que se relacionam, com aspetos socioculturais. Em
outras palavras, a competéncia comunicativa pode ser definida como a capacidade do
sujeito de se comportar apropriadamente e de forma eficaz ante um evento
comunicativo e, consequentemente, conseguir os efeitos esperados, o que implica na
possibilidade de o interlocutor organizar os diversos recursos gramaticais,
estratégicos, culturais, discursivos, pragmaticos, gestuais etc. Dessa forma, Hymes
(1995), se torna o primeiro em se manifestar a favor da adequacao do discurso as
carateristicas socioculturais, estabelecendo assim, uma nova perspectiva tedrica
gue integra a comunicacao, a linguistica e a cultura questionando e propiciando a
evolucao do conceito de competéncia de Chomsky a qual definiu como comunicativa
e incorporou a dimensao social.

Nessa dire¢do, novos elementos foram se integrando com o passar do tempo
tentando definir ou complementar o conceito de competéncia comunicativa. A partir
da proposta de Canale e Swain (1980), a competéncia comunicativa esta formada por
subcompeténcias, como a gramatical, referente ao conhecimento linguistico, a
competéncia sociolinguistica, referente a producdo e compreensdo de enunciados
de acordo ao contexto de producdo, a competéncia discursiva, referente a
articulacéo entre as formas gramaticais e a construcao de significados coerentes e
coesos, e ainda, a competéncia estratégica, referente a comunicacao verbal e nao
verbal, incorporando posteriormente a competéncia sociocultural e social.

O Marco Comum Europeu de Referéncia (MCER, 2001) reconhece trés
subcompeténcias (linguistica, sociolinguistica e pragmatica), que integram as
competéncias gerais do individuo: o saber, referente ao conhecimento sociocultural
e do mundo e a consciéncia intercultural; o saber fazer, referente as competéncias e
habilidades; o saber ser, que diz respeito ao componente existencial, as atitudes,
motivacdes, valores e crengas entre outros.

Nesse sentido, no estabelecimento de objetivos e de conteudos nos
curriculos, foi determinante o conceito de competéncia comunicativa e, nessa
perspectiva, o trabalho com cang¢des pode propiciar o desenvolvimento das referidas
subcompeténcias, tendo em vista que fomentam a interacdo oral, estimulam as
estratégias de comunicacdo, proporcionam amostras culturais, de estruturas

gramaticais, de organizacdo do discurso, recursos retoricos, entre outros.
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Sendo assim, as cangdes representam um rico material para exploracdo das
competéncias ou subcompeténcias e para o tratamento conjunto ou diferenciado dos
varios componentes da competéncia comunicativa. Porém, nesta ocasido
ressaltamos as competéncias sociocultural e sociolinguistica por serem
fundamentais no tratamento do género cancgdo para fins didaticos, principalmente,
guando falamos de uma proposta de trabalho orientada para acdes que vao além da
sala de aula, mas que perpassam os limites fisicos da escola e fazem parte do dia a
dia dos estudantes.

A subcompeténcia ou competéncia sociocultural como parte da competéncia
comunicativa se traduz na capacidade do estudante de utilizar a LE tendo
conhecimento e respeito com as normas compartilhadas pelos membros de uma
comunidade como podem ser referéncias culturais, rotinas, regras sociais e
comportamentos ndo verbais.

Nas palavras de Ruiz Garcia de los Pafios (2002, p. 30, traducdo nossa), a
forma de viver de um povo é o0 elemento que compde a subcompeténcia
sociocultural: “como atua nas diferentes situagdes que se repetem cotidianamente e
gue sdo comuns a ele, como um codigo social compartilhado pelos falantes de uma
mesma comunidade que transcende o linguistico.’®* Dessa forma, podemos
entender, a partir das reflexdes trazidas pelo autor, que € importante considerar a
forma de vida de um povo, pois é€ o elemento principal que compbe a
subcompeténcia sociocultural e sem ele ndo existe conhecimento sobre 0 mesmo.

Nesse mesmo sentido, a ideia é reforcada por Fernandez Lépez (2005, p. 7):

A aprendizagem da lingua ndo deve fazer-se de forma independente da
realidade sociocultural. Lingua e cultura séo indissociaveis, uma vez que a
lingua, além de veiculara cultura de um pais, serve para expressar toda a sua
realidade. Todas as fun¢Bes comunicativas previstas no programa devem
trabalhar-se em intima conex&o com a realidade sociocultural. Os dominios de
referéncia, temas, tarefas e projetos que se propdem devem ter em conta as
necessidades e os interesses de cada grupo de alunos e ser motivadores para
eles, sem cair nos topicos académicos de sempre. A realidade dos paises
hispano-falantes deve ser apresentada, também, de forma viva, realizando
uma aproximagao a partir dos aspectos mais interessantes para 0s alunos.

Nesse sentido, fica uma vez mais justificada a utilizacdo do género cancao

como ponto de exploragdo didatica, pois € um instrumento que permite explorar

16 No original: Cémo actta en las diferentes situaciones que se repiten cotidianamente y que le son
comunes, como un cédigo social compartido por los hablantes de una misma comunidadque transciende
lo lingliistico (Garcia de los Pafios, 2002, p. 30).
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elementos linguisticos e culturais indissociavelmente. Compreendemos, desse modo,
gue as cancdes trazem, na sua esséncia, reflexos da sociedade onde séo criadas e
favorecem a aproximacédo dos alunos com novas realidades, as dos paises hispanicos,
neste caso, e, a0 mesmo tempo, servem como instrumento motivador, pois contribuem
no envolvimento dos alunos e permitem orientar o ensino de ELE ao encontro das suas
necessidades.
As cangbes sdo, em si mesmas, amostras reais da producéo artistica e cultural
do paisedo ambito linguistico em que nascem, e podem ser significativas de
um periodo ou una corrente social e cultural, o que as converte em um
magnifico recurso para aproximar a sala de aulamuitos dos contetidos que na

atualidade constituem o curriculo de ELE (PEREZ AGOTE,1999, p. 887 apud
RUIZ GARCIA, 2005, traducdo nossa).t’

No entanto, como professor de lingua espanhola, o que podemos verificar na
pratica, por um lado € que alguns livros de ELE, principalmente do ensino médio, limitam-
se a reproduzir informacgdes superficiais, ndo muito relevantes que na maioria das
vezes sO contribuem para reforcar imagens estereotipadas ou distorcidas da cultura
hispanica e que o professor de ELE deve atenuar ou desconstruir. Por outro lado, o
curriculo tende a assumir a responsabilidade de fomentar o desenvolvimento de
programas adequados aos anos e niveis dos estudantes, na procura de introduzir
elementos indispensaveis para que este reflita sobre as semelhancas e diferencas
entre a sua cultura e a cultura alvo, despertando sua consciéncia intercultural, pois
no cenario da aula, acreditamos indispensavel fazer de conhecimento do aluno os
elementos identitarios da cultura hispanica proporcionando contato com a
diversidade de elementos culturais.

Dessa forma, de maneira geral, as cancbes, além de configurar por si
proprias, criagbes genuinamente culturais, servem de ponte para elementos que se
relacionam diretamente com a sociedade e a cultura em que séo originadas. Assim,
no ambito do ensino aprendizagem de LE, o professor, como mediador, deve alertar
0s alunos sobre esses elementos oportunamente.

Existem limitagbes quando tratamos com conteldos socioculturais e a

pertinéncia e a profundidade da sua abordagem em sala de aula deve ser

17 No original: Las canciones son, en si mismas, muestras reales de la produccion artistica y cultural del
paisy del ambito linguistico en el que nacen, y pueden ser significativas de un periodo o unacorriente
social y cultural, lo que las convierte en un magnifico recurso para acercar al aula muchos de los
contenidos que hoy en dia constituyen el curriculo de ELE (Pérez Agote,1999, p. 887, apud Ruiz Garcia
2005).
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responsabilidade do professor, dessa maneira ele ira contribuir na construcdo da
imagem da cultura da LE, neste caso a cultura hispana, evitando assim fomentar e
difundir estereotipos.

Além disso, outra das dimensdes da competéncia comunicativa esta centrada
na capacidade de produzir e compreender mensagens em situacdes especificas de
uso que é a representada pelo componente sociolinguistico, para isso, fatores como
condicao social, sexo, idade, devem ser tomados em consideracdo, assim como as
regras sociais convencionadas pelos membros da comunidade. Dessa maneira, 0
alcance do componente sociolinguistico, de acordo com o (MCER, 2001, p. 169-
184), se manifesta a través de elementos como marcadores linguisticos de relacdes
sociais (saudacdes e formas de tratamento) e normas de cortesia; expressdes de
sabedoria popular (refrdes, modismos, expressdes de crencas, atitudes ou valores
etc.) e conhecimento das diferencas de registo, dialetos e sotaques nas
manifestacdes do Iéxico empregado, da gramatica, fonologia, caracteristicas vocais,
paralinguistica e/ou linguagem corporal.

Assim, ao encontro da importancia dos elementos socioculturais, o PCIC
(2007, p. 80) sugere alguns eventos para estimular a competéncia sociolinguistica
como “participar em encontros e em situagbes sociais cotidianas, além de
intercambiar informacdo sobre atividades cotidianas, temas pessoais, gostos e
interesses™® PCIC (2007, p. 80, traducédo nossa), possiveis a partir de contetidos
funcionais como expressar opinido, preferencias, gostos e interagir socialmente.

Dessa forma, na procura por oferecer um tratamento do componente
sociolinguistico, com a utilizacdo do género cancdo, o professor pode motivar os
alunos a se comunicar em espanhol e promover a interacdo praticando estratégias
gue permitam de forma eficaz resolver problemas ndo so linguisticos, mas também
da comunicagdo, fomentando assim um melhor e maior contato com a lingua
espanhola, a partir do qual os alunos poderdo também estabelecer um dialogo entre
as culturas meta e nativa a traves da exploracdo de aspectos cotidianos que
permitiram simular situacdes interessantes para eles.

A cancdo, como ponto de partida para uma proposta de trabalho de ensino
de ELE centrada na exploracdo de elementos linguisticos, culturais e funcionais,

pode estimular o aluno, com a ajuda do professor, a solucionar problemas de

18 No original: Participar en encuentros y en situaciones socialescotidianas [...] intercambiar informacién sobre
actividades cotidianas, temas personales, gustos e intereses



62

comunicacao satisfatoriamente por meio da organizagcdo e sistematizacdo de
situacdes simuladas e focalizadas em aspectos da importancia do quotidiano dos

alunos.

3.4 Critérios de Selecdo de Cancgdes para Unidades Didaticas

O Género Cancao € uma ferramenta no ensino de conteddos comunicativos,
gramaticais e culturais. No entanto, € importante prestar atencdo quais sdo as que
melhor se ajustam as nossas necessidades, assim como quais S80 as que nos
oferecem melhor adequacgéo ao contetdo proposto.

Para auxiliar-nos na busca por alcancar os objetivos, podemos estabelecer
critérios (a nosso ver coerentes) a serem considerados na escolha das muasicas com
base em aportes proporcionados por Osman e Wellman (1978 apud SANTOS
ASENSI 1995, p. 368), tendo em consideracdo as seguintes inquietacdes

norteadoras:

1. Se repetem palavras, frases, linhas ou refrdo?

2. Se pode aprender a melodia com facilidade?

3. Tém um padréo ritmico marcado?

4. Que estruturas linguisticas é possivel identificar?

5. O vocabulario é interessante para trabalhar em sala de aula?

6. Reflete aspetos da cultura, costumes, tradiges, acontecimentos ou épocas histéricas que
seriam de utilidade para os estudantes?

7. A cancgédo teve algum tipo de projecdo internacional ou manteve algum tipo de interesse

cultural ou se segue sendo escutada e cantada ao manter-se de atualidade?*®

Os cinco primeiros pontos citados se relacionam as cangdes ha

aprendizagem de estruturas através do recurso da melodia e as repeticbes proprias

19 No original: 1. ¢ Se repiten palabras, frases, lineas o estribillos?

. ¢ Se puede aprender la melodia con facilidad? ¢ Es pegadiza?

. ¢, Tiene un patron ritmico marcado?

. ¢, Contiene estructuras linglisticas Gtiles?

. ¢ Es util el vocabulario?

. ¢, Refleja aspectos de la cultura, costumbres, tradiciones, hechos o épocas histéricas que serian de
utilidad para los estudiantes?

7. ¢ Sabes si esta cancion ha tenido algun tipo de proyeccién internacional o ha mantenido algun tipo
de interés cultural o se ha seguido escuchando y cantando al mantenerse de actualidad?

OO WN
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da musica, mais faceis de memorizar, mesmo que o recurso da memorizacdo seja
realizado inconsciente. Por se tratar de material auténtico, o aprendiz interioriza
também producdes reais e variadas de lingua, que é 0 que representa a riqueza
cultural e linguistica contida nas cangfes. Desta forma, este género reflete as
variedades linguisticas e, consequentemente, o contexto social e cultural da
sociedade em que se produzem.

De acordo com Asensi (1996 apud MOLEIRO, 2011, p. 31), ha trés critérios a
serem considerados pelo professor na elaboracdo das atividades: a) adequacgéo a
situacdo docente (areas de interesse dos estudantes e niveis de competéncia
comunicativa, linguistica e cultural); b) facilidade de exploracédo didatica das letras
das cancdes; c) clareza da audicdo (o nivel da interferéncia musical na sua
compreensao, no caso de se pretender enfatizar a competéncia auditiva).

Dessa forma, ao abordar elementos socioculturais por meio do trabalho com
cancoes, o estudante tem também a oportunidade de comparar ambas as culturas
(nativa e estrangeira), estabelecendo uma relacdo de semelhanca e diferenca,
sensibilizando-se para a aceitacdo de outras tradicdes e costumes.

Dependendo do que se queira explorar, é possivel usar uma diversidade de
cancdes, mas sempre buscando uma interacdo natural entre os estudantes e
estruturando atividades com base na letra da cancéo, inclusive com o uso de
videoclipes, potencializando ainda mais sua utilizacéo, posto que o elemento visual
agrega valor para uma melhor assimilacao.

Nesse processo, pensamos no planejamento das aulas como um dos
momentos mais importantes e criticos para o professor. Este momento requer
sentido de organizacao, criatividade e reflexdo para atender as necessidades dos
alunos, como em uma sequéncia l6gica de apresentacdo, pratica e producao. Por
ultimo, outra parte importante do planejamento das aulas, € a maneira de como
avaliar o cumprimento ou nao dos objetivos.

Dessa forma, quando pensamos na elaboracdo de atividades comunicativas,
estas devem ter carateristicas fundamentais que promovam estratégias eficazes de
aprendizagem, como negociacao de significados, autoaprendizagem e cooperacao.

Assim, € importante ressaltar que as diferentes etapas do planejamento de

uma unidade ndo sdo especificas da exploragdo de cancbes. Porém, o que
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podemos perceber é que, por sua versatilidade, as can¢des, sem duvida, podem ser

integradas com facilidade em praticamente toda unidade.
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4 ATIVIDADES A PARTIR DO GENERO CANCAO

Dividimos esse capitulo em trés partes: na primeira, baseando-nos nos
escritos de Rodriguez e Varela (2005), discorremos sobre o livro didatico e suas
atividades. Posteriormente, tratamos, brevemente, sobre proposta de atividades,
principalmente a partir dos escritos de Dolz e Schneuwly (2004), Estaire (1999) e
Zanon (1999), que defendem a sequéncia de atividades como um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género
textual oral ou escrito. Por fim, debatemos concisamente sobre o enfoque por tarefas
com base nas explicacdes de Estaire e Zandn (1990) e Fernandez Lopez (2003) em
uma tentativa de levar o professor de lingua espanhola a refletir sobre a utilizacdo

harmoénica desses trés recursos em sua sala de aula.

4.1 O Livro Didatico e as Atividades

A partir do conhecimento empirico, sabemos que em um programa de ensino
de lingua estrangeira o LD deve oferecer aos estudantes a oportunidade de exercitar
todas as habilidades em conjunto e por igual, assim como possibilitar o contato do
aprendiz com o entorno sociocultural em que a lingua se manifesta.

Infelizmente, encontramos ainda LD que enfatiza, nas atividades, apenas as
habilidades gramaticais, deixando de lado o conhecimento que, muitas vezes, da
sentido a propria lingua como sdo os conhecimentos culturais.

Dessa forma, consideramos a lingua na sua integra como fundamental para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, ou seja, o que defendemos
nesse trabalho é que o ensino de conhecimentos culturais € tdo importante quanto o
ensino de aspectos gramaticais, ou seja, ndo descartamos o ensino da gramatica.

Acreditamos, ainda, que seja conveniente que a lingua, no livro ou qualquer
material didatico, se apresente tal como ela € — variada, diversa — em tipos de vozes,
acentos, idades, tipos de documentos que testemunhem as diversas situacées em
gue se encontra um falante nativo e que também pode se encontrar o estudante de
lingua em determinado momento da sua vida. Assim, deve também proporcionar
amostras de interacdo em lingua estrangeira, ndo so de reprodugdo, mas também

de producéo.
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As canc¢des que encontramos nos livros didaticos, de acordo com Rodriguez
e Varela (2005), se reduzem a trés tipos: ao tipo “feitas a medida”, sdo as que foram
feitas e pensadas para determinado nivel e de acordo com as necessidades de um
grupo, especificamente para a aula, sdo inventadas ou arranjadas para reforcar a
aula e ndo sao escutadas fora dela; ao tipo “populares ou tradicionais”, que sao
escutadas e sdo conhecidas em todo o universo hispanico, que, ao passar dos anos,
se convertem em classicos, como canc¢des natalinas, cancdo de aniversario, Como
também cancgdes muito conhecidas, como “La barca”, “Gracias a la Vida” etc.

Por ultimo, o tipo “modernas”, que sdo as que tém maior difusdo e estao
mais no gosto dos alunos da contemporaneidade. A este grupo pertencem cantores
como Julio Iglesias, Shakira, Alejandro Sans e muitos outros.

Inferimos que as cancdes feitas a medida representam um grupo, que, como
sugere sua classificacdo, sdo produzidas para determinadas situacdes de
aprendizagem, e, a nosso ver, ndo representam nenhum elemento de transmissao
além do linguistico, tendo em vista que ndo sdo compartilhadas nem criadas pela
comunidade hispana e, por conseguinte, ndo constituem um material auténtico
através do qual os alunos possam ter contato com aspectos sociais e culturais da
lingua.

Porém, as cancdes populares séo riquissimas devido a sua origem, pois
foram sendo construidas gracas ao contato e a contribuicdo de varios povos, como,
por exemplo, no caso dos paises hispano-americanos, que se configura
basicamente de elementos africanos, indigenas e europeus, dando lugar a musica
“criolla” (ritmos como la salsa, el merengue, la cumbia e muitos outros), que
guardam consigo a esséncia de ser hispano-americano. Em outras palavras, a
musica popular nasce como resultado da mistura de culturas. Por Gltimo, as cangfes
modernas também representam um corpus importante para explorar elementos
variados como linguisticos, socioculturais etc. ja que igual que as populares séo
produzidas em contextos determinados, que refletem a realidade social atual.

Assim, para a realizacdo de propostas de ELE, que integrem elementos
linguisticos, socioculturais e funcionais, a partir do género cancdo, por exemplo, é
importante ndo s6 o professor considerar a realidade de sala de aula para a
viabilizagdo da proposta, mas também é interessante observar o percurso para

alcancar os objetivos.
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A utilizagdo de Sequencias de Atividades (SA) entre os varios caminhos
metodoldgicos € uma opcao interessante, tendo em vista a compatibilidade entre
género textual e SA, que defende a importancia da presenca do elemento cultural
em aula de ELE além do linguistico para garantir a heterogeneidade social e
linguistica. Para tal proposito, teriam prioridades algumas mdusicas cujo conteudo
reflita temas relacionados a territérios, espacos e momentos historicos, reflexao

sobre a diversidade, variacao linguistica os legados socioculturais.

4.2 Proposta Didatica

A escolha do trabalho com Sequéncia de Atividades se justifica por
contemplar uma série de atividades, organizadas, sistematizadas e interconectadas
entre si, que tem por finalidade facilitar a aprendizagem por parte dos estudantes
nos diversos conteudos.

Assim, as SA devem integrar os conhecimentos prévios dos alunos com 0s
novos conhecimentos adquiridos, de forma que resulte numa aprendizagem
significativa para eles. Nas palavras de Barroso (2003), as atividades propostas na
SA devem considerar no aprendiz uma necessidade comunicativa de interagir com
0s outros, pensando no desenvolvimento de processos metodoldgicos que permitam
a aprendizagem por meio de pratica e do desenvolvimento de atividades linguisticas
e comunicativas.

Nesse sentido, de acordo com Barroso (2003), numa SA as atividades se
estruturam em trés tempos: a) atividades de abertura, que sdo as que abrem o
caminho do aprendizado e sdo determinantes nas relacdes afetivas que perneiam o
desenvolvimento da SA e devem relacionar os contetados dela com a vida do
aprendiz; b) Atividades de desenvolvimento, que promovem a interacdo com a nova
informacédo, permitindo que aluno possa construir algo relacionado com a prépria
lingua, seu uso ou produc¢do, como identificar um som ou um tempo verbal e; c) as
atividades culminantes, que permitem integrar todas as atividades realizadas
anteriormente, sintetizando o processo e permitindo que o aprendiz utilize a lingua

de forma espontanea e com fins comunicativos.
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Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), nesse sentido, no trabalho com os

géneros ou a partir dos géneros nao é diferente:

IMAGEM 1 — ESQUEMA DE SEQUENCIA DE ATIVIDADES

PRODUGAO
INICIAL

PRODUGCAOQ FINAL

APRESENTACAO
DA
SITUACAO

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Como podemos perceber, para os autores, a “sequéncia de atividades é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY 2004, p. 97).
Nas palavras discorridas, os autores complementam suas convic¢des a respeito de
gue uma SA pode ser entendida como atividades sistematicamente organizadas em
torno de uma atividade de linguagem dentro de um projeto de classe, que se alinha
com a utilizagdo do género cangdo, tendo em vista que como material auténtico tem
diversas possibilidades de exploracéo didatica.

Na construcdo de uma SA, devem ser levados em consideracéo, visando o
éxito da sua aplicacdo, alguns principios por se tratar de um publico adolescente e
gue tem de ser motivado e estimulado para a realizagéo das atividades.

Nesse sentido, a SA deve de alguma forma ter um impacto positivo nos
estudantes para poder prender sua atencdo e interesse. (TOMLINSON, 2011a,
2011b, apud GUEVARA, 2018). E possivel por meio de uma apresentacéo
inovadora, diversificada e atrativa dos conteddos os quais podem promover um
rompimento com a monotonia da aula, explorando conteudos de interesse dos
estudantes e permitindo ao estudante expandir e aprofundar sua experiéncia na
aquisicdo da lingua espanhola. Tudo isso possibilitado pela proposta articulada e
pela incorporagdo de elementos da Sequéncia de Atividades a partir do género
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cancao e pautada no enfoque por tarefas. De acordo com Tamlinson (2011, p. 417
apud GUEVARA, 2018, p. 47, traducdo nossa)??, existem algumas carateristicas que

devem nortear os materiais didaticos

+ Os materiais proporcionam uma ampla exposicdo a lingua auténtica a
través de atividades propositivas de leitura ou escuta.

* As atividades durante a escuta devem facilitar a interagdo com o texto.

» As atividades para depois da escuta em primeiro lugar devem provocar
globais e holisticas as quais envolvem interacdo entre o aprendiz e o texto.

+ O enfoque das atividades de resposta é o desenvolvimento de habilidades
de alto nivel como imaginar, fazer inferéncias, conectar, interpretar y avaliar.
* As atividades de produgdo devem incluir o uso da lingua meta para
conseguir propositos situacionais, mas que praticar caracteristicas
linguisticas especificas da lingua meta. Estas atividades envolvem varios
tipos de expressao pessoal: analitica, estética, imaginativa, argumentativa e
avaliativa.

* Os materiais devem dar aos aprendizes a oportunidade de interagir entre
eles, sem a intervencgéo constante do professor.

* A realimentagao deve acontecer a través de comentarios, em lugar de
respostas concretas. Os comentarios permitem aos aprendizes comparar
sus respostas com as do material e as dos outros aprendizes.

+ O treinamento do aprendiz se fortalece a través de atividades de reflexdo
sobre o processo e de atividades experienciais as quais ajudem na toma de
decisdes para tomar a rota do uso dos materiais.

Dessa forma, de acordo com o apresentado anteriormente vai sendo direcionado o
caminho para a construgdo da SA, principalmente ao que diz respeito ao conteudo das

atividades de leitura e de escrita que a constituem.

4.3 Enfoque por Tarefas

Sabendo que as sequéncias de atividades tém suas bases no paradigma
comunicativo, cuja metodologia de ensino defende a comunicacdo como elemento

fundamental no processo, e ainda, visa a utilizacdo eficiente da lingua meta em

20 No original: * Los materiales proporcionan una amplia exposicion a lengua auténtica a través de
actividades propositivas de lectura o escucha. « Las actividades durante la escucha deben facilitar la
interaccion con el texto. ¢ Las actividades para después de la escucha en primer lugar deben provocar
globales y holisticas las cuales involucran interaccion entre el aprendiz y el texto. « El enfoque de las
actividades de respuesta es el desarrollo de habilidades de alto nivel como imaginar, hacer
inferencias, conectar, interpretar y evaluar. « Las actividades de producciéon deben incluir el uso de la
lengua meta para lograr propdsitos situacionales, mas que practicar caracteristicas lingUisticas
especificas de la lengua meta. Estas actividades involucran varios tipos de expresién personal:
analitica, estética, imaginativa, argumentativa y evaluativa. * Los materiales deben dar a los
aprendices la oportunidad de interactuar entre ellos, sin la intervencion constante del profesor. * La
realimentacién se debe dar a través de comentarios, en lugar de respuestas concretas. Los
comentarios permiten a los aprendices comparar sus respuestas con las del material y las de otros
aprendices. ¢ El entrenamiento del aprendiz se fortalece a través de actividades de reflexion sobre el
proceso y de actividades experienciales las cuales le ayuden a tomar decisiones para tomar la ruta
del uso de los materiales. (Tamlinson, 2011a, p. 417 apud Guevara, 2018, p. 47).
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situacOes reais, é importante reforcar que o professor deve buscar satisfazer as
necessidades dos alunos com propostas de atividades interessantes, auténticas e
diversificadas, que contribuam para desenvolver no aluno um papel autbhomo e
ativo na construgédo de conhecimento, tendo em vista ser o centro do processo de
aprendizagem.

Dessa forma, considerando uma perspectiva comunicativa de ensino de ELE,
se faz necessario a escolha do Enfoque por Tarefas, uma vez que o entendemos
como pertinente, por acreditar que pode nortear o desenvolvimento da Competéncia
Comunicativa dos alunos no seu sentido pleno do conceito (linguistico, discursivo,
gramatical, sociocultural e estratégico). O autor Ferndndez Lopez (2003) comenta

sobre o papel do professor nesse processo:

Deixa de ser a enciclopédia, o juiz, para ser a pessoa que esta atenta as
necessidades dos seus alunos, que motiva, suscita, da pista; observa os
processos, negocia e é capaz de adaptar-se a novas solucgées. [...] propde,
se esforca, valora suas proprias dificuldades, solicita ajuda, avalia os
diferentes recursos, assume a responsabilidade de sua propria
aprendizagem, desenvolve confianca em si mesmo e ensaia a melhor forma
de aprender. (FERNANDEZ LOPEZ, 2003, p. 22)*

Nesse sentido, acreditamos que o professor, uma vez bem direcionado, com
previa reflexdo sobre quais sé@o os interesses dos alunos e consequentemente,
tracando o melhor caminho para determinada situacéo de ensino, somado a bases
tedricas que se adequem a realidade de sua sala de aula, e ainda, considerando
fatores linguisticos, culturais, sociais entre outros implicados no ensino de uma LE,
pode potencializar suas aulas a partir do Enfoque por Tarefas, que foi escolhido
para estruturar nossa proposta de pesquisa e que tem como elemento de
exploracéo didatica o género cancao.

Dentro do paradigma comunicativo, de acordo com Sanchez (2009), o
enfoque por tarefas considera a lingua como um instrumento de comunicacao
complexo e que precisa ser conhecida profundamente; esse argumento é ilustrado
por Estaire (1999)

21 No original: ...deja de ser la enciclopedia, el juez, para ser la persona gque esta atenta a las
necesidades de sus alumnos, que motiva, suscita, da pistas; observa los procesos, negocia y es
capaz de adaptarse a nuevas soluciones.

... propone, se esfuerza, valora sus propias dificultades, solicita ayuda, evalla los diferentes recursos,
asume la responsabilidad de su propio aprendizaje, desarrolla confianza en si mismo y ensaya la
mejor forma de aprender (Fernandez Lépez 2003: 22)
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Imagem 2 — Esquema de enfoque por tarefas de Estaire (1999)

PRIMEIRA SESSAO
TAREFA(S)

QUARTA SESSAO
TAREFA(S)

TAREFA FINAL

Fonte: Estaire (1999)

E possivel perceber que a ideia desse procedimento pedagégico ¢é
proporcionar eventos comunicativos na aula organizando, sequenciando e
concretizando as atividades de aprendizagem, por meio de tarefas estratégicas que
permitam superar obstaculos na comunicacao.

N&o existe uma unica férmula na hora de elaborar sequéncias de atividades,
porém, de forma geral, existem alguns principios a serem considerados, de acordo
com Alba e Zanon (1999)

Selecionamos um tema ou centro de interesse tendo em conta os interesses,
a experiéncia e o nivel dos alunos; 2. Planificamos uma tarefa final ou uma
série de tarefas para o final da unidade; 3. Determinamos os objetivos da
unidade; 4. Especificamos os conteldos necessarios para a realizagdo das
tarefas finais; 5. Planificamos a unidade mediante tarefas comunicativas e
possibilitadoras; 6. Planificamos os instrumentos e os procedimentos para a
avaliagdo dos objetivos, atividades e unidades como parte integrada na
programacdo. (ALBA E ZANON, 1999, p. 161).

Nesse sentido, de acordo com os autores, é importante destacar que a escolha

do tema é fundamental para a elaboracdo da SA, pois sera o centro de interesse em
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torno ao qual se constréi a coeréncia da sequéncia. Assim, € importante que nessa
escolha os alunos possam ter participacao, refletindo seus gostos e propiciando uma
motivacdo que permitird uma melhor e maior aproximacdo a lingua e cultura
hispanica.

Para Estaire e Zanon (1990), a escolha do tema é chave para a construcdo da
SA levando em conta particularidades como numero de alunos, nivel, perfil, entre
outros elementos que caracterizam determinado contexto de ensino.

Ademais, o0 estabelecimento dos objetivos é outra parte importante na
construgédo do ensino por tarefas, pois correspondem ao que os alunos terdo que
cumprir ou exercitar e devem delimitar o percurso em direcao a atividade final a partir
dos conteddos linguisticos, funcionais, culturais e, como dito anteriormente, é
interessante que o aluno participe na medida do possivel deste processo, pois, “0
fato de que conhecam o0s objetivos/meta de seu trabalho é altamente positivo. Isto
resultara em uma tomada de responsabilidade diante de sua propria aprendizagem
e facilitara sua tarefa de autoavaliacdo” (ESTAIRE; ZANON 1990, p. 8).

Nesse processo, apos determinar o tema, tracar os objetivos e estabelecer os
contelidos, o préximo passo é desenhar propriamente o que chamamos de tarefas
possibilitadoras, as quais, segundo Melero Abadia (2004, p. 705), sdo as que fardo
possivel a realizacdo da tarefa final, tendo em vista que estas tarefas
possibilitadoras (atividades) guiardo o aluno em cada etapa da SD nas quais o aluno
exercita aspectos concretos da lingua espanhola enfatizando sobretudo nas
habilidades expressdo e compressdo por meio de estratégias claras para evitar
distor¢des na busca pela competéncia comunicativa e, por fim, incorporadas durante
todo o processo a avaliacdo e auto avaliacao.

Dessa forma, € pertinente enfatizar que o ensino de ELE mediante tarefas
nao dispensa o estudo gramatical, mas sim, o integra como elemento tao importante
guanto os outros componentes como 0s sociolinguisticos, socioculturais, discursivos
etc. Sendo assim, os elementos gramaticais vao sendo incorporados, de acordo a
necessidade do aluno em conhecer o funcionamento da lingua, pontualmente para a
realizagéo de tal tarefa.

Porém, em nossa pesquisa, entendemos que no ensino de ELE, existe uma
tendéncia em se fazer uma separacao entre atividades gramaticais e comunicativas,

inclusive é frequente perceber que a énfase no ensino gramatical anula a
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comunicacdo, desviando-se dessa forma, dos fundamentos que orientam o
paradigma comunicativo.

N&o obstante, podemos concluir que concordando com as palavras de
Ferndndez Lépez (2003, p. 148), uma proposta didatica deve ser desenvolvida
tomando em consideracéo o interesse dos estudantes, tendo em vista que, em uma
proposta de ensino comunicativa, eles sdo o centro do processo de ensino-
aprendizagem, o qual se deve promover articulando as atividades logica e
racionalmente, na intencdo de estimular a préatica integrada das competéncias e
habilidades que possam simular situa¢cdes comunicativas auténticas.

Paralelamente, € fundamental proporcionar um material complementar que
contribua com a proposta comunicativa, que se adeque a realidade dos alunos e
gue desperte neles o interesse no processo de aprendizagem no qual o professor é
0 mediador.
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5 PROCEDIMENTOS METOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos a composicdo metodologica que tornou
possivel nossa investigagdo e o0 percurso realizado para a efetivacdo desta
pesquisa. Para isso, dividimos o capitulo em trés se¢fes. Na primeira, tratamos de
contextualiza-la, descrevendo os elementos que motivaram o seu desenvolvimento.
Em seguida, discorremos sobre a tipologia da pesquisa e, por fim, na terceira parte,

analisamos as atividades que abordam o género can¢do no LD Cercania Joven.

5.1 Contextualizando a Pesquisa

A pesquisa nasceu da experiéncia de sala de aula do pesquisador que é
professor do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano, no municipio de Serra
Talhada-PE.

O Campus Serra Talhada do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano
IFSertdoPE foi inaugurado em 2017, pelo entdo presidente Michel Temer, com o
intuito de oferecer o Ensino Médio Integrado, Ensino Técnico e Superior. Assim, 0
campus foi criado com a intencdo de atender varios municipios préximos a cidade de
Serra Talhada-PE tanto da zona rural quanto das cidades, € uma das sete unidades
pertencentes ao Instituto Federal do Sertdo Pernambucano.

O Instituto possui uma estrutura diferenciada, equipada com laboratérios de
Fisica, Quimica, Matematica, Informética, além de contar com biblioteca, auditério,
salas com projetores, e, adota em sua metodologia de trabalho, debates, pedagogia
de projetos e aulas problematizadoras, o que, de alguma forma, representa um
contraste enriquecedor para um publico de muitas caréncias.

Apds uma analise atenta do livro Cercania Joven Vol.1 (2013), percebemos
gue, durante a elaboracdo do LD, os autores se preocuparam em trazer para o
aluno varios géneros textuais, entre eles o género cancéo, porém, as atividades
associadas a eles se resumem em sua maioria ao propoésito de promover
conhecimento Iéxico, gramatical e estimular a compreensao textual.

Sabendo disso e acreditando que ensinar uma lingua é também ensinar sobre
a cultura, que implica uma potencializagdo da competéncia comunicativa dos alunos,

entendemos o0 género cancdo como uma ferramenta auténtica, que causa empatia e
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um interesse grande dos discentes em participar da aula, o que pode melhorar a
relacdo conteudo/tempo e ser uma alternativa para a realidade de uma aula por
semana.

Dessa forma, apos uma analise do LD Cercania Joven, buscamos propor uma
sequéncia de atividades, como recurso complementar, que promova pontes
linguisticas e interculturais, a fim de potencializar a aprendizagem da lingua

espanhola ndo apenas seguindo pelo ambito gramatical, como € proposto no livro.

5.2 Tipologia da pesquisa

Desenvolvemos uma investigacao sistematica, critica - e autocritica -, com o
objetivo de contribuir para o avanco do conhecimento. Assim, esta pesquisa pode
ser classificada como sendo uma pesquisa de avaliagdo de cunho quanti-qualitativo,
uma vez que o pesquisador quantificou e interpretou dados extraidos de um livro
didatico, com o proposito de identificar necessidades e, de maneira sistematica,
propor um material complementar.

De acordo com Moreira e Caleffe (2008), essa € uma pesquisa de avaliagdo
pela necessidade de se avaliar um material didatico, com o objetivo de identificar
eventuais falhas, omissfes e/ou pontos positivos do corpus. Conforme os autores:

Os procedimentos visam esclarece a questdo a ser avaliada, estabelecer
critério de valor ou igualdade, usar critérios para avaliar o produto, o
programa, o procedimento ou o curriculo e mostrar o grau de congruéncia
entre os critérios e a avaliagdo dos resultados. [...] A coleta de dados é feita

por meio de observagGes, de entrevistas, de questionarios etc. (MOREIRA;
CALEFFE 2008, p.80).

A partir disso, os autores explicam que o0 pesquisador deve analisar
interpretar os dados quanti-qualitativamente e propor recomendacfes. Em nosso
caso, a avaliacdo, a melhoria e a complementacdo estdo vinculadas ao corpus da
pesquisa e destinadas a proposicoes.

Essa pesquisa é classificada como quanti-qualitativa, pois, de acordo com
Moreira e Caleffe (2008), os dados sdo quantificados por meio estatistico e
posteriormente analisados e interpretados pelo pesquisador.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006), no final do século XIX, nas ciéncias
humanas predominavam as tendéncias positivistas, situacdo que com o

passar dos anos foi mudando e a meados do século XX comeca a ceder
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espaco a causa da percepcdo de complexidades nos fatos de estudos sociais
gue davam imprevisibilidade aos mesmos e fazendo necessario um novo modelo
para atender tais imprevisibilidades.

Dessa maneira, em contraposicdo ao positivismo, que privilegia a razdo
analitica, que quantifica e mensura na busca de explicagbes em uma linearidade de
causa e consequéncia como meio de validacdo da pesquisa nas ciéncias humanas

€ adotada a pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma
série de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as
conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativista, para o mundo, o
gue significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN; LINCOLN, 2006,
p.17).

Nesse sentido, os autores explicam que tal situacdo relacionada a
participagdo do pesquisador na hora da observacdo e a deficiéncia da
experimentacdo nas ciéncias humanas geraram a necessidade de revisar as bases
das ciéncias naturais e seus principios de determinismo, empirismo e objetividade.
Logo, experimenta-se uma inclinacdo pelo carater interpretativo na observacao
direta nos estudos das ciéncias naturais, tendo em vista que a partir do
enfraquecimento do positivismo; dilata-se a objetividade abrindo passo para a

subjetividade.

5.3 Analise do LD Cercania Joven

O corpus de nossa investigacao foi produzido e desenvolvido por Edicdes
SM. Trata-se da 12 edicdo do volume 1 do livro Cercania Joven (2013), que em sua
apresentacao descreve o LD como um meio de conhecer o mundo hispano falante a
partir de varios olhares, refletindo sobre tematicas atuais e necessérias a formacéao

do aluno como cidadao critico e consciente.
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IMAGEM 3: CAPA DO LIVRO CERCANIA JOVEN VOL.1

Fonte: Google imagens

Especialmente no volume 1, sobre o género cancédo, as autoras explicam que
compreender o espanhol e se expressar nessa lingua € escutar cancdes
originalmente gravadas por cantores e bandas famosas do Brasil e do mundo
hispanico, com o objetivo de ter acesso a um mundo mais amplo e interconectado.

Como é possivel perceber nos Anexos Al e A2, o LD é composto por trés
unidades e cada uma apresenta dois capitulos que possuem respectivamente como
temas: Cultura Latina, Turismo Hispanico, viver bem, Mundo do futebol, Discurso e
Movimentos Populares.

Ao analisar cuidadosamente o LD, obtivemos informacfes necessarias e
relevantes para planejarmos nossa proposta e chegarmos as analises e aos

resultados que serdo expostos no grafico abaixo.

Imagem 4 — Grafico de atividades relacionadas ao género cang¢éo do livro Cercania Joven
vol.1
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ATIVIDADES RELACIONADAS
AO GENERO CANCAO

Vocabulario
e Gramatica

30% -
Interpretaggo

Textual
60%

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Percebemos, a partir do gréfico, que a maioria dos direcionamentos de
atividade que envolvem o género cancao viabiliza a préatica da compreenséo leitora
com 60%. Em seguida, detectamos 30% como sendo propostas direcionadas a
aquisicao de léxico e, por fim, apenas 10% as atividades visam o conhecimento
cultural.

Tendo em vista o leque de opgdes que o Género Cancdo proporciona ao
ensino e a aprendizagem, varias outras possibilidades poderiam ser trabalhadas nas
aulas de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) na intencdo de promover a
Competéncia Comunicativa a partir dos aspectos culturais, ja que aprender uma
lingua ndo se trata apenas em se expressar e ter um certo grau de dominio da
gramatica.

Reforcamos que, nesse capitulo, nos dedicamos a analisar como as cangdes
foram utilizadas nas atividades. Dessa forma, contabilizamos sete cang¢des no LD,
sendo cinco de origem hispanica e duas brasileiras: 300 Kilos (Los Coyotes), Visa
para un suefio (Juan Luis Guerra), Guantanamera (José Fernandez Diaz), Aquarela
do Brasil (Ari Barroso), Yo pisaré las calles nuevamente (Pablo Milanés), Te quiero
(Mério Benedeti) e Debaixo dos caracoOis dos seus cabelos (Erasmo Carlos e
Roberto Carlos).

Como se pode ver no Anexo B, no capitulo 1, paginas 12, 13 e 14, o livro

propde como contextualizacdo a escuta de uma cancao intitulada 300 Kilos, do
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grupo Los Coyotes. Logo apds, é proposta uma reflexdo sobre grupos musicais que
os alunos conhecem e, ainda, sobre o significado da palavra coyote, ja que Los
coyotes era 0 nhome de um grupo musical de rock espanhol. Em seguida, como
atividade de compreensdo auditiva, verificamos que o ensino é direcionado ao
conhecimento de doze paises hispanicos que sao usados na letra da musica a partir
da imagem de um mapa que compreende a Ameérica Central e a América do Sul, e a
propria letra da cancao.

Para finalizar, as atividades norteadas pela cancéo direcionam o aluno a
aprender significado de palavras, sinbnimos, e o conduz, também, a refletir sobre o
termo “latino”, a estudar sobre arte, sobre o porqué de ser incluido Brasil e Portugal
na cancao, e ainda a entender sobre o periodo pés-franquista na Espanha.

Ao analisar as atividades envolvendo essa primeira cancdo, entendemos que
0S autores conseguiram explorar muitos conhecimentos importantes. Essas
primeiras atividades sdo uma prova de que é possivel ir além da gramatica que
também é essencial na aprendizagem da lingua espanhola.

E um inicio de livio muito empolgante no sentido de que, além de utilizar a
compreensao auditiva da cancdo como uma ferramenta que possibilita uma
introdugd@o a aula, da abertura ao professor de valorizar o ensino do castelhano a
partir de um contexto hispano-americano. Destacamos, além da compreensao
auditiva, que o professor tem a disposicao a letra da cancédo que facilita ao aluno a
entender o conceito de latino-americano e explorar esse universo a partir de
atividades que permitem ao docente ensinar sobre as nacionalidades, explicar um
pouco sobre a histéria do grupo de rock Los coyotes, promover a arte através do
monumento La mano, de Oscar Niemeyer, que € um monumento que representa a
América Latina, e, ainda, trilhar pelos estudos sécio-histéricos do periodo da guerra
civil espanhola.

Posteriormente, vemos, no Anexo C, uma atividade que utiliza um trecho da
cancao Visa para un suefio, de Juan Luis Guerra, encontrada no capitulo 2, pagina
28 do corpus desta pesquisa, para atividades que envolvem apenas questbes de
interpretacao textual e vocabulério.

Tendo em vista que a cancao é de autoria de um dominicano, pode-se utiliza-
la muito além do que ja foi pontuado, como trazer para o conhecimento do aluno

alguns géneros musicais do mundo hispanico, como a salsa, a rumba, o tango, o
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flamenco etc., uma vez que se pode utilizar a nacionalidade do autor da cangao, que
representa um género musical do seu pais (0 merengue), como contextualizacéo
para esse tema. Além disso, a letra pode ser usada em atividades que instiguem um
debate sobre uma realidade sociocultural muito comum, que é o fenébmeno da
imigragao: o conceito, 0s perigos, as possibilidades, a imigracédo ilegal, entre outros.

Dando continuidade, observamos, no Anexo D, atividades do capitulo 2,
pagina 38, elaboradas a partir da cancdo Guantanamera, de José Fernandez Diaz.
Nela, o LD explora atividades de vocabulario (Quantanamera e guajira) e faz uma
associacdo entre o nome das cores encontradas nos versos da cangdo e a
intensidade de sentimentos. Definimos o aproveitamento da cancédo nas atividades
como insuficiente, pois a cancao que carrega o “DNA” da tipica mulher cubana, o
qgue, em nossa Otica, devia ser muito mais explorada.

Considerando que a composicéo € inspirada na letra de “Versos sencillos”, do
poeta cubano José Marti, as atividades poderiam instigar uma pesquisa sobre a
biografia de José Fernandez Diaz e José Marti, a fim de associar a composicdo a
nacionalidade dos poetas. Além disso, durante a interpretacdo dos versos, o LD,
além de conduzir os discentes a conhecer um pouco do sentimento cubano, deveria
direcionar também os estudos sobre aspectos geograficos e historicos do pais, ja
gue Cuba é a maior ilha do Caribe e que € detentora de arquitetura colonial
espanhola decadente.

Como vemos no Anexo E, o livro didatico utiliza, no Capitulo 2, pagina 39, a
cancao brasileira Aquarela do Brasil, de Ari Barroso, uma cancao que, tal como
Guantanamera, expressa o sentimento do povo pelo seu pais. Nas atividades sobre
ela, ha apenas a proposta de interpretacao textual de uma musica nacional.

Pensando em Aquarela do Brasil como uma musica composta durante a Era
Vargas (190-1945) e que é considerada a fundadora do samba-exaltacao,
subgénero no qual os compositores procuram exaltar a patria e os simbolos da
cultura nacional, e pensando em Guantamera, sentimos falta de atividades que
promovessem o0 conhecimento intercultural a partir das duas cancgdes, nas quais o
discente encontraria, na letra da cancdo, aspectos da cultura cubana e o0s
relacionaria aos aspectos da cultura brasileira explicitos em Aquarela do Brasil.
Seria, pois, uma atividade em que o discente seria conduzido a conhecer sua prépria

cultura a partir do conhecimento de outra cultura.
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Destacamos, no Anexo F, o Capitulo 5, pagina 103, no qual identificamos
outra composicao cubana. Dessa vez, a cancao Yo pisaré las calles nuevamente, de
Pablo Milanés, na qual o LD explorou apenas a gramatica (futuro simples e futuro
imperfeito).

Apesar de ser cubano, Milanés retrata, em sua composicdo, um periodo
histérico no qual se viveu a resisténcia do golpe militar chileno. Sabendo disso,
pensamos que o LD poderia, além de explorar o saber gramatical, promover
atividades que envolvessem conhecimentos sociogeogréficos, no sentido de se
entender a localizacdo geogréafica do pais, situando o discente quanto ao oceano
pacifico e as fronteiras do pais, assim como conhecimentos soécio-historicos e
socioculturais daquele povo, levando o aluno a compreender o periodo colonial e a
cultura chilena como uma combinagdo de elementos espanhdis e indigenas
(Mapuches).

No Anexo G, que reproduz o capitulo 6, paginas 135 e 136, analisamos as
atividades que envolvem a cancdo Te quiero, do uruguaio Mario Benedeti, e
interpretada por Mercedes Sosa.

Para essa cancdo, encontramos direcionamentos para que 0 professor
trabalhe a interpretacdo textual, associando o vocabulario ao uso de “por” e “porque”
e as rimas do poema. O intuito pragmatico é o de fazer o discente refletir que o amor
explicito no poema nao acontece entre duas pessoas, mas, sim, se trata de uma
cancao que expressa uma militancia contra a Ditadura Militar.

Mario Benedeti encontrou, em seus versos, uma possibilidade de
sustentabilidade a democracia nos quais burla a censura para declarar amor ao seu
pais e militar contra a ditadura. Assim, em nossa concepcao, o LD deveria explorar
mais sobre esse periodo histérico e, por meio de atividades, associar a aspectos
geograficos e culturais daquele povo.

Como ultima atividade proposta no LD com a utilizacdo do género cancéo,
vemos, no Anexo H, que sédo propostas atividades do capitulo 6, pagina 137, que
envolvem a cancdo Debaixo dos caracoOis dos seus cabelos, de Erasmo Carlos e
Roberto Carlos. Nela, identificamos questdes de interpretacdo textual que abordam
guestdes como o exilio, j& que retrata um momento em que o Brasil vivia a Ditadura
Militar.
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Sabendo disso, além da interpretagdo do poema e de entender o porqué da
escrita dele por causa do momento delicado em que estava 0 pais, seria
interessante, mais uma vez, atividades que envolvessem a comparagcao entre as
realidades historicas representadas pela cangcdo de Erasmo Carlos e Roberto Carlos
e a can¢do de Mario Benedeti, promovendo o conhecimento intercultural, dessa vez
a partir do momento histérico vivido pelos dois paises.

Deste modo, concluimos esse capitulo, entendendo que todas as questdes
trabalhadas no LD s&o importantes, mas que cabe ao professor fazer adaptacdes
para potencializar o ensino da lingua espanhola em suas aulas, aproveitando e
adaptando a cancao para sala de aula, no caso de nossa pesquisa, em suas varias

possibilidades.



83

6 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, pensando na consonancia entre o género cancéo e a
Competéncia Comunicativa, buscamos levar o professor de lingua espanhola a
reflexdo sobre como trabalhar esse género em sala de aula e estimular seus alunos
guanto ao uso dessa lingua.

Para isso, nos propusemos a, inicialmente, analisar atividades do livro
Cercania Joven, Vol. 1 (2013), adotado pelo IFSertdoPE. Nesse LD, percebemos a
partir da nossa observacdo que, além de trazer o género cangcao apenas em sua
Unidade 1, as atividades propostas se resumem a interpretacdo da letra, a
aprendizagem de vocabulario e, em algumas vezes, ao entendimento de alguns
tempos verbais.

Lembramos que o LD deve funcionar como um recurso que auxilia o docente
na selecdo e organizacdo dos objetivos e contetdos de seu planejamento. Assim,
reiteramos que a nossa pesquisa ndo tem como principal interesse criticar
negativamente o livro didatico em questdo, mas, sim, propor uma forma de
potencializar a utilizacdo do género cancao, através de uma proposta de atividades
como um material complementar para que o professor consiga, efetivamente,
aprimorar a competéncia comunicativa em lingua espanhola de seus alunos.

Sabendo disso, nos apoiando no enfoque comunicativo por tarefas e tomando
como ponto de exploracdo didatica o referido género, apontamos como o objetivo
geral Propor uma Sequéncia de Atividades como alternativa complementar as
atividades propostas pelo atual material didatico do 1° Ano do Ensino Médio do
IFSertdoPE, Cercania Joven Vol.1 (2013).

Como objetivos especificos, buscamos compreender o que os documentos
oficiais apontam como fatores essenciais para a aprendizagem da lingua espanhola,
analisar a forma como o LD Cercania Joven Vol.1 (2013) dispde de atividades a
partir do género cancédo para o desenvolvimento de aprendizes de ELE, e promover
0 género cancao como uma ferramenta pedagoégica que pode ser utilizada em aulas
de primeiro ano do ensino meédio do IFSertdoPE a partir de um enfoque por tarefas.

A partir da analise de documentos oficiais, encontramos indicativos e
orientagdes para o ensino de LE que nos levaram a compreender que podemos
contar com o apoio dos livros didaticos, porém ndo como material Unico a ser

utilizado, mas, sim, ao menos como o principal e que essa realidade possibilita ao
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professor uma abertura que o ajude a se desvencilhar do LD e o permita elaborar
recursos didaticos adicionais, segundo o perfil dos alunos e os objetivos do docente.

A luz de Bakhtin (2002) e Marcuschi (2008), compreendemos o género
textual como ac¢fes sociais que refletem a experiéncia de seus usuérios, seja pelo
viés linguistico funcional, seja pelo contexto de sua utilizacdo. Dessa forma, cremos
gue é importante a utilizacdo dos géneros textuais em sala de aula, principalmente
por ser possivel desenvolver atividades, através de um enfoque comunicativo por
tarefas, que vai além do ensino estrutural da gramatica, desenvolvendo o ensino de
elementos ndo sé gramaticais, mas também culturais e funcionais na aprendizagem.

Em nossa pesquisa, foi crucial nos ancorar em Hymes (1995), que trata sobre
a competéncia comunicativa como a capacidade de o aprendiz da lingua-alvo
comunicar-se em situacOes reais de interacdo, ou seja, situacdes que podem
acontecer durante a rotina normal do individuo e ndo aquelas induzidas ou
preestabelecidas com uma finalidade didatica. Dessa forma, se torna fundamental o
caminho que o professor conduz seu aluno, durante o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, culturais e funcionais, na busca de uma aprendizagem
significativa, a partir de praticas que envolvem as habilidades auditiva, escrita,
leitora e oral.

Assim, em nossa proposta de atividades, entendemos a cancdo como um
género que contém textos breves e com repeticdes que facilitam a assimilacado de
contetdo. Além do caréater ludico e a carga emotiva que possuem, pode funcionar
como uma ferramenta didatica, que aproxima e motiva o alunado para as atividades
gue podem vir a se complementarem dentro de uma proposta de trabalho.

A utilizacdo do género cancao, como base de exploracado didatica, contribui
com nossa pretensdo de atender ao que prevé o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) em questdo, que é formar alunos em nivel de exceléncia no nivel
educacional médio, que em nossa proposta segue pelo viés do ensino de regras
gramaticais, pronunciacdo, léxico, aspectos socioculturais, classes, costumes, e
ensinando ainda, a desenvolver o dominio do discurso: coesao, coeréncia, géneros
textuais, contextos comunicacionais, tipologias textuais etc.

Ressaltar, aqui, que se deve ter o cuidado de néo utilizar esse género apenas

como passatempo. Por mais que pareca simples levar uma cangdo ao estudante em
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sua sala de aula, a partir desta pesquisa, € perceptivel que, na realidade, é preciso
alinhar a importancia da utilizacdo desse género como material didatico.

As cancdes, que podem ser associadas ao enfoque por tarefas, devem ser
entendidas como uma possibilidade de op¢do metodologica avancada para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, na qual o objetivo ndo é o
conhecimento do sistema da lingua, mas, sim, o desenvolvimento da propria
competéncia comunicativa que esta integrada por componentes como 0S
linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos, ou seja, um conjunto de elementos que
integrados proporcionam uma efetiva aprendizagem da lingua espanhola.

Em suma, acreditamos que a proposta apresentada contribui como uma
alternativa a mais dentro do leque metodolégico do ensino-aprendizagem da lingua
espanhola, na tentativa de trazer engajamento dos estudantes, desafiando-os com a
realizacdo das tarefas e, ao mesmo tempo, motivando-os com a utilizacdo das
cancbes em uma aprendizagem cada vez mais autbnoma. Nesse sentido, a
proposta traz desafios ndo s6 para os alunos, mas também para o professor, que
tem que se distanciar da sua “zona de conforto”, com a qual estad acostumado, pois
considerar 0 ensino a partir do género cancao e do enfoque por tarefas requer uma
mudanca na maneira de pensar e agir.

Existem, porém, limitacbes a considerar, e acreditamos que, entre as
principais, temos a falta de experiéncia com caminhos metodolégicos que nos
distanciam dos ja acostumados, principalmente na situacdo pandémica em que
vivemos, 0 que ndo permitiu, até entdo, a aplicabilidade da proposta para poder
mensurar, de fato, qual o impacto que esta poderia causar na aprendizagem dos

alunos.
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ANEXOS
ANEXO A
Cancéo La Chichera de Victoria Santa Cruz

La chichera
(Victoria Santa Cruz)

Chicha que el cuerpo mejora

y acaba con |a desdicha

La chicha de Terranova

de Terranova, la chicha

Casera, casero,

ya llegod de Terranova

Chicha de Terranova

Quien toma un vaso pa’ calmar su sed
vuelve enseguida por dos o tres

Ayer fraje chicha de mani

¥ hoy dia vendo

Chicha de Terranova

Quien toma un vaso pa’ calmar su sed
vuelve enseguida por dos o tres

Con un vaso de la chicha que vendo
mas de un enfermo grave sano

Esta chicha buena

quita la pena y el malhumor

Medio real el vaso grande de chicha

y por siete centavos doy dos

Esta chicha buena

quita la pena vy el malhumor

La chicha de mi tinaja ya se va acabar
Ya |a chichera, casero, yaseva

La chichera ya se va

y mafana volvera

La chichera ya se va

(Dispanible en https:fbblictecanacional gov coles-colcolecciones/biblioteca-digital!

poemas-y-cantos/Pagnasi1-poemas himl?id_poeta=Victoria_Santa_Cruz
(acesso em 16/11/2021).)
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ANEXO Al

Sumario do Livro Cercania Joven Vol.1

SUMARIOD

257 EL MUNDD HISPANOHABLANTE:
LT iVIVA LA PLURALIDAD!

Transversalidad - Pluralidad cultural
Interdisciplinaridad - Gecgrafia

iPara empezarl - Mapa del mundo hispanico ... 1
CAPITULOT CULTURA LATINA: jHAGIA LA DIVERSIDAD! 12
» [Escucha - Ganero: Letra de cancidn/
Tema: El munde lating 12
= jQué voy a escuchar? - “300 Kilos", Los Coyotes 13
= Escuchando la diversidad de voces - Objetive: identificar
los pafses hispanohablantes 12

= Comprendiendo |a voz del otro - Actividades pos escecha . 14
= [da perspicaz: el espafiol suena de maneras diferentes -
El alfzbeto 15
= Yocabulario en contexto - Pafzes y naclonzlidades . 15
= lGramética en uso - Verbos sery estar y presente de Indicative 15
= Escritura - Génera: Postal/Tema: Viaje . 18
= Conociendo el género - jQué caracteriza una postal? . 13
= Maneando las ideas - Modelos de postales tHundum

Nicaragua, Colombtay Espafa) . 19
= Taller de escritura - Objetivo: mandar noticias y comentar
unviae 20

= Revisifin y reescritura - Actvidades y orientaciones para
revisar la postal

= Yocabulario en contexto - Saludos y despedidas;
abrevlaciones

= Gramética en uso - Verbos hober, estory tenar

CAPITULD 2 TURISMD HISPANICD: iCONVIVAMOS CON
LAE DIFERENCIAS!

® Lactura - Género: Cédula de identidad, pasaporte
y visafTema: Los viajes de paseoy de inmigracion ... 24

= Almacén de ideas - Preparaciin parala lectura de los

doc oficiales 4
= Red (con)textual - Objettvo: 1dentificar los datos personales

enlos documentos 25
n Tejiendo la comprensibn - Actividades de lectura ... 26
n Diespués de leer - Actividades poslectura i}
= Vocabulario en contexto - Estado ctvil; nombres, apellidas

y apodos; meses del ano 29

= lGramética en uso - Los numerales; presente de indicativo - 31
= Habla - Género: Entrevistaf Tema: Viajes de estudio _ 34
u Llwwia de ideas - Preparacifin para el habla
» [Gramética en uso - Pronombras interrogativas
n Vocabulario en contexto - Tipos de alojamisnto, medios

de transparte kL]
= Rueda viva: comunicéndose - Objetivo: hacer un curso de

espanal en Espana 37
= jA concluir! - Aeflexifn de clarre - IS | |

u GULTURAS EN DIALDGD: l[IlTlllln.TI]IlI]B[l EI]III]
Cancidn cubana “Guantanamera”, de Joseito Ferandez, y
cancidn brasilefia "Aquarela do Brasil”, de Ary Barroso .. 38
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ANEXO B
Atividades - Cancéo 300 Kilos (Los Coyotes) - Capitulo 1 paginas 12, 13 e 14.

GULTURA LATINA:

iHAGIA LA DIVERSIDAD!

* Género
discursivo: Letra .
SH
i 4QUE VOY A ESCUCHAR?
= Objetivo de
escucha: I. Eltitulo de la cancién que vas a escuchar es “300 kilos". ;Por qué? Formula hipotesis.
Identificar
los paises 2. Laversion original de esta cancion la cantaban Los Coyotes, un grupo de rock espanol
hispanohablantes exitoso en los afios ochenta. ;Conoces a otros grupos o cantantes que tengan el

+ Tema: El mundo

5 fiol como lengua matern
Gitino espanol como lengua materna?

3. ¢Qué significa la palabra coyote? Mira la definicion del diccionario: ;por qué se habra
elegido esta palabra para nombrar a un grupo de rock?

COYOTE

1 nombre masculino. Mamifero canido parecido al lobo, pero de menor tamafio, orejas mas
largas, hocico agudo y pelaje gris castafio (blancuzco en las partes inferiores); es muy veloz, se
alimenta de roedores y pequefios animales que caza de noche, y vive salvaje en las praderas y
estepas del norte y del centro de Ameérica: los coyotes son animales muy fecundos, con partos de
‘hasta catorce cachorros.

2 nombre comtin Méx. Persona que se dedica a ejercer como intermediario para acelerar trimites
‘o sortear escollos legales: desde Tijuana puedes cruzar Iz frontera con la ayuda de un coyote.

Ve, Diceionario gemeral de ke lengua espanola. 2 ed. Borcelona: Larousse, 2000.
ESCUCHANDO LA DIVERSIDAD DE VOCES

1. Enlaletradela cancién aparecen 12 paises hispanchablantes. Mira el mapa a
continuacion. ;Qué paises crees que apareceran en la cancion?

£
2
! E
ws g
3
&
L
-hhlw 5
Fuente: Atlas geografico escolar. 6. ed. ° 1200 2400km
Rio de Janeiro: IBGE, 2012. p. 32. ——————

lz UM e Nao escreva no Iro.



QZ Escucha la cancidn y escribe en tu cuaderno los paises que se nombran.

BN Shutmeniac con I VIR

3. Escucha la cancidn una vez mas y en tu cuaderno sustituye  por los nombres de los
paises que faltan.

PR
VOCABULARID
DE APOYD
300KIL0S e
persona natural
Estoes También queremos recordara ™ | de Galicta. En
. - - P Argenting
una cancaaf L | Quito, a todos los e ?
que va dedicada centros latinos de Nueva York, al centro Uruguay, se
a todos los palses venazolano de Estocolmo, 'e“:i:‘ :‘8“’5’
'S ue en
que entran dentro al centro gallego de Buenos Aires... quam
del area 300 kilos de pueblos latinos Latino:
de lo que se ha dado todos pueblos harmanos, sereflere ;n ':un
en llamar todos suramericanos lattnas y; los que
|a cultura latina. .. 300 kilos de pueblos latinos gfu’“e"“ g
2
' Palses como W B W e todos pueblos hermanos, mwmmnme
300 kilos de puablos latinos todos pueblos latinos. del latén. En
L candion
todos pueblos harmanos, s disaci
todos suramericanos principalmente
Recordamos a # |, Portugal, Brasil, # | gmx';que
# | México, Distrilo Federal, %8 ; # ! semejanzas
" - culturales con
300 kilos de pueblos latinos lospueblosde {8
todos pueblos harmancs, lengua espanola.
todos suramericanos. Suramericano/
Sudamericano: 4
persana gue
nacld en algin
pais de América

del Sur. Eluso de

Disponible en: <http.fiwwwcoveralia com/letrasflos-
coyotes— 300 kilos-la-edad -de-oro-del
phps. Acceso el 3 de noviembre de 2015

-

LaMano, de Oscar Niemeyer.
Concreto. Altura: 7 m. Monumento -
de América Latina. S3o Paulo, 1988. 1

R L —

Los Coyotes son un grupo de rock espafiol de verdadero
exito a finales de los afios setenta y principios de los
ochenta, en la época de la llamada Movida Madrilefia,
movimiento de cambio y liberacién cultural e ideolégica
surgido tras el gobierno dictatorial de Francisco Franco
en Espana. Han producido y vendido muchos discos, entre
ellos Aqui estoy de nuevo (1983), en el que estd incluida la

cancién "300 kilos". N Y

estoy de nuevo, de Los
Coyotes. GASA, 1983,

Nao escreva no INro.

UNIDAD 1 - EL NUN DO HISPANOHABLANTE: (VIVA LA PLURALIDAD!
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CAPITULD | - CULTURA LATINA: IHACIA LA DIYERSIDAD!

—
IL=m

COMPRENDIENDD LA VOZ DELOTRD

1. La cancidn se titula =300 kilos™. Tras escuchar el audia, responde:
squé significa la palabra kilos en el contexto de la cancign?

2 iQué significa llamar latino a un pais?
3. iPorqué se incluye a Brasily Portugal en la cancign?

[} Guatemala, Honduras, Cuba, Portugal, El Salvador, México, Nicaragua,
Puerto Rico, Ecuador, entre otros lugares citados en la cancion, no se
ubican geograficamente en América del Sur. Sin embargo, el yo lirico
los incluye en ese grupo en los siguientes versos:

*300 kilos de pueblos latinos/ iodos pueblos harmanos,/
todos suramearicanos”

iTe parece gue es un uso ingénuo yfo equivocado del término?

iTendria el yo poético alguna intencion al utilizar la expresion “todos
suramericanos” en el estribillo?

5. Enla cancién se especifican algunos centros latinos. seglEﬁlr:irlrEir‘:ghl;frlﬂlrl:gaméﬂcﬂ_
a) jCuales? ;Qué papel cumplen estos centros en la cancion? panhispdnico de dudas
(2005). de la Real Academia
Espafiola,“engloba el conjunto
de paises del continente
americanc en los gue se
hablan lenguas derivadas del

b) jQué palabra define el acto de salir de su pais para irse a vivir a otro?

B. m grupo Los Coyotes inicia su carrera en la época de la llamada Maovida
Madrilefa, cuando terming el periodo franquista en Espana. Ese

mavimiento tuvo varios ambitos de expresion artistica, como la misica, latin (espafiol, portugués y

la pintura, la fotografia y el cine. Una de las caracteristicas del rock francés)"”. También segin el
propuesto por ese grupo musical es la incorporacian de ritmas latinos diccionario, “para referirse
a sus canciones. Pensando en ese contexto histdrico cultural, jpor qué exclusivamente a los paises

de lengua espanola es mas
propio usar el térming
especifico Hispanoamérica,

un grupo espafol incluia ritmos latinos a su produccién musical y hacia
letras gue hablaban de lo latino? Contesta en tu cuaderno.

A. Marcar la necesidad de afirmar el nacionalismo espafiol. o, 5i se incluye Brasil, pais de
B. Defender la unién entre los pueblos de culturas latinas. habla purtugussa, el termina
) Iberoameérica™
. Menospreciar Europa respecto a América del Sur. Disponible an: chitpema. ree e
. dpcdThey-lztinos. Acceso el 3 d
D. Criticar las politicas que facilitan la inmigracidn. m,imﬁ?{ﬁg_ -
; El “mundo latina®, por lo
1. Enla letra de la cancidn, aparece el verbo recordar en dos versas: tante, comprende los puehlos

que hablan idiomas neolatinos

“Recordamos a Cuba, Portugal, Brasil [..]” o romanicos (italiano, espanal

“También gueremos recerdar a Puerto Rico, Venezuela, Colombia [.]" portugués, francés, rumano,
. . catalan, gallego, entre otros).
a) 5i se lo cambiara por el verbo citar, jel sentido seria igual? Justifica £l término “lengua romanicz”
tu respuesta. o “lengua romance” hace
b) ;Cul es el sindnimo del verbo recordar? Justifica tu respuesta en tu referencia a la ciudad de los
cuaderno. antiguos latinos (hablantes
de la lengua latina), Roma
I alvidar 1IL._omitir (sede del Imperic Romaneo,
II. acardarse IV. espertarse responsable de la expansion

. . . » . del latin en Europa).
8. #Qué otros nombres de paises pedriamos recordar en la cancion? zPor qué?

Nao escreva no [vra.



ANEXO C
Atividades - Visa para un suefio (Juan Luis Guerra), Capitulo 2, pagina 28.

DESPUES DE LEER

‘'], Escucha la siguiente cancién, cuyo titulo es “Visa para un suefio”, de Juan Luis Guerra.
Luego, en tu cuaderno, haz las actividades que se te proponen:

VISA PARA UN SUERO

Eran las cinco de la manana

un seminarista, un obrero

con mil papeles de solvencia
que no les dan para ser sinceros

Joh Mo are Gy lmege s

Eran las siete de la manana
y uno por uno al matadero
pues cada cual tiene su pracio

buscando visa para un sueno

Buscando visa para un suefic joh!
El sol quemandoles la entrana, juf! buscando visa para un sueno
un formulario de consuelo Buscando visa, 1a razén de ser
con una foto dos por cuatro buscando visa para no volver
que se derrite en el silencio Buscando visa para un suefo joh!

buscando visa para un sueno
Eran las nueve de ia manana

Santo Domingo, ocho de enero Buscando visa, la necesidad

con la paciencia que se acaba buscando visa, qué rabia me da

pues ya no hay visa para un sueno buscando visa, golpe de poder
buscando visa, qué mas puedo hacer

jOh! oh...

Buscando visa para un suefio Buscando visa, para naufragar

buscando visa para un suefio buscando visa, carmne de la mar

Buscando visa de cemento y cal buscando visa, la razén de ser

y en el asfalto quién me va a encontrar buscando visa, para no volvar

Gursea, Juan Luis. Visa para un sueno. Grandes Sxtos. Etados Unidos: Karen Records, 1006,

a) En la cancion, el seminarista y el obrero buscan la visa. ;Para qué la quieren?
;Adonde suefan ir?

b) ;Qué efecto de sentido provoca el uso de las expresiones “Eran las cinco”, “Eran las
siete” y “Eran las nueve” en la cancion?

c) Relee la segunda estrofa y contesta:
I. ;Qué significa la palabra matadero en el contexto de la cancion?
A. Lugar donde se mata y deshuesa el ganado.
B. Organo piiblico donde se consigue la visa.
1. ;Por qué se usd la palabra matadero en lugar de consulado?

Juan Luis Guerra (1957) es un cantautor
y productor dominicano, considerado uno
de los principales iconos de la misica
latina. Es un artista que no se limita a un
| solo estilo musical y forman parte de su
| repertorio el merengue, la bachata y la
salsa, entre otros estilos.

El dominicano Juan Luis Guerra, en 2015.

CAPITULO 2- TURISNG HISPANICO: ICON YIVANO S CON LAS DIFERENCIAS!

8 Nao escreva no [vra.

d) Al final, ;el seminaristay el obrero consiguen la visa? Transcribe el versa que
justifica tu respuesta.

e) En la cancidn, jcudl es la salida para aquellos que no consiguen la visa? ;Qué
riesgos hay?

f) ;Conoces a personas gue salieron de Brasil en busca de “una visa para un suefo™?



ANEXO D
Atividades - Guantanamera (José Fernandez Diaz), Capitulo 2, pagina 38.

CULTURAS EN Dlﬂlﬂﬁﬂf aquiy alla, todos en el mundo

Muchas canciones son expresiones de una nacién y de su pueblo y retratan la cultura del lugar. Escucha
una conocida cancién popular cubana, “Guantanamera”. Oficialmente, se atribuye la composicién musical a
José Fernandez Diaz, y la inspiracién de la letra se basa en los “Versos sencillos” del poeta cubano José Marti.

Q]. Escucha la cancidn:

"

iz
GUANTANAMERA i
B
Guantanamera, guajira guantanamera Por los pobres de la tierra 55
Guantanamera, guajira guantanamera Quiero mis versos dejar 4
Por los pobres de la tierra
Yo soy un hombre sincero Quiero yo mis versos dejar
De donde crece la paima Porque el arroyo de la sierra
Yo soy un hombre sincero Me complace mas que el mar
De donde crece la paima
Y antes de morirme quiero Guantanamera, guajira guantanamera
Echar mis versos del aima Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera Yo soy un hombre sincero
Guantanamera, guajira guantanamera De donde crece la palma
4 Yo soy un hombre sincero
Mi verso es de un verde claro De donde crece la palma
Ydemmn[nmnckde Y antes de morirme quiero
o Echar mis versos del alma
Mi verso es un aonmmido Guaruamera, guajira quantanamera
Que busca en el monta amparo Guantanamera, guajira guantanamara
Guantanamera, guajira guantanamera

Guantanamera, guajira guantanamera

y

/

y

Disponible en- <http:#letras. mus br/mices-de-amencay/7B3788/>. Acceso el 12 de abril de 2016

a) Contesta en tu cuaderno: ;Qué significan estas dos palabras en la cancién? Justifica tu respuesta. Usa un

diccionario impreso o virtual y verifica qué significados se adecuan al contexto:

1. Guajira

I1. Guantanamera

b) ;Qué versos en la cancidon describen el amor del guajiro por su tierra?

c) Para ti, jqué sentimientos expresan los colores en el siguiente verso “Mi verso es de un verde claro / Y
de un carmin encendido™? ;Cual te parece el color de un sentimiento mas tierno, suave, delicado? ;Y de
un sentimiento mas fuerte, tenaz, animoso? Justifica.

José Fernandez Diaz, “Joseito”,
(1908-1579) fue un mdsico y compositor
cubano. Su gran éxito es la cancidn
"Guantanamera”, basada en los versos
originales del poeta cubano José Martf.

[

CAPITULD 2~ TURISNO HISPARICO: ICON VIVAND § CON LAS DIFERENCIAS!

b
:
¢
!
]

N3o escreva no Ivro.



ANEXO E
Atividades - Aquarela do Brasil (Ari Barroso), Capitulo 2, pagina 39.

2. En Brasil también hay canciones que expresan el amor por la tierra. Ary Barroso, en 1939, popularizé la
cancidn “Aquarela do Brasil™. Esciichala y en tu cuaderno escribe las palabras que para ti son representativas
de tu pais y que se podrian representar en una acuarela.

AQUARELA DO BRASIL

Brasil Tarra de Nosso Senhor
Meu Brasil brasileiro Brasil, Brasil
Meu mulato inzoneiro Pra mim, pra mim
Vou cantar-te nos meus versos Esse coqueiro que da coco
© Brasil, samba que da Onde eu amarro a minha rede
Bamboleio que faz gingar Nas noites claras de luar
© Brasil do meu amor Brasil, pra mim
Terra de Nosso Senhor An! ouve essas fontes
Brasil, Brasil murmurantes
Pra mim, pra mim Onde eu mato a minha sede

E onde a lua vem brincar
Abra a corfinado passado Anh, esse Brasil lindo e
Tt s 1ola do canado :'gune:uo Brasil, brasileiro
E‘::: gm&?m Terra de samba e pandeiro
trovador Brasil, Brasil,
A merencéria luz da lua pra mim, pra mim
Toda can¢ao do meu amor Brasil, Brasil,

Quero ver a Sa Dona, PESmINEENEmim,
caminhando
Pelos saloes arrastando
O seu vestido rendado
Brasil, Brasil
Pra mim, pra mim
Brasil
s Terra boa e gostosa :
% ’ Da morena sestrosa %
. De olhar indiferente §
O Brasil, samba que d4
Bamboleio, que faz gingar %
) O Brasil, do meu amor 4
¢ p'.-i‘ =
Disponible en: <hitp-/fwwwarybarmso com befsec_musica_letrz phpthnguage-pt_BR&xid=34x. §
Acceso el 30 de noviembre de 2015. §
'
a) Explica al resto de la clase qué palabras te parecieron “'ll. En el sitio <http://linkte.me/ =
propias dé Brasil. mugd3> (acceso el_6 de mayo de -
2016) encuentras informaciones -
b) ;Qué significa la palabra “aquarela”? ;Qué significado esa sobre laviday la obra del g
palabra agrega a la misica brasilena? compositor brasilefio Ary Barroso =
c) zQué aspectos del Brasil se presentan en la cancién de Ary Barroso? (1903-1964). como fotos, articulos =
de prensay homenajes de la radio L
d) Si fueras el autor de "Aquarela do Brasil", jagregarias algo de CBN divulgadas en 2003 por el =
critica social en la letra de la cancién? ;Por qué? centenario de su nacimiento. =

N3o escreva no INro.
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ANEXO F
Atividades -Yo pisaré las calles nuevamente (Pablo Milanés), Capitulo 5, p.103.

4. Ahora, en tu cuaderno, escribe el futuro simple de los siguientes verbos:

a) querer (12 persona singular) e) saber (22 persona plural, vosotros)
b) decir (1% persona plural) f) poder (3% persona singular)

c) hacer (22 persona singular, ta) g) poner (22 persona singular, v0Ss)

d) haber (32 persona singular) h) venir (32 persona plural)

9. Escucharas la versidn de una cancién icono de la resistencia al golpe militar chileno. Compuesta por
® Pablo Milanés, la letra predice, de manera poética, el futuro en Santiago de Chile después del periodo de
dictadura. En tu cuaderno, sustituye los = por los verbos en future imperfecto.

Yo pisaré las calles nuevamente

Yo pisaré las calles nuevamente ¥ % CON SUS amigos NUeVOS,
de lo que fue Santiago ensangrentada, yesecanto el canic del suelo
y en una hermosa plaza liberada a una vida segada en La Moneda.

me a llorar por los ausanies.
Yo = las calles nuavamente

Yo = del desierto calcinante de lo que fue Santiago ensangrentada,
y % de los bosques y los lagos, y en una hermosa plaza liberada
y ™ en un cerro de Santiago me  allorar por los ausentes.

a mis hermanos que murieron antes.

Yo unido al que hizo mucho y poco
al que quiere a patna liberada

las primeras balas
mas temprano que tarde, Sin reposo.

Miohinr

Ufh(} \.71
£ r'OS!BLE

los libros, las canciones

que quemaron las manos asesinas.
mi pueblo de su ruina

y su culpa los traidores.

Unnino  enuna alameda

Disponible en: <hip/fwww.vagalume com brfpablo-milanesfyo-pisare-
{as-calles-nuevaments htmis. Acceso el 4 de diciembre de 2015

Santiago de Chile, 2012.

|
\
|
J
4
i
1
J
|
|
|
|
|
|
]

Pablo Milanés cantautor
cubano, nacio el 2& de febrero de
1943 en Bayamo, Cuba. Es uno de
los fundadores de la Nueva Trova
Cubana, un importante movimiento
musical y cultural de Cuba generado
a finales de los anos 1960y
principios de los 1970.

Yorrd Ligw APV

Pablo Milanés, en 2014, !

s T WETIS L DIETT SO

UNIDAD 3- EL NUNDO ES POLITICO: ( UE TANBIEN SEA ETICOI

Nao escreva no INro. Ius
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ANEXO G
Atividades - Te quiero (Mario Benedeti), Capitulo 6, paginas 135 e 136.

Lectura 2: “Te quiero”

L Muchos poemas de Mario Benedetti fueron musicalizados. Vas a leer el poema “Te quiero”, que fue
musicalizado. Pero antes, formula hipotesis.
I. Contesta en tu cuaderno: ;Qué es el poema “Te quiero™? ;Una cancion de amor, un himno de
militancia o un poema de despedida?

I1. Antes de escuchar la version cantada, vas a hacer un ejercicio poético. Como puedes ver,
al poema le faltan algunas palabras. Complétalo libremente en tu cuaderno. colocando las
palabras que a ti te parezcan adecuadas al contexto.

te quiero porque tus manos,
trabajan porfa = 3

\ \,’
si te quiero es porque sos
mi amor mi complice y todo ':'-';.
yenla * codoacodo
somos mucho mas que dos :
tus ojos son mi conjuro te quiero en mi paraiso
contra lamala = esdecirqueenmi
te quiero por tu mirada Ia gente viva feliz
que mira y siembra aunque notenga
tu boca que es tuya y mia si te quiero es porgua sos
tu boca no se equivoca mi amor mi cémplice y todo
te quiero porque tu boca yenla = codoacodo
sabe gritar ™ somos mucho mas gue dos.
si te quiero es porque sos 5
mi amor mi complice y todo - . 2
yenla ™ codoa codo é‘;p;ﬂi:nmm i
somos mucho mas que dos Acceso el 30 de noviembee de 2015. E

[II. Compara tu version con las de tus companeros: ;han coincidido en alguna palabra? ;Cual
seria el sentido del poema si fuera de la manera como td lo has completado? ;Y el de tus
companeros? jHay algin cambio?

Nao escreva no INTo.
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Q 2. Ahora, vas a oir la versian cantada: algo cambia en tu interpretacion del poema? ;Por qué?

Reflexion 2a: Sentido y rifmo

L Enuna primera mirada, esto es, en una lectura todavia ingenua, se puede considerar el poema
“Te quiero” dedicado solamente al amor romantico. Pero, como viste, no lo es. Ahora que ya leiste

el poema completo, contesta en tu cuaderno:
;Qué es el poema “Te quiera”? ;Una cancion de amor, un himno de militancia o un poema de
despedida?

2. La critica considera este poema como un himno de amor joven y militante, de lucha contra la
dictadura. Léelo nuevamente y, en tu cuaderno, di por qué.

3 ;Como se forman las rimas en el poema? En tu cuaderno, aporta ejemplos.

Reflexion 2D: Lenguaje

L Enel poema, ;qué forma de tratamiento se usa? ;Por qué?

2 Como puedes cbservar, en el poema aparecen muchas veces los conectores porque y por.

“ate qmso porque tus manos “te quiero tuboca
trabajan por la justicia” sabe gritar N
EEm—— e AN
*y por tu rostro sincero”
“porque sos pueblo te quiero”

W FANFIANF

'tzquila_ppgrm:.ﬂiraaa . “ypos no es aureola”
que mira y siembra futuro” “y porque s pareja

I. ;Qué funcidn tienen los conectores destacados? ;Expresar duda, marcar oposicién o indicar
causa?
11. Infiere: ;Por qué el poeta opté por repetir porque y por?

Escucha: Letra de cancion

| Lamelodia para el poema “Te quiero” la compuso Alberto
Favero. Hay varias versiones de diversos cantantes, siendo las mw £
mas clasicas las de Nacha Guevara y de Sandra Mihanovich. - : — g
Con el poema musicalizado, Benedetti burla el filtro de la vl ¥et ;
censura para llevar un mensaje al piblico que en la época B
comprendid perfectamente la dimension politica de la
cancion. Sin embargo. en la dictadura, muchas canciones
fueron censuradas. Mira la portada de un CD de Mercedes
Sosa (1935-2009) con canciones que no se podian escuchar.

iConoces alguna cancion brasilefia que fue censurada en la
dictadura militar? ;Cual? Si no conoces ninguna, investiga.

Nao escreva no Ivro.
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ANEXO H
Atividades - Debaixo dos caracois dos seus cabelos (Erasmo Carlos e Roberto

Carlos), Capitulo 6, pagina 137.

p. Vas a leer la letra y oir la cancion “Debaixo dos caracéis dos seus cabelos”, de Erasmo Carlosy
Roberto Carlos. ;Sabes de qué trata la cancion? jEstaria equivocado decir que se trata de una
cancidn con contenido romantico?

2
DEBAIXD DOS CARACOIS DOS SEUS CABELDS H
{Erasmo Carios / Roberto Carios) £
Um dia a areia branca Debaixo dos caracdis dos seus cabelos :
Seus pés irdo tocar Uma histdria pra contar
E vai molhar seus cabelos De um mundo taoc distante i
A agua azul do mar Debaixo dos caractis dos seus cabelos :’\
Um soluco e a vontade )
Janelas e portas vao se abrir De ficar mais um instante g
Pra ver vocé chegar
E ao sa sentir em casa Vocs anda pela tarde
Sornindo vai chorar E 0 seu olhar tristonho
Deixa sangrar no peito
Debaixo dos caracois dos seus cabelos Uma saudade, um sonho
Uma histéria pra contar
De um mundo tao distante Um dia vou ver vocéd
Debaixo dos caracois dos seus cabelos Chegando num sofriso
Um solugo e a vontade Pisando a areia branca
De ficar mais um instante Que & seu paraiso
As luzes e o colorido’ Debaixo dos caracdis dos seus cabelos
Que vocé vé agora Uma histéria pra contar
Nas ruas por onde anda ‘Do um mundo tao distante
Na casa onde mora Debaixo dos caracdis dos seus cabelos
Um soluco e a vontade
Vocé ofha tudo e nada De ficar mais um instante
Lhe faz ficar contente
Vocé s6 deseja agora
Voltar pra sua gente

Disponible en: <hitp/etrs mus. briroberto-caros-emsmo-cados306804/,
Acceso el 30 de noviembre de 2015.

a) ;Qué dicen los versos acerca de esa persona que se encuentra en un lugar distante y no esta feliz?

b) ;Los versos explicitan los motivos por los cuales esa persona se encuentra distante de casa?

c) Esta cancion fue producida durante |z dictadura militar brasilefia, época en que muchos
intelectuales y artistas tuvieron que salir de Brasil y vivir en el exilio en otros paises.
Conociendo esa informacion, jes posible decir que se trata Gnicamente de una cancion
romantica? ;Es posible hacer una lectura diferente de la cancion?

d) ;Qué significa exilio? ;Que diferencia existe entre exilio e inmigracién? Busca esas dos
palabras en un diccionario monolingle.

e) Si supieses que el autor del texto en cuestion tenia en mente 3 una persona especifica (esto es,
que la cancidn es un homenaje) y si supieses que esa persona a quien la letra se refiere es el
poeta y compositor Caetano Veloso, jqué otros significados ganaria la cancidn para ti?

Nao escrava no Invo.
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LATINOAMERICA
Y SUS CONTRASTES

PLAN DE TRABAIJO




PRIMERA CLASE

TAREAS
TAREA POSIBILITADORA 1 (5MIN): [

ESTA TAREA CONSISTE EN UN EJERCICIO DE EXPRESION E INTERACCION ORAL Y
DEBERA SER REALIZADA EN GRUPOS DE TRES O CUATRO ALUMNOS. ES INTERESANTE
QUE EL PROFESOR PERMITA A LOS ALUMNOS ACTIVAR SUS CONOCIMIENTOS PREVIOS
SOBRE ASPECTOS RELACIONADOS AL UNIVERSO HISPANOAMERICANO Y
LATINOAMERICANO. ASi, EN LA CLASE ANTERIOR, EL PROFESOR SOLICITARA UNA
INVESTIGACION FOMENTADA A PARTIR DE ALGUNAS PREGUNTAS MOTIVADORAS QUE
LOS INTRODUCIRA EN EL TEMA PROPUESTO (LATINOAMERICA). EN ESE SENTIDO,
DURANTE LA CLASE PROPIAMENTE DICHA, BUSCANDO SIEMPRE LA PARTICIPACION DE
LOS ALUMNOS, EL PROFESOR, HACIENDO USO DE UN MAPA EN BLANCO DE AMERICA
LATINA, LOS INSTIGARA, RETOMANDO Y REFORMULANDO LAS PREGUNTAS QUE
FUERON PROPUESTAS EN LA CLASE ANTERIOR:

9

ASi, LOS ALUMNOS PODRAN PARTICIPAR DE LA ADQUISICION DE SU PROPIO
CONOCIMIENTO SOBRE EL UNIVERSO HISPANOAMERICANO Y LATINOAMERICANO
COMPLEMENTANDO EL CONOCIMIENTO TRAIDO POR ELLOS CON EL NUEVO
CONSTRUIDO A PARTIR DE LA CLASE.

- A . T
S, &Y 5 -
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TAREA POSIBILITADORA 2 (5MINJ:

EN ESTA TAREA SE PONDRA EN PRACTICA LA HABILIDAD DE COMPRENSION
AUDITIVA, EXPRESION E INTERACCION ORAL ASi COMO EL CONOCIMIENTO
SOCIOCULTURAL. SERA REALIZADA INDIVIDUALMENTE Y EXPLORAREMOS ALGUNOS
TERMINOS RELACIONADOS AL UNIVERSO HISPANO ENFATIZANDO EN LA
DIFERENCIACION ENTRE LOS TERMINOS HISPANOAMERICANO, LATINOAMERICANO E
IBEROAMERICANO. PARA ELLO, EL PROFESOR PROYECTARA UN VIDEO DE DOS
MINUTOS EN EL QUE SE MUESTRA Y SE JUSTIFICAN, A PARTIR DE FACTORES
GEOGRAFICOS, CULTURALES Y LINGUISTICOS LAS DIFERENCIAS ENTRE LOS TERMINOS
MENCIONADOS A FIN DE ELIMINAR CUALQUIER DUDA QUE LOS ALUMNOS PUEDAN
TENER AL RESPECTO. POSTERIORMENTE LOS ALUMNOS TENDRAN QUE RESPONDER UN
EJERCICIO ESCRITO QUE PONDRA A PRUEBA LA COMPRENSION QUE TUVIERON SOBRE
EL TEMA, ADEMAS DE PONER EN PRACTICA SUS HABILIDADES DEDUCTIVAS. EL
EJERCICIO QUE LOS ALUMNOS TENDRAN QUE RESPONDER CONSTARA DE LAS
SIGUIENTES PREGUNTAS:

LINK DEL VIDEO: HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=WD6RGVBRVC4

> e

DE ESA FORMA, LOS ALUMNOS FIJARAN LOS PAISES ENCUADRADOS BAJO ESAS
CLASIFICACIONES, TENIENDO QUE RECURRIR A LA FUNCION QUE LA GEOGRAFIA, LA
CULTURA Y LA LENGUA EJERCEN EN LA FORMACION DE ESTAS NOMENCLATURAS.
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TAREA POSIBILITADORA 3 (5MIN) CANCION:

EN ESTA TAREA LOS ALUMNOS TENDRAN LA OPORTUNIDAD DE EJERCITAR LA
COMPRENSION AUDITIVA Y AL MISMO TIEMPO TRABAJAR EL LEXICO RELACIONADO A
LOS PAISES LATINOAMERICANOS. SERA REALIZADA INDIVIDUALMENTE. PARA ESO, EL
PROFESOR DISTRIBUIRA UN ANEXO CONTENIENDO LA LETRA DE LA CANCION “LA
GOZADERA” DEL DUO CUBANO “GENTE DE ZONA” CON ESPACIOS QUE LOS ALUMNOS
TENDRAN QUE COMPLETAR CON LOS NOMBRES DE LOS PAISES MIENTRAS ESCUCHAN
LA CANCION. TODO ESTE PROCEDIMIENTO SERA ORIENTADO Y EXPLICADO
PREVIAMENTE POR EL PROFESOR QUE ACOMPANARA ATENTAMENTE CON EL FIN DE
AUXILIAR A LOS ALUMNOS Y GARANTIZAR LA REALIZACION DEL EJERCICIO DE
ACUERDO CON LO ESTABLECIDO PARA NO CREAR INTERFERENCIAS ENTRE ELLOS
MISMOS.

LA GOZADERA (GENTE DE ZONA)

MIAMI ME LO CONFIRMO
GENTE DE ZONA
PUERTO RICO ME LO REGALO
MARC ANTHONY
DOMINICANA YA REPICO
YELELEI YELELEI OHH
Y DEL CARIBE SOMOS TU Y YO (PONLE)

Y SE FORMO LA , MIAMI ME LO CONFIRMO (;QUE ME CONFIRMO?)
Y EL ARROZ CON HABICHUELA, ME LO REGALO
Y LA TAMBORA MERENGUERA, DOMINICANA YA REPICO
CON MEXICO, Y VENEZUELA
Y DEL CARIBE SOMOS TU Y YO
REPICANDO
LA COSA ESTA BIEN DURA, LA COSA ESTA DIVINA

CON HONDURAS, CHILE CON ARGENTINA

PANAMA TRAE LA ZANDUNGA, BILIRRUBINA
Y URUGUAY CON PARAGUAY, HERMANOCON ___
BOLIVIA VIENE LLEGANDO, YA ESTA EN CAMINO
EL MUNDO SE ESTA SUMANDO, A LA FIESTA DE LOS LATINOS (PONLE)
VAMOS , LA FIESTA TE ESPERA
LLAMA A NICARAGUA, SE CUELA
YO CANTO DESDE Y EL MUNDO SE ENTERA

SI TU ERES LATINO, SACA TU BANDERA...
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TAREA POSIBILITADORA 4 (5MIN) CANCION:

CORRECCION DE LA LETRA

ESTA TAREA SERA EL COMPLEMENTO DE LA TAREA ANTERIOR. SERA REALIZADA EN
PAREJAS CON LA FINALIDAD DE QUE PUEDAN DISCUTIR Y VERIFICAR LAS RESPUESTAS,
S| COINCIDEN CON LOS ESPACIOS. EL PROFESOR HACIENDO USO DE LA PIZARRA Y CON
LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS, DESPUES DE QUE ELLOS, PRIMERO EN PAREJAS,
HAYAN TENIDO LA OPORTUNIDAD DE VERIFICAR SUS RESPUESTAS, REALIZARA LA
CORRECCION DEL EJERCICIO PARA TODA LA CLASE EXPLICANDO LO QUE NO HAYA
QUEDADO CLARO DURANTE LA ACTIVIDAD.

LA GOZADERA -GENTE DE ZONA-
(LETRA COMPLETA)

MIAMI ME LO CONFIRMO
GENTE DE ZONA
PUERTO RICO ME LO REGALO
MARC ANTHONY
DOMINICANA YA REPICO
YELELEI YELELEI OHH
Y DEL CARIBE SOMOS TU Y YO (PONLE)

Y SE FORMO LA GOZADERA, MIAMI ME LO CONFIRMO (;QUE ME CONFIRMO?)
Y EL ARROZ CON HABICHUELA, PUERTO RICO ME LO REGALO
Y LA TAMBORA MERENGUERA, DOMINICANA YA REPICO
CON MEXICO, COLOMBIA Y VENEZUELA
Y DEL CARIBE SOMOS TU Y YO
REPICANDO
LA COSA ESTA BIEN DURA, LA COSA ESTA DIVINA
PERU CON HONDURAS, CHILE CON ARGENTINA
PANAMA TRAE LA ZANDUNGA, ECUADOR BILIRRUBINA
Y URUGUAY CON PARAGUAY, HERMANO CON COSTA RICA
BOLIVIA VIENE LLEGANDO, BRASIL YA ESTA EN CAMINO
EL MUNDO SE ESTA SUMANDO, A LA FIESTA DE LOS LATINOS (PONLE)
VAMOS GUATEMALA, LA FIESTA TE ESPERA
LLAMA A NICARAGUA, EL SALVADOR SE CUELA
YO CANTO DESDE CUBA Y EL MUNDO SE ENTERA
S| TU ERES LATINO, SACA TU BANDERA..
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TAREA POSIBILITADORA 5 (5MIND:

ESTA TAREA POSIBILITADORA ES REALIZADA INDIVIDUALMENTE Y EJERCITA TANTO LA
HABILIDAD DE EXPRESION ESCRITA Y EXPLORA CONTENIDO DE TIPO GRAMATICAL.
INICIALMENTE LOS ALUMNOS CON LA AYUDA DEL PROFESOR REVISAN EL
VOCABULARIO REFERENTE AL NOMBRE DE LOS PAISES DONDE SE HABLA ESPANOL,
PARA A CONTINUACION REALIZAR UN EJERCICIO DE FORMACION DE GENTILICIOS
(ADJETIVOS DE NACIONALIDAD). EL PROFESOR ENTREGA A LOS ALUMNOS UN ANEXO
CON EL EJERCICIO ESCRITO. EL EJERCICIO CONTIENE LOS DOS PRIMEROS iTENS
RESUELTOS COMO MODELO, ASi SERA MAS FACIL PARA ELLOS REALIZAREN LA
FORMACION DE LOS GENTILICIOS. LA TAREA SERA PRESENTADA DE LA SIGUIENTE
MANERA:

mexicano

/
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TAREA POSIBILITADORA 6 (3MIN):

EN ESTA TAREA LOS ALUMNOS DE FORMA INDIVIDUAL TRABAJARAN CONTENIDO
LEXICAL DE LA LECCION REFERENTE A LOS MEDIOS DE TRANSPORTES. EL PROFESOR
ENTREGARA UN ANEXO CONTENIENDO IMAGENES DE MEDIOS DE TRANSPORTES Y UNA
SOPA DE LETRAS DONDE TENDRAN QUE BUSCAR LOS NOMBRES VERIFICANDO LA
ESCRITURA CORRECTA.

Encuentra los siguientes ‘
@ % medios de 'I'ranspor'ra' . ‘

Ilno|lclm|io|4|c|>»
miclo|mm|rim|<|—
rloOD|O|D| D >0
-|Z|lO0|0|m|O|r|®|—
OI»|0|Z|0]|—|Z|>»]|O
O|lB|OIX|<|O|0|L|r
V(= |T|O|>|>|-|—|m
—|Z|m|n|4|D|O|O|H
mOIN|<|ImM|s|X|Z]|>
DMOP»|(O|D|>» o=
o|mlo|v|>» v ir > ®

e
T
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TAREA POSIBILITADORA 7 (3MIN):

ESTA TAREA SERA REALIZADA INDIVIDUALMENTE EJERCITANDO LA EXPRESION
ESCRITA Y ABORDARA EL CONTENIDO GRAMATICAL, LAS PREPOSICIONES. EN LA
CANCION SE CITAN ALGUNOS PAISES DE AMERICA LATINA. CON AYUDA DE UN MAPA
PROYECTADO, LOS ALUMNOS DEBERAN SELECCIONAR TRES DE ESOS PAISES E INDICAR
COMO VIAJARIAN A ELLOS. FiIJATE EN EL MODELO LA PREPOSICION QUE UTILIZAMOS.
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SEGUNDA CLASE
TAREA

TAREA FINAL 2 (45MIND:

ESTA PARTE DE LA TAREA FINAL SERA REALIZADA EN LA
SIGUIENTE CLASE, LOS ALUMNOS DEBERAN PRESENTAR
ORALMENTE UN GUION ELABORADO EN CASA CON LAS
INFORMACIONES DE LA CLASE ANTERIOR Y SUS
EXPECTATIVAS. LA PRESENTACION DEBE SER
ORGANIZADA EN CASA DEBIDO AL CORTO TIEMPO
DISPONIBLE. ES UN MOMENTO OPORTUNO PARA
REFLEXIONAR SOBRE ALGUNOS ASPECTOS
INTERCULTURALES RELACIONADOS QUE SE PODRIAN
INCLUIR COMO RESPETO A LO DIFERENTE, COSTUMBRES,
OTRAS FORMAS DE EXISTIR, COMO ADAPTARSE A OTRAS
FORMAS DE VIDA ETC. LA SIGUIENTE CLASE CONSISTIRIA
EN LAS PRESENTACIONES DE ESOS TRABAJOS Y EN SU
RESPECTIVA EVALUACION Y COMENTARIOS Y
RETROALIMENTACION SOBRE CADA UNA DE LAS
PRESENTACIONES.
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TERCERA CLASE
TAREAS

NUESTRA TERCERA CLASE CON DURACION DE 45 MINUTOS ESTA CONSTITUIDA POR
OCHO TAREAS POSIBILITADORAS QUE GIRAN EN TORNO A UNA TAREA FINAL QUE
CONSISTIRA EN RESPONDER UN EMAIL A UN AMIGO HISPANO, INVITANDOLO A
CONOCER BRASIL.

TAREA POSIBILITADORA 1 (5MIN): INTRODUCCION AL TEMA

ESTA TAREA CONSISTE EN UN EJERCICIO PREVIO A LA AUDICION, DE EXPRESION E INTERACCION ORAL. EN ESTA
PARTE DE LA CLASE ES INTERESANTE QUE EL PROFESOR PERMITA A LOS ALUMNOS ACTIVAR SUs
CONOCIMIENTOS PREVIOS SOBRE ASPECTOS RELACIONADOS A LATINOAMERICA, BUSCANDO SIEMPRE SU
PARTICIPACION POR MEDIO DE UNA LLUVIA DE IDEAS QUE LOS INTRODUCIRA EN EL TEMA PROPUESTO Y AL
MISMO TIEMPO LOS HARA RETOMAR LA CLASE ANTERIOR. ASi, HACIENDO USO DE UN MAPA EN BLANCO DE
AMERICA LATINA LOS ALUMNOS TENDRAN QUE LOCALIZAR ALGUNOS ACCIDENTES GEOGRAFICOS, LO QUE LES
PERMITIRA MOSTRAR LA DIMENSION GEOGRAFICA DE LATINOAMERICA. EN ESTA PARTE DE LA TAREA LA
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO SERA PRODUCTO DE LA INTERACCION ENTRE LOS ALUMNOS CON EL
PROFESOR Y ENTRE ELLOS MISMOS. SERAN INSTIGADOS CON PREGUNTAS COMO:

:QUE LUGARES DE LATINOAMERICA CONOCES? ;PUEDES SITUAR LOS DE LA TABLA DE ABAJO EN EL MAPA?
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LA REALIZACION DE ESTA TAREA CONSISTIRA EN UNA ACTIVIDAD DE

COMPRENSION AUDITIVA Y LA INTRODUCCION DE FORMAS VERBALES PARA

EXPRESAR ACCIONES

HABITUALES

PRESENTES. SERA REALIZADA

INDIVIDUALMENTE. PARA ESO, EL PROFESOR DISTRIBUIRA UN ANEXO

CONTENIENDO LA LETRA DE LA CANCION

“LATINOAMERICA” DEL GRUPO

PUERTORRIQUENO CALLE 13" CON ESPACIOS QUE LOS ALUMNOS TENDRAN QUE
COMPLETAR CON LOS VERBOS DE CAMBIO VOCALICO EN PRESENTE DE
INDICATIVO MIENTRAS ESCUCHAN LA CANCION. TODO ESTE PROCEDIMIENTO
SERA ORIENTADO Y EXPLICADO PREVIAMENTE POR EL PROFESOR QUE
ACOMPANARA ATENTAMENTE CON EL FIN DE AUXILIAR A LOS ALUMNOS Y
GARANTIZAR LA REALIZACION DEL EJERCICIO DE ACUERDO A LO ESTABLECIDO
PARA NO CREAR INTERFERENCIAS ENTRE ELLOS MISMOS.

LATINOAMERICA CALLE 13

SOY, SOY LO QUE DEJARON

SOY TODA LA SOBRA DE LO QUE SE ROBARON

UN PUEBLO ESCONDIDO EN LA CIMA

MI PIEL ES DE CUERO, POR ESO AGUANTA CUALQUIER CLIMA
SOY UNA FABRICA DE HUMO

MANO DE OBRA CAMPESINA PARA TU CONSUMO

FRENTE DE FRIO EN EL MEDIO DEL VERANO

EL AMOR EN LOS TIEMPOS DEL COLERA, M| HERMANO

EL SOL QUE NACE Y EL DIA QUE ___
CON LOS MEJORES ATARDECERES
SOY EL DESARROLLO EN CARNE VIVA

UN DISCURSO POLITICO SIN SALIVA

LAS CARAS MAS BONITAS QUE HE CONOCIDO

SOY LA FOTOGRAFIA DE UN DESAPARECIDO

LA SANGRE DENTRO DE TUS VENAS

SOY UN PEDAZO DE TIERRA QUE VALE LA PENA

UNA CANASTA CON FRIJOLES

SOY MARADONA CONTRA INGLATERRA ANOTANDOTE DOS GOLES
SOY LO QUE _ __ MI BANDERA

LA ESPINA DORSAL DEL PLANETA ES MI CORDILLERA

SOY LO QUE ME ENSENO MI PADRE

A SU PATRIA, NO QUIERE A SU MADRE

SOY AMERICA LATINA

UN PUEBLO SIN PIERNAS, PERO QUE CAMINA, OYE!
TUNO __________ COMPRAR AL VIENTO

TU NO PUEDES COMPRAR AL SOL

TU NO PUEDES COMPRAR LA LLUVIA

TU NO PUEDES COMPRAR EL CALOR

TU NO PUEDES COMPRAR LAS NUBES

TU NO PUEDES COMPRAR LOS COLORES

STU NO PUEDES COMPRAR MI ALEGRIA

TU NO PUEDES COMPRAR MIS DOLORES

TENGO LOS LAGOS, TENGO LOS RiOS

TENGO MIS DIENTES PA' CUANDO ME SONRIO

LA NIEVE QUE MAQUILLA MIS MONTARNAS

TENGO EL SOL QUE ME SECA Y LA LLUVIA QUE ME BANA
UN DESIERTO EMBRIAGADO CON PEYOTE

UN TRAGO DE PULQUE PARA CANTAR CON LOS COYOTES
TODO LO QUE NECESITO

TENGO A MIS PULMONES RESPIRANDO AZUL CLARITO
LA ALTURA QUE SOFOCA

SOY LAS MUELAS DE Ml BOCA MASCANDO COCA
EL OTONO CON SUS HOJAS DESMALLADAS

LOS VERSOS ESCRITOS BAJO LA NOCHE ESTRELLADA
UNA VINA REPLETA DE UVAS

UN CANAVERAL BAJO EL SOL EN CUBA

SOY EL MAR CARIBE QUE VIGILA LAS CASITAS
HACIENDO RITUALES DE AGUA BENDITA

EL VIENTO QUE PEINA MI CABELLO

SOY TODOS LOS SANTOSQUE ________ DE MI CUELLO
EL JUGO DE MI LUCHA NO ES ARTIFICIAL

PORQUE EL ABONO DE MI TIERRA ES NATURAL

NAO SE PODE COMPRAR O VENTO

NAO SE PODE COMPRAR O SOL

NAO SE PODE COMPRAR A CHUVA

NAO SE PODE COMPRAR O CALOR

NAO SE PODE COMPRAR AS NUVENS

NAO SE PODE COMPRAR AS CORES

NAO SE PODE COMPRAR MINHA ALEGRIA

NAO SE PODE COMPRAR MINHAS DORES

NO__ COMPRAR EL SOL

NO PUEDES COMPRAR LA LLUVIA

(VAMOS CAMINANDO)

(VAMOS CAMINANDO)

(VAMOS DIBUJANDO EL CAMINO)

NO PUEDES COMPRAR MI VIDA (VAMOS CAMINANDO)
LA TIERRA NO SE VENDE

TRABAJO BRUTO, PERC CON ORGULLO

AQUI SE COMPARTE, LO MiO ES TUYO

ESTE PUEBLO NO SE AHOGA CON MARULLOS

Y SI SE DERRUMBA YO LO RECONSTRUYO

TAMPOCO PESTANEO CUANDO TE MIRO

PARA QUE TE RECUERDE' DE MI APELLIDO

LA OPERACION CONDOR INVADIENDO MI NIDO
PERDONO, PERC NUNCA OLVIDO, {OYE!

AQUI SE RESPIRA LUCHA

(VAMOS CAMINANDO) YO CANTO PORQUE SE ESCUCHA
(VAMOS DIBUJANDO EL CAMINO) OH, Si. Si, ESO
(VAMOS CAMINANDO) AQU{ ESTAMOS DE PIE

iQUE VIVA LA AMERICA!

NO COMPRAR M| VIDA

._ "
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ESTA TAREA SERA EL COMPLEMENTO DE LA TAREA ANTERIOR. SERA

REALIZADA PRIMERO EN PAREJAS CON LA FINALIDAD DE QUE PUEDAN
DISCUTIR Y VERIFICAR LAS RESPUESTAS, SI COINCIDEN CON LOS ESPACIOS. EL
PROFESOR HACIENDO USO DE LA PIZARRA Y CON LA PARTICIPACION DE LOS
ALUMNOS, DESPUES DE QUE ELLOS, PRIMERO EN PAREJAS, HAYAN TENIDO LA
OPORTUNIDAD DE VERIFICAR SUS RESPUESTAS, REALIZARA LA CORRECCION
DEL EJERCICIO PARA TODA LA CLASE EXPLICANDO LO QUE NO HAYA QUEDADO

CLARO DURANTE LA ACTIVIDAD.

LATINOAMERICA CALLE 13

SOY, SOY LO QUE DEJARON

SOY TODA LA SOBRA DE LO QUE SE ROBARON

UN PUEBLO ESCONDIDO EN LA CIMA

MI PIEL ES DE CUERO, POR ESO AGUANTA CUALQUIER CLIMA
SOY UNA FABRICA DE HUMO

MANO DE OBRA CAMPESINA PARA TU CONSUMO
FRENTE DE FRIO EN EL MEDIO DEL VERANO

EL AMOR EN LOS TIEMPOS DEL COLERA, M| HERMANO
EL SOL QUE NACE Y EL DiA QUE MUERE

CON LOS MEJORES ATARDECERES

SOY EL DESARROLLO EN CARNE VIVA

UN DISCURSO POLITICO SIN SALIVA

LAS CARAS MAS BONITAS QUE HE CONOCIDO

SOY LA FOTOGRAFIA DE UN DESAPARECIDO

LA SANGRE DENTRO DE TUS VENAS

SOY UN PEDAZO DE TIERRA QUE VALE LA PENA

UNA CANASTA CON FRIJOLES

SOY MARADONA CONTRA INGLATERRA ANOTANDOTE DOS GOLES

SOY LO QUE SOSTIENE MI BANDERA

LA ESPINA DORSAL DEL PLANETA ES MI CORDILLERA
SOY LO QUE ME ENSENG M| PADRE

EL QUE NO QUIERE A SU PATRIA, NO QUIERE A SU MADRE
SOY AMERICA LATINA

UN PUEBLO SIN PIERNAS, PERO QUE CAMINA, jOYE!

TU NO PUEDES COMPRAR AL VIENTO

TU NO PUEDES COMPRAR AL SOL

TU NO PUEDES COMPRAR LA LLUVIA

TU NO PUEDES COMPRAR EL CALOR

TU NO PUEDES COMPRAR LAS NUBES

TU NO PUEDES COMPRAR LOS COLORES

STU NO PUEDES COMPRAR M| ALEGRIA

TU NO PUEDES COMPRAR MIS DOLORES

TENGO LOS LAGOS, TENGO LOS RiOS

TENGO MIS DIENTES PA' CUANDO ME SONRIO

LA NIEVE QUE MAQUILLA MIS MONTANAS

TENGO EL SOL QUE ME SECA Y LA LLUVIA QUE ME BANA
UN DESIERTO EMBRIAGADO CON PEYOTE

UN TRAGO DE PULQUE PARA CANTAR CON LOS COYOTES
TODO LO QUE NECESITO

TENGO A MIS PULMONES RESPIRANDO AZUL CLARITO
LA ALTURA QUE SOFOCA

‘. V. a

SOY LAS MUELAS DE MI BOCA MASCANDO COCA

EL OTONO CON SUS HOJAS DESMALLADAS

LOS VERSOS ESCRITOS BAJO LA NOCHE ESTRELLADA
UNA VINA REPLETA DE UVAS

UN CANAVERAL BAJO EL SOL EN CUBA

SOY EL MAR CARIBE QUE VIGILA LAS CASITAS
HACIENDO RITUALES DE AGUA BENDITA

EL VIENTO QUE PEINA MI CABELLO

SOY TODOS LOS SANTOS QUE CUELGAN DE MI CUELLO
EL JUGO DE MI LUCHA NO ES ARTIFICIAL

PORQUE EL ABONO DE MI TIERRA ES NATURAL

NAO SE PODE COMPRAR O VENTO

NAO SE PODE COMPRAR O SOL

NAO SE PODE COMPRAR A CHUVA

NAO SE PODE COMPRAR O CALOR

NAO SE PODE COMPRAR AS NUVENS

NAO SE PODE COMPRAR AS CORES

NAO SE PODE COMPRAR MINHA ALEGRIA

NAO SE PODE COMPRAR MINHAS DORES

NO PUEDES COMPRAR EL SOL

NO PUEDES COMPRAR LA LLUVIA

(VAMOS CAMINANDO)

(VAMOS CAMINANDO)

(VAMOS DIBUJANDO EL CAMINO)

NO PUEDES COMPRAR MI VIDA (VAMOS CAMINANDO)
LA TIERRA NO SE VENDE

TRABAJO BRUTO, PERO CON ORGULLO

AQUI SE COMPARTE, LO MiO ES TUYO

ESTE PUEBLO NO SE AHOGA CON MARULLOS

Y SI SE DERRUMBA YO LO RECONSTRUYO

TAMPOCO PESTANEO CUANDO TE MIRO

PARA QUE TE RECUERDE' DE MI APELLIDO

LA OPERACION CONDOR INVADIENDO MI NIDO
PERDONO, PERO NUNCA OLVIDO, jOYE!

AQUI SE RESPIRA LUCHA

(VAMOS CAMINANDO) YO CANTO PORQUE SE ESCUCHA
(VAMOS DIBUJANDO EL CAMINO) OH, Si, Si, ESO
(VAMOS CAMINANDO) AQUiI ESTAMOS DE PIE

iQUE VIVA LA AMERICA!

NO PUEDES COMPRAR MI VIDA
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TAREA POSIBILITADORA 4 (5MINJ: // @]
LOS

ES INTERESANTE QUE ESTA TAREA PUEDA SER REALIZADA EN PAREJAS, ASi
ALUMNOS INTERACTUAN ENTRE Si Y DISCUTEN DURANTE LA REALIZACION. SE TRATA DE
UNA TAREA DESARROLLADA PARA EJERCITAR LA COMPETENCIA GRAMATICAL EN EL
ALUMNO, EL ELEMENTO GRAMATICAL EXPLORADO ES EL PRESENTE DE INDICATIVO DE
ALGUNOS VERBOS QUE APARECEN EN LA CANCION. HABIENDO YA TRABAJADO EL
PRESENTE DE INDICATIVO DE VERBOS REGULARES, EN ESTA OCASION TRABAJAREMOS
ALGUNOS VERBOS IRREGULARES DE CAMBIO VOCALICO MAS USUALES, LA ACTIVIDAD
SERA REALIZADA EN DOS PARTES: PRIMERO EL PROFESOR CONTEXTUALIZARA EL TEMA
MEDIANTE EJERCICIOS QUE MOSTRARAN EL USO DE ALGUNOS VERBOS DE CAMBIO
VOCALICO, LUEGO, AUN DURANTE LA CONTEXTUALIZACION, LOS ALUMNOS
PARTICIPARAN ORALMENTE RESPONDIENDO PREGUNTAS QUE LES FACILITARA
PRACTICAR Y FIJAR LAS ESTRUCTURAS, PARA LUEGO PROCEDER A LA EXPLICACION
SOBRE LOS CUATRO TIPOS DE VERBOS DE CAMBIO VOCALICO. AL FINAL DE ESTA TAREA
EL PROFESOR RECOMENDARA A LOS ALUMNOS, COMO ACTIVIDAD EXTRA CLASE, LA
REALIZACION DE UNA ACTIVIDAD CON LA CANCION “LA SOLEDAD DE” DE LAURA PAUSINI,
EN LA CUAL PODRAN FIJAR Y PRACTICAR LOS VERBOS IRREGULARES DE CAMBIO DE
VOCALES.

AHORA VAMOS A PRESTAR ATENCION AL USO DE ALGUNOS VERBOS DE CAMBIO
VOCALICO:

[ Roberta es una Roberta es una persona educada.
chica educada y -¢T1 pides por favor cuando
juguetona

necesitas un favor?

- siempre pido...

-i, Qué deporte juegan los
domingos los brasileros?

- Los domingos los brasileros
juegan...

-Ella pide siempre
por favor.
-Ella siempre
juega con todos.

Marina es trabajadora por que se
despierta temprano todos los

dias.

Marina es una
chica inteligente
y trabajadora
-Ella piensa antes
de actuar.
-Ella se despierta
temprano para
estudiar

-Y td, (A qué hora te despiertas?
- Yo me despierto ...

-¢, Qué piensas del futuro?

-Pienso que...

Mariana es perezosa porque

Mariana es una '
chica perezosa y duerme mucho.
sonadora.
>

-Y tad, ;Cuantas horas duermes al

-Ella duerme 4 i3
mucho todos los 2 dia?
dias; -Yo duermo...
-Ella suefia con (Qué suenas para el futuro?
viajar a Espana Suef
-Sueio con

.

\
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TAREA POSIBILITADORA 5 (7MIN): @

ESTA TAREA SERA REALIZADA PARA EXPLORAR UN TIPO DE IRREGULARIDAD VERB>

DE ALGUNOS VERBOS QUE EN SU CONJUGACION PRESENTAN TAMBIEN EL FENOMENO
DE LA DIPTONGACION. CONSISTE EN QUE LOS ALUMNOS INDUCTIVAMENTE SAQUEN SUS
PROXIMAS CONCLUSIONES RESPECTO AL FENOMENO DE LA DIPTONGACION EN LA
CONJUGACION DE LOS VERBOS PRESENTADOS. PARA ESO, EL ALUMNO MEDIANTE UN
PROCESO INDUCTIVO SACARA SUS PROPIAS CONCLUSIONES RESPECTO A LA
CONIJUGACION VERBAL POR DIPTONGACION E > IE Y O > UE.

{QUE ES LO QUE PODEMOS PERCIBIR DE LOS SIGUIENTES VERBOS CUANDO
COMPARADOS A SUS EQUIVALENTES EN PORTUGUES? EN ESTA ACTIVIDAD LOS
ALUMNOS TENDRAN QUE IDENTIFICAR EL INFINITIVO DE LOS VERBOS PROPUESTOS,
POSTERIORMENTE CONJUGARLOS Y POR FIN LLEGAR A LA CONCLUSION SOBRE EL
EVENTO DIPTONGAL EN RELACION AL PORTUGUES.

VERBOS DE CAMBIO VOCALICO

SEN"R OTROS VERBOS CON OTROS VERBOS CON
CAMBIO VOCALICO CAMBIO VOCALICO
Y0 siento Yo pido
1 sientes E > IE 1 pides >
£LELLA USTED Siente ELELLAUSTED Pide
NOSOTROS /AS sentimos CALENTAR, EMPEZAR, NOSOTROS /AS pedimos MEDIR, REIR, DESPEDIR,
VOSOTROS /AS sentis DESPERTAR, MENTIR, VOSOTROS /AS pedis IMPEDIR, VESTIR, REPETIR,
ELLOS/ELLAS sienten ssrmn," PERDER, ELLOS/ELLAS piden SERVIR, ELEGIR, SEGUR...
USTEDES ENTENDER... e
NO HAY MAS VERBOS DE OTROS VERBOS CON
m CAMBIO VOCALICO PUDER CAMBIO VOCALICO
Yo juego yo puedo
1 juegas U > UE 1 puedes U > UE
£LELLA, USTED juega £LELA USTED Puede
NOSOTROS/AS jugamos SOLO JUGAR. NOSOTROS /AS POdemos  CONTAR, COSTAR, DORMIR,
jugai VOSOTROS / AS podéis ENCONTRAR, VOLVER,
VOSOTROS / AS J.Ugals i P , S R
ELLOS/ELLAS juegan pueden
USTEDES USTEDES
a) ¢Cuales serian los infinitivos de esos verbos? b) Ahora podrias conjugar estos verbos en presente:
Quiere Querer Poder
Yo
Muere Ta
Puedes El

Nosotros
Vosotros
Ellos

Cuelgan
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TAREA POSIBILITADORA 6 (4MIND:

EN ESTA TAREA LOS ALUMNOS REALIZARAN UN EJERCICIO DE
INTERPRETACION TEXTUAL. LA CANCION ESTA REPLETA DE
METAFORAS QUE HACEN REFERENCIA A LATINOAMERICA Y QUE
EN ESTE CASO LOS ALUMNOS TENDRAN QUE RELACIONAR CON SU
POSIBLE SIGNIFICADO. ASi, SERA PRESENTADO A LOS ALUMNOS
EL EJERCICIO CONTENIENDO FRASES METAFORICAS EXTRAIDAS
DE LA CANCION Y SU POSIBLE SIGNIFICADO TENIENDO LA
OPORTUNIDAD DE MARCAR VERDADERO (V) O FALSO (F) SEGUN
CONVENGA. PARA LA REALIZACION DA LA ACTIVIDAD SERA
PERMITIDO A LOS ALUMNOS EL USO DE CELULAR PARA QUE
PUEDAN PESQUISAR, SI NECESARIO. CONSIDERANDO AS
DIFERENTES INTERPRETACIONES Y OPINIONES QUE PUEDAN

]

“Un pueblo
escondido en la
cima”. Se refiere a
los pueblos que
viven cerca al mar,
en el litoral de
Latinoamérica.

2 Z 4

Ao “E|l amor en los tiempos “Soy la espina dorsal del
“Soy una fdbrica de deledl mp | Y . prn dillera”
h e el célera, mi planeta es mi cordillera”.
umo, mano h 9 G ¢ h
camBeasing Boro tu ermano”. Se refiere a En este tragmento hace
consuF:no” SS rabisrs la famosa obra del referencia a la imponente
| t 6n d escritor colombiano Cordillera de los Andes
a explotacién de . # :
j bra barat Gabriel Garcia que se extiende desde
mano de obra barata : .
It - Mérquez, premio Nobel Venezuela hasta Chile
gripoqmericans. de Literatura. alcanzando una altura de

4000 metros.
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TAREA POSIBILITADORA 7 (4MINJ:

ESTA TAREA SERA ORIENTADA A EXPLOTAR EL LEXICO RELACIONADO CON ALGUNOS
SITIOS TURISTICOS DE LATINOAMERICA, LOS ALUMNOS TENDRAN LA OPORTUNIDAD DE
RELACIONAR UNA PRIMERA COLUMNA CONTENIENDO ALGUNAS IMAGENES DE
LUGARES TURISTICOS, NUMERADAS Y CON SUS RESPECTIVOS NOMBRES, A UNA
SEGUNDA COLUMNA CONTENIENDO LOS NOMBRES DE LOS PAISES A LOS QUE
PERTENECEN LOS LUGARES EN LAS IMAGENES. ASi, TENDRAN LA OPORTUNIDAD DE
REALIZAR UNA BREVE PESQUISA USANDO EL CELULAR PARA AUXILIARSE EN EL
RECONOCIMIENTO DE LOS REFERIDOS LUGARES Y SU PROCEDENCIA.

2- Islas Galapagos 3- Las calles de Habana

WA |
R

1-Qarnaval de Oruro

¥ e

( ) Argentina ( ) México

( ) Chile ( ) Bolivia

() Cuba ( ) Ecuador
( ) Puerto Rico ( ) Paraguay

( ) Venezuela
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//'l ESTA TAREA SERA DESTINADA A EJERCITAR LA COMPRENSION LECTORA Y LA

XPRESION ESCRITA, PUES LOS ALUMNOS DEBERAN RESPONDER UN E-MAIL, DESPUES
DE HABERLO LEIDO, DE UN SUPUESTO AMIGO HISPANO QUE DECIDE VISITAR Y
CONOCER BRASIL. COMO TODO TURISTA, ESTE DESEA SABER LA MEJOR MANERA DE
APROVECHAR EL VIAJE, CONOCER LUGARES INTERESANTES, TURIiSTICOS E
ACCESIBLES, POR ESO, LE ESCRIBE A SU AMIGO CON LA INTENSION DE RECIBIR
SUGERENCIAS Y ORIENTACIONES SOBRE QUE LUGARES VISITAR DURANTE SU ESTADIA
EN BRASIL.

TAREA FINAL (10MIND:

RESPONDER AL SIGUIENTE EMAIL INVITANDO A TU AMIGO LATINOAMERICANO A
CONOCER TU PAIiS, DESCRIBIENDO LAS BELLEZAS NATURALES DE TU PAiS Y DANDOLE
SUGERENCIAS Y ARGUMENTOS PARA QUE LO CONOZCA. EL EMAIL DE RESPUESTA NO
PODRA SER MENOR A OCHO LiNEAS.

@ A risnaic

= e BBE O cooncn
Entrada. 455 m ik
Ndo lidos - Submarino

QUERIDO AMIGO JOAO,

)

\ \

L. CUALES SOLO HE ESCUCHADO HABLAR, PERO SE QUE SON HERMOSOS. ME ENCANTAN

~ Meng LAS PLAYAS, LA CULTURA E HISTORIA DE TU PAIS, LA VIDA METROPOLITANA, DICEN
/ / QUE RIO DE JANEIRO ES HERMOSO..ESTOY ANSIOSO POR ESTAR AHI, ;PUEDO CONTAR
Visuaiizas,

L'/ et CONTIGO? ESPERO VERNOS MUY PRONTO. .
Pastas o MUCHAS GRACIAS POR TODO.
+ Nova pasta

Notes

E—T—) _ﬂ%a@ © B I é Mo & Tnn

= ﬁ
”, Rascunho: &
%‘/“_\ Envido: LA SEMANA QUE VIENE ENTRARE DE VACACIONES Y PIENSO VIAJAR A TU PAIS, ME <
o P MUERO POR CONOCER BRASIL Y QUIERO APROVECHARLO MUY BIEN. ME GUSTARIA
;‘:,f‘ SABER S| PUEDO CONTAR CONTIGO PARA QUE ME ACONSEJES QUE LUGARES DEBO
/ oon VISITAR EN TU PAIS, ME GUSTARIA CONOCER PERSONALMENTE LUGARES DE LOS R T

— - & & 1530
~ [ p—— Ce =¥ 26 0O & 3 AGD0020ED AWy, O
= I v - o X
€« C @ mailyahoo.com/d/compose/6311093573%intl=belang=pt-BR * »Q :

Ml O Digite aqui para pesquisar € e = P @ - O &

VZ
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CUARTA CLASE
TAREAS

NUESTRA TERCERA CLASE CON DURACION DE 45 MINUTOS  ESTA
CONSTITUIDA POR OCHO TAREAS POSIBILITADORAS QUE GIRAN EN
TORNO A UNA TAREA FINAL QUE CONSISTIRA EN CONTARLE A UN AMIGO
TU RUTINA, PUES RECIBIRAS SU VISITA Y EL NECESITA SABER COMO SERA
SU ESTANCIA.

TAREA POSIBILITADORA 1 (5MIN): INTRODUCCION AL TEMA

ESTA TAREA CONSISTE EN LLEVAR A LOS ALUMNOS A REFLEXIONAR SOBRE
EL FENOMENO DE LA EMIGRACION, SOBRE LOS MOTIVOS QUE LLEVAN A LAS
PERSONAS A ABANDONAR SUS LUGARES DE ORIGEN Y AVENTURARSE EN
OTROS DESCONOCIDOS. PARA ESO, EL PROFESOR UTILIZA TITULARES DE
NOTICIAS DE PERIODICOS DIGITALES. ANTES DE PRESENTAR LOS TITULARES,
EL PROFESOR EMPEZARA EL DEBATE CON PREGUNTAS CLAVES DE
ORIENTACION, ACCIONANDO EL CONOCIMIENTO PREVIO DEL ALUMNO. A
CONTINUACION EL PROFESOR PRESENTARA LOS TITULARES PREVIAMENTE
SELECCIONADOS CON NOTICIAS RESUMIDAS ACOMPANADAS DE IMAGENES
SOBRE EL FENOMENO DE LA EMIGRACION.

¢Los titulares traen a la memoria alguna situacién conocida?
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MIGRANTES DE HAITI EN EE UU

México afronta otra crisis migratoria ante la
intransigencia de Estados Unidos

CONSTANZA LAMBERTUCCI / FRANCESCO MANETTO | Ciudad Acuia / México | 22 SEPT 2021 - 00:43 BRT

La deporracién de 15.000 migrantes haitianos aboca al Gobierno
de Lopez Obrador a hacerse cargo de la emergencia mientras las
autoridades piden mas implicacion regional

CRISIS MIGRATORIA

“Hay que aguantar para sobrevivir”: el drama
de los haitianos en la frontera de Estados
Unidos

CONSTANZA LAMBERTUCC | Del Rio (Texas) | 21 SEPT 2021 - 00:55 BRT

Biden ha iniciado la deportacién de los 15.000 migrantes retenidos
debajo de un puente que une Texas y el Estado mexicano de
Coahuila

CRISIS MIGRATORIA

Los ecuatorianos vuelven a huir a Estados
Unidos empujados por la pobreza

SARA ESPANA | Guayaquil | 13 OCT 2021 - 22:16 BRT

La migracién irregular al pais norteamericano se dispara, con un
saldo de 17 desaparecidos y 89.000 detenidos en la frontera con
México

CRISIS MIGRATORIA

Un nuevo naufragio de migrantes en Colombia
deja tres muertos y seis desaparecidos, entre
ellos un bebé de ocho meses

CATALINA OQUENDO | Bogots | 12 OCT 2021 - 15:15 BRT

La embarcacion ilegal pretendia cruzar un grupo de personas
haitianas y cubanas desde territorio colombiano hasta Panama
Organizaciones de derechos humanos insisten en la necesidad de
crear un corredor humanitario




TAREA POSIBILITADORA 3 (10MIN): CANCION

ESTA TAREA CONSISTE EN UNA PRACTICA DE COMPRENSION
AUDITIVA Y EXPRESION ORAL. LOS ALUMNOS ESCUCHARAN LA
CANCION VISA PARA UN SUENO CUYA TEMATICA ES EL FENOMENO
DE LA EMIGRACION. LUEGO DE LA PRIMERA AUDICION, EL PROFESOR
ENTREGARA A LOS ALUMNOS UN ANEXO CONTENIENDO LA LETRA DE
LA CANCION. EN ELLA SE REPITEN ALGUNAS EXPRESIONES QUE
HACEN REFERENCIA A EVENTOS RELACIONADOS CON EL TEMA
PROPUESTO, LA ACTIVIDAD SERA REALIZADA EN PAREJAS Y
TENDRAN ALA OPORTUNIDAD DE RESPONDER DE FORMA ESCRITA A
UNAS PREGUNTAS PROPUESTAS EN EL LIBRO CERCANIA JOVEN
VOLUMEN 1, QUE ESTARAN INCLUSAS EN EL ANEXO JUNTO CON LA
LETRA DE LA CANCION.

VISA PARA UN SUEND
JUAN LUIS GUERRA

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO

BUSCANDO VISA DE CEMENTO Y CAL

Y EN EL ASFALTO QUIEN ME VA A ENCONTRAR

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO (jWOH-OH-OH-
ov!

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO
BUSCANDO VISA, LA RAZON DE SER
BUSCANDO VISA PARA NO VOLVER

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO (jWOH-OH-OH-

H!
BUSCANDO VISA PARA UN SUENO

BUSCANDO VISA, LA NECESIDAD
BUSCANDO VISA, QUE RABIA ME DA
BUSCANDO VISA, GOLPE DE PODER
BUSCANDO VISA, QUE MAS PUEDO HACER
BUSCANDO VISA, PARA NAUFRAGAR
BUSCANDO VISA, CARNE DE LA MAR
BUSCANDO VISA, LA RAZON DE SER
BUSCANDO VISA, PARA NO VOLVER

VAMO' A DALE A LO TAMBORE'
VAMO' A DALE A LO TAMBORE'

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO

BUSCANDO VISA DE CEMENTO Y CAL

Y EN EL ASFALTO QUIEN ME VA A ENCONTRAR

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO (;WOH-OH-OH-
oy!

BUSCANDO VISA PARA UN SUENO
BUSCANDO VISA, LA RAZON DE SER
BUSCANDO VISA PARA NO VOLVER
BUSCANDO VISA PARA UN SUENO (jWOH-OH-
OH-OH!
BUSCANDO VISA PARA UN SUERO

BUSCANDO VISA, LA NECESIDAD
BUSCANDO VISA, QUE RABIA ME DA
BUSCANDO VISA, GOLPE DE PODER
BUSCANDO VISA, QUE MAS PUEDO HACER
BUSCANDO VISA, PARA NAUFRAGAR
BUSCANDO VISA, CARNE DE LA MAR
BUSCANDO VISA, LA RAZON DE SER
BUSCANDO VISA, PARA NO VOLVER

VAMO' A DALE A LO TAMBORE'
VAMO' A DALE A LO TAMBORE'

AHORA CONTESTA

A) ;EN LA CANCION, EL SEMINARISTA Y EL OBRERO BUSCAN LA VISA. ;PARA QUE LA QUIEREN?
B);ADONDE SUENAN IR?

C);QUE EFECTO DE SENTIDO PROVOCA EL USO DE LAS EXPRESIONES "ERAN LAS CINCO" , "ERAN LA
SIETE" Y "ERAN LAS NUEVE" EN LA CANCION?

D) ; POR QUE SE USO LA PALABRA MATADERO EN LUGAR DE CONSULADO?

E) AL FINAL, ; EL SEMINARISTA Y EL OBRERO CONSIGUEN LA VISA? TRANSCRIBE EL VERSO QUE
JUSTIFICA TU RESPUESTA.

F)EN LA CANCION, ?; CUAL ES LA SALIDA PARA AQUELLOS QUE NO CONSIGUEN LA VISA? ;QUE
RIESCOS HAY?

G); CONOCES A PERSONAS QUE SALIERON DE BRASIL EN BUSCA DE "UNA VISA PARA UN SUENO"?

- RELEE LA SECUNDA ESTROFA Y MARCA LA ALTERNATIVA CORRECTA:

({QUE SIGNIFICA LA PALABRA MATADERO EN EL CONTEXTO DE LA CANCION?
A) LUGAR DONDE SE MATA Y DESHUESA EL GANADO

B) ORGANO PUBLICO DONDE SE CONSIGUE LA VISA.
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TAREA POSIBILITADORA 4 (10MIN)

L g

EN LA CANCION SE REPITEN ALGUNAS EXPRESIONES, POR EJEMPLO "ERAN LAS CINCO, SIETE, NUEVE DE LA
MANANA", QUE HACEN REFERENCIA A HORARIOS Y A LA RUTINA DIARIA EN UN CONSULADO. ;CUAL SERIA TU
RUTINA DIARIA Y CUAL SERIAN TUS HORARIOS? EN ESTA TAREA EL PROFESOR HACIENDO EL USO DE UN RELOJ
HARA UN BREVE REPASO SOBRE LOS NUMERALES, LOS VERBOS REFLEXIVOS, LOS HORARIOS Y POSIBLES FORMAS
DE EXPRESAR LAS HORAS DE ACUERDO CON ALUMNOS LUGARES DE HISPANOAMERICA, PARA LUEGO REALIZAR
UN EJERCICIO EN EL QUE LOS ALUMNOS EXPRESARAN ALGUNAS ACCIONES HABITUALES USANDO LOS VERBOS
REFLEXIVOS Y LOS HORARIOS EN QUE ESTAS ACCIONES SON REALIZADAS DURANTE EL DiA. ES UNA ACTIVIDAD DE
EXPRESION ORAL EN LA CUAL EJERCITAREMOS LA COMPETENCIA GRAMATICAL: LOS NUMERALES Y LOS VERBOS
REFLEXIVOS, ASi CON EL VOCABULARIO.

¢QUE HORA ES?

En punto
menos cinco
(y cincuenta y cinco) 12

1

menos diez R etk 1L
(y cincuenta) Sonlas doce gy,
once paviy 2
Son las son las
dier -

menos

cvarto 9_50« las son las 3 y :u‘.rto
(y cuarenta PR tres (y quince)

i son las son las
cinco
y ) ocho cuatro

7 sentes son las \4

siete Son las cinco

/“ ‘ ..Iu : \ y veinte

menos veinte 8
(y cuarenta)

7 5

menos veinticinco
(y treinta y cinco)

y pico/ pasadas

Ejemplo: /as nueve y pico
/ las nueve pasadas.
Significa que han pasado
algunos minutos de las
nueve (9:03, 9:13..).

Con los relojes
digitales hay
otras formas

y veinticinco
y media

(y treinta) -

En algunas partes de La madrugada es la
America Latina (como segunda parte de la
en México) en lugar de noche: entre las 00:00 y

«seis menos veinte» se dice el amanecer. Después
«veinte para las seis» o «faltan ; i :
veinte para las seis». empieza la mafiana.

de dar la hora: e
van adarla(s
Las tres (y) ()
treinta y Ejemplo: van a dar
cinco las nueve

Las quince Significa que faltan
(y) treinta y algunos minutos para
cinco las nueve (8:47, 8:53...))

PREGUNTAS INFORMALES PREGUNTAS FORMALES

* ;Qué hora es? Disculpe / Perdone...

* ;Qué hora tienes? e .. ¢qué hora tiene?

* (A qué hora es la clase? e .. ¢.me podria decir la hora
* Oye, itienes hora? e .. itiene hora?




o.r
2

CONTINUAGION & |}

ASOCIA LAS ACCIONES A LAS IMAGENES Y ESCRIBE EN QUE

DUCHARSE

LEVANTARSE
CEPILLARSE
VESTIRSE
AFEITARSE
VERSE
PEINARSE
SENTARSE

</

( /’t\
o)

HORARIO LAS REALIZAS:

TAREA FINAL (10MIN)

ESTA TAREA FINAL SERA UNA ACTIVIDAD DE EXPRESION
ESCRITA CREATIVA QUE CONSISTIRA EN CONTARLE A UN AMIGO
TU RUTINA DIARIA, TUS ACTIVIDADES, TUS HORARIOS ETC. PUES
RECIBIRAS SU VISITA Y EL NECESITA SABER COMO SERA SU
ESTANCIA.
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QUINTA CLASE @
TAREA FINAL DE LA SECUENCIA \
\ TAREA FINAL (45MIN)

ESTA TAREA CONSISTIRA EN QUE LOS ALUMNOS, A TRAVES DE UN MURAL DIGITAL
COMPARTIDO, COMPRENDAN Y EXPRESEN SUS OPINIONES Y SENSACIONES SOBRE LOS
LUGARES VISITADOS, PODRAN COMENTAR Y PUBLICAR FOTOS DE LOS PUNTOS
TURISTICOS DE LATINOAMERICA QUE LES HAYA LLAMADO SU ATENCION A LO LARGO DE
SU VIAJE.

ASIi, LO INTERESANTE DE ESTA ACTIVIDAD ES QUE AL MISMO TIEMPO QUE LOS ALUMNOS
PUBLIQUEN SUS COMENTARIOS, PODRAN COMENTAR LOS DE LOS COLEGAS, ADEMAS
QUE TAMBIEN PODRAN PREGUNTAR MAS INFORMACIONES SOBRE EL PAIS, LAS
CIUDADES, LOS PUNTOS TURISTICOS VISITADOS, ASi COMO LOS QUE OPTARON POR EL
MISMO DESTINO, PODRAN APORTAR SUS OPINIONES QUE SERAN CONSTANTES O NO
CON LAS DE LOS COMPANEROS, SOBRE DICHOS LUGARES, PROMOVIENDO ASi UNA
INTERACCION ENTRE ELLOS A TRAVES DE ESTE MEDIO DIGITAL Y PROMOVIENDO
TAMBIEN, INTEGRACION DE HABILIDADES, PUES ELLOS PODRAN EJERCITAR LA
COMPRENSION LECTORA Y AUDITIVA, LA EXPRESION ESCRITA Y ORAL, ADEMAS DE LA
INTERACCION ENTRE ELLOS.

PARA LA REALIZACION DE ESTA TAREA EL PROFESOR NECESITARA CREAR EL MURAL EN
INTERNET Y DISPONIBILIZAR EL ENLACE A LOS ALUMNOS PARA QUE PUEDAN TENER
ACCESO. LA TAREA ACONTECERA INICIALMENTE COMO ACTIVIDAD DE CASA Y SERA
RETOMADA EN LA CLASE SIGUIENTE PROMOVIENDO UN DEBATE A PARTIR DE LOS
COMENTARIOS Y DISCUSIONES PRODUCIDOS EN EL MURAL. PARA ESTA TAREA SERA
UTILIZADO EL MURAL COMPARTIDO DEL SITIO WEB PADLET (WWW.ES.PADLET,COM)

EJEMPLO DE MURAL (USO DEL PRETERITO PERFECTO

He trabajado mucho ¢Cémo ha sido el dia?

hoy, por eso he tenido El mio ha sido muy

bueno

que dormir temprano,

Hola, ¢qué tal?

Hoy he estudiado
mucho, y he trabajado
duro pero ha sido
bastante gratificante
al final del dia, <3
Puedo afirmar que hoy
he descansado






