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Sonho

Sonhe com aquilo que vocé quer ser,
porgue Vocé possui apenas uma vida
e nela s6 se tem uma chance

de fazer aquilo que quer.

Tenha felicidade bastante para fazé-la doce.
Dificuldades para fazé-la forte.

Tristeza para fazé-la humana.

E esperanca suficiente para fazé-la feliz.

As pessoas mais felizes ndo tém as melhores coisas.
Elas sabem fazer o melhor das oportunidades
que aparecem em seus caminhos.

A felicidade aparece para aqueles que choram.

Para aqueles que se machucam

Para aqueles que buscam e tentam sempre.

E para aqueles que reconhecem

a importancia das pessoas que passaram por suas vidas.
(Clarice Lispector)



RESUMO

As tirinhas apresentam um texto curto, dinamico, propicio a familiarizacdo do aluno com o
género. Prazeroso e divertido, a0 mesmo tempo em que pode ser bastante critico, 0 género
textual tirinha facilita uma aprendizagem significativa de leitura do texto em relagdo ao
contexto social em que é produzido. A atividade pedagogica proposta para este género foi
desenvolvida em uma sala de aula do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica, mas
podera ser desenvolvida em uma outra turma do ensino fundamental das séries finais.
Metodologicamente, esta baseada na proposta de Sequéncia Didatica desenvolvida por Dolz e
Schneuwly (2004). A proposta de trabalho com o género textual tirinhas, de Armandinho e da
Turma da Mdnica, foi realizada levando-se em conta a analise de sua estrutura composicional
e de seus aspectos linguisticos, culminando numa producdo de tirinhas compiladas, editadas e
impressas no jornalzinho da escola. A discussdo tedrica desse trabalho estd baseada na
compreensdo de linguagem como interacdo, oriunda da perspectiva enunciativo-discursiva de
trabalho com o texto. Tal fundamentacéo articula-se a teoria dos géneros textuais proposta por
Bakhtin (2016), e de releituras de sua teoria, por outros autores. Dentre eles, Marcuschi (2008;
2010) e Antunes (2003; 2009; 2010). Outros autores, como Koch e Elias (2006; 2009) e
Kleiman (1989; 2016), proporcionam uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas do ensino da
leitura. A fim de trazer a discussdo a concepcdo do multiletramento, o trabalho ampara-se nas
contribuicdes de Rojo (2009; 2012; 2015). Alem destes, Ramos (2009; 2017) e Vergueiro
(2010) apresentam os elementos caracteristicos da linguagem dos quadrinhos e enaltecem o
valor pedagodgico das tirinhas. HA& um dialogo também com os documentos oficiais, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2017) os quais
orientam o ensino de Lingua Portuguesa voltado a formacdo de leitores proficientes, que
compreendam o texto a partir de suas maltiplas linguagens. Assim, com este estudo, pretendeu-
se desenvolver um conjunto de estratégias didaticas com praticas de leitura do género “tira”,
que venha a favorecer o desenvolvimento de competéncia leitora do aluno.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Leitura. Tirinhas. Multimodalidade.



ABSTRACT

The strips present a short, dynamic text, conducive to familiarizing the student with the genre.
Pleasant and fun, while it can be quite critical, the cartoon genre facilitates significant learning
in reading of the text in relation to the social context in which it is produced. The pedagogical
activity proposed for the cartoon genre was developed in a classroom of the 6th year of
elementary school in a public school, but it can be developed in another elementary school class
in the final grades. Methodologically, it is based on the Didactic Sequence proposal developed
by Dolz and Schneuwly (2004). Therefore, the proposal to work with the textual genre comic
strips, by Armandinho and Turma da Monica, was arried out considering the analysis of its
compositional structure and its linguistic aspects, culminating in the production of
compilations, edited and printed in the little newsletter of the school. The theoretical discussion
of this work is based on the understanding of language as an interaction arising from the
enunciative-discursive perspective of working with the text. Such foundation is articulated with
the theory of textual genres proposed by Bakhtin (2016), and with re-readings of his theory by
other authors. Among them, Marcuschi (2008; 2010); Antunes (2003; 2009; 2010). The
dialogue with these authors, Koch e Elias (2006; 2009) and Kleiman (1989; 2016) provide a
reflection on the pedagogical practices of teaching reading. In order to bring the concept of
multiliteracy to the discussion, it is supported by the contributions of Rojo (2009; 2012; 2015).
In addition to these, Ramos (2009; 2017) and Vergueiro (2010) present the characteristic
elements of the comics language and praise the pedagogical value of the cartoons. There is also
a dialogue with the official documents, the National Curriculum Parameters (1998) and the
Common National Curriculum Base (2017) which guide the teaching of Portuguese language
aimed at training proficient readers who understand the text from its multiple languages. Thus,
with this study it was intended to present a set of didactic strategies with reading practices of
the “strip” genre, which will favor the development of the student's reading competence.

Keywords: Portuguese language. Reading. Comic strips. Multimodality.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, estamos imersos em meio a grandes avangos
tecnoldgicos, de tal modo que séo disseminadas novas e variadas praticas sociais de
comunicacdo, surgindo e circulando géneros textuais multimodais, o que exige de cada um de
nos o conhecimento e uma compreensdo bem maior dos usos que se fazem das diferentes
linguagens, bem como do seu funcionamento e das caracteristicas nas mais variadas préaticas
sociais.

A escola deve acompanhar todas essas transformacées e proporcionar aos estudantes
oportunidades de modo sistematico para que eles atinjam o desenvolvimento das competéncias
que lhes serdo uteis a compreensao da multiplicidade de informagdes e de linguagens que se
entrecruzam no seu cotidiano, sabendo fazer uso das mesmas em suas vivéncias de forma
consistente e significativa.

Neste contexto, o género tirinha ganha um espaco significativo na sala de aula, como
uma ferramenta de ensino aprendizagem, pois por meio de um estudo com esse género ha a
possibilidade de compreensdo da multimodalidade presente no género, bem como o
desenvolvimento de habilidades de leitura por parte dos estudantes. Logo, deve-se frisar o
guanto as tirinhas podem ser um recurso importantissimo, que auxilia, através de caminhos
metodoldgicos dindmicos e estratégicos, no desenvolvimento da leitura, sobretudo porque é um
texto rico em aspectos de significacdo na relacdo entre linguagem verbal e ndo verbal.

Portanto, este género deve ser visto como um recurso a mais para atrair os leitores,
sobretudo porque trazem, além do texto verbal, imagens, disposicdo grafica e cores. Cabe
destacar que sdo textos que promovem um novo formato de leitura, o que implica numa leitura
muito mais dindmica, trazendo a tona novas possibilidades de metodologias para o trabalho de
leitura e compreens&o, constitutivo do processo de ensino aprendizagem.

O desenvolvimento desta pesquisa tinha a pretensao de direcionar-se por meio de uma
pesquisa-acdo, conforme modelo adotado pelo Mestrado profissional em Letras-
PROFLETRAS. Todavia, diante do novo contexto escolar causado pela pandemia do SARS
Covid-19, o ano letivo de 2020 trouxe uma “nova” situacdo para o ensino-aprendizagem. De
um lado, um virus de alta transmissibilidade que colocou a vida de todos em risco e afastou o0s
alunos dos bancos escolares, de outro, o ensino-aprendizagem, de fundamental importancia ao

desenvolvimento do ser humano, forcando as autoridades em educacdo a tomar rapidas
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iniciativas, ja que se tratava de problemas de extrema gravidade. De forma muito répida,
professores e alunos tiveram que se adequar a uma “nova” modalidade de ensino. Apesar de ja
haver a modalidade de ensino a distancia, esta acontecia de forma muito timida e néo
direcionada a criancas e jovens da educacao basica.

Diante dessa situagdo, impossibilitou-se a execucdo de um plano de agdo capaz de
fornecer material suficiente para a producédo da dissertacdo como proposto pelo programa, que
exige uma proposta de intervencdo a ser executada em séries do ensino fundamental. Vale
salientar que os motivos pelos quais a pesquisa ndo pode ser realizada, devem-se a varios
fatores, como por exemplo, a grande dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos, tanto por
parte dos professores quanto dos alunos. Um ponto crucial nesse contexto foi a caréncia da
classe estudantil, pois a grande maioria dos alunos ndo dispunha de acesso a internet. Ja os que
acessavam, enfrentavam dificuldades, como a baixa qualidade do sistema de conexdo. Em
contrapartida, se ndo havia internet, ndo havia como o aluno ter acesso as plataformas digitais,
dificultando seu desempenho na “nova” modalidade de ensino.

Diante disso, as instituicdes de ensino se dispuseram a oferecer material didatico de
forma impressa, para que os alunos ndo dependessem apenas do acesso aos conteldos e
atividades nas plataformas digitais, durante as aulas remotas, na tentativa de diminuir a grande
perda intelectual causada pela pandemia. Mesmo assim, deve-se sinalizar que os que se dirigiam
a escola, para ter acesso ao material impresso, ndo eram capazes de desenvolver uma
aprendizagem proficiente, ja que ndo dispunham da presenca do professor/orientador para
auxilia-los nas atividades. Junto a isso, transcorria a auséncia de uma maior interacao professor-
aluno que levava a resultados de ensino-aprendizagem indesejados.

E importante observar que nem todos se adequaram a “nova” modalidade de ensino.
Contudo, devemos pontuar o quanto os 0rgaos responsaveis pela educacdo intensificaram a
busca por oferecer um ensino por meio de novas metodologias, utilizando 0s recursos
tecnoldgicos, de forma imediata.

Assim, a proposta de trabalho que foi desenvolvida para uma turma de 6° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede publica da cidade de Parari-PB, a partir de uma sequéncia
didatica com base na proposta de Dolz e Schneuwly (2004), trata-se de um estudo
compreendendo o género textual tirinhas como um suporte para subsidiar o ensino de lingua,
com foco no desenvolvimento de leitura.

A proposta foi elaborada para ser posteriormente aplicada, considerando as dificuldades
gue os alunos tém em ler e construir os sentidos de textos de natureza multimodal. Propde-se

incorporar em sala de aula o género textual tirinhas, tendo em vista que 0 mesmo, por agregar
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palavras e imagens, desperta interesse nos alunos e proporciona uma experiéncia de leitura com
significados e praticas que conduzem a uma construcéo de sentidos.

A escolha do género textual tirinhas como objeto de estudo da nossa pesquisa se deu
porque, apesar da constante presenca desta em muitos livros didaticos atualmente, percebe-se
com muita frequéncia que a leitura, a compreensao e a construcdo de sentidos deste género ndo
sdo tdo priorizadas. Ademais, a atencdo tem sido dada, muitas vezes, apenas a observagdo da
linguagem verbal e aos personagens consagrados das historias em quadrinhos (HQ), sendo
deixada de lado toda a riqueza que a linguagem ndo verbal tem e a sua importancia, quando se
entrelaca a linguagem verbal. A tirinha é um género com caracteristicas sociocomunicativas
definidas por sua funcionalidade, construidas através das manifestacdes verbais e ndo verbais.
Por conseguinte, compreendemos que a linguagem das tirinhas e 0s elementos semioticos que
as constituem, ao serem explorados em conformidade com atividades de leitura planejadas e
contextualizadas, podem trazer ganhos significativos ao ensino de leitura.

Ao ser levada em conta a relevancia do estudo de géneros multimodais nas aulas de
lingua portuguesa, esta pesquisa tem como objetivo principal desenvolver um conjunto de
estratégias didaticas com praticas de leitura do género “tira”, que venha a favorecer o
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno. A partir do objetivo geral, os objetivos
especificos foram desenvolvidos para o aprofundamento do estudo, sendo estes:

e Proporcionar a articulacdo entre as diferentes linguagens, percebendo as estratégias dos
textos multimodais;

e Ampliar a motivacdo dos alunos para o desenvolvimento de habilidades de leitura;

e Suscitar oportunidades de discussdo sobre os temas das tirinhas, contribuindo com o
processo de construcdo de sentidos;

e Reconhecer o contexto de producdo das tirinhas, bem como sua organizacao
composicional grafica, marcas linguisticas e também enunciativas;

e Utilizar conhecimentos adquiridos sobre o género tirinha e produzir uma sequéncia

narrativa.

A partir desses objetivos, algumas questdes me inquietaram enquanto professora de
Lingua Portuguesa, dentre elas: Como trabalhar com textos com mdltiplas linguagens? Qual a
contribuicdo do género tirinha para o desenvolvimento e habilidades de leitura multimodal?
Como solugdes para a busca de respostas para tal questionamento, busquei conhecimentos e
suportes tedricos em estudos desenvolvidos por Bakhtin (2016), Dolz e Schneuwly (2004),
Marcuschi (2008; 2010), Koch e Elias (2006; 2009), Rojo (2009) Rojo e Moura (2012), Ramos
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(2009; 2017); Antunes (2003; 2009; 2010) e Vergueiro (2010). Além desses teoricos, busquei
subsidios nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), que sdo documentos oficiais norteadores que
abordam o trabalho com multiplas linguagens. Os PCN tratam de modo sucinto o uso de
tecnologias, enquanto a BNCC detalha, em diferentes habilidades, a necessidade do trabalho
com imagens, sons e diferentes linguagens digitais, as quais devem ser desenvolvidas por todos
0s estudantes no territorio nacional.

Para fins de apresentacdo, esse trabalho estrutura-se em trés capitulos e consideracfes
finais. No primeiro capitulo, intitulado de “Leitura e constru¢do de sentidos”, apresentam-se
relevantes contribuicdes de autores que versam sobre leitura e a sua importancia no espago
escolar, perpassando a leitura multimodal, tdo presente nos textos atuais que circulam na
sociedade. Destaca-se ainda neste capitulo, um panorama sobre as tirinhas e uma reflexdo sobre
como elas podem contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia leitora.

No segundo capitulo, intitulado “O estudo dos géneros textuais”, faz-se uma explanagéo
sobre a nocdo de género textual, partindo da perspectiva bakhtiniana. Ressalta-se como o
conceito de género textual foi sendo reformulado ao longo dos anos, e demonstra-se a sua
importancia para os estudos da lingua e da linguagem, a partir do momento em que o texto é
visto ndo somente em seus aspectos estruturais, mas principalmente em seus aspectos
sociocomunicativos e também funcionais.

O terceiro e ultimo capitulo destina-se a apresentacdo da metodologia, com a descricdo
da sequéncia didatica. Propde-se um trabalho com a leitura e compreensédo do género tirinhas e
a producdo de uma tirinha como consolidacdo das estratégias de leitura desenvolvidas durante
0s modulos da sequéncia didatica, de maneira que hajam contribuicdes significativas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura multimodal e de um novo perfil de leitor. A esse

respeito, Antunes (2010) é categdrica ao expressar que:

As exigéncias atuais, muito mais que noutras épocas, recaem sobre pessoas capazes
de atuarem socialmente, com versatilidade, com criatividade, com fluéncia, com
desenvoltura, com clareza e consisténcia, na discussdo, na analise e na conducdo das
mais diferentes situacBes sociais — do espaco familiar ao espaco do trabalho. Isso
desloca, necessariamente, os objetivos do ensino de lingua — escrita e falada, verbal e
multimodal — e da aplicabilidade relevante do que se ensina, do que se aprende
(ANTUNES, 2010, p. 52).

E necessario, neste sentido, compreender que o trabalho com textos multimodais deve

ser, estrategicamente, utilizado em sala de aula. E impossivel permanecer alheio ao contexto
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atual, levando-se em consideragédo o universo informacional proporcionado pelos meios de
comunicacéo, principalmente, pela evolucdo das tecnologias digitais.

Por dltimo, séo apresentadas as consideracfes finais que buscam contextualizar a
importancia dos géneros textuais, bem como a leitura de textos multimodais e a necessidade de
o professor realizar em sua pratica pedagdgica leituras dessa natureza para a compreensao e
construcdo de sentidos para o que se I&. Além disso, ressalta-se a relevancia deste estudo para
a pesquisadora e para a 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, que contemple
praticas de leitura multimodais, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia discursiva

dos alunos, considerando a linguagem como um processo de interacao.
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1. LEITURA E CONSTRUCAO DE SENTIDOS

A leitura sempre teve um relevante papel na sociedade, porque compde grande parte do
trabalho e da constituicdo do aprendizado do ser humano. Sendo assim, é essencial para
formacéo do individuo, influenciando-o na ampliacédo e diversidade de visdes e interpretacdes
sobre 0 mundo que o cerca, bem como, também viabiliza a compreensdo do outro no mundo.

No contexto escolar, a leitura tem sido motivo de grande preocupacéo, sobretudo para
os professores de lingua portuguesa. As aulas de leitura, por muito tempo, representaram uma
atividade apenas de decodificacdo de um texto, com a finalidade de se aprender a ler com
fluéncia, deixando-se de lado a funcdo social do texto, as informac@es implicitas e as inferéncias
possiveis. Nesse sentido, Antunes acredita que:

uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de decodificacdo da
escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades para a dimensdo da
interacdo verbal-quase sempre, nessas circunstancias, ndo ha leitura, porque ndo ha
“encontro” com ninguém do outro lado do texto (ANTUNES, 2003, p. 27).

A partir do momento em que o leitor faz uma leitura mecénica, o processo de interagao
entre ele e a narrativa € descartado e, consequentemente, a leitura ndo o conduz a reflexdo sobre
0 contexto de producdo, nem a atribuicdo de sentidos ao texto. No entanto, a leitura precisa ser
concebida como um processo que se baseia na compreensdo daquilo que é expresso na
mensagem, por meio de um processo eminentemente ativo, em que o leitor pode construir
significados para o que I&. Assim, a leitura é um processo de interlocucdo gque se da entre o
leitor do texto e o seu autor, nas diversas situacoes dialdgicas. Nesse contexto, ha oportunidade
de que haja uma interpretacéo de leitura a qual se pode chamar de leitura de mundo, o que vai
além de mera decifracdo e de decodificacdo do cddigo escrito, havendo, nesse caso, uma
interacdo entre o que o texto estabelece e o leitor, em que vao sendo tecidos e construidos
significados a partir dos elementos textuais, somados aos conhecimentos de que o leitor dispde,
é essa relagdo que ira resultar na producdo de uma leitura adequada e eficiente. Como afirma

Kleiman;

a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um propdésito ndo é
propriamente leitura; quando lemos por que outra pessoa nos manda ler, como
acontece freqlientemente na escola, estamos apenas exercendo as atividades
mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. Aliés, essa leitura
desmotivada nao conduz a aprendizagem (KLEIMAN, 1989, p. 35).
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Desse modo como descrito pela autora, a leitura transforma-se em uma experiéncia que
anula a fungdo primordial de formar e construir o pensamento critico, deixando o contexto
interacional a margem, e o aluno, sujeito que esta em formacdo, fica impossibilitado de
construir sentidos, valores, pontos de vistas e posicionamento critico frente ao que 1€, ou seja,
deixa de usufruir a plurissignificacdo que os textos oferecem.

Segundo Kleiman (2016), a leitura é vista assim como pratica desmotivadora,
consequéncia de concepgOes erradas a respeito da natureza do texto, da leitura e,
consequentemente, da linguagem. Essas praticas que se perpetuam, provocam a desmotivagédo
e 0 desinteresse dos alunos pela leitura, ndo apresentando uma fundamentacdo tedrica
consistente. Todavia, pensa-se hoje a leitura como interagdo. Assim, o que é decodificado ganha
sentido. Nesse sentido, é necessario repensar a pratica da leitura em sala de aula. A esse
respeito, os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem que:

a leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o0 assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecao, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,

permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas (BRASIL,1998 p.n69).

Este trecho reforca que, na préatica de leitura, o papel do leitor € a busca de construgéo
de sentidos. Logo, a leitura ndo implica somente em decodificar o texto escrito; ndo é um mero
reconhecimento e juncdo de palavras, mas o resultado da interacdo que ha entre o texto e o seu
leitor. Quer dizer, a leitura propicia a partilha dos conhecimentos que cada leitor aciona no ato
de ler, interagindo, portanto, com o autor do texto, para entdo construir suas significacdes

préprias. Pensando sobre uma nova concepcao de leitura, Marcuschi, explica que:

os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores [...] na relagdo com os textos, de
modo que as compreensbes dai decorrentes sdo fruto do trabalho conjunto entre
produtores e receptores em situacdes reais de uso da lingua. O sentido ndo esta no
leitor, nem no texto, nem no autor, mas se dd como um efeito das relacdes entre eles
e das atividades desenvolvidas (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Nessa mesma percepcao, Rojo (2009, p.77) assegura que “o processo da leitura assume
uma perspectiva interacional, sendo o texto o grande mediador nesta parceria entre autor e

leitor”, j& Marcuschi (2008), considera esses trés elementos como os pilares da textualidade.
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Esta juncdo dimensiona o carater dialogico da linguagem, o discurso dialégico a que Bakhtin

se refere, mostrando que:

devemos considerar a influéncia determinante do interlocutor e seu discurso, que se
exprime na relagdo do préprio falante com o interlocutor e sua palavra. O elemento
I6gico-objetal da palavra torna-se o palco do encontro de interlocutores, a arena da
formacédo dos seus pontos de vista e apreciacGes (BAKHTIN, 2016, p.123).

Neste caso, a forma como os interlocutores se compreendem no processo de leitura é
que possibilitard a construgdo do conhecimento, da formacéo de opinides e o desenvolvimento
do senso critico, ou seja, a leitura € uma consequéncia do que o autor produz como discurso. E
a forma como o autor o interpreta, de acordo com as habilidades que possui. Na perspectiva

interacional da leitura, Koch e Elias, veem os sujeitos como:

Atores/construtores sociais, sujeitos ativos que-dialogicamente- se constroem e séo
construidos no texto, considerado o préprio lugar da interacdo e da constitui¢cdo dos
interlocutores. [...]Nesta perspectiva, o sentido de um texto é construido na interacdo
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de producédo de sentido, que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo (KOCH e ELIAS, 2006, p.11).

Este viés destaca a leitura e a compreensdo de um texto como um processo interativo,
fruto da relag&o existente entre o autor, o texto e seu leitor. Este tltimo € de suma importancia,
pois com base em seu repertorio e seus conhecimentos de mundo, é possivel que decifre as
pistas e as marcas textuais, capazes de atribuirem sentido ao texto.

Desta forma, o conceito de leitura, atrelado ao conceito de texto, adquire um sentido
bem mais amplo, o que diz respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas ou em movimentos, conforme explicitado na Base Nacional Comum Curricular, 0 mais
recente documento de orientacdo para a pratica de ensino de lingua portuguesa que, no eixo
leitura, concebe-a como resultado das “praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacao” (BRASIL, 2017, p.71), 0 que evidencia que todas as préaticas de linguagem estao
ligadas ndo somente ao texto escrito, como também aos textos que agregam linguagens nao
verbais, ou seja, multimodais.

O eixo leitura na BNCC destaca ainda as praticas de linguagem que séo decorrentes da
interacdo do aluno ndo s6 com o texto verbal, mas também com textos ndo verbais, sendo o

produto resultante dessa interacdo materializado em um determinado género. Nesse sentido, 0
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texto, em seu sentido amplo, é entendido como uma unidade que tem um significado e que se
veicula por meio de linguagens verbais e ndo verbais e seus cruzamentos, relacionando-as ao
seu contexto de producao.

Em Brasil (2017), a BNCC ressalta que, para as praticas de leitura é exigida uma
articulacdo entre as praticas de uso e reflexdo sobre a lingua, apontando algumas propostas de
abordagem de textos direcionadas as atividades de leitura, dentre elas: resgatar as condigdes de
producdo e recepcao dos textos; perceber o didlogo entre os textos; refletir criticamente sobre
as tematicas tratadas; compreender os efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos nos textos; fazer uso de estratégias e procedimentos de leitura e
favorecer a adesdo as préticas de leitura.

Com base na concepcao de linguagem como forma de interacdo, a leitura assume um
papel muito importante no contexto pedagdgico, havendo, sem duvidas, uma forte ligacdo entre
texto, leitor, autor e 0 contexto, os quais vao conferir a atividade dialégica que se d& com o
outro. Importante destacar aqui, que esse processo resulta da interacdo entre, a0 menos, dois
sujeitos, ou seja, quem fala/escreve e quem constrdi sentidos sobre o que é falado e o escrito,
sendo os enunciados produzidos em um determinado contexto.

Kleiman (1989, p. 10) assegura que “leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos — leitor
e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados”. Sendo assim, o sujeito passa a ser agente, ja que pode construir e produzir
sentidos e participar das praticas de leitura existentes na sociedade.

Conforme observa Kleiman (1989, p. 17), “a leitura é considerada um processo
interativo, no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo 0 momento
com o que vem da pagina para chegar a compreensao”. Isto significa dizer que, no momento da
leitura, hd um processo de interacdo, pois o0s leitores partilham conhecimentos a serem
mobilizados até o ponto de interagir com 0 que o autor do texto apresenta e entdo, passa a
construir suas préprias significacdes para o texto lido.

De acordo com Antunes (2003), a maior parte do que o leitor consegue depreender de
uma leitura resulta dos seus conhecimentos prévios que, agregados ao que esta na superficie do
texto, pode contribuir para que haja a construcdo efetiva dos sentidos do texto. Logo, como
sujeito da interacdo, o leitor participa ativamente, de modo que busca a compreensao e a
interpretacdo daquilo que o autor apresentou em seu texto.

Kleiman fala da necessidade de o leitor estabelecer estratégias no ato de leitura,

destacando-as como:
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Operadores regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a
partir da compreenséo do texto, que por sua vez é inferida a partir do comportamento
verbal e nao verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre
o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira com
que ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte
alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a préxima atividade comegar, se relé
(KLEIMAN, 2016, p.74).

Entende-se, portanto, que na concepcao de leitura como interacdo, o leitor tem uma
importante funcéo, o que implica dizer que pode utilizar estratégias, assim como um conjunto
de acBes que podem ser acionadas em varios momentos da leitura.

Kleiman (1989, p. 34) elenca duas atividades quando da realizagdo da leitura: o
estabelecimento dos objetivos e a formulacéo de hip6teses. A primeira é considerada pela autora
uma estratégia metacognitiva, ou seja, “uma estratégia de controle e regulamento do préprio
conhecimento”, pois, nela, é possivel que o leitor avalie o seu proprio conhecimento, saber até
que ponto conseguiu avancar em termos de aprendizagem.

Ja para a segunda atividade, a formulagdo de hipdteses, “uma das atividades do leitor,
fortemente determinada pelos seus objetivos e suas expectativas”, o leitor vale-se de estratégias
cognitivas que se baseiam em varios elementos textuais, portanto, antes de comecar a leitura do
texto, o leitor cria expectativas sobre 0 mesmo e a medida que vai lendo, as hipéteses iniciais
podem se confirmar ou nao.

Vale ressaltar que o ponto de partida para todo esse processo deve basear-se na realidade
dos alunos, atendendo as suas necessidades, ao contexto social no qual estéo inseridos, somente
assim, o ensino de leitura serd, de fato, significativo.

De acordo com a primeira competéncia geral da BNCC (BRASIL, 2017, p.65), para a
lingua portuguesa, deve-se: “Compreender as linguagens como constru¢ao humana, historica,
social e cultural de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.”.

A prética de linguagens implica a insercdo dos interlocutores em determinados
contextos ou situacdo de comunicagdo, 0 que depende de sua experiéncia de vida, de seu
conhecimento acumulado a respeito de tais praticas. Dessa forma, permite que seja
contextualizado o conhecimento e a constru¢do de situacOes que sejam significativas, de
aprendizagem. As praticas de leitura, nesse contexto, devem ser estruturadas através de géneros
textuais, com significados para a vida dos alunos, baseados em seus contextos sociais, para que,
assim, eles possam despertar interesse em ler, sendo estimulados na construcdo de sentidos de

forma critica.
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Assim, nés professores de Lingua Portuguesa precisamos entender a leitura no que diz
respeito a concepcdo de linguagem, como forma de interacdo com o outro e com o mundo,
numa perspectiva enunciativa e discursiva. No contexto da leitura, € possivel que o aluno
estabeleca uma relacdo com o que leu, construa e reconstrua o sentido a partir de seu
conhecimento prévio e das relagdes que permeiam a sociedade através dos dialogos e discursos
que vao se concretizando, mediante 0s contextos situacionais.

E notdrio que, & luz da concepcdo interacionista da linguagem, surgem novas
alternativas, novas praticas que sdo diferenciadas, capazes de dar um direcionamento as praticas
pedagogicas existentes, levando em consideracdo a pluralidade dos discursos. Por
consequéncia, evidencia-se a linguagem em seu uso e situaces de interlocucdo, sendo
preservada sua funcéo social.

Portanto, hé na escola uma necessidade imensa de se fazer um trabalho voltado a leitura.
Antunes (2009, p. 201) é enfatica quando menciona que “formar leitores, desenvolver
competéncias em leitura [...] € uma tarefa que a escola tem que priorizar e ndo pode sequer
protelar”. Ao se reportar a escola, ¢ evidente que o professor esta a frente dessa tarefa, pois é
ele quem faz a mediacdo entre o aluno e o texto, apresentando-o, estimulando-o e
testemunhando a sua experiéncia com a leitura.

A partir dessas consideracdes, julgamos que aos professores cabe uma reflexao de suas
praticas no intuito de que elas se baseiem na concepc¢do de que a lingua envolve atividades de
interacdo entre os sujeitos. Tal concepc¢do exigird que sejam promovidas atividades de leitura
nas quais os alunos realizem um trabalho ativo, possam compreender o que leem, construam
sentido e desenvolvam o raciocinio e senso criticos, contribuindo, entdo, para a aquisi¢do de

conhecimentos.

1.1 Leitura e multimodalidade

Vive-se hoje um momento de muitas mudancas, um mundo globalizado. As
transformacdes tecnoldgicas vém acontecendo numa velocidade jamais vista, causando
impactos em varios setores da sociedade, bem como nos sujeitos e suas relacfes com a
sociedade. Nesse contexto, a lingua e linguagem também estdo em constante transformacéo,
tendo em vista que as informagdes sdo disseminadas através de variados recursos semioticos,
como a imagem, 0 som, as cores, a propria linguagem verbal, que constituem os textos

chamados multimodais.
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A multimodalidade é concebida, entdo, como a variedade de linguagens as quais, ao
articularem-se, conjugam signos e informagGes que contribuem com a construcdo de
significados de um texto. Com essa juncdo multimodal, transforma o ato de leitura e de
producdo e exige do leitor novas habilidades e competéncias. Assim, um texto caracterizado
como multimodal traz uma nova configuragdo que transcende a modalidade escrita da
linguagem, ou seja, € constituido de elementos oriundos das mdltiplas formas da linguagem
imagética e visual, em que o foco estd muito além do texto verbal. Com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, ja se evidenciaram praticas de linguagem no

espaco escolar pautadas em letramentos maltiplos, conforme se verifica:

[...] ndo h& como negar que as novas tecnologias da informagdo cumprem cada vez
mais o papel de mediar o que acontece no mundo, “editando” a realidade. A presenca
crescente dos meios de comunicagdo na vida cotidiana coloca, para a sociedade em
geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recep¢ao
dos meios (BRASIL, 1998, p.87).

Na sociedade contemporanea, é inconcebivel que professores, sobretudo de lingua
portuguesa, sejam indiferentes a linguagem multimodal presente nos textos, especificamente
das tirinhas. Nesse sentido, pressupfe-se que a multimodalidade esta presente cada vez mais na
sociedade contemporanea, reflexo da escolha textual das pessoas que vivem nesse cenario. E
inegavel gue toda mudanca ocorrida na sociedade afeta direta ou indiretamente o ambiente

escolar. Como asseveram Rojo e Barbosa:

de que o mundo mudou muito nas Gltimas décadas, ninguém ha de discordar. [...]
Surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se
informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas
linguagens (ROJO e BARBOSA, 2015, p. 116).

Para atender a essa realidade, o uso de géneros multimodais em sala de aula é de
fundamental importancia para que o ensino-aprendizagem se torne significativo. Sendo assim,
neste estudo deu-se enfoque a leitura de tirinhas, considerando-as como textos que envolvem
tanto a linguagem verbal quanto a ndo verbal.

O texto ganhou configuragdes novas que perpassam diferentes linguagens, sobretudo no
que diz respeito as imagens. Com o avanco das tecnologias, a popularizagdo da internet e o uso
das midias, o texto ganhou nova dimensao. Marcuschi (2010, p. 21) afirma que, com o advento
da tecnologia, “as praticas textuais contemporaneas apresentam uma maior integracao entre os

varios tipos de semiose: signos verbais, sons, imagens ¢ formas em movimento”. Por
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conseguinte, ha uma nova maneira de conceber a linguagem em meio a esse cenario que requer
nova percepcdo dos fendmenos ligados a prética de leitura.

Podemos aqui nos reportar a ideia de multiletramento, necessaria para lidar, como
descreve Rojo (2009, p. 13), com “a multiculturalidade caracteristica das sociedades
globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se
comunica ¢ informa”. A autora, tomando como referéncia os estudos de um grupo de
pesquisadores de Nova Londres, realizados em 1996, apresenta dois tipos de multiletramentos
na sociedade contemporanea: multiplicidade cultural das populagdes e multiplicidade semiética

de constitui¢do dos textos. O primeiro diz respeito a:

producdes culturais letradas em efetiva circulagéo social, como um conjunto de textos
hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos
(ditos ‘popular/ de massa/erudito’), desde sempre, hibridos, caracterizados por um
processo de escolha pessoal e politica e de hibridiza¢do de produtos de diferentes
“colecdes” (ROJO, 2009, p.13).

O segundo diz respeito a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos, que Rojo
e Moura (2012, p.19) assim define: “Sao textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou
semioses) e que exigem capacidades e préaticas de compreensao e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar”. Em suma, a multimodalidade diz respeito as variadas
formas e maneiras de se empregar a linguagem, expressando algo por meio da fala, escrita ou
imagem, além de gestos, fotografias, movimentos, etc, os quais irdo dar sentido ao que se
pretende comunicar.

Assim sendo, é este tipo de letramento que norteia nosso estudo, ja que a nossa proposta
se baseia no género textual tirinhas. Por conseguinte, busca-se o desenvolvimento de
habilidades referentes as praticas sociais da linguagem por meio de estratégias de ensino
baseadas em uma sequéncia didatica que tem como referéncia os estudos de Dolz e Schneuwly
(2004).

A BNCC, bem como os PCN, apresentam o texto como unidade de trabalho, sendo
entdo, o ponto central na definicdo de objetos de conhecimento e de habilidades. Além disso,
destacam que o texto deve ser visto a partir de seu pertencimento a um determinado género
discursivo que circula em diferentes esferas sociais. Nesse viés, tomando como base a sequéncia
didatica desenvolvida por Dolz e Schneuwly (2004), a producédo do texto € o ponto de partida
neste estudo, sendo o género tirinha o seu objeto de discussédo, tendo em vista que na atualidade

é reconhecivel a importancia de se explorar as multiplas linguagens, oportunizando novos
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modos de interagdo, uma vez que a palavra e a imagem mantém cada vez mais relagdes
intrinsecas muito importantes.
Nas tirinhas, a linguagem escrita coexiste com varios recursos visuais que, juntos, fardo

com que haja a promocao da leitura e producéo de sentidos entre autor e leitor. Para Rojo:

ndo podemos deixar de referir a utilizacdo cada vez maior e mais pertinente de textos
que conjugam sinais de diferentes linguagens, que, para serem entendidos, exigem
também a mobilizacdo de outros modos de compreender. A sociedade letrada recorre,
atualmente, a muitas outras maneiras de significar, de modo que apenas a leitura dos
signos verbais, ja chega a ser insuficiente (ROJO, 2009, p. 195-196).

Partindo desse pressuposto, surge a necessidade de se entender e compreender um texto
pelo viés de suas multiplas linguagens e os modos como estas se apresentam. Por isso, a escola
ndo pode ficar a margem desse processo e o ensino de lingua portuguesa precisa pautar-se em
praticas pedagogicas positivas.

E inegavel que a linguagem é o meio pelo qual toda a acdo se concretiza. Assim sendo,
deve ser consubstancialmente desenvolvida, ao passo que o texto é a unidade bésica para o
trabalho de leitura e compreenséo. Por isso, a necessidade de inserir no contexto educacional,
os diversos géneros textuais presentes no cotidiano escolar dos alunos.

Assim, é papel da escola possibilitar uma aprendizagem na qual o ensino de lingua esteja
de acordo com o contexto no qual estdo inseridos os individuos presentes no processo ensino-
aprendizagem, envolvendo-os em situacdes concretas de uso da lingua, de forma criativa e
consciente.

Para isso, torna-se muito pertinente o repensar de novas praticas pedagogicas que
possam ajudar a otimizar ou mesmo minimizar problemas apresentados na leitura e também na
escrita de nossos alunos. Em vista disso, faz-se mister a insergdo dos géneros textuais em sala
de aula e a sua relacdo com a pratica comunicativa enquanto mecanismo de interacdo e
importante ferramenta no universo didatico-pedagogico.

Neste cenario, a leitura assume outras vertentes, com novos textos apresentados em
diferentes linguagens, para cuja compreensdo € necessario que o leitor ultrapasse a simples
decodificacdo de simbolos, ou seja, ele precisa ser impulsionado a vivenciar novas praticas
contemporaneas de linguagem, desenvolvendo competéncias e habilidades de leitura que
contemplem ndo somente a linguagem verbal, mas também, a linguagem considerada hibrida,
tendo em vista que a multimodalidade remete a essa interacdo entre as linguagens diferentes

em um so texto.
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Dessa maneira, a leitura ultrapassa a mera leitura do codigo escrito, exigindo de cada
um de nés um bom desenvolvimento da competéncia leitora, a partir de estratégias didaticas
que possibilitem acdes inovadoras e a conscientiza¢do da multimodalidade de géneros. A partir
dessa mesclagem de linguagem, faz-se necessario que haja, no cotidiano escolar, um estimulo
pela leitura através de variadas estratégias para o desenvolvimento da competéncia leitora.

Sabendo, portanto, da importancia que a leitura tem em nosso cotidiano, sobretudo na
escola, é de suma importancia que nela estejam presentes as técnicas e estratégias que a
transformem em uma atividade voluntaria e prazerosa. Por conseguinte, a escolha das tirinhas,
uma vez que elas contém recursos multimodais, como imagens, cores, disposicdo grafica, e
assim tornam-se atrativas e, consequentemente, podem motivar o leitor a busca do aprendizado,
conduzindo a um caminho de leitura leve e atraente através do seu colorido, do ritmo em que
sdo contadas as histdrias e de tantos personagens interessantes que nelas habitam, promovendo,

entdo, um ensino-aprendizagem produtivo e significativo para os alunos.
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2. 0 ESTUDO DOS GENEROS TEXTUAIS

E proprio do ser humano o desejo de interagir e de comunicar-se com o outro. Estamos
imersos em situacfes comunicativas, em contatos e ambientes diversificados em que se torna
necessario que tenhamos comportamentos linguisticos especificos, visto que os usuarios da
lingua estdo imersos em uma variedade de textos que sdo construidos atraves de sua pratica
social ao longo do tempo. Qualquer interacdo entre interlocutores da-se por meio de algum

género textual, seja na modalidade oral ou escrita. Segundo Marcuschi:

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos envolvidos numa
maquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos mais poderosos dessa maquina sao
0s géneros textuais, sendo que de seu dominio e manipula¢do depende boa parte da
forma de nossa interacdo social e de nosso poder social (MARCUSCHI, 2008, p. 162).

Assim, o género textual torna-se uma ferramenta importante para o desenvolvimento da
competéncia linguistica e discursiva, como também proporciona formas de participacao efetiva
na sociedade e o exercicio da acdo dentro da realidade em que se inserem os individuos.

Marcuschi compreende ainda os géneros textuais, como sendo:

textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas historicas,
sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI 2008, p.155).

Em concluséo, os géneros textuais sao meios com 0s quais podemaos nos comunicar no
cotidiano e cada um possui peculiaridades que se adequam as varias necessidades que temos de
interagir com 0 outro, 0 que remete a ideia de funcionalidade, isto é, cada género vai se
materializando e cumprindo sua func¢éo social.

Rojo e Barbosa (2015, p. 16), a respeito dos géneros, afirmam que todas as nossas falas

cotidianas, sejam em situacOes formais ou ndo, estdo diretamente ligadas a um género textual.

levantamo-nos pela manhd, damos um bom dia a nossos filhos; afixamos na geladeira
um papel pedindo a diarista que limpe o refrigerador; vemos e respondemaos nossos e-
mails]...]Se formos professores, ao entrar em sala de aula, fazemos a chamada, lemos
com ou para os alunos, uma cronica ou enunciado de problema matematico que esta
no livro didatico ou na apostila/caderno; passamos uma lista de exercicios com
questbes e instrucBes; pedimos uma redacdo ou uma opinido sobre um fato
controverso para postarmos no blog da turma. Em todas essas atividades, valemo-nos
de vérios géneros discursivos — orais e escritos, impressos ou digitais — utilizados
socialmente e tipicos de nossa cultura letrada urbana: cumprimento, bilhete,
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mensagem eletronica, formulario, relatério, apresentacdo empresarial (ROJO e
BARBOSA, 2015, p.16).

Dessa maneira, percebe-se que 0s géneros textuais se materializam no cotidiano, cada
um com seus padrfes sociocomunicativos e caracteristicas especificos, ou seja, a depender da
intencdo comunicativa e do seu contexto de uso. Logo, o contexto escolar torna-se uma grande
agéncia capaz de possibilitar um trabalho sistematizado com eles.

O estudo dos géneros nao é novo, reporta a Platdo e Aristoteles, na Grécia, e hoje tornou-
se objeto de estudos para muitos linguistas, sendo referéncia para esses, 0s estudos do tedrico
russo Mikhail Bakhtin (2016), o qual inaugurou o estudo dos géneros.

Nosso trabalho parte da teoria de Bakhtin e se complementa com as abordagens de
Marcuschi (2008), e Rojo e Barbosa (2012), todos importantes para o estudo e compreenséo da
linguagem.

Bakhtin (2016) aponta que a lingua é constituida de enunciados, sejam eles orais ou
escritos, 0s quais sdo essenciais para se definir o tema, o estilo da linguagem e a sua
composic¢do. A esse conjunto, o autor da o nome de género do discurso. Para o autor, 0s géneros
sdo considerados instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo. Apesar de todo
género ter seu estilo, cada enunciado pode refletir a individualidade de cada falante, pelo fato
de que devem ser considerados fatores culturais e contextuais importantes, como a relacéo que
ha entre os interlocutores, o contexto histdrico-cultural e a situacdo de producdo de
comunicagéo.

Percebe-se, entdo, que o autor evidencia a triade: lingua, enunciado e géneros do discurso,
para o qual tudo converge numa perspectiva dialogica. Para ele, toda relacdo dialdgica € uma
relacdo de sentido em qualquer enunciado linguistico. Sendo assim, o didlogo é condicdo
essencial para constituicdo da linguagem, bem como do discurso, o qual rodeia-se de outros
tantos discursos, que se concretizam na interacdo e nas praticas comunicativas adequadas.

Neste sentido, todas as praticas sociais constituem-se e sdo mediadas por discursos que
vao gerar variados textos, sejam eles orais, escritos ou multissemidticos, e que se estruturam

em géneros discursivos. Quanto a variedade de géneros, Bakhtin assegura que:

ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis
as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade vem sendo elaborado todo um repertério do género do discurso, que cresce
e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade
(BAKHTIN, 2016, p. 12).
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Para o autor, hd uma grande quantidade de géneros, o que significa que, para cada esfera
de atividade comunicativa ha um género com seus tipos e fungdes peculiares, de acordo com as
suas necessidades, para cada texto produzido ha diferentes finalidades e sdo dirigidos aos mais
diversos leitores.

Bakhtin (2016) considera os géneros como enunciados relativamente estaveis, mas
também dinamicos, por possuirem caracteristicas que variam de acordo com contextos e
situacOes especificas de comunicacao.

Os géneros textuais sdo caracterizados pela presenca de trés elementos, sendo eles:

contetido tematico, estilo e construgdo composicional. Conforme o autor:

Todos esses trés elementos — o contedo temaético, o estilo e a construcdo
composicional- estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicacéo.
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Assim, tomando-se em linhas gerais:

e 0 conteldo significa aquilo que € dito ou escrito com relagdo ao que se tematiza
no género em determinada situacdo de comunicacdo, desde os elementos
linguisticos aos ndo verbais, ou melhor, € 0 que se quer dizer em determinada
situacdo de comunicacdo. Compreende-se, portanto, que ndo tem como estudar
0 conteudo tematico de determinado texto sem ser considerado o contexto no

qual foi organizado.

e 0 estilo esta ligado a selecdo organizada de todos os recursos linguisticos que
estdo presentes em um determinado género, evidenciando-se a posicdo

enunciativa do locutor quanto a sua compreensao do enunciado;

e Enfim, a estrutura composicional diz respeito a forma particular de organizagéo
do texto, em quantas partes ele se divide e de que forma esto distribuidas. E a

forma de organizacéo dos elementos que o integram.

Os géneros sdo caracterizados pela presenca desses trés elementos, sendo 0s mesmos
determinados pelo processo de interagcdo que leva em conta a esfera, ou seja, 0s campos das
atividades as quais organizam as a¢fes do homem em meio a sociedade em que vive por meio
dos discursos e das praticas. Pode-se concluir que a escolha de um género pauta-se em aspectos

como a finalidade comunicativa, os interlocutores, a situacéo e o seu contetdo.
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Em conformidade com o autor, entende-se que a linguagem se constrdi pela interacdo,
com a mediacdo dos efeitos de sentido entre os participantes do processo comunicativo, com
énfase na situacdo e no contexto socio-histérico e ideoldgico. Nesta perspectiva, toda a
materializacdo de um enunciado evoca diferentes sentidos. Assim, a interacdo constitui-se a
partir da realidade essencial da lingua, e seu modo de existéncia encontra-se na comunicagdo
discursiva concreta.

Ainda sobre os géneros, Marcuschi (2008, p. 159) afirma que “os géneros textuais sdo
dindmicos, de complexidade variavel e ndo sabemos se € possivel conta-los todos”. Os géneros
sdo considerados pelo autor como inumeraveis. Isso porque as necessidades linguisticas nao
podem ser medidas nem mesmo limitadas, uma vez que sdo materializados no dia a dia,
conforme as situacdes especificas de comunicacao, ou seja, de acordo com as necessidades e
atividades socioculturais e também das inovacdes da tecnologia.

Bakhtin (2016) afirma que 0s géneros podem ser vistos por dois aspectos: géneros
primarios e géneros secundarios. Os primarios sdo aqueles relacionados as situacfes de
comunicacdo realizados de forma simples no dia a dia, mais precisamente 0s que tém uma
funcdo imediata, como por exemplo, as conversas informais, bilhetes, interacfes nas redes
sociais, enquanto 0s secundarios sdo 0s que se constituem nas situacfes mais especificas,
formais. Esses exigem uma adequacédo na escrita, tendo em vista que atendem a esfera publica
do tipo romances, noticias, reportagens, artigos, entre tantos outros. Nestes se classificam as
tirinhas, pois possuem estrutura e caracteristicas associadas ao contexto de uso.

Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 18), “os géneros secundarios podem absorver e
transformar os primarios em sua composi¢do”. As tirinhas, como géneros secundarios, sdo
construidas, muitas vezes a partir de conversas do cotidiano dos personagens que a compdem.

Os géneros textuais sdo, para Marcuschi:

(...) textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrGes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas histdricas,
sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Fica evidente que os géneros textuais, por serem relativamente estaveis, uma vez que
podem se flexibilizar, ou seja, sofrer alteracfes dependendo de seu contexto, séo construidos
com base no contexto historico e passam a existir quando séo concretizados na vida social. Por
isso, cumprem uma funcéo social relevante na sociedade, cada um possui objetivos especificos

que atendem a situagdes de comunicagdo particulares.
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Cabe aqui destacar a importancia de se priorizar o ensino com base nos géneros textuais,
de modo que sejam dadas condi¢es aos alunos de interagirem em variadas situacdes de
comunicacdo. Segundo Antunes (2010, p. 32), “[...] ndo falamos sozinhos no sentido de que o
texto que construimos € uma resposta a0 que supomos ser a pergunta do outro”, mais
precisamente, o enunciado é produzido a partir do discurso produzido no encontro com o outro.
Estamos em um mundo envolto por relacBes dialdgicas, relacbes que acontecem na interacdo
entre 0 eu e 0 outro, o que quer dizer que o enunciado ndo existe por si s6, mas no dialogo com
outros enunciados. Assim, no processo comunicativo, depreende-se uma situacdo social e a
leitura de vozes implicitas e explicitas que compdem o discurso dos interlocutores.

Destarte, o trabalho com os géneros textuais faz-se necessario em sala de aula, porquanto
deve ser proporcionado aos alunos um ensino que estimule praticas discursivas por meio das
quais possam ter contato com as formas variadas em que 0s textos se apresentam, percebendo,
entdo, toda a dindmica que rege tais formas, o tipo, bem como sua fungao social, levando-se em

consideracao as diferentes situacdes de uso da lingua no nosso cotidiano.

2.1 Género textual e ensino

Os géneros textuais estdo presentes na nossa vida nas mais diversas circunstancias em
que usamos a linguagem cotidianamente. Possuem caracteristicas que variam conforme o0s
objetivos, a composicdo e a funcdo social que desempenham no contexto em que se
materializam.

Bakhtin (2016, p. 39) afirma que “toda uma série de géneros sumamente difundidos no
cotidiano é de tal forma padronizada que a vontade discursiva individual do falante s6 se
manifesta na escolha de um determinado género”. Os géneros podem ser considerados como
instrumentos que facilitam o processo de comunicacdo. Assim, como formas historicamente
cristalizadas em préticas sociais, fazem a mediagédo entre a pratica social e as atividades de
linguagens dos individuos.

Marcuschi (2010, p. 22) afirma que “¢ impossivel se comunicar verbalmente a nao ser
por algum género, assim como € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um texto”.
Entdo, é relevante o trabalho partindo dos géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa,
ndo somente dos que sdo considerados formais, como ainda dos de uso mais cotidiano.

Uma vez que ha uma grande variedade de géneros, faz-se necessario que sejam

direcionadas atividades com propostas solidas que levam a reflexdo sobre a lingua e sobre o
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ensino da mesma, conferindo, entdo, uma oportunidade para que os alunos desenvolvam sua
capacidade efetiva de comunicagéo.

Para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, 0s géneros devem ser selecionados
previamente, e formalizados em seus aspectos teoricos e praticos, de modo que os alunos
possam compreender a funcdo social de cada um e em que contextos emprega-los.

Na atualidade, a aplicabilidade dos géneros ao ensino de lingua materna atende as
propostas da BNCC que, por sua vez, toma como fundamento os PCN. Os Parametros
Curriculares Nacionais definem e apresentam trés caracteristicas fundamentais para a

conceituacdo dos géneros:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intencGes
comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que o0s determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados [...]. Sao
caracterizados por trés elementos: conteldo temético: o que € ou pode tornar-se
dizivel por meio do género construgdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto, etc (BRASIL, 1998, p. 21).

Em consonancia, a BNCC, destaca:

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto ganha
centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir
de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem. (BRASIL, 2017,
p.67).

Os documentos referidos anteriormente apresentam explicitamente a importancia dos
géneros textuais para o ensino, levando em conta sua diversidade e os diferentes contextos
sociais em que estes circulam. Na BNCC (BRASIL, 2017, p.67), encontra-se a ressalva de que
é mister “a consolida¢ao do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja contemplados
anteriormente e a ampliagéo do repertorio de géneros, sobretudo dos que supdem um grau maior
de anélise, sintese e reflexdo”.

Neste caso, as atividades desenvolvidas com foco nos géneros textuais devem acontecer
de forma em que sejam consolidados 0s géneros ja estudados €, ao longo de todo o percurso
escolar, pode-se aumentar a complexidade cognitiva, a medida em que séo apresentados novos
géneros que exigem uma compreensdo maior dos textos que circulam dinamicamente na pratica
escolar e na vida social, contribuindo para a necesséria organizacao dos saberes sobre a lingua

e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares.
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E inegavel que o ensino de linguagem deve ser norteado a partir dos géneros textuais.
Nesse sentido, assegura-se 0 uso efetivo da lingua, de maneira que os sujeitos envolvidos
possam refletir sobre suas préaticas sociais, em acdes cotidianas, para desenvolver o processo
comunicativo.

Dessa maneira, as a¢des de trabalho pedagdgico ndo podem se distanciar dos géneros
textuais, pois eles oferecem ao estudante condi¢des fundamentais para estudar com objetividade
as condigdes linguistico-cognitivas que estdo diretamente relacionadas as praticas sociais,
levando-se em consideracdo a funcao social que o género representa de acordo com o contexto
em que se realiza, as préaticas cotidianas e a analise da linguagem.

A BNCC explora os géneros por campos de atuacdo, do tipo: vida pessoal, artistico-
literdrio, préaticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuacdo na vida publica,
organizados em quatro eixos, a saber: leitura, oralidade, analise linguistica/ semidtica e
producdo de textos. Estes eixos ligam-se as diversas praticas sociais de linguagem que serdo
mobilizadas pelos interlocutores de forma articulada na escola e para além dela.

Logo, a BNCC reforga a perspectiva enunciativa e discursiva da linguagem, ja postulada
anteriormente pelos PCN, para os quais a linguagem ¢ “um processo de interlocugdo que se
realiza nas praticas sociais existentes na sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998, p. 20). No contexto da BNCC, o texto é tomado a partir da reconstrugéo e
reflexdo acerca das suas condi¢des de producdo, do contexto sécio-histdrico de circulagdo e
recepcdo por parte dos leitores.

De acordo com Bakhtin (2016), um texto é concebido, em linhas gerais, como um
conjunto de signos linguisticos que se constroem a partir da compreensao do homem, na sua
vivéncia comunicativa. Por meio da exploracdo das propriedades tematicas, formais e
estilisticas comuns e recorrentes em um texto pertencente a um género, € que se pode apropriar-
se das formas estaveis de enunciados. Bakhtin assegura que:

Cada texto (como enunciado) € algo individual, Unico e singular, e nisso reside todo
o0 seu sentido (a sua intengdo em prol da qual ele foi criado). E aquilo que nele tem
relagdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a histdria. Em relacdo a

esse elemento, tudo o que é suscetivel de repeticao e reproducdo vem a ser material e
meio (BAKHTIN, 2016, p. Brasil74).

Pela dtica de Bakhtin, a textualidade se define na enunciacgéo e na individualidade, ou
seja, a coeréncia e a unidade de qualquer texto vinculam-se a capacidade de compreensdo do

leitor diante do que o autor consegue comunicar e expressar. Entdo, ndo ha apenas um
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significado quando se produz a linguagem, pois este depende do lugar em que é produzido, do
estatuto dos locutores e do momento sécio-historico da sua produgéo.

Antunes (2010, p.31) evidencia o texto como uma: “expressao de uma atividade social.
Além de seus sentidos linguisticos, reveste-se de uma relevancia sociocomunicativa, pois esta
sempre inserido, como parte constitutiva, em outras atividades do ser humano”. O texto é uma
unidade linguistica e possui grande importancia nas relagdes que 0s sujeitos exercem na
sociedade e em todas as esferas de comunicacdo, concretizando-se nos discursos interativos do
cotidiano desses sujeitos, definindo-se por uma série de fatores estabelecidos na relacao que ha
entre estes e o seu meio social.

Nessa perspectiva, cabe a escola proporcionar uma pratica de leitura com géneros
textuais, sobretudo os de maior circulacdo social, em consonancia com a realidade social dos
alunos, a partir de suas vivéncias, trazendo melhorias no desempenho da leitura desses sujeitos.
Ainda de acordo com Antunes (2009, p.57), “Vale tomar os géneros como referéncia para o
estudo da lingua e, consequentemente, para o desenvolvimento de competéncias em fala, em
escuta, em leitura e em escrita dos fatos verbais com que interagimos socialmente”. Enfim,
ancorados nessas competéncias, 0s sujeitos podem participar efetivamente de uma sociedade

considerada letrada. Koch e Elias reforgam que:

O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuagdo aos
educadores, por decorréncia, aos seus educandos. Isso porque a maestria textual
requer- muito mais que os outros tipos de maestria- a intervencéo ativa de formadores
e o desenvolvimento de uma didatica especifica (KOCH e ELIAS, 2009, 61).

Mediante essas observagdes tedricas, conclui-se ser necessario conhecer um maior
namero de géneros e suas funcionalidades para que sejam utilizados em sala de aula e assim
promover o conhecimento dos estudantes, bem como o desenvolvimento de habilidades
concernentes a leitura e também a escrita. Além do mais, os géneros sdo referéncia para abordar
as varias praticas de linguagem.

O professor precisa priorizar, em seu planejamento de ensino, vérias estratégias para
aquisicdo de habilidades e competéncias para o estudante, tanto em relacdo a escrita quanto em
relacdo & leitura. Em suma, quando se fala em tomar o estudo da linguagem a partir de géneros e nédo
meramente de textos ou de tipos de textos como objeto de ensino, fala-se em constituir sujeitos capazes
de realizar atividades de linguagem que envolvam tanto capacidades linguisticas como relacionadas a
apreciagéo valorativa da situacdo comunicativa ou de acdo em contexto.

Cabe aqui ressaltar a diversidade de géneros que circulam socialmente, os quais ampliam

a nossa competéncia linguistica e discursiva, além de nos oferecerem apossibilidade de
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participagdo social, fazendo uso da lingua. Sobre um desses géneros que esta presente no dia a

dia e que sdo compostos pela linguagem verbal e ndo verbal, discorremos napréxima secao.

2.1.1 Processo de construcao do texto multimodal “tira”

As tirinhas sdo sub tipos das Histérias em Quadrinhos. Segundo Ramos (2009, p.18),
“As historias em quadrinhos representam aspectos da oralidade e reunem os principais
elementos narrativos, apresentados com o auxilio de convencgdes que formam o que estamos
chamando de linguagem dos quadrinhos”.

Tirinhas sdo ainda sequéncias narrativas em quadrinhos retangulares, que podem ocupar
a posicao vertical ou horizontal, e sdo estruturadas a partir dos codigos linguistico e visual, 0
que Ihe confere o carater multimodal. Por ter esse formato, foi dado o nome de tirinhas a esse
género textual.

Séo textos portadores de uma linguagem verbal, associada a uma imagem. Constituem-
se de dialogos e através deles abordam-se varios temas, mensagens, valores e sentimentos e
pode-se realizar uma analise dos comportamentos dos personagens a partir dos recursos
icOnico-verbais, como expressdes faciais, onomatopeias, o formato da letra, uso da pontuacao.

Diferentemente de tantos outros textos narrativos que descrevem o espaco da
enunciacdo, nas tirinhas narra-se o contexto em que se da a acéo e efetivacao da fala, por meio
das palavras e da linguagem néo verbal. Trata-se de um género verbo-visual em que as imagens
atuam como marcas e, juntos, conferem significado ao texto, envolvendo técnicas e estratégias
no que diz respeito tanto a sua producdo quanto a recepg¢do por parte de seus leitores.

Por muito tempo, as tirinhas foram publicadas apenas em suportes como jornais e
revistas, porem hoje podemos encontra-las em paginas de internet e nos livros didaticos. Por
esse motivo é um género bastante acessivel e que pode ser utilizado ndo somente pelo publico
infanto-juvenil, mas também pelos adultos.

Na sociedade contemporanea, tornou-se crescente a demanda de textos néo verbais, 0s
quais sdo influenciados pelos grandes avancos tecnologicos. Assim, pode-se dizer que a
imagem se vincula fortemente aos sujeitos, de forma que dialoga com as palavras, tal qual nas
tirinhas. Entretanto, para que o leitor seja capaz de atribuir sentido as mensagens oriundas das
imagens, faz-se necessario que perceba, conheca qual a intencionalidade e o objetivo daquilo
que a imagem representa.

Em consonancia com Ramos (2017, p. 179), as tirinhas constituem “uma atividade de

interacdo entre pessoas, socio-historicamente ancorada, que leva em conta os conhecimentos
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de cada uma no processo comunicativo e que é composta de diferentes modalidades, de ordens
verbal ¢ visual.” Tal interagdo se da porque, enquanto o0 autor constroi sua narrativa pensando
em ser compreendida, o leitor, enquanto sujeito desse processo comunicativo, deve mobilizar
0s seus conhecimentos para a realizacao de leitura e compreenséo, considerando todo o contexto
de producéo.

Ramos (2009, p. 30) assegura que “Ler quadrinhos ¢ ler sua linguagem. Domina-Ia,
mesmo que em seus conceitos mais basicos, € condicao para a plena compreensdo da historia
[...].” Entdo, ha a necessidade de se conhecer toda a sua estrutura composicional.

E evidente que as tirinhas envolvem mais de um c6digo semiGtico e possuem aspectos
muito ricos que contribuem para a construcdo de significacdo, tanto no aspecto pragmatico
guanto no semantico e textual, sendo, portanto, possivel o desenvolvimento de varias estratégias
de leitura, apropriando-se das situacdes sociais em que o género circula com o foco nas
semioses presentes, alinhado a linguagem verbal.

Além dessas caracteristicas, as tirinhas dispdem de varias representacdes para a falae o
pensamento. Uma delas s&o os baldes que s&o recursos graficos indicados por “um signo de
contorno (linha que envolve o baldo)” (RAMOS 2009, p.33). Esses baldes possuem variadas
formas, sendo a mais comum a linha preta e continua, o baldo de fala normal. As demais linhas

representardo falas consideradas particulares, como apresentadas na Figura 1 abaixo:

Figura 1: Tipos de baldes

Tipos de Baldes

Oil Como ," Onde ele \, Cad? o liyro? 8om dia,
vai? s P professore!
| Ypupa. ;':Il Ooo
Afalado O cochicho do O pensamento O grito do Afala de mais O personagem
personagem. personagem. dopersona-  personagem. deum teve umaidéiz
gem. personagem.

O personagem O personagem O personagem Opersona- O personagem O personagem
esta esta n&o consegue gemesta esta esta
comddvidas. admirado. seexpressar.  choroso, triste, cantando. Zangado.

Fonte: eraumavezbrasil.com.br. Acesso em: 04 de maio de 2020.
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Como se V&, na figura acima, os baldes sdo um dos elementos de maior destaque na
composicéo das tirinhas, conferindo dinamicidade a leitura, a partir do momento em que o texto
inserido nos balGes funciona como uma extensdo da imagem, e essa juncdo cria o enunciado
com formas especificas para cada finalidade. Com relacdo ao baldo, Vergueiro (2010)

destacam:

Sendo uma convencdo, o codigo auditivo transmitido pelo baldo passa geralmente
despercebido ao leitor, a menos que um comentario textual chame a atencéo ou que
participe ativamente da narrativa, transformando-se em metalinguagem. Para a
decodificacdo da mensagem contida no baldo, o leitor deve considerar tanto imagem
e texto como outros elementos do cddigo que sdo mais ou menos icdnicos por
natureza. Como caracteristica Gnica dos quadrinhos, o baldo representa uma densa
fonte de informagdes, que comegam a ser transmitidas ao leitor antes mesmo que leia
o0 texto, ou seja, pela prépria existéncia do baldo e sua posi¢do no quadrinho. Ele
informa que um personagem esta falando em primeira pessoa (VERGUEIRO, 2010,
p.56)

Na maioria das vezes os codigos auditivos ndo sdo observados atentamente, porque o
leitor direciona-se a leitura do verbal. Entretanto, imagem e texto ndo devem se separar. E
importante lembrar que, na visualizagdo dos baldes, lida-se com som. Segundo Ramos, o efeito

para estas representacGes dos baldes é assim apresentado:

O efeito é obtido por meio de variagdes no contorno, que formam um cddigo de
sentido proprio na linguagem dos quadrinhos. As linhas tracejadas sugerem voz baixa
ou sussurro. A forma de nuvem revela o pensamento ou imagina¢do da figura
representada. O sentido dos tracos em ziguezague varia conforme o contexto
situacional. Podem indicar, por exemplo, voz alta, gritos, sons eletrénicos (RAMOS,
2009, 36).

Pode-se dizer que os bal6es possuem significados especificos e fungdes semanticas que,
somados a linguagem verbal, contribuem com a narrativa. De acordo com Ramos (2009, p.17),
as tirinhas “gozam de uma linguagem autonoma, que usa mecanismos proprios para representar
os elementos narrativos”. Tais elementos, com fungdes expressivas na narrativa dos quadrinhos,
se convertem em codigos que sdo facilmente reconhecidos e integrados a linguagem escrita e
que ddo sequéncia ao desenvolvimento da narrativa e a construcdo de significados.

Dentro dos baldes ha os dialogos por meio da representacdo de uma linguagem verbal
ou ndo verbal, de acordo com o direcionamento que o autor da ao texto. Assim, o tamanho das
letras ira representar o tom de voz e também a estruturacdo visual. Isso acontece uma vez que
0S autores, na grande maioria das vezes, valem-se desses recursos como pistas deixadas no texto

para revelar o que esta implicito. Outrossim, através das expressdes dos personagens, é possivel
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que o leitor faca a inferéncia de dados implicitos do texto, como por exemplo os sentimentos e

as sensagOes. Ver figura 2:

Figura 2: Tirinha de Mafalda

SEE QUESTAOQ |
DE TITULOS, EU §
50U

7 w7k V1[ POR OUE ESTOU
b8 O o
| FAZER 16602 SUA MAE”

Fonte: QUINO, 10 anos de Mafalda, 2018, p.34.

Na tirinha a apresentada, Mafalda dialoga com sua mae, e a forma como as letras estéo
dispostas em tamanhos maiores, sugere o tom de irritacéo e gritaria de ambas, ou seja, a forma
como foi construida a tirinha, com tais peculiaridades, apresenta para o leitor os sentimentos
vivenciados naquele momento.

As tirinhas apresentam ainda algumas estratégias para representar a oralidade. Ramos
(2009) aponta a repeticdo da consoante, representando a gagueira em um momento de surpresa,
incompreensdo; uso do hifen para separar silabas. Ja o siléncio pode ser representado por
auséncia de baldes, bales sem fala, além disso, ha as onomatopeias, bem conhecidas por todos
na leitura de tirinhas, que sugere representacdes de sons que podem estar dentro ou fora dos
balGes.

Segundo Vergueiro (2010, p. 62),

as onomatopeias sdo signos convencionais que representam ou imitam um som por
meio de caracteres alfabéticos [...] Em geral, as onomatopeias sdo grafadas
independentemente dos baldes, em caracteres grandes, perto do local em que ocorre 0

som que representam.

Vale destacar que os ruidos representados pelas onomatopeias, além de sonoros, séo

visuais. Ver figura 3:
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Figura 3:Tirinha Turma da Monica
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Fonte: https://midiatividades.wordpress.com/2013/06/11/atividade-tirinha-da-turma-da-monica/. Acesso

em: 04 de maio de 2020.

Nessa tirinha hd um exemplo de uma onomatopeia para representar o som do beijo dado

pela Ménica no sapo: chuac! As tirinhas possuem uma rica linguagem verbal e ndo verbal. O

corpo dos personagens tem um papel muito importante no desenrolar das narrativas, por meio

de expressoOes faciais e gestos.

Outros recursos fazem parte do género tirinhas. S&o as linhas cinéticas e a metéafora

visual. Por linhas cinéticas, entende-se 0s recursos que permitem ao leitor apreender a

velocidade relativa de objetos em plena acdo. Vergueiro menciona que:

Para dar ideia ou ilusdo de mobilidade, de deslocamento fisico, 0 meio desenvolveu
uma série de artificios que permitem ao leitor apreender a velocidade relativa de
distintos objetos ou corpos, genericamente conhecidos como figuras cinéticas. Ainda
que seja impossivel esgotar aqui todos os tipos possiveis de figuras, pois elas variam
de acordo com a criatividade dos autores, as mais comuns sdo as que expressam
trajetoria linear (linhas ou pontos que assinalam o espaco percorrido), oscilacdo(tragos
curtos que rodeiam um personagem, indicando tremor ou vibracdo), impacto (estrela
irregular em cujo centro se situa o objeto que produz o impacto ou o lugar onde ele
ocorre), entre outras (VERGUEIRO, 2010, p. 54).

Percebe-se com atirinha abaixo, como as linhas se apresentam ao redor das personagens

datirinha para dar a ideia da velocidade com que a Mdnica bateu em seus colegas, Chico Bento

e Cascéo, usando o seu coelhinho de pelucia.


https://midiatividades.wordpress.com/2013/06/11/atividade-tirinha-da-turma-da-monica/
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Figura 4: Turma da Monica

Fonte: http://www.monica.com.br/comics/escola/images/p09-04.gif . Acesso em 20 dez.2020.

Com relacdo as metaforas visuais empregadas nos quadrinhos, € importante
compreendermos, primeiramente, o conceito de metéfora, figura de linguagem bastante
conhecida na lingua portuguesa que consiste no uso de uma palavra ou mesmo uma expressao
em um sentido incomum, de modo a manifestar implicitamente relagdo de semelhanca entre
dois termos. E uma poderosa ferramenta da comunicacdo humana e que estad presente em
praticamente todas as conversas do dia a dia. No contexto das tirinhas, as metaforas visuais,

segundo Vergueiro:

atuam no sentido de expressar ideias e sentimentos, reforgcando muitas vezes, o
conteudo verbal. Elas se constituem em signos ou convengdes graficas que tém
relacdo direta ou indireta com expressdes do senso comum [...] Elas podem estar
localizadas dentro ou fora dos baldes. Como no caso das figuras cinéticas, sua
variedade é infinita (VERGUEIRO, 2010, p. 54).

Nesse sentido, podemos afirmar que as metaforas visuais ndo sdo apenas um meio para
criar novas maneiras de expressar as ideias e sentimentos, mas também uma importante
ferramenta para criar novas ideias e novas praticas. I1sso pelo fato de que as expressdes
metafdricas visuais transferem conceptualmente caracteristicas, um significante ou signo de seu

dominio usual de aplicacdo para outro. Na figura 5, abaixo, verifica-se a presenca de metéfora.


http://www.monica.com.br/comics/escola/images/p09-04.gif
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Figura 5: Tirinha Turma da Monica

Fonte: http://turmadamonica.uol.com.br/cronicas/baloes-e-cobrinhas. Acesso em 20 dez 2020.

Hé na tirinha acima, a metafora visual no baldo do pensamento do Cebolinha, quando o
autor usa figuras para demonstrar que o personagem faz fortes xingamentos por ter apanhado
da Ménica. Dentro do baldo de fala de Cebolinha, ha uma sequéncia de pequenos simbolos
como estrelas, cobras, caveiras, espirais e raios para certamente conotar palavrdes e/ou
desaforos. Logo, sdo icones linguisticos que atuam em conjunto para a construcao de sentidos
da tirinha.

Percebe-se, portanto, que as tirinhas possuem uma estrutura que mescla o visual e
verbal, em gue as imagens também cumprem o papel de narrar os fatos em determinada relacéo
de tempo-espaco e que sdo muito Uteis para utilizacdo em sala de aula. Todavia, até a metade
do século XX, elas ndo foram consideradas para fins pedagdgicos. De acordo com Vergueiro,

Apesar de sua imensa popularidade junto ao publico leitor- composto principalmente
por jovens e adolescentes- e das altissimas tiragens das revistas, a leitura de historias
em quadrinhos passou a ser estigmatizada pelas camadas ditas “pensantes” da
sociedade. Tinha-se como certo que sua leitura afastava as criangas de “objetivos mais
nobres” - como o conhecimento do “mundo dos livros” e o estudo de “assuntos sérios-
, Que causava prejuizos ao rendimento escolar e poderia, inclusive gerar
consequéncias ainda mais aterradoras, como o embotamento do raciocinio l6gico, a
dificuldade para apreensdo de ideias abstratas e o mergulho em um ambiente
imaginativo prejudicial ao relacionamento social e afetivo de seus leitores
(VERGUEIRO, 2010, p.16).

Muitas barreiras foram criadas por conta de preconceitos, ja que se acreditava que
fossem prejudiciais ao desenvolvimento intelectual dos alunos. Assim, ndo faziam parte do

universo escolar. Rama & Vergueiro (2010, p.16) ainda acrescentam que “[...] qualquer ideia


http://turmadamonica.uol.com.br/cronicas/baloes-e-cobrinhas.
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de aproveitamento da linguagem dos quadrinhos em ambiente escolar seria, naquela época,
considerada uma insanidade”. Infelizmente, por muito tempo, essa concepcao se perpetuou no
ensino.

Foi a partir do desenvolvimento das ciéncias de comunicacdo e a disseminacdo dos
meios de comunicacdo, no seculo XX, que as HQ passaram a ser vistas com novos olhares e,
mesmo que de forma lenta, eram publicadas em livros didaticos, até que foram reconhecidas
aqui no Brasil, oficialmente, como ferramentas de aprendizagem, a partir da elaboracdo dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

A importancia e o valor dos usos da linguagem séo determinados historicamente segundo
as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita
diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco tempo — e tudo indica
que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa demanda obriga a
revisdo substantiva dos métodos de ensino e a constituicdo de praticas que possibilitem ao
aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocugéo (BRASIL, 1998, p. 23).

Este documento tornou-se um novo referencial para o ensino, proporcionando novas
praticas pedagogicas. Uma dessas praticas diz respeito a insercdo das tirinhas no ensino, as
quais possuem uma linguagem multimodal e a linguagem imagética. A imagem, de acordo com
Vergueiro (2010, p.34), perpassa varios aspectos, dentre eles: “enquadramento, planos, angulos
de visdo, formato dos quadrinhos, montagem de tiras e paginas, gesticulacdo e criacdo de
personagens, bem como a utilizacéo de figuras cinéticas, ideogramas e metéforas visuais. ”

Enfim, toda a semiose presente nas tirinhas torna-se importante juntamente com

linguagem verbal, por vezes representadas nos balGes. Ver a figura 6 abaixo:

Figura: 6: Turma da Mdnica, de Mauricio de Souza

EXISTE
ESPELHO, UMA GAROTA NESTA TIRA,
ESPELHO MAIS LINDA PO NAO!

D MAURICIO OF SCUSA PRCOUCCES - BRASL

Fonte: https://twitter.com/mauriciodesousa/status/899087175307939840. Acesso em 30 de abril de 2020.


https://twitter.com/mauriciodesousa/status/899087175307939840
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Percebe-se, nesta tirinha que hd uma sequéncia narrativa de quadrinhos composta por
imagens que chamam a atencdo do leitor, tanto pelas letras todas escritas em maidsculas, tanto
quanto pelo colorido vermelho da personagem Monica. Ao fazer referéncia a cor nos

quadrinhos, Ramos salienta:

A cor é um elemento que compde a linguagem dos quadrinhos, mesmo nas histérias
em preto-e-branco. [...] A utilizacdo da cor vem se aprimorando desde o surgimento
das primeiras histérias em quadrinhos. Inicialmente, os jornais e as editoras usavam
cores primarias, vermelho, azul e verde, e as combinagdes que elas permitiam. Hoje
com os avancos possibilitados pela informatica, as producdes passaram a ser coloridas
por computador (RAMOS, 2009).

Os recursos empregados realcam e aprimoram as imagens, contém informacdes
importantes ao contexto e ainda servem para caracterizar alguns personagens, como na tirinha
acima. A cor, no contexto desta tirinha, € um elemento essencial a leitura ndo verbal, tendo em
vista que é um meio de distin¢do da personagem Monica.

Levando em conta todos esses recursos das tirinhas, ha varias possibilidades de se
trabalhar na escola e com alunos de todas as idades. A BNCC (BRASIL, 2017) aponta, com
relacdo aos textos compostos de multiplas linguagens, a necessidade de se estimular o estudo e

a producdo dos textos multissemidticos em sala de aula, como se |é a seguir:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, 2017, p.65).

As tirinhas sdo textos multissemioticos bastante acessiveis e possibilitam um trabalho
que estimula a leitura, em que o sentido é construido por meio da articulacdo dos codigos
presentes que devem ser utilizados como estratégia textual, discursiva, e de producao escrita.

Vergueiro (2010) cita alguns aspectos do uso dos gquadrinhos que contribuem para o
ensino-aprendizagem, dentre eles: As histdrias em quadrinhos motivam os alunos para o
contetido das aulas, agugcam a curiosidade e desenvolvem o senso critico; a jungéo do texto
verbal com a imagem ajuda na compreensdo de conceitos. Além dessas contribui¢des, as HQ
ainda proporcionam o desenvolvimento do habito da leitura pelo fato de serem dindmicas e
possuirem linguagem verbal e recursos semiéticos. Por seu carater eliptico, hA momentos em
que o leitor € obrigado a pensar e imaginar, a desenvolver vérias estratégias de leitura e
compreensdo textual. Assim, percebe-se a importancia de um trabalho com o género, a ser

desenvolvido em qualquer nivel ou faixa etaria, desde que se tenha objetivos claros e definidos.
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Marcuschi (2008, p. 239) destaca que, para haver a compreensédo do que se &, faz-se
mister um dialogo entre os conhecimentos que se apresentam no texto e 0s conhecimentos do
leitor, o qual produz inferéncias para a construcao do significado, do sentido, como produto da
leitura. Sabe-se, portanto, que esse processo de leitura vai muito além do texto e, nesse caso,
especificamente, o trabalho com tirinha exige habilidades de leitura em que se agregam
informacdes verbais a percepgdo de efeitos de sentido promovidos pela linguagem néo-verbal.

Na perspectiva interacional da linguagem, a leitura de tirinhas corrobora com o processo
de interacdo que deve haver entre leitor e texto. Sobre isso, Lins (2002, p. 56) explica que a
interagdo nas tirinhas ¢ “vista em todos os seus aspectos, focalizando o linguistico e 0 ndo
linguistico como forma de compreender as relacfes entre os participantes, tendo em vista o
meio social em que se encontram”. Dessa forma, esse processo interacional podera levar ou
ndo a compreensao de uma situacao inusitada, que surpreenda o leitor e que resulte em humor,
caracteristica marcante das tirinhas.

O humor relaciona-se a uma das formas de provocar o riso. Esta é uma caracteristica
prépria dos seres humanos, tendo em vista que, nas diversas circunstancias da vida, rimos de
alguma coisa, de alguma situacdo, com interpretacdes e sentidos diferenciados, a depender do
contexto enunciativo em que os enunciados sdo produzidos e dos interlocutores.

E importante destacar que o riso se associa, na grande maioria das vezes, a um uso
especifico da linguagem. Ou seja, por meio de um texto, ao fazermos uma leitura e nos
depararmos com algo que nos seja inusitado, podemos acionar algumas informacdes ao ato
desta leitura e dai depreendermos o sentido do cémico, do engracado. De acordo com Bergson
(1990, apud Lins, 2002, p. 22), “o comico existe como fendmeno social ¢ que a linguagem ¢é
elemento essencial no processo de produg¢do”, uma vez que deve atrelar-se as exigéncias que a
sociedade impde no dia a dia, tendo, entdo uma funcao social relevante. REVER

Nas tirinhas de humor, esse algo é promovido pela combinacao dos aspectos semioticos
do texto, evidenciando-se que todas as pistas fornecidas pela linguagem verbal ou ndo verbal
servem para o leitor construir o sentido e assim o desencadeamento do humor no texto. Ramos
(2009) faz uma espécie de comparagéo das tiras a uma forma de piada, por terem caracteristicas
semelhantes, do tipo: a necessidade de se fazer inferéncias, acionar 0os conhecimentos prévios
e a quebra da situacdo inicial. Alem do mais, o leitor necessariamente tem que acionar todos 0s
elementos possiveis, sejam verbais ou ndo verbais, para que possam construir o sentido do
humor.

Possenti (1991, apud Lins, 2002, p. 37) refere-se ao humor, citando as piadas como

“excelentes dados para pesquisas linguisticas, porque [...] exigem que o ouvinte faga a
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interpretagdo dos sentidos diferenciados que as palavras tomam nesses textos, fazendo
inferéncias e conexdes exigidas pelos textos de humor. Logo, ha uma evidente semelhanca entre
0S géneros tirinhas de humor e piadas, sob 0 ponto de vista dos mecanismos linguisticos que
contribuem para o desencadeamento do humor em ambos.

Cabe aqui destacar que, necessariamente, as tirinhas de humor devem ter um desfecho
inesperado, capaz de surpreender o leitor. Para Ramos (2009, p.198), “¢ esse desfecho
inusitado, provocado por elementos verbais escritos, visuais ou verbo-visuais, que quebra a
expectativa na narrativa e provoca o efeito de humor” (figura 7). Entretanto, na sala de aula,
nem sempre os alunos conseguem identificar esse efeito, tendo em vista as dificuldades de
leitura que eles possuem, o que dificulta o entendimento.

DIZER ALGO SOBRE A TIRINHA

Figura 7: Tirinha de Niquel, de Fernando Gonsales

UMA SEMENTE
DE MILHO!!
MAS S EO
ALANTAR, POSSO
TER UMA
ESPIGA!

UMA ESPIGA!
MAS SE EU

PLANTAR, 70550
TER VARIAS
ESTIGAS !

1
LDigitalizado com CamScanner

Fonte: Livro didatico Arariba plus, 6°. ano, p. 34.

Na tirinha proposta, comprova-se que a linguagem verbal, no ultimo quadrinho,
favorece o desfecho inesperado para o leitor por meio da representacdo do esqueleto do corvo,
bem como da imagem do milho que permanece 14, indicando a passagem do tempo necessario
a producéo de espigas. Em uma breve descri¢do, na tirinha acima, ha a seguinte situagdo: No
primeiro quadrinho, um passaro vé uma semente de milho e deixa de comé-Ila para planta-la.
No segundo, ao perceber que o milho brotou, imagina que se transformara em varias espigas e
sera melhor para ele. Ja no terceiro quadrinho, h4 uma situagdo inesperada representada pelo
esqueleto. E essa quebra na narrativa, representada pela linguagem néo verbal, na imagem que

vemos do esqueleto, que remete o leitor a fazer algumas inferéncias. Ou seja, para que haja uma
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compreensdo da tirinha, o leitor deve inferir um dado que estd sugerido pela imagem do

esqueleto que representa o passaro, que, de tanto esperar as espigas se multiplicarem, morreu.

De acordo com Marcuschi (2008 p. 249), “As inferéncias na compreensao do texto sao

processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacao textual e

considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representacdo semantica.” Desse

modo, é de salientar que em todo e qualquer texto, ha a necessidade de se desenvolver

habilidades referentes a busca da compreensdo e interpretacdo do sentido. Ainda segundo
Marcuschi:

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranga genética;

nem uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se vive.

Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. [...] Compreender ndo € apenas

uma acdo linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e

um modo de agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

Para tanto, é fundamental que haja préaticas de leitura que envolvam os alunos, que
facam com que eles se sintam inseridos no contexto, para assim adquirirem as competéncias e
habilidades necessarias a leitura e construcdo de sentidos, para atuarem na sociedade em que
vivem de modo critico e consciente.

E evidente que as tirinhas servem como ferramentas didatico-pedagdgicas que podem
suscitar nos alunos um maior interesse pela leitura, por serem divertidas, dindmicas, e por sua
linguagem ndo verbal. Além do mais, podem levar os alunos a pensarem, a desenvolverem o
raciocinio critico por dialogarem com tematicas que abordem aspectos de seu cotidiano,
gerando oportunidades de discussdo e conscientizacdo. No entanto, para que isso seja possivel,
Ramos chama a atencéo para o seguinte ponto:

Especificamente sobre as tiras e 0s quadrinhos em si, eles s serdo de grande valia se
estiverem articulados com uma proposta didatica clara e que saiba usar o contetido da
historia e 0s recursos presentes nela, observando tanto os elementos verbais quanto
visuais, marcas do texto multimodal. O professor precisa ter isso bem nitido. Do
contrdrio, torna-se mais do mesmo [...] (RAMOS, 2017, p. 185).

E nitido que o trabalho com o género tirinhas em sala de aula auxilia o trabalho de
leitura, reflexdo, suscita questionamentos, dentre outros aspectos. Entretanto, precisa ser
pensado de maneira coerente e coesa com atividades organizadas e sistematicas pelo professor,
de tal modo que propicie uma aprendizagem abrangente e significativa, contemplando os

aspectos que ultrapassem a dimensdo textual verbal. Por conseguinte, contribuird para a
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formacao de leitores que possam ser capazes de fazer uso das praticas sociais da linguagem nos

contextos sociais que forem necessarios no dia a dia dos estudantes.
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3. METODOLOGIA

A metodologia prevista para o desenvolvimento desta pesquisa estava pautada nos
pressupostos da pesquisa-acdo, tendo em vista que a teoria de base deveria pautar uma
intervencdo no locus da pesquisa, de modo a contribuir significativamente para a pratica em
sala de aula. Consequentemente, seria apresentado aqui todo o desenvolvimento da pesquisa,
bem como a anélise dos resultados obtidos. Todavia, o contexto de pandemia vivenciado por
todos inviabilizou a aplicabilidade da mesma e, neste cenario atipico, a pesquisa assumiu uma
natureza teorico-propositiva.

Esta dissertagdo trata-se, portanto, de um trabalho reflexivo e fundamentado,
principalmente, por um viés bibliografico, apresentando algumas propostas de atividades a
serem desenvolvidas posteriormente, quando as aulas presenciais forem retomadas, voltando-
se ao fluxo normal do cotidiano escolar.

Os dados qualitativos da pesquisa foram pensados para serem coletados por meio de um
trabalho de leitura envolvendo atividades em torno do género textual tirinhas, como explicado
no segundo capitulo. Com base em uma sequéncia didatica, produzida pela pesquisadora, o
desenvolvimento das atividades terd como ponto de partida a observacdo e andlise das
producdes iniciais dos alunos, de tal maneira que seja possivel identificar que conhecimentos
ja possuem sobre o género. De forma gradual, serdo desenvolvidos os mdédulos, os quais
possibilitardo o reconhecimento das dificuldades que os alunos possuem sobre leitura de textos
gue envolvem aspectos da linguagem multimodal. Cabe aqui ressaltar que a atividade de leitura
sera priorizada em todas as etapas, a partir da exploracdo dos conhecimentos sobre o género,
das atividades de compreensdo, culminando na producéo final de uma tirinha pelos alunos
participantes da pesquisa, sendo depois compilada, impressa e organizada para publicacdo, no

jornalzinho da escola. Pretende-se que todas as tirinhas produzidas sejam publicadas.

3.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi pensada para ser desenvolvida em uma escola da rede publica da cidade
de Parari - PB. E uma escola composta por turmas unicas do Ensino Fundamental das séries
finais, do Ensino Médio, em tempo integral, e também da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
nos ciclos 11, 111, IV e 1V, no turno da noite. Essa é a Unica escola do municipio que atende das
séries finais do ensino fundamental, ao ensino médio e & EJA. Os alunos s&o oriundos de cinco

escolas publicas municipais, quatro situadas na zona rural e uma na zona urbana.
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Na escola, além das aulas regulares, sdo oferecidos bimestralmente projetos
interdisciplinares desenvolvidos por todos os professores, distribuidos em suas areas de ensino.
A proposta para estes projetos € que todas as turmas participem. As tematicas abordadas nos
projetos séo diversificadas, compreendendo temas transversais indicados pela BNCC, e
atendendo a critérios pré-estabelecidos pela Secretaria Estadual de Educacéo.

A figura abaixo apresenta um demonstrativo do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) da escola nos anos finais do ensino fundamental 1l, demostrando a

situacdo no ano de 2017, quando obteve a nota 3,3 e em 2019, obteve nota 3,9.

Figura 8: indice do IDEB da escola
IDEB - Resultados e Metas

r—Pardmetros da Pesquisa
Resultado: Municipio UF: PB
Municipio: PARARI Rede de ensino: Estadual
Série [ Ano: 87 série/9° ano

8% sénie /9 ano

- Ideb Observado etas Projtadas

Municipio ¢ ' 2005¢ 2007¢ 2009¢ 2011¢ 20134 20154 2017¢ 20194 2007¢ 2009¢ 20114 20134 20154 2017¢ 2019¢ 2021¢
PARARI 16 3310 22 21 3 8 M 43 48

Fonte: indice de Desenvolvimento da Educago Basica (IDEB). Disponivel em:<ideb.inep.gov.br> Acesso em: 31 mai. 2021.

Esses dados apresentam um déficit no que tange a meta nacional estabelecida nos dois
anos, pois em 2017 ametaera 4,1 e em 2019. 4,3. Embora ndo tenha havido o alcance das metas
preestabelecidas, se comparado a media de 2017, é possivel perceber que houve um avango no

desempenho do ensino/aprendizagem da referida escola, como se depreende do Gréafico 1:
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Gréfico 1: Ideb Total - Anos finais do Ensino Fundamental - Brasil 2017-2019

3,9
3,8
3,7
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IDEB ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
FINAIS

2017 2019

Fonte: indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB). Disponivel em:<ideb.inep.gov.br> Acesso em: 31 mai. 2021.

Pela leitura do gréfico depreende-se que ocorreu um avango no desempenho educacional
de forma expressiva.

Outro indice bem pertinente ao contexto educacional é o IDEB/PB, implementado da
Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba, que tem o objetivo de medir a qualidade do ensino
das escolas que compdem toda a rede estadual para que, a partir dos resultados obtidos, possa
ser desenvolvida uma pratica com vistas a sanar as deficiéncias do ensino, sobretudo de leitura
e escrita.

O quadro abaixo apresenta o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica da
(IDEB/PB) da escola em que se propde desenvolver a pesquisa. Os dados apresentados
correspondem aos anos de 2017 e 2018, com destaque para as séries finais do ensino
fundamental.

Quadro 1: indice de Desenvolvimento da Educacéo da Paraiba-IDEPB

ANO RESULTADO | RESULTADO META ATINGIDA PARTICIPACAO
ISERIE IDEPB 2017 IDEPB 2018 %

META | META | NAO
100% | 50%

50 EF *kk **k*k **k*k *k*k *k*k *kk
9° EF 3,06 3,72 e ekl X 100,0%
3°EM 3,60 4,70 e X ekl 100,0%

Fonte: 52 Geréncia Regional de Educacéo da Paraiba
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Nota-se, pelos dados, que a Escola obteve nota 3,06 no ano de 2017 e nota 3,72 em
2018. Embora, ndo tenha atingido a meta esperada, no cendrio estadual, a escola apresentou
uma pequena evolucédo do ano de 2017 para o ano de 2018, havendo um acréscimo de 0,66,
conforme os dados apresentados.

Vale ressaltar que, nos dois ultimos anos, ndo houve a aplica¢do da avaliacdo, por isso
ndo é possivel se estabelecer um parametro de melhorias ou ndo através das avaliacdes externas.
No entanto, sabe-se que sdo muitas as lacunas no tocante a leitura, sobretudo de textos
multimodais, o0 que exige um trabalho sistematizado de leitura na escola para que os alunos
possam sanar dificuldades no tocante as habilidades necessérias a serem desenvolvidas para

essa atividade, de maneira a se tornarem leitores proficientes.

3.2 Os possiveis sujeitos da pesquisa

O trabalho foi planejado para ser desenvolvido em uma turma de sexto ano do ensino
fundamental de uma Escola da rede publica da cidade de Parari, na qual a pesquisadora leciona.
E uma turma composta por 22 alunos. Destes, 10 sdo do sexo masculino e 12 do sexo feminino.
Apesar de ter sido pensada para esta série, a proposta podera ser adaptada para qualquer outra
série dos anos finais do ensino fundamental, de acordo com os objetivos especificos da pesquisa
que busque o desenvolvimento de habilidades necessarias a leitura e compreensao de textos
multimodais, bem como, a escrita.

O trabalho com essa turma foi planejado seguindo o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica organizada para ser aplicada por meio de propostas de atividades que estdo interligadas,

conforme sera descrito.

3.3 A Sequéncia Didatica

Adotou-se como estratégia para a aplicacdo das atividades didaticas, a préatica da
Sequéncia Didatica desenvolvida pelo grupo de Genebra composto pelos pesquisadores Dolz e
Schneuwly (2004), constituida de atividades desenvolvidas sistematicamente com um género
textual, que pode ser oral ou escrito, e que obedece a um esquema predefinido.

A sequéncia didatica € um conjunto de atividades ligadas entre si e executadas a partir
de um planejamento que busca um trabalho pautado no ensino de um determinado contetdo e
com objetivos claramente definidos. Autores como Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly,

pesquisadores do Grupo de estudos de Genebra, resgataram a proposta de géneros do discurso
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postulada por Bakhtin, com fins de desenvolver uma didatica de producdo de textos a partir de
géneros textuais, ancorados em uma linha de pesquisa sociointeracionista em relagéo ao ensino-
aprendizagem. Através da metodologia da sequéncia didatica, concebe-se que a construcao das
capacidades verbais se atrela ao fundamento da capacidade de interacdo entre sujeitos que
constroem sentidos a partir de situagcdes concretas e que sdo historicamente situados.

Dolz e Schneuwly (2004) apresentam a sequéncia didatica como sendo um conjunto de
atividades sequenciadas que se pauta em torno de um género textual, seja ele oral ou escrito.
Isto quer dizer que sdo atividades previamente planejadas em etapas, a partir de um género
textual especifico. De acordo com os objetivos que se pretende alcangar, as acdes sdo
organizadas por conteldos e situacdes de ensino-aprendizagem variadas que partem de um
planejamento didatico coerente e coeso.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), a organizacao das atividades em sequéncia
visa dar oportunidade aos alunos de experimentarem préaticas de linguagens voltadas aos
géneros textuais diversos que permeiam nossa vida em sociedade. Assim, o trabalho com
sequéncias didaticas possibilita a elaboracdo de contextos de producao de forma precisa, com
atividades variadas, com fins de preparar os estudantes para o uso da lingua nas mais variadas
situacOes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de ler
e escrever, além de contribuir com a reflexao sobre o uso da linguagem em diferentes situacdes
e contextos.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 83) reafirmam que “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo”.
Portanto, por meio da sequéncia didatica, os alunos passardo a conhecer melhor e a dominar o
género tirinhas com as suas particularidades.

A estrutura de base de uma SD, como proposta por Dolz e Schneuwly, é constituida
pelos seguistes passos: apresentacdo da situacdo, producao inicial, médulo 1, médulo 2, médulo
3 e produgéo final, como se vé na figura 9 a seguir.
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Figura 9: Modelo da sequéncia didatica

APRESENTACAO | | rroDugio PRODUGAQ
DA SITUAGAO
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ e SCHNEUWLY, (2004, p.83)

E importante destacar que a Sequéncia Didatica, por ser um instrumento dindmico, ndo
linear, permitira insercdes de atividades de acordo com as observacoes feitas pelo professor no
tocante ao desenvolvimento da capacidade de linguagem dos alunos. Certamente, havera
momentos em que os mddulos passardo por redefinicbes mediante as dificuldades detectadas
pelos alunos quando da realizacdo das tarefas. Ademais, Dolz e Schneuwly destacam a importancia
de

[...] confrontar os alunos com praticas de linguagem historicamente construidas, os
géneros textuais, para Ihes dar a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem.
Essa reconstrucdo realiza-se gragas a interacdo de trés fatores: as especificidades das
praticas de linguagem que sdo objeto de aprendizagem, as capacidades de linguagem
dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 43).

De acordo com os autores, quando ha a apropriacdo das marcas predominantes de um
género textual, é possivel se identificar que elementos sdo mais importantes e que devem ser
enfocados ao trabalha-lo. A partir disso, o professor podera ter seguranca e elaborar estratégias
para fazer intervengdes necessarias na metodologia.

As estratégias de ensino a serem desenvolvidas obedecerdo a estrutura da sequéncia
didatica proposta por Dolz e Schneuwly (2004), sendo adaptadas, contudo, as nossas condi¢es
particulares de trabalho.

Portanto, é possivel que a partir dessas estratégias haja uma melhoria na aprendizagem
dos alunos, de modo que sejam capazes de ter conhecimentos suficientes para participarem das

situagBes comunicativas que Ihes sejam exigidas a partir do género textual tirinhas.
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Desse modo, serdo realizadas as seguintes etapas em um periodo de 15h/a de 45min,

conforme apresentado a seguir.

3.3.1 Apresentacao da situacdo (2h aulas de 45min)

Este € o momento de apresentar aos alunos toda a proposta de trabalho a ser
desenvolvida para que os alunos compreendam e se sintam instigados a participarem. Eles
precisam tomar conhecimento das etapas que percorrerdo durante a pesquisa e as atividades que
serdo desenvolvidas ao longo da sequéncia. Apds essa apresentacdo, haverd uma conversa
informal com os alunos, e sera aplicado um questionario (Apéndice, p. 74.), buscando-se fazer
um levantamento sobre a préatica da leitura que possuem, coletando dados que serdo de suma
importancia na conducao de todo esse processo de ensino-aprendizagem.

Serdo desenvolvidas atividades nos moldes da sequéncia didatica delineada por etapas,
fazendo com que surjam novas possibilidades pedagdgicas de reflexdo para a construcdo de
praticas de leitura, capazes de promover a formacdo de leitores mais eficientes e criticamente

bem posicionados frente a realidade da sociedade atual.

3.3.2 Producéo inicial (2h/a de 45min.)

Neste momento de producdo inicial, os alunos, em duplas, vao produzir uma tirinha, de
acordo com 0s conhecimentos prévios a respeito do género proposto. Segundo Dolz e
Schneuwly (2004), esse momento é de suma importancia tanto para os alunos quanto para 0
professor, pois € possivel se estabelecer um panorama a respeito do que ja sabem e 0s percal¢cos
que certamente surgirdo no processo de producdo escrita. Nesta perspectiva, esta producéo
serve para diagnosticar as habilidades acerca do género em estudo para que, entdo, haja uma
intervencao precisa por parte do professor.

Nesta atividade, os estudantes poderdo fazer uso dos conhecimentos que ja possuem
sobre o género solicitado, uma estratégia que podera potencializar os resultados das atividades
propostas nesta aula. Além disso, eles serdo orientados a apresentarem suas producdes, estando
livres para que exponham suas ideias, troquem informacdes e opinides com os colegas. Dessa

maneira, poderdo construir significados e interagir socialmente.
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3.3.3 Desenvolvimento dos moédulos

A partir da producéo inicial feita pelos estudantes, segue-se 0 momento de reflexdo por
meio do desenvolvimento dos mddulos. Sao eles que ddo suporte para que sejam trabalhadas
as dificuldades encontradas na producdo inicial, oferecendo condic¢Bes para que possam sana-
las. Os mddulos aqui definidos servem de instrumentos para superar as lacunas de
aprendizagem.

As atividades serdo distribuidas em quatro modulos, durante dezesseis aulas de 45 min
cada, de modo que serdo trabalhadas as caracteristicas e peculiaridades do género tirinhas e

proposta uma reflexdo e analise linguisticas, além de uma producéo final.

MODULO |

O primeiro médulo foi elaborado para ser desenvolvido em um tempo estimado de 4h/a

de 45min cada, distribuido em trés momentos.

Conteado: Leitura e compreensdo de textos com linguagem multimodal.

Tempo estimado: 4h/a de 45min

Objetivos do médulo:

e Promover a leitura e compreensao a partir de tirinhas;

e Ativar conhecimentos prévios, a respeito do género tirinhas;

e Desenvolver o conhecimento da linguagem verbal e ndo verbal,

e Apresentar o personagem Armandinho;

e Proporcionar uma reflexao critica acerca de tematicas abordadas nas tirinhas;

o Inferir e justificar o efeito da critica pelo uso de imagens e de expressdes presentes;
e Identificar a fungéo social das tirinhas;

e Identificar valores sociais a partir dos elementos verbais e ndo verbais das tirinhas.

Estratégias:

1° Momento:
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Entrega, em papel impresso, das tirinhas de Armandinho (Figuras 10 e 11, a seguir).
Serdo dois momentos e nestes serd feita uma leitura compartilhada, havendo assim o primeiro
contato com o género. Em seguida, as perguntas: se ja conhecem o personagem principal das
tirinhas, em que suporte as tirinhas podem aparecer, qual a principal funcdo das HQ, do que
elas falam e quais os assuntos que séo mais tratados. Desse modo, sdo inferidos conhecimentos
prévios dos estudantes acerca do género em estudo.

Feita essa exploracdo, apresentar o personagem Armandinho que foi criado por
Alexandre Beck. O garoto da tirinha tem aproximadamente 7 anos, dialoga com sua familia e
amigos, protagonizando enredos de historias do cotidiano desenvolvidos por temas que
provocam reflexdes sobre varios aspectos, como meio ambiente, preconceito, politica, relacdes
sociais, dentre outros. Além disso, € um personagem que revela experiéncias vividas por uma
crianca com suas atitudes aparentemente ingénuas.

A escolha por estas tirinhas deve-se ao fato de Armandinho ser um personagem crianga
e que podera ajudar a atrair o interesse dos alunos pela leitura e, consequentemente, estimular

a capacidade de interpretacdo, como no exemplo da figura 10:

Figura 10: Tirinha de Armandinho

ONTEM ACABOU A ACENDEMOS ’ JE MEUPA FOi A NOITE
LUZ LA EM CASA! UMA VELA... || PEGOU UM MAIS LEGAL DA
MiNHA (iom

= LiVRO!

E AGORA?!
\

beckilustras@ gmail. com

ESTAMOS
RALADOS!

Fonte: https://notaterapia.com.br/2017/06/12/10-tirinhas-de-armandinho-sobre-o-fascinante-mundo-dos-livros.
Acesso em 26 de abr. de 2020.

2° Momento: Sera proporcionada uma analise e reflexdo, em duplas, com base nas seguintes
questdes:

a- Que tematica esta sendo apresentada na tirinha?

b- VVocé consegue depreender a funcédo social da tirinha?


https://notaterapia.com.br/2017/06/12/10-tirinhas-de-armandinho-sobre-o-fascinante-mundo-dos-livros
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c- Levando em conta somente a linguagem ndo verbal, a mensagem do texto teria 0 mesmo
sentido? Por qué?

d- Qual a critica social que pode ser revelada na tira?

e- O que a expressao facial de Armandinho, no primeiro quadrinho, sugere?

f- Os quadrinhos mudam de cor. O que essas mudancas revelam?

g- No primeiro quadrinho, Armandinho diz estarem ralados. O que ele quis dizer ao usar essa

expressao?

Na tirinha lida, pode se inferir uma critica & forma como as pessoas estdo dependentes
dos recursos que a energia elétrica pode proporcionar. A reacdo do personagem Armandinho
esta relacionada, no primeiro quadrinho, a questdo de ndo poder fazer uso, vamos supor, de
algum dispositivo eletrénico. J& no segundo quadrinho, ele diz ter havido a substituicdo da
energia pela luz de uma vela, e assim seu pai leu para ele. O autor, provavelmente, quis mostrar
como as relagfes familiares estdo acontecendo na sociedade atual, em que momentos de
conversas, de atividades realizadas juntos e de leitura de livros impressos estdo ficando em
segundo plano. E uma tematica bem atual e pertinente a ser discutida com as criancas e 0s

adolescentes e que favorece o desenvolvimento do senso critico.

3° Momento: Fazer a leitura da tirinha, enfatizando a linguagem verbal e ndo verbal (Figura
11).

Figura 11: Tirinha de Armandinho.

VAMOS BRINCAR
DE TELEFONE
SEM Fi0°

/

Fonte: Livro Arariba Plus: Portugués. Vol. 6, 5ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018, p.244.
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Apos a leitura da tirinha e andlise da situacdo representada pelos personagens, levantar
0S seguintes questionamentos:
a- Qual a situacdo retratada na tirinha?
b- No primeiro quadrinho, Armandinho fez o convite as criangas para brincarem de telefone
sem fio. Vocé conhece a brincadeira do telefone sem fio? Explique.
c- Como as criangas interpretaram o convite feito por Armandinho?
d- Essa situacdo é comum no seu dia a dia? De que forma?
e- Observe a fisionomia de Armandinho nos dois quadrinhos e explique o que revela cada uma
delas.
- No primeiro quadrinho o autor faz uso da linguagem verbal, enquanto no segundo quadrinho,
faz uso somente da linguagem néo verbal. Levando em conta somente a linguagem néo verbal,
a mensagem do texto teria 0 mesmo sentido? Por qué?

g- Qual a critica social presente na tirinha?

Mais uma vez, o autor instiga-nos a refletir sobre o vicio que leva as pessoas a estarem
sempre conectadas por meio de dispositivos eletrdnicos. Neste contexto da tira, especificamente
0 uso do celular. E uma excelente oportunidade de discussdo sobre como as relagdes sociais
estdo sendo prejudicadas, pois mesmo as pessoas ocupando o mesmo espaco fisico, estdo

distantes umas das outras e unidas pelas redes sociais e pelas midias, deixando a margem a

aproximacdo, o contato social, 0 toque, o olhar e também os sentimentos.

MODULO II

Para o mddulo Il, sdo estimadas 4 aulas, organizadas em trés momentos em que sdo

destacados os recursos multissemidticos das tirinhas.

Conteudo: Caracteristicas do género tirinhas

Tempo estimado: 4h/a de 45min

Objetivos do médulo

e Destacar recursos semiéticos para o enfoque discursivo das tirinhas;
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e Identificar a estrutura composicional das tiras e dos recursos semioticos;

e Inferir o efeito de humor na tirinha pelo uso de expressao ambigua;

e Identificar a funcdo social das tirinhas;

e Compreender como 0 emprego de palavras ou expressfes sdo responsaveis para a
construcdo de sentidos;

e Reconhecer metéforas visuais e onomatopeias para construcdo de sentido do texto;

e Empreender a construcdo de sentido intermediada pelas linguagens verbal e ndo verbal.

Estratégias:

1° momento: Apresentagdo de uma tirinha da Turma da Ménica

Neste momento, serd iniciada uma conversa com questfes que ja orientem o olhar dos
alunos para os efeitos de sentido produzidos pelos recursos préprios das HQ, do tipo: a
sequéncia dos quadrinhos, as falas, os balGes, a maneira como cada personagem aparece, as
suas expressoes e as acOes, dentre outros.

Esta tirinha é de A Turma da Monica, criada por Mauricio de Sousa, em 1959 e
composta por diversos personagens desde o seu principio, destacando-se a Ménica, a dentuca,
brava, e dona da rua; Magali, a comilona; Cebolinha, o garoto que faz a troca da letra r pela
letra | e Cascdo, 0 menino que ndo gosta de tomar banho.

Para esta etapa, a turma serd dividida em 04 grupos. Cada grupo recebera a tirinha

abaixo (figura 12), em papel impresso.
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Figura 12: Tirinha da turma da Ménica, de Mauricio de Souza.
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Disponivel em: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/a-turma-da-monica. Acesso em
20 de jul. 2021.

De posse da tirinha, os alunos serdo incentivados a fazerem a leitura, a observarem
atenciosamente toda a linguagem verbal e ndo verbal e, logo apds, serdo direcionados a
responderem as seguintes questdes:

a- Quem sao os personagens da tira?

b- O que esta acontecendo no primeiro quadrinho?

c- Qual a estratégia de Cebolinha para resolver o seu problema? Ela funcionou?

d- O pedido feito por Cebolinha, no primeiro quadrinho, quebra a expectativa do leitor? Por

qué?


https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/a-turma-da-monica
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e- Qual o sentido atribuido por Ménica para a expressao “Queblar esse galho pla mim”?

f- No altimo quadrinho concentra o humor da tira. Explique por que isso acontece.

g- O que o formato dos balGes indica?

h- No ultimo quadrinho, logo acima da cabeca de Cebolinha, existem alguns elementos nédo
verbais. Identifique-os e diga 0 que expressam.

i- Pela expressdo de Mdnica, no ultimo quadrinho, como vocé analisa a atitude dela?

Destaca-se 0 elemento surpresa que foi usado como recurso para produzir o humor da
tira, explorado pelo final inesperado de Cebolinha que, ao pedir ajuda a Mdnica, causa um mal-
entendido pelo uso da expressdo “Queblar esse galho pla mim”. Aqui se evidencia que as
linguagens verbal e ndo-verbal sdo fundamentais para que se compreenda a construcdo do
sentido. N&o quer dizer que uma complemente a outra, porém ha a necessidade de que sejam
articuladas para que haja a producdo de sentido global do texto, o que quer dizer que nenhuma
pode ser dispensada.

2° Momento: Depois dessa leitura e compreensdo da tirinha, considerando seus aspectos
multimodais, serdo apresentados em slides os elementos constituintes do género textual em
estudo, como baldes, representacGes variadas de sons, quadrinizacdo, linhas cinéticas,
metaforas visuais, a composi¢do dos tipos e tamanhos das letras, elementos imprescindiveis
para a constituicdo do género tirinhas, ou seja, a constituicdo da linguagem considerada

multimodal, por meio da exploracao de recursos visuais, imagéticos.

3° Momento: Para consolidacdo da aprendizagem dos elementos multissemioticos
apresentados, sera entregue mais uma tirinha da Turma da Ménica (figura 13), para que facam
a leitura, identificando os elementos que estdo presentes. Posteriormente, serdo dadas questdes

para analise e reflexdo.



Figura 13:Tirinha da turma da Monica, de Mauricio de Souza.
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Mauricio de Souza. Turma da Monica. Super Almanaque.

Questdes para analise e reflexdo com base na tirinha lida:

a- Qual a situagéo retratada na tira?

b- No segundo quadrinho hd uma onomatopeia. Qual o sentido atribuido a ela?

c- Ainda no segundo quadrinho, as letras tém um formato diferenciado. Com que finalidade
foi escrita dessa forma?

d- Como é a forma de representar 0 movimento do personagem Cascédo?

e- O que expressa a fala de Mdnica no primeiro quadrinho?

63
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f- Vocé consegue identificar alguma critica na tira ? Qual (is)?
g- Que sentimentos e emocdes sdo demonstrados pelos personagens por meio da linguagem néo
verbal?

h- Qual é a informacao mais importante proporcionada pelo texto?

A partir desses dois momentos de estudo, pode-se perceber como elementos
multimodais atuam em conjunto e sdo responsaveis por produzir significados no texto. A tira é
um recurso muito Util no processo de ensino-aprendizagem. Ela chama a atengéo do leitor para
0 uso das variadas imagens e letras de forma eficiente, o que possibilita aos estudantes uma
construcdo coerente de leitura e o reconhecimento critico dos multiplos sentidos que o texto

traz, desde os seus elementos explicitos aos implicitos.

MODULO Il

Este médulo traz uma reflexdo sobre como o significado das palavras em muitos
contextos perpassam pelo sentido figurado, metafdrico. Antunes (2010, p. 183) evidencia que
“A escola precisa estar atenta a todos esses aspectos que afetam os significados das palavras —

matéria com que construimos nossas atividades de linguagem”.

Conteudo: Construcdo de sentido das palavras

Tempo estimado: 3h/a de 45min.

Objetivos do médulo:

e Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos graficos em
textos multissemidticos;

e Reconhecer os multiplos sentidos que as palavras possuem, considerando a importancia
do contexto para a construcao de sentidos;

e Reconhecer a intencionalidade presente no discurso da tirinha em questdo, para ler de
maneira critica,;

e Levantar hipOteses para a situacdo retratada na tirinha;

e Inferir o humor presente na tirinha;
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e Analisar aspectos composicionais da tirinha.

Estratégias:

1° Momento: Iniciar a aula, solicitando que os alunos facam uma leitura da tirinha (figura 14),
e estimular a discussdo sobre a situacdo de comunicacao apresentada, o dialogo do garoto com

sua mae sobre a explicacdo dada pelo seu pai em relacdo ao comportamento dos alunos em sala
de aula ao formar panelinhas.

Figura 14: Tirinha de Armandinho

i Alexandre Beck
Armandinho ;
i POR 550
0 PAi DiSSE QUE £ EU NAO ) ?:’ﬁ;f_:{r‘ .
NORMAL 0S ALUNOS QUERO FiCAR gl jJ 5
' - o tIMA T Lf':“a‘-‘f " ‘:
TEREM PANELINHAS! DESLOCADO... UMA TAMBE

\ \ / :

Fonte: Livro didatico Se liga na lingua, 6°. Ano, p. 134

'

2° Momento: Discutir sobre o uso da palavra “panelinhas” como entendida por Armandinho a
partir da fala do seu pai.

A tiraem analise apresenta uma situacdo comunicativa em que ha um adulto que aparece
cortado na visualizacdo, bem acima dos joelhos, visto pelo angulo da crianca, que é
Armandinho. Pelo contexto, infere-se que este adulto seja a mae dele. Logo no primeiro
quadrinho, o menino reproduz em discurso indireto o que o pai falou a respeito de formacéo de
panelinhas. Na sequéncia seguinte, ele argumenta que ndo quer ficar deslocado, culminando no
ultimo quadrinho em que o garoto prontamente demonstra sua compreensao do enunciado,
explicando que por nao querer ficar deslocado, ja esta levando a sua panelinha.

Esta situacdo de comunicagdo leva-nos a entender que a palavra assume sentidos
diversos. Considerando a fala do pai citada na fala de Armandinho: “os alunos terem

panelinhas” e a compreensédo expressa por Armandinho: “Por isso estou levando uma
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também!”, deparamo-nos com o interlocutor Armandinho, o aluno que reconhece a palavra
“panelinhas” como uma panela pequena. Enquanto sujeito social, fica em evidéncia que seu
repertorio é limitado e sua interacdo acontece, apenas, a partir do seu conhecimento cultural,
comum da palavra. A inferéncia feita por este interlocutor, neste contexto, ndo foi capaz de

estabelecer a comunicagéo pretendida.

Questdes a serem discutidas:

a- Qual a situacdo representada na tira?

b- O humor da tira consiste no uso de uma palavra que pode ser entendida em diferentes
sentidos. Identifique-a.

c- De acordo com o contexto da tira, quais sdo os sentidos atribuidos a esta palavra?

d- Normalmente, as tirinhas trazem a fala dos personagens dentro de baldes. Nesta tirinha, ndo
existem baldes. A auséncia dos baldes de fala dificultou ou facilitou sua compreensao?

e- No ultimo quadrinho, levante hipoteses para justificar por que a personagem chega a essa
concluséo.

f- O que significa para Armandinho “ficar descolado™?

g- ldentifique valores culturais e sociais expressos na tira.

MODULO IV

Conteudo: Variedades linguisticas

Tempo estimado: 3h/a de 45min

Objetivos do mddulo:

e Refletir sobre a diversidade linguistica e sua adequagdo ao contexto;

e Verificar a percepcdo do aluno em relacdo a variedade linguistica, segundo o espacgo
geografico (rural e urbano) e de adequacao aos diversos ambientes, como, por exemplo,
familiar e escolar;

e Inferir o efeito de humor pelo uso ambiguo da palavra barbeiro;

e Reconhecer a intencionalidade presente no discurso da tirinha em questéo, para ler de

maneira critica;
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e Reconhecer os multiplos sentidos que as palavras possuem, considerando a importancia

do contexto.

Estratégias:

1° Momento: Seré feita a leitura compartilhada da tirinha (figura 15) a seguir, atentando para

0s elementos verbais e ndo verbais presentes.

Figura 15: Tirinha da Turma da Ménica
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Fonte:https://deposito-de-tirinhas.tumblr.com/post/626524206 76/por-mauricio-de-sousa-www.monica.com.br.Acesso em: 27
de abr.2020

2° Momento: Apds a leitura da tirinha acima, estimular uma discusséo oral, tomando como
base as questBes seguintes:

a- Conte a historia apresentada nessa tira.

b- O cenério revela onde se passa a narrativa? Por qué?

c- Qual o tipo de linguagem que predomina na tira: formal ou informal? Dé exemplos.

d- A linguagem utilizada por eles dificultou o entendimento da mensagem? Por qué?

e- O que torna a tira engragada?

f- Conhece algumas expressdes tipicas da regido onde vocé mora? Cite-as.

Chico Bento € uma personagem das tirinhas da Turma da Monica. Mauricio de Sousa 0
criou como representacgdo do tipico caipira do interior paulista. Por esse motivo, suas narrativas

tém sempre a rogca como cendrio. Sua forma de falar demonstra que as préaticas de linguagem


https://deposito-de-tirinhas.tumblr.com/post/62652420676/por-mauricio-de-sousa-www.monica.com.br.Acesso%20em:%2027%20de%20abr.2020
https://deposito-de-tirinhas.tumblr.com/post/62652420676/por-mauricio-de-sousa-www.monica.com.br.Acesso%20em:%2027%20de%20abr.2020

68

sofrem variacgGes relacionadas a historia de vida de seus falantes, o que reflete a sua cultura e
0 mMeio em que Vive.

A BNCC (BRASIL, 2017), sob o ponto de vista da linguagem, expressa uma concepgao
de sujeito como constituido a partir de suas praticas de linguagem das mais cotidianas as mais
formais, exigindo de nds conhecimentos sobre a atuacao desses sujeitos nas diversas esferas de

comunicacgédo. Este mesmo documento expressa que:

Esses conhecimentos permitem mobilizar e ampliar recursos expressivos, para
construir sentidos com o outro em diferentes campos de atuacdo. Propiciam, ainda,
compreender como 0 ser humano se constitui como sujeito e como age ho mundo
social e em interagBes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e movimentos
(BRASIL, 2017, p.29).

Notadamente, ndo falamos nem escrevemos todos da mesma maneira. A diferenca
reside no fato de que hd um grau de formalidade com maior ou menor espontaneidade. Ha
momentos em que haverd um maior cuidado e planejamento. Ha outros sem nenhuma
formalidade, mesmo que intencional, como é o caso da tirinha analisada. Sob essa perspectiva,
o discurso de Chico Bento revela a importancia de uma reflexdo sobre a linguagem, levando
em conta varios fatores que nos levam a aferir sentido as palavras, como, por exemplo, 0
conhecimento linguistico ou cultural dos interlocutores. E o sujeito o agente das relaces sociais
e o responsavel pela construcao dos discursos. Como afirma Bakhtin (2016), a lingua sé existe
em funcédo do uso que os locutores e interlocutores fazem dela em situagfes de comunicagéo

formais ou informais.

3° Momento: A partir de entdo, sera apresentado o fendmeno de variacdo linguistica,
proporcionando a compreensdo de que ha niveis de uso na fala e na escrita, sendo estes
condicionados por varios fatores, dentre eles geograficos, socioeconémicos e culturais. Bem
como, a compreensao de que tais variedades existentes em nossa sociedade pertencem a nossa
lingua e ttm a mesma expressividade e funcdo comunicativa que as variedades de maior

prestigio social.

3.3.4. Produgcéo final (2h/a de 45min)

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 90), “a sequéncia ¢ finalizada com uma
producdo final que da ao aluno possibilidades de p6r em préatica as nog¢des e 0s instrumentos

elaborados separadamente nos modulos”. Assim, é possivel o professor fazer uma analise dos
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progressos que os alunos alcangaram, do que foi aprendido durante o desenvolvimento da
sequéncia e, se necessario, retomar pontos que os alunos ndo conseguiram assimilar.

Este sera 0 momento em que os alunos, sob a orientacdo da professora/pesquisadora
fardo o esboco para a producdo de uma tirinha, identificando quem sera personagem principal,
quais as caracteristicas dele e a sequéncia narrativa da tirinha que irdo produzir, além de
planejarem como irdo compor a parte visual e a insercdo das falas nos balGes, tomando como
base 0s conhecimentos construidos sobre o género ao longo dos estudos dos médulos.

Com relacédo ao tema, serd dada a sugestao para que seja voltado as discussdes que forem
feitas sobre como as pessoas se relacionam na sociedade em que vivem, as transformagoes
tecnoldgicas e os impactos que elas proporcionam na vida dessas pessoas. Entretanto, € uma
sugestdo que eles poderdo seguir ou, se preferirem, poderdo escolher um tema de seu interesse.

Finalizada a producéo, haverd um momento de avaliacdo em que os estudantes poderédo
fazer uma exposigéo oral de suas experiéncias no trabalho com as tirinhas, as dificuldades que
encontraram, o conhecimento adquirido através deste estudo e sua importancia como sujeito
que esta inserido socialmente.

Por fim, sera marcada, com toda a comunidade escolar e a familia, a culminéncia com
a divulgacdo das tiras produzidas em uma secdo exclusiva do jornalzinho, o qual ficard
disponivel na biblioteca da escola para que outras pessoas tenham acesso. Sera, portanto, um
momento de socializacdo em que serd apresentado o trabalho realizado com as tirinhas

produzidas pelos alunos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo dos géneros textuais e sua utilizacdo em sala de aula nos dias atuais é de
fundamental importancia. Especificamente no ensino de lingua portuguesa, passa a ser uma
ferramenta pedagdgica, um condutor de novas ideias e formas de se definir um trabalho voltado
ao desenvolvimento de habilidades da leitura e a uma prética de linguagem que favoreca a
compreensdo e a construcdo dos sentidos a partir dos diferentes géneros.

Diante disso, justifica-se a proposta de atividade por meio de um género textual
particular, neste caso, 0 género tirinhas. A relevancia dada a esse género parte do principio de
que “todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intencOes
comunicativas, como parte das condicGes de produgéo dos discursos, 0s quais geram usos sociais
gue 0s determinam”(BRASIL, 1998, p. 21). Logo, é um género que pode servir de facilitador
do ensino da lingua, ao propor um ensino que remete a questdo da producdo de sentidos que
sdo construidos no contexto interacional entre autor e leitor, via texto. Sob essa 6tica, a interacao
verbal é responsavel pela organizacdo das relacGes intersubjetivas, possibilitando, assim, a
construcdo dos sentidos.

Entre os potenciais do uso das tirinhas, encontra-se a sua caracteristica multimodal, a
qual nos revela que a pratica da leitura e/ou a analise de textos coexistem na jungdo das
linguagens verbais e ndo verbais, sobretudo atualmente, quando os avangos tecnoldgicos
influenciam diretamente no processo de interacdo em que a imagem e a palavra mantém uma
relacdo integrada.

Neste contexto, € mister que sejam inseridas no cotidiano escolar as semioses de que as
tirinhas dispdem, fazendo com que os alunos possam ser instigados a se tornarem leitores
proficientes para além do texto verbal, ou seja, 0s alunos precisam ter a consciéncia da
multiplicidade de linguagens, além de saber compreender e analisar os textos, tendo em vista
as varias situacdes de uso da lingua no cotidiano. Nessa perspectiva, o trabalho com a leitura e
producdo de textos multimodais torna-se uma necessidade, em virtude do novo perfil de
autor/leitor do contexto atual.

Sob a perspectiva critica e reflexiva com relagcdo aos géneros textuais, consideramos,
ainda, que a leitura de tirinhas requer ndo sé um trabalho de levantamento de conhecimentos
prévios sobre as tematicas e 0s personagens, mas também, o alerta para a observagéo dos varios
recursos multissemidticos nela presentes e que contribuem para a construgdo dos sentidos.

Em virtude do cenério que vivemos, consequéncia da pandemia, ndo posso dizer que 0s

objetivos foram alcangados em sua integra, pois se perdeu a oportunidade da proposta de
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atividade ser aplicada em sala de aula. No entanto, a partir de todo o estudo realizado durante
esta pesquisa, foi possivel compreender que o género tirinhas é uma excelente ferramenta
pedagdgica que articula a leitura com a interpretacao de textos, e que pode acontecer de modo
significativo para os estudantes, na medida em que a leitura aprimora-se por meio de um
processo de construcdo de sentidos. Isso deve ser um exercicio constante que, se bem
estimulado e bem trabalhado, pode formar leitores bastantes criticos.

A abordagem do género tirinhas também foi essencial para agregar conhecimentos
construidos ao longo da vida académica da pesquisadora a sua vida profissional, no sentido de
poder refletir sobre suas préaticas pedagdgicas, com vistas a reinventar-se, de modo a possibilitar
um trabalho que priorize a leitura e, consequentemente, interesse aos alunos, fazendo com que
se envolvam e participem efetivamente, e assim sejam capazes de consolidar as habilidades de
leitura, especificamente de textos multimodais.

Nesta Otica, espera-se que este trabalho venha contribuir com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de leitura de textos multimodais e que desperte nos estudantes a
consciéncia de que os diferentes elementos da semiose textual contribuem na construcdo dos
sentidos, de tal maneira que se sintam motivados a leitura, compreendam o contexto sécio
discursivo e sejam capazes de acionar conhecimentos adquiridos para a construcdo do sentido

dos textos que leem.
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APENDICE - QUESTIONARIO

Este questionario faz parte de uma investigacdo no &mbito de uma dissertacdo de mestrado do
PROFLETRAS sobre a vivéncia de leitura dos estudantes. Os resultados aqui obtidos serdo
utilizados apenas para fins académicos. Solicitamos que néo se identifiquem e respondam de

forma espontéanea e sincera. Grata pela sua colaboracéo!

01- Idade:

Nas questdes seguintes, responda colocando um X nos parénteses.

02- Sexo:

(' )Masculino ( )Feminino

03- Vocé gosta de ler?
( )Sim ( )Nao

04 -Vocé Ié no seu dia a dia?
( )Sim ( )Nao

Nas questdes 05, 06 e 07, vocé pode assinalar mais de uma resposta, se for necessario.

05 - Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, que tipo(s) de texto(s) vocé costuma ler?
) Contos

) Fébulas

) Diérios

) Andncios

) Poemas

) Noticias

) E-mails
) Outros:

AN N N AN N N N N




06 - Como vocé consegue esses textos para ler?
() Seus pais compram

() Vocé pega na biblioteca da escola

() Pega emprestado com alguém
(

) Consegue na internet

07 - Quem incentiva voceé a ler?
() Seus Pais

() Seus Professores

() Seus amigos
(

) Néo ha incentivo

08 - Alguma vez ja fez leitura de tirinhas? ( )Sim  ( )N&o
Gostou? ( )Sim ( )Né&o

09 - Se ja leu alguma tirinha, o que mais Ihe chamou a atencdo?

( )Oformato ( )ocolorido ( )ospersonagens ( ) o humor
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