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RESUMO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como trajetorias descontinuas na escola, possui seu
ritmo proprio no processo de ensino e aprendizagem, pois 0s individuos pertencentes a essa
modalidade educacional sdo oriundos de camadas populares da sociedade que, rotineiramente,
sdo vitimas da desigualdade social e do descompromisso do Estado com politicas publicas que
possibilitem a inclusdo dessas pessoas. O tempo escolar da EJA é um tempo de resgate de
direitos ndo oportunizados devidamente pelo Poder Publico. Nesse sentido, um processo de
ensino e aprendizagem que garanta a permanéncia e o sucesso escolar deste Jovem e Adulto no
ambiente escolar, precisara considerar o universo de seus saberes populares bem como as suas
necessidades de aprendizagem. As vozes dos sujeitos da EJA carregam em seu discurso 0s
anseios, desejos e esperancas de um tempo de direitos perdidos e/ou retirados e a prerrogativa
de um processo de ensino e aprendizagem engajador e critico somente tornar-se-a possivel no
estabelecimento de uma dindmica dialdgica e de escuta permanente. Utilizando-se das
contribuicbes do pensamento de Paulo Freire para a promocao de uma educacéo libertadora e
do Projeto Brasileiro para o ensino de Fisica, nesta pesquisa objetivamos identificar e analisar
0 universo tematico dos estudantes em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos para a
partir do didlogo em educacgédo remota, elaborar uma proposta didatica para o ensino de topicos
de Astronomia na EJA. Nessa proposta, 0 conteldo programatico sera construido em dialogo
com os educandos, numa comunicacao horizontal para, com eles, investigar e problematizar a
realidade em que vivem, selecionando e definindo quais topicos devem ser abordados através
da construcdo de universos tematicos acerca da Astronomia. A pesquisa é de natureza
qualitativa com abordagem que se aproxima de uma pesquisa participante do tipo pedagdgica
em que o educador, compromissado com o dialogo e a escuta em torno do que ensinar e
aprender, assume a tarefa do ato educativo humanista e da reflexdo em torno da experiéncia do
proprio sujeito jovem e adulto da EJA e também da sua. Dessa forma, espera-se que as
necessidades de aprendizagem enriguecam a dindmica da
problematizacdo/investigacdo/elucidacdo da realidade, permitindo a construcéo de situacdes-
problemas que sejam solucionadas durante as aulas e que a construgdo coletiva do conteido
programatico aliada a uma metodologia dialégica, culmine na elaboracdo de uma proposta
didatica contendo agdes e estratégias que possibilitem outros professores a seguirem um

caminho semelhante.

Palavras-chave: Dialogicidade. EJA. Astronomia. Ensino remoto.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) as discontinuous trajectories in school, has its own rhythm
in the teaching and learning process, as individuals belonging to this educational modality come
from popular strata of society that routinely are victims of social inequality and the State's lack
of commitment to public policies that enable the inclusion of these people. EJA's school time
is a time for rescuing rights that are not properly provided by the Public Power. In this sense, a
teaching and learning process that guarantees the permanence and academic success of this
Youth and Adult in the school environment will need to consider the universe of their popular
knowledge as well as their learning needs. The voices of EJA subjects carry in their discourse
the yearnings, desires and hopes of a time of lost and/or withdrawn rights and the prerogative
of an engaging and critical teaching and learning process will only become possible in the
establishment of a dialogical dynamics and permanent listening. Using the contributions of
Paulo Freire's thought to the promotion of a liberating education and the Brazilian Project for
the teaching of Physics, in this research we aim to identify and analyze the thematic universe
of students in a group of Youth and Adult Education to start from of dialogue in remote
education, develop a didactic proposal for teaching Astronomy topics at EJA. In this proposal,
the syllabus will be built in dialogue with the students, in a horizontal communication to, with
them, investigate and problematize the reality in which they live, selecting and defining which
topics should be addressed through the construction of thematic universes about Astronomy.
The research is qualitative in nature with an approach that approaches participatory research of
the pedagogical type in which the educator, committed to dialogue and listening around what
to teach and learn, assumes the task of the humanistic educational act and the reflection around
it. from the experience of the young and adult subject of EJA and also from his own. In this
way, it is expected that the Ilearning needs will enrich the dynamics of
problematization/investigation/elucidation of reality, allowing the construction of problem-
situations that are solved during classes and that the collective construction of the program
content combined with a dialogic methodology, culminate in the elaboration of a didactic

proposal containing actions and strategies that enable other teachers to follow a similar path.

Keywords: Dialogicity. EJA; Astronomy. Remote learning.



LISTA DE FIGURAS
Figura 01: Porcentagem das respostas fornecidas pelos educandos a pergunta n® 1

Figura 02: Porcentagem das respostas fornecidas pelos educandos a pergunta n® 3

Figura 03: Porcentagem das respostas fornecidas pelos educandos a pergunta n°® 4



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Decretos e periodos de suspensao das aulas presenciais no 1° semestre do ano letivo

Quadro 3 — Cronologia dos Decretos, Portarias e Resolugbes do Governo do Estado da Paraiba

editados durante a pandemia da COVID-19 entre os anos de 2020 e 2021 ----------=----=------ 108
Quadro 4 - Motivos para a interrupgdo da vida escolar-----------=-==-==-=-mmemmmmmm oo 128
Quadro 05 - Categorizacao dos fendmenos sugeridos pelos educandos------------------------- 134
Quadro 06 - Categorizacao das experiéncias com Astronomia dos educandos----------------- 137
Quadro 07 - Sentido atribuido ao estudo da Astronomia durante a interven¢do---------------- 164
Quadro 08 - Sentido atribuido ao estudo da Astronomia durante a intervengdo---------------- 167

Quadro 09 -A importancia do dialogo no processo de escolha dos contetdos programéticos-170

Quadro 10 - O ensino remoto e a participacdo do educando da EJA-------=--=--=-=-mmnmmmmmuenee 174



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEE — Conselho Estadual de Educacéo

CEAA - Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos

CEB — Cémara de Educacéao Basica

CECISP - Centro de Ciéncias de S&o Paulo

CF — Constituicédo Federal

CIIAE - Comité Interinstitucional e Intersetorial de Acompanhamento Estadual
CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNAIA - Comissdo Nacional de Alfabetizacéo

CNER - Campanha Nacional de Educacédo Rural

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CONSED - Conselho Nacional dos Secretérios Estaduais de Educagao
CONFITEA - Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos
CPC’S - Centros Populares de Cultura

CP — Conselho Pleno

CP — Conselho Pleno

COVID - Corona Virus Disease

DCN’S — Diretrizes Curriculares Nacionais

DOU - Diério Oficial da Unido

EAD - Educacdo a Distancia

EUA — Estados Unidos da América

ESPIN - Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

ENCCEJA - Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e Adultos

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio



ENCEJJA - Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
EREA - Encontro Regional de Ensino de Astronomia

FGV - Fundacdo Getulio Vargas

GEEJA - Geréncia Executiva da Educacdo de Jovens e Adultos
IBECC - Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura
LDBN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MCP - Movimento de Cultura Popular

MEC — Ministério da Educacao

MNEA - Mobilizacdo Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
MEB - Movimento de Base

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

OMS - Organiza¢do Mundial da Saude

PBEF — Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica

PBA - Programa Brasil Alfabetizado

PCB — Partido Comunista Brasileiro

PCC — Partido Comunista Chinés

PET/PB - Plano Educacgéo para Todos em Tempos De Pandemia
PET — Programa de Ensino tutorial

PEE/PB — Plano Estadual de Educacédo da Paraiba

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
PISA — Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos

PNA — Plano Nacional de Alfabetizacdo

PNA — Politica Nacional de Alfabetizacéo

PNNE/PB — Plano Novo Normal da Educacéo da Paraiba
PPGECEM - Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
PRONERA - Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria

PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens



PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
PSSC - Physical Science Study Committee

PNNE/PB - Plano Novo Normal para a Educacdo da Paraiba

PUC-SP — Pontificia Universidade Catolica — S&o Paulo

SARS-Cov-2 - Severe acute respiratory syndorme-related coronavirus/Sindrome Respiratdria
Aguda Severa

SEECT — Secretaria de Estado da Educacéo, da Ciéncia e da Tecnologia
SIRENA - Sistema Radio Educativo Nacional

SODS - Secretaria dos Orgdos Deliberativos da Administragdo Superior
STF — Supremo Tribunal Federal

TDIC - Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo
TEA - transtorno do espectro autista
UAB — Universidade Aberta do Brasil

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UEPB — Universidade Estadual da Paraiba

UNE - Unido Nacional dos Estudantes UNE

UNDIME - Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo

UNESCO - Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

USP — Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

1 RELATANDO TRAJETORIAS TRILHADAS. ...ttt 16
2 APRESENTAGAD. ...ttt st 22
3 FUNDAMENTOS TEORICOS.......coviieeieiesieeieseeeeesiesess s sesessessesses s sssan s sanenon 28
3.1 Paulo Freire: educando para SEF MaS..........cccvevveiieieeieieeniesieesreesie e see e seesee e ene s 28
3.1.1 Um educador atemMPOTAl...........coeiiiiiiieieiie st 31
3.1.2 O didlogo: leitura do mundo e leitura da palavra...........ccccoeoirenninieneieine e 32
3.1.3 CONSCIBNTIZAGAD. ... eeeueeteeteeite sttt sttt b e bbbt e bt b e bt e et e be e beenbe e e nees 35
3.1.4 O educador e 0 educando ProgreSSIStAS........ccverveireieerieiieieerreseese e e esre e s seesreeee s 37
3.1.5 A escolha da tematica: temas geradores X temas dobradica............ccccccevveveiiieiinincnene. 39
3.2 O Projeto Brasileiro para 0 ENSinO de FiSIiCa........ccccocviireiiiiniiseseneesesee s 41
3.2.1 Os projetos estrangeiros para 0 Ensino de Fisica no Brasil............c.cccccooveveiieiiiiecinenen, 42
3.2.2 Uma alternativa viavel para 0 Ensino de FiSiCa..........ccccceeveiveiiiicie e 45
3.2.3 O alicerce tedrico da proposta metodoldgica do PBEF...........ccccccevvievicic e, 49
3.3 Educacéo de Jovens e Adultos: espaco de fala e de reconhecimento..............ccccveveeee. 51
3.3.1 O Jovem e 0 Adulto da Educagéo de Jovens e AdUILOS...........ccccevviieieieiencncnieeee 51
3.3.2 Resgate histdrico € Marcos [€QaisS..........coeiveiiiiiiiece e 54

3.3.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens
A0 V] (0SSR 61
3.3.4 A ReS0IUGE0 CNE/CEB N°L/2021L......c.ooiiiiiiiiiieeeeee e 63
3.3.5 A Educacdo de Jovens e Adultos na Paraiba: Plano Estadual de Educacdo (2015-2025), a

Resolucao n° 30/2016 e 0 Guia de OrientacGes Gerais da

SRS 65
3.4 POr que ensSiNar ASTFONOIMIA?........coiuiieieieiestesie sttt sn e e 71
3.4.1 A Astronomia Na ANtIGUIAAAE. ..........oceeiuiiiiiiee e 73
3.4.2 A Astronomia 0 PENSAMENLO GIEJO0.......ccueiueereiieiieerieeeesteesteeeesteesseeeesreessessesraesreeneesres 75
3.4.3 O Geocentrismo de Claudio Ptolomeu e o Heliocentrismo de Nicolau Copérnico......... 81
3.4.4 Tycho Brahe, Johannes Kepler e Galileu Galilei...........cccooviiiiiiiiiiiiicc e 83
3.4.5 O Sistema Solar, @ Lua € 0S ECHIPSES........civeiiiiiiieiiiie et 86
3.5 A Pandemia do Coronavirus e os reflexos na educacéo brasileira..........cc.ccocoocervenennn. 89
3.5.1 Os reflexos na educacao Drasileira.........cccccveveiieiicieiiese e 90
3.5.2 Ensino Remoto, EAD e a EdUCACA0 ON-1INE.........ccccoviieeiieiieciee e 96

3.5.3 O Ensino Remoto N0 Estado da Paraiba..........c.c.eeeeeveeeeeieeeeee e 101



4 CAMINHOS METODOLOGICOS........cooviieieieiieeeieie e 112

4.1 Demarcando o territorio: a natureza da PESQUISA.........ccverveerieeeereerieeieseesieeeeseesaeeeeses 112
4.2 Pesquisa participante: experiéncias, reflexdo, agao............ccoovvereneiininiiniseee 114
4.3 A sistematizacdo das experiéncias na pesquisa partiCipante............occevvvereeierseenereeieennn 115
4.4 Os sujeitos da pesquisa: em busca do SEI MAIS.........c.ccveiieieeiieiesiee e 118
4.5 Descricdo do 10Cal 08 PESOUISA.......ecviveirieiieiesie e eee e sie e se et e e e sraesre e reeneesneenns 118
4.6 OS INStrUMENTOS A8 PESGUISA. ...c.vevvereerirtiriieieesieie ettt bttt e et se et e nne bbb eneenes 119
4.7 AINSErcao Na Sala de AUIA.........ccooviiiiiiie s 122
4.8 A chegancanasalade aula da EJA...........cooooiiiiiieie i 123
5 A VIVENCIA NA SALA DE AULA VIRTUAL .......oiveiieeeeereeeee e, 125
5.1 O qQUESLIONAITO ONKINE... .ottt ettt nes 125

5.2 A observacdo participante e o diario de bordo: relatando as rodas de dialogos

VITEUBIS. ...ttt etttk bbbt b e st e bt et e s b £ et e e st e b e et e e nb e sbe et e nnenres 137
5.3 A BINEIBVISTAL ...ttt ettt bbbt 162
6 CONSIDERAC}@ES FINAIS: COMO UM PORTA-VOZ......cccve e 176
REFERENCIAS........ooiiieieieietteeie et 181

APENDICE A Perguntas do questionario aplicado no inicio da intervencdo didatica que

serviram de guia para as Primeiras AGOES........c.civverueiieieerieiie e ere e e ste e sre e 191
APENDICE B Perguntas realizadas na entrevista aos educandos E4, E5, E6 e E7 apds 0s
ENCONEIOS VITTUAIS. .. veveeteesiesieesieeiesee e et e st eeste e e sreeste et essaesteeseesseesseeseesseesteeneeaneesseaneenneenes 192
APENDICE C Produto EAUCACIONAL..............cccveeverereeieeeseesesieeessesessessesesseseessssesseses s 193



16

1 RELATANDO TRAJETORIAS TRILHADAS

A descricdo que farei neste trabalho sobre etapas de minha vida até o presente momento,
provavelmente revelara as justificativas do porqué a op¢do em construir coletivamente uma
proposta de ensino baseada no didlogo, na escuta e na consideracéo do que o outro tem a dizer.
Na escolha por um tedrico, o educador brasileiro Paulo Freire, que ama profundamente a vida
e 0 ser humano em toda a sua riqueza e diversidade, e que durante toda a sua vida, através do
seu quefazer didatico — pedagdgico, declarou seu amor através de suas obras.

Para mim, a trilha da pds-graduacao era pautada por alguns medos, dentre eles, 0 maior
provavelmente, de estudar e investigar um objeto de pesquisa que ndo fosse do meu interesse.
Esse receio provinha de relatos de colegas professores e professoras que muitas vezes se viam
obrigados a pesquisarem objetos de pesquisa que ndo eram do seu interesse, mas que o faziam
para serem aceitos por determinado(a) professor(a) e o respectivo programa de pos-graduacéo.

Antes de mais nada, preciso dizer, esse ndo € o meu caso. Redigi meu projeto de
pesquisa com 0 objeto de estudo pautado em meu interesse, pois existia a vontade de me
aprofundar na tematica da Astronomia que sempre me despertou a curiosidade e de conhecer
com mais profundidade o pensamento de Paulo Freire. Quanto a opcdo pela Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), acredito que a resposta estara nas proximas linhas dessas primeiras palavras.

Sempre fui introspectivo, mergulhado nas minhas ideias e nos conflitos t&o cotidianos
da adolescéncia. Pouco falava e, de certa forma, ainda continuo, a depender do espago que estou
ocupando. Filho mais velho de dez irmdos, sete homens e trés mulheres, dentre esses apenas
trés irmdos e uma irma sdo da mesma mae, pois 0s outros irmaos e irmas sao de outras mulheres
com quem meu pai se relacionou. Conhecer 0 meu pai mesmo, s6 depois de algum tempo, ja
na pré-adolescéncia. Entretanto, hoje, Valter (meu pai) e eu, temos uma boa relacéo e acredito
ja ter recuperado muita coisa do tempo perdido. Fui criado pelos meus avos, pois logo meu pai
e minha mée (Socorro) se separaram. Seu Antdnio e Dona Josefa assumiram entdo o papel e,
de forma majestosa, criaram a mim e a minha irma. Tempos depois meus pais tornaram a ficar
juntos, quando entdo nascem meus outros trés irmaos.

Estudante de pequenas escolas particulares do bairro onde residia até a 3° terceira série

do ensino fundamental®, atualmente o quarto ano, no quinto ano passei a ser estudante da escola

! Atualmente denominado de quarto ano ap6s alteracdo dada pela Lei n° 11.724/2006 que alterou a
redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9394/1996. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a passo_versao_atual 16 _setembro.pdf>. Acesso em 21
de julho de 2020.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf
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publica, permanecendo até o final dos meus estudos na educagéo basica. No ensino fundamental
e médio, destacava-me nas aulas de matematica por realizar os calculos pedidos pelos
professores e professoras em tempo habil, porém essa habilidade desenvolvida por uma
professora de uma pequena escola particular, ndo me despertou para o magistério logo de inicio.

Eu tinha pavor de falar em publico e também possuia um alto nivel de gagueira, o que
era acentuado quando era colocado para fazer apresentacdes na escola e/ou quando ficava
nervoso. Sempre fui muito timido! Por isso, pensar em ser professor estava fora de cogitacéo.
Isso mudou ao atingir a adolescéncia e j& no final do ensino médio, quando comecei a participar
de grupos de jovens da igreja catdlica do bairro onde morava. L4, fiz de tudo um pouco:
apresentacdes de teatro, catequista da crisma, comentarista e leitor das missas. Toda essa intensa
atividade me ajudou muito a vencer o medo de falar em publico, diminuir o nivel da gagueira,
sendo de fundamental importancia para a escolha do curso que escolhi e cursei na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Mas isso, eu conto no proximo paragrafo.

Até me posicionar de forma decidida no curso de licenciatura em Fisica, praticamente
passei por varios cursos, dentre eles: Direito, Pedagogia, Engenharia Civil, Engenharia de
Producédo, Engenharia Elétrica, Pedagogia, Historia, Administracdo, Ciéncias da Computagéo
e a Matematica, finalmente, decidindo-me pela Fisica devido a influéncia de um professor na
3° série do ensino medio.

Iniciei o curso de Licenciatura em Fisica na UFPB no ano de 2008, tendo vivenciado
varias experiéncias enriquecedoras. Tive sorte, porque durante todo o curso alem de ter
participado de varios projetos que me ajudaram a manter um bom desempenho, ndo passei por
nenhuma greve das universidades federais. Sai do ensino médio tendo a consciéncia que era um
bom aluno de Matematica e Fisica, mas no primeiro periodo tive um choque de realidade e foi
bastante exigente e dificil. Tao dificil, que por varios momentos pensei em desistir e partir para
outro curso. Eu ainda tinha muito a aprender. Mas a persisténcia, falta de perspectiva e a ajuda
de amigos demonstraram que permanecer no curso de Fisica foi a melhor escolha a ter sido feita
por mim naquele tempo. As primeiras disciplinas de Calculo e de Fisica me mostraram, na
pratica, que meu conhecimento era muito superficial e que se desejasse ir até o fim do curso
deveria estudar, e muito. Assim foi! Durante quatro anos fui um universitario de licenciatura
em Fisica regular e sempre que necessitava pedia ajuda aos(as) colegas de curso.

Apesar dos primeiros periodos do curso terem sido 0s mais exigentes, eles também
trouxeram consigo boas surpresas. Consegui participar por um tempo como voluntéario de um
grupo de pesquisa 0 que me permitiu da metade do primeiro semestre até o ultimo ser

beneficiario do restaurante universitario, onde pude realizar refeicdes (almogo e jantar). Este
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beneficio me permitiu por muito tempo passar o dia inteiro na UFPB sem me preocupar com
alimentacdo e voltar para casa mais cedo. Tornava-se mais importante ainda, pois por um tempo
ia para a universidade a pe, por dispor apenas de uma passagem e, neste caso, eu preferia voltar
de Onibus.

Ja no terceiro semestre do curso, em 2009, me submeti a um processo de sele¢do de um
projeto voltado para estudantes de licenciatura de baixa renda que tinha como um dos objetivos
possibilitar 0 acesso e a permanéncia de jovens das camadas populares na universidade. O
projeto “Conexdes de Saberes: didlogos entre a universidade e as comunidades populares”2, me
possibilitou entdo a permanéncia numa instituicdo de ensino superior através da concessao de
uma bolsa de iniciagdo cientifica e a realizacdo de atividades ligadas a metodologia da pesquisa
e a extensdo universitaria. Foi no Conexdes de Saberes que dei pela primeira vez uma aula, no
curso pré-universitario oferecido pelo projeto para estudantes e egressos da educacgdo basica de
baixa renda. Também foi no Conexdes, a minha primeira participagdo em um encontro de
pesquisa e extensdo apresentando um trabalho em que relatava a minha experiéncia como
professor do cursinho. Além dessas atividades, o projeto que era coordenado e ainda é pela
professora Suelidia Maria Calaca, docente que muito me ajudou, oferecia também discussdes e
debates sobre temas da educacédo popular. Permaneci os anos de 2009 e 2010 como bolsista no
projeto Conexdes de Saberes e posso dizer que foi através desta politica publica pensada pela
sociedade e que chegou até a universidade que tive meu primeiro contato com a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). E foi justamente essa etapa de minha formagéo na graduagédo que me
atraiu, sem que eu percebesse, a trabalhar com a EJA no mestrado profissional em ensino de
Fisica.

Mas os tempos de estudos da graduacdo na UFPB ainda guardavam para mim novas
experiéncias em que pude aprender mais e vivenciar experiéncias que me ajudariam e muito na
tarefa exigente de ser um professor da rede publica do meu estado. O departamento de Fisica

dispunha também do projeto PET® - Fisica que possuia como membros um professor

2 Projeto criado a partir da experiéncia da Rede de Universitarios de Espagos Populares (Ruep),
programa elaborado pelo Observatdrio de Favelas no ano de 2003. Atualmente, o projeto Conexdes de
Saberes € dirigido pelo Observatorio de Favelas em parceria com Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacdo (Secad) atuando em cerca de 33 universidade
federais do Brasil. Disponivel em:< http://of.org.br/categoria/areas-de-atuacao/educacao/conexoes-de-
saberes/#:~:text=0%20Conex%C3%B5es%20de%20Saberes%20paga,a%20universidade%20e%20es
sas%20localidades.>. Acesso em 21 de julho de 2020.

3 Programa de Educacdo Tutorial oficialmente instituido pela Lei n° 11.180/2005. No ano de 2010,
através da Portaria n° 976/2010, o PET sofreu altera¢es em sua estrutura interna de funcionamento,
dentre elas sendo unido com o projeto Conexdes de Saberes. Disponivel em: <



http://of.org.br/categoria/areas-de-atuacao/educacao/conexoes-de-saberes/#:~:text=O%20Conex%C3%B5es%20de%20Saberes%20paga,a%20universidade%20e%20essas%20localidades.
http://of.org.br/categoria/areas-de-atuacao/educacao/conexoes-de-saberes/#:~:text=O%20Conex%C3%B5es%20de%20Saberes%20paga,a%20universidade%20e%20essas%20localidades.
http://of.org.br/categoria/areas-de-atuacao/educacao/conexoes-de-saberes/#:~:text=O%20Conex%C3%B5es%20de%20Saberes%20paga,a%20universidade%20e%20essas%20localidades.
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universitario como tutor e doze estudantes, de ambos 0s sexos, que se reuniam dois dias por
semana, terca-feira e quinta-feira, para o desenvolvimento de atividades de pesquisa, ensino e
extensdo. Quando me inscrevi para a selecdo do PET néo tinha muitas esperancas, pois sabia
que meu CRE ndo era alto e as sele¢des eram bastante concorridas. Porém, para a minha alegria
fui selecionado. No dia da sele¢do, eu me encontrava na universidade, pois estava em aula.
Cheguei em casa ao final da tarde e, ao entrar em casa, minha querida avo, Dona Josefa, deu-
me a noticia. Eu fiquei muito feliz, porque nao esperava ser selecionado e sabia que aquela era
uma oportunidade Unica para a minha formacdo. Permaneci no PET — Fisica durante um ano e
oito meses desenvolvendo atividades das mais variadas possiveis. Desde leitura e discussao de
livros e artigos indicados pelo tutor ou pelo préprio grupo, a realizacdo de apresentacbes
simulando congressos, o Programa de Educacdo Tutorial de Fisica da UFPB, sob a tutoria do
Prof. Pedro Luiz Christiano, foi fundamental na minha formacéo de licenciado em Fisica.

Estando no ultimo semestre do curso e dedicando horas de estudo ao concurso publico
de provas e titulos para o cargo de professor da educacdo basica da rede publica estadual da
Paraiba, surge entdo a oportunidade de ingressar no PIBID* (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia), do departamento Fisica. Na oportunidade, o PIBID era coordenado
pelo professor Umbelino de Freitas Neto.

Tendo vivenciado diversas experiéncias tanto no Projeto Conexdes de Saberes como no
PET — Fisica, eu sentia que deveria partir para uma experiéncia que me aproximasse dos espacos
que iria ocupar quando finalizasse a licenciatura. Naquela altura, eu ja possuia dois anos de
experiéncia de sala de aula a partir das vivéncias do curso pré-universitario do Conexdes de
Saberes e sabia que o PIBID poderia me levar para um espago mais formal de ensino, pois o
mesmo funciona em parceria com as redes de ensino, no caso, a rede publica estadual da
Paraiba.

A minha vivéncia no PIBID — Fisica foi muito gratificante e pude aplicar e rever parte
do que aprendi nos projetos anteriores que participei, mas sem duvida o que se destacou no
periodo curto de tempo em que permaneci foram os aprendizados em experimentos. A principal

atividade que desenvolviamos no projeto era a elaboracdo/construcdo de experimentos

http://portal.mec.gov.br/busca-geral/232-programas-e-acoes-1921564125/pet-programa-de-educacao-
tutorial-645721518/12227-legislacao-pet>. Acesso em: 21 de julho de 2020.

4 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi instituido oficialmente por
meio do Decreto n° 7.129/2010 sendo executado sob a jurisdicdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Disponivel em:<

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2010/Decreto/D7219.htm>. Acesso em 21 de
julho de 2020.



http://portal.mec.gov.br/busca-geral/232-programas-e-acoes-1921564125/pet-programa-de-educacao-tutorial-645721518/12227-legislacao-pet
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/232-programas-e-acoes-1921564125/pet-programa-de-educacao-tutorial-645721518/12227-legislacao-pet
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7219.htm
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cientificos que simulavam ou demonstravam os conceitos da Fisica estudada no ensino médio.
Cerca de trés meses foi 0 tempo que permaneci como bolsista do PIBID-Fisica, pois o fim da
graduacéo em Fisica se deu com o abreviamento do curso.

Conforme relatei acima, no ultimo semestre do curso estava estudando para 0 concurso
publico de professor do estado da Paraiba, especificamente, no final do ano de 2011. Porém, a
universidade estava tentando naquele tempo reajustar os periodos dos cursos dentro dos
semestres de cada ano, cuja desorganizacao provinha de greves dos anos anteriores. De acordo
com a estrutura adotada, eu terminaria o curso de licenciatura em Fisica, aproximadamente em
maio de 2012. Por mim, estava tudo tranquilo. Porém, levei a sério a rotina de estudos para o
concurso publico e consegui obter a aprovacdo para 0 mesmo ainda graduando em Fisica.
Alegria estampada no rosto, mas que ndo deixava transparecer a preocupacao de como iria
terminar o curso para tomar posse, previsto para 0 més de mar¢o. Deu-se inicio entdo, a uma
verdadeira peregrinagdo pelos corredores da reitoria da universidade, leitura dos documentos
que regulamentavam obter a abreviacdo do curso e o estabelecimento de didlogo com as
autoridades responsaveis pelos tramites. Fiz inscricdo em seis disciplinas para totalizar a carga
horéaria total curricular necessaria para a finalizagdo da graduacéo, conversei com os professores
e as professoras das disciplinas, e foram unanimes em me apoiar em todo o processo. O maior
empecilho para o obter o diploma de graduado foram a coordenagdo do curso de Fisica e as
estruturas administrativas da UFPB, pois em cada setor da universidade tinha que explicar como
funciona todo o processo de abreviacdo do curso e o coordenador da graduacdo em Fisica
indeferiu 0 meu pedido de abreviacdo do curso, alegando que ndo seria possivel e, caso
desejasse finalizar a graduacdo fora do prazo, que eu deveria reclamar do indeferimento em
instancias superiores. Foi o que fiz! Entrei com recurso no Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo através da Secretaria dos Orgédos Deliberativos da Administracio Superior
(SODS) para que na reunido reavaliassem o meu pedido de abreviacao de curso. Porém, ja se
tinham passado os trinta dias iniciais para tomar posse no cargo, sendo obrigado a solicitar
prorrogacao de posse estendendo o prazo até o dia quatorze de maio de 2012. No dia da reunido
do conselho, soube gque o conselheiro relator do meu processo ndo se faria presente, mas gracas
a intervencdo de uma funcionaria, tia da minha esposa, 0 mesmo compareceu a reunido. Apesar
de todos os esforcos assumidos, meu processo quase ndo era pautado, tendo sido o Gltimo da
reunido. Entretanto, o mesmo foi aprovado para minha alegria. Tomei posse no cargo
justamente no dia em que colei grau e também no final da prorrogacéo da posse: quatorze de
maio de 2012.
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No ano seguinte, a Secretaria de Educacdo em parceria com a Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), oferece aos profissionais da educacdo um curso de especializacdo em
Educacdo. Nele, tive a oportunidade de vivenciar um pouco de pesquisa na area educacional e
novas experiéncias de aprendizagens. Dando continuidade aos estudos, fiz inscricdo para o
curso de mestrado em 2014 onde atualmente sou aluno e ja estudava bastante para a selecéo
daquele ano, mas meu av6 é diagnosticado com metastase Ossea em virtude do cancer na
prostata e no mesmo ano minha esposa, Jessica, companheira de todas as lutas fica gravida do
nosso primeiro filho. Meu av6 vem a falecer cerca de dez meses depois do diagnostico e onze
dias apds o falecimento dele, nasce meu primeiro filho, Natd, e quase dois anos depois, em
2017, minha filha Isabela. Trata-se entdo, de um periodo em que pensar na pds-graduacao cede
seu espaco para cuidar/estar com a familia, apds tudo o que aconteceu. Ndo me arrependo,
porque pude amadurecer como homem, pai e profissional da educacdo. Somente em 2018,
estimulado por minha esposa, resolvo novamente me inscrever para a selecdo do mestrado e,
para a minha surpresa, sou aprovado.

Contemplar as trajetdrias trilhadas até chegar aos dias de hoje, faz-me compreender o
porqué da opcdo de uma proposta democratica de ensino, dialogica, que considera 0s saberes
dos outros para a constru¢do de um contetdo programatico. No fundo, tenho ainda muito a
aprender sobre o didlogo e escuta, e também vivenciar experiéncias democréaticas. A Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA), com quem tive meu primeiro contato em 2009, torna entdo essa
experiéncia mais especial, por ser um espago rico em diversidade e histdrias de vida de pessoas
que devido aos mais variados motivos tiveram que abandonar seus estudos. Retornam para a
sala de aula cheios de desejos, sonhos, experiéncias e saberes que ao serem considerados podem

enriguecer o processo de ensino e aprendizagem.



22

2 APRESENTACAO

A necessidade da promocao de um ensino de Ciéncias (Fisica), que dialogue com o
senso comum dos estudantes na compreensdo do mundo fisico e das estruturas tecnologicas
complexas que compdem a sociedade € uma exigéncia permanente para a construcdo de uma
educacéo libertadora, conforme sonhava o educador Paulo Freire.

Nesse sentido, a construcdo da proposta de ensino de ciéncias (Fisica) baseada no
didlogo com educandos na modalidade (EJA) possibilitou que as suas vozes fossem ouvidas,
pois junto com elas, manifestaram-se seus anseios, desejos e esperancas. Mesmo porgue, de
acordo com Andrade (2004), a maioria desses jovens e adultos pertencentes a esta modalidade
da educacdo bésica, ja possuem um histérico escolar, em sua maioria, de fracasso. Advindos
das mais diversas realidades de vida, interromperam seus estudos por motivos de desigualdade
social e pela falta de compromisso do Poder Publico com a garantia dos direitos sociais.

O modelo bancario de educacdo, em que o professor é a Unica referéncia e os estudantes
séo objetos passivos, ndo considera a leitura de mundo carregada de vivéncias que cada um dos
educandos possui. De acordo com Paulo Freire, “a tarefa do educador dialdgico é, trabalhando
em equipe interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como
problema, ndo como dissertagdo, aos homens de quem recebeu.” (FREIRE, 2019, p. 142). Em
outras palavras, dialogar com o0s educandos no processo de ensino e aprendizagem significa
torna-los sujeitos do processo e ndo meros objetos receptores de informages selecionadas pelo
professor.

A proposicdo de um ensino dialégico que tenha como condi¢do fundamental a
construcdo de um curriculo feita pelos préprios sujeitos do processo de ensino e aprendizagem
torna-se uma necessidade para a permanéncia destes jovens e adultos na escola, atendendo
também a premissa de uma educagdo publica de qualidade.

Iniciar uma aula a partir de um processo de escuta torna o educador um humanista, pois
na sua atuacao profissional encontra o compromisso de permitir que os educandos atuem e
reflitam sobre sua propria condigéo de ser e estar sendo na sociedade.

Assim, problematizam suas realidades cotidianas e, num processo de conscientizacao e
critica, propdem ideias, elaboram solugdes e transformam os espacos em que vivem, tal como
afirma Freire (1996, p. 123): “respeitar a leitura de mundo do educando significa torna-la como
ponto de partida para compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de

modo especial, como um dos impulsos fundantes da produ¢do do conhecimento.”
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Um processo de ensino e aprendizagem pautado na pratica da escuta amplifica a
dimensdo comunicativa da sala de aula. Esta relacdo so pode se dar de maneira horizontal, onde
0 educador assumindo esse compromisso transforma-se no educador-educando e o educando
que aceita dialogar sobre a sua realidade, sobre seu modo de vida buscando conhecer seu modo
de ser e estar no mundo configura-se entdo no educando-educador. Nessas metanoias, a
realidade é entdo problematizada, investigada, objetivando a sua transformacao e a de todos os

sujeitos envolvidos neste processo.

Objetivo geral

Identificar e analisar o universo tematico dos estudantes em uma turma da Educacéo de
Jovens e Adultos para a partir do didlogo e de intervencdes experimentais, elaborar uma

proposta dialdgica para o ensino de topicos de Astronomia.

Obijetivos especificos

I - Investigar o universo temético dos educandos-educadores da EJA para a selecédo e definigdo

dos conteudos programaticos a partir de temas-geradores em Astronomia;

Il - Problematizar a realidade em que os educandos-educadores se encontram imersos para uma

construcdo dialdgica de situacdes-problemas de aprendizagem.

I11 — Construir uma cartilha com uma proposta dialogica de ensino de tépicos de Astronomia
na Educacdo de Jovens e Adultos baseada no Método Paulo Freire, na metodologia do Projeto
Brasileiro para o Ensino de Fisica e em propostas experimentais de Langhi para o ensino de

Astronomia

No campo da Fisica, inimeras sdo as possibilidades de exploracdo do curriculo escolar
que podem atender a curiosidade dos jovens e adultos. Porém, em diadlogo com os jovens e
adultos percebemos que a Astronomia, tematica com a qual trabalhamos desde o ano de 2014,

tendo sido iniciado no Encontro Regional de Ensino de Astronomia (EREA) realizado na cidade
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de Jodo Pessoa, configurou-se como uma tematica possivel de oportunizar experiéncias

didatico-pedagogicas numa perspectiva de ensino problematizador e dialdgico.

Astronomia € a ciéncia que estuda os corpos celestes. Seus ramos mais
importantes sdo a astrometria, a mecanica celeste, astronomia estelar, a
astrofisica e a radioastronomia. A mais antiga das ciéncias, a astronomia tem
despertado no ser humano a fascinacdo natural por uma noite estrelada,
sobretudo nas necessidades praticas humanas. (NOGUEIRA; CANALLE,
2009, p. 23)

A abordagem dessa tematica na sala de aula da EJA permitiu a exploracdo de diversas
possibilidades de ensino em que esses jovens e adultos puderam manifestar suas curiosidades
sobre tdpicos da Astronomia e da Fisica, identificado e selecionado mediante sucessivos
dialogos, aplicacdo de questionarios e o diario de bordo, onde o educador-educando devolveu
numa proposta de ensino todas as ideias e desejos apresentados.

Entretanto, o caminho percorrido para a construcdo de uma proposta de ensino de
topicos de Astronomia na EJA encontra no habito de quem sempre aprendeu e quem sempre
ensinou sem dialogar, um forte condicionamento no sentido de permanecer ensinando no
modelo bancario e tradicional. A necessidade da mudanca se fez presente e encontrou tanto no

educador como no educando posturas enrijecidas no processo de ensinar e aprender.

Embora a verdadeira transformacao de uma sociedade-objeto tenha de ser feita
por seus homens, por ela mesma, e ndo pela sociedade-sujeito da qual
depende, objetivamente néo é possivel negar o forte condicionamento ao qual
esta submetida neste esforgo de sua transformacédo. (FREIRE, 1979, p.55)

A definicdo do contetdo programatico numa perspectiva emancipatoria, dialégica néo
pode ser realizada na escolha do educador, pois “para o ‘educador bancario’, na sua
antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo é a proposito do contetdo do dialogo, que para
ele ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertard a seus alunos. E a esta
pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa.” (FREIRE, 2019, p. 116).

O processo de investigacdo para a definicdo de um tema gerador € um processo que
investiga o pensar do ser humano, sua forma de pensar enquanto ser atuante na sociedade, ou
seja, investigar a sua praxis. Dessa forma, a definicdo dos temas geradores ndo pode desprezar
0s anseios, desejos e esperangas vigentes do educando no ato do processo educativo, pois
segundo Freire (2019, p. 119) “sera a partir da situagdo presente, existencial, concreta,

refletindo o conjunto de aspira¢des do povo, que poderemos organizar o contetido programético
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da educagdo ou da agdo politica.” Considerada esta perspectiva, a proposta de ensino construida

aproxima-se dos esforgos de popularizacdo da ciéncia, tal como defendida por Germano.

[...] popularizar é muito mais do que vulgarizar ou divulgar a ciéncia. E
colocéa-la no campo da participagdo popular e sob o crivo do dialogo com os
movimentos sociais. E converté-la ao servico e as causas das maiorias e
minorias oprimidas numa agdo cultural que, referenciada na dimensao
reflexiva da comunicacéo e no dialogo entre diferentes, oriente suas acoes
respeitando a vida cotidiana e o universo simboélico do outro (GERMANO,
2011, p. 305)

Pensar os processos educacionais tornando os Jovens e Adultos da EJA sujeitos
participantes, ativos, co-produtores do conhecimento através de uma proposta dialdgica
significou dar-lhes a oportunidade de uma educacdo publica de qualidade fazendo-os
permanecer dentro da escola e, acima de tudo, numa trajetoria escolar de sucesso. Portanto, a
referida pesquisa ao objetivar o estabelecimento de uma dialogicidade tradutora na sala de aula
da EJA, por meio do ensino de topicos de Astronomia, concebeu seus sujeitos (pesquisador e
0s jovens e adultos da EJA) como seres inacabados, em constante transformacao e, acima de

tudo, individuos produtores de cultura.

Questdes norteadoras

A seguir, apresentamos algumas questdes que guiaram esta pesquisa na construcao da
proposta de ensino dialdgico e que possibilitaram a elaboracdo conjunta entre o professor-
pesquisador e o educando de um conteldo programatico que atenda as suas necessidades de

aprendizagem, em especial, as dos jovens e adultos da escola publica.

l. Como o estabelecimento do didlogo em sala de aula pode contribuir para a

instauragdo de um processo de ensino e aprendizagem centrado no educando?

Il. De que maneira as falas, desejos, anseios e traumas nas trajetdrias escolares dos
jovens e adultos da EJA apresentadas por meio de suas falas no processo de ensino
e aprendizagem podem contribuir para a elaboracdo de um contetdo programatico

a partir de temas geradores?
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[1. Quais as caracteristicas de uma proposta didatica gestada a partir de premissas
como: processo de ensino e aprendizagem dialdgico, comunicacdo horizontal

reflexiva, pesquisa-reflexdo-agéo e valoriza¢do do senso comum?

IV.  Como a construgdo coletiva de uma proposta de ensino na EJA pode influenciar na
troca de saberes e producdo de conhecimentos em situac6es educativas semelhantes,
fomentar processos avaliativos criticos sobre a realidade de vida e do mundo e

inspirar novas préaticas educativas com experiéncias democraticas?

Através dessas questdes, a pesquisa foi desenvolvida buscando respostas individuais e
coletivas sobre os processos aos quais todos sdo submetidos. Ainda assim, “a diversidade se
esconde diante de uma aparente homogeneidade.” (GOHN, 2005, p. 258) No decorrer da
investigacdo, a realidade se mostrou completamente diferente daquilo que inicialmente fora
considerado pelos pressupostos dessa pesquisa. Por isso, as perguntas feitas foram flexiveis
como condicao necessaria para se adequarem aquilo que a investigacao do pensar do povo tenha
manifestado. N&o se trata de ajustar os critérios da pesquisa para confirmar o que se espera da
investigacdo, mas sim permanecer fiel no compromisso de desvelar saberes e produzir
conhecimento socialmente validos, principalmente, para 0s sujeitos da pesquisa.

No capitulo 1, apresentamos o suporte tedrico dessa pesquisa com uma discussdo-
reflexdo, na primeira secdo, do pensamento do educador brasileiro Paulo Freire centrando nossa
problematizacdo em quatro conceitos importantes de sua pedagogia libertadora: o dialogo como
condicdo essencial para a superacdo da consciéncia ingénua rumo a assuncdo de uma
consciéncia critica e a importancia dos temas geradores; logo em seguida, na secdo 2,
apresentamos uma alternativa vidvel no ensino de Fisica proposta por Caniato, 0 Projeto
Brasileiro para o Ensino de Fisica, como uma metodologia adequada as condicbes e
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); na se¢édo 3, discutimos a modalidade
educacional, local de fala, de reconhecimento e de reparacdo dos sujeitos da pesquisa, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), refletindo sobre o seu marco legal e situacdo atual no
sistema educacional brasileiro finalizando com uma apresentagdo-discussao sobre a legislacéo
e 0 seu funcionamento na rede publica estadual da Paraiba. Na sec¢do 4, abordamos o contexto
histdrico-cientifico da Astronomia desde a Antiguidade até que chegar em Galileu finalizando
com a apresentacao de conceitos de fendmenos da Astronomia. Por fim, na secéo 5, abordamos
a educacdo remota discutindo os seus reflexos na educacéo brasileira quando da adoc¢ao do

ensino remoto devido a pandemia da corona virus. Refletimos os conceitos de ensino remoto e
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Educacdo a Distancia objetivando demarcar caracteristicas e fronteiras entre essas duas
modalidades de ensino apresentando a perspectiva da educacdo online como uma solugédo
coerente para as necessidades educacionais atuais. Encerramos a se¢do descrevendo como se
iniciou e como vem se dando o ensino remoto na rede publica estadual no que diz respeito as
medidas tomadas pelo governo.

No capitulo 2, apresentamos as caracteristicas metodoldgicas da pesquisa de natureza
qualitativa como melhor método de apreensdo da realidade e de seus saberes, bem como na
aproximagédo com os sujeitos jovens e adultos da EJA. Defendemos, argumentando e refletindo
a utilizagio da pesquisa participante do tipo pedagdgica (BRANDAO, 2006) como o0 modo mais
apropriado para se inserir no contexto de pesquisa de saberes populares com forte influéncia da
experiéncia. Apresentamos 0s sujeitos e o local de pesquisa, integrantes da EJA de uma escola
cidada integral da capital paraibana, integrante da rede publica estadual. Faremos uso da
observagao participante, sem a qual ndo se pode compreender a pesquisa participante, e do
diario de bordo e outros instrumentos de registro como ferramentas fundamentais para a
descricdo fidedigna dos fendmenos vivenciados no decorrer do processo investigativo.
Utilizaremos também o questionario para a obtencdo de dados sobre as percepcdes primeiras
dos sujeitos sobre a pesquisa e a insercdo da entrevista como método de medir a intensidade do
envolvimento e participacdo desses jovens e adultos na pesquisa.

No capitulo 3, apresentaremos os dados coletados mediante o didlogo e 0 uso dos
instrumentos de pesquisa: a observacdo participante e o diario de bordo descrevendo todo o
processo de intervencdo remota na turma da EJA, o questionario que nos traz informacGes
importantes sobre a realidade dos educandos e quais 0s primeiros passos que foram dados e a
entrevista realizada ap06s a intervencdo para registrar o grau de envolvimento na pesquisa.
Assim, nesse capitulo, relato e analiso os dados obtidos a luz do referencial tedrico adotado
buscando extrair licbes das experiéncias vivenciadas, fomentar o debate e a troca de
conhecimentos e ideias entre situagdes educativas semelhantes, bem como na necessidade de
inspirar novas praticas educativas de natureza democratica e valorizacdo do saber popular,
reconhecendo as limitacGes impostas pela realidade, o ensino remoto, na proposicao da proposta
didatico-pedagogica.

No capitulo 4, apresentamos as consideracOes finais trazendo uma sintese de todo o
processo da pesquisa, destacando os principais resultados da proposta dialdgica de ensino de
topicos de Astronomia na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em educacdo remota. Por fim,
nos apéndices expomos as perguntas realizadas no questionario, na entrevista e o produto

educacional dessa pesquisa.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos o referencial adotado para a realizacdo da pesquisa,
objetivando a fundamentacdo de uma pratica educativa popular que pretende se adequar as
condigdes de escolaridade e as necessidades de aprendizagem dos homens e mulheres da
sociedade atual.

3.1 Paulo Freire: educando para ser mais

Paulo Freire é um educador que deixou um imenso legado através de sua pratica
politico-educativa voltada para os marginalizados da sociedade. E o terceiro autor da area de
humanas mais citado no mundo em trabalhos académicos®, segundo levantamento feito pelo
professor Eliot Green, da London School of Economics. Foi laureado com cerca de 29 titulos
Doutor Honoris Causa em varias universidades da América Latina e da Europa, tendo recebido
também varios prémios, dentre eles o Educacéo pela Paz, da UNESCO, em 1986.

Através de seus escritos, palestras, dialogos e exemplo de vida a obra do educador
nordestino é até os dias de hoje utilizada por diversas instituicbes educacionais através do
método que leva o seu nome e também a partir das reflexdes que elaborou sobre o ser humano,
as relacdes que estabelecem entre si, 0 mundo, a educacéo e a escola por meio de seus escritos.
Seus livros cujos titulos dizem muito sobre as suas preocupacfes de como as relacdes
opressoras, gestadas e geridas pelos dominantes adeptos do sistema capitalista tratam o0s
homens e as mulheres das camadas populares fazendo-os pensarem e aceitarem suas condi¢oes
de vida como algo imutavel e eterno, mostram a profundidade de suas reflexGes. Como
exemplo, podemos citar Educacdo como pratica da liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido
(1968), Conscientizacéo (1980), Pedagogia da Esperanca (1992), e muitos outros.

Tendo ciéncia da educacdo e de sua importancia para a instauracéo de uma sociedade
democratica e humana, também através de outros titulos, o pedagogo reflete sobre a préatica
educativa defendendo uma educacdo dialdgica que problematiza a realidade dos educandos

considerando 0s seus saberes como ponto de partida para a passagem de uma consciéncia

> Segundo 0 mesmo estudo, o educador brasileiro estaria atras apenas do fisico e fildsofo americano
Thomas Kuhn e do soci6logo também americano Everett Rogers, bem como esta a frente de Michel
Foucault e do prdprio Karl Marx que o influenciou em seus escritos. In: PAULO Freire esta entre 0s
tedricos mais citados do mundo. Catraca Livre. Sdo Paulo, 09 junho 2016. Disponivel em:
https://catracalivre.com.br/educacao/paulo-freire-esta-entre-os-tres-teoricos-mais-citados-no-mundo/.
Acesso em: 05 out 2020.
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ingénua para uma consciéncia critica. Uma educacdo de perguntas e ndo de respostas, 0
estabelecimento da préxis educativa que combata a educacao bancéaria habilidosa em depositar
conteddos se constréi no compromisso do professor que se coloca como um educador
intelectual progressista compromissado em apreender os saberes dos educandos para a
instauracdo de uma educacgéo libertadora. Assim, livros como Paulo Freire: Educacéo e
Mudanca (1979), A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam (1981), por
uma pedagogia da pergunta (1985), Professora, sim tia ndo: cartas a quem ousar ensinar
(1993), Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996), etc.,
mostram os inumeros esfor¢cos do educador brasileiro em possibilitar a instauracdo de uma
educacdo emancipatoria.

Dessa forma, neste capitulo, objetivando a constru¢do de uma proposta dialdgica de
ensino de tdpicos de Astronomia nas aulas de Fisica da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) a
partir das contribuicdes de Freire que se soma a contribuicdes metodologicas-didaticas de
outros estudiosos que veem através da Astronomia a possibilidade de ensinar Fisica,
refletiremos sobre alguns aspectos da obra de Paulo Freire que julgamos serem necessarios para
uma compreensdo e aplicacao correta em sala de aula de sua teoria educacional. Iniciaremos o
capitulo apresentando sobre sua vida no Brasil antes e apds o exilio devido ao golpe militar, em
seguida, abordaremos o didlogo como condicdo indispensavel para a leitura do mundo e a
leitura da palavra que antecedem qualquer processo de ensino; depois trataremos sobre o
conceito de conscientizagdo tdo importante na sua teoria e que praticamente se faz presente em
toda a sua obra ganhando com o passar do tempo diferentes interpretacdes; sobre o papel do
professor que deve se colocar como um educador progressista e finalizaremos o capitulo

falando sobre temas geradores e temas dobradica.

3.1.1 Um educador atemporal

O educador e filésofo brasileiro Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, no ano
de 1921, na Estrada do Encanamento, localizada no bairro da Casa Amarela. Filho de um oficial
da policia militar espiritista e uma fervorosa mae “[...] catélica, doce, boa, justa [...]” (FREIRE,
1980, p. 13) na sua pratica politico-pedagdgica nunca escondeu sua op¢do pelos mais pobres e
marginalizados da sociedade brasileira. Com a crise de 1929, junto com a sua familia viu-se
obrigado a mudar para Jaboatdo dos Guararapes. La perdeu o pai, passou fome, jogou bola,

nadou no rio e com 10 anos de idade, indagou-se no “[...] que poderia fazer para ajudar aos
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homens.” (FREIRE, 1980, p. 13) Aos 15 anos, realizou seu curso de admissdo no ginasio e ao
atingir os 20 anos de idade cursava o pré-juridico, realizando diversas leituras, demonstrando
seu perfil de leitor do mundo e da vida, a0 mesmo tempo em que se preparava para ser professor
de portugués do curso ginasial.

Casou-se em 1944 com Elza Maia Costa Oliveira, Elza Freire, aos 23 anos de idade
com quem teve trés filhas e dois filhos. Apds finalizar o curso de Direito pela Universidade
Federal de Pernambuco, comecou a advogar com dois colegas de curso, tendo como primeira
causa um assunto de divida de um dentista, que segundo ele era timido e vacilante: Paulo Freire
deixou-0 em paz e deixou de advogar desde entdo. Trabalhando em um departamento de
Servico Social do SESI, pode iniciar suas experiéncias com o ser humano atraves dos dialogos

que culminaram na construcdo do seu método nascido no ano de 1961.

Nos anos 1960, em pleno vigor do populismo e do nacional-
desenvolvimentismo, como integrante do Servico de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife, elaborou uma proposta de alfabetizacdo do seu
“universo vocabular” e do cotidiano de seus problemas, para gerar palavras,
sons, silabas, fonemas e, com elas, ensinar a ler e escrever em pouco tempo.
O que ficou conhecido como “Método Paulo Freire” empolgou toda uma
geracdo de professores, estudantes, intelectuais, artistas, além de integrantes
das chamadas forgas ‘“progressistas”, “de esquerda” que apostaram na
possibilidade de “elevar culturalmente as massas” e de vencer elei¢cdes locais
e nacionais. (SCOCUGLIA, 2015, p. 13)

Paulo Freire atuou em conjunto com o governo federal em 1963 ao coordenar o Plano
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que segundo Scocuglia (2015) pretendia até o ano de 1964 a
formacao de cerca de 20.000 circulos de cultura em nosso pais. Proposta apoiada pelo Partido
Comunista Brasileiro (PCB) e de alas progressistas da Igreja Catolica, o PNA foi extinto no ano
de 1964 através do golpe militar, pois a instalacdo do método ameagava as posi¢des e 0S
privilégios dos adeptos das forcas de direita. Freire foi preso pelo exército brasileiro por mais
de dois meses e sendo solto, exilou-se a contragosto, indo para o Chile (SCOCUGLIA, 2015,
p. 14). Sobre a sua experiéncia de exilio, o educador brasileiro relata em seu didlogo com o

fil6sofo chileno Antonio Faundez que

[...] um dos problemas fundamentais do exilado ou da exilada estd em
exatamente em como resolver a tensdo aguda entre o transplante de que é
vitima e o0 necessario implante, que nem pode estar além nem aquém de certos
limites. Se enraiza demasiado na nova realidade, corre o risco de renunciar a
suas raizes; se fica na pura superficialidade da realidade nova, corre o risco de
se aniquilar numa nostalgia que dificilmente se libertard. (FREIRE;
FAUNDEZ, 2011, p. 11)
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Antes de se exilar no Chile, residiu no final do ano de 1969 por seis meses no Estados
Unidos da América trabalhando na Universidade de Havard onde escreveu o livro Agéo cultural
para a liberdade e outros escritos (2014). Nos primeiros quatro anos de exilio no Chile, Freire
escreveu em 1965 o livro Educacdo como pratica da liberdade onde discute sobre uma
educacdo critica para o desenvolvimento de uma consciéncia critica do povo para a atuacao na
sociedade, bem como relata a aplicacdo do método que leva o seu nome nos Circulos de Cultura
do estado do Rio e da Guanabara. Por volta de 1967-1968, redigiu um de seus mais importantes
livros, Pedagogia do oprimido, onde defende uma educacdo voltada para os mais pobres e

marginalizados. Para Freire, a pedagogia do oprimido é

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que
faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexo dos oprimidos, de que
resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacao, em que esta
pedagogia se fara e refarad. (FREIRE, 2019, p. 43)

Para o educador, essa pedagogia da libertacdo possui dois momentos distintos: a sua
primeira etapa se dard quando os oprimidos superarem a consciéncia ingénua da realidade ao
adquirir a percepc¢ao do mundo opressor promovido pelos opressores; e a segunda etapa quando
expulsarem os mitos criados e utilizados pela sociedade opressora para manterem o status quo,
dando inicio a um processo de transformacéo da realidade local e social. Esse processo de busca
de transformacéo da vida e da realidade em que se encontra inserido, se dard por meio da praxis
que “[...] é a reflex@o e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.” (FREIRE, 2019,
p. 52). Conforme Scocuglia (2015, p. 15-18), na década de 70 até retornar ao Brasil no inicio
da década de 80, dirigiu 0 Departamento de Educacdo do Conselho Mundial das Igrejas
localizado em Genebra na suica, onde viajou para diversos paises da Africa colaborando e
contribuindo com as politicas publicas educacionais daqueles paises. Naquela época, no Brasil,
ja se inicia uma abertura do estado militar e, ainda exilado, participa da fundacao do Partido
dos Trabalhadores (PT). Retornando ao Brasil, atua como docente na PUC-SP, recebe titulos
de Doutor Honoris Causa de varias universidades. E neste periodo que escreve livros de forma
dialégica como Pedagogia e Conflito (1989), Medo e Ousadia — o cotidiano do professor
(1986), Essa escola chamada vida (1985) e Por uma pedagogia da pergunta (1985). Final dos
anos oitenta, na gestdo de Luiza Erundina (PT) a frente da prefeitura de Sdo Paulo assume a
Secretaria de Educacdo realizando trabalhos no sentido de valorizacdo do magistério e

reformulacéo do ensino, escreve o livro Politica e Educacéo (1985).



32

Através de sua trajetdria o educador nordestino afirma que a condicao para o inicio de
um processo de formacdo consciente e critico se dara por meio da acao e reflexdo. Dai a
importancia de todos terem a oportunidade de manifestarem as suas concepcdes e visdes de
mundo, tornando acessivel ao educador e aos colegas a oportunidade de terem o conhecimento
da sua leitura de mundo. E a melhor forma de garantir a possibilidade de um ambiente
democratico em processos de ensino e aprendizagem € estabelecer condicbes para a

permanéncia do dialogo.

3.1.2 O dialogo: leitura do mundo e leitura da palavra

A existéncia de uma pratica educativa libertadora exige a instauracdo do dialogo como
instrumento que possibilitard que homens e mulheres se comuniquem. Esse dialogo que se
coloca de modo indispensével deve propiciar condi¢des igualitarias de uma comunicacgdo que
necessariamente deve ser horizontal e reflexiva. Do contrario, a ndo consciéncia do dialogo
como meio de problematizar a realidade de forma democratica, pode-se transformar num
mondlogo, num “falso dialogo” onde o educador ou a lideranga deposita suas ideias e seu modo

de ver 0 mundo tendo-a como uma Visao superior.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples trocas de ideais a
serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2019, p. 109).

O auténtico dialogo funda-se no amor aos seres humanos e ao mundo, na humildade
de pronunciar o mundo que ndo pode ser um ato arrogante, na fé na humanidade, na esperanca
de dias melhores e na confianca que existe entre irmaos e irmas feitos na luta por um mundo
melhor (FREIRE, 2019, p. 110-113). Sera no estabelecimento e na préatica do cotidiano de
dialogar com o diferente baseado numa comunicagédo ativa, reflexiva e horizontal que se
conseguira problematizar a realidade e apreender as necessidades de aprendizagem necessarias
para uma tomada de consciéncia.

Problematizar a realidade d& aos homens e mulheres a percepc¢do de que devem estar
atentamente refletindo e intervindo sobre as suas vidas através da participagdo nos processos
de decisdo. Manter acesa a chama da busca necesséria e interminavel da humanidade, a partir

da razdo e do sentido, para seguir a sua vocagdo ontologica que € a de ser mais, “[...] pode
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levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-
la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias.” (FREIRE,
2001, p. 30). Nesse sentido, cabe ao educador também através de sua postura esta aberto a
apreender os sinais da realidade para aprender como podera se dar um ensino essencialmente

dialogico e libertador e

[...] da necessidade que temos os educadores e as educadoras de “assumir” a
ingenuidade dos educandos para poder, com eles, supera-la. [...] Temos de
respeitar os niveis de compreensédo que os educandos - ndo importa que sejam
— estdo tendo de sua prépria realidade. Impor a eles a nossa compreensao em
nome da sua libertagdo € aceitar solugdes autoritarias como caminhos de
liberdade. (FREIRE, 1997, p. 27)

Com essa nova postura frente aos saberes dos sujeitos integrantes de uma comunidade
e/ou da sala de aula, o processo de ensino e aprendizagem passa a ser um processo de criagcao
coletiva de novos saberes que devem permitir a apropriacdo dos saberes cientificos. A préatica
dialdgica acerca dos saberes de experiéncias feitos mediatizada pela praxis, reflexdo e acao-
intervencdo sobre a realidade, e sobre as necessidades de aprendizagem deve estimular o0s
sujeitos a enfrentarem os desafios impostos pela realidade objetiva, aquela realidade que deve

ser vivenciada e superada para a possibilidade de transformacéo e satisfacdo das necessidades.

O dialogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua historia
social como a experiéncia igualmente social dos seus membros, vai revelando
a necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vdo mostrando a sua
incompeténcia para explicar os fatos. (FREIRE, 1996, p. 79)

O dialogo possui, entdo, essa capacidade de fazer com que homens e mulheres saiam
de si e busquem responder de forma critica e competente 0s questionamentos que se impdem
na caminhada rumo a producéo e aquisi¢do do conhecimento. Por outro lado, ha que se lembrar
que conforme Freire (1996, p. 86) “a dialogicidade ndao nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto.”, ou ainda, as formas como
0s sujeitos integrantes do processo investigativo manifestam suas visdes de mundo. Nao se pode
elitizar esses momentos, sob pena de correr o risco de cair na armadilha do “falso didlogo” que
ndo dialoga e que hierarquiza a explicacdo, fala ou narracéo entre educador e educadores. A
problematizacdo da realidade em busca da apreensdo das necessidades e da definicdo do que
deve ser aprendido é uma das principais consequéncias positivas da valorizagdo e implantacéo

do didlogo nos processos coletivos.
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Freire (2019) aponta que o respeito aos saberes do educando significa também o
respeito ao contexto cultural em que esses sdo produzidos. O local, a comunidade, a sala de aula
com seus respectivos contextos culturais e de producdo de saberes devem ser levadas em
consideracao, tanto pelo educador comprometido quanto pelo educando que deseja emancipar-
se. Estes saberes s6 sdo desvelados na assun¢do do compromisso do educador e do educando
em dialogar numa atitude de humildade e simplicidade frente aquilo que ndo se consegue
explicar. A leitura do mundo que se faz presente na construcdo de saberes que nascem das
necessidades do local, surge a partir do reconhecimento da historicidade do saber e, porquanto,
do ser.

Dessa forma, um processo de ensino ndo pode ser concebido sem a disposicdo de
querer aprender. Ou seja, “[...] quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao
aprender. “Quem ensina ensina alguma coisa a alguém.” (FREIRE, 1996, p. 23). Uma pratica
educativa que se forja numa comunicagdo capaz de desvelar as probleméticas de uma realidade
qualquer e consegue elaborar solugbes que atinjam a todos, trata-se de um processo
gnosiologico democratico quando transfere o poder de decidir o que deve ser tomado como

contedo, como objeto de estudo.

Pensamos que a finalidade da acéo educativa deva ser sempre a producéo de
novos conhecimentos. Por isso, parece-nos mais importante cultivar um
espirito e um método de experimentacdo do que comunicar verticalmente
conhecimentos empacotados. Para isso, buscamos itinerarios de pesquisa que
partam da experiéncia e da percepcdo do grupo e gue tenham como objeto de
estudo e de agdo a realidade vivida pelo grupo. (FREIRE; ROSISKA,;
MIGUEL; CECCON, 1985, p. 13)

Compreendida dessa forma, uma intervencgéo na sala de aula da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) que se propde dialdgica deve estabelecer do inicio ao fim o que sujeitos pensam
acerca da tematica objeto de estudo, no caso desta pesquisa, a Astronomia. Para isso, 0S
itinerarios de pesquisa a serem definidos nas aulas de Fisica da EJA precisam estar preocupados
com a experiéncia cotidiana que os jovens e adultos possuem acerca de fenémenos relacionados
a temética, bem como com a percepcdo que a realidade que vivenciam pode oferecer para
subsidiar uma acdo reflexiva sobre seus saberes. Assim, o dialégico na proposta de ensino
consiste na interacdo dos diversos saberes envolvidos no processo de construgdo rumos a
aquisicdo de novos conhecimentos e a permeabilizacdo das concepgdes cientificas com os

saberes populares.
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3.1.3 Conscientizacdo

A leitura e visdo que possuimos acerca do mundo é um forte condicionante para a
pratica cotidiana na realidade em que se esté inserido. A (in)consciéncia que temos das coisas
ao nosso redor, das pessoas e das relacdes que possuimos com elas, da politica, da economia,
das ideologias que assumimos ou repudiamos resultam na maneira como percebemos 0S
desafios que a realidade nos impde e como os enfrentamos.

A consciéncia de si e da realidade que nos cerca passa por um processo ativo-reflexivo
continuo onde o ser humano através das lutas diérias ofertadas pela cotidianeidade, interpreta-
as e intervém sobre o mundo transformando-o para a sua libertagdo ou intensificando cada vez
mais opressdo sobre si. Freire (1980, p. 26) nos diz que a conscientizacdo é um compromisso
histérico com a humanidade e com nds mesmos, e que esta ndo esta fora da dialogicidade sobre
a realidade promovida pela praxis, ou seja, o ato acdo-reflexdo. Segundo ele, é nessa dialética
gue o ser humano se constitui e transforma o mundo que o caracteriza a si mesmo.

Em termos educacionais, referindo-se a um ensino dialdgico, um processo de
conscientizacao nas aulas de Fisica no contexto da EJA deve procurar fazer com que 0s sujeitos
dessa modalidade educacional possam apreender a realidade para além de uma forma mégica e
ingénua, mas agindo e refletindo criticamente sobre suas vivéncias, discernindo sobre quais
conteldos podem ajudar nos seus processos de aprendizagem e emancipacao.

O conceito de conscientizacdo muitas vezes entendido como préprio de Paulo Freire
foi criado no Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) por uma equipe de professores,

dos quais destaca-se o filsofo brasileiro Alvaro Pinto e o professor Guerreiro®.

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagéo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de
que a educagdo, como prética da liberdade, é um ato de conhecimento, uma
aproximacao critica da realidade. (FREIRE, 1980, p. 25)

Conforme aponta Freire (2019) uma préatica educativa que objetive um processo
formativo que transite de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica tem como
condicdo fundamental a existéncia de sujeitos, homens e mulheres, cheios de si e, a0 mesmo

tempo, dispostos a um movimento de saida em busca de respostas que satisfacam as suas

¢ O proprio Paulo Freire admite em um seminario sobre a “Conscientizacdo e Alfabetizagdo de Adultos” realizado
na cidade de Roma no ano de 1970, que este conceito ndo é de sua autoria. FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria
e pratica da libertagdo: uma introducéo ao pensamento de Paulo Freire. 3° ed.- Sdo Paulo: Moraes, 1980.
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necessidades de vida e de aprendizagem. E ao fazerem assim, ensinam uns aos outros sobre
como devem e podem atuar para transformarem as suas vidas e as suas realidades. Dessa forma,
a educacdo para o educador popular volta-se para a constru¢do de uma consciéncia critica que
permita a percepcéo daquilo que ndo se percebia anteriormente, a identificagdo de processos de
opressdo e de como deve-se aprender e o0 que aprender para garantirem e resgatarem direitos

perdidos ou retirados durante as suas historias de vida.

E exatamente neste ponto que se coloca a importancia fundamental da
educacdo enquanto ato de conhecimento, ndo s6 de conteddos, mas da razao
de ser dos fatos econdmicos, sociais, politicos, ideoldgicos, historicos, que
explicam o maior ou menor grau de “interdi¢do do corpo” consciente, a que
estejamos submetidos. (FREIRE, 2019, p. 141)

A percepcdo ingénua e magica da realidade concebe a historia de homens e mulheres
como algo imutavel e o futuro como um marco ja definido. Nao d& a capacidade de perceber-
se como sujeito historico, ser inacabado e dono de si mesmo com saberes de experiéncias feitos
que lhe concedem habilidades e competéncias para atuarem no mundo, no regional, no local,
na comunidade e na sala de aula como agentes de transformacao “e porque é capaz de perceber-
se enquanto percebe a realidade que lhes parecia em si inexoravel, é capaz de objetiva-la.
(FREIRE, 2019, p. 104) A conscientizacdo nas aulas de Fisica da EJA deve entdo propiciar a
oportunidade dos jovens e adultos que, em sua maioria, residem em bairros periféricos e ndo
estdo inseridos formalmente no mercado de trabalho estando, dessa forma, vulneraveis a
relacdes de trabalhos opressoras, de construirem uma postura e um processo reflexivo-ativo que
os faca codificarem e descodificarem fendmenos da natureza.

Nesse sentido, a proposicdo de um ensino de ciéncias dialégico tem de assumir o
compromisso da traducdo dos saberes populares dos jovens e adultos integrantes das camadas
populares para trabalhando junto com eles e elas possibilitar a concretizagcdo de uma
aprendizagem que possibilite a superacdo das caracteristicas da consciéncia ingénua para as da
consciéncia critica, conforme as descri¢des fornecidas por Freire (2001, p. 40-41): da anéalise
simplista e superficial para uma consciéncia ansiosa pela analise profunda dos problemas; da
ideia de que o passado foi melhor e, por esse motivo, o surgimento de movimentos irracionais
e sectaristas pela sua volta para o reconhecimento que a realidade é dinamica; da subestimacao
do homem e mulher simples para a valorizacdo e reflexdo da complexidade humana; da
fragilidade em discutir problemas e solucfes para 0 mesmo, pois considera saber tudo e ser

dono da verdade para a procura de verificacdo ou testagem de novas descobertas sem repelir o
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velho s6 por ser velho. O estabelecimento do didlogo como pedra fundamental para a
codificacdo dos problemas a partir dos saberes dos integrantes das camadas populares e sua
consequente descodificacdo passa por uma conscientizacdo de todo o ser que consciente de si

mesmo, é capaz de educar-se e, a0 mesmo tempo, ensinar aos outros.

3.1.4 O educador e o0 educando progressistas

Uma prética educativa com natureza dialégica exigird do educador e do educando novas
posturas a serem tomadas durante o processo de ensino e aprendizagem. Todavia, a iniciativa
primeira deve partir do professor compromissado com 0s seus estudantes na promocéo de um
ensino comprometido com as necessidades de aprendizagens adequadas ao local e ao regional.
Educadores e educadoras progressistas devem buscar a partir de sua pratica na sala de aula e/ou
na comunidade uma postura que permanentemente se coloca na escuta de quem quer ser ouvido,

mesmo que, inicialmente, acha que nada tenha a falar.

Se na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas €
escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem educa paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise
de falar a ele. (FREIRE, 1996, p. 113)

A necessidade da escuta durante o processo investigativo torna-se uma condi¢ao
fundamental para o educador que deseja apreender continuamente, pois ele também é um
aprendiz, ao aprender os saberes de experiéncias feitos dos sujeitos envolvidos no processo. De
modo oposto, a negacdo da palavra e do que ela tem a anunciar, é também a negacéo da cultura
com todas as caracteristicas que ela traz e que determina e influenciam os homens e mulheres
produtores de saber, avidos em aprender mais. Pensar que 0s sujeitos integrantes da pratica
educativa nada tem a contribuir significa pensar errado, transforma-los em meros objetos
receptores, depodsitos de ‘“‘saberes” tidos como superiores € necessarios para as suas
“emancipagdes.”

Nesse sentido, ndo cabe ao educador-educando a ndo proposi¢do da discussdo, do
debate e da promocéo do conflito de ideias tdo benéficos para as préaticas educativas e para a
sociedade, pois se tratam de verdadeiras experiéncias e exercicios de democracia. A falta de
didlogo promovida pela falta de perguntas no processo educativo, transforma os espacos de

formacdo em ambientes autoritérios e antidialogicos, portanto, dificultando a troca de saberes
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e a escolha certa de que conteudos devem ser escolhidos para serem estudados. O educador
bancario ao negar a dialogicidade da pratica educativa, nega também a natureza solidaria do ser
humano. Por isso, 0 educador progressista democréatico €, em sua esséncia, problematizador: da
sua pratica, da sua realidade, da realidade dos educandos e de suas necessidades de
aprendizagem, conforme aponta Freire (2019)

Para o educador bancério, na sua antidialogicidade, a pergunta,
obviamente, ndo é a propoésito do contetdo do dialogo, que para ele ndo
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos. E
a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa. Para o
educador-educando, dialégico, problematizador, o contetdo programatico
da educagdo ndo é uma doacdo ou uma imposi¢do — um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolucéo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada. (p. 116)

Na mesma linha de raciocinio, Scocuglia (2015,) ao citar o livro Pedagogia e Conflito,
relata que o educador popular diferencia metodologicamente o educador bancario do educador

problematizador.

O primeiro, caminha com a posse do objeto de conhecimento, transmitindo-
o/depositando-0 (segundo suas crencas, valores, opcOes, escolhas...) ao
educando (que o recebe passiva e acriticamente). O segundo, faz do processo
de conhecimento um mediador da relacdo educador-educando e faz da
conquista e da producdo do conhecimento a busca permanente da consciéncia
critica e reflexiva. Ao mesmo tempo, para um educador critico/reflexivo, a
necessidade de aprender a ser democratico, é essencial. (p. 88-89)

Porém, ndo basta a mudanca apenas do professor para um educador-educando, pois
sabe que “a questao da coeréncia entre a op¢do proclamada e a pratica ¢ uma das exigéncias
que educadores criticos se fazem a si mesmos. (FREIRE, 1997, p. 25). A partir do seu exemplo,
0 estudante, jovens e adultos das camadas populares é convidado a também modificar sua
postura enguanto estudante. Refletir seu cotidiano de forma critica e encarar as dificuldades que
Ihe sdo impostas pela marginalizacdo social que Ihe oprime e o faz pensar que a histéria é
imutavel. Chamado a ser sujeito de si, de sua historia e, dessa forma, leitor do mundo e produtor
do conhecimento, pois ao desejar aprender ensina a quem também esté aprendendo.

No contexto desta pesquisa, 0 ensino de tépicos de Astronomia na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos apresenta-se como um ambiente propicio para a vivéncia dos
desafios de uma pratica dialogica que objetiva a vivéncia e a construcdo de uma experiéncia

democratica, a aproximacéo de saberes populares acerca da tematica objeto de estudo com as
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concepgdes cientificas, bem como na abertura do processo educativo a criatividade que tem
muito a contribuir, a partir do vislumbramento e consolidacdo de novas metodologias de ensino

de ciéncias, em especial, no ensino de Fisica.

Na linha progressista, ensinar, implica, pois, que os educandos, em certo
sentido, “penetrando” o discurso do professor, se apropriem da significacao
profunda do contetdo sendo ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo professor
ou professora, vai desdobrando-se, da parte dos educandos, no ato de estes
conhecerem o ensinado. (FREIRE, 2019, p. 112)

A dialogicidade em um ensino progressista, significa entdo, a tomada de deciséo dos
jovens e adultos sobre quais contetudos programaticos deverdao ser ensinados pelo educador
levando em consideracdo as inimeras perguntas por ele realizadas e pelos questionamentos
problematizados dos educandos. Acima de tudo, uma pratica educativa progressista é aquela
em que o educador sabe que a sua concep¢do de mundo ndo é a Unica e nem a melhor, e deixa
claro para os educandos que nédo existe apenas uma leitura e visdo de mundo a ser considerada
e estudada, mas que tantas outras merecem, conforme as necessidades apresentadas pelas
realidades, se tornarem objetos de estudos contribuindo para a construcdo de uma visao de ser
humano complexo e inacabado e, por assim dizer, que a histéria é inexoravel. Por outro lado,
ndo devemos desconsiderar a realidade que se apresenta nas salas de aulas da EJA com jovens
e adultos que, em sua maioria, chegam a escola depois de um longo dia trabalho seja ele dentro
ou fora de casa. A modalidade EJA oferece a merenda escolar, a sociointeracdo com pessoas
da mesma classe social, 0 acesso a politicas publicas educacionais e sociais das instancias
governamentais, e a possibilidade do término dos estudos em um periodo menor que o normal.
Assim, a permanéncia desses sujeitos nos espagos escolares pode se deparar com a
aprendizagem no processo de ensino como um motivo secundario, aliado ao forte
condicionamento de um ensino bancario centrado na visdo de mundo do professor por mais que

suas intencOes sejam as mais descentralizadas possiveis.

3.1.5 A escolha da temética: temas geradores X temas dobradica

A escolha da temaética a ser investigada durante o processo de ensino e aprendizagem é
um papel que deve ser atribuido aos sujeitos integrantes do caminho educativo, inclusive,
também ao professor. O papel de apreensdo desses saberes, sistematiza¢ao das experiéncias e a

devolucao em forma de problema das necessidades de aprendizagem é do educador em conjunto
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com os educandos. O atendimento dessas prerrogativas sdo uma das condigdes que se impde
para a producdo de conhecimentos que sejam socialmente validos para a realidade onde se
realiza a pesquisa, possibilitando novas formas de analise de contextos micro e macro.

A investigacdo dos temas que irdo compor o conjunto de conteddos programaticos a
serem estudados nas praticas educativas, consiste numa mudanga de postura em relacdo a
realidade em que se esta inserido. A necessidade de lancar um olhar critico sobre ela, exigira
por parte do pesquisador “o esfor¢o de propor aos individuos dimensdes significativas de sua
realidade, cuja andlise critica lhes possibilite reconhecer a interacao de suas partes.” (FREIRE,
2019, p. 134) Na mesma linha de raciocinio, o processo de investigacdo dos temas geradores se
encontra contido no “universo tematico minimo” (os temas geradores em interacéo), quando
realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, pois além de possibilitar sua
apreensao, insere ou comeca a inserir os homens numa forma critica de pensarem seu mundo.
A tomada de decisdo que encaminha tanto o educador quanto o educando ao processo de
conscientizacao sobre a realidade, invalida os juizos de valor da consciéncia ingénua ao dando

ao senso comum a validade que lhe cabe por meio da construcdo da consciéncia critica.

A descodificagdo da situacdo existencial provoca esta postura normal; que
implica uma ida as partes ao todo e uma volta deste as partes, que implica um
reconhecimento do sujeito no objeto (a situagdo existencial concreta) e do
objeto como situacdo em que esté o sujeito. (FREIRE, 2019, p. 135)

Trata-se da dinamicidade do pensar dos educandos de desconstrucgdo e construcdo, do
palpével ao abstrato, da pratica a teoria, da acdo a reflexdo e vice-versa. Fundamental é o papel
do educador na observacao que Ihe compete, em acompanhar os sujeitos jovens e adultos nesse
processo ajudando-os a sistematizarem todas as experiéncias trazidas para a escola e
vivenciadas nela, extraindo licBes. S assim, se pode passar da abstra¢do ao concreto, como diz
Freire (2019, p.135) “[...] j& agora ndao mais realidade espessa e pouco vislumbrada.”

Por outro lado, ndo se pode negar o direito ao professor de propor temas especificos,
proprios e sentidos por ele no contexto da investigacdo, que ao lado daqueles dados pelos
sujeitos da pesquisa, também podem contribuir para a instauracdo de uma préatica educativa

emancipatéria. Como aponta Blikstein (2016),

[...] Freire nunca prop0s que o pesquisador se abstivesse de contribuir com
seus proprios temas e ideias (os “temas dobradiga”), mas deixou claro que a
sugestdo deveria surgir em um contexto especifico e abracar temas ja
identificados pelos alunos. (p. 840)
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Segundo Freire (2019, p. 161), a introducdo dos temas dobradica no contexto da
investigacdo ajudard a criar a unidade necessaria no conjunto dos conteudos programaticos.
Esses temas facilitam a compreenséo entre os temas definidos conjuntamente com os estudantes
preenchendo o vazio deixado pela pesquisa. Eles possuem a relagdo tematica necessaria entre
si que devem ser percebidas entre o contelido programatico e a visao do mundo que 0s sujeitos

da pesquisa detém.

A introducdo destes temas, de necessidade comprovada, corresponde,
inclusive, a dialogicidade da educacdo, de que tanto temos falado. Se a
programacao educativa é dialdgica, isto significa o direito que também tém os
educadores-educandos de participar dela, incluindo temas ndo sugeridos. A
estes, por sua fun¢do, chamamos “temas dobradi¢a”. (FREIRE, 2019, p. 161)

Dessa forma, a proposicdo da Astronomia como tematica ser trabalhada para a
construcdo de uma proposta de ensino dialégica se fundamenta em justificativas ja explicitadas
em paragrafos anteriores. Além de uma tematica com uma extrema capacidade de atualizacdo,
ela possui um carater altamente motivador, interdisciplinar e com ligacdes desde o

desenvolvimento a pesquisas de ponta da ciéncia Fisica.

3.2 O Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica

A sequir, discutiremos sobre os projetos estrangeiros e brasileiros para o ensino de
Fisica, acdes realizadas com o objetivo de melhorar o ensino de Ciéncias, em especial, 0 ensino
de Fisica no Brasil a partir das experiéncias de paises do primeiro mundo. Em seguida,
refletimos com um resgate histérico uma alternativa viavel para o ensino de Fisica que leva em
consideracdo as condicGes da educacdo brasileira.

A proposta construida pelo educador brasileiro Rodolpho Caniato busca valorizar o0s
aspectos regionais e locais das escolas, além dos saberes dos educandos nas quais as
comunidades estdo inseridas. Estes critérios sdo utilizados como ponto de partida para o ensino
de Fisica que coloca o educando no centro de producdo do conhecimento com a utilizacéo de
textos que precedem a realizacdo de atividades experimentais com materiais de baixo custo, e
0 espaco educativo que pode ser a sala de aula e/ou ambientes livres.

Assim, defendemos que a sua utilizacdo na sala de aula da EJA, em conjunto com as
contribuicbes do pensamento de Paulo Freire tem muito a contribuir para a construgcdo de uma
proposta dialogica-didatica para o ensino de tdpicos de Astronomia nessa modalidade

educacional.
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3.2.1 Os projetos estrangeiros para o Ensino de Fisica no Brasil

O Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica idealizado pelo professor brasileiro
Rodolpho Caniato’ foi construido como uma resposta competente e coerente com as condigdes
da escola publica brasileira na década de 60, diante das péssimas condicGes de ensino de Fisica
e nos deficitarios resultados do ensino dessa ciéncia. Embora tenha sido criado a mais de
quarenta anos, 0 PBEF como metodologia ainda se aplica a realidade brasileira, haja vista ainda
encontrarmos nas salas de aula pelo Brasil afora as mesmas precarias condi¢fes de ensino que
estudantes e docentes sdo submetidos em seu dia a dia. Entretanto, antes de nos debrugarmos
sobre essa alternativa metodologica para o ensino de ciéncias, em especial, no ensino de Fisica,
precisamos entender o contexto de sua génese a partir das experiéncias do seu mentor.

Conforme Caniato (1973), ao se tornar professor de nivel médio e tendo contato com
estudantes da educacdo bésica se deparou com o dilema: ensinar fisica ou preparar os estudantes
para o vestibular? Pouco tempo depois tornou-se docente da mesma disciplina no ensino
superior onde “as dificuldades dos alunos logo se tornaram evidentes, mesmo nos assuntos que
haviam sidos e eram sempre objeto de exames vestibulares.” (CANIATO, 1973, p. 7) Intrigado
com a problematica verificada, Caniato (1987, p. 22-26) realizou entre os anos de 1961 e 1964
entrevistas com séries de perguntas sobre conteldos importantes abordados com estudantes que
haviam passado no exame vestibular de Fisica para o curso superior de Matematica, constatando
gue pouquissimos foram capazes de identificar fendbmenos estudados durante as aulas no curso
médio. Em maio de 1973, realizou uma outra amostragem com o mesmo objetivo que era
“verificar a eficacia do processo ensino-aprendizagem na &rea de Fisica, em termos
operacionais ¢ formativos.” (CANIATO, 1973, p. 9) Participaram das entrevistas feitas com
perguntas escritas abertas cerca de oitenta e seis estudantes que foram submetidos ao exame
vestibular de Fisica que ingressaram para os cursos de Fisica e Matematica de uma instituicdo
de ensino superior. Os resultados encontrados pelo autor relatam a precariedade da
aprendizagem no ensino de Fisica encontrada entre estudantes, futuros professores e

pesquisadores.

1. A grande maioria mostrou ndo ter entendido conceitos fundamentais,
mesmo ao nivel elementar da Fisica.

7 Professor de Matematica e Doutor em Ciéncia pela Universidade Estadual de Sado Paulo (UNESP).
Pesquisador da relacdo professor-aluno no processo de ensino e aprendizagem, promoveu diversos
cursos, palestras e seminarios divulgando projetos estrangeiros de ensino de Fisica, bem como sua
metodologia de ensino de Fisica, o Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica (PBEF).



43

2. A grande maioria ndo conseguiu reconhecer situacdes em que séo aplicaveis
0s conceitos mais elementares da Fisica.

3. A grande maioria ndo conseguiu resolver uma situa¢do-problema muito
simples que demandava alguma iniciativa.

4. A grande maioria mostrou ndo conhecer qualquer aplicacdo mesmo de uma
ideia ou equacéo especificamente estudada e empregada na solugdo de muitos
problemas em Fisica, ao nivel do curso médio.

5. A grande maioria ndo teve ocasido de realizar trabalhos praticos de Fisica.
(CANIATO, 1973, p. 10)

Em fevereiro de 1962, o autor do PBEF participou como aluno do projeto norte-
americano PSSC (Physical Science Study Committee)®, uma iniciativa do Instituto Brasileiro
de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC), em S&o Paulo em parceria com a Fundagdo Ford.
Com uma duracao de cerca de seis semanas de cinco dias em um regime de oito horas por dia,
0 curso contou com a participacdao de quarenta e dois professores de Fisica provindos de dez
paises latino-americanos e sete estados brasileiros diferentes. Segundo Caniato (1973), as
observacdes a respeito do PSSC resumem-se a: as atividades de laboratério do curso eram
realizadas com material ndo muito pratico ocasionando dificuldades de quase todos os cursista
na manipulacdo dos conceitos em nivel elementar e o debate proporcionado pela metodologia
do curso revelou que muitos conceitos em nivel basico trouxeram muitas davidas que nédo
existiam antes e surgiram grandes dificuldades na resolucéo de problemas, mesmo aqueles tidos
como elementares, pois eram apresentados de uma maneira em que 0s cursistas ndo estavam
habituados. Apos a realizacdo do curso, Caniato tornou-se um multiplicador da metodologia do
PSSC no Brasil realizando varios cursos, tendo encontrado em quase todos os lugares que foi
docente as mesmas dificuldades quando da sua participagdo como discente.

Além de sua atuacdo como docente multiplicador na metodologia do PSSC, o autor do
PBEF observou, durante sua atuacdo como docente orientador de estudantes que fizeram da
Fisica a sua opg¢do profissional, através das disciplinas de Instrumentagdo para o Ensino de
Fisica e Pratica do Ensino de Fisica, 0 desempenho diante de situa¢Bes-problemas que
objetivavam o entendimento para posteriores explicacfes de conceitos e fendmenos simples.
Dessa forma, apos as reflexdes como discente do PSSC e multiplicador, e docente orientador,

identificou uma problemética que se apresenta com dois aspectos principais:

8 Segundo Alves Filho (2000), o PSSC ¢ o pioneiro dos novos curriculos da chamada “era” dos projetos.
Maior representante do movimento de inovacéo no ensino de ciéncias que se iniciou no EUA em 1957.
No Brasil, sua traducdo deu-se no IBECC entre os anos de 1961 e 1964, na Universidade de Sdo Paulo
(USP).
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1. Em todos os niveis amostrados desde os pos-vestibulandos até professores
de Fisica do 2° ciclo e pds-graduandos, houve uma grande e generalizada
dificuldade em reconhecer fenbmenos, mesmo em situacdes reais muito
simples.

2. Em todos os niveis amostrados, desde pds- vestibulandos até professores de
Fisica do 2° ciclo e pos-graduandos, houve uma grande e generalizada
dificuldade em aplicar conceitos fisicos simples a situacdes concretas e
também simples. (CANIATO, 1973, p. 17-18)

Esse intenso periodo de acdo-reflexdo durante a pratica educativa mediante as
problematicas que se fizeram presentes, fizeram com que o autor optasse no ensino de Fisica
pelo uso de atividades que colocassem o educando em continuo conflito com situagdes
concretas e que Ihe possibilitassem a manipulagdo dos conceitos. Ou seja, um ensino de fisica
pautado por uma acdo-reflexdo constante do estudante. Em 1970, outra iniciativa norte-
americana pousa em solo nacional, o Projeto Havard® que da inicio as suas atividades com
quatro docentes instrutores, dois americanos e dois brasileiros, dos quais um deles é o professor
Rodolpho Caniato. Conforme Caniato (1973)

Ambos os projetos, P.S.S.C. e HARVARD, representaram grandes esforcos
de renovacao no ensino de Fisica nos Estados Unidos. Ambos empenharam
grandes somas em dinheiro e grandes recursos humanos em professores,
cientistas e técnicos. Especialmente o primeiro deles, o P.S.S.C., prestou
grande servico a renovacao do ensino de Fisica no Brasil. Sua influéncia tem
sido considerével e pode ser notada em um grande nimero de publicagdes,
tanto nacionais quanto estrangeiras e, em diferentes aspectos do ensino nessa
area do conhecimento. (p. 20)

Sua aplicacdo em escala nacional tornou-se limitada quando da sua interacdo com as
condigdes educacionais brasileiras. Para Caniato (1973, p. 20-21) algumas razdes justificam a
limitacdo dos projetos estrangeiros, tais como: dificuldade no isolamento de partes praticaveis
em pequenas disponibilidade de tempo com a manutencgao do sentido e terminalidade, utilizacdo
de experimentos de alto custo, necessidade da existéncia de laboratérios para realizacdo dos
experimentos, exigéncia de uma formacdo adequada aos professores instrutores, materiais
utilizados nos experimentos de alto custo, dificuldades na obtencédo de interesses por parte dos

estudantes, problemas criados dentro do contexto do pais de origem que ndo levam em conta

9 Conforme Alves Filho (2000), apés uma reunido no ano de 1963 nos EUA, os fisicos Gerald Holton,
James Rutheford e o educador Fletcher Watson, decidiram elaborar um projeto nacional de Fisica com
uma nova proposta curricular para o ensino de ciéncias americano, oferecendo uma alternativa frente ao
PSSC.
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peculiaridades do contexto educacional brasileiro, bem como na necessidade de importacédo de
tecnologias em termos de autoria e editorais.

Apesar dessas limitagdes, reconhece-se 0 papel que esses projetos estrangeiros tiveram
no ensino de Ciéncias do Brasil ao estimularem problematizacgdes, em especial, no ensino de
Fisica. Destaca-se a influéncia que os projetos americanos tiveram na constru¢do do Projeto
Brasileiro para o Ensino de Fisica tomando o devido cuidado em observar as caracteristicas do
ensino de ciéncias brasileiro e todas as suas peculiaridades locais e regionais, objetivando a
construcdo de um processo de ensino e aprendizagem que utilize atividades colocando o
educando no centro de producdo do conhecimento. Os éxitos e as dificuldades vivenciadas por
Caniato, tanto como discente e docente dos projetos estrangeiros sdo por ele consideradas
importantes para elaboracdo de uma iniciativa que atenda as especificidades das necessidades

de aprendizagem da populacéo brasileira.

3.2.2 Uma alternativa viavel para o Ensino de Fisica

Apresentadas as experiéncias e as suas respectivas consideracgdes, o professor Caniato
evidencia que qualquer proposta de ensino de fisica ou de outra ciéncia brasileira deve
considerar que “o educando ou aprendiz deve ter oportunidade de operacionalizar pessoalmente
0s conceitos. Aplicando-os em situacdo concreta que implique sua iniciativa.” (CANIATO,
1973, p. 22) Tal condigdo, segundo ele, se faz necessaria, mas ndo é fundamental, nem
suficiente. Seguindo com a defesa de um projeto que atenda as condigdes brasileiras apresenta
caracteristicas definidas como objetivas e as definidas como nado objetivas, de cunho pessoal.
De forma resumida, as objetivas sdo aquelas que as atividades possam ser realizadas em sala de
aula ou ao ar livre; o oferecimento de atividades com material de baixo custo e que podem ser
obtidas facilmente; o desmembramento das atividades em partes é vidvel sem que com isso
percam o sentido, atendendo a especificidades de aprendizagem no tempo de ensino da fisica;
as atividades devem possibilitar abordagem simples, por outro lado, oportunidades de
aprofundamento para estudantes com gosto pelas ciéncias exatas e da natureza, e a possibilidade
de atender a um leque amplo de interesses. As ndo-objetivas, que partem do ponto de vista do
autor do PBEF sdo os conceitos cientificos que devem ser incluidos a partir de contextos
motivadores para 0s jovens e adultos; as abordagens historicas que evidenciem a relagdo entre
ciéncia, sociedade e o cientista; um tratamento humanista a ciéncia através de suas
contribuicdes para solugdes das problematicas locais e regionais; a inclusdo de atividades com

envolvimento de diferentes areas da Fisica; a inclusdo de temas que estimulem o debate
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oportunizando aos educandos a possibilidade do raciocinio e da verbaliza¢do; oportunizar para
o0 educando situacdes que evidenciem o seu valor a partir de suas agdes em interacdo com o
professor e colegas de classe que devem ser consideradas no processo avaliativo, e estimular
um processo de ensino e aprendizagem cooperativo e ndo competitivo. (CANIATO, 1973, p.
22-24) Diante das caracteristicas que demarcam a estrutura do PBEF percebe-se a simplicidade
e, a0 mesmo tempo, a profundidade do conhecimento acerca da realidade educacional brasileira
nos anos 70.

N&o podemos deixar de mencionar, com certa tristeza, que as mesmas condicdes
necessarias para uma metodologia de ensino pensadas a quase cinquenta anos atras, ainda se
facam atuais, principalmente, nas escolas publicas. A falta de laborat6rios equipados que
oportunizem condicGes minimas para a realizacdo de atividades experimentais, a
implementacdo de politicas publicas educacionais pensadas de cima para baixo que ndo se
enquadram no chédo da escola, a defasagem na aprendizagem dos jovens na linguagem e na
matematica, etc., ainda sdo realidades presentes nas escolas brasileiras.

Através de uma metodologia que leva em consideracao as reais condi¢des do educando
a da estrutura educacional brasileira, Caniato propde um modelo de educacédo cientifica que
fazem uso de conteudos programaticos que ja sdo abordados na educacdo bésica.

O projeto propde que o ensino das ciéncias, pelo menos ao nivel bésico (2°
grau), inclua coma condigdo necessaria o0 contato com situagdes concretas de
contetdo utilizavel e sob um angulo humanista. N&o s6 por economia, mas
também em decorréncia dessa orientacdo, o autor inclui principalmente
situacdes observaveis sem uso de equipamentos de custo e complexidade
elevados. (CANIATO, 1973, p. 25)

O projeto conta com cinco unidades diferentes contendo materiais e textos agrupados
com cada unidade possuindo enfoques particulares. Todas as atividades elaboradas sdo
desenvolvidas pelos educandos com mediagéo feita pelo educador da turma. A Unidade I - “O
Céu”*® tem como contetdo programatico a Astronomia. Para esta pesquisa, algumas atividades
dessa unidade serdo utilizadas e tomadas como uma das referéncias para o ensino de topicos da
temaética escolhida. A Astronomia nessa unidade é utiliza para o desenvolvimento de uma visao
geral da atividade cientifica com enfoque histérico e humanista. As unidades e atividades sdo

trabalhadas em uma “Estrutura em Paralelo” onde ndo existe uma ordem pré-estabelecida como

10 A referida unidade encontra-se nos anexos da tese do professor Caniato (1973). Mas para efeito de
andlise, serd utilizada a publicacéo realizada pelo professor na Editora Atomo (2011), Cole¢do ciéncia
& entretenimento, de mesmo titulo.
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numa estrutura em série presente nos livros didaticos. A defesa de uma “Estrutura em Paralelo”
diferentemente de uma “Estrutura em Série”, decorre da visao do autor de que 0s processos de
ensino e aprendizagem com atividades construidas devem por os educandos em agéo, pois 0
processo € mais importante do que o objetivo instrucional. Assim, o estudo da Fisica a partir da
metodologia do PBEF pode ser feito iniciando-se por qualquer uma das unidades, pois elas
possuem enfoques especificos que levam os estudantes por meio das atividades propostas a se
colocarem em constante movimento.

As atividades e textos elaboradas a partir da metodologia do projeto procuram atender
as especificidades defendidas pelo autor nas caracteristicas objetivas e ndo-objetivas. Nesse
sentido, o contetdo programatico por meio dos capitulos é abordado em trés niveis objetivando
atender a enorme diversidade de interesses presentes na sala de aula, essencialmente de natureza
heterogénea. O primeiro nivel denominado de “nivel de leitura” ¢ onde o conteudo a ser
estudado pelo educando é introduzido através de uma linguagem simples e acessivel. A
elaboracdo desse material consiste num enorme esforgco por parte do professor para propiciar
discussdes dentro do contexto da sala de aula. O segundo nivel chamado de “Se vocé quiser
saber um pouco mais”, trata-se da retomada de alguns topicos do conteudo que ja foram
trabalhados a nivel fundamental, porém destinados aos educandos que ja concluiram as
atividades destinadas a toda classe. O objetivo desse nivel é proporcionar uma abordagem um
pouco mais profunda que a apresentada para todos os estudantes da sala, evitando dessa forma
que os mais habilidosos fiquem ociosos. “Um pouco mais ainda” é o terceiro nivel da
metodologia do PBEF cujo objetivo é o tratamento mais delicado e/ou detalhado daquilo que
foi abordado nos dois primeiros niveis. Com o conteldo programatico apresentado por meio da
abordagem em niveis, as atividades sdo introduzidas por textos contidos em cada se¢do onde 0s
experimentos sdo abordados a com base nas leituras realizadas. Os materiais utilizados pelo
professor no processo de ensino e aprendizagem sdo de baixo custo atendendo as
especificidades do local e regional onde a escola e os educandos estdo inseridos. O atendimento
dessa condicdo permite que os materiais sejam facilmente encontrados pela escola para sua
aquisicdo, bem como para os educandos que desejarem realizar a atividade experimental em
casa.

A construcdo de uma metodologia que leve em consideracdo as reais condicdes da
educacdo brasileira e dos educandos para um ensino de ciéncias por parte do professor Caniato,
ndo se apesenta como uma solugdo para o problema, mas “[...] pretende, isto sim, ser um
trabalho de vanguarda na apresentacdo de uma alternativa brasileira para um enfoque global e

de possibilidade de aplicacdo imediata as condi¢des de qualquer regido do Brasil.” (CANIATO,
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1973, p. 126) A execugdo do método atraves da aplicacdo dos textos e atividades experimentais
pelo préprio autor trouxeram alguns resultados quando da sua inser¢do na sala de aula durante
0 inicio da década de 70, periodo em que varios cursos e ensaios foram realizados: ensaio em
1970 com o 1° capitulo de “O Céu” em Recife com dez professores; estagio para professores
de Fisica do Centro de Treinamento para professores de Ciéncias de S&o Paulo (CECISP), em
1971; curso sobre o 1° capitulo de “O Céu” para licenciados do curso de Fisica da Faculdade
de Filosofia de Rio Claro, em 1971 e de toda a Unidade | em 1972; curso sobre a Unidade |
para licenciados e p6s-graduandos do curso de Fisica da Universidade Estadual de Campinas,
em 1972 e 1973. Essas e outras iniciativas por parte do autor da metodologia e de colaboradores
seus, entre eles, colegas professores e licenciados do curso de Fisica possibilitam uma intensa
interacdo para trocas de experiéncias com 0s textos e as atividades aplicadas, bem como na
vivéncia de diversos aspectos do processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia proposta como uma alternativa brasileira para o ensino de ciéncias no
Brasil consiste numa acdo tedrica-reflexiva que se constitui na pratica docente do autor da
mesma enquanto discente de propostas estrangeiras para o ensino de Fisica no Brasil e,
posteriormente, como docente das mesmas propostas e do nivel basico e superior. Realizando
pesquisas para aferir o nivel de conhecimento dos candidatos e licenciados dos cursos de Fisica
e Matematica, observou em todas as situacdes dificuldades: na compreensdo de fendmenos e
conceitos cientificos; compreensdo e formulacdo de problemas bem como no manuseio e
reconhecimento de conceitos e grandezas fisicas nas atividades experimentais. Por outro lado,
0 projeto brasileiro para o ensino de Fisica, amplamente pensado e executado, estabelece-se
como uma resposta de qualidade, mas ndo o suficiente para ir de encontro as problematicas
encontradas nas realidades educacionais pelo Brasil afora.

Mesmo sendo uma metodologia pensada na década de 70, infelizmente as deficiéncias
gue motivaram o PBEF ainda se fazem presente no ensino de Ciéncias, em especial, no ensino
de fisica. Porém, isso ndo nos deve levar a pensar no fracasso de sua aplicabilidade em sala de
aula, pois a permanéncia das problematicas de ensino e aprendizagem na area de Fisica revelam
uma problematica estrutural da educacéo brasileira que perpassa o planejamento e a execugao
de politicas publicas até sua aplicacdo pelas escolas brasileiras. Assim sendo, 0 PBEF propde
um ensino de Ciéncias que se desenvolve sobre um contetdo programético elaborado em
conformidade as realidades dos educandos, tornando: o conhecimento imediatamente utilizavel,
propiciando um processo de ensino atendendo a diversos interesses de aprendizagem e de
tempo, e uma apresentacdo da ciéncia diferenciada que considera os contextos locais, regionais

e nacionais. Atendendo as necessidades de aprendizagens por meio de atividades que colocam
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os educandos no centro de producdo do conhecimento, construindo assim uma ciéncia mais

humana.

3.2.3 O alicerce teorico da proposta metodologica do PBEF

A alternativa para o ensino de ciéncias no Brasil apresentado pelo professor Caniato
contém, como teoria de processo de ensino e aprendizagem e do conhecimento, principios,
hip6teses e/ou definicdes que manifestam sua visdo de mundo, bem como os fundamentos que

alicergcam as inferéncias na sala de aula. Caniato (1987), nos diz que

i) 0 conhecimento humano tem sua génese pela exploracéo de si mesmo e do
ambiente (habitat), além do mundo fisico com o qual estamos e interagimos;
i) a construcdo do conhecimento humano se da num processo pessoal e
dialégico, envolvendo acdo do sujeitos sobre 0 mundo com sentimentos,
vontades, prazer, inteligéncia; iii) a personalidade dos individuos s&o
desenvolvidas durante o periodo da infancia; iv) o processo de construcéo do
conhecimento ndo s6 pode, como deve ser orientado pelo tempo, recursos e a
prépria vida, e que garanta liberdade aos educandos com mediacéo feita pelo
professor considerado um individuo mais experiente; v) a faculdade da
inteligéncia se desenvolve através do conflito com situagbes-problemas e
problemas complexos de ordem crescente; vi) acGes motoras tais como ler,
fazer, acrescentar e cooperar podem e devem ser estimuladas, exercitadas e
refor¢adas no processo de ensino e aprendizagem; vii) o prazer de descobrir e
de partilhar os saberes aprendidos devem ser um dos frutos do processo de
construcdo do conhecimento; viii) a formulacéo de ideias, pontos de vista e
experiéncias democraticas sdo outras caracteristicas que devem ser
proporcionadas pela construgédo do conhecimento; ix) o afeto, a amizade e a
solidariedade devem estar presente nos processos educativos interativos; x) a
absorcdo do conhecimento se d& de modo diferente e diversos pelas pessoas,
sendo influenciado por suas aptiddes e interesses; Xi) os simbolos utilizados
durante os processos educativos s6 possuem significado quando da existéncia
de um simbolizado, sendo este a experiéncia pessoal provocada pelo simbolo;
xii) a educacdo formal deve formar o exercicio de atitudes e a¢bes que possam
ser praticadas pelo individuo em sua comunidade local e também no mundo;
xiii) as experiéncias cotidianas do educando deve ser capaz de possibilitar a
ele processos de renovacGes de seu saber e Xiv) experiéncias de sucesso e de
prazer vivenciadas pelos educandos sdo transferidas por ele para outras areas
e situacBes com os mesmos modelos e paradigmas. (p. 67-68)

Com esses fundamentos, professor Rodolpho procura guiar sua pratica na realizacdo de
cursos, ensaios, palestras e aulas objetivando sempre um processo de ensino e aprendizagem

que colocasse o educando no centro de construgdo do conhecimento.

Minha preocupacédo e meu proposito foram sempre no sentido de desenvolver
a préatica da metodologia e mostra-la funcionando. Meu propésito sempre foi
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muito mais modesto que desenvolver uma teoria. Meu propdsito foi o de
desenvolver a metodologia e mostra-la funcionando. Deste modesto objetivo
porém nao abro e de havé-lo conseguido. (CANIATO, 1987, p. 70)

Dessa forma, a referida proposta metodoldgica apresenta uma alternativa viavel que se
coloca em oposicéo as praticas tradicionais da educacéo brasileira, j& detalhadas pelo proprio
autor. O mundo fisico, a Terra e a Natureza, as relagdes que os individuos estabelecem com ela
e as vivéncias construidas entre os individuos e as na¢des no curso da historia da humanidade,
se constitui no cenario de trabalho da pratica de uma alternativa para o ensino de ciéncia.
Ciéncia com a qual “[...] ndo se limita a conhecer as relagdes de funcionamento da Natureza. A
Ciéncia que proponho, especialmente ao nivel de Educacéo, € voltada para entender o Mundo
e tornéd-lo melhor e mais bonito para TODOS.” (CANIATO, 1987, p. 66)

As contribui¢des do professor Caniato com o PBEF se encontram com o pensamento de
Freire sobre a educacdo. A leitura da realidade dos educandos, a consideragdo de seus saberes,
a escuta como um dos principais recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem, e a
colocacdo do mesmo no centro de producdo do conhecimento sdo caracteristicas comuns. A
juncdo de seus pensamentos na fundamentacdo dessa pesquisa consolida o compromisso da
mesma com a dialogicidade do processo educativo.

O dialogo amplifica e aprofunda as relacGes entre o educador e educando, e deles entre
si. A apreensdo dos conhecimentos da pratica dos sujeitos da pratica educativa mediante a
assuncdo do dialogo como estratégia didatica possibilita identificar as necessidades de
aprendizagens. Dessa forma, com o0 apoio da reflexdo, os saberes sdo sistematizados e
devolvidos aos educandos numa proposta pedagogica em consonancia com os seus cotidianos.
Por outro lado, a elaboracdo de atividades que atendam a essas prerrogativas ainda ndo é
garantida. E por esse motivo que a dialogicidade é uma questdo fundamental também na
construcdo de propostas de ensino e aprendizagem para que a pratica em sala de aula esteja em
consonancia com a discussao teorica.

A devolucdo sistematizada dos saberes apreendidos ao educando também passa pela
elaboracdo e gestdo compartilhada de atividades que atendam as suas necessidades de
aprendizagem, bem como por caracteristicas especificas que atendam os seus niveis. A adesao
completa do educando a propostas de ensino e aprendizagem passa pelo seu envolvimento
direto no processo de planejamento até a aplicagdo em sala de aula. E isso s6 se tornara realidade
quando o quer for ensinado e aprendido dentro da escola possuir total significancia com o seu

cotidiano.
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3.3 Educacéo de Jovens e Adultos: espago de fala e de reconhecimento

Nesta secéo, refletimos sobre a modalidade educacional escolhida para a pesquisa: a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Inicialmente, refletiremos sobre quem é o sujeito adulto
e 0 sujeito jovem que procura a referida modalidade.

Em seguida, apresentamos um resgate histérico com a descri¢do dos seus marcos legais,
expondo o campo de debates e lutas politicos-ideoldgicas em torno dessa modalidade da
educacdo basica. Continuamos a reflexdo, discutindo um pouco as Diretrizes Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Operacionais para Educagdo de Jovens e Adultos e a Resolugédo n°
1/2021 que trata das Diretrizes Operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular,
e Educacao de Jovens e Adultos a Distancia.

Finalizamos apresentando e discutindo a EJA no Plano Estadual de Educacéo (2015 —
2025), a Resolucdo Estadual SEECT/CEE n° 30/2016, de 21 de janeiro de 2016, que
regulamenta a oferta da EJA no estado da Paraiba e o Guia EJA que operacionaliza a resolucao
otimizando a oferta, o atendimento e a dinamicidade das informac@es necessarias no chéo da
escola possibilitando o acesso, e uma permanéncia de sucesso dos sujeitos jovens e adultos na

rede publica.

3.3.1 O Jovem e 0 Adulto da Educacéo de Jovens e Adultos

O Brasil sempre foi uma pais marcado por continuas e profundas desigualdades sociais
que ao longo de sua histdria tem negado as popula¢Ges mais carentes o direito de ser. O ndo
acesso a um sistema de saude publico, conjuntos habitacionais com saneamento basico, as altas
taxas de criminalidade, principalmente, entre os negros; falta de politicas publicas sociais,
educacdo publica defasada e de baixa qualidade, bem como a predominéncia dos preconceitos
das classes sociais acima. Todos esses fatores e outros tantos mais tem desconsiderado a rica
diversidade e os saberes existentes nos homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras,
localizados a margem da sociedade.

A falta de politicas publicas educacionais adequadas as necessidades da populacéo
brasileira ao longo dos anos se configuraram numa triste realidade trazendo prejuizos para a
toda a sociedade: o alto percentual de analfabetismo e a baixa escolarizagdo. Ler, escrever e
contar, habilidades tidas como simples para a maioria das pessoas nédo sao direitos usufruidos.

A populagéo pobre que compde a principal m&o de obra do pais na busca pelo desenvolvimento,
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embora os beneficios quase ndo chegam até ela, sequer possui condigdes minimas de dignidade

para vislumbrar dias melhores.

Usufruir dos direitos basicos como a educagdo, desfrutando de habilidades
como ler, escrever e contar pode parecer algo tdo simples numa sociedade que
evolui constantemente, mas para aqueles que nunca as dominaram é
essencialmente significante. (TELES; SOARES, 2016, p. 83)

Os governos brasileiros possuem um grande problema: a tarefa de reduzir os indices de
analfabetismo e baixa escolarizacdo por meio politicas pablicas educacionais de alfabetizacdo
e letramento para as camadas populares dando-lhes condicGes para superarem suas condicdes
sociais e, a0 mesmo tempo, impulsionar o desenvolvimento do pais com médo de obra
qualificada. Basta lembrarmos a convocacéo feita pelo governo federal ao educador brasileiro
Paulo Freire para coordenar o Plano Nacional de Alfabetizacdo no segundo semestre de 1963
prevendo alfabetizar milhares de brasileiros com a formacao de 20.000 circulos de cultura.
(SCOCUGLIA, 2015, p.14) Este problema se agrava mais ainda com a presenga da elite
brasileira de pensamento colonialista e outros setores conservadores da sociedade ndo contentes

com a acdo do Estado voltada para os mais pobres.

Com o intuito de superar a problematica da baixa escolarizacdo e
analfabetismo da populacdo brasileira, a EJA surgiu com o objetivo de
possibilitar a formacao escolar desse publico que sempre esteve a margem da
sociedade. Dessa forma essa modalidade de ensino é direcionada aos sujeitos
excluidos do sistema educacional, especificamente o segmento das camadas
populares que anseia por uma educacdo critico-libertadora, que lhes permita
superar sua situacdo de exclusdo politica e econémica. (TELES; SOARES,
2016, p. 82 - 83)

Mas o problema da alfabetizacao e baixa escolarizagcdo ndo se encerra com a oferta da
politica publica voltada para esses fins, pois com a sua operacionalizacdo surgem novos
problemas. Uma escola que se apresente acessivel e dé condi¢bes de permanéncia para esses
sujeitos, com estrutura fisica e material didatico-pedagogico adequados as necessidades de
aprendizagem. Dessa maneira, “[...] ¢ importante salientarmos que muitos jovens e adultos
fracassam na escola devido a diferentes fatores; um dos que gostariamos de enfatizar decorre
das lacunas existentes na formagdo dos professores que atuam nessas salas de aula [...]”
(TELES; SOARES, p. 84). Assim, profissionais da educacdo capacitados para atuarem na

educacdo de jovens e adultos oportunizando préaticas educativas emancipatorias dentro da
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escola é uma das mais importantes exigéncias, dentre outras, para a efetivacdo de uma EJA de
qualidade e critico-libertadora.

Mas quem sdo os jovens da EJA? Quem sdo os adultos e adultas da EJA? Como se
constituem suas trajetdrias escolares? Jovens que ndo se adaptaram ao modelo curricular
vigente e, por esse motivo, abandonam 0s seus estudos ou migram para 0 ensino noturno
objetivando a finalizacdo o mais rapido possivel da vida escolar, realcando o carater supletivo
da EJA; precisam trabalhar para ajudar no sustento de suas casas, tornaram-se pais e mées da
familia muito cedo, tragédias familiares, problemas de satide. Adultos que no tempo oportuno
ndo puderam concluir seus estudos e que agora retornam para iniciar ou dar continuidade a vida
escolar; desejam ingressar no mercado de trabalho e precisam do certificado de conclusédo do
ensino médio; apds criarem seus filhos e filhas desejam realizar os seus sonhos perdidos, etc.

Muitas s@o os direitos negados e realidades vividas pela populagdo mais pobre que os
impede de acessarem e permanecerem até o fim de suas trajetorias escolares. Somam-se a esses
fatos, o descaso do poder publico para com essa camada da populacdo que historicamente tém

0s seus direitos de serem mais continuamente retirados.

O adulto, no &mbito da educagdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitéario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formacao
continuada ou de especializacdo, ou a pessoa adulta interessada em
aperfeicoar seus conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras ou
musica, por exemplo. Ele é geralmente 0 migrante que chega as grandes
metropoles proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrugdo escolar (muito
frequentemente analfabetos), ele proprio com uma passagem curta e ndo
sistemética pela escola e trabalhando em ocupag6es urbanas néo qualificadas,
apos experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a
escola tardiamente para alfabetizar- se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo. E o jovem, incorporado ao territorio da antiga educacao de adultos
relativamente ha pouco tempo, ndo é aquele com uma histdria de escolaridade
regular, o vestibulando ou o aluno de cursos extracurriculares em busca de
enriquecimento pessoal. (OLIVEIRA, 1999, p. 59)

Refletir sobre o sujeito jovem e o sujeito adulto da EJA consiste numa tarefa primordial
para a promogao de praticas educativas emancipatorias. Para Oliveira (1999, p.60) essa reflexao
transita em trés campos: a condi¢do de “ndo-criangas”, a condi¢do de excluidos da escola e a
condi¢cdo de membros de determinados grupos culturais. Para que a modalidade EJA seja, de
fato, um espaco de reparacdo, de fala e reconhecimento das especificidades desses sujeitos, o
processo de ensino e aprendizagem deve levar em conta as suas necessidades de aprendizagem

considerando suas falas e seus modos de ser.
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A escola que conta com profissionais da educagdo comprometidos em apreender 0s
saberes desses sujeitos, tornando o senso comum um tipo de conhecimento socialmente valido,
entra em sintonia com seus estudantes motivando-os a dedicagao de seus projetos pessoais de
vida. Ainda que, por diversos fatores socioecondmicos, politicos-culturais e ideologicos-
afetivos, os indices de evasdo e repeténcia nessa modalidade persistam, ha que pensar e por em

pratica uma educacdo que valorize a diversidade étnico-cultural desses homens e mulheres.

E necessario historicizar o objeto da reflexdo, pois, do contréario, se falarmos
de um personagem abstrato, podemos incluir, involuntariamente, um
julgamento de valor na descricdo do jovem e do adulto em questdo: se ele ndo
corresponde a abstracdo utilizada como referéncia, ele é contraposto a ela e
compreendido a partir dela, sendo definido, portanto, pelo que ele nédo é.
(OLIVEIRA, 1999, p.61)

3.3.2 Resgate histdrico e marcos legais

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil possui uma longa histéria de lutas,
entraves, conquistas e retrocessos na busca pelo acesso e garantia de uma educacao publica de
qualidade. Homens e mulheres, jovens e adultos, trabalhadores e trabalhadoras devem ocupar
a escola publica para serem alfabetizados, visualizarem novas perspectivas de vida e se
organizarem em grupos para lutarem por melhores condi¢c6es de vida. Entretanto, a realidade
se mostra de modo bem mais complexo diante de um jogo de interesses politico-econémicos-
sociais em que os integrantes das camadas populares saem quase sempre no prejuizo.

Modalidade educacional presente no Brasil desde o periodo colonial, constituiu-se como
forma de ensino educacional em contextos de doutrinacdo religiosa com os jesuitas. Para Vale
(2012)

Esse aspecto evidencia gque, desde a sua origem, as praticas de educacdo de
adultos foram dirigidas preferencialmente a pessoas adultas, pobres, sem
escolaridade ou com caréncias profundas, ou seja, a educacdo de adultos
esteve intrinsecamente vinculada a processos de alfabetizacéo. (p. 53)

Direcionada a formacdo catequética dos povos indigenas e, posteriormente, para
trabalhadores que atendiam exigéncias do Estado, a EJA ap6s a expulsao dos religiosos jesuitas
passa por uma profunda reorganizacdo em sua estrutura. As principais causas eram de cunho
industrial e econdmico ensejando a necessidade de uma formacéo educacional consistente da
populacdo que desse conta das exigéncias do mercado de trabalho. Dessa forma, “com as

mudancas econdmicas e politicas da Revolucéo de 1930, foi possivel o estabelecimento de um
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sistema publico de educacdo com a criagdo do Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude
publica, que mais tarde passaria a se chamar de Ministério da Educacéo e Saude. (SILVA, 2017,
p. 35)

Em 1931, foi criado por meio do Decreto n. 19.850, de 11 de abril o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). Trés anos depois, no Governo Vargas, foi promulgada a Constituicdo
Federal (CF 1934) onde afirmava que a educacdo néo era responsabilidade do Estado, decisao
claramente de viés politico, objetivando a domesticacdo da populacéo para a continuidade de
sua gestdo. No ano de 1945, o mundo aspira principios democraticos, temos o fim da ditadura
de Vargas e o surgimento da UNESCO (Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura), cuja criacdo foi fundamental para a alfabetizacdo de jovens e adultos. Essa
organizacdo, a partir do ano de 1949, passa a organizar Conferéncias Internacionais de
Educacao de Adultos (CONFITEA) buscando refletir e demonstrar a importancia da educagéo
de adultos. Na V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, a Declaracdo de

Hamburgo, afirma que

Os objetivos da educacdo de jovens e adultos, vistos como um processo de
longo prazo, desenvolvem a autonomia e 0 senso de responsabilidade das
pessoas e comunidades, fortalecendo a capacidade de lidar com as
transformacdes que ocorrem na economia, na cultura e na sociedade como um
todo; promove a coexisténcia, a tolerancia e a participacdo criativa e critica
dos cidaddos em suas comunidades, permitindo assim que as pessoas
controlem seus destinos e enfrentem os desafios que se encontram a frente (V
CONFITEA, 1997, p. 3)

A promocdo da educacéo de jovens e adultos tem muito a contribuir para a consolidagao
de uma sociedade mais justa, participativa, critica e solidaria frente aos processos sociais que
os individuos pertencentes as camadas populares sdo submetidos. A preocupacdo das
autoridades manifestada na criacdo e gestdo de politicas publicas pensadas junto com esses
sujeitos é uma das formas de garantir uma dignidade minima de sobrevivéncia, através do
acesso, garantia e permanéncia destes dentro de contextos com praticas educativas
emancipatorias.

No fim dos anos 40, sdo lancadas varias campanhas de educagdo de adultos, como
aponta Vale (2012, p. 55), entre elas: a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), Mobilizagdo Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (MNEA) e Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA),
ambas organizadas simultaneamente. Essas campanhas educativas entendiam a educagdo como

a principal ferramenta para a ascenséo cultural das camadas populares.
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Final dos anos 50 e inicio dos anos 60, a Educagdo de Jovens e Adultos e Educacéo

popular se interrelacionam e “comec¢ou uma grande mobilizagdo da sociedade em relacdo as

reformas de base [...]”. (SILVA, 2017, p. 35)

Nas décadas de 60 e 70, esta unido e compromisso materializa-se nos diversos
movimentos da educacao popular, em que a alfabetizagdo dentro da proposta
e filosofia do método/sistema de Paulo Freire, torna-se a viga-mestra destes
trabalhos de emancipacdo dos setores desfavorecidos. (FREITAS, 2007, p. 50)

Nesse sentido, os ideais freirianos constroem uma nova perspectiva para 0S processos
de ensino e aprendizagem que objetivavam alfabetizar jovens e adultos. “Assim, a alfabetizagdo
deixa de ser entendida apenas como aquisicdo de habilidades de leitura, escrita e célculos
matematicos.” (VALE, 2012, p. 57) A politicidade da educacdo entra em jogo nos processos
educativos, através da construcdo coletiva dos curriculos, pois o ato de educar esta pautado nos
principios da liberdade, do dialogo, da conscientizacdo, da comunicacédo reflexiva horizontal
entre iguais com o professor tornando-se um educador comprometido em apreender 0s saberes
da realidade e os educandos tomados como sujeitos da aprendizagem, produtores de cultura e
do participantes ativos do processo de transformacdo. Conforme (VALE, 2012, p. 58) “E,
portanto, na década de 1960, periodo de efervescéncia politica e cultural, e de intensificacdo
das lutas e movimentos sociais, que eclodem diversos movimentos de educagéo e cultural
popular [...]”. A mesma autora cita o Movimento de Cultura Popular (MCP) na capital
pernambucana, os Centros Populares de Cultura (CPC’s) promovidos pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), o Movimento de Base (MEB) presente, principalmente, nas regides Norte e

Nordeste sendo promovido pela CNBB, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

Freire se tornou conhecido em todo o pais e suas ideias se expandiam, quando
em 1963 o Governo encerrou a 1° Campanha e deixou Freire como
responsavel por desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizagdo de
Adultos. Porém, com o Golpe Militar de 1964, a visdo freiriana passou a ser
vista como ameaga por ir contra ao novo modelo de governo e os movimentos
de alfabetizacdo que davam forca ao desenvolvimento da cultura popular
foram reprimidos. Entdo, o Governo ficou responsavel pela alfabetizagéo de
adultos e em 1967 criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) que objetivava a alfabetizacio nacional. Este se encerrou no ano
de 1985 e foi substituido pela Fundacdo EDUCAR. (SILVA, 2017, p. 35)

O MOBRAL foi desenvolvido pelo governo militar nos estados e municipios pelo Brasil
afora simultaneamente a implantacdo do supletivo, feito realizado pela LDB 5692/71. Nessa
lei, 0 artigo 24 diz o seguinte:
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O ensino supletivo tera por finalidade: a) suprir a escolarizagéo regular para
os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade
prépria; b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para 0s que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte. (BRASIL, 1971)

Com a aprovacdo da Lei n° 6.683/79 que concede anistia aqueles que “[...] cometeram
crimes politicos ou conexo com estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos
suspensos [...]” (BRASIL, 1979), o Brasil antes e apos a promulgacéo dessa legislacéo, passa
por um momento de renovacao politica e aspiracGes democraticas. Rompe-se com o modelo de
educacéo de jovens e adultos adotado pelos militares, 0 MOBRAL, criando-se “[...] um novo
orgdo responsavel por essa modalidade educativa, a Fundagao Educar.” (VALE, 2012, p. 61)

A década de 80 se encerra com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
garantindo o direito a educacao a todos aqueles que ndo tiveram a possibilidade de realizarem
0s seus estudos na idade propria. A Educacdo de Jovens e Adultos ganha um novo carater, ao
menos legal, no contexto das politicas publicas de educagdo do governo federal.

Em 1990, inicio do governo de Fernando Collor, a Fundacdo Educar, substituta do
MOBRAL, cria do governo militar, é extinta juntamente com a Comissdao Nacional de

Alfabetizacdo (CNAIA) criada no governo de José Sarney.

Com a extin¢do da Fundacéo Educar, foi instituido, pelo governo, o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) que tinha, como meta,
alfabetizar 21 milhdes de brasileiros em dez anos, 7 milhdes dos quais no
primeiro ano. Posteriormente, essa meta foi reduzida para 17 milhdes (dez
anos) até, finalmente, desparecer por completo na versao final do documento.
(VALE, 2012, p. 64)

A l6gica do governo Collor, mesmo ap6s o seu impeachment, para a EJA foi a mesma
adotada pelo governo de Fernando Henrique Cardoso: “[...] as politicas publicas da década de
1990 priorizaram a universalizagdo do acesso das criancas e adolescentes ao ensino
fundamental.” (VALE, 2012, p. 65) Com essa compreensdo, esperavam acabar com o
analfabetismo na préxima geracdo de adultos, relegando aos jovens e adultos, da época, com
trajetdrias de insucesso escolar, um futuro sem perspectivas de uma vida melhor. Vale (2012,
p. 66) aponta que essa situacdo da educagdo de jovens e adultos no Brasil, contrastava-se com
0 cenario internacional, onde se reconhecia a importancia da educacdo de jovens e adultos para

uma sociedade em constantes processos de transformacéao para o enfrentamento dos problemas
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atuais e vindouros. Tal visdo, é expressa na V Conferéncia Internacional de Educacdo de

Adultos, que resultou na Declara¢do de Hamburgo

A educacdo de jovens e adultos é um dos principais meios para se aumentar
significativamente a criatividade e a produtividade, transformando-as numa
condicdo indispensével para se enfrentar os complexos problemas de um
mundo caracterizado por rapidas transformagdes e crescente complexidade e
riscos. (V CONFITEA, 1997, p. 4)

No ano de 1996, € sancionada a Lei n° 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBN), onde a Educacédo de Jovens e Adultos € tratada na secéo V, do capitulo II,
que fala das modalidades da educacéo basica. Os artigos 37 da referida lei especifica o destino
e objetivo da EJA, enquanto modalidade educacional que buscara oportunizar aqueles que por
diversos motivos ndo conseguiram concluir com éxito os seus estudos. J& no artigo 38,
testemunhamos a permanéncia do carater supletivo na modalidade, com a obrigacdo dos
sistemas de ensino ofertarem essa oportunidade. Destaca-se nessa se¢éo, a obrigatoriedade do
poder publico em assegurar gratuitamente a educacdo de jovens e adultos; viabilizar e estimular
0 acesso, bem como a permanéncia destes sujeitos na escola e articulacdo com outras
modalidades de ensino, preferencialmente, a profissional possibilitando a abertura do mercado

de trabalho para o educando da EJA.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada agueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante ac¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:
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I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para 0s maiores de quinze
anos;
Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996)

Para Machado (2016, p. 439) “[...] a Lei n® 9394/96 ¢ a reafirmag¢do da perspectiva de
supléncia, expressa nos artigos 37 e 38, que poderia ter sido superada se a redacao pudesse se
concentrar em garantir as ofertas diferenciadas de educacdo basica para a modalidade.” Até o
fim do mandato, o governo de FHC através de suas medidas foi desqualificando a modalidade
EJA colocando-o sempre como uma alternativa para aqueles que ndo desejam passar 0 tempo
formal dos estudos nas escolas. Herancas de politicas publicas dos governos anteriores, a
educacdo de jovens e adultos ainda possui um forte carater de ensino supletivo, pois a
compreensdo € de que os jovens e adultos que procuram essa modalidade educacional ndo
querer perder tempo, pois precisam da certificacdo para sua inser¢do e/ou permanéncia no

mercado de trabalho.

Essa visdo, infelizmente, ainda se reproduz nas atuais escolas de EJA. Mas,
diria, que ha algo ainda mais perverso que iludir a populagdo com a
certificacdo facil. Trata-se de corromper o verdadeiro sentido da escola e seu
papel na transformacgéo da realidade. Isso, de fato, herdamos de um passado
que ndo passou. E nos remete a questdo ja colocada, das concepgdes em
disputa da EJA, pois se nos reportamos aos movimentos populares de
educacdo, da primeira metade do século de 1960, recordamos ali a defesa de
uma visdo emancipatéria de educacdo, para usar um termo freiriano, e que
ainda luta bravamente para se manter viva no meio dos educadores brasileiros.
(MACHADO, 20186, p. 435)

O governo Lula deu um destaque maior a modalidade EJA com a criacdo de varias
politicas pablicas. Destaca-se o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) criado no ano de 2003

pelo MEC cujos objetivos séo

I - contribuir para superar o analfabetismo no Brasil, universalizando a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e a progressiva continuidade dos
estudos em niveis mais elevados, promovendo 0 acesso a educagdo como
direito de todos, em qualquer momento da vida, por meio da responsabilidade
solidaria entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e 0s municipios;

Il - colaborar com a universalizacdo do ensino fundamental, apoiando as a¢des
de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos realizadas pelos estados, Distrito
Federal e municipios, seja por meio da transferéncia direta de recursos
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financeiros suplementares aos que aderirem ao Programa, seja pelo
pagamento de bolsas a voluntarios que nele atuam. (BRASIL, 2011)

Temos também a criacdo do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) com sua primeira aplicacdo no ano de 2002, o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) regulamentado por meio de decreto
no ano de 2010, mas criado no ano de 1998 com intensa participa¢do de movimentos populares
do campo. Conforme aponta Silva (2017, p. 36) outros programas merecem destaque na gestao
presidente Lula, embora ndo tenham apresentado integracdo com outras a¢cdes do MEC voltadas
para as outras modalidades educacionais. Assim, temos o Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (PROJOVEM) criado no ano de 2005, o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional junto com a modalidade da EJA (PROEJA) criado em 2006 e o Pronasci —
Programa Nacional de Seguranca Publica, em 2009. Também ndo podemos deixar de citar a
Lei n° 13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacéo ao falar da EJA, especificamente,
na Meta 10: “Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao
de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacédo
profissional.” (BRASIL, 2014).

Dessa forma, embora a realidade mostre totalmente o oposto, ndo se pode negar que a
historia da EJA no Brasil tem passado por muitas lutas na busca por uma educacdo publica de
qualidade para jovens, adultos e idosos em busca de dias melhores. Concordamos com Machado
(2016, p. 445) quando afirma que a escola de EJA deve ser ocupada por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, incluindo os profissionais da educacéo. S6 assim, a escola pode

se configurar em um espago democratico de praticas educativas emancipatorias.

Sua historia na realidade brasileira, e também na realidade latino-americana,
abarca a luta pelo direito de acesso, permanéncia e conclusdo da escolarizagdo
com qualidade, em consonancia com inimeras outras lutas: pelos direitos a
salde, ao trabalho, a moradia digna (seja no campo ou nas cidades), a
igualdade de género, ao respeito as diversidades, dentre tantas outras, que a
configuram como educacao ao longo de toda a vida e pela construgdo de uma
sociedade que, de fato, seja espaco de vivéncia e convivéncia de todas e todos.
(MACHADO, 2016, p. 432)

Diante de tudo que vimos até agora acerca das trajetodrias trilhadas da modalidade o seu
carater supletivo ainda se sustenta perante a populacdo a quem se detina. A EJA ainda é vista
como um atalho ao percurso educacional que esta definido na legislacdo brasileira. A escola

publica ndo tem sido o espaco por exceléncia que o educando tem escolhido para estar na maior
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parte do seu tempo. Passando pela existéncia de poucas escolas que de fato possuem uma
estrutura fisica adequada para o estabelecimento de processos de ensino e aprendizagem
significativos a falta de politicas publicas educacionais adequadas, encerrar 0 quanto antes as
tarefas educacionais parecem ter muito sentido para o jovem brasileiro. J& para o adulto, homem
e mulher, afastado hd muito tempo da escola e com uma trajetoria educacional descontinuada,
a EJA € o local onde V€ a possibilidade de finalizar os estudos em um curto intervalo de tempo.
Por outro lado, se essa modalidade ndo carregasse o0 peso das caracteristicas do passado
oriundas de politicas atrasadas, entreguistas e com vistas a manter a populacdo pobre sem
condigdes de emancipacdo, o tempo destinado a EJA seria um tempo de reparagéo de direitos
ndo oportunizados na devida época. E verdade que cada vez mais oferta da EJA tem sido
diferenciada buscando atender as mais variadas configuracdes de vida que a parcela da
populacédo a qual se destina possui, tal como normatizado na Resolu¢gdo CNE/CEB, n° 1/2021
que trataremos mais adiante. Tal resolucdo ao ser problematizada pelos estudiosos tem sido
alvo de bastante criticas desde o seu processo de elaboracdo no qual ndo houve o devido
processo de escuta, bem como a sua redacdo que ndo trazem direitos e reflexdes de conquistas

historicas.

3.3.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens
e Adultos

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos foram
instituidas pela Resolucdo n°® 1 do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educagéo
Basica, no dia 05 de julho de 2000. Objetiva abranger todos os processos formativos que
ocorram no ambito da EJA, do ensino fundamental ao médio passando pela Educacdo
Profissional, a qual a educacdo de jovens e adultos deve, preferencialmente, ser articulada
ensejando a entrada desse sujeito no mercado de trabalho.

Como um direito basico a ser assegurando em quaisquer condicgdes, a referida resolugdo
assegura aos integrantes das camadas populares no seu artigo 5°, paragrafo unico “[...] a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos [...]” (RESOLUCAO 1/2000). Continua o
paragrafo inico ao afirmar que “[...] considerara as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas
etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacéo
e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagogico proprio [...]"” (RESOLUCAO 1/2000). Os respectivos direitos assegurados so uma
conquista historica e fruto de muitas lutas, tendo em vista as especificidades da modalidade
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educacional que ao longo de seu surgimento e desenvolvimento no sistema oficial de ensino
brasileiro sempre foi ofertado a populacéo pobre.

A equidade refere-se a distribuicdo dos componentes curriculares a serem estudados
pelos sujeitos da EJA procurando oportunizar processos de ensino e aprendizagem igualitérios
como forma de reestabelecimento de direitos e oportunidades perdidas e/ou ndo ofertadas pelo
poder publico, no que diz respeito ao direito a educacdo; a diferenca, no que diz respeito ao
reconhecimento da heterogeneidade presente no desenvolvimento dos processos formativos,
garantindo a cada um a valorizagdo, o reconhecimento e o desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores; e a proporcionalidade, ao levar em consideracdo as necessidades de
aprendizagens dos jovens e adultos para a devida disposi¢do e alocacdo dos componentes
curriculares nos espacos e tempos pedagdgicos que garantam o desenvolvimento de processos
formativos iguais aos demais integrantes das diferentes modalidades da educacéo bésica.

A cada sistema de ensino, na autonomia que lhe é concedida, cabe definir a estrutura e
a duracdo dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitando as diretrizes da referida
resolucdo, a identidade propria da modalidade e o regime de colaboragdo existente entre 0s
entes federativos. (RESOLUCAO 1/2000, Art. 6°) Nesse sentido, os 6rgdos publicos
responsaveis pela educacao nos estados devem procurar dialogar no sentido de identificar quais
as necessidades da populacdo a que se destina a modalidade EJA, para que cada um, em suas
responsabilidades, possam ofertar o melhor para esses individuos.

Reconhecida a necessidade de uma formacgdo adequada para os profissionais da
educacdo que trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, no Art. 17 tratam dessa quest&o.

A formacdo inicial e continuada de profissionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino
fundamental e para o ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais para
a formacdo de professores, apoiada em:

| — ambiente institucional com organizac¢do adequada a proposta pedagdgica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educagéo, buscando
oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;

Il — desenvolvimento de préaticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situagBes especificas de aprendizagem. (RESOLUCAO
1/2000)
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O profissional da educagdo que trabalha com a modalidade EJA enfrenta varios
preconceitos manifestando-se de diversas formas na sua pratica cotidiana (FREITAS, 2007, p.
60) Voltada sempre para os marginalizados e excluidos pela sociedade, subtende-se que o
trabalho didatico-pedagogico é mais facil de realizar, quando a realidade se mostra bem mais
complexa e exigente para ambas os lados. A pratica educativa com sujeitos jovens, adultos e
idosos € uma das mais exigentes no ambito da educacdo publica brasileira.

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos foram instituidas pela
Resolucdo n°3, de 15 de julho de 2010, objetivando estabelecer aspectos relativos que dizem
respeito as idades minimas de acesso a modalidade, bem como as duragdes, formas e
certificacOes dos cursos e exames a serem ofertados.

A modalidade educacional chamada a institucionalizacdo € agora entendida

“[...] como politica publica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a
gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes,
proporcionando a conjugacao de politicas publicas setoriais e fortalecendo sua
vocagdo como instrumento para a educagdo ao longo da vida.
“(RESOLUCAO 3/2010, Art. 2°)

Estabelece a idade minima de 15 anos completos para 0 acesso a cursos € a realizacdo
de exames da EJA no ambito do ensino fundamental, e a idade de 18 anos completos no &mbito
do ensino médio. A oferta de cursos de EJA desenvolvidos no formato EAD s&o oferecidos
apenas ao segundo segmento do ensino fundamental com 1.600 (mil e seiscentas) horas e ao
ensino médio 1.200 (mil e duzentas) horas.

No artigo 10° estabelece que o Sistema Nacional Publico de Formacéo de Professores
deve criar politicas e acdes especificas para uma formacdo continua adequada para 0s
profissionais de educacdo que trabalham com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como
também para aqueles que trabalham na educacdo béasica com estudantes cujas idades
apresentam uma defasagem na relacdo idade-série. Todas as iniciativas devem ser realizadas
em parceria com as Universidade Publicas e com os sistemas de ensino. (RESOLUCAO
3/2010)

3.3.4 A Resolugdo CNE/CEB, n° 1/2021

Em dezembro de 2020, a Camara de Educacao Basica através do Conselho Nacional de
Educagdo emitiu o Parecer CNE/CEB n°6, de 10 de dezembro de 2020, discutindo o
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alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislacGes relativas a

modalidade. Segundo o documento

Esse ajuste promovera o enfrentamento das questdes relacionadas as
caracteristicas do publico atendido, a carga horaria adequadas as varias formas
de oferta, a metodologia de registro de frequéncia da modalidade com a
realidade dos estudantes e o alinhamento da elevacdo e ampliagdo da
escolaridade profissional, entre outras questfes que representam grandes
desafios aos Jovens e Adultos. (MEC, 2020)

Para o Conselho Nacional de Educacdo tais ajustes em relacdo a EJA irdo propiciar
olhares peculiares e especificos para as necessidades da modalidade, e que ajudarao “[...] a lidar
com as suas caracteristicas educacionais especificas, a comecar pelo desafio concernente ao
fato de que as aprendizagens ndo acontecerdo na idade propria [...]”. (MEC, 2020). Em marco
de 2021, o Conselho Nacional de Educacao aprova o reexame do Parecer CNE/CEB n° 6, de
10 de dezembro de 2020, através do Parecer CNE/CEB n° 1/2021. Assim, a Resolugdo n°
1/2021, é aprovada no dia 25 de maio de 2021 e publicada no Diario Oficial da Unido no dia
26 de maio de 2021. Em painel realizado pela Catedra Unesco de EJA da Universidade Federal
da Paraiba afirmam que a resolucédo foi elaborada sem a devida escuta tdo necesséria para o
atendimento das necessidades da modalidade, além disso num processo bastante restrito.
Também afirmaram que o texto da Resolugcdo ndo traz o referencial freiriano tdo importante
para a EJA, inclusive, sem referéncias as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA,
documento importantissimo para a democratizagdo desta modalidade para as popula¢des mais
pobres do pais.

A Resolucdo que institui diretrizes operacionais que buscam alinhar a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) a Politica Nacional de Alfabetizacdo e a Base Nacional Curricular
(BNCC) discute também sobre a duracdo dos cursos e a idade minima para ingresso, a forma
de registro de frequéncia dos cursos e a certificacdo para os exames de EJA, a EJA que se
desenvolve na Educacdo a Distancia no ensino fundamental e médio, a oferta relacionada com
a Educacéo e Aprendizagem ao Longo da Vida e a formas de flexibilizacdo em conformidade
com a disponibilidade do sujeito jovem e adulto. As formas de oferta regularizadas séo a
presencial, a Educacdo & Distancia, a articulada a Educacdo Profissional para cursos de
qualificacdo profissional ou de formacdo técnica de nivel médio e a EJA voltada para a
Aprendizagem ao Longo da Vida. A nivel de ensino médio, a carga horaria total minima é 1.200

(mil e duzentas) horas com uma formacdo geral basica e profissional atrelada a qualificacdo
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profissional ou curso técnico de nivel médio. A oferta da EJA articulada & Educagédo
profissional podera se da de forma concomitante quando a formacédo geral é desenvolvida
simultaneamente a formacao profissional em instituicbes educacionais distintas ou nédo; a
concomitante na forma ocorrendo de forma simultdnea em instituigdes educacionais distintas
mediante convenio ou acordo de intercomplementaridade, e a integrada onde os curriculos da
formacéo geral e da formacéo profissional sdo integrados na mesma proposta pedagdgica.

O 3° segmento da EJA que corresponde ao ensino médio tem na composic¢do do seu
curriculo além da formagdo geral basica, os itinerarios formativos. Cada sistema de ensino
devera organizar os seus itinerarios formativos integrados a formagao geral béasica com 960
(novecentos e sessenta) horas dedicadas a BNCC e 240 (duzentos e quarenta) horas para o
itinerario formativo de escolha do estudante. Tais itinerarios serdo organizados através das
competéncias e habilidades expressas no PNA e na BNCC, considerando as areas de
conhecimento (linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas), além de levar em
consideracdo os arranjos curriculares, o contexto local e as possibilidades dos sistemas de

ensino.

3.3.5 A Educacéo de Jovens e Adultos na Paraiba: o Plano Estadual de Educacéo (2015 — 2025),
a Resolucdo n°® 30/2016 e o Guia de Orientagdes Gerais da EJA

O Plano Estadual de Educag&o da Paraiba (2015-2025) foi aprovado pela Lei n° 10.488,
de 23 de junho de 2015 com diretrizes objetivando a erradicacdo do analfabetismo, a
universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria na qualidade da educacéo, a valorizacéo
dos profissionais da educacdo, dentre outros. O PEE/PB tem como responsaveis para a sua
execucdo e cumprimento das metas e estratégias a Secretaria de Estado de Educacédo, a
Comisséo de Educacdo da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba, o Conselho Estadual
de Educacéo e o Forum Estadual de Educacéao, aléem do acompanhamento e das avaliagdes que
devem ser realizadas periodicamente. Os 6rgdos governamentais também devem divulgar os
resultados das avaliacOes, analise e proposicdo de politicas publicas que objetivem a
consecucdo das metas estabelecidas no PEE. Devem ainda realizar em parceria com a Uniéo e
0s municipios conferéncias estaduais de educacdo com o intuito de acompanhar e avaliar o
andamento das metas e estratégias subsidiando a elabora¢cdo do préximo Plano Estadual de
Educacéo.
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No tocante a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a formalizacéo de parcerias entre 0s
entes Federativos consolidou a oferta dessa modalidade em larga escala contando com a
articulacdo de outros orgaos, tais como o Ministério da Educacdo, o Conselho Nacional dos
Secretérios Estaduais de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (UNDIME). O Estado da Paraiba no ano de 2003, aderiu ao Programa Federal
Brasil Alfabetizado possibilitando o aumento da oferta da modalidade EJA na rede publica
estadual, bem como a progressiva continuidade dos estudos para essa parcela da populacdo em
niveis mais elevados. As estratégias para a Educacao de Jovens e Adultos na rede publica estdo
estabelecidas nas metas oito, nove e dez.

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a alcancar,
no minimo, 12 anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia deste PEE, para as
populacdes do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25%
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros
declarados a Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
(PARAIBA, 2015, meta 8)

Dentre as estratégias estabelecidas para a meta 8, se destaca a que objetiva implementar
programas de educacdo de jovens e adultos para a populacdo que se encontra fora da escola e
com defasagem idade-série. Outra estratégia importante para 0 acesso e a permanéncia desse
sujeito na escola esta na garantia ao acesso gratuito a todos exames de certificagdo de conclusao
dos ensinos fundamental e médio. Ja a meta nove estabelece “elevar a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 15 anos ou mais de idade para 85,8% até 2017 e, até o final da vigéncia deste
PEE, reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.” (PARAIBA, 2015) Entre as
estratégias elaboradas para atingir a meta temos a garantia da oferta gratuita aos sujeitos da EJA
gue ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade obrigatoria; a garantia de parcerias com
municipios e 6rgdos governamentais para a oferta da modalidade nos espacos urbanos, no
campo, para os privados de liberdade e os de medidas socioeducativas, e também para
populacbes indigenas, quilombolas e demais com unidades. A meta dez e a Ultima que
compreende a EJA, procura “oferecer, no minimo 25% das matriculas de educacdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacdo profissional.”
(PARAIBA, 2015) As estratégias adotadas para a consecucdo da referida meta buscam
estimular a construgdo de um curriculo diversificado da EJA em articulacdo com a formacéo
bésica e a preparacao para mundo do trabalho, a distribuicdo de ofertas de vagas nos periodos
diurno e noturno, em estreita consonancia com as demandas da EJA, além de buscar fomentar

a cooperacao com a Unido e os municipios para a integracdo da modalidade com a educacgéo
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profissional técnica, e a producdo/desenvolvimento de material didatico, curriculos e
metodologias especificas.

Mais adiante, trataremos da EJA na rede publica estadual no que diz respeito a
operacionalizagdo de todas as legislacfes nacionais, metas e estratégias para a consecucgdo de
uma politica publica educacional de qualidade em nosso Estado.

Dadas as prerrogativas garantidas aos estados e municipios pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e pelas Resolucdes
CNE/CEB n° 1/2000, de 5 de junho de 2000 e CNE/CEB n° 3/2010, de 16 de junho de 2010
de, nas suas autonomias, ofertarem a modalidade educacional EJA, o estado da Paraiba atraves

da sua rede publica de ensino garante

“[...] gratuitamente aos (as) jovens e aos adultos que ndo puderam efetuar os
estudos na idade prépria oportunidades educacionais adequadas, consideradas
as caracteristicas destes (as) alunos (as), suas peculiaridades, seus interesses e

as condi¢oes ~de vida e de trabalho, mediante cursos e exames de certificagdo.”
(RESOLUCAO 30/2016, Art. 3°)

Através da Resolucdo n° 30/2016, o estado da Paraiba estabelece as normas para o
funcionamento da EJA no sistema de ensino. Dividida em seis capitulos, a Resolucao
regulamenta a oferta dos cursos, sua estrutura e funcionamento, os requisitos para a oferta e
realizacdo dos exames, a articulacdo com a educacéo profissional integrada a educacédo bésica,
as especificidades da modalidade para a populacdo trabalhadora da area urbana, itinerante e do
campo, e também nas unidades prisionais.

A EJA é oferecida para o ensino fundamental e médio nos turnos diurno e noturno
sempre que houver a comprovacdo da demanda, existéncia de estrutura fisica e recursos
didatico-pedagogicos apropriados para os sujeitos e 0s docentes. As ofertas séo organizadas sob
as formas presencial, semipresencial e a distancia (EAD), conforme as necessidades dos locais
onde as escolas publicas estdo localizadas.

Organizada sob a forma de ciclos, a modalidade educacional no estado da Paraiba possui
o Ciclo da Alfabetizacao (Ler, entender e fazer); o ciclo I e Il para o primeiro segmento do
ensino fundamental com duracéo de dois anos e 1.230 (mil e duzentas) horas para os dois ciclos;
o ciclo Il e IV para o segundo segmento do ensino fundamental também com duracéo de dois
anos e 1.660 (mil e seiscentos e sessenta) para os dois ciclos; o ciclo V e ciclo VI para o ensino
médio com duracdo de dois anos e 1.6000 (mil seiscentos e sessenta) horas. No ciclo V

trabalham-se os contetdos referentes ao primeiro e segundo ano do ensino medio e no ciclo VI,
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0s conhecimentos referentes a o terceiro ano do ensino médio com o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ciclo V.

Na EJA semipresencial e a distancia sdo exigidas as mesmas observancias para o
formato presencial, com os exames sendo realizados sempre presencialmente. As areas de
conhecimento contempladas nos processos formativos da EJA sdo elaboradas mediante uma
Base Nacional Comum fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. A saber, para o ensino
fundamental temos: Linguagens e Cddigos contemplando a Lingua portuguesa, a Lingua
estrangeira (inglés), Artes e Redacdo; Ciéncias Humanas contemplando Historia e Geografia;
Ciéncias da Natureza com Ciéncias e Matematica. Para o ensino médio na area de Linguagens
e Cddigos e Matematica temos 0s mesmos componentes curriculares, diferenciando-se do
ensino fundamental na area de Ciéncias da Natureza contemplando Biologia, Fisica e Quimica
e na area de Ciéncias Humanas com Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

O Guia de Orientagdes Gerais da EJA tem como objetivo “[...] proporcionar aos gestores
e a toda a equipe das escolas estaduais, 0 acesso as informacdes importantes sobre o
funcionamento da EJA [..]” (PARAIBA, 2019) O referido documento foi elaborado em
consonancia com as Diretrizes Operacionais 2020 da rede publica de ensino paraibana, tratando
tanto das dimensfes pedagogicas quanto administrativas das escolas estaduais. Ele visa o
facilitamento da oferta, funcionamento e atendimento da EJA para todos aqueles que desejam

iniciar ou dar continuidade as suas trajetorias escolares.

Este Guia de orientagbes gerais da EJA é uma iniciativa da Secretaria de
Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia — SEECT, por meio da
Secretaria Executiva da Gestdo Pedagogica da Educacdo — SEGEP e da
Geréncia Executiva da Educagdo de Jovens e Adultos — GEEJA, com o
objetivo de fornecer orientacbes sobre as acfes desenvolvidas para a
modalidade EJA nas escolas da rede publica estadual da Paraiba. (PARAIBA,
2019)

A GEEJA no ambito de suas fungbes também coordena o Projovem Urbano, o Projovem
Urbano Prisional, o Projovem Campo — Saberes da Terra, PEJA e Programa Brasil
Alfabetizado. Todos esses programas sdo geridos em parceira com o governo estadual visando
0 estabelecimento das metas do Plano Estadual de Educacéo.

Na defesa de uma educagao publica de qualidade, a oferta da EJA “[...] organiza-se de
modo a ofertar possibilidades de acesso, permanéncia e conclusdo a todas as pessoas que
buscam iniciar ou dar continuidade ao seu processo educativo escolar.” (PARAIBA, 2019)

Dessa forma, o guia orienta-se pelos principios da transversalidade no trato com o0s
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componentes curriculares, articulando esses conhecimentos com questdes sociais e as
trajetdrias de vidas dos integrantes da modalidade num intercambio continuo, fundamentando-
se na Base Nacional Comum curricular (BNCC).

O Guia EJA da rede estadual paraibana, adota e fundamenta sua atuacdo mediante as
fungdes da educagéo de jovens e adultos defendida pela Diretrizes Curriculares Nacionais, a
qual afirma que a referida modalidade possui trés funcdes: a funcdo reparadora que remete a
restauracdo de um direito negado e o reconhecimento do direito a uma escola publica de
qualidade; a funcédo equalizadora que procura proporcionar a reentrada de homens e mulheres,
jovens e adultos, no sistema oficial de ensino, proporcionando-lhes novas possibilidades de
insercdo no mercado de trabalho, onde um dos meios se localiza na articulacdo com a educacéo
profissional articulada com a educacdo basica, bem como na vida social; e a funcéo
qualificadora que compreende o ser humano como uma criatura inacabada (FREIRE, 1996, p.
50) e, que ao longo da vida, estardo em processos formativos sejam eles escolares ou nao-
escolares.

A Educacéo de Jovens e Adultos no estado da Paraiba é entendida e vivenciada como
politica publica de estado, e ndo apenas como politica partidaria-ideoldgica. Nesse sentido, ha
que se reconhecer que os esfor¢os envidados nos Ultimos anos para essa modalidade
educacional pelas ultimas gestdes estaduais tém contribuido para perspectivas melhores nas
praticas educativas. Ainda que haja a necessidade de mais didlogo das instancias
administrativas com os profissionais da escola, se reconhece uma abertura significativa na
implementacdo de novas metodologias, na parceria com as universidades e na oferta de espagos
formativos inicial e continuo.

Assim, 0s que procuram iniciar ou dar continuidade as suas vidas escolares, sao

recebidos, atendidos e entendidos como sujeitos de direitos que

S&o aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio, na idade regular. Ha uma diversidade que os caracteriza:
especificidades socioculturais, intergeracionais — jovens, adultos e idosos,
situacdes econdmicas, origens etnicarraciais, condi¢do de trabalhador (a),
némades e outros processos identitarios. (PARAIBA, 2019, p. 18)

Na rede pablica estadual, a EJA é oferecida nos formatos presencial, semipresencial e
nas unidades prisionais (Educando para a liberdade) com oferta de alimentagdo escolar para
todas. No formato presencial, as matriculas sdo feitas em periodos distintos, um para 0s

veteranos e outro para 0s novatos, sendo esse procedimento feito pelo préprio estudante, caso
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seja maior de idade. A organizacgéo curricular obedece ao disposto na Resolugdo CNE/CEB n°
1/200 (DCN’S), com a divisdo em ciclos nos trés turnos, conforme a necessidade. Atencao
especial se da ao planejamento das atividades, uso de metodologias participativas baseadas na
BNCC, na proposta curricular estadual e nos itinerarios formativos que buscam fomentar o
protagonismo dos jovens e adultos; e no processo avaliativo com valorizagdo dos aspectos
processuais do processo formativo, entendido como “[...] ndo apenas o desempenho individual
do estudante, mas sim todo o trabalho desenvolvido, de forma conjunta, entre professores e
estudantes [...]” (PARAIBA, 2019, p. 23)

A EJA semipresencial, cuja oferta e funcionamento foram definidos numa proposta
normativa entre o setor da secretaria de educacéo responsavel pela EJA, a GEEJA, e professores
(as) das escolas que fornecem o respectivo formato. Ao todo, 9 (nove) escolas da rede estadual
ofertam a EJA semipresencial distribuidas em 6 (seis) Gerencias Regionais de Ensino (GRES).
As matriculas séo realizadas o ano inteiro, entretanto o estudante que optar por esse formato
mais flexivel, deverd cumprir 35% de carga horéaria presencialmente e o restante em atividades
ndo-presenciais. Ao efetuar a matricula, terd um periodo de dois anos para finalizar os seus
estudos. A organizagdo curricular é formatada em unidades formativas, porém com as mesmas
caracteristicas do formato presencial estimulando, principalmente, a pesquisa como principio
educativo. O atendimento aos estudantes nesse formato se da por meio dos plantes
pedagdgicos, onde se ddo 0 acompanhamento dos mesmos pelos professores e a realizacdo dos
exames, que deve ser sempre feita presencialmente.

Na perspectiva dos jovens e adultos que procuram a EJA passa iniciar ou continuar os
seus estudos como sujeitos de direitos, a rede publica paraibana oferta a Educacdo em prisdes
— Educando para a liberdade com a mesma organizacao curricular do formato presencial, porém
com complementacdo de carga horaria, devido as especificidades das unidades prisionais. O
individuo atendido por esse formato de EJA pode ter o direito de sua pena reduzida por meio
do estudo, pela leitura e pela aprovacdo em exames nacionais, 0 ENEM e o ENCEJA.

Por fim, temos a Metodologia Ser EJA Cidada que

“[...] tem uma abordagem na educacdo em direitos humanos e considera que
os direitos de aprendizagem dos/das estudantes estéo relacionados, de forma
indissociavel, a promogdo das trés dimensdes da Educacdo de Jovens e
Adultos: a reparacdo da vulnerabilidade escolar e de aprendizagem; a
equidade de acesso e permanéncia e a qualidade de formagdo para a vida
com o pleno exericicio de cidadania, podendo ser articulada a qualificacéo
profissional. (PARAIBA, 2019, p. 34, grifo proprio)
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Dessa forma, através dessa metodologia que possui como principios a Educacdo em e
para os direitos humanos, Comunicagdo nao-violenta, Projetos de Vida e Trajetoria de Vida na
EJA, Pedagogia de Projetos, Mediacdo de Projetos, Mediacdo Pedagogica, Protagonismo
Estudantil, Pedagogia da Presenca e Educacéo Interdimensional busca-se tornar o estudante da
EJA em protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem. A referida metodologia foi
elaborada em dialogo com os profissionais da educacdo que trabalham com a educacdo de

jovens e adultos.

3.4 Por que ensinar Astronomia?

A astronomia, ciéncia dos astros, surgiu desde os tempos remotos no despertar da
curiosidade da humanidade buscando respostas sobre suas origens. A humanidade ao volver
seu olhar para o céu contempla uma infinidade de estrelas que, de mados dadas com a
imaginacao, sdo capazes de formar as formas e figuras das mais variadas possiveis. Fonte de
inumeraveis questionamentos e mitos, o céu povoado pelos astros provoca até os dias de hoje
perguntas sobre a origem do universo, dos planetas, da humanidade, do porqué das coisas. A
historia da humanidade é repleta de fatos que possuem como pano de fundo a busca pela nossa

origem e o céu, é um dos principais laboratorios.

O Vvéu sb se desvela sobre a Astronomia do periodo que comeca com a
ascensdo da Babildnia, por volta de 1800 a.C., e depois acompanha os reinados
da dinastia de Hamurabi e termina com a tomada da Babil6nia pelos hititas e
0s comecos do que se denominam os séculos obscuros, caracterizados pela
auséncia de documentos, cerca de 1530 a.C. (VERDET, 1991, p. 15)

Os diversos povos da antiguidade mediatizados por suas culturas dotadas de costumes,
crencas, deuses e deusas, e suas concepgdes sobre a morte e a vida interpretavam o pedaco do
céu que lhes apareciam a cada época do ano. Assim, procuravam e determinavam quais as
melhoras épocas para se casar e procriar, plantar, colher, realizar ofertas e sacrificos aos seus
deuses, ir ou ndo a guerra, 0s momentos de bonanca e de miséria. Nessa dindmica, homens e
mulheres demarcavam periodos de suas histdrias, produziam cultura, lapidavam as abordagens
que a humanidade empenhava sobre a natureza. Observando 0s astros, 0s povos por meio de
suas crencas buscavam explicar a origem do universo, dos fendOmenos da natureza e das coisas
que o rodeavam criando e elaborando histérias (mitos) até onde sua imagina¢do pode alcancar.

A intensa atividade reflexiva e questionadora acerca dos fendmenos astrondémicos

presenteou com muitos beneficios a humanidade desde o fato de ser uma area de estudo
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extremamente motivadora, capaz de despertar a curiosidade de pessoas de qualquer idade até

as suas contribuicdes no campo da ciéncia de inumeras disciplinas.

Deste modo, a Astronomia faz parte, hoje, de nossa vida diéria: as estagdes do
ano, o suceder do dia e da noite, as fases da Lua, as divisdes do calendério, a
energia do Sol que sustenta a vida, além de muitos objetos utilizados
diariamente resultantes do desenvolvimento da tecnologia aeroespacial, por
exemplo: as fraldas, o relégio digital, as cAmeras digitais, a miniaturizagéo de
componentes eletrénicos, a producdo de alimentos, etc. (LANGHI, 2016, p.
10)

Os frutos dessa incansavel busca pelas respostas aos questionamentos realizados podem
ser encontrados no desenvolvimento de varias disciplinas de diferentes areas do saber humano,
tais como: Ciéncias Exatas e da Natureza, Ciéncias Humanas, as Artes, a MUsica, a Poesia, a
Literatura, etc. A riqueza das experiéncias que a Astronomia proporciona ao ser humano, é o
indicio do forte potencial didatico-pedagdgico que essa ciéncia possui que pode e deve ser usada
dentro da sala de aula e também fora dela. Partindo dela, pode se construir diversos itinerarios
de ensino e aprendizagem interdisciplinares que, aliados a uma pesquisa contextualizada sobre
0s saberes de senso comum gue 0s sujeitos da aprendizagem possuem, permitindo um estudo
da ciéncia dos astros que atenda as necessidades de aprendizagem de quaisquer sujeitos.

Ensinar a Astronomia na escola publica, em especial, em contexto da Educacgédo de
Jovens e Adultos (EJA), contribuird para a ascensdo de experiéncias pedagogicas onde a
construcdo do curriculo se da de forma coletiva e os topicos a serem estudados tenham total
relevancia com a cotidianeidade. Conforme Langhi (2016, p. 11), a Astronomia por possuir um
carater motivacional, agregador e interdisciplinar em relacdo a outras tematicas confere ao
processo de ensino e aprendizagem graus de popularizacdo, pois o seu laboratério é o céu,
natural e gratuito todos os dias, o que favorece o estabelecimento de uma cultura cientifica na
elaboracdo de atividades que podem ser realizadas dentro da sala de aula e também ao ar livre.
Por outro lado, o estabelecimento dessas caracteristicas s6 sera possivel quando o pesquisador
conhecer o contexto da pesquisa. Como afirma os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio: “para isso ¢ imprescindivel considerar 0 mundo vivencial dos alunos, sua
realidade proxima ou distante, os objetos e fendmenos com que efetivamente lidam, ou os
problemas e indagagdes que movem a sua curiosidade.” (PCNS, 1999, p. 23). O intuito ¢
problematizar através da Astronomia ndo s6 concepcOes cientificas, mas um processo de

conscientizacao que passa pela desmistificacdo de ideias construidas ao longo do tempo. Esse
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processo passa pela consideracdo do senso comum e a aquisicdo da percepcdo de que a

percepcao anterior era a fonte de abordagens equivocadas sobre a natureza.

Ensinar Astronomia pode desmitificar algumas ideias de senso comum sobre
fendmenos que acontecem no céu, libertando o aluno de certos temores e
ignorancia, como, por exemplo: os eclipses e o0 que eles causam; o
aparecimento misterioso de objetos brilhantes e desconhecidos no céu; o
eventual impacto destruidor de um cometa na Terra; o apagamento do Sol; as
“estrelas cadentes”; a influéncia dos astros na vida e na personalidade dos
humanos. (LANGHI, 2016, p. 11)

A tarefa a ser realizada € de um todo complexo, tendo em vista o condicionamento ao
qual todos os envolvidos no processo estdo imersos: o de ensinar e aprender sob os dominios
das inexperiéncias democraticas, fruto da sociedade brasileira. O docente ndo esta habituado a
dialogar com os seus alunos sobre 0 que e como deve ensinar o contetdo programatico, assim
como em nao elaborar perguntas, mas o de proceder apenas com respostas. O aluno néo
pergunta, espera as respostas do professor e, quando um ou outro destoa da realidade,
rapidamente é cerceado pelo professor ou por seus préprios colegas. Diante da realidade, das
posturas passivas e imobilizadoras de nossa sociedade autoritaria que contamina as préaticas
educativas de nosso pais, a proposta dialégica para o ensino de topicos de Astronomia numa
politica de pesquisa participante para sujeitos excluidos e postos a margem da estrutura formal
educacional, se coloca como um desafio a ser vivenciado com muita flexibilidade.

Nessa secdo, faremos uma breve discussdo sobre a tematica na Antiguidade passando
pelas Astronomias mesopotamicas e egipcias. Em seguida, abordamos a Astronomia grega e 0s
principais pensadores gregos, de Tales de Mileto (c. 624 — c. 546 a.C) a Aristarco de Samos (c.
310 — c. 230 a. C.). Continuamos as reflexdes apresentando os pensamentos de Claudio
Ptolomeu (c. 100 —c. 170) e a teoria geocéntrica, e a teoria heliocéntrica de Nicolau Copérnico
(1473-1543). Esse raciocinio segue com os trabalhos de Tycho Brahe (1456 — 1601) e seu
modelo de mundo, Johannes Kepler (1571 — 1630) e as suas trés leis, e o italiano Galileu Galilei
(1564 — 1642) defensor da teoria heliocéntrica. O texto se encerra com uma discussao sobre o

o sistema Sol-Terra-Lua e alguns fenémenos.

3.4.1 A Astronomia na Antiguidade

Deslocando-se sobre a terra e observando o céu, a humanidade foi ao longo do tempo

construindo a sua histéria. O cotidiano da mulher e do homem antigos fundamentado na luta
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pela sobrevivéncia culminou no surgimento da Astronomia e, dessa forma, tornando-a a mais
antiga das ciéncias. (NOGUEIRA, 2009, p. 23) Assim, o surgimento da ciéncia dos astros nao
se deu apenas pela exuberancia do céu estrelado a noite, sem a polui¢do atual das grandes
cidades. A necessidade préatica de se situar num mundo desconhecido fez com que o ser humano
se valesse do céu como um referencial de valor inestimavel. A contagem do tempo era uma das
utilidades vitais decorrentes da observagdo dos astros que ao nao estar abarrotado de nuvens,
era visualizado com milhares de pontos cintilantes, além da consideracdo da Lua e o retorno do
Sol ao amanhecer. Sol e Lua com ritmos proprios e diferentes apresentavam em seus periodos
caracteristicas peculiares que eram interpretados pelos povos cada um a sua maneira. Conforme
Lopes (2001) aponta que

O estudo dos céus estava associado a preocupagdes praticas (como as

mudancas terrestres associadas ao ciclo anual), religiosas (porque os céus e 0s

astros estavam associados a deuses) e astrologicas (previsdo de fenémenos
futuros pelo estudo dos astros). (p.6)

Dez séculos antes de Cristo comeca-se 0s registros matematicos dos fenémenos celestes
no periodo denominado assirio. Nos povos da mesopotamia denominados pelos gregos de
Caldeus, independente da regido, ja a partir do século V a. C., existiam sistemas numéricos de
descricdo dos ciclos da Lua e dos eclipses. (LOPES, 2001, p.8) A astronomia mesopotamica
desenvolveu sistemas numéricos para compreender a dindmica dos astros observados no céu: a
oposicdo e conjuncdo dos planetas, os pontos onde o movimento apresentava inversao de
sentido, os instantes em que se tornavam visiveis ou invisiveis a depender da posicdo que
ocupavam em relacdo ao Sol. Os povos dessa regido desenvolveram ainda tabelas detalhadas
de efemérides com as posicdes da Lua e dos planetas, astrolabios (placas de argila com circulos

concéntricos e 0 nome de uma constelacao), um calendario lunar com um ciclo de 12 meses.

Pode-se dizer que a astronomia desenvolvida na Mesopotamia se baseava em
observacdes e medidas bastantes cuidadosas, e desenvolveu métodos de
predicdo bem sucedidos, com base no estudo de ciclos dos astros. No entanto,
parece ndo ter havido o desenvolvimento concomitante de uma viséo
astrondmica do universo, que discutisse as causas dos movimentos dos astros
e que fornecesse modelos geométricos sobre a estrutura celeste. (LOPES,
2001, p. 11)

A astronomia egipcia se destacou, principalmente, pelo desenvolvimento dos
calendarios que ao serem comparados com os calendarios babilénico ou grego, eram

considerados simples. Baseado no estudo do movimento da Lua ao longo dos meses, ele possuia
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12 meses de 30 dias com mais 5 dias adicionais. Lopes (2011, p. 12) aponta que por volta do
terceiro milénio a.C., comecaram a dividir o tempo anual por meio de trés estacdes tendo como
referéncia o rio Nilo: a estagdo da inundacéo, a estacdo do abaixamento das aguas e o plantio e
a estacdo da colheita do trigo. Verdet (1991, p. 22) aponta que tais meses eram denominados
de meses da inundagéo, meses da germinacdo e meses da colheita. Assim, cada uma dessas
estacOes durava cerca de quatro meses de lunacdo onde, justamente, se encontra 0 maior
problema. O periodo lunar ou 0 més sinadico, tempo decorrido entre duas luas cheias, apos
determinado tempo apresenta defasagem em relagdo as enchentes observadas no rio. Logo, ao
considerar as diferencas que surgiam, uma dessas estacOes deveria sofrer alteragcéo recebendo
um quinto més. Essa problematica na utilizacdo das enchentes do rio Nilo como referencial para
0s meses lunares, evidenciou a necessidade para a troca de outro modo de se acompanhar a
dindmica da Lua. Conforme Abetti (1992 apud Lopes, 2001, p. 13) cerca de 30 séculos a.C., 0s
egipcios ja utilizavam um calendario com 365 dias relacionando com precisdo as datas das
inundacdes do rio Nilo. Ainda assim, a cada quatro anos o ano de 365 dias sofria o atraso de
um dia e a cada 120 anos, aproximadamente um més. Os egipcios foram os responsaveis pelo
estabelecimento de 24 horas para um dia, ndo se interessaram muito no estudo dos eclipses e o
estudo do movimento dos planetas néo foi tdo profundo.

Nogueira (2005) aponta que Hesiodo, um antigo poeta grego, em sua obra intitulada “Os
trabalhos e os dias” cita num trecho que do despertar e recolhimento de estrelas eram os

periodos ideais para a colheita e a semeadura.

Pléiades, Orion, Sirius, Arcturo, sdo todas estrelas ou constelacOes celestes.
Nesse trecho nota-se com grande facilidade a influéncia que os estudos dos
céus tinham nas atividades humanas mais fundamentais, a partir do
surgimento da agricultura. Foi gracas as técnicas cada vez mais sofisticadas
de plantio — portanto, gracas a agricultura — que a civilizacdo pdde florescer e
saltar do estagio de caca e coleta que marcou a humanidade antes da chamada
“revolucio neolitica”, ocorrida ha cerca de 10 mil anos atras. (NOGUEIRA,
2009, p. 26)

3.4.2 A Astronomia e 0 pensamento grego

Tales de Mileto (c. 624 — c. 546 a.C) atribuia a Terra a propriedade de flutuar sobre
agua. Tal concepcao, apresenta ainda a nogdo de que o grego acredita que o planeta terrestre se
apresenta como um disco achatado, descri¢ao presente nos poemas homéricos. Lopes (2001, p.

18) aponta que nos escritos de Séneca, o filésofo grego explicava os terremotos como oscilagdes
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da Terra em virtude do movimento das aguas. E atribuido também a Tales a previsdo de um
eclipse solar, através de uma anedota de Herddoto.

Anaximandro (c. 610 — 545 a.C.) foi o primeiro a pensar num formato para o planeta
Terra dando-o um formato cilindrico. O Universo € infinito ou ilimitado com o céu estando em
todas as partes, mas sendo visualizado apenas a sua metade. O planeta Terra se encontra no
centro do Universo estando equidistante de todas as coisas ditas celestes. Na concep¢éo de
mundo desse filésofo grego, os corpos celestes estdo associados a um conjunto de esferas e
anéis que giram em torno da Terra. Segundo Lopes (2001, p.24) a cosmologia de Anaximandro
demonstra o inicio de uma tentativa de formular um modelo da estrutura e dos movimentos
celestes se preocupando com as distancias e 0s tamanhos dos astros.

Anaximenes (c. 585 —c. 525 a.C.) da cidade de Mileto ndo tinhas as mesmas concepgdes
sobre 0 Universo que seus antecessores. Para ele, 0 universo é constituido basicamente de ar,
cheio de ar. A forma da Terra é achata e fina, sustentada pelo ar. Os outros astros, o Sol e a Lua
tém como matéria prima principal o fogo com o mesmo formato da Terra: achatados sendo

sustentados pelo ar. Na cosmologia de Anaximenes

As estrelas estariam implantadas como pregos em uma casca semelhante ao
gelo, e estariam mais distantes que o Sol e a Lua. Essa casca, aparentemente,
era pensada como um hemisfério, e ndo como uma esfera transparente pois,
[...], os corpos celestes ndo se movem sob a Terra, mas em torno dela, como
um chapéu gira em torno da cabeca. (LOPES, 2001, p. 25)

Xenofanes de Colofon (c. 570 — c¢. 475) posterior a Anaximenes possuia ideias muito
diferentes. Para esse pensador, o planeta Terra possui uma forma achatada na parte superior
com uma profundidade infinita, ndo existindo nem o céu e nem o ar abaixo dele. A humanidade,
no universo de Xenéfanes, vive na parte superior da Terra, onde essa regido também é ilimitada
preenchida completamente com o ar. O Sol, que se forma todos os dias, e 0s demais astros sdo
como nuvens que, devido ao seu rapido movimento retilineo, tornam-se igneas. (LOPES, 2001,
p. 26) Quanto aos movimentos circulares observados no céu, o pensador afirma que se trata de
uma ilusdo causada pela grande distancia em que se encontram.

Outro pensador que pensa na mesma linha do Xeno6fanes é Heraclito de Efeso
(aproximadamente 500 a. C.) que também acreditava que os astros se formam todos os dias. O
formato dos astros seria como uma cuia tendo seu lado céncavo voltado para baixo totalmente
preenchido de fogo que advém da Terra. Os fendmenos que envolvem o Sol e a Lua, tal como

os eclipses, seriam causados pelas rotacdes das cuias.
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Pitagoras (c. 580 — c. 500 a.C.), popularizou a esfera como a figura geométrica mais
perfeita (a matematica como a linguagem da natureza) dando esse formato a Terra e também
ao Universo. Foi ele que propbs a divisdo do planeta Terra em cinco zonas, sendo elas
conectadas a outras zonas celestes e também buscou distinguir os movimentos das estrelas e 0s
movimentos dos planetas em irregulares e regulares, respectivamente. Na sua concepgao, nosso
planeta ocupava a posicao central no universo sendo imovel.

Também se atribui a ideia de que a Terra possui formato esférico a Parménides, ativo
durante os 500 a.C., afirmando que o0 nosso planeta também se encontra no centro do universo
e imdvel, com distancia igual de todos os pontos da esfera do universo. Ou seja, a Terra esta
equidistante. Existe também a discussdo de que teria sido Parménides e ndo Pitagoras a divisdo
da Terra em zonas (LOPES, 2001, p.29).

Os ensinamentos de Anaxagoras (c. 500 — ¢. 528 a.C.) afirmavam que a Terra possuia
um formato achatado sendo sustentado pelo ar. Os astros tais como o Sol e as estrelas eram
suportadas por uma substancia denominada éter, que preenchia regido proxima a Terra. A Lua
para esse pensador ndo possuia luz propria, sendo iluminada pelo Sol. Era constituida por terra
apresentando um relevo irregular com regides planas e acidentadas. O eclipse do Sol ocorre
quando o planeta Terra fica localizado entre a Terra e 0 Sol; e o eclipse da Lua quando a Terra
fica entre o Sol e Lua.

Filolau de Crétona (450 — 400 a.C.) da escola pitagérica propés uma cosmologia
diferente quando comparada com a de seus antecessores. O centro do universo nao é mais
ocupado pela Terra, mas por um fogo central, altar de Zeus. Nessa nova cosmologia, o planeta
Terra e 0os demais astros orbitam em torno do fogo central, estando a parte do nosso planeta
habitado no sentido oposto, motivo pelo qual ndo o vemos. A estrutura apresentada por Filolau
apresenta o universo no formato esférico, contendo de fora pra dentro: a esfera das estrelas, 0s
cinco planetas sabidos da época para em seguida vir o Sol, a Lua, o planeta Terra e a chamada
anti-Terra (astro que se localiza de modo mais proximo do fogo central que a Terra). Colocar o
fogo central no centro do universo teve motivagdo filosofica, pois “Filolau supunha que
somente o fogo central era gerador de energia. O Sol, segundo ele, era de natureza vitrea e
porosa, capaz de absorver a luz invisivel do Olimpo e do fogo central, tornando-se visivel aos
nossos olhos.” (LOPES, 2001, p. 33) O Sol, a Lua e a Terra descrevem uma trajetéria circular
em torno do fogo central com o nosso planeta, ao dar uma volta completa, também completando
uma volta completa em torno de seu proprio eixo, estando sempre com a mesma face voltada

para o centro, tal como a Lua em relacdo ao planeta Terra.
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Platdo (429 a.C. — 347 a. C.), filésofo grego, discipulo de Socrates e mestre de
Aristoteles elaborou uma teoria, o “mundo das ideias”. Para ele, todas as coisas ao nosso redor
eram sombras e a Verdade estava contida nesse mundo ideal. O acesso a esse mundo Real e
Verdadeiro s6 se daria por meio da razdo. A astronomia desenvolvida por Platdo é, entdo,
essencialmente tedrica onde tudo é descrito de um modo perfeito e eterno. Os movimentos dos
planetas para o filésofo eram o resultado de movimentos circulares regulares, mesmo que no
céu apresentassem movimentos irregulares, tidos por eles como “errantes”. (LOPES, 2001, p.
38) Platdo sofreu influéncia da escola pitagérica para a elaboracao de suas ideias astrondémicas
considerando que o planeta Terra esta imdvel, no centro do universo. Esse universo seria
constituido por cascas redondas concéntricas totalizando oito ao total, contidas umas nas outras,
estando elas associadas a um astro errante cada uma com espessura diferente determinada pelo
tamanho do astro em questdo. Assim, no movimento circular do universo, num movimento de
fora para dentro, as outras cascas giram no sentido oposto. O movimento dos astros com suas
respectivas velocidades estabelecia a ordem em que se encontravam no universo ideal de Platao,
descrita em suas obras, tal como na obra Timeu, na seguinte sequéncia: Lua, Sol, Vénus,
Mercurio, Marte, Jupiter e Saturno. Timeu é a obra de Platdo que mais faz mencéo a constituicao
do cosmos e aos planetas descobertos da época. Dessa forma, para o pensador grego o Universo
é esférico, - pois é a forma mais simétrica e homogénea que existe, partindo da ideia de que o
homogéneo é mais belo que o heterogéneo -, € constituido pelo fogo, ar, &gua e terra com cada
um desses elementos representados por nimeros num estado de continua proporgdo. (LOPES,
2001, p. 43) Gracas ao grande volume de obras preservadas de Platdo, é possivel saber quais as
suas ideias sobre o Universo e as suas contribui¢des para a astronomia que com o passar do

tempo se mostraram importantes para mais descobertas nessa area.

A partir de fontes indiretas, diz-se que Platdo estimulava seus estudantes a
encontrar quais seriam 0s movimentos ordenados e uniformes pelos quais 0s
movimentos aparentes dos planetas podem ser explicados. Se essa atribuicdo
é correta, Platdo teria lancado as bases do método astron6mico grego, que
utiliza movimentos circulares uniformes para tentar explicar as
irregularidades dos movimentos dos planetas. (LOPES, 2001, p. 60)

Eudoxio de Cnido (408 a.C. — 355 a.C.) é conhecido como um grande matematico da
antiguidade gracas a sua teoria de propor¢des muita utilizada por Euclides e por seu “método
da exaustao”. Astronomo habilidoso, Euddxio foi um dos primeiros a propor um ciclo solar de
quatro anos compostos da seguinte forma: trés anos com 365 dias e um ano de 366 dias. Tal

proposta, trezentos anos mais tarde viria a ser utilizada pelo imperador Romano Julio César no
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estabelecimento do calendario juliano. (LOPES, 2001, p. 62) As principais contribui¢fes desse
pensador para a astronomia sao de ordem tedrica, buscando explicar o movimento dos planetas
com suas irregularidades aparentes, obtidas a partir da combinacdo de varios movimentos

circulares uniformes tendo como base os conhecimentos observacionais da época.

Ele organizou o Universo com a Terra no centro, esférica e imovel, envolta
por diversas outras esferas que explicavam o movimento das estrelas fixas,
[...], e dos setes “planetas” (na concepgdo geocéntrica do mundo, esse termo
incluia também o Sol e a Lua), que se posicionavam, a cada dia, ligeiramente
diferentes em relagdo as estrelas e algumas vezes pareciam fazer ziguezagues
dificeis de explicar. (NOGUEIRA, 2009, p. 28-29)

A partir da ideia de utilizar movimentos de trajetorias circulares em torno do centro do
Universo (planeta Terra), combinou-0s na tentativa de compreender as irregularidades
observadas no céu. As esferas eram invisiveis, de tamanhos diferentes e encaixadas umas nas
outras com seus polos fixados na esfera superior, e seus eixos inclinados entre si. O referido
modelo proposto por Euddxio ndo dava conta dos movimentos planetéarios observados no céu.
Assim, ele teve que adicionar mais esferas: para o Sol e a Lua quatro para cada, trés esferas
para cada um dos planetas conhecidos na época (Mercdrio, Vénus, Marte, Japiter e Saturno) e
mais uma para as estrelas fixas (Gltima camada do cosmos) (NOGUEIRA, 2009, p. 29).
Entretanto, por mais alteragdes que fossem feitas, 0 modelo ndo descrevia com exatiddo as
observacgdes realizadas.

Caélipo de Cnido (c. 370 —c. 300 a.C.) um dos seguidores de Eudodxio, também trabalhou
com a ideia de trajetorias circulares concéntricas. Suas reflexdes visavam tornar mais preciso e
coerente a teoria astronémica da época com o que era observado nos céus. Ou seja, Calipo assim
como outros buscava “salvar os fendmenos”. Apesar de seguir as ideias de seu antecessor, ele
percebia que o sistema eudoxiano ndo previa e nem descrevia as observacoes realizadas. Por
isso, adicionou mais esferas concéntricas da seguinte forma: mais duas esferas para o Sol, mais
duas para a Lua e uma para cada planeta (Mercurio, Vénus e Marte). Ao adicionar mais duas
esferas para o Sol, a irregularidade do movimento Solar foi desfeita fazendo com que o
movimento, ao ser combinado com as outras esferas produzindo o movimento do Sol sempre
direto sem o0 movimento retrogrado e com pequenas varia¢des na velocidade angular (LOPES,
2001, p. 78)

Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.), discipulo de Platdo, se contrapunha ao seu mestre. O
mundo aristotélico € baseado na juncdo da observacdo e da razdo. Assim como afirmava

Empédocles (c. 484 —c. 424 a.C.) e seu mestre Platdo, para ele todas as coisas eram feitas por
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quatro elementos fundamentais: agua, terra, fogo e ar, e cada qual, possuia um “lugar natural”.
O lugar natural para os quatro elementos era abaixo da Lua denominado de sublunar, regido do
mundo onde estavam as coisas imperfeitas e passiveis de transformag6es. Acima da lua, a regido
supralunar, se encontravam os orbes (esferas que comandavam o movimento dos astros) e 0s
proprios astros todos eles compostos por um quinto elemento, de nome éter. A esfera supralunar

para o filosofo grego era perfeita e livre de mudancas.

Por outro lado, Aristoteles observou que as estrelas e planetas ndo caem em
direcdo a Terra e nem se afastam, nem tdo pouco descrevem movimentos
retilineos. Esses corpos descrevem movimentos circulares em relacdo a um
observador terrestre. Portanto, ndo poderia ser formados nem por substancias
pesadas, terra e 4gua, e nem por substancias leves, ar e fogo. (LOPES, 2001,
p. 80-81)

Acreditava num planeta Terra de formato esférico, imével e no centro do universo, e
para isso apresentou alguns argumentos. Inicialmente, ele adotou 0 modelo de Eudéxio-Calipo,
mas ao realizar os seus aperfeicoamentos, elevou para 56 o nimero de esferas. Considerou a
existéncia das esferas transparentes propostas por Eudoxio-Calipo fazendo delas integrantes de
um sistema fisico. Para pdr em movimento as esferas prop6s um motor principal agindo por
fora das estrelas fixas com um periodo total de um dia. Ainda assim, o modelo aristotélico
cosmoldgico nao condizia com a realidade. Lopes (2001, p. 90) afirma que o principal objetivo
de Aristoteles em adicionar esferas ao modelo de seus antecessores ndo era melhorar, mas
solucionar o impasse tedrico entre 0os movimentos de Jupiter e Saturno: o sistema dos dois
pensadores supde que as esferas de cada planeta estdo presas a esfera das estrelas fixas, o que
para Aristételes, era impossivel. Dessa forma, o discipulo de Platdo imaginou a existéncia de
outras duas esferas entre os referidos planetas anulando os movimentos das esferas internas de
Saturno, de modo que a esfera inferior apresentasse 0 mesmo movimento que a esfera das
estrelas. E a esfera externa de Jupiter estaria presa a esta. Com 0 mesmo raciocinio, existiriam
mais esferas entre os outros pares de planetas para produzir o mesmo efeito. Com todas as
modificacOes realizadas, o sistema das esferas homocéntricas de Eudoxio-Calipo ficou mais
complexo ao tentar atender as exigéncias de Calipo de “salvar os fendmenos” e as de Aristoteles
com a possibilidade fisica das trajetdrias de cada integrante.

Heraclides do Ponto (c. 390 — c. 310 a.C.) foi discipulo de Platdo e seus trabalhos
versavam sobre ética, fisica, astronomia, musica e retorica. Afirmava que o planeta Terra, num
periodo de 24 h, girava em torno do seu proprio eixo no sentido Oeste para Leste. Dessa forma,

para esse pensador a Terra possui um movimento de rotagéo, de modo que a esferas das estrelas
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fixas girasse no sentido contrario. Assim, o movimento descrito seria de Leste para Oeste.
Devido as inconsisténcias presentes no modelo das esferas homocéntricas, Heraclides rejeitou-
a e adotou uma em que as distancias dos astros ao nosso planeta ndo eram fixas. Tal teoria
afirmava que os planetas Mercdrio e Vénus descreviam seus movimentos circulares em torno
do Sol e ndo em relacdo a Terra. Por outro lado, o Sol descrevia seu movimento em torno da
Terra e 0s outros planetas também, pois ndo tém seus movimentos limitados pelo Sol. Com esse
modelo, ele conseguia explicar: 0 movimento aparente da esfera das estrelas fixas, a falta do
angulo de paralaxe das estrelas fixas, o porqué dos planetas Mercurio e Vénus ndo se afastarem
das proximidades do Sol, os movimentos retrégrados de Mercurio e Vénus e a intensa variacao
de brilho observada em Mercdrio e Vénus. (LOPES, 2001, p.102)

Avristarco de Samos (c. 310 — c¢. 230 a.C.) nasceu na cidade grega Samos. Além dos
argumentos que este astrénomo grego apresentou sobre a organizacao do Universo, ele também
buscou através de seu sistema coerente calcular a distancia Terra-Lua, Terra-Sol e os problemas
das dimensdes proprias dos corpos celestes. (LUCIE, 1978, pag. 52). A obra que restou deste
astrbnomo descreve os calculos entre as distancias Terra-Sol e Terra-Lua numa linguagem
axiomatica iniciando com um conjunto de ideias e finalizando com proposi¢6es. Dessa forma,
percebe-se que o referido trabalho foi escrito em modelo semelhante ao encontrado na obra
Elementos de Arquimedes de quem Aristarco era contemporaneo. O livro, o Arenario, de
Arquimedes, é a referéncia mais antiga existente sobre a hipdtese heliocéntrica de Aristarco de
Samos. (LOPES, 2001. p. 106)

3.4.3 O Geocentrismo de Claudio Ptolomeu e o Heliocentrismo de Nicolau Copérnico

Varios modelos cosmoldgicos foram criados com o objetivo de descrever corretamente
0 movimento dos astros. Na verdade, tentava-se a todo custo com inumeras correc@es e adicao
de esferas, e circulos e centros de rotagdo adequar o modelo de predi¢do de movimento aquilo
que era observado nos céus. O apice das corre¢des nesses modelos se deu com o astrbnomo
grego de Alexandria, Claudio Ptolomeu (c. 100 — c. 170). Ele é autor de uma obra que serviu
de referéncia na ciéncia dos astros por muito tempo: o Almagesto, nome arabe dada a sua
“Composi¢cao Matematica”, principal obra sobre astronomia da Antiguidade.

O Almagesto de Claudio Ptolomeu possui “[...] o catdlogo de estrelas ‘fixas’ mais
completo do mundo antigo, com 1.022 itens, o livro também apresentava registros de
observacdes abundantes e um sofisticado modelo matematico do cosmos.” (NOGUEIRA, 2009,

p. 31). No modelo Ptolomaico do mundo, os planetas giram em torno da Terra (que ocupa o
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centro do Universo), com trajetorias circulares ao mesmo tempo que descreve em outros
circuitos circulares suas Orbitas, denominados de epiciclos. Os epiciclos e deferentes,
introduzidos na astronomia por Apoldnio de Perga (c. 262 — c. 190 a.C.) e Hiparco de Nicéia
(c. 190 — c. 120 a.C.), foram adicionados ao complexo sistema cosmoldgico e, num limite
estabelecido racionalmente, buscava “salvar as aparéncias”, expressao que “[...] no movimento
planetario significa, encontrar um modelo matematico capaz de dar conta dos fenémenos
astrondémicos conhecidos e prever, no futuro, a posicao de um determinado planeta, em relacao
as estrelas fixas.” (LOPES, 2001, p. 138) O movimento dos planetas na teoria geocéntrica de
Ptolomeu possui distancia varidvel em relagcdo a Terra em virtude dos deferentes excéntricos e
dos epiciclos. Dito de outra forma, existe uma distancia minima (perigeu) e maxima (apogeu)
que os planetas atingem em relacdo a Terra. O sistema ptolomaico é bastante complexo
composto de varias esferas (um total de 43) para justificarem os movimentos de cada integrante:
para as estrelas sdo necessarias duas esferas, para a Lua cinco esferas, Mercurio sdo oito esferas,
Vénus sao seis esferas, Sol sdo quatro esferas, Marte sao seis esferas, Jupiter sao seis esferas e,
por fim, para Saturno também seis esferas. (LOPES, 2001, p. 156 — 157) O modelo geocéntrico
de concepgéo de Universo prevaleceu por muito tempo como o referencial para a antiguidade
sendo adotado pela Igreja Catdlica e muito outros setores da sociedade.

Foi no século XV que o modelo geocéntrico passou a ser questionado com a retirada da
Terra do centro do Universo. Nicolau Copérnico (1473 — 1543), foi um polonés que questionou
a teoria geocéntrica e afirmou que, conforme as observacdes realizadas, 0 modelo de Ptolomeu
ndo mais “salvava as aparéncias.” De educagdo religiosa, pois naquele tempo as melhores
oportunidades educacionais eram oferecidas aos religiosos, Copérnico usou da influéncia de
seu tio e conseguiu estudar nas melhores universidades do seu tempo. Sua principal obra, De
Revolutionibus Orbium Coelestium (Sobre as Revolucdes dos Orbes Celestes) foi publicada
apenas apos a sua morte, devido ao seu medo das grandes propor¢des que a sua afirmacéao
poderia causar na sociedade do seu tempo. Ainda que sua ideia sobre a cosmologia do Universo

fosse revolucionaria na sua época, ele ndo foi o primeiro a propor.

Copérnico nao foi o primeiro a desenvolver um sistema heliocéntrico, ou seja,
com o Sol no centro. Na Grécia antiga, Aristarco de Samos (310 a.C. — 230
a.C.) propds esquema idéntico, mas na época a ideia ndo foi bem recebida. Até
0 século de Copérnico, na verdade, havia grande oposicdo a ideia
heliocéntrica. (NOGUEIRA, 2009, p. 34)
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O sistema heliocéntrico adotava a seguinte ordem para as distancias dos planetas em
relacdo ao Sol: Mercurio como o planeta mais proximo do Sol, Vénus, a Terra, Marte, Jupiter
e Saturno. Ja a Lua é concebida como um satélite com um periodo de revolucéo total igual 27,3
dias. (LOPES, 2001, p. 198) Os movimentos retrgrados dos planetas eram causados pelo
movimento do planeta Terra em torno Sol que em comparacdo com 0 modelo geoestatico de
Ptolomeu remete ao epiciclo desse sistema. Existiam varios argumentos contra o
heliocentrismo: do ponto de vista religioso, a Terra deve ocupar o centro do Universo, porque
ai reside a maior obra do Criador: a humanidade. Dessa forma, o planeta em que habita o &pice
da criacdo deve ocupar o centro de todas as coisas criadas; do ponto de vista pratico, o
deslocamento do Sol para o centro do Universo exigiria da Terra a assuncdo de dois
movimentos ja conhecidos: 0 movimento de rotacdo e 0 movimento de translacdo, ambos ao
redor do Sol. Para Aristoteles e Claudio Ptolomeu, se a Terra girasse, ao atirarmos uma pedra
verticalmente para cima, esta ndo cairia no mesmo lugar, mas num ponto atras, pois no
movimento de rotacdo o planeta teria avancado em relacdo a sua posicdo inicial. Porém, com o
entendimento da lei da inércia, o referido argumento se torna ndo muito razoavel. Por fim, um
outro argumento contra a teoria heliocéntrica esta no fato de que as estrelas fixas na esfera
celeste deveriam mudar de posicdo e formarem diferentes disposic¢des, a depender da direcdo e
do sentido do planeta, quando do seu movimento ao redor do Sol. Tal argumento pode ser
facilmente derrubado a partir da consideragdo de que as estrelas “fixas” estdo muito longe da
Terra do que se supde; assim, a trajetdria da orbita descrita pelo planeta € minuscula quando
comparada com outras distancias.

Ainda que na época a resisténcia a ideia de que a Terra ndo ocupasse mais o centro de
todas as coisas criadas, Nicolau Copérnico acreditava na sua teoria, pois a mesma explicava o0s
movimentos sucessivos de ziguezague que 0s astros apresentavam no céu. Alguns estudiosos
seguiram a ideia de Copérnico acerca da estrutura do Universo, entre eles Johannes Kepler
(1571 - 1630) e Galileu Galilei (1564 — 1642). Mas ainda surgiram outros cientistas de renome
na época que tentaram manter a tradicdo da antiguidade na ciéncia, trata-se de Tycho Brahe
(1546 — 1601).

3.4.4 Tycho Brahe, Johannes Kepler e Galileu Galilei
Tycho Brahe (1456 — 1601) foi um astronomo dinamarqués, sendo um dos maiores de

sua época. Conforme Verdet (1991, p. 97), sua primeira observagédo pessoal ocorreu em agosto

de 1563 quando tinha dezessete anos. Portanto, observou no céu a aproximacao entre Jupiter e
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Saturno com a conjuncdo acontecendo no dia 17 de agosto. De descendéncia nobre, construiu
sua propria ilha, em Hven, um dos maiores observatorios astrondmicos da época: Uraniborg.
Nesse observatorio, obteve éxito em muitas de suas observacdes ao observar uma estrela nova
no ano de 1572 que n&o era visualizada no céu, mas que depois passou a ser vista intensamente,
precisamente na constelacdo de Cassiopéia. Atualmente, se sabe que tal fenbmeno ocorreu
devido a morte de estrelas. Em 1577, no surgimento de um cometa no céu, envidou esforcos na
determinacéo da distancia do mesmo a Terra. Os dois feitos realizados pelo referido astronomo
derrubavam as concepcdes aristotélicas de que o surgimento de cometas anunciava algum
evento catastrofico. Porém, o dinamarqués ainda insistia na cosmologia geocéntrica tendo
desenvolvido seu proprio sistema de mundo.

O modelo de Tycho tratava-se de um sistema diverso do modelo de Aristoteles e Claudio
Ptolomeu, mas também ao mesmo tempo diferente do modelo de Nicolau Copérnico. O modelo
tychoniano posiciona os planetas descrevendo trajetorias circulares em torno do Sol e juntos
com a Lua, giravam em torno do Terra, onde ainda permanecia como o centro do Universo.
Assim como os outros modelos, 0 modelo de Tycho Brahe também néo predizia com exatidao
os fendmenos astrondmicos. Quando tudo parecia continuar na mesma situagao, um impasse na
definicdo de qual modelo cosmoldgico iria dar conta daquilo que era observado no céu, entra

em cena o aleméo Johannes Kepler (1571 — 1630) contratado por Tycho.

De natureza débil, agravada por uma miopia que se complicou com uma
poliopia anocular, ou seja, as vezes via imagens duplas, kepler também sofria
do estbmago e foi um menino doentio., crescendo num lar desunido.
Entretanto, teve uma oportunidade: a de nascer e ser educado numa terra em
que os duques de Wurtemberg tinham posto em pratica um admiravel sistema
de educacdo. (VERDET, 1991, p. 99)

No ano de 1600, Kepler comeca a trabalhar com Brahe no castelo de Benatky, tendo
toda a equipe de seu contratante junto com ele saido de Uranibor dois anos atrés. Recebeu a
sequinte tarefa: determinar com precisdo a Orbita do planeta Marte. Todos os modelos
conhecidos com suas respectivas previsdes ndo davam conta de descrever a trajetoria de Marte
que, por estar préximo a Terra, sua trajetoria era bastante conhecida. Com a morte de seu chefe,
herdou dele preciosos dados observacionais fruto de longos anos de trabalho arduo que ao serem
devidamente tratados com a sua genialidade e perspicéacia renderam-lhe excelentes resultados.
O astrénomo alemdo era um homem mistico e acreditava que as suas concep¢des ao serem
levadas para os trabalhos cientificos pudessem, através deles, confirmar as suas convicgdes

religiosas. Levou cerca de oito anos para determinar precisamente a Orbita de Marte e descobriu
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que a trajetoria ndo era circular fazendo com que abandonasse a esfera, um conceito que unia
todas as teorias cosmologicas até entéo.

Apbs anos de estudos, Kepler percebeu que o sistema de Nicolau Copérnico descrevia
corretamente 0 movimento dos astros no céu, caso fossem retirados dele os circulos e
adicionados uma elipse. Os dados observacionais herdados de Tycho revelaram que a
verdadeira Orbita de Marte era uma elipse. E mais, a érbita do planeta marciano ndo era circular
e 0 Sol ndo se encontrava mais no centro, mas sim em um dos focos da elipse. Essa descoberta
cientifica tornou-se a primeira lei de Kepler, também chamada de Leis das Orbitas: Os planetas
descrevem drbitas elipticas em torno do Sol, o qual ocupa um dos focos da elipse descrita. No
ano de 1609, mantendo o ritmo de um trabalho cientifico produtivo descobriu que os planetas
ndo giravam com velocidade constante, mas apresentam aceleracdes e desaceleracdes. A
dindmica desse movimento mantinha uma relacdo com a érbita ecliptica, de modo que Kepler
afirmasse que a linha imaginaria entre Sol-planeta varria areas iguais em intervalos de tempos
iguais. Tal descoberta culminou na segunda lei de Kepler ou lei das areas: o segmento
imaginario que une o centro do Sol e o centro do planeta (raio-vetor) varre areas proporcionais
aos intervalos de tempo dos percursos. Dez anos ap0s a descoberta da sua segunda lei, Kepler
da mais um passo na compreensao dos movimentos dos astros: ao estabelecer que a razao entre
0 quadrado do periodo T (tempo que o planeta leva para dar uma volta completa ao redor do
Sol) e o cubo do raio médio da respectiva 6rbita € uma constante, descobriu que esse valor
sempre era uma constante. Estava descoberta a terceira lei de Kepler ou lei dos periodos: o
quadrado do periodo de translacéo de cada planeta em torno do Sol é proporcional ao cubo
do raio médio da respectiva Orbita. Estavam determinadas as trés leis de Kepler que sdo validas
ndo apenas para 0 movimento de planetas ao redor do Sol, mas também para qualquer outro
corpo que orbite em torno de outro corpo cuja massa seja bem maior que a sua.

Coube a outro cientista da época dar um novo rumo a ciéncia dos astros e também a
ciéncia quando decidiu desenvolver experimentos e aperfeicoar instrumentos como apontar
uma luneta para o céu. O italiano Galileu Galilei (1564 — 1642) foi um forte defensor da teoria
heliocéntrica de Nicolau Copérnico e a sua obra na Astronomia, e em outras areas da ciéncia
demonstram o seu carater de genialidade e pioneirismo para a época em que vivia. Em 1610,
publica o seu primeiro livro Siderius Nuncius, cuja traducdo significa Mensageiros das Estrelas,
que dé inicio a uma nova época de desenvolvimento e descobertas para a area da Astronomia.
Tal progresso se da com a invencdo, aperfeicoamento e utilizacdo de instrumentos de
observacdo que representavam um avanco significativo para a ciéncia dos astros quando

comparada a visao a olho nu. Nos anos de 1609 e 1610, apos aperfeicoar a luneta (telescopio
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refrator) criada, segundo os historiadores por Hans Lipershey (1570 — 1619), suas observagoes
do céu comecaram pela Lua onde constatou a presenca de manchas (crateras) até entdo nunca
vistas. Para ele, a superficie lunar era irregular devido as projecdes das sombras no interior das
crateras numa regido da Lua que divide a parte iluminada e a parte ndo iluminada. Concluiu
que o brilho visto na regido da Lua ndo iluminada pelo Sol é o resultado da reflexdo da luz pela
propria Terra. Descobriu as quatro luas de Jupiter conhecidas pelos nomes de Ganimedes,
Calisto, Europa e I, (da Orbita mais externa para Orbita mais interna), chamadas em conjunto de
“satélites galileanos”. Também apontou a luneta para as “estrelas fixas” onde observou uma
quantidade significativa de estrelas, bem maior do que se podia imaginar para a época, e
também para a faixa do céu gasosa, a Via Lactea, constatando um grande conjunto de estrelas
compactadas. Ao assumir publicamente sua posicao cientifica defendendo a centralidade do Sol
no Universo tendo como fundamento parte de suas descobertas publicou o seu segundo livro
“Dialogos sobre os dois maximos sistemas de mundo, ptolomaico e copernicano”. Foi julgado
e condenado por heresia pelo tribunal da Santa Inquisicdo em 1632, tendo vivido os Gltimos
dias de sua vida em prisdo domiciliar até o ano de 1942, ap0s abjurar de seus ensinamentos

considerados “profanos”.

3.4.5 O Sistema Solar, a Lua e os eclipses

As concepcgdes de mundo na Antiguidade e Idade Média consideravam ora a Terra como
o centro do Universo, ora 0 Sol com a ideia de que o Unico mundo existente era o planeta
habitado pelos seres humanos, obra do Todo Poderoso. A retirada da Terra do centro do
Universo abri as portas para novas investigacdes acerca do espaco e, consequentemente, sobre
a nossa origem e todas as coisas. Gragas a exploracéo do Sistema Solar e das galaxias por meio
do desenvolvimento da tecnologia e inovac@es robdticas, se constatou um Universo bem maior
do que podiamos imaginar.

Os planetas do sistema cosmico espacial do qual nds fazemos parte podem ser separados
em dois grupos distintos de acordo com as composi¢des de suas matérias-primas. Os planetas
terrestres indicando ndo a sua semelhanca com o nosso planeta, mas em relacdo a sua
composic¢do rochosa fazendo parte desse grupo Mercdrio, Vénus, Terra e Marte. Mercurio e o
planeta mais préximo do Sol e, dependendo da época do ano, pode ser observado a olho nu.
Com um periodo de revolucdo de 88 dias sua superficie é essencialmente cheia de crateras ndo
possuindo atmosfera. Vénus, o mais brilhante de todos os planetas, apresenta fases semelhantes

ano nosso satelite natural, a Lua. Com um periodo de revolucdo de 225 dias terrestres, esse
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planeta possui uma atmosfera espessa com cerca de 95% de gas carbdnico. Logo em seguida,
temos o planeta Terra que deixaremos por Ultimo por questdes didaticas. Apds o planeta
terrestre, temos Marte com uma atmosfera similar ao nosso planeta e superficie cheia de
crateras, vales onde se acredita ter existido rios, campos de neve carbonica e dunas de areia
(CANALLE; NOGUEIRA, 2009, p. 133). Possui duas luas, Fobos e Deimos, e seu periodo de
revolucéo € igual a 687 dias terrestres. Apds o cinturdo de asteroides, temos 0s denominados
planetas gasosos que sdo Jupiter, Saturno, Urano, Netuno e Plutdo (considerado planeta ando
no ano de 2006 pela 1AU), pois possuem massivamente em sua composicao hidrogénio e hélio
no estado gasoso. Jupiter, 0 maior planeta do Sistema Solar, tem um periodo de revolucgéo de
4.329 dias terrestres. Visivel a olho nu se apresenta num formato de disco achatado com faixas
escuras paralelas delimitadas por zonas claras. Nessas faixas, temos duas manchas que se
destacam: a Grande Mancha Vermelha observada pela primeira vez em 1965 e a Perturbacéo
Asutral observada pela primeira vez em 1901. Possui um anel ténue e cerca de 63 luas. O
segundo planeta volume, Saturno, possui uma densidade oito vezes maior que a Terra. Com um
periodo de revolucdo de 10.752 dias terrestres tem cerca de 56 luas e um sistema de aneis.
Urano foi o primeiro planeta a ser descoberto, em 13 de margo de 1781 por William Herschel.
Sao 27 luas ao seu redor, cercado por varios anéis e um periodo de revolucdo de 30.687 dias
terrestres. Netuno foi 0 segundo a ser descoberto na era moderna e 0 primeiro por meio de
calculos ante observacdes Opticas. Sua atmosfera é composta de hidrogénio, hélio, metano e
amoniaco, e tambeém possui algumas manchas marcantes como a Grande Mancha Escura, a
Pequena Escura e a Patineta. Tém cerca de 13 luas, sendo a maior Tritdo e um periodo de
revolucdo de 60.190 dias terrestres. Plutdo, planeta ando, foi considerado assim por ser um
objeto pertencente ao cinturdo de Kuiper. Descoberto em 1930, tem periodo de revolucéo de
90.553 dias terrestres e trés luas: Caronte, Nix e Hidra.

O planeta Terra com 12.756 km de didmetro equatorial e 12.713 km de diametro polar
ndo e uma esfera perfeita. Seu movimento de rotacdo se d4 em 23h56min4s e de translagdo em
365 dias, 48 min e 46 segundos com uma atmosfera gasosa. Verao, outono, inverno e primavera
sdo as quatro estacdes climaticas pelas quais nosso planeta passa sendo duas as razoes: a
constancia da inclinacéo e a direcdo do eixo de rotacdo e movimento de translacéo ao redor do
Sol. Essas causas muitas vezes ndo sdo bem colocadas em sala de aula gerando confusdo e
concepgdes equivocadas sobre esse fendmeno, fato esse que pode ser facilmente solucionado
com uma figura adequada ou experimentos basicos (CANALLE, 1999). Em nosso hemisfério,

o Sul, o verao se iniciam em 21 de dezembro e vai até 21 de mar¢o. Em seguida, temos o Outono
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indo até o dia 21 de junho. O inverno se estende o dia 23 de setembro se encerrando no dia que,
novamente, se inicia o verao.

A Terra possui um unico satélite natural, a Lua. Conforme Langhi (2016, p.53), a
maioria das pessoas pensam que a melhor maneira de ser observar a Lua com suas crateras,
montanhas e vales seja na Lua cheia, porém nessa fase a incidéncia da luz solar ndo possui
angulos apropriados para a producéo de sombras o que revelaria todo o seu relevo. Dessa forma,
as melhores ocasifes para se observar sdo aquelas em que se verificam sombras lunares,
especificamente, na regido denominada de “terminador” em que situa a divisdo da Lua
iluminada da Lua ndo-iluminada. Alguns ciclos na natureza podem ser observados por meio da
observacdo, um deles é o das fases lunares. A Lua Nova € a fase em que néo se vé, pois o lado
da Lua voltado para a Terra ndo esta recebendo a luz do Sol. Diz-se que a Lua surge junto com
0 Sol e se pbe junto com ele. A Lua Quarto Crescente é a fase seguinte tendo apenas cerca de
um quarto de sua superficie sendo iluminada pela luz Solar para nos proximos dias mais de
quarto ser iluminada. Afinal, se encontra na fase crescente. A Lua Cheia ocorre quando todo o
lado da Lua voltado para a Terra esta recebendo a luz solar. Nessa fase, quando surge a Leste
ela parece maior do que quando passa por cima de nossas cabecas, porém se trata de uma iluséo.
(CANALLE, 2009, p. 153) Nessa fase, se encerra o periodo crescente desse satélite natural para
no dia seguinte dar inicio a fase minguante. Na Lua Minguante, que surge ap0s cerca de sete
dias da Lua Cheia, observaremos mais uma vez cerca de um quarto da regido lunar sendo
iluminada pela luz solar. Deve-se atentar ao fato de que em apenas duas noites um quarto da
superficie lunar esta sendo iluminada, pois nos dias seguintes ele tender a desaparecer (Lua
Nova), e depois surgira (Lua Crescente).

Tanto a Terra quanto a Lua sofrem incidéncia solar e como consequéncia dessa
iluminacdo temos a producdo da sombra (regido sem luminosidade) e da penumbra (regido
parcialmente iluminada). Quando a Lua esta transitando na penumbra produzida pela Terra
(nosso planeta esta entre o0 Sol e a Lua), temos o eclipse lunar penumbral, mas ainda se
encontrando visivel com aspecto escurecido. Ao transitar na sombra produzida pela Terra,
ocorre o eclipse lunar total com aspecto avermelhado e visivel. Os eclipses lunares totais
também sdao chamados “Lua Sangrenta”, pois alguns raios solares sdo refratados pela atmosfera
da Terra sendo desviados para dentro do cone de sombra da Terra. No eclipse solar (a Lua fica
entre o Sol e a Terra e se encontra na fase Nova) podemaos ter trés tipos: o parcial, o total ou o
anular (quando a Lua passa na frente do Sol, mas ao estar a uma distancia muito grande do
nosso planeta, ndo consegue cobrir completamente o disco solar). Para Langhi (2016, p. 63), 0

eclipse solar é
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[...] um fenémeno mais raro do que o eclipse lunar, pois a faixa de terra que a
sombra da Lua percorre é relativamente pequena, a uma velocidade de pelo
menos 34 km por minuto (cerca de 2.000 km/h) em direcdo ao leste. Dadas
estas condi¢des, um eclipse solar total pode durar no maximo 7,5 min.

3.5 A Pandemia do Coronavirus e os reflexos na educacéo brasileira

O fim do ano de 2019 e o inicio do ano de 2020 marcaram a génese de um periodo em
nosso planeta onde a necessidade de um pensamento coletivo comum e o cuidado com o
proximo se tornaram mandamentos ainda mais imperativos para o bem-estar da populacéo.
Quem poderia imaginar que o distanciamento social e a politica do “fique em casa” seriam as
melhores formas de defender a vida humana e 0 bem comum? A pandemia do novo coronavirus
ja dava seus primeiros sinais no final de 2019 no sudoeste da China, conforme relatado pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Estudos preliminares apontam que ““a teoria mais aceita
de sua origem estava vinculada a animais silvestres — provavelmente morcego ou pangolim —
na regido de Huanan na Provincia de Wuhan na China [...]". (JUNIOR; MORAES, 2020, p.
129) Com uma alta taxa de transmissdo pelo mundo, no dia 30 de janeiro de 2020, a OMS
declara que a volta do virus se constitui em uma Emergéncia de Saude Pablica de Importancia
Internacional (ESPII), definindo a situagdo com um alto potencial de disseminacao
internacional exigindo uma resposta de combate de mesma magnitude (PALU, 2020, p. 87-88).
Em meados de 11 de fevereiro de 2020, o virus é nomeado pelo Grupo de Estudos de
Coronavirus do Comité Internacional de Taxonomia de Virus como SARS-Cov-2 (Severe acute
respiratory syndorme-related coronavirus/Sindrome Respiratéria Aguda Severa) e a doenca €
chamada de COrona Vlrus Dlsease — COVID. J& o nimero 19 é uma referéncia ao ano de
surgimento, de maneira que COVID-19 passou a ser a nomenclatura adotada para doenca
(JUNIOR; MORAES, 2020). Com uma rapida transmissibilidade, no dia 11 de marco de 2020,
a OMS declara a0 mundo a COVID-19 como uma pandemia. Diante desse cenério, 0
distanciamento social e a necessidade de fechamento das escolas e comércio, eventos, shows e
demais situacOes que causassem a aglomeracao de pessoas se mostraram necessarios a fim de

evitar a contaminagdo em massa dos povos de todos os paises do mundo.

A pandemia afeta a saude publica de forma agressiva, tirando a vida néao
apenas de idosos, considerados inicialmente como o principal grupo de risco,
mas criangas, jovens e adultos, também tém sido afetados pela doenca. As
medidas de isolamento e distanciamento social adotadas por todos paises, por
meio de confinamento com regras nem sempre rigidas, para manter a
populacdo em casa, tencionam a economia dos paises, refletindo na
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paralisacdo de distintos servicos e atividades, dentre eles o processo de ensino-
aprendizagem (ALVES, 2020, p. 350).

As acdes adotadas pelo poder publico para evitar a contaminacdo em massa, causaram
inimeros reflexos sociais que escancararam a ja agravada situacdo em que as camadas
marginalizadas da populagcdo viviam. O fechamento das escolas em todos os niveis e
modalidades acarretou prejuizos em diversos aspectos, ndo somente na aprendizagem, mas
também no papel que as institui¢cbes educacionais possuem frente a sociedade. Conforme Palu
(2020, p. 94), a escola é local de convivio, de um espaco adequado para a realizacéo de estudos,
de acesso a politicas publicas que se operacionalizam dentro de seus muros, tais como 0 acesso
a rede de internet, merenda escolar, reforgo escolar, praticas esportivas, etc. Assim, a pandemia
acelerou o processo de desmantelamento da educagédo brasileira, principalmente, no que se
refere ao fortalecimento de praticas autoritarias. Viabilizadas a partir da necessidade do
distanciamento social, praticas tradicionais foram adotadas pelas secretarias de educacéo,
também marcadas pela fraca articulacao frente as exigéncias de um novo modelo de educacao:
0 ensino remoto.

Nesta secdo, iniciaremos nossas discussdes discutindo os reflexos sociais causados pelo
fechamento das escolas em virtude da pandemia da COVID-19. A partir do estudo realizado
pela Unesco, refletimos cada um dos problemas causados apontando solugfes com base em
estudos de outros autores. Dando seguimento a reflexdo, abordamos o contexto de
estabelecimento da educacdo remota no Brasil apresentando as medidas tomada pelo governo
federal para minimizar os impactos da interrupcao dos tempos escolares. Refletimos o ensino
remoto como uma transposic¢éo do ensino presencial para o ambiente virtual diferenciando-o da
Educacdo a Distancia (EAD) e apresentando a perspectiva da educagdo online como uma
solucdo emergencial para algumas das problematicas atuais. Finalizamos com uma discussdo
sobre 0 ensino remoto no Estado da Paraiba apresentando alguns decretos e portarias publicados
pelo governo estadual. Refletimos também as estratégias e agdes para a seguranca da salde de
todos os profissionais da educacéo, bem como para a possivel retomada do ensino presencial
no formato hibrido, a partir do PNNE/PB.

3.5.1 Os reflexos sociais na educacdo brasileira

A pandemia escancarou a fragil situacdo do sistema educacional brasileiro frente as

mudancas que ela exigiu que fossem realizadas pelas autoridades publicas: a demora na
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formulagdo de politicas publicas voltadas para o estabelecimento do ensino remoto, a oferta de
formacdo docente voltada para as novas tecnologias e utilizacdo de ferramentas disponiveis
para uso nas aulas virtuais. Também se colocam nesse conjunto 0 escasso acesso a rede de
internet, recurso fundamental para a instauracdo de um regime especial de ensino remoto que
pudesse minimizar as perdas no processo de ensino e aprendizagem. Vieira e Ricci (2020, p. 3)
apontam algumas reflexes necessarias no contexto das acGes empregadas pelos sistemas de
ensino: a primeira se refere ao fato de que a obediéncia cega as estruturas curriculares sem da
a devida atencdo as necessidades de aprendizagens dos sujeitos pertencentes as comunidades
onde as escolas se encontram, revela que o poder publico ndo compreendeu que caminho
educacional deve ser trilhado. O distanciamento e isolamento social teve como uma das
inlmeras consequéncias para a educacdo, o reforco no carater autoritario das acdes das
secretarias; a segunda reflexdo pde em énfase a questdo da flexibilidade na
elaboragédo/planejamento das atividades que devem levar em consideragéo a situagédo atual sem
a mediacdo do docente na sala de aula, bem como na dificuldade que tém os estudantes de as
realizarem com éxito e de seus pais em acompanhar devidamente; por fim, a Gltima reflexao
nos leva a pensar naquilo que ja pontuamos anteriormente — as desigualdades evidenciadas
pela pandemia que marcam e demarcam a nossa sociedade de classes, evidenciando as
discrepantes diferencas entre as adequacdes ao ensino remoto promovidas pelo poder publico
através de suas secretarias e as promovidas pelo setor privado.

Diante das reflexdes apresentadas pelos autores, nos deparamos com a seguinte questao:
COmMo encontraremos nossas criangas, jovens e adultos quando tudo isso passar € conseguirmos

estabelecer um “novo normal” para a sociedade?

Diante disso, serd necessario realizar uma nova avaliacdo diagnostica,
buscando mensurar os efeitos deste periodo de longo afastamento escolar, uma
vez que compreendemos que independentemente do acesso as atividades ndo
presenciais e do suporte da familia, o ano letivo sera prejudicado do ponto de
vista qualitativo. E imprescindivel, portanto, que as escolas refacam seus
planejamentos, pensando em como recuperar as aprendizagens que tiveram
prejuizo pedagogico. (VIEIRA; RICCI, 2020, p.3)

Em um estudo realizado pela Unesco!! (Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura) em 2020, acerca dos prejuizos sociais e econémicos para as
localidades que possuem institui¢fes educacionais que foram fechadas, a entidade afirma que

as disparidades existentes sdo exacerbadas no contexto pandémico, refletindo, principalmente,

11 Disponivel em: https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/consequences.
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nas camadas mais pobres da sociedade, atingindo varios aspectos das vidas dessas pessoas e,

sobretudo, dos profissionais da educacao, apontando os seguintes aspectos

Aprendizagem interrompida;

Nutricdo deficiente;

Confusdo e estresse para professores;

Pais despreparados para ensino a distancia e em casa;

Desafios de criar, manter e melhorar o ensino a distancia;

Lacunas na assisténcia aos filhos;

Custos econdmicos elevados;

Presséo involuntéria sobre os sistemas de salde;

Aumento da pressao sobre escolas e sistemas escolares que permanecem
abertos;

10. Aumento das taxas de evasao;

11. Maior exposicdo a violéncia e a exploracéo;

12. Isolamento social;

13. Desafios para medir e validar o aprendizado. (UNESCO, 2020, on-line)

CoNoOR~wWNE

Conforme apontam Junior & Moraes (2020, p. 133) “esses fechamentos levantam
desafios aos gestores de como realizar o acompanhamento fora da sala de aula com o apoio aos
pais, professores ¢ alunos.” Sobre os aspectos apresentados no estudo da UNESCO,
discutiremos alguns dos aspectos, a partir da reflexdo/discussdo dos autores. O processo de
ensino e aprendizagem no fechamento das escolas foi interrompido, coibindo o acesso dos
estudantes a biblioteca com vérias obras de literatura e artes, bem como o acesso a merenda
escolar. De acordo com os pesquisadores, as familias pobres passam por uma grande angustia
ao nao terem o0 acesso garantido a alimentacao oferecida pelas escolas.

No contexto da pandemia do pais, o governo federal editou a Lei n° 13.897,
de 7 de abril de 2020 que altera a Lei n°® 11.497 de 2009 para autorizar, em
carater excepcional durante o periodo de suspensdo das aulas em razdo de
situacdo de emergéncia ou calamidade publica, a distribuicdo de géneros
alimenticios adquiridos com recursos do PNAE aos pais ou responsaveis dos
estudantes das escolas publicas da educacgdo basica. (JUNIOR; MORAES,
2020, p. 135)

No estado da Paraiba, a distribuicdo das cestas bésicas para estudantes da rede publica
se deu com a aprovacio da Lei n° 11.682%, de 04 de maio de 2020, tornando obrigatorio o
fornecimento de cestas bésicas a toda rede estadual quando da decretacdo de Estado de

Calamidade Pablica com a suspensdo das aulas e atividades nas escolas estaduais.

12 Disponivel em: https://pbeduca.see.pb.gov.br/seguran%C3%A7a-alimentar. Acesso em: 13 jun.
2021
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Em relacdo a “confusdo e estresse para os professores”, as a¢des do governo devem ser
voltadas para a oferta de formacao continuada para os professores objetivando a aquisicdo e
fortalecimento de competéncias e habilidades necessarias para a implantacdo, manutencao e
reflexdo do ensino remoto nas redes de ensino. No que diz respeito ao necessario
acompanhamento dos pais ou responsaveis, se evidenciaram as tensfes existentes entre as
responsabilidades dos pais com o trabalho e sustento da familia acrescidos da imperiosa
necessidade de estarem ao lado de seus filhos para a realizacdo das atividades escolares oriundas
do ensino remoto. Tal situacdo tem causado desconforto e estresse nas familias, principalmente,
naquelas em que 0s pais ou responsaveis sdo de baixa renda. Assim, 0s autores chamam a
atencdo para a necessidade da acdo do Estado na elaboracédo e oferta de programas que deem
assisténcia a salde para essa camada da populacéo.

Na opinido de Junior & Moraes (2020, p. 137) a transposicdo do ensino presencial para
0 remoto ndo é uma tarefa simples, mas cheia de desafios que ndo serdo sanados apenas com a
oferta de capacitacdo para os docentes que iréo atuar. A construcdo das plataformas de ensino
e a forma de interacdo que o estudante tera no decorrer do ano letivo também deve ser pensada,
ndo s pelas secretarias, mas por todos os profissionais da educacdo envolvidos no projeto.
Além da ociosidade causada pelo fechamento das escolas, deixando em situacdo de
vulnerabilidade as criangas e 0s jovens que 0s pais ndo tem com quem deixar, a taxa de evasdo
escolar é outro aspecto de grande relevancia para o atual contexto educacional.

A situacdo pandémica e a necessidade do distanciamento social que s6 € obtido com
muito esfor¢o coletivo e paralisacdo de parte da atividade econdmica dos estados e municipios,
causa angustia nas familias cujo sustento diario torna-se cada dia mais dificil, sobretudo, no
contexto de demissdo e elevacdo do custo de vida. A evasdo escolar se verifica, de forma
especial, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ja que a maior parte dos sujeitos
dessa modalidade educacional tem uma jornada dupla ou até mesmo tripla, no caso das
mulheres que realizam trabalhos domésticos. Dessa forma, o ensino remoto deve se configurar
como um ambiente essencialmente flexivel com a existéncia de véarios canais de contato com
0s estudantes, seus pais e responsaveis, e também na realizacéo de feedbacks diarios por parte
da escola.

Por ultimo, porém de suma importancia, o aspecto que se refere a avaliacdo das
atividades e dos estudantes no decorrer do ensino remoto. Os desafios que se apresentaram aos
profissionais da educagdo com o surgimento da pandemia suscitaram inimeras reflexdes de
como devem ser elaboradas as atividades a serem enviadas para os estudantes. Diversos foram

0s recursos recomendados e muitos foram utilizados pelos docentes em suas salas de aulas
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virtuais objetivando dinamizar o contexto do processo de avaliagdo da aprendizagem na
modalidade do ensino remoto. Contudo, ha que se reconhecer que a tarefa ndo é simples, tendo
em vista que, no modo presencial a avaliagao ja se constitui num dos maiores desafios tanto
para professores como para estudantes.

A dificuldade em se instaurar um sistema avaliativo justo, eficaz, coerente e pratico para
0 ensino remoto em nosso pais pode ser muito bem visto nos documentos legais emitidos pelo
ministério da educacdo brasileiro. O Parecer CNE/CEP n° 5/2020, do dia 28 de abril de 2020,
que trata da “Reorganizacao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia
da COVID-19.” (MEC, 2020), definiu direcionamentos e orientagdes acerca das medidas a
serem tomadas nas diversas modalidades da educacdo basica enquanto durar a pandemia da
COVID-19. Em menos de dois meses, houve uma retificagdo do referido parecer com a
homologacédo do Parecer CNE/CEP n° 9/2020 sem vetos ap0s as contribui¢des de varios 6rgaos
do governo federal, bem como de entidades educacionais e setores da sociedade civil. No que

diz respeito ao quesito avaliacfes e exames a serem realizados no ensino remoto

A Secretaria-Executiva do MEC, por meio do Despacho n°
443/2020/DP2/GAB/SE/SE-MEC (SEI 2050151), destacou o item 2.16. do
Parecer CNE/CP n° 5/2020, que aborda a temética avaliacbes e exames no
contexto da situacdo de pandemia. No referido item, o Parecer sugere que “as
avaliacbes e exames nacionais e estaduais considerem as agOes de
reorganizacdo dos calendarios de cada sistema de ensino para o0
estabelecimento de seus cronogramas. E importante garantir uma avaliagio
equilibrada dos estudantes em funcdo das diferentes situacBes que serdo
enfrentadas em cada sistema de ensino, assegurando as mesmas oportunidades
a todos que participam das avaliagbes em ambitos municipal, estadual e
nacional” razdo pela qual o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - INEP, por meio da Nota Técnica n° 11/2020/DAEB (SEl
2047347), bem como do Oficio n° 0522584/2020/DAES-INEP (SEI
2047363), e ainda da Nota Técnica Conjunta N° 52/2020 (SEI 2047351),
ressaltou o risco de promover altera¢6es no calendario do Exame Nacional do
Ensino Médio, que pode significar uma perturbacdo no cronograma com
capacidade de afetar sua exceléncia, visto gue necessita de toda uma analise
de risco, com variaveis que s6 serdo de conhecimento futuro, o que impede de
ser feita nesse momento. (MEC, 2020, p. 3)

As orientac¢des dadas para a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) se dirigem para
a legislacdo da modalidade, ja estabelecida, a saber: Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de
2000 e a Resolugao CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000 que estabeleceu as DCN’s para a
Educacdo e Jovens e Adultos (EJA), e a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010,

que instituiu Diretrizes Operacionais para a EJA chamando atencdo para a “[...] observancia
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aos pressupostos de harmonizacdo dos objetivos de aprendizagem ao mundo do trabalho, a
valorizacdo dos saberes ndo escolares e as implicacdes das condicdes de vida e trabalho dos
estudantes.” (MEC, 2020, p. 17) Os reflexos sociais causados pelo fechamento das escolas em
virtude da pandemia da COVID-19 sdo inimeros e somente aqueles que sentem na pele a
negacdo de direitos bésicos, e ndo sdo beneficiados com as a¢Ges do poder publico neste
momento podem relatar os sofrimentos pelos quais passam diariamente. E certo que somente o
futuro podera dizer o qudo tragico esta sendo o distanciamento e isolamento social para a nossa
sociedade, principalmente, para aqueles que estdo vivenciado experiéncias em processos de
ensino e aprendizagem.

Por outro lado, ndo podemos deixar de mencionar a postura do governo de Jair
Bolsonaro frente a pandemia, através dos quatro ministros que estiveram a frente da pasta de
educacao. Ricardo Vélez foi o primeiro a assumir o cargo permanecendo por apenas trés meses,
tendo sua gestdo sido criticada pelo proprio presidente. Com a sua queda, assume Abraham
Weintraub no dia 9 de abril de 2019 até o dia 19 de junho de 2020. Para esse ministro, o
coronavirus era um “plano infalivel” do PCC (Partido Comunista Chinés) para dominar o
mundo. Apds defender em uma reunido ministerial a defesa dos ministros do Supremo Tribunal
Federal (STF), foi demitido do cargo tendo sido exonerado apenas quando chegou aos EUA,
devido aos direitos que possuia como ministro de estado onde passou a ocupar o cargo de diretor
representante do Brasil no Banco Mundial, em Washington. Entra em cena, depois de 13 dias,
Carlos Decotelli. Teve seu curriculo anunciado por Bolsonaro no Twitter, porém logo foi
desmentido pelas proprias instituicdes. Tal como publicizado pelo presidente, ndo tinha o titulo
de Doutor pela Universidade do Roséario, na Argentina. Muito menos o de pds-doutorado pela
universidade alema de Wuppertal, tampouco professor da Fundagdo Getulio Vargas (FGV).
Diante de toda essa turbuléncia, nem chegou a tomar posse oficialmente. No dia 03 de julho,
Bolsonaro anunciou Renato Feder como o novo ministro da Educacdo. No entanto, o
empresario declinou o convite. Chegamos ao titular da pasta atualmente: o pastor, advogado e
tedlogo Milton Ribeiro. Doutor pela Universidade de Sao Paulo (USP), Ribeiro apontou que o
Brasil tem sido um dos ultimos paises a retornar ao ensino presencial devido a autonomia dos
estados e municipios, embora, para o0 governo, mais de 80% da populacéo ja tomou a primeira
dose. O Governo Bolsonaro sempre foi contra as medidas de distanciamento social adotadas
pelos governos estaduais e municipais, e essa postura sempre esteve presente nos nomes que
anunciou para assumir a educacdo em sua gestdo. A danca das cadeiras no MEC é extremamente
danosa para a educacdo do nosso pais como se ndo bastasse a ja precaria situacdo existente

alavancada pela pandemia. Muitas sdo incertezas apds a passagem dessa tempestade trazida
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pela COVID-19, mas uma coisa é certa: desde a assuncdo do governo de Jair Bolsonaro, a

educacdo brasileira esta sob ataque.

3.5.2 Ensino Remoto, EAD e a Educagdo On-line

O surgimento do novo coronavirus com alto poder de transmissibilidade e letalidade em
algumas faixas etarias exigiu do poder publico, e também da iniciativa privada um pensamento
coletivo de cuidado. No Brasil a adocdo de vérias medidas se fez necessario para conter o
avanco da doenga em todo o territorio nacional, desde a paralisacdo parcial da economia com o
fechamento de estabelecimentos comerciais classificados como ndo-essenciais até o
fechamento total de instituicdes educacionais em todos os niveis e modalidades.

O Ministério da Saude através da Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, publicada
no Diario Oficial da Unido (DOU) no dia 4 de fevereiro de 2020, instituiu Emergéncia em
Salde Publica de Importancia Nacional. No dia 06 de fevereiro, é aprovada a Lei n° 13.979
dispondo sobre as a¢Ges que poderao ser realizadas objetivando enfrentar o surto ocorrido em
2019 pelo novo coronavirus (a OMS ainda néo tinha declarado o COVID-19 uma pandemia).
Pouco mais de um més depois, no dia 17 de mar¢o de 2020, o Ministério da Educacdo (MEC),
publica a Portaria n° 343, substituindo as aulas presenciais “[...] por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, [...]” para instituicdes de educagdo superior no
ambito federal (MEC, 2020). Os Estados e Municipios nos limites de suas responsabilidades
também adotaram as mesmas ac¢Ges. A mesma portaria foi retificada duas vezes: a Portaria n°
345, de 19 de margo de 2020 que autoriza a substituicdo de que trata 0 1° artigo para 0s cursos
de medicina as disciplinas tedricas-cognitivas do primeiro ao quarto ano do curso e a Portaria
n° 356, de 20 marc¢o de 2020, dispondo sobre a atuagcdo dos alunos dos cursos da area de saude
no combate a pandemia do COVID-109.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio de suas prerrogativas, no dia 18 de
marco de 2020, diante do contexto, explicitou a necessidade da reorganizagdo das atividades
académicas dando continuidade ao conjunto de acdes preventivas a propagacdo do novo
coronavirus. Num efeito cascata, os Conselhos Estaduais de Educacdo Estaduais e Municipais
também emitiram suas resolucfes para os respectivos sistemas de ensino, orientando quanto a
reorganizacdo do calendario escolar e a transposi¢do do ensino presencial para o ensino remoto.

No mesmo caminho, o Congresso Nacional no dia 20 de margo de 2020, aprovou 0
Decreto Legislativo reconhecendo o artigo 65 da Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de

2000, decretando o estado de calamidade publica enquanto durar a pandemia. No dia 1° de abril
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de 2020, o Governo Federal publica a Medida Provisoria n° 934 estabelecendo normas para o
calendario escolar da educacgéo basica e do ensino superior.

Em abril de 2020, no dia 3, o Ministério da Educacdo (MEC) publica a Portaria n°® 376,
autorizando os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio em andamento a
suspender as aulas presenciais ou substitui-las por atividades ndo-presenciais num periodo de
até sessenta dias, podendo ser prorrogado. A Portaria n® 473, de 12 de maio de 2020, prorroga
0 prazo estabelecido na Portaria de n° 343. Por fim, a Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020,
estende a substituicdo das aulas presenciais para 0s meios digitais até o dia 31 de dezembro de
2020, revogando as Portarias n° 343, n° 345 e n° 473.

E diante deste contexto que a educacdo remota chega e se instaura no sistema
educacional brasileiro na tentativa de minimizar os prejuizos decorrentes do fechamento das
escolas. O ensino remoto pretende dar continuidade aos processos de ensino e aprendizagem
que ocorriam no espaco da escola e, a partir de entdo, as atividades precisaram ser repensadas.
Mas, é preciso reconhecer que a transposi¢do do ensino presencial, com toda a riqueza do
encontro e a consequente interacdo com o0s pares, ndo pode ser comparada com o ensino remoto,

ainda que os meios digitais possibilitem os dialogos.

E o termo “remoto” por sua vez, conforme o Dicionario Online de Portugués
esta relacionado a algo que se encontra longe no tempo ou no espaco. Logo,
essa forma de ensino foi imposta porque os professores e alunos estdo
impedidos de darem continuidade as aulas presenciais. O fato de se tratar de
um carater emergencial, fez com que rapidamente o planejamento pedagogico
para 0 ano letivo de 2020 fosse substituido dando lugar a atividades
pedagdgicas mediadas pela internet, cartilhas e programas de televisdo.
(PAULO; ARAUJO & OLIVEIRA, 2020, p. 195)

O ensino remoto é diferente da modalidade EAD. E apenas, a forma que o poder pablico
em conjunto com os profissionais da educagdo encontrou para dar continuidade aos processos
de ensino e aprendizagem diante da situacdo especial que atingiu toda a sociedade. Souza
(2020) afirma que a maioria dos cursos que se utilizam da EAD como modalidade de ensino
utilizam como referéncia a pedagogia da transmissao, a midia de massa, a autoaprendizagem e
a tutoria reativa. Para a autora “somente a transposi¢ao do que ja se fazia com o uso das midias
de massa para as tecnologias interativas e em rede ndo configura mudanga no processo
educacional” (SOUZA, 2020, p. 114).

De fato, a realidade € bem mais complexa do que se apresenta e, na mesma direcao
Alves (2020, p. 356), aponta alguns problemas na expansdo da modalidade de educacdo a

distancia em tempos pandémicos. Os pais e/ou responsaveis tém enfrentado varios desafios para
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o0 desenvolvimento do ensino remoto em seus lares, dentre eles podemos sublinhar: a falta de
equipamentos adequados (computadores, tablets e internet de qualidade), a falta de experiéncia
nas plataformas utilizadas (Google Meet, Zoom, etc.), além do fato de nem todos possuirem
experiéncia em acompanhar e oferecer apoio aos seus filhos para a realizacdo das atividades.

Quanto aos professores

As préticas docentes que vém sendo realizadas reproduzem o que tem de pior
nas aulas presenciais, utilizando um modelo de interacdo broadcasting, no qual
os professores transmitem informacdes e orientagdes para um grupo de alunos
gque nem sempre consegue acompanhar o que estd acontecendo nesses
encontros virtuais e participar. Esse é um classico exemplo de uma perspectiva
instrumental de tecnologia (ALVES, 2020, p. 361).

Martins e Almeida (2020, p. 220) afirmam que as a¢gdes que ocorrem no ambito do
ensino remoto que deveria ser de um processo de formacao humana, ja que houve uma mudanca
do formato presencial para o formato a distancia, foi tragicamente reduzido apenas a dimensédo
do ensino, pois é preciso justificar as mensalidades cobradas pelas instituicdes escolares, o
cumprimento da carga horaria anual de ensino, obedecendo estritamente ao programa curricular
e a demandas dos exames nacionais como 0 ENEM e o PISA.

No ensino remoto 0 que se V€ na préatica é a transposicdo fiel de praticas do ensino
presencial para as aulas virtuais que, na maioria das vezes, contam com menos da metade da
turma presente. Desde a aplicacdo de avaliagGes por meio de formularios disponibilizados pelos
docentes buscando impedir que os estudantes “colem” nas atividades e/ou fornecam as
respostas (nem sempre corretas) para os colegas, até a edicdo de slides e videos, utilizacdo de
aplicativos e simulagdes objetivando a participagdo nas aulas virtuais. Modelo de ensino que
tem sobrecarregado ambas as partes. O numero de atividades que o docente tem de elaborar e
enviar para a turma aumentou consideravelmente, o que o impede, na maior parte do tempo, de
construir atividades de qualidade adaptadas ao ensino remoto e as necessidades de
aprendizagens dos estudantes. Ha ainda, a utilizacao do livro didatico com a indicagdo de quais
paginas devem ser lidas e quais exercicios devem ser feitos para os estudantes que ndo tem
acesso a rede de internet. Cabe ainda ao professor, 0 envio das atividades para a escola que
disponibilizard no formato impresso para esses sujeitos e, depois de um tempo, possam devolver
a escola retornando para o professor realizar a corre¢do. Na mesma direcdo, estd o estudante
que recebe diariamente atividades dos componentes curriculares com prazos de entrega

definidos (algumas vezes ndo se consegue finalizar a tempo), fazendo com que sua jornada de
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estudos ultrapasse o horario convencional do ensino presencial. Nessas condi¢des, a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a construcdo de um processo de ensino e aprendizagem
coerentes, perdem espaco para o cumprimento de atividades que muitas vezes se configura num
ativismo do docente e do estudante, resultando em um ano letivo de cumprimento de

obrigacdes.

Em qualquer uma dessas possibilidades, a tecnologia pode ser compreendida
como meros recursos didaticos, utilizadas como meio para atingir um
determinado objetivo, como repositérios de tetos, para animar e tornar as
“aulas” mais interessantes e se aproximar do universo digital dos seus
estudantes. Tal perspectiva pode ser Gtil, mas ndo contribui para aprendizagem
e préaticas colaborativas entre os sujeitos do processo de ensinar e aprender.
(ALVES, 2020, p. 358)

A necessidade da observancia curricular para todas as modalidades de ensino no ambito
da educacdo remota tem revelado um olhar excessivamente autoritario e burocratico das
instancias superiores. Visdo que se revela na quantidade de documentos que sao
disponibilizados bimestralmente as gestdes e coordenacgdes escolares para que sejam repassados
aos docentes que estdo em “sala de aula”. Compreende-se a importancia que esses documentos,
diretrizes e orientagdes possuem, entretanto, é a pessoa do professor que se coloca em contato
direto com os integrantes da escola e da comunidade escolar. E o professor que efetivamente
ird colocar em pratica qualquer politica publica educacional pensada pelas secretarias. Dessa
forma, se entende que ndo ha mal algum em oportunizar espacos democraticos de escuta e fala,
principalmente destes sujeitos que sentem diariamente o que a necessidade do distanciamento
social tem causado.

As problematicas que se apresentam destacadamente na educacdo ndo sdo proprias
destes tempos pandémicos. Todas essas questdes que apresentam desafios para os gestores e 0s
profissionais da educacdo foram apenas tensionadas pela emergéncia imposta pelo COVID-19
quando da imperiosa necessidade do estabelecimento de restri¢Bes sociais tirando todos de suas
vidas e rotinas. Frente a toda essa problematica, educadores e pesquisadores refletem sobre a
perspectiva da educacao online defendida por Santos (2009, p. 5658) como um fenémeno da
chamada cibercultura (entendida como a cultura contemporanea estruturada pelas tecnologias
digitais), potencializando a préatica da autoria, estimulando a autonomia, estabelecendo uma
comunicacdo colaborativa em rede, interativa, dialogal baseada nos seus principios:
conhecimento como “obra aberta”, curadoria de conteudo online, ambiéncias computacionais

diversas, aprendizagem colaborativa, conversacdo e interatividade, atividades autorais,
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mediacdo docente ativa e avaliagdo baseada em competéncias, formativa e colaborativa. “A
educacdo online é o conjunto de acdes de ensino-aprendizagem ou atos de curriculos mediados
por interfaces digitais que potencializam praticas comunicativas interativas e hipertextuais.”
(SANTOS, 2009, p. 5663). A autora também afirma que a educacdo online ndo é uma evolucéo
da educacdo a distancia, mas uma consequéncia da cibercultura. Martins e Almeida (2020, p.
221) apontam que a educacdo online independe da modalidade de ensino: esta pode ser
presencial para potencializar o trabalho colaborativo, semipresencial e a distancia ao

implementar na EAD seus principios ja citados.

A educacdo online ndo é compreendida exclusivamente pelas tecnologias
digitais. Também é amparada pela interatividade, afetividade, colaboracéo,
coautoria, aprendizagem significativa, avaliacdo adequada, mediacdo docente
implicada, relagdo sincrono-assincrono, entre outros, buscando a visdo de que
aprendemos qualitativamente nas trocas e nas constru¢cdes conjuntas.
(MARTINS & ALMEIDA, 2020, p. 222)

Em tempos de educagdo remota, a compreensao do processo de ensino e aprendizagem
mediatizado pelas tecnologias digitais através da educagé@o online tem muito a contribuir para
a sala de aula da EJA. Esses jovens e adultos, conforme o cotidiano escolar remoto tem
mostrado, estdo cada vez mais distantes da escola, pois, nessa modalidade, a interacdo entre os
pares € um dos fatores principais, tanto de acesso como de permanéncia até o fim do curso.
Como se sabe, estes sujeitos em sua maioria pertencentes as camadas populares e
marginalizadas da sociedade, experimentam um cotidiano de incertezas, passando pela angustia
do trabalho pesado ou do desemprego, claramente agravado pela pandemia.

A perspectiva da educacdo online dentro do contexto do ensino remoto pode trazer
respostas interessantes, ressignificando, simultaneamente, a sala de aula virtual e o saber fazer
presencial desse modelo emergencial. E nessa perspectiva que pretendemos adequar esta
pesquisa ao AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem). Na nossa sala de aula virtual, através
do Google Meet, esperamos encontrar os alunos da EJA em uma ambiéncia que ndo seja um
espaco de cumprimento de obrigac@es, mas “[...] um espaco de encontro, espago de producio
de subjetividade. Se ndo houver didlogo, se ndo houver espago para os afetos, 0 ambiente ndo
passard de uma plataforma. A interatividade, os movimentos, as relagdes no AVA e para além
dele ¢ que produzem o ambiente.” (SOUZA, 2020, p. 115)
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3.5.3 O Ensino Remoto no Estado da Paraiba

O ano letivo 2020 na Rede Puablica Estadual de Educacdo teve seu inicio com o
planejamento anual no dia 03 de fevereiro indo até dia 07 em todas as unidades escolares com
os profissionais da educacdo. No dia 10 de fevereiro, se iniciaram oficialmente as aulas com o
acolhimento dos estudantes. Embora, conforme ja discutido, ja se sabia da existéncia do novo
coronavirus e da Portaria n° 188, de 03 de janeiro de 2020, do Ministério da Saude, em que
decreta o Estado de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), em
virtude da disseminacdo global da Infeccdo Humana pelo Coronavirus (COVID-19), o
cotidiano escolar se estabeleceu sem nenhum alarde.

Com a declaracdo da OMS de que a COVID-19 é uma pandemia, e diante de todo o
contexto no mundo, o Governo do Estado da Paraiba publica o Decreto n® 40.122, de 13 de
marc¢o de 2020, declarando situacdo de Emergéncia no Estado da Paraiba. Umas das principais
medidas adotadas por esse decreto foi a criacdo do Comité de Gestdo de Crise composto por
varias secretarias da administracdo estadual objetivando acompanhar a Situacdo de Emergéncia
instaurada no Estado. No dia 17 de marco de 2020, o governo estadual publica o Decreto n°
40.128 que “Dispde sobre a adogdo, no ambito da Administracdo Publica direta e indireta, de
medidas temporarias e emergenciais de prevencdo de contagio pelo COVID-19 (Novo
Coronavirus), bem como sobre recomendacdes aos municipios e ao setor privado estadual.”
(PARAIBA, 2020). E nesse decreto, no artigo 2° que o recesso do ano letivo 2020 da rede
estadual é antecipado para o dia 19 de margo de 2020 até o dia 18 de abril de 2020. No dia 07
de abril de 2020, o Conselho Estadual de Educagdo (CEE/PB) publica a Resolugéo n° 120/2020
que posteriormente viria a ser alterada pela Resolugéo n° 140/2020, no dia 04 de maio de 2020.
O conteudo destas resolugdes trata das normas complementares “[...] que orienta o regime
especial de ensino no que tange a reorganizacao das atividades curriculares assim como dos
calendarios escolares das instituigdes do sistema estadual de educacdo da Paraiba [...]”
(CEE/PB, 2020). Com o agravamento da pandemia, a Portaria n® 418, de 17 de abril de 2020,
¢ adotada em toda a rede o regime especial de ensino remoto como mais uma medida de
combate a COVID-19. Dessa forma, a partir do dia 20 de abril de 2020, as atividades didatico-
pedagdgicas em todas as escolas ocorreriam sem a presenca dos profissionais da educacgdo e
alunos na escola. A referida portaria traz ainda orienta¢6es quanto a elaboracao e planejamento
das atividades em consonancia com o PPP da escola, a criacdo por parte da equipe gestora do
Plano de Acdo Estratégica Escolar que norteara o desenvolvimento das atividades durante o

ensino remoto, € no artigo 5° estabelece a promogdo de um “[...] curso de formacdo de
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professores para a utilizacdo das tecnologias educacionais para planejamento pedagogico e
organizacdo das aulas.” (PARAIBA, 2020) Posteriormente, a propdsito do Parecer n° 5/2020
do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao, aprovado em 28 de abril de 2020, e da
lei estadual n° 11.682, de 04 de maio de 2020, que obriga a manutencdo do fornecimento de
alimentacdo escolar aos estudantes da Rede Publica Estadual de Ensino, ja relatadas, o governo
publica no dia 11 de maio de 2020, a Portaria n° 481/2020 alterando a Portaria n° 418/2020.

A pandemia da COVID-19 agrava mais ainda a situacéo do sistema de saude da Paraiba
de modo que, sucessivamente, o governo estadual vai prorrogando a suspenséo das aulas. Dessa
forma, a cada publicagdo, os decretos estabelecem o ensino remoto como a modalidade mais

segura e viavel para a continuidade do processo de ensino e aprendizagem na rede publica.

Quadro 1 — Decretos e periodos de suspensdo das aulas presenciais no 1° semestre do ano

letivo 2020
DECRETO PERIODO DE SUSPENSAO

Decreto n° 40.188, de 17 de abril de 2020 suspende as aulas presenciais do dia 17 de abril
até o dia 03 de maio.

Decreto n° 40.127, de 02 de maio de 2020 suspende as aulas presenciais do dia 04 de maio
até o dia 18 de maio.

Decreto n° 40.242, de 16 de maio 2020 suspende as aulas presenciais do dia 19 de maio
até o dia 31 de maio.

Decreto n° 40.288, de 30 de maio de 2020 suspende as aulas presenciais do dia 01 de maio
até o dia 14 de junho.

Fonte: Autor (2021) a partir da pagina virtual do Governo da Paraiba dedicada a legislacdo da
COVID-19

Até que em 12 de junho de 2020, o governo estadual publica o Decreto n° 40.304
estabelecendo a adogdo do Novo Plano Normal Paraiba como medida de prevencédo ao contagio
da COVID-19. Nesse decreto, artigo 7°, a suspensdo das aulas presenciais nas instituicdes de
ensino de todos os niveis é prorrogada em todo territorio até nova decisdo. Aqui, 0 governo
estadual percebe que a suspensao sucessiva das aulas presenciais pelo periodo de duas semanas
na esperanca de um retorno seguro ao ensino presencial, ndo se coloca mais de modo viavel.
Nesse meio tempo, a publicacdo pelo Congresso Nacional da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de
2020, dispensa os sistemas de ensino da obrigatoriedade de observancia minima de dias de
efetivo trabalho escolar, estabelecendo como condi¢fes o cumprimento da carga horéria

minima anual estabelecida na lei, a garantia de qualidade no processo de ensino e aprendizagem,



103

e o fornecimento de meios necessarios para a realizacdo das atividades em regime nao-
presencial. Diante desse novo cenéario, o Conselho Estadual de Educacao altera a Resolugéo
n°120/2020 e a Resolucdo n°® 140/2020 por meio da Resolugdo n°® 160/2020, de 20 de agosto
de 2020, orientando o sistema estadual de ensino a computarem as atividades didatico-
pedagdgicas ndo presencial durante o ensino remoto como parte da carga horaria anual prevista
na LDBN. No que diz respeito a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o artigo
6° da Resolucao n°® 160/2020 estabelece que

Nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em todas as
modalidades de ensino, inclusive nos ciclos da Educacédo de Jovens e Adultos,
as atividades pedagogicas ndo presenciais desenvolvidas durante o regime
especial de ensino poderdo ser computadas como parte da carga horéria anual
prevista na LDB, respeitando a legislacdo em vigor (NR). (CEE/PB, 2020)

No dia 24 de setembro de 2020, é publicado o Decreto n° 40.574 considerando todas as
normativas nacionais e estaduais sobre a educacdo publicadas até entdo, regulamentando as
diretrizes para o retorno as aulas presenciais, através do Plano Novo Normal para a Educacdo
da Paraiba (PNNE/PB). A redacdo do artigo 2°, afirma que

Este decreto objetiva assegurar o retorno as aulas presenciais de modo seguro
e dentro do panorama de convivéncia com a COVID-19, requerendo um
diagnostico prévio a retomada das aulas de aspectos pedagdgicos,
administrativos, de infraestrutura e de protecdo a salde fisica e mental dos
membros da comunidade escolar e servidores da educacio. (PARAIBA, 2020)

O PNNE/PB é gerido por um Comité Interinstitucional e Intersetorial de
Acompanhamento Estadual (CIIAE), possuindo carater consultivo devendo acompanhar e
articular as demandas existentes dos processos de implementagdo dos protocolos. Tal comité é
composto por secretarias do governo estadual, a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e
algumas instituicbes convidadas, entre elas: o Ministério Publico da Paraiba, o Tribunal de
Contas do Estado da Paraiba, a Unido Nacional do Dirigentes Municipais de Educacdo e a
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagéo, bem como o Sindicato de Professores,
Sindicato de Escolas Privadas e representantes de Estudantes e familiares. Além das orientacGes
sanitarias que as redes, unidades e/ou instituicBes de ensino de todos os niveis e modalidades
devem adotar para garantir seguranca a satde dos estudantes e profissionais da educacdo, 0
decreto recomenda que revisem o calendario escolar considerando o periodo de ensino

presencial j& trabalhado, os pareces do Conselho Nacional de Educacédo e do Conselho Estadual
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de Educacdo. Além disso, reconhece como vélida a adocdo do regime de ensino perante o
contexto pandémico, dentre eles: o ensino presencial com protocolos sanitarios, o ensino
hibrido com atividades presenciais e ndo presenciais de modo simultaneo, e manutencéo do
ensino presencial. Quanto ao planejamento pedagdgico para a elaboracdo das estratégias de
retorno ao ensino presencial, o decreto recomenda a criagdo de moldes avaliativos diagnosticos
dos estudantes a fim de seres aplicados no retorno as aulas. Os dados a serem obtidos deverao
ser utilizados como referenciais para a proposicao de acOes de nivelamento e correcdo das
distor¢Ges de aprendizagem do ensino remoto. Outra a¢do recomendada pelo documento esta
na flexibiliza¢&o curricular objetivando os impactos relativos aos prejuizos de aprendizagem,
retencdo, abandono e evasao escolar, em consonancia com as legislacdes nacional e estadual.
Esta recomendacdo deve se da com a revisdo dos critérios avaliativos, objetivos de
aprendizagem e o0 estabelecimento de acdes de natureza pedagdgica e administrativa em toda a
rede de ensino. Medidas como ampliacdo da jornada presencial diaria, prorrogacdo dos
calendarios de atividades para o periodo de recesso ou para 0 ano letivo seguinte; designacao
de um profissional para a Busca Ativa de estudantes distantes da escola durante o ensino
remoto; levantamento das possiveis causas de evasdo e/ou abandono escolar, bem como o
estabelecimento de parcerias com instituicbes de apoio social e no campo de cultura da escola
para ampliar o engajamento dos estudantes durante o ensino hibrido (PARAIBA, 2020, art. 35
—art. 40), se colocam como acdes necessarias e pertinentes diante do contexto pandémico na
educacdo. Por fim, o decreto estabelece um conjunto de acdes referentes aos aspectos
socioemocionais e de acolhimento psicossocial que vao dos artigo 41 ao artigo 44, visando o
bem estar em todas as dimensbes dos estudantes e profissionais da educagéo, tais como:
acolhimento de toda a comunidade escolar durante o ensino remoto e 0 retorno ao ensino
presencial, fortalecimento de espacos para fala e escuta qualificada dos estudantes e
profissionais da educacédo, desenvolvimento de estratégias de reorganizacao da rotina escolar,
acoes de promocéo para a formagéo de professores e o desenvolvimento de agcOes de atencdo
psicossocial aos estudantes e profissionais de educagéo, articulando-se com o0s servigos de
salde, assisténcia social e redes de apoio. Em estreita consonancia com o Decreto n° 40.574, o
Conselho Estadual de Educacdo regulamenta a Resolugédo n°® 220/2020, do dia 20 de outubro
de 2020, estabelecendo normas a serem adotadas pelo sistema estadual de educacéo da Paraiba.
Chama atengdo nesta resolucdo, a obrigatoriedade da observancia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no desenvolvimento das acGes pedagogicas e administrativas para a

garantia da qualidade no processo de ensino e aprendizagem.
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Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
Educacdo Basica, em observancia a legislacdo educacional, a carga horaria
minima possivelmente ndo cumprida no ano letivo afetado pela pandemia
pode ser efetivada no ano subsequente, inclusive por meio da adog¢éo de um
continuum curricular de duas séries ou dois anos escolares continuos,
observadas as normativas editadas pelo Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), as Resolucbes emitidas pelo CEE/PB e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sobretudo no que se refere a reorganizagao do calendério
escolar. (CEE/PB, 2020, art. 4°)

No ano letivo de 2021 que teve seu inicio no dia 08 de marco, o Regime Especial de
Ensino ainda perdura visto que no Brasil a pandemia tem apresentado forte indicios de uma
segunda e terceira ondas de contaminacédo. Tal fato, se torna mais grave ainda, pois esses picos
de agravamento da COVID-19 em relacdo a primeira, trazem consigo novas mutacgdes e
variantes do virus que, segundo especialistas, sdo mais letais e possuem maiores taxas de
infeccdo. O Decreton®41.010, de 07 de fevereiro de 2021, estabeleceu o “[...] o Plano Educacao
para Todos em Tempos De Pandemia — PET — PB, que dispde sobre o processo de retomada
das aulas presenciais dos Sistemas Educacionais da Paraiba e demais instituices de Ensino
Superior sediadas no territorio paraibano.” (PARAIBA, 2021) Esse plano determina que a
retomada ao ensino presencial deve ser progressiva nas redes de ensino publicas e privadas,
adotando o modelo hibrido de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo as analises a
serem realizadas pelas autoridades sanitarias do estado. S&o 4 fases de retomada progressiva

ao ensino presencial com a 1° FASE caracterizada da seguinte forma:

Na 12 FASE, nas redes publicas de ensino, fica autorizado o desenvolvimento
de atividades presenciais duas vezes por semana, considerando a carga horéaria
méaxima de trés horas didrias, respeitando a escala de 70% Ensino Remoto +
30% de Ensino Presencial.

8 1° A 1% FASE serad implantada em trés etapas progressivas dos ciclos
educacionais:

| - 12 ETAPA: Educagéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
educacdo ndo formal,

Il - 22 ETAPA: Anos Finais do Ensino Fundamental;

Il - 32 ETAPA: Ensino’Médio, Técnico, Educacdo de Jovens e Adultos e
Ensino Superior. (PARAIBA/2021, Art. 4°)

Segundo consta no decreto, a progressdo das etapas estard vinculada as avaliagbes

quinzenais obtidas por meio de inquéritos socioldgicos que serdo realizados nas instituicGes de
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ensino pablicas e privadas. O objetivo dessas avaliagdes é analisar os impactos graduais e a
retomada progressiva ao ensino presencial nas redes educacionais. Assim, considerando 0s
cenarios de estabilidade/instabilidade no contexto pandémico e a manutencdo das taxas de
infeccdo da COVID-19 nas faixas etarias e ciclos educacionais autorizados a adogdo do modelo
hibrido, € que se dara a progressao das etapas ou ndo. O referido documento também apresenta
um forte alinhamento com o Plano Novo Normal para a Educacdo da Paraiba (PNNE/PB)
Decreto n° 40.574 que regulamenta as diretrizes para o retorno as aulas presenciais
considerando todas as normativas nacionais e estaduais sobre a educacéo, publicadas até entdo.

O estado pandémico que se instaurou nesse pais apresenta fortes sinais que ndo nos
deixara tdo cedo. Aliado a um fraco pensamento civil coletivo no tocante a respeitar as normas
editadas pelos governos estaduais e municipais que restringe os horarios de circulacdo e
funcionamento do comércio, a utilizacdo de mascaras faciais e manutencdo do distanciamento
social como medidas protetivas e preventivas contra a COVID-19. Repetindo 0s mesmos
procedimentos do ano de 2020, o Governo da Paraiba emitiu uma série de decretos suspendo
as aulas presencias em todo o territdrio, além de outras medidas de proibicao e restri¢do. Porém,
em relagdo a educagédo, houve um relaxamento em alguns niveis e modalidades como se pode
ver no Decreto n° 41.053, de 23 de fevereiro de 2021.

Fica determinada a suspensdo do retorno das aulas presenciais nas escolas das
redes publicas estadual e municipais, em todo territdrio estadual, até ulterior
deliberacdo, devendo manter o ensino remoto, garantindo-se 0 acesso
universal, nos termos do decreto 41.010, de fevereiro de 2021.

8° 1 No periodo compreendido entre 24 de fevereiro de 2021 a 10 de marco
de 2021 as escolas e instituicbes privadas dos ensinos superior, médio e
fundamental das séries finais, funcionardo exclusivamente através do sistema
remoto.

§ 2° As escolas e instituicbes privadas do ensino fundamental das séries
iniciais e do ensino infantil poderédo funcionar em sistema hibrido ou por meio
remoto, conforme a escolha dos pais e responsaveis, nos termos do decreto
41.010, de fevereiro de 2021. (PARAIBA, 2021, art. 3°)

Os decretos seguintes seguem a mesma logica de suspensdo das aulas presenciais com
o relaxamento quando da ado¢éo de medidas de prevencéo e protecdo a saude dos profissionais

de educacéo.

Quadro 2 — Decretos e periodos de suspensdo das aulas presenciais no 1° semestre do ano
letivo 2021
DECRETO PERIODO DE SUSPENSAO
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Decreto n° 41.053, 23 de fevereiro de 2021 | suspende as aulas presenciais do dia 24 de fevereiro
até o dia 10 de mar

Decreto n° 41.086,09 de marco de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 11 de marco
até o dia 26 de marco

Decreto n® 41.142, 02 de abril de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 05 de abril até
0 dia 18 de abril

Decreto n® 41.175, 17 de abril de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 19 de abril até
o0 dia 02 de maio

Decreto n® 41.219, 30 de abril de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 03 de maio até
o0 dia 19 de maio

Decreto n°® 41.269,18 de maio de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 20 de maio até
0 dia 02 de junho

Decreto n°® 41.323,02 de junho de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 03 de junho até
o dia 18 de junho

Decreto n® 41.352,17 de junho de 2021 | suspende as aulas presenciais do dia 19 de junho até
o0 dia 02 de julho

Decreto n° 41.396, 02 de julho de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 02 de julho até
0 dia 16 de julho

Decreto n° 41.431, 15 de julho de 2021 suspende as aulas presenciais do dia 16 de junho até
o dia 31 de julho

Decreto n° 41.461, 31 de julho de 2021

Decreto n°41.505, 15 de agosto de 2021 suspende as aulas presenciais do 01 de agosto até o
dia 31 de agosto

Decreto n° 41.570, 31 de agosto de 2021

Fonte: Autor (2021) a partir da pagina virtual do Governo da Paraiba dedicada a legislagdo da
COVID-19

Os Decretos n° 41.053 e 41.086 permitiram que as escolas e instituigdes privadas do
ensino fundamental das séries iniciais e do ensino infantil funcionassem no modo hibrido ou
ensino remoto, dando aos pais e responsaveis o poder de escolha sobre qual modelo de ensino
escolher. No Decreto 41.142, permanece apenas 0 ensino remoto como modelo de ensino a ser
adotado para todas as modalidades e niveis de ensino tendo em vista 0 agravamento da
pandemia em nosso estado. E nesse decreto que o governo realiza uma reunido com a
participacao de varias representantes do setor educacional, dentre eles sindicatos e associagdes
dos professores e trabalhadores das redes puablicas e privadas, sindicatos patronais,

representantes das universidades publicas e privadas, representacdo de pais de alunos, tendo
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como fim a definicdo de medidas necessarias para o funcionamento das aulas a partir do dia
doze de abril de 2021. Com a diminuicdo do nimero de internacdes devido a COVID-19, o
Decreto n° 41.175 adota algumas medidas visando um retorno gradual: permite a realizacao das
aulas préaticas para estudantes concluintes dos cursos superiores, volta a permissdo para as
escolas e instituicdes privadas do ensino infantil e fundamental funcionarem no modelo hibrido
e permitindo também a realizacdo atividades presenciais para os alunos com transtorno do
espectro autista— TEA e pessoas com deficiéncia. Essas mesmas medidas se repetem no Decreto
n°41.219, Decreto n® 41.269, Decreto n® 41.323, Decreto n° 41.352 se constituindo no atual da
educacéo do estado. No Decreto n° 41.396 o governo estadual informa que a Secretaria Estadual
de Salde (SES) e a Secretaria Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (seect) adotardo as
medidas necessarias para viabilizar o retorno das aulas na rede publica estadual, através do
sistema hibrido, a partir do més de setembro nos termos do Decreto 41.010, de fevereiro de
2021, jé citado No Decreto n° 41.431, repete-se as medidas tomadas no decreto anterior, porém
abrindo a possibilidade aos municipios, apds exame da realidade local, o retorno as aulas
presenciais no modelo hibrido. O Decreto n° 41.461 mantém o ensino remoto na rede publica
estadual durante todo 0 més de agosto, mas permite o ensino hibrido na rede privada e demais
instituicbes. O Decreto n® 41.505 e o Decreto n°® 41.570 mantém as mesmas medidas do Decreto
n°®41.461. No quadro 3 abaixo, expomos a cronologia de Decretos, Resolugdes e Portarias que
foram editadas pelo governo estadual objetivando a continuidade do processo de ensino e

aprendizagem, e a seguranca da populacao estudantil e dos profissionais de educacéo.

Quadro 3 — Cronologia dos Decretos, Portarias e Resolugdes do Governo do Estado da Paraiba
editados durante a pandemia da COVID-19 entre os anos de 2020 e 2021.
DATA LEGISLACAO

Decreto n°® 40.122 - Declara situagdo de Emergéncia no
Estado da Paraiba ante ao contexto de decretacdo de
Emergéncia em Salde Publica de Interesse Nacional pelo
Ministério da Salde e a declaracdo da condicao de pandemia
de infeccdo humana pelo Coronavirus definida pela
Organizag¢do Mundial de Saude.

13 de marco de 2020

Decreto n° 40.128 - Dispde sobre a adocdo, no ambito da
Administracdo Publica direta e indireta, de medidas
temporérias e emergenciais de prevengdo de contéagio pelo
COVID-19 (Novo Coronavirus), bem como sobre
recomendacdes aos municipios e ao setor privado estadual.

17 de marco de 2020

RESOLUCAO N° 120/2020 — Orienta o regime especial de
ensino no que tange a organizacao das atividades curriculares




07 de abril de 2020

(publicada no Diério
Oficial no dia 07 de maio
de 2020)

assim como dos calendéarios das instituicbes do sistema
estadual de educacdo da Paraiba, em carater de
excepcionalidade e temporalidade, enquanto permanecerem
as medidas de prevengéo ao COVID-19.

17 de abril de 2020

Portaria n°® 418 - Dispde sobre a adocdo, no ambito da rede
publica estadual de ensino da Paraiba, do regime especial de
ensino, como medida preventiva a disseminac¢do do COVID-
19, e da outras providéncias

17 de abril de 2020

Decreto n° 40.188 - Dispbe sobre a ado¢do de novas medidas
temporarias e emergenciais de prevencdo de contagio pelo
Novo Coronavirus (COVID-19).

02 de maio de 2020

Decreto n° 40.217 - DispBe sobre a adogdo, no ambito da
Administracdo Publica direta e indireta, de medidas
temporérias e emergenciais de prevencdo de contagio pela
COVID-19 (Novo Coronavirus), bem como sobre
recomendacdes aos municipios e ao setor privado estadual.

04 de maio de 2020

RESOLUCAO N° 140/2020 — Altera e estabelece normas
complementares ao que dispde a Resolucéo n°® 120/2020, que
orienta 0 regime especial de ensino no que tange a
reorganizacdo das atividades curriculares assim como dos
calendarios escolares das instituicdes do sistema estadual de
educacdo da Paraiba, em carater de excepcionalidade e
temporalidade, enquanto permanecerem as medidas de
prevencdo ao COVID-19.

11 de maio de 2020

Portaria n°® 481/2020 - Altera e estabelece normas
complementares ao que dispde a Portaria n °418/2020 que
orienta a adocdo, no @mbito da rede puablica estadual de
ensino da Paraiba, do regime especial de ensino, como
medida preventiva a disseminagdo do COVID-19, e d& outras
providéncias.

16 de maio de 2020

Disp0e sobre a adogdo, no ambito da
Administracdo  Publica direta e
indireta, de medidas temporarias e
emergenciais de prevencdo de
contagio pela COVID-19 (Novo
Coronavirus), bem como sobre
recomendacBes aos municipios e ao

Decreto n° 40.242

30 de maio de 2020

Decreto n°40.288 | setor privado estadual.

Decreto n° 40.304 - DispBe sobre a ado¢do do plano Novo
Normal Paraiba, de medidas temporéarias e emergenciais de
prevencdo de contagio pela COVID-19 (Novo Coronavirus)
no ambito da Administracdo Publica direta e indireta, bem
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12 de junho de 2020

como sobre recomendagBes aos municipios e ao setor
privado estadual.

20 de agosto de 2020

Resolucdo n° 160/2020 — Altera as resolugdes 120/2020 e
140/2020 e estabelece novas normas que orientam o regime
especial de ensino no que tange a reorganizacdo das
atividades curriculares assim como dos calendarios escolares
e processos avaliativos das instituicbes do sistema estadual
de educacdo da Paraiba, em carater de excepcionalidade e
temporalidade, enquanto permanecerem as medidas de
prevencdo ao COVID-109.

24 de setembro de 2020

Decreto n° 40.574 - Estabelece as Diretrizes para o retorno
as aulas presenciais — Plano Novo Normal para a Educagdo
da Paraiba (PNNE/PB), que dispGe sobre o processo de
retomada das aulas presenciais dos Sistemas Educacionais da
Paraiba e demais institui¢des de Ensino Superior sediadas no
territorio paraibano.

22 de outubro de 2020

Resolucdo n° 220/2020 — Estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas para a organizacdo do sistema
estadual de educacdo da Paraiba frente ao regime especial de
ensino em atendimento a Lei n° 14.040, de 18 de agosto de
2020, e ao Decreto Estadual n° 40.574, de 24 de setembro de
2020, enquanto permanecerem as medidas de prevencdo ao
COVID-19.

07 de fevereiro de 2021

Decreto n®41.010 - Estabelece o Plano Educacdo Para Todos
Em Tempos De Pandemia - PET-PB, que dispde sobre o
processo de retomada das aulas presenciais dos Sistemas
Educacionais da Paraiba e demais instituicbes de Ensino
Superior sediadas no territorio paraibano.

23 de fevereiro de 2021

Decreto n® 41.053

09 de marco de 2021

Decreto n® 41.086

02 de abril de 2021

Decreto n° 41.142

17 de abril de 2021

Dispde sobre a adocéo de novas
medidas temporarias e

Decreto n® 41.175

30 de abril de 2021

Decreto n°41.219 emergenciais de prevencéo de

18 de maio de 2021

contagio pelo Novo Coronavirus

(0]
Decreto n°® 41.269 (COVID-19).

02 de junho de 2021

Decreto n® 41.323

17 de junho de 2021

Decreto n°® 41.352

02 de julho de 2021

Decreto n° 41.396
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15 de julho de 2021 Decreto n° 41.431

31 de julho de 2021 Decreto n° 41.461

15 de agosto de 2021 Decreto n°41.505

31 de agosto de 2021 Decreto n° 41.570

Fonte: Autor (2021) a partir da pagina virtual do Governo da Paraiba dedicada a legislagédo da
COVID-19

Refletindo a situacdo da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na rede
publica paraibana, se verificou um afastamento inevitavel desses sujeitos aos processos de
ensino e aprendizagem estabelecidos no Regime Especial de Ensino Remoto durante o ano
letivo de 2020 perdurando durante o ano letivo de 2021. A adocéo de tal regime evidenciou
ndo s6 para essa modalidade, mas principalmente para a EJA, a dificuldade que esses individuos
tém de participaram ativamente dessas atividades a distancia. Seja por ndo possuirem o0s
recursos necessarios (internet de qualidade, celulares, tablets, notebooks) para o cumprimento
dessas atividades ou por ndo estarem no contexto educativo proporcionado pelo ensino
presencial nas escolas, a interacdo social € uma caracteristica, ndo s6 da EJA, fundamental para
0 acesso e a permanéncia escolar, bem como para a concretizacdo de uma trajetoria educativa
de sucesso. Diante do contexto apresentado para a educacdo nas escolas publicas e privadas no
estado da Paraiba e a esperada retomada do ensino presencial nas salas de aula da EJA que ndo
se coloca de modo possivel, em virtude da presenca da COVID-19 e a ténue campanha de
vacinacdo de toda a populagdo. Assim, para a realizacdo dessa pesquisa se faz necessario
refletir/adequar a construcdo teorica-metodoldgica da proposta de ensino de tdpicos de
Astronomia. Ainda que o dialogo a ser instaurado ndo seja no chao da escola, a pesquisar do
pensar desses sujeitos pode ser realizada no uso da tecnologia para o estabelecimento dos temas

geradores, bem como na proposicao de temas dobradicas por parte do educador.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia escolhida para a realizacdo da
investigacdo, a pesquisa de natureza qualitativa. Argumentaremos sobre o porqué dessa
metodologia ser a escolhida na sala de aula com homens e mulheres integrantes das classes
populares na modalidade educacional da EJA como forma de melhor se aproximar desses
sujeitos, pesquisandos e pesquisadores, captar suas percepcles primeiras sobre a tematica
objeto de estudo, bem como garantir uma boa descricdo, andlise e interpretacdo dos dados a
serem coletados.

Defendemos a pesquisa participante do tipo pedagogica como a mais apropriada para a
referida pesquisa, definindo-a e apresentando as suas principais contribuicdes para processos
investigativos em contextos populares em que ha a necessidade da aproximagao com o sujeito
integrante da sala de aula, bem como na éardua tarefa de captacdo das percepcdes sobre a

tematica objeto de estudo.

4.1 Demarcando o territorio: a natureza da pesquisa

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa que busca compreender, interpretar e
dialogar com as diversas manifestagdes ocorridas dentro de uma comunidade ou sala de aula
com diversas formas de expressdes culturais. Para essa abordagem a experiéncia, a acéo, 0
senso comum e 0s modos de relacionamento sdo essenciais na busca pelo desvelamento da
realidade, ou melhor dizendo, das realidades que ali se interpenetram e se influenciam

mutuamente.

Um dos grandes ganhos daquilo a que damos um nome de pesquisa qualitativa
reside no fato de que através dessa abordagem da busca de conhecimentos
confidveis sobre o mistério da pessoa humana, da sociedade em que ela vive,
da cultura que ela tece e em que se enreda para viver e conviver, nos
recuperamos a confianca em nds mesmos (BRANDAO, 2003, p. 84).

Dito isto, sob a abordagem de natureza qualitativa ndo falta material com o qual o
pesquisador pode dialogar, vivenciar, experimentar e produzir conhecimento. Porém, o rigor do
espirito cientifico ndo pode ser deixado de lado, tendo em vista a construcdo de um
conhecimento s6lido que seja capaz de, respeitadas a precisdo e o rigor, expressar as diversas

causas e efeitos do porque as realidades se apresentam se fazem e se definem como tal.
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Fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas,
numa perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o0 modo de
fazer depende do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das
perguntas, dos instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta dos dados.
(MINAYO, 2012. p. 622)

O modo pelo qual o pesquisador devera proceder no desenvolvimento da pesquisa e na
analise de todo o seu material torna-se fundamental, objetivando captar as falas mais
significativas nos diélogos e entrevistas formais ou ndo-formais. S&o nos momentos de
interacdo do autor do trabalho com os sujeitos da pesquisa que se fardo presentes as
caracteristicas da realidade que fornecerdo os melhores dados para as futuras analises e tomadas

de decisao.

[...] um bom trabalho cientifico, que utiliza metodologia mais préxima da
realidade a ser pesquisada, deve ser aquele que propicia ao pesquisador
“colocar no papel do outro”, ou seja, compreender a realidade e o que vai ser
investigado. Para isso, ainda um melhor caminho é através da pesquisa
gualitativa com metodologia que vise compreender a questdo do humano
através da dimensdo educacional. (ZANETTE, 2017, p. 153)

Caberéa ao pesquisador escolher quais serdo esses momentos de falas mais fortes, mais
simbolicas e fidedignas a realidade do objeto de pesquisa que Ihe permita compreender da forma
mais integral possivel as dinamicidades que envolvem as subjetividades dos sujeitos envolvidos

na investigacdo. Os dialogos e as entrevistas de natureza democréaticas geram falas que

[...]Jrepresentam uma expressao de um pensamento, de um saber, quando se
parte do principio de que em qualquer pessoa humana ha um crescendo de
conhecimento vivenciado e acumulado sob a forma de uma integracéo cultural
de saberes. Esses conhecimentos séo distribuidos em uma escala de sentido-
do-saber que passa pelas diversas habilidades técnicas para o fazer produtivo;
por diferentes conhecimentos a respeito dos diferentes planos em que se
movem as pessoas que 0s pensam; por valores éticos, religiosos, espirituais,
ideoldgicos-politicos, estéticos, artisticos e outros; por sistemas mais
articulados e mais complexos de visdes de mundo, da vida e de si mesmo.
(BRANDAO, 2003, p. 142)

Estas circunstancias sdo precedidas de momentos de intensa observacéo sistematica do
pesquisador em conjunto com dialogos que buscardo identificar as melhores formas (pessoas,

ambientes, espacos) para a realizagcdo de um processo investigativo fidedigno.
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Minayo (2012) apresenta algumas premissas importantes para a realizacdo da analise na
pesquisa de natureza qualitativa objetivando a constru¢cdo de um projeto com unidades
harmoniosas e criteriosas, envolvendo desde “a compreensdo e a internalizacdo dos termos
filosoficos e epistemoldgicos que fundamentam a investigacdo e, do ponto de vista prético,
desde quando iniciamos a defini¢do do objeto” (MINAYO, 2012, p. 622). A pesquisadora inicia
a discussdo de como se tornar intimo na abordagem qualitativa partindo da necessidade de 1)
“conhecer os termos estruturantes das pesquisas qualitativas”.

Segundo a autora, a pesquisa qualitativa tem como matéria prima nomes com sentidos
complementares, tais como: a¢do, senso comum, experiéncia e vivéncia. A¢do como atividade
social e humana pelas quais 0s diversos grupos constituem seus objetivos de vida e seus modos
de manifestacdo cultural mediatizados pelas realidades que os cercam. O senso comum como 0
conjunto de conhecimentos oriundos da experiéncia entre grupos. A experiéncia entendida
como a reflex&o da agéo e a vivéncia entendida como a reflexdo sobre a experiéncia; 2) “definir
0 objeto sob a forma de uma pergunta ou de uma sentenca problematizadora e teoriza-lo”: A
compreensdo do objeto de pesquisa passa pelo estudo das fontes de pesquisa, onde o
pesquisador podera definir quais conceitos, termos e estruturas metodologicas serdo adotadas
para que possam dar sentido a sua pesquisa; 3) “ delinear as estratégias de campo”: O
planejamento de a¢Oes a ser executado no contexto da pesquisa deve estar em estreita sintonia
com o0 marco teorico; 4) “dirigir-se formalmente ao cendario de pesquisa, buscando observar
os processos que nele ocorrem”: A insercdo do pesquisador dentro do ambiente a ser
investigado € condicdo indispensavel para a realizacdo da observacao sistematica e posteriores
registros, bem como a sua aceitacdo pelo grupo pertence ao ambiente objetivando uma adesao
natural & pesquisa; 5) “Ir ao campo munido de teoria e hipoteses, mas aberto para questionad-
las”: O estudo sistematico e rigoroso de pesquisas semelhantes ja realizadas e 0 marco teorico

mais adequado escolhido ajudardo no modo de atuacao e observagédo do contexto da pesquisa.

4.2 Pesquisa participante: experiéncias, reflexdo, acéo

A necessidade de aliar a teoria com a pratica, tornar os individuos integrantes da
pesquisa ao considerar seus saberes e escolhas em todas em etapas da pesquisa passando de
meros objetos para sujeitos da mesma e a tomada de decisdes fazem parte do conjunto de
aspectos que criticam a falta de aplicabilidade das pesquisas tradicionais nos meios populares.
Essas e outras questdes buscaram definir um novo paradigma educacional em termos de

pesquisa, objetivando a valorizagdo dos homens e mulheres na investigacao de suas realidades



115

como forma de obter e produzir um conhecimento que seja, ao mesmo tempo, valido para o
discurso cientifico e propulsor de processos de conscientizagcdo impulsionando transformacdes
sociais nos meios populares. O que se deseja, € que todos e todas possam refletir e tomar as
decisdes sobre os processos que envolvem as suas vidas na busca “[...] a resposta a pergunta a
quem serve os resultados da pesquisa educacional?” (TEDESCO, 1984, p. 11). A pesquisa
participante ou pesquisa participativa possui, dessa forma, na necessidade de vinculacdo da
teoria a préatica de investigacdo, um dos principais fundamentos para sua justificagdo como
critica as formas de pesquisar tradicionais. Para Demo (1984), ao refletir sobre a importancia

da pratica em contextos investigativos

Acho que faz parte do conhecimento. Complementa necessariamente a teoria.
Sao dois termos numa unidade de contrarios. Tém certa identidade, pois ndo
podem ser vistos separadamente. Uma teoria sem préatica nunca foi teoria,
porgue nao fala de coisas deste mundo, e uma préatica sem teoria ndo sabe o
gue pratica, e ja ndo lhe importa a postura de critica e de autocritica, que é
importante para o conhecimento cientifico. (p. 14)

Nesse sentido, a participacdo nos processos investigativos é de fundamental
importancia, pois a produgdo de conhecimentos relevantes para contextos da sala de aula deve
ter como ponto de partida a leitura e visdo de mundo por parte dos sujeitos da modalidade
educacional. A pesquisa participante do tipo pedagogica tem como ponto de partida “a ideia de
que a ciéncia nunca é neutra e nem objetiva, sobretudo quando pretende erigir-se como uma
prética objetiva e neutra. (BRANDAO, 2006, p. 21). Dessa maneira, continua o antroplogo, a
pesquisa participante nos diz que a rigorosidade da ciéncia ndo se delimita a confiabilidade
positiva de seus pensamentos, mas na possibilidade de constru¢do do conhecimento coletivo
onde os sujeitos ndo sdo concebidos como meros objetos e seres a serem instruidos, e sim como

individuos dotados de opinides, criticos, criativos, solidarios e livres.

4.3 A sistematizacdo das experiéncias na pesquisa participante

Conforma aponta Gabarron e Landa (2006, p. 113) o desenvolvimento da pesquisa
participante favorece um processo de tomada de consciéncia dos sujeitos participantes quando
da investigacdo prética, objetiva e auténtica da realidade social que os cerca. Da-se inicio a um
processo de confianca entre 0s membros e integrantes da classe e também do educador que a

todo momento deve se colocar como membro aprendiz da proposta investigativa.
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Assim, o0 pesquisar do professor e do educando comprometido com o processo de ensino
e aprendizagem sera construido a partir da investigacdo daquilo que se revela, de fato, como
relevante para o grupo a partir de suas participagdes guiadas pelo papel que cada um assume no
decorrer do processo investigativo. A partir dos interesses de ambas as partes em desvelar a
realidade é que se faz possivel a construgdo de conhecimentos validos para os integrantes do

grupo concretizados na acdo-reflexdo das atividades a serem desenvolvidas pelo grupo.

A relevancia se define pela significacdo do problema para a comunidade ou
para 0s grupos populares. Surgem dessa maneira o0 objeto de estudo e 0s
objetivos especificos do triplo processo de pesquisa-educacao-acao. Explicita-
se assim (mais que uma resposta) um procedimento para responder as
perguntas de conotacdo cientifica, ideoldgica e politica: Relevancia para
guem? Mudanc¢a social em que dire¢cdo? E, sobretudo: Como mudar a
realidade social? (GABARRON; LANDA, 2006, p. 116)

As respostas para essas perguntas encontram-se no conjunto de experiéncias vividas
pelos sujeitos jovens e adultos integrantes do contexto da pesquisa. Através de suas falas,
desejos, emocBes e angustias encontram-se 0s vestigios que podem fornecer ao pesquisador e
aos proprios individuos da sala de aula e/ou da comunidade os caminhos necessarios a serem
trilhados. Por outro lado, para que a investigacdo se desenvolva da melhor maneira possivel, as
respostas para 0s problemas sejam encontradas e o processo de producao de conhecimento seja
igualmente valido ao da academia, todo o conjunto de manifestacBes dos participantes da
investigacdo necessitam ser rigorosamente sistematizado. Para Holliday (2006, p. 228), “as
experiéncias sdo processos individuais e coletivos. Sao sempre processos socio-historicos,
dindmicos e complexos. As experiéncias ndo sao simplesmente acoes, fatos pontuais, mas elas
tém uma consisténcia de dinamismo e complexidade.”.

As préticas cotidianas quando bem refletidas, tendo um bom suporte tedrico, ajudardo o
grupo na concretizagdo das metas estabelecidas quando do planejamento das agdes. O socidlogo
peruano-costarriqguenho acrescenta aos trés objetivos de sistematizar experiéncias, uma outra
ideia: a disposicdo e a coragem de sistematizar as experiéncias cria e garante espacos

democréticos de compartilhamento dos saberes, ou seja,

Quando reconhecemos uma aprendizagem de uma experiéncia e logo tratamos
de compartilha-la com outras pessoas, vemo-nos obrigado a explicitar, expor,
apresentar nossas ideias de forma compreensivel para as outras pessoas.
Temos de apresentar-lhes os distintos elementos, as circunstancias e que se
deram; temos de desenvolver certa ordem na exposicao, etc. (HOLLIDAY,
2006, p. 236)
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Diante do apresentando, a sistematizacdo mostra-se como um caminho viavel e concreto
para demonstrar toda a riqueza dos saberes populares constituintes das cotidianeidades dos
homens e mulheres a margem da sociedade. Além de garantir, a precisdo na descri¢do dos fatos
ocorridos no ambito da pesquisa, possibilitard mediante o esforco do professor pesquisador,
uma andlise e interpretacdo dos fatos que revele a dinamicidade do dia a dia dos sujeitos
populares.

A sistematizacdo pode também ajudar na formulacdo de categorias para a tarefa de
andlise e interpretacdo dos dados, bem como na extracdo de informac@es e, posteriormente, de
conhecimentos existentes no seio daquele grupo popular que até entdo ndo eram sabidas.
Tornaram-se sabidas mediante a consideracdo, no processo investigativo participativo, de
saberes populares onde quem participa ¢ “uma pessoa com qual me interajo, que me ensina as
coisas, me descobre seus mundos e outras visdes dos meus e, além disso, me enriquece.”

(EZPELETA, 1984, p. 44-45). Portanto,

As categorias constituem as ferramentas intelectuais para analisar e ordenar a
realidade em estudo. Sua articulagdo na teoria € o que possibilita a
interpretacdo da realidade. Os projetos e estratégias transformadores, e 0s
projetos e estratégias conservadores sempre se fundamentam em alguma
interpretacdo do real. (EZPELETA, 1984, p. 44)

Na sala de aula da EJA, a participacdo dos individuos em todas as etapas da pesquisa
enriquecera o processo investigativo quando da consideracédo da dialogicidade como elemento
fundamental para a troca de saberes, ideias, a promoc¢éo de conflitos, a tomada de decisfes e a

escolha do conteudo programatico a ser estudado.

Deve-se considerar que a participacdo dos sujeitos na pesquisa permite a
substituicdo dos ideais tedricos de explicagdo e controle pelos de
compreensdo, significado e acdo. E justamente essa aproximagio com o
paradigma interpretativo (ou hermenéutico) que precisa ser evidenciada.
(GONSALVES, 2006, p. 251)

Com a realizacdo da devida sistematizacdo das experiéncias ocorridas, a hermenéutica
a ser realizada pelo professor pesquisador desvelara a riqueza da vida diaria comum de jovens
e adultos, que por inimeros e diversos motivos, possuem trajetorias escolares interrompidas ou
de insucesso. A publicidade dos saberes dos sujeitos populares através do processo da pesquisa
participante pedagogica tera efeitos positivos e inspiradores que servirdo de elementos

norteadores para novas experiéncias democraticas educativas.



118

4.4 Os sujeitos da pesquisa: em busca do ser mais

A referida proposta foi aplicada em uma turma da EJA, ciclo V, que corresponde a 1°
série e 2° série do ensino médio, onde rotineiramente a tematica da Astronomia poderia ser
abordada. A opgdo pela construgdo de uma proposta de ensino dialbgica, democratica,
problematizadora, da pesquisa, da pergunta e da criticidade no contexto da Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) teve suas justificativas destacadas no breve memorial escrito no inicio deste
texto. Porém, acreditamos que podemos refletir um pouco mais sobre a prética ja vivenciada
com esse rico e diverso espago pedagdgico da escola publica brasileira. A experiéncia com esta
modalidade de ensino foi e tem sido desafiadora, pois tem exigido o estabelecimento de um
constante processo reinvencao didatico-metodologica no quefazer da sala de aula.

De modo prético e fundamentando no saber experiencial, ao longo dos anos a minha
pratica na sala de aula da EJA foi sendo construida a partir do referencial do ensino tradicional,
do depdsito daquilo que eu, o professor, pudesse fazer. Ainda assim, ndo era e nunca foi o
suficiente. Dessa forma, a opcdo metodologica pela elaboracéo dialégica de uma proposta de
ensino de topicos de Astronomia no ensino de Fisica da EJA procura responder as necessidades

de aprendizagem destes sujeitos.

4.5 Descricdo do local de pesquisa

O espaco politico-didatico-pedagogico escolhido para esta experiéncia foi a Escola
Cidada Integral Técnica Papa Paulo VI, da rede publica estadual, localizada no bairro de Cruz
das Armas, em Jodo Pessoa, capital da Paraiba.

Foi neste lugar de fala, de reconhecimento, de luta e resisténcia dos(as) jovens e
adultos(as) moradores daquele bairro e alunos daquela escola, que este professor vivenciou as
suas praticas de ensino de Fisica. As salas de aulas da escola PPVI sdo espacos privilegiados
da génese das crises docentes, reflexdes e perguntas que nortearam a construcéo deste trabalho.
Perguntas que confluiram para a necessidade de responder quais as melhores estratégias e
recursos a serem utilizados para alavancarem a participacgao dos sujeitos da EJA no processo de

ensino e aprendizagem da Fisica.



119

4.6 Os instrumentos da pesquisa

Segundo Costa e Costa (2011), a utilizacdo dos instrumentos para a coleta de dados do
processo investigativo significa que o pesquisador inicia uma nova fase de seu trabalho: a
imersdo no campo de pesquisa. O pesquisador deve adotar o que eles chamam de “as boas
praticas para a coleta de dados” que sdo: 1) busca constante de uma aproximagao com as pessoas
da area selecionada para a pesquisa, ii) a apresentacéo e a discussdo da proposta de estudo a ser
realizada no espaco de atuacdo do grupo e iii) a ado¢do de uma postura ética no decorrer do
processo investigativo. Dessa forma, apresentaremos os instrumentos a serem utilizados para a

coleta de dados no trabalho da sala de aula.

Observacéo participante e o diario de bordo

A proposicdo de um ensino baseado no didlogo possui uma constante interacao entre os
sujeitos participantes da pesquisa e deles com o pesquisador que se fara presente em todos 0s
momentos do processo de intervencdo. Assim, torna-se fundamental observar atentamente
todos os acontecimentos num processo de ensino e aprendizagem baseado na interacdo, troca
de saberes e experiéncias, e no estabelecimento de um contexto democratico dentro da escola,
pois “serd a partir da situagcdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de
aspiractes do povo que poderemos organizar o conteldo programatico da educacéo ou da
acdo politica.” (FREIRE, 2019, p.119-120). A observacdo em contextos de pesquisa
participante ajuda o pesquisador comprometido na apreensdo da realidade objeto de estudo em
parceria com os individuos integrantes da mesma. Ela se coloca como um meétodo capaz de
ensejar novas possibilidades de constru¢cdo do conhecimento quando da consideracdo de

elementos na pesquisa gque revelam caracteristicas dos sujeitos e da realidade.

Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situa¢do social, com a
finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica
em relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenério cultural,
mas com a finalidade de acolher dados e compreender o contexto da pesquisa.
Por isso, 0 observador faz parte do contexto sob sua observacéo e, sem divida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente. (MINAYO, 2016, p. 64)

No processo investigativo de abordagem qualitativa no qual se enquadra este trabalho,
a “observacdo participante representa uma notével abertura de horizontes frente a todos os
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procedimentos antecendentes.” (BRANDAO, 2003. p. 47). A aula fundamentada no dialogo
permitird, entdo, a todos os participantes que manifestem os seus saberes acerca da temaética de
estudo, construindo um contetido programatico que contém as mais diversas possibilidades de
ensino e aprendizagem contemplando a diversidade da sala de aula, “[...] portanto a vincular os
fatos a suas representacdes e a desvendar as contradi¢des entre as normas e regras e as praticas
vividas cotidianamente pelo grupo ou instituicdo observados.” (MINAYO, 2016, p.64) A
utilizacdo continua do diario de bordo pelo professor pesquisador, torna-se fundamental durante
0 processo investigativo dada a importancia da fidedignidade dos registros que precisa ser feita.
Essa precisdo € crucial para uma boa descricdo dos fatos ocorridos dentro do contexto da
pesquisa, ensejando uma analise profunda da realidade e a interpretacdo dos acontecimentos
que desvele saberes até entdo desconhecidos e/ou sem valor algum, primeiramente pelos
sujeitos da pesquisa e pelo educador. Dito de outra maneira, o diario de bordo é o instrumento
pelo qual o pesquisador se permitira desenvolver um excelente processo de sistematiza¢éo das
experiéncias, pratica essencial para o sucesso de pesquisas em contextos populares.

A observacdo participante coloca-se entdo como uma necessidade imperiosa num
contexto de ensino e aprendizagem dialdgico e popular garantindo o rigor nos processos de
elaboracdo da pesquisa, desde a sua concepcdo, escolha do tema, construcdo das questdes

norteadoras, a prépria coleta de dados e a sua devida analise.

Questionario

No que diz respeito a coleta dos dados, a utilizacdo do questionario permitird ao
pesquisador a aquisicdo de dados para a sua pesquisa que norteardo o inicio da investigacao.
Por isso, ao ser construido, deve possuir perguntas claras que podem ser fechadas ou abertas a
depender do objetivo da pesquisa. Costa e Costa (2011) aponta que antes do inicio do processo
de elaboracédo do questionario, cabe ao pesquisador a realizacdo de algumas perguntas para Si
mesmo, objetivando um questionario com linguagem simples, objetiva e que possibilite 0
desvelamento da realidade da melhor maneira possivel. Dessa forma, o pesquisador deve: i)
perguntar que problema deseja responder; ii) que hipéteses gostaria de testar e iii) quais 0s
objetivos deseja atingir.

Na elaboracdo dos questionarios ao serem aplicados no contexto da EJA, cabera ao
professor-pesquisador a sensibilidade de explicar detalhadamente o que se quer de cada
pergunta e explicando, quando necessario, o significado das palavras contidas no mesmo. Nesse

sentido, podera realizar um teste de validade do questionario com uma parcela da amostra dos
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participantes da pesquisa onde podera identificar possiveis falhas nas perguntas, linguagem e
compreensao das mesmas.

Assim, a utilizacdo do questionario nesta pesquisa objetivara a aquisicao de dados que
tera como funcdo a investigacdo do pensar do sujeito jovem e adulto da EJA para poder, junto
com eles, construir uma proposta de contetdo programatico que considere as problematicas e

desejos de suas realidades de vida.

Entrevista

Semelhante ao questionario, a entrevista € uma técnica de pesquisa que permitird uma
proximidade ainda maior entre o pesquisador e o sujeito participante. Indispensavel quando da
presenca da dialogicidade no processo de ensino e aprendizagem, a sua utilizacao possibilita ao
professor-pesquisador saber da intensidade do didlogo que existe entre os sujeitos da pesquisa
e deles para consigo. Para Minayo (2016, p. 58), “cla tem o objetivo de construir informagdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente
pertinentes com vistas a este objetivo.” Na apreensao dos saberes dos sujeitos pertences a sala
de aula da EJA, a entrevista constitui-se em um instrumento de coleta de dados essencial para
a captacdo da leitura de mundo e leitura da palavra. O uso desse método em contextos de
pesquisa qualitativa fornecera ao pesquisador mais um grau de rigorosidade para o registro fiel
das experiéncias de pesquisa proporcionando uma descricdo precisa da realidade, tendo como
principal consequéncia uma analise e interpretacdo dos dados criativa, diversa e complexa
amparada nos alicerces tedricos escolhidos pelo pesquisador.

Conforme aponta (BRANDAO,2003, p. 92), “[...] quando descobrimos que toda
entrevista € uma conversa e que toda conversa é um desafio ao didlogo aberto com o outro e,
ndo apenas, um controle sisteméatico da fala de um segundo os usos de meus interesses
cientificos ‘sobre’ o outro e ‘através’ do outro.” Trata-se entdo da valida¢do do didlogo como
parte do processo investigativo da realidade do educando e da construcdo curricular coletiva da
proposta de ensino. A entrevista garante, desse modo, a dialogicidade da proposi¢do de uma
proposta de ensino quando se compromete em captar as percepgdes primeiras dos jovens e
adultos da EJA sobre a temaética escolhida resultando na escolha de quais conteudos
programaticos deverdo ser trabalhados durante o processo de ensino e aprendizagem.

Para a garantia de boas praticas na coleta dos dados a partir da utilizacdo da entrevista,

Costa e Costa (2011) aponta que a elaboracdo do questionario deve: i) ser mista (perguntas



122

abertas e fechadas); ii) ter a tomada de notas ou gravacao; iii) deixar o sujeito da pesquisa a
vontade e iv) procurar ndo influenciar nas respostas dadas pelo entrevistando.

A entrevista na pesquisa qualitativa nos fornecera dados ricos da diversidade existente
nos sujeitos participantes do processo investigativo, uma vez educador pesquisador se valera
ndo apenas de dados institucionais da escola, mas também e, principalmente, de falas
significativas que expressam as percepc¢des primeiras (cotidianas, senso comum, alternativas)
acerca da tematica objeto de estudo, bem como seus anseios, angustias, emocdes e desejos

quando inseridos no processo educativo.

O uso do método entrevista torna-se a estratégia mais adequada para
“construir” os dados descritivos na linguagem do proprio sujeito no ato da
mesma. Em investigacdo cientifica, todo o contexto do processo é
fundamental quando se deseja mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que os conflitos e contradi¢cfes ndo estejam claramente
explicitados. (ZANETTE, 2017, p. 162)

O objeto de investigacdo de uma pesquisa dialdgica que propbe a vivéncia de
experiéncias democraticas é o pensamento do educando a respeito da tematica de estudo. O que
ele pensa sobre a Astronomia? Como ele pensa a Astronomia? Porque pensam a Astronomia
COMO pensam ao apresentarem os seus saberes para 0s colegas e o professor? S&o perguntas a
serem feitas para que assim, o pensamento do pesquisador ganhe autenticidade na autenticidade
do pensar do jovem e adulto, sujeitos da pesquisa, ambos envolvidos pela realidade que os cerca

e que os influencia no quefazer diario. (FREIRE, 2019, p. 89)

4.7 A insercéo na sala de aula

A construcdo de uma proposta de ensino dialdgica para o ensino de tdépicos de
Astronomia na sala de aula da EJA tera como ponto de partida os saberes que os jovens e adultos
da turma participante possuem acerca da tematica objeto de estudo: a Astronomia. Para tanto,
uma das primeiras tarefas do professor pesquisador sera criar, em conjunto com eles situa¢des
de aprendizagem que tenham relevancia com os seus cotidianos para que delas se possa extrair
universos tematicos que nos levardo aos contetdos programaticos que deverao ser estudados.

A principal fungdo da problematizacéo da temética é provocar nos sujeitos participantes
da pesquisa, mediante o estabelecimento do dialogo, cultura de perguntas e registros da

observacdo participante, a manifestacdo de seus conhecimentos de senso comum sobre topicos
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de Astronomia que ja tiveram contato em suas vidas escolares e/ou extraescolares, ou ainda,
que possuam algum tipo de interesse ou curiosidade. A mediacdo dessa situacdo didatica-
pedagogica da qual sairdo os primeiros indicios de quais conteldos programaticos serdo
estudados, possibilitara o levantamento ndo apenas vocabular dos integrantes da turma, mas as
suas percepgdes primeiras sobre a Astronomia.

Entendemos que a construcdo do curriculo programatico e de quais topicos da
Astronomia deverdo ser objetos de estudos nesta experiéncia didatico-pedagdgica se dara no
estabelecimento de uma comunicagdo horizontal entre o educador e os sujeitos da pesquisa. O
curriculo e os conteudos a serem estudados seré elaborado mediante uma anélise criteriosa dos
dados obtidos do inicio da investigacdo e em estreita observancia aos sinais dados pela realidade
da sala de aula. Os topicos da Astronomia constituintes do curriculo construido coletivamente
sdo objetos de escolha dos estudantes, jovens e adultos, homens e mulheres, que ao longo de
suas vidas sdo possuidores de saberes de experiéncias feitas.

4.8 A cheganca na sala de aula da EJA

A inviabilidade da realizagdo da pesquisa de forma presencial, no chdo da escola, em
virtude da pandemia, nos conduziu a realizacdo da pesquisa com a utilizacdo da tecnologia e o
estabelecimento de um dialogo a distancia. Ainda que as caracteristicas ndo sejam as mais
adequadas e preferidas pelo pesquisador, ha que se reconhecer que a retomada das aulas
presenciais so poderia ser concretizada com o estabelecimento da seguranga da saude de todos
os profissionais da educacgéo e dos sujeitos jovens e adultos da EJA.

A rede publica estadual paraibana desde a vigéncia do Regime Especial de Ensino tem
utilizado a plataforma online Google Class Room, o Whatsapp e a forma impressa para o envio
das atividades para os estudantes, bem como a disponibilizacdo da impressdo das mesmas. As
experiéncias tém mostrado que os integrantes da EJA ndo tém conseguido realizar as suas
atividades na plataforma, seja porque ndo possuem 0s recursos necessarios para o cumprimento
das atividades (internet, celular, notebook, tablet, etc.) ou porque, distantes da escola ndo
possuem recursos financeiros para deslocarem-se até 14. Considerada a auséncia de importantes
aspectos que o ensino presencial pode oferecer (interagdo com os colegas, merenda escolar,
saida de casa para dedicar um tempo para si, etc.), os educandos ndo se sentem motivados em
dar continuidade as suas trajetorias escolares. Esse desinteresse se coloca num plano
perfeitamente compreensivel, dadas as caracteristicas dos integrantes a que se destina a EJA,

bem como aos indmeros sofrimentos de natureza sdcio-politica-econdmica e também,
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psicoldgica-cognitiva que a doenga do Covid-19 tem causado a todos e todas, sem nenhuma
excecéo.

O estabelecimento do dialogo a distancia, forma de processo de ensino e aprendizagem
reconhecida pela legislacdo pertinente, foi buscado a todo instante no sentido de manter os
mesmos compromissos assumidos quando da realizagdo no formato presencial, ainda que as

posturas adotadas tenham sido outras.

Para estar ativamente engajado em ler e transformar o mundo, é preciso ter as
ferramentas necessarias. O poder da linguagem, foco da maioria dos projetos
freireanos, é evidente por si s6: ele nos permite enunciar os problemas que nos
cercam, discutir solucGes, interagir, debater e, possivelmente, propor
solugdes. (BLIKSTEIN, 2016, p. 840)

Dessa forma, procedemos com a construcédo dialogica da proposta de ensino de topicos
de Astronomia a partir do didlogo com o professor e os estudantes em um processo de
investigagdo coletiva.

Foi elaborado um questionério online via Google Formularios objetivando a captacéo
do senso comum desses jovens e adultos da EJA e as realidades vivenciadas nesse contexto
especifico, com vistas a garantir a proposi¢éo e a construcdo de conhecimentos socialmente
validos. O questionario foi apresentado e aplicado ja no primeiro encontro virtual com os
educandos junto com os termos de consentimento e termos de autorizacdo de imagem, video e
gravacdo da voz. Dadas as caracteristicas do Regime Especial de Ensino na Educacéo de Jovens
e Adultos, o questionario foi disponibilizado no momento da aula virtual e também para o
professor da turma que se responsabilizou em enviar para outros canais de comunicacdo da
escola, especificamente, o grupo de WhatsApp da turma.

A tecnologia se coloca como uma ferramenta que pode ajudar na mudancga de postura
dos sujeitos da pesquisa e, principalmente, no deslocamento da produgdo do conhecimento
passando agora a se referenciar no sujeito educando. Logo, a gestdo da diversidade da sala de
aula junto com a tecnologia pode se colocar como um fator positivo para o estabelecimento da

autonomia, motivacao e comprometimento dos estudantes. (BLIKSTEIN, 2016)
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5 A VIVENCIA NA SALA DE AULA VIRTUAL

Neste capitulo apresentamos toda a dindmica da intervencdo que ocorreu em ambito
virtual, ou seja, todos os contatos realizados com educadores e educandos foram feitos no
formato online. Os termos de ética e as autorizagBes necessarias para a gravacao da voz e
imagem foram todos apresentados e disponibilizados por meio do Google Formularios. Antes
da realizacdo de cada encontro virtual através do Google Meet, todos os detalhes foram
planejados com os docentes. O planejamento serviu apenas para a minha organizagéo, pois 0s
diadlogos estabelecidos guiaram cada aula virtual para caminhos diversos do que se podia
imaginar. Essa € uma das caracteristicas marcantes da intervencdo: os educandos, sob a
mediacdo da minha mediacdo enquanto professor-pesquisador, lideraram cada rodada de
didlogo em torno de um ou mais topicos de Astronomia. Antes do inicio de cada encontro
virtual, foram realizados feedbacks dos anteriores objetivando estabelecer elos entre o que foi
dialogado em encontros anteriores e 0 que seria debatido no atual.

Nesse capitulo encontraremos os resultados obtidos por meio de cada instrumento de
pesquisa tecendo comentarios em conformidade com os referenciais tedricos abordados.
Iniciamos apresentado os dados obtidos no questionario que se encontra no apéndice A desse
trabalho que foi disponibilizado aos educandos por meio do Google Formularios. Em seguida,
apresentamos 0s registros realizados por meio da observacao participante e do diario de bordo,
expondo as falas dos educandos durante os encontros virtuais. Finalizamos discutindo as falas
obtidas na entrevista dos educandos com quatro perguntas que se encontram no apéndice B
seguida de comentérios e a identificacdo de temas recorrentes nas mesmas. O produto
educacional se encontra no apéndice C, ao final desse trabalho, resultado da investigacdo

dialdgica coletiva.

5.1 O questionario online

Aplicado no inicio da intervencdo, precisamente, no primeiro encontro, com a discussao
se estendendo até o terceiro encontro, o questionario foi utilizado para orientar os primeiros
passos da investigacdo. Objetivou apreender as primeiras concepcOes e experiéncias dos
educandos sobre a Astronomia, bem como o motivo do ingresso na modalidade EJA, a
existéncia ou nao da interrup¢édo da vida escolar e o diagndstico sobre o ensino remoto devido
a pandemia da COVID-19.
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As perguntas elaboradas foram de natureza fechada e aberta para possibilitar que os
participantes pudessem expor de maneira subjetiva suas visdes de mundo e trajetorias pessoal
e escolar. Os resultados obtidos revelaram a diversidade e a riqueza da referida turma mesmo
com poucos educandos participantes. Cada um dos sujeitos apresentou a sua opiniéo, saberes e
curiosidades acerca da tematica, objeto de estudo, e de suas trajetdrias de vida. Os dados
também comprovaram o que ja se sabe acerca daqueles que procuram essa modalidade
educacional: necessidade de abandono dos estudos ou conciliagdo com o trabalho para o
sustento da familia, a falta de politicas publicas adequadas para fomentar o acesso e sustentar a
permanéncia desses sujeitos na escola.

Embora ja existam iniciativas no sentido de inserir o sujeito da EJA no mercado de
trabalho enquanto estuda, se verificou nos dados que esse ndo € o caso dos educandos
participantes dessa pesquisa.

Foram seis perguntas no total, trés questdes fechadas sobre o motivo pelo qual escolheu
finalizar os estudos basicos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), percepcdes sobre o ensino
remoto na EJA e quais tdpicos da Astronomia despertam curiosidades para serem
potencialmente estudados em sala de aula. As outras trés foram questfes abertas levando os
estudantes a refletirem sobre as suas trajetorias escolares, a experiéncia em processos de ensino
e aprendizagem anteriores envolvendo a Astronomia e quais contetdos poderiam ser sugeridos
para abordagem em sala de aula.

Ao total foram obtidas dezesseis respostas, mas considerada a pouca familiaridade com
0 Google Formularios provavelmente algum dos educandos respondeu o questionario mais de
uma vez. Dessa forma, teremos perguntas com dezesseis respostas e outras com quinze. Abaixo
apresentamos os resultados obtidos nas perguntas e, logo em seguida, 0os comentarios buscando

encontrar padrdes nas respostas e realizar reflexdes ja apontadas no corpo teorico desse estudo.

1. Qual o motivo que lhe levou a finalizar o ensino médio na Educacdo de Jovens e
Adultos?
Na figura 1, temos as alternativas da primeira pergunta do questionario com as cinco

alternativas e a porcentagem indicada para as respostas.
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Figura 1: Porcentagem das respostas fornecidas pelos educandos a pergunta n° 1

@ 2) Finalizar o ensino médio em um
periodo de tempo menor

® b) N3o consegul me adequar no ensino
regular
¢) Necessito trabalhar durante o dia

® d) Gosto de estudar durante a noite

@ ) Adquirir o certificado de conclusdo do
ensino medio como exigéncia do
mercado de trabalho

Fonte: Autor (2021)

Conforme se observa na legenda, para a primeira questdo, foram apresentadas cinco
alternativas como causas possiveis que o0s levassem a finalizar os estudos na modalidade EJA.
Das cinco alternativas apenas trés foram escolhidas (a,c,e).

O desejo de concluir o ensino médio em um periodo de tempo menor obteve 25% das
respostas, ou seja, um total de quatro estudantes, optaram por essa alternativa, enfatizando o
carater supletivo ainda remanescente da modalidade.

Em relacdo ao ensino médio regular, a EJA permite que o educando conclua o ensino
médio em cerca de dois anos de estudos enquanto no ensino médio o tempo minimo € de trés
anos. Esse periodo pode se estender para quatro anos em cursos no ensino medio técnico
integrado como ocorre nos Institutos Federais.

A necessidade de trabalhar durante o dia aparece com cerca de 37,5%, isto €, um total
de seis estudantes apontou para uma das principais caracteristicas dessa modalidade: a procura
por homens e mulheres que precisam de conciliar os estudos com uma rotina de trabalho, ou
ainda, revelando uma trajetoria descontinua na vida escolar devido a necessidade do sustento
proprio e/ou familiar. A necessidade de adquirir o certificado de conclusdo do ensino médio
como exigéncia do mercado de trabalho também obteve 37,5% (total de seis educandos)
também apontando na direcdo da necessidade dos educandos de trabalhar durante a vida escolar.

Observa-se que as trés respostas que obtiveram o maior percentual relacionam-se,
revelando a situagdo socioecondmica dos participantes da pesquisa e a quem se destina, em sua
maioria, as vagas da EJA: homens e mulheres, jovens e adultos, de baixa renda que ao longo
de suas vidas ndo tiveram a oportunidade de concluirem os seus estudos na idade apropriada.
Os motivos de ordem pessoal que trouxeram cada um desses sujeitos a sala de aula da EJA sdo
0s mais diversos, mas o importante é que dadas as suas chegadas nessa modalidade, o poder
publico por meio da escola e de outras a¢Oes deveria garantir permanentemente 0 acesso e uma

permanéncia de sucesso.
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Conforme ja discutido em capitulos anteriores, a Educacdo de Jovens e Adultos sempre
foi palco de intensa luta politica-ideoldgica ao longo dos governos brasileiros, tenham sido eles
de orientagd@o conservadora ou ndo. Oliveira (1999, p. 59), aponta que a parcela da populacéo a
quem se destina a EJA é o adulto imigrante provindo de areas rurais com baixa instrucdo escolar
e passagem curta que ndo teve condigdes para se dedicar aos estudos para se empenhar no
trabalho rural. Esse adulto apds um longo periodo de trabalho e uma estabilidade minima, busca
a escola para tomar posse dos direitos que Ihe foram retirados em outras épocas. O jovem da
EJA ndo é jovem com uma trajetdria escolar de sucesso, muito menos com um histérico de
exames vestibulares: é o sujeito integrante de uma familia carente que necessita que ele trabalhe
para ajudar no sustento da casa ou ainda, é o educando que ndo conseguiu se adequar a rotina
dos estudos regulares diurnamente.

Outra caracteristica revelada pelos dados é o forte carater supletivo que a modalidade
ainda carrega, conforme apontado por Machado (2016, p. 435). A visdo da certificacdo facil
carregada pela populacédo carente, além de comprometer a modalidade e o tempo dedicado a ela
na escola, deturpa o sentido do processo de ensino e aprendizagem como espago que promove
emancipacOes. Na verdade, o que se vé na pratica € a passagem pela EJA como um mero
cumprimento para poder participar do injusto processo de competicdo para 0 ingresso no
mercado de trabalho. A perspectiva emancipatéria, que é capaz de permitir novos horizontes
para esses sujeitos, é praticamente descartada e substituida pelo viés utilitarista da escola como

mantenedora do status quo.

2. Em algum momento da sua vida vocé teve que interromper seus estudos? Se sim,

especifique por quanto tempo e 0 motivo. Caso contrario, passe para a proxima pergunta.

No quadro 4, temos as respostas dos educandos em torno dos motivos que os levaram a
interromper os estudos, perdendo, dessa forma, as oportunidades de estar na escola na idade

propria.

Quadro 4: Motivos para a interrupcdo da vida escolar

Grupo Quantidade Motivo

“Por que eu cansei e depois veio os filhos ndo tinham como
continuar.”

“Sim, o marido proibiu de estudar.”

‘Sim! Porque tive filho e ndo tinham com quem ficar!”
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Sete “Sim, 20 anos. Porque tinha uma crianca pequena e nao havia
condicdes de sair a noite e deixar ele sozinho em casa.”
“Sim, pois precisei parar para trabalhar e dificultou ainda mais,
pois engravidei.”
“Sim! Quando tive filhos!”
Familia Qs . »
Sim, pra cuidar dos filhos!
“Sim, devido ao horario exigido no trabalho.”
“Sim, por motivo de trabalhar por mais de 20 anos.”
“Sim. Para poder trabalhar, minha familia ndo tinha condi¢des de
manter nos estudos. Por mais de 20 anos!”
Trabalho Quiatro
“Sim. 15 anos. Devido a trabalhos com mudangas de horarios.”
“Nao, gracas a Deus nunca precisei abandonar os estudos para
) trabalhar.”
Sem Dois
interrupcéo “Nunca tive que interromper meus estudos para trabalhar gracas a
Deus.”
Sem “Sim.”
especificacdo ) : :
Dois “Sim, quando era menor de idade.”
Resposta ndo Um “Préxima pergunta.”
compreensivel
TOTAL Dezesseis

Fonte: Autor (2021)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) surgiu como demanda da populacgdo que sempre

esteve a margem da sociedade. Com baixa escolarizacdo, quase sempre associada a pobreza e

a falta de oportunidades, essa modalidade educacional com raizes populares de filosofia critico-

libertaria € o fruto de um palco de debates e lutas de uma populacdo que almeja dias melhores.

Para Teles & Soares (2016, p. 83), a EJA nasceu para suprir essa necessidade, ofertando as

camadas populares a possibilidade de sanar as dificuldades inerentes a baixa escolarizagdo e ao

analfabetismo. Mas a oferta ndo ¢ a solucéo para todos os problemas, pois a operacionalizacao

desse direito se confronta com a necessidade de uma escola inclusiva e capaz de dar conta de

toda a diversidade de saberes e experiéncias que esses sujeitos trazem consigo.
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Da sistematizacdo das respostas obtidas, dividimos em cinco grupos 0os motivos para o
interrompimento dos estudos: Familia, Trabalho, sem interrupcéo, sem especificacdo e resposta
ndo compreensivel, dos quais os dois primeiros foram os mais significativos.

Das dezesseis respostas obtidas quase a metade dos sujeitos participantes alegaram que
0 motivo da interrupcdo da vida escolar se deu por conta da familia, mais precisamente,
mulheres estudantes que necessitaram parar de estudar. Dentre 0s motivos que mais surgiram
no grupo “Familia” foi 0 nascimento dos filhos associado ao trabalho domestico e externo.
Uma das educandas acrescentou a proibicdo do marido como fator para ndo continuar nos
estudos. A ocorréncia desse dado em uma amostra de apenas dezesseis participantes, mostra
que para as mulheres de baixa renda o processo de escolarizacdo é ainda mais grave, dada a
situacdo de opressdo da mulher na sociedade.

Ainda que a interrupg¢éo dos estudos para os integrantes das camadas populares tenha os
seus motivos, a desisténcia e/ou abandono da vida escolar nos tempos atuais se configura em
omissdo do poder publico em todas as suas esferas. A legislacdo e os documentos educacionais
passando por diretrizes e orientagdes que fornecem ampla seguranca juridica, econémica e
politica para a oferta da educacdo em nosso pais, ainda ndo estdo dando conta dessa realidade.
E mais que urgente que os governos através de politicas plblicas possam garantir o direito
bésico da educacdo a toda populagéo, principalmente, na idade propria. E quando isso ndo
acontecer, que a demanda de jovens e adultos possa ser atendida mediante acfes para o seu

acesso e permanéncia com sucesso.

3. Sobre o processo de aprendizagem no ensino remoto devido a pandemia da COVID-19:

Figura 2: Porcentagem das respostas fornecidas pelos educandos a pergunta n® 3

@ 2) tenho dificuldades para cumprir as
atividades, pois ndo possuo celular e/ou
notebook e acesso a internet

@ b) ndo gosto desse modelo de ensino,
so participo para nao ser reprovado.
c) considero o ensino remoto apenas
como um cumprimento de obrigagdes....
@ d) participo regularmente das aulas
sincronas e cumpro com as atividade...

®c)nda

Fonte: Autor (2021)
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Conforme a Figura 2, quatorze educandos (87,5%) optaram pela a alternativa (d). Essa
informacdo demonstrou-se ao longo da intervencdo, visto que foram esses educandos que
participaram ativamente da construcdo da proposta dialogica de ensino de topicos de
Astronomia. Apenas um dos educandos (6,25%) escolheu a alternativa (a), apontando
dificuldades para cumprir as atividades. Uma outra educanda (6,25%) marcou a alternativa (c)
considerando o ensino remoto como simples cumprimento de obrigacdo, pois nem o professor
ensina como deve ensinar e nem o estudante aprende como deve aprender. Durante a entrevista
explicou que a escolha dessa alternativa se deu porque acredita que o tempo no ensino remoto
é o principal impeditivo para o estabelecimento de um processo de ensino e aprendizagem
eficaz.

A constatacdo dessa educanda vai de encontro as reflexdes de Martins e Almeida (2020,
p. 220) quando afirmam que a passagem emergencial do ensino presencial para o ensino remoto
se deu com uma reducdo drastica das dimensfes do ensinar e aprender perdendo o carater de
processo de formacdo humana. Para os autores, 0 ensino remoto atende apenas a dimenséo do
ensino fruto de exigéncias econdmicas e legislativas, como o pagamento de mensalidades
escolares e cumprimento da carga horéria curricular. Quanto ao uso da tecnologia, € preciso
entender que a educacdo remota ndo ¢ a educacgdo a distancia, tal como ja refletimos em secbes
anteriores desse trabalho. Alves (2020, p. 361) afirma que as préaticas docentes no contexto do
ensino remoto utilizam da tecnologia sobre a perspectiva instrumental quando o professor
apenas transmite informacg6es a um conjunto de estudantes com suas cameras desligadas. Esse
fato pode ser facilmente compreendido quando nos deparamos na escola com Varios
profissionais da educacdo com habilidades minimas para 0 manuseio de hardwares e softwares
para a realizacdo das aulas sincronas. Por outro lado, ndo se pode negar a enorme pressao que
sofreram e ainda sofrem os profissionais da educacdo para se adequarem a educacgao remota em
tempos emergenciais. As cobrancas da secretaria de educagédo, gestdo e coordenacao escolar
exigiram que docentes e discentes adotassem novas posturas, mas sem a minima
disponibilizacéo de recursos e formacdo adequada. Desde a obrigatoriedade da gravacao de
videoaulas e realizacdo de aulas sincronas (revogadas posteriormente) até a obtencdo, em tempo
recorde, do dominio de inimeros softwares para “incrementar” as aulas, 0s professores tivemos
que dar conta de todas essas demandas no espaco doméstico de nossas casas. Sem 0
fornecimento de hardwares e softwares necessarios a adogdo do ensino remoto, sem o
fornecimento de auxilio para a conta de internet, muitos profissionais da educacao realizaram

suas atividades por conta prépria. A formacédo continuada chegou, ndo como deveria, pois ndo
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atendeu bem as demandas dos professores e o fornecimento de materiais ainda esta em
andamento.

De uma maneira geral, as maiores vitimas de todo esse processo pelo qual a sociedade
atual esta passando, especificamente, a educacdo, sdo os estudantes da escola publica. Muitas
foram as iniciativas publicas tomadas para minimizar o impacto da pandemia da corona virus,
mas ainda persistem os reflexos sociais do fechamento das escolas, conforme foi apontado em
estudo pela UNESCO e citado aqui em se¢do anterior. A pandemia intensificou todas as
deficiéncias das quais a educacdo brasileira padece e, recuperar o que foi perdido, demandara
muito dialogo, trabalho e compromisso de toda a sociedade.

4. Como voceé ja deve saber a Astronomia (Leis das Estrelas) numa forma simples, é a
ciéncia que estuda os Astros. Nesse sentido, que fendmenos objetos de estudo dessa ciéncia

Ihe chamam mais atencao? (Se desejar, marque mais de uma alternativa)

Os dados dessa pergunta serviram de guia para orientar as primeiras iniciativas na
intervencdo didatica-pedagogica dialégica com o0s sujeitos jovens e adultos da EJA. Na
pergunta de nimero quatro, sugeri alguns topicos de Astronomia que poderia ser de interesse
para os educandos fomentando o dialogo no decorrer dos encontros. Os topicos de Astronomia
sugeridos para iniciar os primeiros diadlogos nas aulas virtuais sdos 0s que se apresentam como
objetos de maior interesse pelos educandos ao longo da minha trajetoria profissional: As fases
da Lua, Eclipses, as Esta¢fes do ano, o Sistema Solar, Superluas, Galaxias e os Meteoros,
Cometas, Meteoros e Asterdides. Essas sugestdes ao longo da intervencdo mostraram-se Gteis,
pois ajudaram no inicio dos encontros virtuais promovendo as intervencfes dos educandos

guando os mesmos apresentaram resisténcias e dificuldades para expor as suas curiosidades.

13 Governo do Estado divulga edital do Programa Paulo Freire que vai disponibilizar computadores para
professores da Rede Estadual de Ensino. Disponivel em: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-
educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/noticias/governo-do-estado-divulga-edital-do-programa-paulo-
freire-que-vai-disponibilizar-computadores-para-professores-da-rede-estadual-de-ensino. Acesso em:
20 set. 2021.
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Figura 03: Porcentagem das respostas fornecidas pelos educandos a pergunta n° 4

@ Fases da Lua

@ Eclipses (Solar e Lunar)
Estacées do Ano

@ sSistema Solar

@ SuperLuas

@ Cometas, Meteoros e Asterdides

® Galaxias

il
B 4

De acordo com a Figura 3, 0 conteldo que apresentou mais interesse para os sujeitos da

Fonte: Autor (2021)

EJA foram Cometas, Meteoros e Asteroides com seis educandos (37,5%). As curiosidades que
rondam esses objetos celestiais desde as suas passagens pelos céus aos seus possiveis choques
com 0 nosso planeta acarretando em uma catéstrofe para a nossa raga sempre surgem como
potenciais objetos de estudo. Aproveitamos o amplo interesse dos educandos por esses topicos
e também falamos sobre os Meteoritos, objetos celestiais que entram em nossa atmosfera
terrestre e se chocam com o solo. Logo em seguida, empatados vieram as Estacdes do ano e 0s
Eclipses Solar e Lunar com trés educandos (18,8%) para cada um dos topicos. Esses fendbmenos
também despertam o interesse dos educandos, principalmente, no diz que respeito aos Eclipses
devido ao fato de serem rodeados por muitas lendas e mitos. O Sistema Solar foi escolhido por
dois educandos (12,5%) e as Galaxias e a Fases da Lua se mostraram também como objetos de
interesse, porém cada uma sendo escolhida por apenas um educando (6,25%). Todos esses
contetdos foram objetos de didlogos ao longo dos encontros sincronos e a observacao
participante em conjunto com os registros realizados no diario de bordo foram fundamentais
para identificar temas recorrentes.

A identificacdo das falas e dos momentos mais significativos se colocaram como
praticas importantes para a construcdo dialdgica da proposta de ensino. Os didlogos foram
moldando quais tdpicos da tematica poderia potencialmente ser abordados na proposta de
ensino. Por varias vezes, conseguimos vislumbrar quais contetudos seriam trabalhados na
proposta de ensino, mas apés os didlogos ocorridos durante o encontro virtual, os contedos ja
eram modificados. De um modo geral, mais uma vez por meio da observacdo participante e da
utilizacdo do diario de bordo, as conclusdes acerca de quais topicos de Astronomia deveriam
ser abordados indicaram que deveriamos seguir por meio da construgdo de atividades numa

sequéncia légica e coerente, com os contetdos encadeados entre si. Dessa maneira, da primeira
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atividade da proposta até a quarta, a proposta dialdgica de ensino deveria proporcionar a
abordagem de varios fenémenos astrondmicos, interligados entre si, com um aprofundamento

dentro dos limites dos educandos.

5. Descreva outros fendmenos de seu interesse que ndo estdo presentes na pergunta

anterior.

Na quinta pergunta, com o0 mesmo objetivo da anterior, foi pedido aos educandos que
sugerissem contetidos a serem abordados antes das rodas de conversas para discutir 0s
contetdos de Astronomia. Nesse espaco, de acordo com as suas concepcles de mundo e
experiéncias adquiridas ao longo da vida, expliquei que poderiam apontar o que juntos
estudariamos nos nossos encontros virtuais.

Inicialmente a ideia de trabalharmos juntos na construcdo de uma proposta de ensino
pareceu-lhes estranho, pois a estrutura didatico-pedagogica a ser adotada nas aulas virtuais
exigiria deles continuamente apresentarem suas duvidas e curiosidades sobre a tematica, o que
ndo estavam acostumados a fazer, principalmente, no contexto do ensino remoto. Estabelecer
um processo de ensino e aprendizagem democratico, dialdgico e descentralizado da figura do
professor para construir um curriculo capaz de dar conta das necessidades de aprendizagens
desses sujeitos, foi um desafio para todos os envolvidos no projeto. Mas, gracas ao empenho
demonstrado, especialmente, dos sujeitos jovens e adultos da EJA, a pesquisa adquiriu o carater
participativo, comprovado pelas inimeras intervencGes realizadas. No Quadro 5, temos as

seguintes repostas.

Quadro 05: Categorizagdo dos fendmenos sugeridos pelos educandos

Grupo Fendmenos sugeridos pelos educandos

“As estrelas e um astro.”

Estrelas “Estrela.”
“Estrelas.”
Sistema Sol- “A influéncia da lua sobre nossos mares.”
Terra-Lua /
Galaxias “A influéncia do sol sobre o planeta”
“Lua azul.”

“Galaxias.”
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“Os fusos horarios dos outros paises que sao diferentes do Brasil.”

“Os fenomenos naturais pode ser uma chuva, uma grande

. tempestade de um tempo para o outro, ou até mesmo chuva de
Fendmenos

- verdo.”
meteoroldgicos
“Raios.”
Fendmeno “Aurora Bureau.”
Optico
Resposta ndo “Nao lembro.”

categorizada

Fonte: Autor (2021)

As sugestdes de contetdos feitas pelos educandos foram categorizadas, sendo
identificados cinco grupos de fenbmenos e uma resposta nao categorizavel - o educando nao
lembrou de nenhum fenémeno astrondmico. Dos cinco grupos identificados, apenas dois tem
relacdo com a Astronomia: o primeiro deles € o grupo “Estrelas” onde os educandos sugerem
estudar as estrelas. No segundo grupo “Sistema Sol-Terra-Lua e as Galaxias” surgem como
objetos de interesse a influéncia da Lua na formacdo das marés, a influéncia do Sol sobre o
nosso planeta, o fuso horario e a Lua azul. Outros fendmenos sugeridos ndo tem relagéo direta
com topicos de Astronomia. No grupo “fendmenos meteoroldgicos” surgiram como objetos de
interesse as chuvas de verdo, tempestades e raios, e no grupo “fenbmeno dptico”, aparece o

interesse pela aurora boreal.

6. Durante a sua vida escolar, vocé ja teve a oportunidade de estudar Astronomia? Se sim,

descreva quais contetidos e de que forma.

Na ultima pergunta do questionario foi sugerido aos educandos que apresentassem as
suas experiéncias de aprendizagem com a tematica objeto de estudo da nossa pesquisa. Logo
no primeiro encontro virtual, antes mesmo da apresentagdo do questionario, os educandos
afirmaram que nunca estudaram Astronomia na escola, realidade que se tornou ainda mais
visivel a partir do reconhecimento de que ndo poderiam ajudar na construcéo do curso, tendo
em vista que nada ou muito pouco sabiam sobre a tematica. Isso pode ser comprovado nas

respostas apresentadas no Quadro 6.
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Quadro 06: Categorizacao das experiéncias com Astronomia dos educandos

Grupo Quantidade de Respostas
respostas
N&o teve Nove Néo

experiéncias

“Nao mais quando eu assisti o jornal escutou o reporter
falado quando o homem foi na terra fazer um estudo.”

“Nao. S6 na tv”’

“Nao. Tudo que eu sei sobre Astronomia, SO vi nos programas

Experiencias Cinco de tv ou filmes. E alguns assuntos nas aulas de geografia.”

nos meios de
comunicacao

“Eu ja vi falar n6 jornal”

“Sé no jornal falado sobre a Terra”

Fonte: Autor (2021)

As respostas foram categorizadas em dois grupos: os educandos que nao tiveram
nenhum tempo de experiéncia sendo a maioria num total de nove (60%) e 0s outros cinco
educandos (40%) responderam que sO ouviram falar de Astronomia, especificamente, nos
meios de comunicacdo como na TV ou no jornal. Esses dados mostram que a abordagem da
Astronomia nas aulas de Fisica do ensino médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
parte da escolha do educador. Embora a presenca de topicos de Astronomia nos livros didaticos
ja exista, a insercdo da Astronomia nos processos de ensino e aprendizagem tem muitos
impeditivos: a formacdo do professor de ciéncias ou de fisica que é precéria fazendo com que
ele tenha inseguranca em trabalhar com o conteudo, a escassez de laboratdrios e materiais na
escola publica, a falta de interesse ou distanciamento dessa ciéncia, bem como as formagoes
continuadas para o ensino de Astronomia que existem e estdo aumentando, mas ndo atingem a
todos.

De um modo geral, apesar do panorama do ensino de Astronomia, especificamente, na
EJA ainda estar engatinhando, ndo significa dizer que essa ciéncia nao tenha o potencial para
estimular novas praticas de ensino e aprendizagem nas aulas de Fisica. Para Langhi (2016, p.

11) o ensino da Astronomia pode oferecer ao educando uma visdo mais abrangente da maneira
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pela qual o conhecimento humano é produzido ao longo da histéria, mostrando, dessa forma, a
mudanca de paradigmas cientificos. Ja para Caniato (2011, p. 9-11) além das razdes ja citadas
para o seu estudo, a ciéncia dos astros pode também contribuir para que ndo destruamos a vida
humana na Terra, dando-nos o sentimento de pequenez diante da imensidao do universo. Essa
constatacdo nos conduziria a um zelo maior com a nossa casa comum. Como professor-
pesquisador-aprendiz acredito que essas caracteristicas se fizeram presentes ao longo da
intervencdo didatica permitindo aos educandos a aquisicdo de saberes significativos para 0s

seus cotidianos, tal como foi relatado nas entrevistas realizadas.

5.2 A observacao participante e o diario de bordo: relatando as rodas de dialogos virtuais

Devido a pandemia da COVID-19 a minha inser¢cdo como professor-pesquisador no
ambito modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se deu no contexto do ensino
remoto. Ao iniciar os estudos de pos-graduacdo, a expectativa era de vivenciar o processo de
construcdo dialogica de uma proposta de ensino de topicos de Astronomia de forma presencial.
Mas a realidade trilhou caminhos diferentes daqueles que ndo apenas eu, mas também outras
pessoas pensaram. De inicio, encontrar uma escola da rede publica estadual que estivesse
ocorrendo encontros virtuais com os educandos jovens e adultos ndo foi facil. Consultei a
possibilidade do vivenciamento da experiéncia do processo investigativo em cerca de trés
escolas das quais duas mantinham o modelo sincrono de aulas e a outra, 0 modelo assincrono.
Entretanto, das duas escolas que tinham regularmente as aulas sincronas, apenas uma delas
detinha 0 numero minimo de educandos necessario para a realizagdo da pesquisa, variando entre
dez e treze estudantes.

Entrei em contato com o professor de Fisica da turma escolhida, ciclo V, de curriculo
equivalente ao da primeira série do ensino médio. As aulas de Fisica, conforme as Diretrizes
Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educagdo da Paraiba'4, possuem a carga de 2h
semanais, equivalente a uma aula no ensino remoto. Visando uma insercdo continua na sala de
aula virtual dessa turma, também entrei em contato com o professor de Matematica com carga

horéria de 4h semanais da mesma turma que possui dois encontros semanais. Desta forma,

14 Documento da SEECT do Governo do Estado da Paraiba criado para garantir a objetividade e a
qualidade da organizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo nas escolas da rede estadual.
Disponivel em: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-
tecnologia/arquivos/diretrizes-operacionais/diretrizes-operacionais-das-escolas-da-rede-estadual-de-
educacao-da-paraiba_1.pdf. Acesso em: 25 ago. 2021.



https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/arquivos/diretrizes-operacionais/diretrizes-operacionais-das-escolas-da-rede-estadual-de-educacao-da-paraiba_1.pdf
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/arquivos/diretrizes-operacionais/diretrizes-operacionais-das-escolas-da-rede-estadual-de-educacao-da-paraiba_1.pdf
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/arquivos/diretrizes-operacionais/diretrizes-operacionais-das-escolas-da-rede-estadual-de-educacao-da-paraiba_1.pdf
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durante quatro semanas nas quartas, quintas e sextas-feiras, salvo o feriado da cidade de Jodo
Pessoa e a ndo realizacdo de uma das aulas com o professor de Fisica, foram realizados dez
encontros sincronos com o0s educandos dessa turma, obedecendo ao horario oficial da escola.

Uma semana antes do inicio da intervencdo didatico-pedagdgica na sala de aula virtual,
refleti e planejei junto com os dois professores da escola estratégias para alavancar a
participacao dos estudantes e manté-la constante durante o desenvolvimento da pesquisa. Além
disso, foram pensadas estratégias de estreitamento entre o objetivo da pesquisa e 0 programa
curricular das duas componentes curriculares. Cada aula no ensino remoto da EJA tem duracéo
de quarenta minutos, mas devido a realidade de alguns educandos, sempre comegamos 0S
dialogos ap6s cinco minutos de espera. Foram gravadas todas as aulas com a devida permissao
dos presentes.

Na primeira aula fui apresentado aos educandos, bem como a proposta da pesquisa junto
com 0s seus aspectos éticos e a garantia na seguranca dos dados e 0 anonimato dos participantes.
Também na primeira aula ja foi disponibilizado o questionario para apreensao das primeiras
informacdes sobre os educandos e a realidade do processo de ensino e aprendizagem no
contexto do ensino remoto.

Na segunda aula virtual, tivemos a nossa primeira rodada de conversas em torno do
primeiro tépico apontado pelos jovens e adultos da EJA: as estacdes do ano. Na terceira aula,
discutimos sobre os objetos celestes: cometas, asteroides, meteoros, meteoroides e meteoritos.
Também foi objeto de curiosidade e discussdes outro objeto celeste que surgiu durante as
intervencOes dos educandos: as estrelas. Na quarta rodada de conversas, os dialogos giraram
em torno dos eclipses, solar e lunar, fenémenos que provavelmente chamam mais atengédo das
pessoas. Talvez essa aula tenha sido a mais dialogica, pois a maioria dos educandos
participantes abriram seus microfones e partilharam as suas experiéncias e crencas envolvendo
os eclipses. Na quinta aula, apdés algumas reflexdes sobre os dialogos estabelecidos, as
intervencgdes se deram em torno do Sistema Solar, especificamente, o conjunto de fenémenos
envolvendo o sistema Sol-Terra-Lua. Na sexta aula, continuamos a refletir sobre o sistema
Terra-Sol-Lua nos aprofundando, especificamente, na influéncia da Lua na formacao das marés
terrestres. As seis primeiras aulas foram dedicadas para a constituicdo/geracdo de palavras
geradoras que guiaram a construcdo da proposta de ensino de topicos de Astronomia. Assim,
apos o devido registro das falas mais significativas, a sistematizacdo e interpretacdo dos dados
obtidos, os conteudos que mais foram objetos de interesse/curiosidades dos educandos giraram
em torno de quatro temas: A esfera celeste, a interacdo Terra-Lua e a formacdo das marés

terrestres, as fases da Lua, os eclipses e as EstacGes do ano. Estas quatro tematicas e 0s
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conteldos programaticos contidos em cada uma delas constituem a proposta de ensino de
topicos de Astronomia que nasceu a partir da consideracdo das falas dos educandos durante as
seis primeiras aulas. Apds a sistematizacéo e interpretacdo de todos os dados obtidos, as quatro
atividades foram apresentadas aos sujeitos jovens e adultos da EJA, totalizando mais quatro
rodadas de conversas virtuais a proposta de ensino para mais um momento de reflexdo,
discussédo e aprovacao por parte deles. O objetivo deste segundo momento da intervencéo foi
de garantir o aspecto dialdgico e democratico da construgédo da proposta de ensino estabelecido
desde o inicio da intervencao.

As falas mais significativas dos educandos foram registradas por mim e utilizadas no
decorrer do texto. Durante os dez encontros, o humero de educandos integrantes participantes
da turma variou entre nove e treze, com poucos se fazendo presente em todas aulas. Assim, dei
a cada participante da pesquisa, um codigo de identificacdo para registrar e indicar todas as
vezes que abriam os seus microfones: E1 (educando 1), E2 (educando 2), E3 (educando 3), e
assim sucessivamente. Cada cddigo se refere sempre ao mesmo educando gue interveio durante

a aula virtual mais de uma vez ou em aulas diferentes.

Primeiro encontro

Teve como objetivo apresentar a intervencdo e construir uma proposta de ensino de
topicos de Astronomia a partir das ideias que eles possuem acerca da tematica. Ao ser
questionado se continuaria com a turma por alguns educandos, ele enfatizou que ainda continua
como professor da turma e acompanharia a execucdo do projeto, tendo em vista que é o
responsavel pela criacdo e divulgacdo do link da sala de aula virtual no grupo de Whatsapp da
escola, alem de estar cumprindo sua carga horaria como professor efetivo do quadro da escola.
Com a cessdo do espago, o docente explicitou aos seus alunos e alunas que continuariam com
as atividades normais da turma apos a execucdo da intervencao didatica. Por outro lado, ndo
deixou de enfatizar que a inser¢do da pesquisa tendo como objetivo a elaboracdo de uma
proposta dialdgica de ensino de tépicos de Astronomia faz parte do programa curricular da
turma e, por esse mesmo motivo, ndo estariam incorrendo em prejuizo curricular. Apds esses
esclarecimentos aos estudantes da turma, o docente titular da turma passa a palavra para mim,
que encaro esse desafio assumindo os exigentes papéis de educador, professor, pesquisador,
observador participante e ser humano.

A primeira aula virtual sincrona com os estudantes da EJA teve como objetivos

principais apresentar o porqué da pesquisa na EJA, a escolha da Astronomia como contetdo a
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ser debatido e refletido durante os didlogos a serem promovidos na sala de aula, e apresentar 0s
aspectos formais (éticos e legais) da intervencdo. Alguns integrantes da turma acessaram a sala
de aula virtual com a camera aberta, mas assim que notaram a minha presenca, de uma pessoa
ndo conhecida, imediatamente fecharam as mesmas. Utilizei da minha experiéncia na propria
escola (l6cus da pesquisa) e vivéncia na modalidade EJA como estratégia de aproximacao e
pertencimento ao espaco de vivéncia deles. Minha intencéo foi afastar a visdo e a ideia de um
agente externo, e alheio a situacdo da escola, procurando estabelecer um vinculo sécio-
educativo-politico de pertenca a mesma realidade. Logo apds a apresentacdo como professor
de Fisica, explicitei o objetivo geral da pesquisa convidando-os a participarem da mesma como
autores e ndo como coadjuvantes. Inicialmente a proposta de construir uma proposta dialégica
de ensino de topicos de Astronomia a partir dos conhecimentos que pertencem pareceu-lhes
estranha, pois logo questionaram: como as atividades seriam feitas, como iriam ser entregues
com alguns estudantes relatando que ndo possuiam conhecimento algum sobre Astronomia.
Dessa forma, muitas davidas surgiram como poderiam contribuir para que o objetivo da
pesquisa fosse concretizado. Em uma fala bastante significativa, uma das integrantes da turma

relata:

E1: Acho que muita gente vé esse contetido mais pela TV, as pessoas falando do que em matéria
mesmo. Faz uns vintes anos que estou fora da escola, a gente estd voltando agora, muita gente
estuda a noite, com certeza vai ter uma dificuldade, principalmente quem esta reiniciando 0s
estudos de novo agora. Eu ndo digo pra essa turma mais jovem, pesquisa na internet direto, ndo

tem trabalho.

O condicionamento em esperar que o conhecimento seja depositado pelo docente € téo
grande que ao nos depararmos com situacdes que nos fazem refletir e discutir a experiéncia
cotidiana, e a partir delas elaborar questionamentos para serem oportunamente respondidos, nos
paralisam, dando a sensacdo de ndo saber como proceder. Deve-se também destacar o cenério
anormal em que a pesquisa se da. Estando na sala de aula presencial, em contato com os colegas,
a participacdo do sujeito jovem e adultos ja € minima, a depreciacdo dos saberes populares
como conhecimento desprovido de validade social e um modelo de ensino baseado naquilo que
0 docente tem a falar, s@o alguns dos fatores que silenciam os educandos. Assim, sdo poucas
as circunstancias que podem fomentar uma postura mais dialogal, participante e protagonista

do integrante da modalidade EJA no ensino remoto. Dessa forma, os desafios foram se
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agigantando ao longo das rodadas de conversas e essa constatagdo me deixou excessivamente
ansioso.

Tanto o0 eu como os estudantes nao estavamos acostumados nem fomos preparados para
atuar no grupo de forma coletiva e democratica. A vivéncia em sala de aula acaba reproduzindo
0 que a sociedade brasileira mais valoriza como forma de poder: a relacdo hierarquica, a tomada
de decisdes de cima para baixo, o bem falar como sinal de intelectualidade e a natural aspiracéo
as praticas autoritarias. Propor a construcdo de uma proposta de ensino dialdgica tendo como
fundamento o que sujeito da EJA tem a dizer, torna-se um desafio ndo somente para mim como
professor-pesquisador, mas também para a turma participante da pesquisa. E nesse sentido que
ja no primeiro contato como os estudantes, a realidade se mostrou bem mais complexa do que
aparentava ser: o planejamento para o primeiro encontro que foi elaborado ndo deu conta da
enxurrada de dizeres que tomou conta dos quase quarenta minutos da aula sincrona.

Com o passar do tempo os didlogos foram se estabelecendo com mais participa¢fes dos
integrantes da turma, a medida que o objetivo da pesquisa foi sendo esclarecido com intensa
atuacdo do professor da turma, buscando estabelecer pontes entre 0 programa curricular da
turma com a regéncia do conteudo da intervencgéo didatica. As falas dos estudantes passam a
ser frequentes e cada vez mais significativas trazendo informacGes, principalmente, sobre suas

trajetdrias escolares e expectativas quanto a proposta de ensino de Astronomia.

E2: Professor, Astronomia vem de Astro que estuda os Astros, né isso? Eu tenho 57 anos, parei
de estudar a mais de 40 anos. Quem fez eu voltar aos estudos foi a for¢a de vontade por ser
quase analfabeta e ser um pouco acanhada de falar, de conversar... e pra mim ta sendo muito

gratificante.

E3: Todo conhecimento eu acho que é muito importante. Cada vez mais que vocé tem um

conhecimento é bom, muito gratificante.

Surgiram também outros questionamentos quanto ao desenvolvimento da pesquisa
como: a atividade seria realizada seria de modo individual e entregue, se as perguntas a serem

feitas seriam dificeis, qual seria o ponto de partida.

E4 - [...] na minha concepgéo, tudo que for para somar que venha, entendeu?! Seja bem-vindo!
O que acontece aqui € 0 medo do desconhecido, entendesse? Como a gente nunca estudou

Astronomia, tal [...]. Mas eu acredito que tudo parte de um pressuposto inicial, ou seja, 0 senhor
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ndo vai logo de cara fazer uma pergunta que a gente nao saiba responder. LAgico que nao!

Entdo, vai ter aquele ensinamento principal, aquele principio.

Esses questionamentos foram seguidos de manifestagdes de adesdo a pesquisa gerando
neles uma expectativa de como essas aulas virtuais iriam acontecer. Nesse momento da aula
passo a ficar mais tranquilo, pois a resisténcia inicial que possuiam foi aos poucos
desaparecendo dando espaco a mais questionamentos. Proximo do final da aula surgiram
discussoes sobre “a verdadeira forma geométrica da Terra, se ela é plana ou nao”. Algumas
reflexdes foram feitas em torno do absurdo de duvidarem do formato esférico do nosso planeta,
mesmo com as fotografias tiradas pelos satélites e “pessoas viajando para o espaco, planetas.”

Encerramos o primeiro encontro com promessas de muitos questionamentos por parte
de alguns sujeitos que se colocaram de forma mais participativa e dialogal durante a

apresentacdo da pesquisa.

Segundo encontro

O segundo encontro sincrono teve inicio com mais esclarecimentos sobre as questdes
éticas da pesquisa e 0 questionario disponibilizado no primeiro encontro. Alguns educandos
relataram ter respondido o questionario e alguns dos termos, mas nao sabendo identificar quais
foram. Esclareci que o ato de responder o questionario, os termos de consentimento e
autorizagdo da pesquisa eram fundamentais para a realizacdo e desenvolvimento da pesquisa
junto com os didlogos vivenciados na aula virtual. Apds esse momento inicial de
esclarecimentos dos procedimentos acerca da experiéncia que estdvamos vivenciando juntos,
dei inicio a apresentacdo dos dados parciais da pesquisa. Até aquele momento cerca de dez
estudantes tinham respondido e os dados coletados revelaram informagdes bastante
significativas acerca da realidade dos integrantes da turma participante. No que diz respeito aos
fendmenos astrondémicos, se destacaram os contetdos: Cometas, Asteroides e Meteoros, as
EstacOes do ano e os Eclipses (Solar e Lunar). Dentre os contetdos sugeridos como objetos de
interesse se destacaram a influéncia da Lua sobre as Marés e as Estrelas.

A apresentacdo dos resultados parciais para 0s sujeitos participantes, trata-se de uma
caracteristica desta pesquisa que, procurou estabelecer praticas descentralizadas de
investigacdo, dando ao educando da EJA o mesmo status do educador-pesquisador. Dessa

forma, o sujeito jovem e adulto da EJA ndo é encarado apenas como objeto neutro e raso a ser
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pesquisado, antes é agente ativo no processo de investigacdo, conhecendo a experiéncia didatica
junto com os colegas desde o principio.

Objetivando fomentar os didlogos no contexto da sala virtual, apresentamos um video
de cerca de sete minutos. Uma espécie de documentério historico sobre a Astronomia desde 0s
seus primordios aos dias atuais, demarcando as suas areas de estudo. Produzido pela Nova
Escola, o video faz parte de uma série intitulada “ABC da Astronomia” com uma série de videos
sobre topicos da tematica objeto de estudo desta pesquisa. A série realiza uma bela e
esclarecedora introducdo sobre essa ciéncia buscando contextualizar o estudante diante da
importancia e influéncia que a ciéncia dos astros possui na histéria da humanidade. Apds a
apresentacdo, foram feitas algumas reflexfes sobre os temas abordados no video, realizando
guestionamentos com o intuito de provocar os educandos sobre topicos dos seus interesses.

De posse dos dados parciais obtidos no questionario e da introducdo sobre a Astronomia
a partir do video, iniciamos nossa discussao sobre um dos conteddos mais citados: as Estaces
do Ano. Iniciei o didlogo realizando alguns questionamentos para eles: quais sdo as causas das
estacdes do ano? Quais as posicOes relativas do nosso planeta em cada uma das estacdes do
ano? Quais sao as principais manifestacGes desse fendmeno no nosso dia a dia?

De inicio, o siléncio prevaleceu no ambiente virtual, mas com o passar do tempo

algumas perguntas foram sento arriscadas por alguns estudantes.

E4 - A respeito do clima professor: €, por exemplo, agora a gente estd enfrentado, o Sul, ta
enfrentando, uma frente fria terrivel, segundo eles, nunca vista. 1sso tem a ver com a mudanca

de estacdo ou isso é imprevisivel devido a mudanca de vento?

E3 — Professor, eu queria saber assim: porque o inverno, verdo, outono e primavera. Como faz
muito tempo que eu deixei de estudar, ndo lembro mais esse ciclo. Ao tempo de inverno, outono,

verao, primavera?

Estes questionamentos trazidos para a sala virtual pelos dois educandos demonstram
que apesar de ndo possuirem concepces cientificas acerca dos fendbmenos, suas experiéncias
cotidianas possibilitam a compreensdo necessaria para se integrar no mundo. Por outro lado, 0s
educandos que manifestaram suas curiosidades, apresentaram ativa participagdo durante os dois
primeiros encontros. Conforme interpretei no momento da aula, a curiosidade da sua pergunta

remetia ao inicio e ao final de cada estacdo, ou seja, as datas dos equindcios e solsticios
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desvelando um potencial tépico da Astronomia a ser abordado na proposta de ensino como
também os movimentos de rotacdo e translacdo da Terra, duracdo do dia, etc.

Encerramos nosso segundo encontro sincrono com as consideracdes do professor da
escola, regente da turma ciclo V, motivando-os a realizarem seus questionamentos e
apresentarem suas curiosidades sobre a tematica objeto de estudo da proposta de ensino. Ao
que os educandos responderam estarem gostando da experiéncia vivenciada e ansiosos pelas
proximas aulas. Entretanto, as participacfes ainda se limitam ao numero de trés a cinco

estudantes que interviram diretamente numa mostra contendo cerca de treze educandos.

Terceiro encontro

O terceiro encontro teve seu inicio com o professor da turma agradecendo aos estudantes
pela adesdo a proposta de pesquisa estimulando os educandos a participarem mais ainda com
suas perguntas e apresentacdo de suas curiosidades sobre a tematica. Embora estejam
colaborando com essa vivéncia na sala de aula sincrona, acredito que a participa¢do no ambiente
ainda pode melhorar. O fato da ndo abordagem da Astronomia nas aulas de ensino de Fisica,
relatado pelos jovens e adultos da turma, potencializa a inseguranga que possuem inibindo as
intervencOes durante a aula virtual. Nao é todo educando que se sente a vontade em ativar o
microfone e expor suas davidas, curiosidades, e realizar perguntas. Por outro lado, ha que se
reconhecer que devido as condi¢Ges dos processos de ensino e aprendizagem atuais, ocorrendo
no &mbito do ensino remoto, a existéncia de uma turma da modalidade EJA com uma amostra
que varia entre dez e treze estudantes estarem regularmente assistindo as aulas no ambiente
virtual, torna-se um ato de resiliéncia por parte desses sujeitos e profissionais de educacédo
envolvidos em todo o processo.

Apos esse momento, foi feita mais uma apresentacdo dos resultados parciais dos
questionarios como premissa de uma pesquisa decentralizada e que considera o sujeito da EJA
como agente ativo no processo de investigacdo. Tambem refletimos sobre o que foi dialogado
nos encontros anteriores, esclarecendo que todas as intervencdes realizadas por eles foram
registradas, sendo de grande importancia para a construcdo da proposta de ensino de
astronomia.

Obijetivando fomentar o dialogo e as discusses nesse terceiro encontro, apresentei mais
um video da sériec ABC da Astronomia intitulado “Meteoro”. O filme discorre sobre os
Cometas, Asteroides, Meteoroides e Meteoros e Meteorito. Sdo feitas pelo apresentador as

devidas distingbes nas definicbes de cada objeto celeste dando énfase aos seus processos
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formativos fundamentando-se em conceitos fisicos e quimicos. Apds a apresentacdo do video,
surgiram os primeiros questionamentos, tais como o fendmeno do meteoro de Tcheliabinsk®®,
na Rassia, ocorrido no ano de 2013, que ao adentrar na atmosfera terrestre, se despedaca

atingindo varios pontos do territorio russo destruindo parcialmente prédios e ferindo pessoas.

E4 - Professor, duas curiosidades, a primeira sdo sobre as estrelas: ja que eu cresci aprendendo
que esses meteoritos que caem, esses fragmentos que caem sdo meteoritos, né isso? Vocé se
lembra que passou um na Russia, ndo sei aquele era um meteoro ou meteorito que causou um
estrago terrivel. Mas ele ndo se chocou, parece que ele s6 fez passar, estourou um bocado de
vidros. A outra pergunta é concernente a estrela: se ela tem fim? Ela tem fim né?! Por causa do

numero da massa, uma coisa mais ou menos assim, nao é isso?

Feitos pelo mesmo estudante, outras perguntas versaram sobre as estrelas como se
possuiam luz propria, o tempo médio de vida e como esse periodo pode ser determinado.
Aproveitando a oportunidade surgida da curiosidade do educando, discuti junto com a turma
sobre o Sol ser também uma estrela como tempo média de vida ja determinado e dada a sua
importancia para a humanidade, torna-se uma das justificativas para a exploracdo de outros
planetas investigando a viabilidade da vida humana fora da Terra. Outra curiosidade que surgiu
durante o encontro foi sobre a origem desses objetos celestes com o educando interpretando a
origem provindo de lixo espacial advindo da morte/ explosdo de estrelas ou planetas e a
probabilidade de se chocarem com a Terra pondo em risco a raga humana.

E3 — Professor, s6 um minuto. Porque esses fendmenos acontecem? E uma pergunta que eu
queria fazer assim, eu ndo sei se cabe? Porque acontece esses fendmenos no espaco? E como

se fosse um lixo espacial?!

E5 — E, professor, nosso planeta corre o risco de algum asteroide, porque o asteroide é o maior
né?! De um asteroide desse vir colidir com a Terra ou esse fenébmeno talvez ndo aconteca?
Porque as vezes eu até ja escutei noticias de que um asteroide grande pode se chocar com a

Terra e destruir o planeta: isso poderia acontecer?

1> Disponivel em: http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2013/02/meteoro-na-russia-fere-quase-
mil-e-produz-imagens-assustadoras-veja.html. Acesso em: 04 ago. 2021.
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Expliquei que os cientistas possuem ferramentas para predizerem 0s movimentos
desses objetos no espaco calculando as chances de um eventual impacto na Terra, 0 que
possibilitaria a ado¢do de medidas necessarias para evitar o choque em nosso planeta, bem
como na retirada de pessoas no provavel local de colis&o.

Apos a interacdo dos educandos entre si e deles comigo, surgiu a necessidade de
esclarecer quais sdo as diferencas conceituais entre os objetos celestes para uma melhor
compreensdo desses fendmenos. Nesse sentido, abordamos e discutimos cada uma das
definicdes dando énfase a composicdo, e a proximidade fisica desses objetos com os seres
humanos como caracteristicas para estabelecer a classificacdo de cada um deles. Durante essa
exposicdo, surgiu outra pergunta relacionada a emissdo de radiacdo presente nos objetos
celestes e como esse fendmeno contribui para responder inimeras questdes sobre a sua origem,
idade e tempo de vida.

A aula sincrona se encerrou com as consideracdes finais do professor da turma e a
avaliacdo de trés educandos da turma afirmando sobre as contribuicdes que os ultimos
encontros tém dado as aulas da EJA oportunizando agregar mais conhecimentos sobre o planeta
Terra e, de certa forma, sobre o Universo por meio dos fenbmenos celestiais. Reconhece-se 0
avango nas interagOes vivenciadas durante a aula, mas acredito que as intervengdes dos
educandos podem ser em maior nimero potencializando o processo de construgdo dialdgica da

proposta de ensino.

Quarto encontro

O quarto encontro sincrono com os educandos da EJA é iniciado com mais uma
apresentacdo dos resultados parciais da pesquisa, a saber: respostas do questionario e feedback
dos registros das intervengOes realizadas durante as rodas de conversa anteriores. Faco uma
breve reflexdo sobre o caminho percorrido diante dos encontros feitos e do conjunto de
concepgOes trazidas durante os didlogos estabelecidos. O ultimo aspecto a ser tratado foi a
retirada de ddvidas quanto a assinatura dos termos de consentimento e autorizacao, pois alguns
estudantes ainda tinham davidas de como proceder com a assinatura e se, de fato, tinham
respondido.

Apdbs esse momento iniciamos a roda de conversas sobre 0s eclipses solar e lunar com
a apresentacdo de uma serie de noticias em nosso pais e em todo o mundo, objetivando o
despertar de experiéncias, curiosidades e guestionamentos sobre esse fendmeno astrondémico.

Para finalizar apresentei as configuracdes possiveis para o eclipse solar (total, parcial e anular)
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e para o eclipse lunar (total, parcial e penumbral) sem entrar nos conceitos fisicos e condi¢bes

para a ocorréncia de tais fenémenos.

E6 - Professor, é... pelo que eu sei assim é o alinhamento da Lua com o Sol, pelo que eu entendo.

Ouvi muito falar sobre isso.

Ao ser questionado por mim como se classificaria esse alinhamento, 0 mesmo responde
ser o eclipse da Lua afirmando que sé conseguiu visualizar a noite. A partir dessa primeira
intervencdo se sucederam outras da mesma natureza com o0s educandos relatando suas
experiéncias envolvendo supersticbes e concepcbes populares dos eclises, devido o
alinhamento desses astros. Uma das educandas, de mais idade na turma, relatou sua experiéncia
de um possivel eclipse na sua infancia onde a noite teria se tornado dia por um determinado
intervalo de tempo com todas as pessoas afirmando que teria chegado ao fim dos tempos. Ainda
afirmou que apos esse evento, ficou por um bom tempo com medo da noite. Também trouxe o
relato de que as pessoas costumavam apontar em direcdo a Lua cheia o raio-x das partes do
corpo. Uma das supersticdes trazidas por uma das educandas envolve a visualizagcdo dos

eclipses por parte das mulheres gravidas:

E7 - A supersticdo que eu conheco é assim: mulher gravida ndo pode ver o eclipse, porque a
crianca sai com a metade escura e outra metade clara. E o que escuto! E se ela for visualizar,

tem de ser o fendmeno completo.

Outros educandos afirmaram também terem conhecimento sobre essa suposi¢ao acerca
da visualizacdo de um eclipse, trazendo também a tdo conhecida visualizagdo de Sao Jorge e
seu cavalo branco em noites de Lua Cheia. Logo em seguida, um dos educandos questiona sobre
o intervalo de frequéncia dos eclipses ao que aproveito e introduzo o conceito da efeméride
como um conjunto de dados obtidos em intervalos de tempo regulares registrando a posicédo
relativa de um astro. Segundo ele, teria tentado visualizar a olho nu a ocorréncia da Lua
vermelha, mas nédo logrou sucesso tendo se dirigido ao Youtube para satisfazer a sua
curiosidade. Aproveitando a oportunidade, expus atraves de uma pagina na internet 0os proximos
eclipses que estavam previsto para acontecer e quais seriam visiveis em solo brasileiro
oportunizando a experiéncia de visualizagcdo desses fendmenos astronémicos. Acredito ser
importante registrar que até esse momento da aula nao foi feita nenhuma explanacao cientifica

de como se da a ocorréncia dos eclipses, 0 que nos permite afirmar que o conjunto de
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experiencias e concepcOes apresentados por esses jovens e adultos, constituem um grupo de
saberes suficientes para o planejamento de atividades tendo o alinhamento do Sol, Lua e Terra,
e demais fendmenos como objetos de estudo. Em um dos momentos mais significativas, registro

a fala de uma das educandas quando relata que

E5 - Sobre os eclipses eu conhe¢co muito pouco. O que mais eu consigo ver sdo reportagens que
falam quando tem um eclise e geralmente assim nunca parei para olhar para o céu, ndo sou
muita curiosa sobre essa parte ndo, entendeu! Todo o conhecimento que tenho sobre eclipses a
gente vé nas reportagens. Mas nosso pais é muito pouco privilegiado, geralmente é muito
pouco. As vezes é a noite, muitas vezes ndo da para ver, as vezes sd da para ver com aquele...
como é que chama... telescopio?! Quando a gente era pequena, a mae da gente ndo deixava
olhar para ndo perder a visdo, dizia que ia nascer verruga. Naquela época s6 ndo tem o
conhecimento que se tem hoje, acreditava que tudo que ndo fosse natural e ndo conhecessem,
acreditava gque era uma coisa mistica. Hoje acho que pouca gente liga pra essas coisas, s6 quem
gosta mesmo, s6 quem estuda, quem tem curiosidade.

Estando j& no fim da quarta rodada de conversas, surgiram outros questionamentos
envolvendo: as fases da Lua e a sua relacdo com o eclipse, uma possivel definigdo de eclipse
como sendo um astro cobrindo outro astro e a citacdo de uma cidade da Suécia, a Lapbnia, onde
o Sol brilha a meia-noite no verdo. Essa cidade fica situada ao norte da Suécia precisamente no

Circulo Polar Artico.

Quinto encontro

Na quinta rodada de conversas com os sujeitos jovens e adultos da turma do ciclo V da
EJA, dou inicio agradecendo mais uma vez pela participacao e colaboracao na referida proposta
de pesquisa, bem como pelas inumeras intervencgdes realizadas no ultimo encontro com 0s
integrantes da turma sentindo-se a vontade para apresentarem suas concepc¢des sobre 0s
fendmenos astronémicos. Realizo um levantamento das concepgdes sobre a Astronomia
apresentadas por eles, relembro algumas discussbes realizadas e apresento 0s registros
realizados por mim. Enfatizo que a cada série de didlogos realizados estdo dando corpo a
proposta de ensino. Antes do inicio das discussdes de mais um topico de Astronomia, um dos
educandos intervém e revela que esta realizando pesquisas sobre contetudos da tematica, objeto

de estudo de nossos encontros virtuais.
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E4 - Professor eu tenho uma pergunta curiosa. Eu estava dando uma olhada nuns sites que eu
dei uma “‘escrita” baseada em sua aula de astronomia e eu vi uma coisa interessante: quando
olhamos para o céu estamos vendo o passado € mais ou menos isso ndo? Porque se o brilho da
estrela, o foco da luz demora um tempao ... chama-se ano luz né!? Acho que vocé até falou

naquela aula I3, isso procede ou nao? O senhor pode explicar melhor isso?

Prossegui com a explicagéo sobre a velocidade da luz como uma velocidade constante
no Vvacuo e que o ano-luz, conceito exposto por ele, ndo era uma medida de tempo, e sim, uma
medida de distancia muito utilizada na Astronomia, devido as grandes distancias em que se
encontram os planetas, estrelas, galaxias entre si. Em outra intervencdo, vem a tona um dos
contetdos sugeridos por integrantes da turma que despertam interesse para estudo: a influéncia
da Lua sobre as marés. Como se d& a interferéncia do movimento lunar em conjunto com o
movimento rotacional da Terra na ocorréncia das marés baixa e alta, embora o Sol também
contribua. Este contetdo suscitou bastante interesse por parte dos educandos sendo um dos mais
recorrentes no espaco aberto para a sugestdo de topicos a serem abordados na proposta de
ensino. Seguido desse questionamento, outra educanda pergunta como podemos saber em quais
momentos a Lua estd mais proxima e mais distante da Terra. Percebe-se que o dialogo
estabelecido no comeco desse encontro, obedece a um encadeamento de curiosidades
manifestas em torno de conceitos e fendmenos que se inter-relacionam, mostrando o poder que
a interacdo possui para o aprofundamento de contetido sem nenhuma apreensao prévia da teoria.

Tomei cuidado em todos os encontros dialogais realizados em ndo dar aula, ou seja, ndo
me preocupei em ensinar os conceitos fisicos dos fendbmenos astronémicos apresentados como
objetos de interesse pelos educandos. Meu objetivo, e sempre procurei deixar claro no inicio,
durante e no final dos encontros virtuais, era de captar/apreender suas concepg¢oes, visao de
mundo, ideias, conjunto de experiéncias e conhecimento de vida que possuem acerca da
tematica objeto de estudo. Tenho percebido que ao longo das rodas de dialogos realizadas cada
vez mais 0s sujeitos integrantes dessa turma de EJA noturna intervéem gerando reflexdes, frutos
das interacGes desenvolvidas na sala de aula virtual. Por outro lado, ndo se pode negar que 0
modelo de ensino remoto exige mais desafios para o desenvolvimento de uma experiéncia de
natureza participativa e dialogal, devido também o curto periodo de tempo em que se pode estar
junto com esses sujeitos.

Somente apos esses questionamentos naturais advindos de conversas realizadas nos

encontros anteriores foi que comecei a apresentar o topico de Astronomia para 0 encontro: o
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Sistema Solar. Aproveitando o Ultimo questionamento realizado por uma das educandas (sobre
a distancia da Lua a Terra) introduzi o conteudo abordando a atracdo gravitacional que o Sol
exerce sobre os planetas do Sistema Solar a partir da deformacéo do espaco-tempo. Utilizando
uma imagem em escala adequada, expus que a influéncia o Sol possui na dindmica de todos os
planetas devido a sua grande massa. Em seguida, questionei sobre quais eram o0s planetas do
sistema, seguindo a ordem crescente de distancia ao Sol e, sempre que possivel, explorando
algumas caracteristicas de cada astro. Foi nesse contexto que surgiu novamente as curiosidades
que envolvem as crencas dos povos sobre os fendmenos astrondmicos e 0s objetos celestiais
perdurando até os dias atuais. Tal fato acabou sendo citado pelo préprio educando,

exemplificando com uma teoria que previa o fim do mundo no ano de 2012.

E4 - Quando eu estudei histdria tinha uma fala sobre os astecas e 0s maias e tinha profecia
daquele Nostradamus, se eu ndo me engano. Ele dizia que quando o planeta se realinhasse

poderia acontecer desastres.

Diante das intervengfes que estavam sendo feitas pelos educandos e educandas, optei
por permitir que o restante do periodo fosse conduzido pelas impressdes que comegaram a se
formar desde o primeiro encontro e as curiosidades que surgem no decorrer dos dialogos. Dessa
forma, uma das educandas participantes da experiéncia da pesquisa, fez uma fala refletindo
sobre o curriculo escolar das escolas publicas, alegando que a abordagem de contetidos como a
Astronomia nas salas de aula era escassa. Para ela, os professores e professoras podiam inserir
mais contedos que pudessem despertar a curiosidade e conhecimento sobre 0 nosso planeta, e

também sobre questdes fora da nossa galéaxia.

E5 - Eu acho assim a escola devia porque é muito interessante vocé saber, conhecer... a gente
pensa que sé ha vida em nosso planeta, a gente ndo tem conhecimento de vida, muita gente ndo
tem esse conhecimento do que acontece fora do nosso planeta eu acho assim que deveria existir
mais aulas sobre isso, como essa para conhecermos mais. O assunto curricular que a gente
aprende é muito pouco... sobre os planetas, as vezes fica com muita curiosidade sobre acesso e

a gente ndo tem acesso entdo trazer isso foi muito bom.

A mesma educanda continua com sua reflexdo, expondo como uma das causas para a
ndo insercdo de conteudos de natureza semelhante em outras disciplinas, as condi¢des de ensino
das escolas publicas brasileiras e 0 pouco incentivo que os professores possuem para promover

tais experiéncias.
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E5 - Como a gente é escola publica, poucos professores a levam gente pra ter esse conhecimento
sobre Astronomia... sdo poucas aulas sobre essa matéria, tem outras matérias... Eu nunca fui

olhar a Lua, a escola no meu tempo nunca levou, na minha época nao tinha isso.

Por fim, finaliza suas impressdes espontaneas sobre os encontros sincronos refletindo o
ensino remoto na modalidade da qual faz parte, expondo como principal motivo o pouco tempo
de aula como causa de pouca ou nenhuma experiéncia de aprendizagem, bem como a pouca

possibilidade de abordagens de contetdos neste modelo de ensino afirmando que

E5 - As aulas remotas sdo boas, mas ndo temos tempo para aprofundar os contetidos. E o tempo

que é pequeno, restrito pra termos acesso a mais conteudo e aprendermos mais.

Sexto encontro

O sexto sincrono com os educandos da EJA, via meet, discutimos os movimentos do
sistema Terra-Lua e as influéncias que sofre do Sol, colocando como objeto de reflexdo da
nossa roda de dialogos, a influéncia de nosso satélite natural na formacéo das marés terrestres.
Antes de iniciar propriamente a conversa algumas perguntas foram feitas para estimular o
debate durante o decorrer da aula virtual. Questionei sobre 0 nimero de marés alta e marés
baixa durante o periodo de 24h, que astro influenciava mais na formacao das marés terrestres,
se a Lua ou sol, ao passo de, antes de finalizar os questionamentos ja se iniciaram as

intervencoes.

E8 - Eu acho professor que é s6 da Lua. Eu acho! Meu pensamento, porque sempre quando vou

a praia gosto mais de ir na lua nova, as ondas sdo mais baixas.

E4 - Eu acho que tem influéncia do Sol também. Eu acredito. J& que as mares, se eu ndo me
engano, elas mudam a cada seis horas, alguma coisa assim. A gente ia fazer uma pescagens

para as bandas de Gramame, a gente se orientou dessa forma.

E7 - Professor, tem alguma coisa haver com 0 movimento da lua, a rotacéo?
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Logo apos as intervencdes realizadas, passo um video pequeno, cerca de vinte e cinco
segundos sem audio, mostrando o sistema solar em escala e faco alguns comentarios sobre a
distancia da Lua a Terra, a distancia do Sol a Terra, e 0 seus respectivos tamanhos comparados
ao planeta terrestre. Nesse segundo momento busquei mais uma vez estimular a curiosidade
sobre o fendmeno das marés terrestres acompanhado de uma representagdo gréafica em escala
da Lua, Terra e do Sol. Apds uma breve explanacdo das interacdes gravitacionais existentes
entre o sistema Sol-Terra-Lua 0s questionamentos acerca da Lua comegaram a ocorrer, onde
busquei inflamar mais ainda 0 momento dialégico com outra pergunta: por que s6 podemos

observar apenas uma face da Lua?

E5 - Deve ser por causa do movimento de rotacdo, né?! Porque a Lua a gira em torno da Terra

e a Terra em torno Sol, né isso?

E4 - Deve ter alguma base de sincronia, como ela falou ai!

E quando surge a crenca de que nas noites de Lua Cheia as crateras e os relevos lunares

delineiam o S&o Jorge com seu cavalo branco.

E5 - Eu acho essas coisas lenda popular. As vezes vocé ndo olha para as nuvens e vé uma
imagem. As vezes vé imagem de bicho... Entdo é igual a Lua, entfo o pessoal olha, quando V&,
tem aquela imagem de S&o Jorge, mas ndo que seja realmente Séo Jorge 1a em cima. Mas muitas
vezes a gente olha para as nuvens, as vé no formato de coragéo, de animal. Talvez seja a mesma

forma da Lual

Durante o decorrer da roda de conversas mais questionamentos vao surgindo sobre o
nosso satélite natural: curiosidades em relagdo composi¢cdo que nos remete as teorias que

procuram explicar a sua origem, a influéncia no clima terrestre

E5 - Eu tinha outra curiosidade sobre a Lua: a Lua é o qué? E s formada de rochas, de coisas

assim... E como se fosse 0 qué? Mas ele é formado de qué? De rochas, pedras...

E7 - No caso professor, a Lua é responsavel por todo o clima da Terra, acdo na natureza?
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E5 - Professor a questdo do derretimento do gelo, o aquecimento global. Mas é mais devido a
camada de 0zdnio como a poluicdo é grande em nosso planeta e ja tem um buraco 14 na camada
de ozodnio e entra os raios solares. Quer dizer, se a humanidade néo tivesse ja danificado essa
camada de ozbnio, o Sol ndo atingiria tdo forte como, né isso?! N&o seria tdo quente como é!

Aquece, tem a diminuicdo de 4gua. Tem um bocado de fatores que interfere muito.

E4 - O professor, concernente, eu vou falar besteira aqui! Concernente a Lua, o que deu pra
entender é o seguinte, essa € uma visao minha, certo? Quando falava nas marés, hoje ficou bem
claro pra mim isso. Quando falava nas marés e que a Lua influenciava, eu ndo via dessa forma

ndo, certo! Eu pensava que havia uma forca na Lua fazia (falha no audio)!

E7 - E se ndo existisse essa forca, ndo existe essa gravidade?

No decorrer de todas essas interveng6es dos estudantes a aula virtual chega ao seu fim.
Percebe-se que o fendmeno astronémico das marés e a influéncia que a Lua, no ambito do
sistema Sol-Terra-Lua, despertaram muitas curiosidades relativas a: seus movimentos, as
interagOes gravitacionais existentes, a composi¢do e a origem da Lua, crencas populares,
questdes ambientais e a uma compreensdo mais proxima dos conceitos fisicos. Por fim,
finalizamos a roda de conversa com o professor da turma manifestando a possibilidade de
marcamos a visita a alguns espacos da cidade para vivenciarmos esses fendmenos em locais de
divulgacdo cientifica. Exponho que, caso estivéssemos no modelo presencial de ensino e
aprendizagem, uma das a¢des da pesquisa seria a observacao dos astros durante a noite, quando

um educando questiona com quais instrumentos seria realizada a acéo didatico-pedagogica.

E4 - Professor quando o senhor diz uma noite de observagéo lunar, o senhor observa ou a olho

nu?

Respondo que podem ser utilizados o mondculo, o bindculo, a luneta e o telescopio
proporcionando o0 manuseio de diferentes instrumentos de observacdo do céu nas diversas
configuracdes que podem fornecer. Entretanto, devida as condi¢des que a COVID-19 exigiu
para todo 0 mundo, as experiéncias de ensino e aprendizagem estdo ocorrendo, com muitas

dificuldades, remotamente.
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Sétimo encontro

A sexta rodada de conversas foi o ultimo encontro virtual onde eu e os educandos da
EJA discutimos sobre tdpicos de Astronomia que despertam curiosidades e questionamentos na
vida cotidiana. Durante as aulas virtuais por meio da observacéo participante e a utilizagdo do
diario de bordo, bem como a necessaria e permitida gravacdo dos didlogos, foram registradas
todas as falas e momentos significativos. De posse desses dados busquei sistematiza-los atraves
do registro dos relatos identificando alguns conteudos recorrentes durante as interacGes
desenvolvidas nas aulas sincronas. Dentre os topicos da temética objeto de estudo mais citados,
estdo: o sistema Sol-Terra-Lua, a influéncia da Lua sobre as marés, as fases da Lua, as Estacdes
do Ano, os Eclipses (Solar e Lunar), os Objetos celestes (Cometas, Asteroides, Meteoros,
Meteoroides e Meteoritos) e as Estrelas.

O resultado da sistematizacdo de todos os dados coletados foi apresentado no inicio da
sétima rodada de didlogos, cujo objetivo ndo era mais discutirmos sobre fendmenos
astrondémicos que chamassem atencdo (fizemos isso em seis encontros virtuais). A finalidade
do setimo encontro foi discutirmos os dados encontrados durante as nossas interagdes por mais
de duas semanas e poder decidir quais contetidos deveriam ser contemplados na construcao da
proposta de ensino de tépicos de Astronomia. O carater dialdgico dessa referida pesquisa passa
pela tomada de decisdo em grupo dos sujeitos jovens e adultos da EJA, ap6s eu como educador
devolver de forma sistematizada todas as demandas de aprendizagem. Apresentadas por eles
durante os didlogos, na ado¢do dessa postura, espera-se estar 0 mais proximo possivel da
construcdo de uma proposta de ensino que atenda as especificidades dessa modalidade.

Apresento entdo a primeira atividade da proposta de ensino abordando “As esta¢des do
ano”, a partir das discussoes realizadas nos encontros anteriores para que os educandos possam
opinar sobre a estrutura da mesma, bem como se os conteudos abordados estdo dentro das
necessidades de aprendizagem. Os comentarios voltados para a estrutura das atividades da
proposta serdo feitos de modo superficial, pois aqui o olhar estara voltado para as intervengdes
dos educandos no decorrer do encontro virtual. A atividade se inicia com um texto tratando das
caracteristicas das estacdes do ano abordando conceitos fisicos trazendo-os para a realidade
cotidiana aproximando o contetdo do educando. Apds o texto, elaborei algumas perguntas
direcionadas para conceitos importantes na compreensdo das estacfes do ano e possam fazé-
los refletir sobre a leitura. O segundo momento da atividade parte para uma atividade
experimental utilizando material de baixo custo objetivando simular as posicdes relativas da

Terra ao sol demarcando o inicio e o fim de cada estacdo. Abaixo reproduzo alguns comentarios
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ocorridos durante o encontro virtual de apresentacdo da primeira atividade da proposta de

ensino.

E3 - E, professor, esses foram os mais citados! Por mim, pode ser esses dai!

E9 - Professor, onde a minha neta mora, aqui é 6h da noite e la é claro. La em Mato Grosso aqui

¢ 6h e 1a ndo é!

E4 - E vale lembrar professor que uma coisa muito importante em meio a aula, a gente no
aplicou e eu acho que é muito importante: é o fato de Jodo Pessoa ser onde o0 Sol nasce primeiro.
Entdo isso que Sandra falou é muito interessante uma vez eu viajei para o Rio Grande do Norte
e eu observei que o sol demorava um “pouquito” a mais do que aqui a sair, né?! E aqui ja surgia,
ja esquentava, ja pegava fogo e € muito interessante essa visdo dela ai a respeito disso. A gente
assisti aqui o noticiario e vé que aqui ja é seis e pouca e ao Vvivo la ainda esta tardezinha assim,
poxa! Em compensacdo quando é de manhd que eu ligo a TV que aqui o Sol ja esta despontado

em Sdo Paulo ainda esta escuro.

E4 - Em toda a aula que o senhor apresenta professor sempre surge um assunto que a gente
podia... E por isso que vai ser meio complexo daqui pra frente, porque o senhor deixou um gosto
doce na nossa boca e espero que volte! Eu tenho um questionamento: algumas cidades, alguns
estados do Brasil tem um fuso horario, inclusive o0 Amazonas eu acho que € uma diferenca de
uma hora, o Espirito Santo, Pernambuco, o Rio Grande Norte, 0 Mato Grosso isso que ela falou
tem essa diferenca de algumas horas... E isso faz parte também, né. Esse fuso horario também

faz parte alguma coisa sobre Astronomia, ndo? Ou ele € mais uma coisa geografica?

E7 - Eu ndo tive a oportunidade de assistir as outras aulas, porque houve alguns probleminhas ai
e nao tive como. Mas eu me interesso muito também por essas partes de Astrologia e eu tenho

interesse em saber assim: qual € a causa do Aurora Boreal?

ApoOs essa série de intervencdes decorrentes da apresentacdo da primeira atividade da
proposta de ensino, chegamos ao final da aula sincrona. Surgiram questionamentos se atividade
seria enviada para que pudessem ler o texto e responder as perguntas, ao que respondi

positivamente. Deixe-0s a vontade para que pudesse fazer criticas e/ou sugestdes sobre a mesma
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durante o processo de feitura da primeira parte da atividade com o intuito de deixa-la adequada

as suas necessidades de aprendizagem.

Oitavo encontro

Na oitava aula sincrona com os educandos da EJA continuei a apresentacdo da proposta
com a segunda atividade abordando o sistema Sol-Terra-Lua e a influéncia de nosso satélite
natural na formacdo das mares terrestres. Este conteudo foi bastante recorrente durante as
intervencOes realizadas dos estudantes, de modo que, a juncdo desses tdpicos em Unica
atividade mostrou-se como uma abordagem didatica e harmoniosa. Durante a apresentacdo da
atividade alguns conceitos cientificos ndo eram de conhecimento dos educandos ou
apresentaram concepcoes erroneas, tais como: centro de massa (em questdo o da Terra e 0 da
Lua), forca peso, aceleracdo da gravidade e velocidade de escape. Sobre as aceleragoes
gravitacionais da Terra e da Lua realizei uma pergunta sobre o deslocamento nesses astros em
nosso satélite natural quando comparada ao nosso planeta, obtendo as seguintes intervencdes

sucessivas.

E4 - Acho que vai ter dificuldade de se locomover.

E5 - Eu vi em alguns videos assim que eles flutuam, mas assim nédo é que eles flutuam. N&o
consegui andar direito, eles conseguem ficar pulando. A gravidade 1a é menor, entdo ele fica

mais preso a Lua e com dificuldade também de andar.

E4 - Eu fico imaginando assim professor Jodo: se ele der um salto muito alto, vamos colocar

assim, é capaz dele ficar perdido no espaco ou a intencdo dele é ser atraido para baixo?

Embora os sujeitos jovens e adultos da EJA buscando satisfazerem as suas curiosidades
apresentem compreensdes equivocadas sobre alguns fendmenos astrondmicos, devido a um
conceito cientifico ndo devidamente apreendido, os mesmos se mostram habilidosos por meio
da intuicdo em predizerem a dindmica de alguns eventos. As respostas dadas pelos educandos
sobre 0 questionamento da gravidade na Lua suscitaram outras curiosidades levantadas pelos
colegas de classe, buscando tirar davidas sobre a utilidade de ir a Lua, a possibilidade de respirar
normalmente ou ndo no espaco e se esses astros emitem luz propria ou ndo. Percebe-se, dessa

forma, uma curiosidade natural sobre o Sol e a Lua, e as suas interagdes com o planeta Terra.
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E1 - O professor me tira uma davida: em relacdo ao ar, a respiracdo da gente fica normal na

Lua?

E5 - Da pra ver a Terra e 0s outros planetas da Lua? Da pra ver o Sol, 0s outros planetas, a

gente vé a galéxia, os planetas estdo na galaxia. O que da pra ver tanto?

E8 - Professor, é verdade que a Lua recebe o Sol para clarear a noite?

E9 - Professor, eu pensava que o Sol e a Lua e cada ca tinha a sua luz propria.

A segunda atividade tem o intuito de atender as expectativas dos educandos no que diz
respeito a curiosidades que envolvem o nosso planeta, a Lua e o Sol. Mais que isso, terdo a
possibilidade de saber que existem uma série de fenbmenos astrondmicos do cotidiano
decorrentes da interacdo desses astros. A abordagem dos fenémenos na que envolvem a Terra
e a Lua tais como as estacGes do ano, os eclipses e a formacdo das marés terrestres, bem como
discutir as origens possiveis de nosso satélite natural e a importancia de missdes de exploracao
lunar oportuniza a aquisicdo de conhecimentos do dia a dia antes compreendidos como
inalcancaveis para esses sujeitos.

A roda de conversas se encerra comigo apresentando a proposta da entrevista individual
como mais uma ferramenta para a construcao da proposta de ensino. Convido os educandos e
educandas para realizarmos uma conversa informal sobre todos os encontros sincronos
realizados com o objetivo de apreender as primeiras impressoes da intervencdo na sala de aula
da EJA virtual, principalmente, com 0s sujeitos que mais se destacaram durante 0 processo
investigativo. Depois de alguns minutos de resisténcia dois educandos e uma educanda se

dispdem a colaborar mais ainda com a pesquisa.

Nono encontro

Dando continuidade a intervencéo didatica na sala de aula virtual da EJA, a nona rodada
de conversas no total de dez encontros sincronos, apresentamos a terceira atividade da proposta
de ensino construida dialogicamente com os educandos da referida modalidade. Esta atividade

explora o nosso satélite natural, a Lua, dando seguimento ao que ja foi abordado na segunda
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atividade quando abordamos o Sistema Sol-Terra-Lua. Em estreita sintonia com as curiosidades
apresentadas pelos sujeitos jovens e adultos da EJA, aborda-se qual a melhor fase para observar
a Lua, discute o periodo de lunagdo com todas as suas caracteristicas, as fases da Lua e 0s
eclipses. Todos esses tdpicos foram objetos de dialogos durante os encontros realizados
justificando o tratamento dado em cada uma das atividades da proposta de ensino.

Como educador e pesquisador junto com os educandos, e observador participante, penso
que a assuncdo da construcao/elaboracdo da proposta de ensino de natureza democrética e
dialdgica se da com o atendimento das necessidades de aprendizagens. Tais necessidades sdo
apresentadas durante o periodo de interacdo do educador com os educandos e deles entre si,
promovendo o surgimento das palavras geradoras. Neste sentido, j& se aproximando do final da
intervencdo, reflito por um breve momento sobre todas as conversas realizadas agradecendo
pela disposicdo na participacao do processo investigativo dando a proposta de ensino de topicos
de Astronomia o fruto do trabalho coletivo.

No decorrer da apresentacdo da terceira atividade algumas intervencg6es foram feitas por
educandos demonstrando o engajamento da turma durante toda a experiéncia vivenciada no
contexto do ensino remoto. Além do texto que aborda os fendmenos relativa a Lua, a segunda
parte da atividade apresenta uma atividade experimental com materiais faceis de serem obtidos
e de baixo custo que simulam as fases de nosso satélite natural. Bastando que os educandos
sigam as instrucBes para a montagem e procedimentos com o aparato experimental as fases
lunares poderé&o ser facilmente observadas. Por fim, o terceiro momento da atividade conta com
um breve texto que discute o eclipse solar e eclipse lunar devido o alinhamento que ocorre entre
0 Sol-Terra-Lua nos proporcionando a simulacdo de um dos mais espetaculares fendmenos
astrondmicos.

A avaliacdo primaria dos educandos da EJA sobre a terceira atividade e os conteidos
abordados podem ser mostrados através das intervencdes feitas no decorrer da apresentacdo da
atividade nos levando a discutir outros fendmenos astrondémicos. Além disso, outros temas
acabaram sendo abordados durante a aula demonstrando o potencial interdisciplinar que a

ciéncia dos astros possui.

E4 - O professor, aproveitar o siléncio aqui do meu bairro. Eu verifico o seguinte: qual a
precisdo, ndo vou nem dizer de acerto, né! Porque se tem estudo ndo é nem teoria, é préatica.
Mas qual é a precisdo das estagdes do ano, elas bater assim... porque hoje eu costumo ouvir,
dizer e a gente vé na préatica, né! Que o tempo ta meio louco. Por exemplo, verdo chove demais,

inverno... Tem uma margem de precisao disso?
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E3 - O professor, da licenca ai, completando a fala de E4! Realmente é isso mesmo: vocé vé
que esse ano fez mais frio de que ano passado e ja choveu mais aqui em Jodo Pessoa do que

esses anos anteriores.

E3 - Professor continuando... No sertdo mesmo, o Nordeste, esse ano choveu bastante, mas a

lavoura deu menos que o ano passado.

E4 - Inclusive professor, 14 no prédio tem um produtor de ra¢do animal, parece que é tudo! Ele

disse que teve a perda da safra todinha por causa do gelo, da geada que queimou.

E3 - No sertdo, eu sou do sertdo, sou sertanejo, certo. Esse ano, no sertdo, sabe quanto ta
custando uma saca de milho? Hoje custa cem reais! Era cinquenta reais! Com a falta da chuva
como eu disse ao senhor, no sertdo, esse ano choveu, mas ndo choveu o suficiente, porque o
milho ndo precisa, a lavoura ndo precisa de muita chuva néo, ele precisa de chuva suficiente
pra renda, dé bastante. Muita chuva ou fraca chuva, ela ndo da! Eu morei no sertdo, eu sou
sertanejo meu pai na epoca tirava seis saca de arroz, duzentas de milho, cem de feijéo, algodéo

ela tirava... Era fartura mesmo antigamente, mas hoje infelizmente a chuva ta assim!

No ambito da roda de conversas alguns educandos se sentiram a vontade para expor
seus gquestionamentos, bem como trouxeram a diversidade de suas experiéncias com saberes de
experiéncias feitos. A disposi¢do em participar da pesquisa dialogando com os colegas de classe
e com o educador, permitiram que os saberes populares apreendidos das licdes cotidianas
pudessem ser compartilhados agregando conhecimento para 0s seus processos de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, ndo se pode negar que o caminho para praticas descentralizadas
nos processos de ensino e aprendizagem é longo, e passa, principalmente, pelo
descondicionamento do educador de quase sempre nao perguntar e do educando na espera das

respostas.
Décimo encontro
No ultimo encontro virtual com os educandos da EJA, o professor da escola inicia

agradecendo a todos integrantes da turma por aceitarem participar da pesquisa e apresentacdo

de interesse no desenvolvimento da mesma com varias intervencdes realizadas. Relata que ficou
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bastante satisfeito com a adesé&o da turma aos encontros virtuais, mostrando uma participagéo
cada vez mais ativa durante cada rodada de conversa virtual, embora inicialmente a participacao
tenha sido minima. Por outro lado, o que se verificou foi 0 aumento significativo das falas dos
educandos durante os dialogos estabelecidos, demonstrando uma crescente identificacdo com a
proposta de intervencdo colocada, bem como com a temética objeto de reflexdo que possui um
carater excessivamente interdisciplinar. Apos esse momento, o professor passa a palavra e a
gestdo da sala para mim, onde também inicio agradecendo por terem me acolhido em suas aulas
noturnas, mantendo a participacao e a atencao necessarias para a assun¢ao de um processo de
ensino e aprendizagem dialégico, mesmo diante de todas as dificuldades encontradas no
decorrer da intervencdo. As quatro semanas do processo investigativo in-loco ocorreram com
alguns problemas passando pelas falhas na conexdo de internet, curto periodo de tempo e,
principalmente, a resisténcia inicial em abrir o microfone para expor 0s questionamentos e
curiosidades que possuiam acerca da Astronomia.

Apresentei os dados obtidos durante as quatro semanas de encontros virtuais como
fundamentais para a construcdo da proposta de ensino dialdgica de topicos de Astronomia.
Expliquei para eles que as suas falas expressas em perguntas, curiosidades e até mesmo no
silencio, bem como as respostas obtidas por meio do questionario sdo informacdes relevantes
sobre a realidade do ensino remoto no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Expressei minha felicidade e surpresa diante da colaboracdo empreendida por eles na
construcdo/concretizacdo dos objetivos da pesquisa, estando muito satisfeito com os resultados
obtidos através dos registros das rodas de conversas. Diante dessa realidade, enfatizei mais uma
vez que 0 meu papel nesse processo era o de sistematizar todas as intervengdes ocorridas em
uma sequéncia de atividades coerente e harmoniosa, através do conjunto de saberes e
curiosidades expostas. O produto final de todo esse trabalho coletivo &, entdo, uma proposta de
ensino de topicos de Astronomia de natureza dialdgica construida sobre uma abordagem
didatico-pedagogica que buscou, continuamente, ser descentralizada e referenciando-se em
muitos protagonistas.

Depois dessa reflexao no inicio da ultima rodada de conversas, inicio a apresentacédo da
quarta e Ultima atividade que, necessariamente, ndo serd a primeira da proposta. A ordem
estabelecida na apresentacdo das atividades, via encontro online, ndo sera a mesma adotada na
proposta de ensino, visto que, por questdes pessoais, a construcao das atividades fundamentados
nos dados obtidos seguiu critérios de disponibilidade e organizacdo dos mesmos. A estrutura e
a sequéncia das atividades a ser assumida na proposta de ensino obedecera a caracteristicas de

coesdo e harmonia, indo de conceitos mais simples dos fenbmenos astrondmicos até o
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aprofundamento dos mesmos, quando possivel. Na ordem de apresentacdo aos sujeitos jovens
e adultos da modalidade EJA, a quarta atividade trata da esfera celeste explorando os conceitos
de zénite, meridiano local, horizonte, estrelas circumpolares e orientacdo geografica para
observagdo do céu. Como nas atividades anteriores, se inicia com um pequeno texto seguido de
algumas perguntas para a reflexdo do mesmo, passando para a pratica como uma atividade
experimental seguindo a mesma natureza dos outros experimentos propostos: materiais de
baixo custo e facil acesso. A atividade experimental trabalha os conceitos refletidos no texto
levando o educando a operacionalizar cada um deles em cada etapa de feitura do aparato
experimental. Dentre os conceitos trabalhados nesta atividade, questionei os educandos se
detinham conhecimento sobre alguns deles: abobada celeste, zénite, polo celeste sul e polo

celeste norte, horizonte, estrelas circumpolares e equador celeste.

E3 - Pra mim € professor, eu ndo ouvi falar ndo!

E3 - O horizonte ndo é onde vocé, até onde sua vista alcanca, aquele azul assim. Eu acho que

aquilo é o horizonte, o nivel do mar

E4 - Toda vez que eu vou pra praia eu fico vendo ..., como vocé diz aquele retdo 14 do mar. Eu

fico imaginando sera que isso tem fim?

E4 - Eu s6 conhecia ab6bada: é que a gente que prega muito é o firmamento, né?!

E4 - Aquela parte Professor, que o senhor disse que a gente nunca vai ver as estrelas que estao

em baixo: é porque? Por causa do movimento?

Como se Vé, estes conceitos fazem parte do cotidiano dos educandos dentro de um
conjunto de experiéncias adquiridas ao longo da vida, objetos de suas curiosidades e, portanto,
conteddos potencialmente cheios de significancia em suas trajetorias escolares. Esta atividade
ao explorar os conceitos cientificos da esfera celeste, motiva os educandos a se aprofundarem
em outros conceitos e fendmenos da Astronomia correlacionados. Dessa forma, busquei na
elaboracdo da proposta de ensino me colocar continuamente em estreita harmonia com 0s
apontamentos dados pelos educandos, a proposicdo de atividades correlatas em que tépicos
abordados anteriormente possam servir de fundamentos e/ou ponto de partida para o trabalho

com os topicos das proximas tarefas a serem realizadas.
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5.3 A entrevista

A entrevista & mais um dos instrumentos utilizados junto com a observacao participante,
o diario de bordo e o questionario para a obtencao de dados da pesquisa. O processo de interacéo
dialégica no &mbito das aulas remotas em uma turma da Educagdo de Jovens e Adultos, ao
longo de quatro semanas, demonstrou-se rico em saberes a serem sistematizados e refletidos.
Nesse sentido, apos a intervencao didatica virtual, solicitei a colaboracdo dos educandos para a
realizacdo da entrevista com uma amostra do grupo de cerca de trezes sujeitos participantes.
Trés educandos (E3, E4e E6) e uma educanda (E5) se disponibilizaram para essa fase da
pesquisa, mesmo se mostrando receosos com o convite.

As perguntas da entrevista buscaram refletir a experiéncia coletiva entre educador e
educandos, e deles entre si abordando as habilidades exigidas durante a abordagem: o dialogo,
a tomada de decisdo, o debate, a construgdo coletiva de uma proposta de ensino de topicos de
Astronomia e o papel ativo durante toda a investigacao. As perguntas serdao apresentadas e logo
abaixo, as respostas dos educandos a cada uma delas. Em seguida, faremos os comentarios das

percepcdes que cada sujeito da EJA teve no decorrer da intervencéo.

Pergunta n° 1: Os dialogos ocorridos durante os dez encontros sincronos que tivemos

foram suficientes para captar as necessidades de aprendizagem em torno da Astronomia?

E5 — Eu posso dizer assim, resumidamente sim! Deu pra gente assim, aprender alguma coisa,
porque a Astronomia tem muitas coisas, além do que a gente estudou. A gente vive num
universo infinito, entdo tem muitas perguntas ainda, né!? Mas foi satisfatorio, entende! Pra mim
assim que ndo tinha o conhecimento, que a gente nao estuda Astronomia na sala de aula. Eu
acredito que foi, ndo digo o suficiente pra gente aprender, mas foi o suficiente pra que a gente
possa ter uma nogdo do que é Astronomia, a importancia dela pra gente, porque é importante
conhecer o mundo que a gente vive, que a gente convive, que a gente ndo vive numa redoma, a
gente vive num planeta, mas em outros fora 0 nosso que a gente ndo conhece ainda. E muitas

outras coisas que muita gente nao conhece.

E4 — Eu faco as minhas palavras as mesmas de E4, pegando uma carona, com certeza! Eu quero
s0 relatar adicionando aqui que, eu ndo sei se porqué que a gente nunca estudou sobre o assunto.
Mas o tempo vocé sabe que sempre que chegava no final e ficava como se a aula passasse bem

rapido, e passava. Entdo, basicamente é isso! Ficou ainda muitas perguntas pra fazer, mas em
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termos da aula foi muito bem direcionada, ou seja, teve um foco, tanto que estamos aqui. E esse

foco eu acredito se 0 negdcio avanca ia melhorar muito.

E3 — Pra mim foi uma experiéncia muito boa. Como eu ja tinha dito a vocé, eu estava totalmente
fora, pra mim foi muito bom. Esse novo estudo que vocé trouxe pra gente! Pra mim foi o

suficiente!

E6 — Eu aprendi coisas que nem imaginava, né! Captei bastante coisa que eu ndo imaginava em
relacdo ao espaco, as estrelas, as mareés, as tabuas das marés eu aprendi bastante coisa. Captei
bastante coisa, porém fica com aquele gostinho de quero mais como disse os outros alunos:
querendo aprender mais, quem ndo quer aprender sempre mais um pouco, né?! Mas deu pra

captar bastante coisa.

As respostas dos educandos quando questionados sobre a interagcdo ocorrida na
intervencdo didatica mostram que a perspectiva dialégica nos processos de ensino e
aprendizagem contribuem para a assunc¢ao da participacdo. O dialogo coletivo distancia tanto o
educador como o educando da légica do certo e errado, apontando para caminhos que valorizam
mais o processo do que o resultado. Assim, intervir durante uma aula torna-se menos assustador
para os integrantes da modalidade EJA que historicamente possuem uma trajetoria escolar
descontinua e de insucesso. Diante das possibilidades que a instauracdo do didlogo traz, o
educando se sente a vontade para contar um pouco de sua historia atraves das suas diversas
experiéncias de vida agregando sentido e valor ao conjunto de saberes que possui. Seu
conhecimento sobre a vida e as coisas antes entendido como invalido e antiquado, transforma-
se em um conhecimento Util sendo o ponto de partida para o processo de definicdo coletiva do
que seréa estudado.

O processo de ensino e aprendizagem € agora um caminho que passa a ser trilhado com
a tomada de conscientizacdo quando o educando percebe onde, como e porque deve agir.
Acontece de forma gradativa, pois aos poucos o sujeito da EJA ganha confianga atuando e
também vendo os outros atuarem.

A fala do educando da EJA quando realizada durante a aula virtual pde em comum o
conjunto experiéncias que cada um deles possuem acerca do objeto em torno do qual gira todo
o didlogo, bem como sobre temaéticas afins. Tal fato demonstra que ninguém é uma tabula rasa,
mas que detém sempre certa compreensdo sobre as coisas. A consideracdo desses saberes

praticos e até mesmo teoricos, advindos da vida cotidiana, ndo conseguem ser Vistos,
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devidamente considerados e validados, num contexto em que o professor é quem cria as
perguntas e ele mesmo as responde. O educando na posicao de objeto considerado apenas como
variavel da investigacdo néo se dispde a apresentar sua histdria de vida, porque seré considerada
apenas como um dado a ser somado a outras inimeras informagdes, culminando num estudo
com resultados a serem lidos e seguidos. A mudanca de postura do educador frente ao forte
condicionamento de ensinar como aprendeu e também em relacdo aos educandos, provocou
neles a necessidade de também adotar novas praticas de aprendizagem. Nesse trabalho coletivo,
educador e educando, ambos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem, oportunizam uns
aos outros novas experiéncias de apreensdo e aprendizagem da realidade que seguem um
caminho totalmente diferente daquele que é pensado somente pelo professor. A prova disso, foi
a construcdo de uma proposta de ensino de Astronomia cujos tdpicos apresentam uma
abordagem diferente daquela que ja pude realizar.

O diéalogo gera reflexdo sobre os saberes que gera conscientizacdo agregando uma
consciéncia de 0 que se sabe e 0 que se aprendeu, é muito pouco diante do que se pode saber e
conhecer. A presenca de um objetivo em comum diante de um contexto democratico,
descentralizado e dialdgico que procuramos estabelecer desde a primeira rodada de conversa,
modificou a sala de aula virtual para um ambiente mais inclusivo, pois o educando passou a
entender que a sua participacdo e fundamental. Importante ndo apenas para a sua aprendizagem,
mas também para a aprendizagem de seu colega de classe que, apesar de apresentarem as
mesmas curiosidades, ndo se colocaram de forma ativa durante os didlogos ocorridos.

Registra-se a ocorréncia em todas as falas das expectativas geradas nos educandos sobre
a importancia que a Astronomia tem para a formacé&o cientifica, bem como sobre a quantidade
de curiosidades/perguntas que poderiam ser abordadas e nao o foram devido a escassez do

tempo.

Quadro 07: Sentido atribuido ao estudo da Astronomia durante a intervengao

Sentido identificado Trecho da fala Educando

“Ficou ainda muitas perguntas pra fazer [...]” E4

“[...]se o negdcio avanga ia melhorar muito.”

“[...]Jporque a Astronomia tem muitas coisas, além do

. que a gente estudou.”
Expectativa E5

“A gente vive num universo infinito, entdo tem muitas
perguntas ainda, né!?”
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“Esse novo estudo que vocé trouxe pra gente!” E3

“[...], porém fica com aquele gostinho de quero mais E6

L]

Fonte: Autor (2021)

De acordo com o Quadro 7, inferimos que a abordagem da Astronomia na sala de aula
da EJA para esses jovens e adultos gerou expectativas sobre o que conhecimento seriam
proporcionados quando da continuidade das rodas de conversas virtuais sobre a tematica.
Mesmo com a realizacdo de dez encontros sincronos, muitas curiosidades deixaram de ser
abordadas devido em grande parte pelo pouco tempo que tinhamos em cada encontro. Por outro
lado, ainda que a duracdo da aula no modelo de ensino remoto limitasse a interagéo, a
Astronomia se mostrou como uma tematica excessivamente motivadora para o didlogo e o

debate interdisciplinar entre o educador e os educandos, e entre eles.

Pergunta n° 2 - Ao final da intervencédo, a proposta de ensino de topicos de Astronomia

apresentada pelo educador atende as suas necessidades/expectativas de aprendizagem?

E5 — Atende sim! Pra mim atendeu sim, foi umas perguntas bem elaboradas, sim! Eu acredito

que sim, pra mim foi bem satisfatério.

E4 — Também professor! Eu acredito também que sim e é raro hoje numa aula a pessoa explanar

um assunto e abordar as perguntas dentro do assunto. Com certeza, atingiu!

E5 — E tanto que assim, as perguntas foram até boas, porque eu fiquei mais curiosa e pesquisei
outras coisas na internet. Por exemplo, teve umas coisas que o senhor deu aqui sobre o solsticio
e equindcio. E porque sdo palavras novas e eu ndo estou conseguindo falar direito. Eu ndo

conhecia, ndo sabia sobre esse assunto e foi bom! A pergunta foi bem elaborada!

E3 — Nao ficou muito bom, Jodo! Eu gostei das suas ideias! Foi muito 6timo! Atende a nossa,

assim, o que eu quero te dizer, a nossa expectativa, né!

E6 — Sim, atendi sim! Atendi sim senhor! Repito de novo: fica aquele gostinho de quero mais!
Quando eu estava lendo toda a atividade que o senhor mandou pra fazer, que eu respondi eu
observei coisas que eu ndo imaginava que ia aprender, assim, numa simples aula que o senhor
deu. Imagina se isso vinha pra gente com mais contetdo de coisa, seria uma bencao! Atendeu

bastante!
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O objetivo principal da pesquisa é a construgédo dialdgica de uma proposta de ensino de
topicos de Astronomia na modalidade EJA, buscando através da apreensdo das curiosidades e
saberes dos educandos, atender todas as demandas de aprendizagem existentes. Os dez
encontros sincronos realizados, via Google Meet, se voltaram para a concretizacdo dessa meta
onde busquei junto com a turma estabelecer uma relacéo de proximidade para criar um ambiente
propicio ao dialogo.

Para a primeira apreensdo de seus saberes e curiosidades sobre a tematica, utilizei o
questionario obtendo informag6es importantes sobre a visdo de mundo que os educandos da
turma detinham. Esses dados foram suficientes para elaborar uma primeira exposi¢cdo do
contetdo provocando-os para apresentarem suas davidas e realizarem contribuicdes na roda de
conversa. A partir dai, ndo foi mais necessario a proposicdo de um topico da Astronomia da
minha parte para apreciacdo em sala de aula, pois as falas dos educandos forneceram palavras
que geraram outras possibilidades de abordagem. Como num efeito cascata, a cada intervengao
realizada no decorrer dos encontros virtuais mais a turma se sentia a vontade para expor as suas
curiosidades levando a trocas de conhecimentos.

Os dialogos em torno de topicos da Astronomia se arrastaram por cerca de seis aulas
nos dando apontamentos de quais conteldos seriam abordados na proposta de ensino. Com
esses dados, consegui identificar quatro temas que se constituiram e poderiam fundamentar uma
proposta de ensino com quatro atividades numa sequéncia didatica e coerente. A esfera celeste,
0 sistema Terra-Lua, as fases da Lua e os Eclipses e as Esta¢cdes do Ano foram os topicos mais
frequentes e que, de acordo com os registros dos dialogos e a devida sistematizacdo de todos 0s
achados, se constituiram em conteldos pertinentes a serem estudados pelos educandos. Esse
saber adquirido foi o ponto de partida para a elaboracdo da proposta de ensino de tépicos de
Astronomia constituida por quatro atividades com cada uma delas contendo um texto
introdutdrio sobre o contetdo abordado seguido de uma série de perguntas. Apos esse primeiro
momento, o Unico possibilitado pelo ensino remoto a ser realizado pelos educandos, a atividade
segue com a proposicdo de uma atividade experimental com material de baixo custo visando a
simulacdo de um ou mais fendmenos astrondmicos abordados. Esses aparatos experimentais,
que devido as limitacdes impostas pelo distanciamento fisico ndo foram realizados, dao o direito
dos educandos da EJA de compreenderem as causas dos eventos que mais Ihe despertam
interesse, conforme nossos dialogos. Utilizando como referencial a curiosidade dos sujeitos
jovens e adultos da turma participante, duas das quatro atividades apresentam um terceiro
momento, de aprofundamento, do contetdo programatico buscando atender o educando que

possua um maior interesse sobre a Astronomia.
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Quadro 08: Sentido atribuido ao estudo da Astronomia durante a intervengédo

Sentido identificado Trecho da fala Educando

“[...] sim e ¢ raro hoje numa aula a pessoa explanar um E4
assunto ¢ abordar as perguntas dentro do assunto.”

“Pra mim atendeu sim, foi umas perguntas bem

'7’

elaboradas, sim

E5
Curiosidade . . .
E tanto que assim, as perguntas foram até boas, porque
eu fiquei mais curiosa e pesquisei outras coisas na
internet.”
“Atende a nossa, assim, 0 que eu quero te dizer, a nossa E3
expectativa, né!”

“Imagina se isso vinha pra gente com mais contetido de E6

coisa, seria uma bengao!”

Fonte: Autor (2021)

No Quadro 8, os trechos das falas destacadas acima dos educandos comprovam que as
quatro atividades que compdem a proposta de ensino atenderam as curiosidades apresentadas e
percebidas durante o processo investigativo dialdgico. Dada a impossibilidade da realizacdo
das atividades experimentais, alguns educandos fizeram o primeiro momento de cada uma das
atividades, enviando as respostas das perguntas reflexivas sobre os textos introdutdrios.

Todas as quatro atividades, ap6s o0 processo dialdgico que permitiu a sua constituicéo,
foram apresentadas aos estudantes para serem avaliadas. O objetivo era saber se cada uma delas
atendia ao conjunto de saberes e curiosidades que foram expostos por eles durante nas rodas de
conversas, e se a estrutura possuia uma sequéncia l6gica e harmoniosa permitindo que a cada
atividade realizada o educando fosse se aprofundando no estudo da Astronomia. Alias, essa foi
uma das caracteristicas que busquei obedecer quando do atendimento das demandas de
aprendizagens dos educandos: que as quatro atividades possuissem conexdes entre si, de forma
que, a aprendizagem fosse continua possibilitando o mergulho nos contetdos programaticos da

Astronomia.

Pergunta n° 3 - Qual a sua opinido sobre decidir junto com o educador que contetdos
devem ser estudados/abordados em sala de aula?
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E5 — Pra mim é uma metodologia nova. VVocé ta renovando trazendo coisas novas. Entdo isso é
bom! Buscar coisas novas € bom, mesmo sem sair do conteddo. Naquele contetdo buscar coisas
novas, até pra ativar nossa curiosidade do assunto. Buscar outros conteddos dentro da

Astronomia. Entdo, a minha opinido foi excelente, foi bem organizado, entendeu!

E4 — Muito bom mesmo, professor. Inovador como ela falou. Parece até que eu estou copiando
ela, mas ela ta tirando as palavras da minha boca. Uma metodologia diferente, porque eu
acredito assim, o senhor tivesse trazido... O que eu acho que ta faltando hoje nos educadores, €
aprender essa forma de trabalhar assim, porque as vezes aquele aluno que ndo tem um
conhecimento de tema no bate-papo ali, na interacdo ele vai sempre puxar um assunto,
entendesse?! Entdo esse método que o senhor trouxe foi inovador e com certeza eu aprovo, e

eu tenho certeza até que os demais aprovaram.

E3 — Eu acho pra mim também muito bom! VVocé sabe que é muito bom ter o dialogo entre o
professor e o aluno em que decidir isso. Realmente a sua ideia também muito boa! Nao sei se
precisa de algo mais aprofundado. A sua ideia € 6tima, ter os didlogos com os alunos, o aluno
com o professor. Isso € muito rico a ideia sua, porque ajuda muito o aluno. Como 0 meu caso
mesmo, porque eu ndo tenho experiéncia nisso ai e faz muito tempo que eu deixei de estudar.
Faz muito tempo mesmo! Faz mais de trinta anos que eu deixei de estudar, estou voltando agora
pra relembrar de tudo o que eu estava precisando. E essa sua ideia foi muito boa pra gente ter

mais um conhecimento na area.

E6 — Eu achei uma boa, porque a gente pode expor o que a gente tinha de querer conhecer. Ja
que o senhor deu alguns exemplos e veio até outros exemplos que outros alunos trouxe também,
que deu pra incluir também na aula. Ento, assim, eu achei maravilhoso, porque as vezes chega
um produto pronto pra gente sem a gente ter nogdo se quer estudar aquilo mesmo ou néo. E ali
foi muito boa a escolha coletiva tanto aluno como professor, eu achei maravilhoso. Muito bom,

show de bolal

Conforme aponta Freire (1996, p. 79), o didlogo nos convida a refletir sobre a nossa
histéria e também o conjunto de experiéncias pelas quais o grupo social que pertencemos
possui. E no dialogo que descobrimos, apesar de todas as diferencas existentes entre cada ser
humano, que somos tdo proximos uns dos outros. Vivenciamos experiéncias diferentes em

distintos locais e tempos com diversas interpretacGes para 0 mesmo fendmeno, mas ainda é
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possivel encontrar semelhancas na forma como concebemos as coisas. No dialogo acabamos
sendo contemplados na fala do outro, mesmo que dito de forma totalmente diversa.

No modelo bancario de ensino, o professor tem muito a falar das suas experiéncias de
vida e essas concepcOes acabam definindo a forma como sera apresentado o contetido. Ele, ao
mesmo tempo, faz as perguntas e as responde. N&o ha espac¢o para o aluno, figura depreciada
diante dessa configuracdo no processo de ensino e aprendizagem, para expor suas curiosidades
e elaborar perguntas: trata-se de um depdsito de concepcdes de quem ensina. Nesses moldes, a
construcdo de uma proposta de ensino de natureza dialdgica ndo se faz possivel, pois o que sera
ensinado esta definido no conjunto de saberes e experiéncias do professor. Embora seja o
profissional competente para tal tarefa, ndo se pode admitir que tais concepcdes sejam
suficientes para atender todas as necessidades de aprendizagem.

E nesse sentido que a assuncdo do didlogo enriquece o processo de ensino e
aprendizagem e a interacdo: ele admite e valida o vasto universo de saberes e experiéncias que
cada ser humano possui e significou durante a sua vida. A dialogicidade enriqueceu a
intervencdo didatica possibilitando a intervencdo de quase toda a amostra dos educandos da
turma, mesmo diante das limitacdes impostas pelo modelo de ensino remoto. Esse foi o
compromisso assumido por mim em conjunto com os integrantes da turma escolhida para o
processo investigativo dessa pesquisa: 0 didlogo como condicdo necessaria para a
caracterizacdo do trabalho coletivo que desse conta das demandas de aprendizagem a serem
apresentadas e refletidas.

Na entrevista, 0s sujeitos jovens e adultos demonstraram o apreco pelo estabelecimento
do didlogo como uma das estratégias adotadas para a caracterizacdo de um processo de ensino
e aprendizagem participativo. Para eles, a consideracdo de suas falas para a escolha do que
deveria ser estudado em sala de aula seria uma “metodologia nova”, pois aguga a curiosidade e
desperta o interesse para o estudo, fomenta a participacdo durante a aula mesmo para aqueles
gue ndo detém nenhum conhecimento ou paralisaram seus estudos ha anos. Além disso, essa
postura também foi colocada como uma pratica que deve ser estabelecida nas aulas para impedir
a chegada de produtos prontos para serem ensinados, muitas vezes sem nenhuma significancia
para 0s educandos. No Quadro 9 abaixo, destaco trechos das entrevistas realizadas que
enfatizam esse sentido acerca do compromisso com o didlogo durante 0s nossos encontros

sincronos.
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Quadro 09: A importancia do dialogo no processo de escolha dos conteldos programaticos
Sentido identificado Trecho da fala Educando

“Naquele contetido buscar coisas novas, até pra ativar ES
nossa curiosidade do assunto.”

“[...]Jporque as vezes aquele aluno que nao tem um
conhecimento de tema no bate-papo ali, na interacéo ele

vai sempre puxar um assunto, entendesse?!” E4

A importancia do Isso € muito rico a ideia sua, porque ajuda IEILIltO 0

aluno. Como 0 meu caso mesmo, porque eu ndo tenho

experiéncia nisso ai e faz muito tempo que eu deixei de
estudar. Faz muito tempo mesmo!”

dialogo E3

“[...], porque as vezes chega um produto pronto pra
gente sem a gente ter no¢do se quer estudar aquilo

mesmo ou nao.” E6

Fonte: Autor (2021)

Gostaria de destacar o trabalho coletivo na definicdo do conteddo programatico a ser
estudado entendido pelos educandos como uma “metodologia inovadora” dentro da sala de
aula. Existe um forte condicionamento em ensinarmos da mesma forma como aprendemos.
Desde cedo, ndo somos iniciados no dialogo seja por inseguranca, autoritarismo, incredulidade
nas experiéncias coletivas ou até mesmo na carga de trabalho que a dialogicidade exige das
pessoas.

A realidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda padece do carater supletivo,
entendida como fase educacional curta cujo objetivo se resume apenas a obtencao do certificado
para a insercdo no mercado de trabalho. Os processos de ensino e aprendizagem nessa
modalidade acabam sendo uma reducdo do que se vé no ensino médio regular com uma
abordagem superficial dos contetidos programaticos sem a minima consulta aos jovens e adultos
do que sera estudado. Se os jovens que integram o ensino médio regular estando na idade
prépria possuem um conjunto de experiéncias e saberes suficientes para serem tomados como
0 ponto de partida sobre o que deve ser estudado, imaginemos, entdo, 0s sujeitos jovens e
adultos dessa modalidade marginalizada. Assim, compreender a EJA como um “ensino médio
regular reduzido” significa depreciar toda a riqueza que estes sujeitos trazem para a sala de aula
por meio de suas trajetdrias escolares e de vida. O tempo é escasso e 0s recursos sdo limitados,
mas o potencial da consideracdo das falas desses sujeitos no &mbito de processos de ensino e

aprendizagem diminuiria o grau de dogmatismo ao qual sdo submetidos, inclusive o educador.
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Pergunta n® 4 - Descreva sobre a experiéncia vivenciada junto com os colegas de classe e
o0 educador na construcéo de uma proposta dialogica de ensino de topicos de Astronomia

em educacdo remota?

E5 — Na aula remota foi boa. Légico se fosse presencialmente as coisas se desenvolveriam, com
certeza, melhor. Porque a gente teria as aulas praticas que o senhor nao péde dar a gente, mostrar
praticamente como séo os planetas, a Lua, as fases da Lua. Mas mesmo na aula remota o senhor
conseguiu transmitir pra gente o seu conhecimento, trazer uma metodologia nova, fazer com a
gente participe também, contribua também com o conteldo. Entéo, a discussao foi boa, porque
é diferente do que a gente esta acostumado em sala de aula. E on-line é uma oportunidade por
causa dessa pandemia a gente ndo pode ta todo mundo junto. E online a gente ndo deixou de
aprender, a gente continua aprendendo, a gente continua estudando independente da pandemia
com todas essas dificuldades. A gente conseguiu adquirir um conhecimento, é gratificante.

Conhecimento sempre é bom!

E4 —Eu ndo sei se o senhor enfrentou mais dificuldades do que nds. Mesmo porque a gente ta
aqui na cobertura do nosso lar, eu estou na rede, por exemplo, assisto as aulas aqui. E o senhor
com certeza depois que acabava a aula, o senhor ia escrever, ia passar para 0 computador. Eu
acredito que para nos foi mais facil de levar do que pro senhor. Entdo, em termos do aluno nessa
aula remota vai muito do esforco de cada um, sabe! E muito do interesse! E tanto que depois
que acabou suas aulas, eu assinei um bocado de canal aqui do Youtube de caras que mostra a
Lua, a Lua azul e la vai aquelas coisas toda, e toda noite ele ta mostrando alguma coisa. E o
negdcio ndo vai parar por aqui ndo, eu vou... eu estou ficando meio maluco assim por causa
da... Um bom maluco, na verdade, um curioso nato! Entdo, eu acredito que foi mais dificil para
0 senhor como lecionador do que pra nds como aluno. Pra nds foi uma maravilha! Se fosse

presencial, com certeza, a gente estaria mais afiado, sabe!

E5 — Eu espero que venha mais ideias. Tem tanta gente que queria ter oportunidades, porque
tem muitos alunos que estéo tendo a oportunidade que a gente teve. Porque a gente tem internet,
tem um celular que da pra fazer as videoaulas. E aqueles que ndo tem, que teve que ficar de
fora, que ndo tem essa oportunidade. Entdo, assim pra gente que teve foi gratificante e

infelizmente a gente queria que todo mundo pudesse participar, todos os alunos!

E3 — Pra mim foi muito bom também! Vocé ndo sabe como é bom pra gente também: fortalece
0 proprio estudante, vocé sabe disso, né?! O presencial seria bem melhor, vocé sabe disso, né?!

Que tem a experiéncia, outras coisas, mas 0 remoto pra nos agora nessa epoca foi bom demais.
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Eu tive um conhecimento muito bom com esse novo estudo que vocé trouxe pra nés aqui! S6
pra mim ndo, eu estou falando pra todos os alunos da classe, eu estou falando por todos e por
mim também! Essa causa € uma causa muito bem-vinda, tanto remoto quanto presencial. Se for
presencial também, a gente vamos, se vocé tiver pra abracar seria uma boa ideia pra vocé, pra
nos, pra os alunos ter mais um conhecimento que é o que estava faltando.

As vezes vocé agradece mais quem deve agradecer é a gente! \océ traz isso pra gente!
Ta entendendo o que € que eu estou dizendo! O que vocés trazem é muito bem-vindo! Eu vou
dizer até assim: o que eu acho... agora sé pra gente, ja que vocé ja falou! O educador ele deveria
ser mais renumerado, vocés da area de vocés que...., 0 educador em si merece bem mais. Porque
é quem traz o conhecimento para 0 povo, para a populacao. Eu estou falando assim em termos
de os governos olhar isso, esse lado da educacdo. No nosso pais, um pais tao rico e pobre na
educacédo. Hoje ainda tento ver mais coisas, estudar mais porque eu nao tive tempo, Jodo. Minha
vida foi trabalhar, eu com minha irm&, eu sou um dos mais velho e gente vivia trabalhando néo
tinha tempo de estudar. O gue estudava era muito pouco, o conhecimento nosso é muito pouco.
Vocés merecem mesmo ganhar bem melhor, € uma das classes da educacéo que deveria ganhar
muito bem! Eu votaria, se 0 governo abrisse uma se¢ao assim pra votar, eu votaria na educacéo

que é muito importante pra todo mundo. E isso que eu tenho a dizer!

E6 — A minha experiéncia pessoal remota ndo é a mesma coisa de a gente estar numa sala de
aula. Como o senhor prometeu até que ia trazer as experiéncias pessoalmente numa sala de aula
que é mais interessante é vocé fazer junto com o professor as experiéncias. Mas remota também
da pra se fazer, é tanto que foi feita! E com os meus coleguinhas la da sala de aula bastante
curiosidade como eu também tinha bastante curiosidade muitas perguntas eu néo fiz, mas outro
fez. Ndo fiz, porgue, justamente outro fez a mesma pergunta que ia fazer. Entéo, € legal um ter
a mesma davida, outro ter outra duvida e coloca junto pra o professor e o professor, no caso, 0
senhor trouxe essas duvidas, explicou direitinho. Isso ai pra mim, pessoal, t4 sendo pessoal, pra
mim, eu achei maravilhoso, achei muito bom, a minha experiéncia foi muito boa nisso ai. E
tanto que vocé fica até pensando: serd que vou estudar um pouquinho mais Astronomia, estou
gostando mais, a gente fica querendo entrar no assunto. Porque a gente vai olhar esses filmes
americanos, de crianca ele ja comeca estudar essas coisas. No Brasil aqui, a gente ta atrasado,
né?! Mas 4 fora de crianca ele j& comeca estudar Fisica em relacdo a Astronomia, 0 espaco,
tudo isso! E aqui pra gente deu um gostinho na boca de aprender mais sobre esse espago, esse
céu maravilhoso que a gente tem ai, de tdo grande, tdo imenso e temos tdo pouco contetdo até

agora. Meus colegas creio que gostaram muito também, aprenderam bastante e eu achei
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maravilhoso. O senhor também explicou bem direitinho, tirou as duvidas, teve essa paciéncia
também! E foi muito bom, eu gostei das aulas, todas elas! E espero que venha ai no futuro ai,
essa aula ai, pra sala de aula de Astronomia pra gente crescer mais nessa area ai também. E o
Brasil investir na gente sobre isso ai, né, Astronomia?! Muitos alunos disseram e como foi
muita gente falando ao mesmo tempo: eu agrade¢o o senhor por trazer isso pra sala de aula, eu
agradeco, agradeco muito. Porque tirou dividas minhas que eu olhava em filme assim, a gente
assiste e fica com aquela mosquinha atras da orelha: como é que funciona isso? Como sera isso?
Mas ai 0 senhor tirou bastante davida em relagdo a isso: eu s6 tenho a agradecer, agradecer ao
colégio a oportunidade, passou para o senhor e o senhor deu essas oportunidades pra gente de

aprender mais um pouguinho.

Os encontros virtuais com a turma da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) constituiram-
se em rodas de conversas onde a cada aula realizada os educandos se sentiam mais a vontade
para intervirem e manifestarem suas curiosidades. Do primeiro encontro onde apresentei a
pesquisa com seus objetivos e normas éticas até a construcdo da proposta de ensino de topicos
de Astronomia, 0s educandos apresentavam o0s saberes e curiosidades que detinham sobre a
tematica. Com o desenvolvimento da intervencdo cada vez mais as provocagdes realizadas por
mim para fomentar o didlogo foram diminuindo prevalecendo suas curiosidades e intervengdes
no direcionamento das aulas. Relataram histdrias envolvendo os fenémenos astronémicos,
crencas que influenciaram e influenciam suas concepgbes de mundo, bem como explicaram
sem receio de errar como compreendem um outro evento que surgiu no debate. Limitados pelo
tempo da aula virtual e em alguns momentos por falhas na conexao de internet minha ou as de
suas residéncias, conseguimos ao longo dos dez encontros com a colaboracao dos professores
que cederam o0 espaco, estabelecer rodas de conversas que se tornaram mais naturais
gradativamente.

O modelo de ensino remoto foi comparado com a realidade presencial pelos educandos
onde concluiam que caso, a intervencdo didatica ocorresse fisicamente, as nossas interacoes e
os debates realizados seriam bem mais amplos. Para eles, por mais que as aulas sincronas
possibilitassem a aprendizagem, a sala de aula com os colegas ainda é o espaco privilegiado
para aprender. Diante da perspectiva dialdgica que conseguimos instaurar ao longo da
intervencéo didatica, a volta da vida escolar presencial se configurou para esses sujeitos da EJA
num contexto potencializador da nossa experiéncia coletiva. As atividades experimentais de

cada uma das quatro atividades da proposta de ensino tornaram-se 0s momentos mais esperados
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para eles quando do possivel retorno a escola, ainda ndo definido pela Secretaria de Educacéo
do nosso estado.

Como professor-pesquisador, posicdo e postura que busquei continuamente assumir e
pdr em préatica durante a intervencao didatica-pedagdgica, ser testemunha durante os encontros
sincronos e as entrevistas realizadas, diminuiu minha ansiedade diante do enorme desafio de
coletivamente instaurar praticas democraticas na sala virtual da EJA. Conforme se I&, a amostra
dos educandos participantes das entrevistas expressa suas opinides acerca da vivéncia coletiva
no contexto do ensino remoto refletindo a trajetoria durante 0 més de agosto testemunhando a
capacidade que tem o dialogo de propiciar ricas e diversas experiéncias de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, ndo se pode fechar os olhos para os muros que foram erguidos
por esse modelo de ensino em que apenas a vontade de assistir a aula é o suficiente. A
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é, em grande parte, composta por pessoas
de baixa renda social, de trabalhadores e trabalhadores, desempregados e desempregadas
aqueles que se ocupam com os afazeres de casa. Assim, ter disponivel um aparelho de celular,
notebook ou desktop com acesso a internet de qualidade sdo condic¢des que ultrapassam o desejo

serem estudantes nesses tempos de pandemia.

Quadro 10: O ensino remoto e a participacdo do educando da EJA

Sentido identificado Trecho da fala Educando

“E on-line é uma oportunidade por causa dessa
pandemia a gente ndo pode ta todo mundo junto. E
online a gente ndo deixou de aprender, a gente continua
aprendendo, a gente continua estudando independente da E5

pandemia com todas essas dificuldades.”

“Entdo, em termos do aluno nessa aula remota vai muito
Ensino remoto x do esforco de cada um, sabe! E muito do interesse!”

Participacdo E4

“Vocé nao sabe como ¢ bom pra gente também:

fortalece o proprio estudante, vocé sabe disso, né?!”
E3

A minha experiéncia pessoal remota nédo é a mesma
coisa de a gente estar numa sala de aula. [...] E com os
meus coleguinhas |4 da sala de aula bastante curiosidade
como eu também tinha bastante curiosidade muitas
perguntas eu néo fiz, mas outro fez. N&o fiz, porque,
justamente outro fez a mesma pergunta que ia fazer.” E6

Fonte: Autor (2021)
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No Quadro 10, reflito a participagdo do educando no contexto da educagdo remota.
Diante da pandemia do coronavirus, o ensino remoto foi encarado como uma oportunidade de
ndo interrupcdo dos tempos escolares e a possibilidade de estarem juntos com os colegas de
classe partilnando suas vivéncias educacionais e socias. E de admirar a perseveranca e
tenacidade dos integrantes dessa modalidade educacional, haja vista que a maioria ja possui
uma trajetdria descontinua da vida escolar e instabilidade na vida social. Tal fato se torna ainda
mais significativo, quando da minha procura por uma escola da rede publica estadual da grande
Jodo Pessoa para a realizagdo da intervencdo me deparando apenas com a modalidade remota
no contexto assincrono, diante das realidades apresentadas pelos educandos. Os sujeitos jovens
e adultos de outras escolares alegaram, segundo seus professores, que estavam trabalhando no
momento da aula (o que ndo aconteceria no modelo presencial de ensino) ou ndo dispunham de
aparelho de celular, notebook e internet para acompanhar as aulas sincronas. Entretanto, isso
ndo quer dizer que a realidade dos educandos participantes da pesquisa é diferente, tendo em
vista que 0s mesmos também possuem uma rotina de trabalho didria ou que a equipe de
professores das outras escolas também nao tenha atuado para o desenvolvimento das atividades
remotas sincronas, o que é recomendado pela secretaria de educagdo. Ainda que o modelo
remoto sanasse parte das deficiéncias do distanciamento imposto pela COVID-19, para um 0s
educandos a participagdo nas aulas dependem do interesse individual de cada um. Opiniéo da
qual eu discordo, pois a realidade da educacao remota sofre influéncia de varios outros setores,
como jé citado no capitulo sobre essa modalidade no estudo da Unesco.

E nesse sentido que destaco a perspectiva dialdgica instaurada por nés, educador e
educandos, nas aulas sincronas como a principal estratégia para alavancar a participacéo
despertando o interesse para a construcéo de uma proposta de ensino. Por outro lado, por mais
que os espacos para intervengdes durante os encontros virtuais fossem abertos e a maioria dos
integrantes da turma fizessem suas colocacdes, tiveram educandos que durante toda a
intervengdo permaneceram calados. Talvez para alguns, a participagdo no ensino remoto seja
algo incbmodo gerando desconfortos ou o objetivo principal seja ndo perder o ano letivo. Ainda
que tal interpretacdo seja verdadeira, me arrisco a afirmar que que aqueles que ndo participaram

ativamente da vivéncia coletiva se sentiram contemplados nas falas dos colegas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: COMO UM PORTA-VOZ

A construcdo de uma proposta de ensino que leve em consideracdo os saberes de
experiéncia dos sujeitos integrantes do processo de ensino e aprendizagem exigiram
modificagbes nas posturas do educador e do educando. A tarefa coletiva de elaborar um
curriculo programético que atenda as necessidades de aprendizagens dos integrantes da
realidade em que a investigacdo ocorre ndo é das mais faceis, mas se apresenta como uma
necessidade para a promogdo de uma escola inclusiva, democratica e critica. Pensar aulas de
ciéncias ou de Fisica € uma demanda sempre presente, qualquer que seja a modalidade de
ensino. Abordar a Astronomia nas aulas, embora seja uma ciéncia com alto potencial de
despertar curiosidades e de carater interdisciplinar ndo ¢ uma tarefa simples para a maiores dos
professores e professoras. Seja pelo dominio, escassez de material adequado ou deficitaria
oferta de formac&o continuada na area, € fato que mesmo essa tematica se fazendo presente nos
livros didaticos sua utilizacdo € rara.

No dominio da EJA o que se verifica no ensino de Fisica é a reducdo do que acontece
no ensino médio com um forte dogmatismo baseado num processo de ensino e aprendizagem
de pouca escuta. Os integrantes dessa modalidade sdo em sua maioria excluidos dos processos
educacionais regulares por inumeros fatores, como a falta de politicas publicas adequadas que
ndo garante o acesso e a permanéncia desses sujeitos na escola. E o adulto proveniente da zona
rural com historico de abandono escolar. E o jovem carente que precisa trabalhar ou que néo
possui uma histéria de sucesso na escola regular. Portanto, o sujeito da EJA possui
essencialmente um conjunto de experiéncias diversas que podem diversificar o ensino e a
aprendizagem quando devidamente considerados. O produto educacional dessa pesquisa: A
proposta dialogica de ensino de topicos de Astronomia na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
em educacdo remota da rede publica estadual se coloca como uma iniciativa pequena e simples,
porém muito simbdlica para essa modalidade. Seu principal objetivo é ser uma pequena acao
frente as demandas educacionais desses sujeitos para que esse tempo na escola ndo seja apenas
0 cumprimento de uma obrigacdo, mas a vivéncia de experiéncias emancipatdrias e criticas.

Para tanto, fizemos uso da pedagogia libertadora de Paulo Freire buscando em seus
escritos contribuicdes para o estabelecimento de um processo de ensino e aprendizagem
dialdgico, descentralizado e que considera os saberes dos educandos como ponto de partida.
Alicercada nos conceitos de didlogo e conscientizacdo essa pesquisa durante o seu
desenvolvimento procurou p6r em pratica todas as licbes aprendidas dos estudos freirianos,

bem como buscou, sempre que a intervencdo necessitou, flexibilizacdes para atender as
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especificidades das aprendizagens dos educandos. Essas iniciativas sdo encontradas nas falas
realizadas pelos educandos nas entrevistas quando avaliaram a intervencdo. Outras falas que
comprovam tal fato sdo as intervencdes realizadas pelos sujeitos participantes da pesquisa que
estdo no relato dos encontros virtuais. Foi a cada rodada de didlogo que a perspectiva da
pesquisa participante se instaurou entre todos os atores e atrizes da pesquisa, dando a cada a
proposta de ensino um novo formato a cada aula virtual realizada. Embora tenha sido exigente,
cada fim de aula virtual foi seguido imediatamente pelo seu relato levando a obrigatoria reflexdo
da acdo o que nos permitiu durante toda a intervencgéo extrair ligdes importantes.

Para a construcdo da proposta dialdgica de ensino utilizamos do referencial do PBEF, o
Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica que objetiva colocar o educando no centro de
producdo do conhecimento tornando-o em sujeito ativo em todo o processo de ensino e
aprendizagem. Com uma metodologia de viés dialégico, o PBEF em conjunto com as
contribuicdes de Freire, leva em consideracdo a realidade dos educandos para a elaboracéo de
atividades no ensino de Fisica, além da utilizacdo de atividades experimentais de baixo custo
para a simulacdo de fenémenos fisicos. Caniato (2011) e Langhi (2016) apontam o potencial da
ciéncia dos astros que desperta inimeras curiosidades, o potencial interdisciplinar dos
componentes curricualres e a capacidade que tem de mostrar como se da a producdo do
conhecimento humano como processo cheio de rupturas e continuidades. A Astronomia como
sintese da fisica e do pensamento humano motivou o educando da EJA a expor suas davidas e
curiosidades sobre fendmenos astrondémicos e outros correlatos, ajudando a estabelecer um
ambiente dial6gico-problematizador dentro da sala virtual da EJA. Embora nem todos 0s
sujeitos da pesquisa tenham realizado suas intervengfes, alguns relataram se sentir
contemplados nas falas dos colegas.

Apresentamos a EJA refletindo o jovem e adulto que Ihe integra resgatando o palco de
intenso debate politico-ideoldgico que Ihe rodeia até os dias de hoje. Passando pelas politicas
publicas implementadas nos governos ao longo da historia apresentando e refletindo as
concepgdes implicitas em cada uma delas até o seu funcionamento no estado da Paraiba atraves
da legislacdo estadual e documentos orientadores, identificamos caracteristicas que
representam retrocessos e avangos. A persisténcia do carater supletivo dando a modalidade o
aspecto de atalho educacional frente aos prazos de outras modalidades ou ainda como etapa
necessaria para se permitir ingressar no mercado a trabalho. Além disso, temos a aprovagédo de
legislacdes que ndo tem considerado as conquistas importantes de outros tempos, tal como a
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 A existéncia da oferta diferenciada procurando atender as

diversas realidades de vida dos sujeitos das camadas populares ao aumento de formacdes
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continuadas; debates e politicas publicas estaduais com o intuito de potencializar o acesso, a
qualidade e permanéncia de sucesso na escola foram algumas das conquistas identificadas
dentro do contexto de luta e debate na modalidade.

A pandemia da COVID-19 deu a essa pesquisa mais um desafio, além dos ja existentes
para qualquer processo investigativo: a concretizacdo do seu objetivo nas condi¢des da
educacdo remota. Ciente dessa necessidade, discutimos os aspectos de implementacdo do
ensino remoto em @mbito nacional com a publicacédo de legislagdes por parte do governo federal
e também dos 6rgdos de regulamentacdo nacional, como o Ministério da Educacdo (MEC) e
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em conjunto com a Camara de Educacao basica (CEB).
Refletindo a educacdo remota precisamos entender que nao é a Educacéo a Distancia, antes o
ensino remoto foi uma medida tomada pelas instancias governamentais para a ndo interrupcao
dos tempos escolares. As problematicas dessa medida emergencial foram de encontro as
deficiéncias dos sistemas de ensino trazendo inimeros reflexos sociais com a necessidade do
fechamento das escolas. Estamos ainda vivenciando essa realidade que se agravou com o passar
do tempo com a tomada de medidas sem o devido processo de escuta para atender o que de fato
esta acontecendo com os processos de ensino e aprendizagem. E nessa perspectiva que
apresentamos a educacdo online defendida por Santos (2009) como uma solugdo plausivel e
acessivel para as deficiéncias da educacgdo brasileira escancaradas pela pandemia através da
implementacdo da educacdo remota. Finalizamos nossa reflexdo do ensino remoto,
apresentando e discutindo todas as medidas tomadas pelo Governo Estadual da Paraiba atraves
da Secretaria de Estado da Educacéo, da Ciéncia e Tecnologia (SEECT) por meio da publicacéo
de decretos e portarias estabelecendo prazos de suspensdo das aulas presenciais, medidas
adotadas para a contencdo da COVID-19 nas escolas, constituicdo de comités de crise para
acompanhar e avaliar as realidades, e outras ac6es. Além disso, apresentamos o Plano Educacgéo
para Todos em Tempos De Pandemia — PET/PB e o Plano Novo Normal da Educagéo da
Paraiba (PNNE-PB) que determina como se dara o retorno as aulas presenciais com a adogdo
do ensino hibrido, bem como as medidas necessarias para a seguranca de todos os profissionais
da educacéo.

E diante de todo esse contexto que chegamos a sala de aula virtual da EJA apresentando
a pesquisa aos educandos e educandas da turma do Ciclo V-A de uma escola da rede estadual.
Ao longo dos dez encontros sincronos e rodas de didlogos estabelecidas conseguimos, juntos,
concretizar a pesquisa participante da pesquisa construindo a proposta de ensino de topicos de
Astronomia. A mesma contém quatro atividades constituidas por textos introdutorios,

atividades experimentais com material de baixo custo e perguntas para reflexao. Essas questdes
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foram elaboradas levando em consideragédo as demandas de aprendizagem dos educandos
apresentadas durante a intervencdo. As quatro atividades formam uma sequéncia cuja
abordagem dos topicos de Astronomia é correlata e objetiva levar o educando da EJA, dentro
dos seus limites, a se aprofundar nos fendmenos astrondmicos. A proposta de ensino foi
apresentada aos educandos em sua integralidade que, segundo eles, apresenta em sua
constitui¢do o conjunto de davidas, curiosidades e discussdes que estiveram presentes ao longo
das nossas rodas de conversas.

O questionério aplicado no inicio da intervencdo nos guiou para dar 0s primeiros passos
da pesquisa onde pudemos desvelar que o principal motivo para ingressar na EJA,
principalmente, para as educandas que sao em maior nUmero nessa pesquisa, foi a necessidade
de cuidar dos filhos seguida do trabalho. Finalizar os estudos na EJA teve como principal
motivo a aquisicdo do certificado de conclusédo dos estudos para a insercdo no mercado de
trabalho e para aqueles que participaram da intervencédo didatica o ensino remoto tem sido uma
experiéncia exigente frente a rotina de trabalhos. Na entrevista realizada com trés educandos e
uma educanda onde dialogamos sobre a experiéncia de decidir junto com o educador quais
contetdos devem ser abordados no processo de ensino e aprendizagem, os dados revelaram que
a mesma foi bem aceita e gerou expectativas para a continuidade da pesquisa no retorno as aulas
presenciais, quando possivel. Construimos juntos a proposta de ensino de topicos de
Astronomia, mas ndo aplicamos presencialmente devido a pandemia da corona virus. Ficaram
os desejos de continuidade da intervencdo e o compromisso da aplicacdo da proposta que foi
construida com tanto zelo e participacdo quando do retorno as escolas em seguranca. Por outro
lado, néo se pode negar que o contexto de intervencdo ndo foi o que planejamos incialmente
para a pesquisa muito menos a nao aplicacdo da proposta em virtude dos limites estabelecidos.
A pesquisa em educacao remota limitou a participacdo de mais sujeitos da EJA, haja vista que
nem todos se adequaram ao ensino remoto no que diz respeito a terem 0s instrumentos
necessarios como notebook e celular, bem como acesso a uma internet de qualidade.
Entendemos que perdemos em participacdo de mais educandos na construcao coletiva dessa
proposta e, por esse mesmo motivo, a diversidade de experiéncias e saberes também foram
minimizadas. No entanto, temos ciéncia de que o numero de sujeitos que se fizeram presentes
no processo investigativo representou seus colegas quando assumiram 0 compromisso perante
esse pesquisador durante os dez encontros sincronos realizados culminando no produto
educacional dessa dissertagéo.

Assim, esperamos que 0s resultados dessa pesquisa possam servir para 0

compartilhamento de ideias e saberes entre situaces de pesquisa semelhantes, subsidiar
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processos avaliativos de praticas educativas que objetivam ser democraticas e inspirar novas
praticas de ensino e aprendizagem, principalmente, nas escolas publicas brasileiras. E o
sentimento que possuo ao final dessa experiéncia, é o de ter sido o porta-voz de atores e atrizes
que tiveram seus direitos ndo garantidos ou retirados, e hoje estdo buscando reparar o tempo
perdido.
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APENDICES
APENDICE A - Perguntas do questionario aplicado no inicio da intervencao didatica que

serviram de guia para as primeiras acfes

1. Qual o motivo que Ihe levou a finalizar o ensino médio na Educacdo de Jovens e
Adultos?

a) Finalizar o ensino médio em um periodo de tempo menor.

b) N&o consegui me adequar no ensino regular.

c¢) Necessito trabalhar durante o dia.

d) Gosto de estudar durante a noite.

e) Adquirir o certificado de conclusdo do ensino médio como exigéncia do mercado de
trabalho.

Em algum momento da sua vida vocé teve que interromper seus estudos? Se sim, especifique

por quanto tempo e 0 motivo. Caso contrario, passe para a proxima pergunta.

Sobre o processo de aprendizagem no ensino remoto devido a pandemia da COVID-19:

a) tenho dificuldades para cumprir as atividades, pois ndo possuo celular e/ou notebook e
acesso a internet

b) ndo gosto desse modelo de ensino, s6 participo para ndo ser reprovado.

C) considero o ensino remoto apenas como um cumprimento de obrigagGes, pois nem o
professor ensina como deve ensinar e nem o estudante aprende como deve aprender

d) participo regularmente das aulas sincronas e cumpro com as atividades que séo enviadas
pelos professores.

e) n.d.a

Como vocé ja deve saber a Astronomia (Leis das Estrelas) numa forma simples, é a ciéncia que
estuda os Astros. Nesse sentido que fendmenos objetos de estudo dessa ciéncia lhe chamam

mais atencdo? (Se desejar, marque mais de uma alternativa)

( ) Fasesda Lua ( ) Eclipses (Solar e Lunar)

() Estacdes do Ano () Sistema Solar

() Superluas () Cometas, Meteoros e Asterdides
() Galaxias

Descreva outros fendbmenos que néo estdo presentes na pergunta anterior.
Durante a sua vida escolar, vocé ja teve a oportunidade de estudar Astronomia? Se sim,

descreva quais contetdos e de que forma.
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APENDICE B: Perguntas realizadas na entrevista aos educandos E4, E5, E6 e E7 ap6s 0s

encontros virtuais.

1. Os didlogos ocorridos durante 0s dez encontros sincronos que tivemos foram suficientes para

captar as necessidades de aprendizagem em torno da Astronomia?

2. Ao final da intervencdo, a proposta de ensino de topicos de Astronomia apresentada pelo

educador atende as suas necessidades/expectativas de aprendizagem?

3. Qual a sua opinido sobre decidir junto com o educador que conteddos devem ser

estudados/abordados em sala de aula?

4. Descreva sobre a experiéncia vivenciada junto com os colegas de classe e o educador na

construcdo de uma proposta dialdgica de ensino de topicos de Astronomia em educacao remota?
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

JOAO PEDRO GOMES ALVES FERREIRA

UMA PROPOSTA DIALOGICA DE ENSINO DE TOPICOS DE ASTRONOMIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM EDUCACAO REMOTA

CAMPINA GRANDE - PB
Novembro, 2021
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APRESENTACAO
Caro Educador,

O que vocé encontrara nas proximas paginas € o resultado de uma pesquisa com sujeitos
jovens e adultos de uma escola publica da rede estadual paraibana que ocorreu em ambiente
remoto. Os educandos apresentaram suas concepcdes e visdes de mundo sobre a tematica objeto
de estudo dessa proposta educacional, a Astronomia, onde dialogamos sobre tdpicos da mesma
dos seus interesses. Ao final desse processo, constituimos essa proposta de ensino com quatro
atividades que se inter-relacionam objetivando aprofundar tépicos dessa tematica, de acordo
com os seus limites. Assim, o produto educacional dessa pesquisa “ENSINO DIALOGICO
DE TOPICOS DE ASTRONOMIA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)”, aborda alguns fendmenos da Astronomia a partir da leitura de textos introdutorios
seguido de questbes para reflexdo. Cada atividade é encerrada com a realizacdo de uma
atividade experimental com materiais acessiveis e de baixo custo simulando os fenédmenos
abordados.

Na primeira atividade “Olhando para o céu: a esfera celeste”, estudamos a esfera celeste
abordando conceitos como zénite, meridiano e latitude celeste, estrela circumpolar, abobada
celeste, polo celeste sul e polo celeste norte. A segunda atividade “A Lua, a Terra e a influéncia
na formagao das marés terrestres”, aborda o nosso satélite natural, a Lua, onde exploramos a
sua relacdo com 0 nosso planeta, especificamente, o centro de massa do sistema Terra-Lua,
através de um aparato experimental. Como consequéncia desse olhar, abordamos também a
influéncia que a Lua tem na formagdo das marés terrestres. Na terceira atividade “As fases da
Lua e os Eclipses” aprofundamos a abordagem sobre a Lua estudando as fases da Lua e todas
as suas caracteristicas. Por fim, a quarta atividade “Estacdes do ano” estudamos as quatro
estacOes do ano enfatizamos as principais causas e as diferentes caracteristicas em cada regido.
O objetivo da atividade experimental € mostrar as causas das esta¢fes do ano e as diferencas
nas manifestacOes das estacGes do ano em cada regido do planeta.

Diante do exposto, esperamos que a referida proposta de ensino possa oportunizar
experiéncias democraticas no ensino de Fisica para a (EJA) e servir de inspiragdo outras praticas
educativas dialdgicas.

Jodo Pedro Gomes Alves Ferreira

Campina Grande, Paraiba, 2021
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ATIVIDADE 1 - OLHANDO PARA O CEU: A ESFERA CELESTE
(Langhi, 2016, p. 71 — 76, adaptada)

Ao olharmos para o céu, temos a impressao de que estamos situados no centro de uma
enorme esfera transparente e giratdria, onde as estrelas estdo fixas em sua superficie, toda ela
dividida em 88 constelacBes, formando uma enorme abdbada celeste. Esta aparéncia, de um
céu esférico, ocorre porque ndo conseguimos distinguir as diferentes distancias entre 0s corpos
celestes, por estarem muito longe de n6s. Nossa mente constrdi, portanto, a imagem de que
todos eles estdo a uma mesma distancia ao nosso redor, formando uma superficie esférica e
transparente que abriga todas as estrelas e demais corpos celestes, ou seja, uma esfera
imaginaria de raio infinito, cujo centro localiza-se em nossos olhos. Esta era a ideia que 0s
antigos tinham a respeito do céu, e seus calculos astrondmicos baseavam-se nesta hipétese da
esfera celeste, sendo que muitos conceitos ainda sdo usados até hoje, especialmente para a
navegacao terrestre, maritima e espacial.

O ponto mais alto da esfera celeste em relacdo ao observador situado no centro da
superficie plana é chamado de zénite. E como se uma linha imaginaria partisse de seus pés,
passando pelo seu corpo e pela cabega, perpendicularmente ao plano do solo, em direcdo ao
alto e cruzasse a superficie da esfera celeste “tocando-a” em um ponto bem acima de sua cabega.
Os pontos onde o equador celeste cruza com o horizonte sdo 0s pontos cardeais Leste e Oeste.
Imagine uma linha semicircular, sobre a superficie da esfera celeste, que liga os dois pontos
celestes e passa pelo zénite, sendo, portanto, perpendicular a linha do horizonte: este € o
meridiano local, ou simplesmente, meridiano.

As estrelas bem proximas do polo celeste norte jamais subirdo acima da superficie do
nosso observador, por mais que a esfera celeste gire. Do mesmo modo, ha estrelas préximas do
polo celeste sul que nunca descerdo abaixo da linha do horizonte e, portanto, sempre estardo no
céu. Vocé sabe explicar o porqué? Tais estrelas, de ambos os hemisférios, que circulam em
torno deste ponto no céu (o polo celeste) e que ndo tocam o horizonte sdo chamadas de estrelas
circumpolares.

Os observadores localizados no hemisfério Sul da Terra ndo conseguem enxergar o polo
celeste norte, e vice-versa. Note que o polo celeste se encontra em um ponto da linha do
meridiano a uma altura do céu equivalente a um angulo (formado entre o polo celeste e o
horizonte) equivalente a latitude local do observador. Por exemplo, o polo sul celeste na cidade
de Bauru, SP, (latitude de 22° 19° 01” sul) encontra-se em um ponto imaginario no céu na

direcdo do ponto cardeal sul (sobre a linha do meridiano celeste, portanto, com um angulo de
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azimute de 180°), e forma com o horizonte um angulo de altura de 22/ 19’ 01” (precisamente o
valor acima citado da latitude local). Outra caracteristica importante € o angulo formado entre

0 polo e o plano do equador celeste: sempre 90°, independentemente do local de observacéo.

Refletindo o texto
1. O que € o zénite?
2. O que séo as estrelas circumpolares?

3. Segundo o texto, o que é o meridiano local?

Se vocé quiser saber um pouco mais

Atividade experimental — Um modelo da esfera celeste

Material necessario:

o Espetos de churrasco

o Bolinha de isopor de 3 cm de didmetro

o Duas garrafas PET com as extremidades superiores arredondadas
. Agua

o Caneta ou lapis hidrocor

Imagem 1: materiais da atividade experimental

Fonte: Autor (2021)

Com a caneta desenhe uma linha que dividira a bolinha em dois hemisférios: o sul e 0
Norte. Esta linha representa o Equador celeste. Escreva as letras N e S nos hemisférios norte e
sul, respectivamente. Pegue o palito de churrasco e fure no polo sul da bolinha de isopor.
Girando o aparto experimental no sentido horario, o que vocé vé? Com a caneta, marquemos
um X na regido da bolinha onde esta situada a sua cidade (b) e tome como referencial seu

proprio corpo (c) (de pé na superficie terrestre).
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Imagem 2: Esquema da montagem palito de churrasco-bolinha de isopor

(b} (c)

Fonte: Langhi (2016, p. 71)

Pegue as duas garrafas PET e corte-as utilizando apenas as suas extremidades
superiores. Junte as duas partes para obtermos uma superficie semelhante a uma esfera: essa
estrutura é a nossa esfera celeste. Faga um furo em uma das tampas de modo que o palito de
churrasco a atravesse livremente. Faga pontos de tinta preta nas duas extremidades das garrafas
PET que representam as estrelas da esfera celeste.

Imagem 3: Extremidades das garrafas PET coladas

De posse do aparato experimental, o que a emenda entre duas extremidades superiores
das garrafas PET representa? Onde estdo representados o Polo Celeste Norte e o Polo Celeste
Sul, projecGes dos polos terrestres sobre o céu?

Imagem 4: Aparato experimental representando a esfera celeste

Fonte: Langhi (2016, p. 72)
Agora utilizaremos a agua para representarmos a superficie plana onde nos

encontramos, isto é, o solo onde estamos situados. Para isso, retire o conjunto palito-bolinha e
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acrescente a dgua no interior da esfera até a metade. Como se deve manter a esfera para que a
superficie da dgua represente o plano onde estamos localizado?

A superficie da agua que preenche a metade do interior de nosso modelo serve para
representar o solo “plano”, e a borda circular da superficie que “toca” toda a esfera celeste
representa o horizonte do observador. As estrelas, ou qualquer outro corpo celeste, que
estiverem abaixo da linha do horizonte (ou da superficie da &gua, em nosso modelo), ndo séo

visualizadas. Explique o porqué!

Imagem 5: Aparato experimental com agua representa o solo

Fonte: Langhi (2016, p. 72)
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ATIVIDADE 2 - A TERRA, A LUA E A INFLUENCIA NAS MARES
(Caniato, 2011, p. 119 -125, adaptado)

Depois do Sol, foi sempre a Lua o objeto celeste que mais despertou interesse do
homem. Além de alimentar crencas e inspirar sentimentos poeéticos, a Lua teve grande
importancia pratica para as pessoas: ilumina seu caminho a noite e serve de medida do tempo.
Todos os calendarios orientais ou ocidentais tém na Lua o seu elemento mais importante. Os
meses sao originalmente “luas”, ou tempo de lunagdo. Em grande nimero de idiomas, a Lua da
seu nome ao segundo dia da semana.

Costuma-se dizer que a Lua gira ao redor da Terra. O certo, porém, € que tanto a Terra
como a Lua giram ao redor do centro de massa do sistema constituido pela duas, como se duas
criancas rodassem em “corrupio” de maos dadas. Se as duas criangas tém a mesma massa (aqui
0 mesmo peso), ambas giram de forma igual. Se a massa de uma delas € muito maior, esta fica
praticamente imovel. Vocé consegue visualizar isso entre a Terra e a Lua? Esse é o caso da
Terra em relacdo a Lua. A massa da Terra é 81 vezes maior que a da Lua. Por essa razdo, o
centro de massa do sistema Terra-Lua esta a 1/81 da distancia entre o centro da Terra e o centro
da Lua.

N&o é correto dizer que a Lua € atraida pela Terra. Na verdade, as duas atraem-se
mutuamente (alias, na natureza nunca aparecem forcas isoladas). Essa atracdo mutua é que
provoca as marés: as dguas dos oceanos formam uma saliéncia na direcdo da Lua e outra na
direcdo oposta.

Figural: A Terraealua

Terra @ LLa

Fonte: Caniato (2011, p. 120)

Essa é a razdo das marés cheias e baixas, que se sucedem a cada 12 horas e meia (a Lua
passa pelo MAL a cada 25 horas aproximadamente). Apesar de a Lua ser muito menor que o
Sol, seu efeito sobre as marés terrestres € muito maior, por causa da proximidade de nosso

satélite. O efeito de marés ndo faz sentir somente nas aguas. Também a atmosfera e a crosta
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terrestre sdo deformadas pelo mesmo motivo. Por falar nisso, vocé faz a relacdo das fases da
Lua com a maré do mar quando vai a praia?

A pequena massa da Lua faz que seu campo gravitacional (campo de atracédo) seja bem
fraco: aproximadamente 1/6 do campo gravitacional terrestre. 1sso quer dizer que um corpo
levado a Lua pesa apenas 1/6 de seu peso aqui. Por essa razdo, na Lua, podemos saltar grandes
obstaculos como se fosse em camera lenta. O campo gravitacional fraco possibilita que um
corpo se liberte da Lua mais facilmente que da Terra. A velocidade de escape da Lua é de
apenas 2,4 km/s. Em razdo dessa baixa velocidade de escape (ou, 0 que € a mesma coisa, 0
fraco campo gravitacional) a Lua ndo pode reter uma atmosfera apreciavel. A auséncia de
atmosfera provoca o fato de que a superficie lunar seja atingida diretamente tanto pelas
radiacOes solares como pelo impacto de meteoritos. Por isso, toda ela apresenta uma evolucao
inteiramente diferente da superficie da Terra. Ndo existem |4 os principais agentes
modificadores da paisagem: &guas, ventos e seres vivos. A falta da atmosfera faz também que
possamos ver, a0 mesmo tempo, o Sol contra um céu negro e as estrelas, pois a luz nao se
difunde, como acontece aqui.

Além disso, torna possivel o calculo do comprimento do cone de sombra que ela projeta.
Esse fato é extremamente importante para se saber e um eclipse seré total: um eclipse (do Sol)

s0 € total para os pontos da Terra que sdo atingidos pelo cone da sombra projetado pela Lua.

Figura 2: Representacdo de um eclipse solar total

Fonte: Caniato (2011, p. 121)

As temperaturas na superficie lunar variam dos 100°C, durante o dia, aos -150°C a
noite (lembre-se de que um dia lunar dura aproximadamente 14 dias e também a noite). Essas
grandes variagdes sdo provocadas pela auséncia de agentes moderadores, como a agua e a
atmosfera. A Lua fica muito quente com pouco calor, ao passo que a Terra fica pouco quente

com muito calor.
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Vocé ja deve ter observado que a Lua apresenta sempre a mesma face voltada para a
Terra. A que se deve isso? Tente imaginar a explicacdo e vocé percebera que o movimento de
rotacdo da Lua (ao redor de seu préprio eixo) tem periodo igual ao do movimento de revolucéo
(ao redor da Terra). Isso significa que, se ficarmos em um certo lugar na superficie da Lua,

veremos a Terra sempre no mesmo ponto do céu lunar.

As possiveis origens da Lua

Entre as teorias sobre a origem da Lua, destacam-se duas:

1. Proposta inicialmente pelo filho de Darwin, esta teoria afirma que a Lua teria se
originado da separacdo de uma parte da Terra. Essa separacdo poderia ter ocorrido
quando a Terra ainda possuia uma grande velocidade angular, isto é, girava muito
depressa. 1sso poderia ter se passado quando nosso planeta era jovem e, portanto, menos
rigido. As grandes profundidades com fundo basaltico que se encontram no oceano
Pacifico, proximas ao continente americano, seriam a grande “cicatriz” deixada desse
“parto”. Nesse caso, a Lua seria uma “filha” da Terra.

2. A segunda teoria é uma extensdo da teoria nebular, segundo a qual todo Sistema Solar,
segundo a qual todo Sistema Solar teria sido originado de uma mesma massa de gas de
forma circular. Tanto a Terra como a Lua teriam assim a mesma origem: a Terrae a Lua
seriam “irmas”. As ultimas amostradas trazidas de 14 parecem indicar que a Lua tem
uma idade muito proxima da idade da Terra. 1sso, no entanto, ndo responde ainda ao

problema da origem da Lua.

E o homem na Lua

Algumas razdes para a exploracdo da Lua:

e Oferecer um observatdrio livre da influéncia perturbadora da atmosfera; todo o céu
pode ser observado sem distor¢des causadas pela atmosfera.

e Possibilitar o estudo das radiagdes solares que nao sao “filtradas” como aqui na

Terra.

e Conhecer o solo lunar e, assim, obter mais informacdes sobre as origens do Sistema
Solar.
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e Obter amostras de todos os tipos e tamanhos de meteoritos que séo provenientes ndo

sO do Sistema Solar, mas de outros pontos do Universo.

e Observar a Terra de “corpo inteiro.”

Refletindo o texto

1. Qual é, aproximadamente, o periodo de uma lunagdo completa?
2. Qual a relacdo existente entre a massa da Terra e a massa da Lua?
3. Existe uma atracdo mutua entre a Terra e a Lua: ambas giram em torno de um centro de

massa. Esse par de forgas provoca que fenémeno terrestre? Por qué?

4. Tanto o Sol como a Lua exercem forcas de atracdo sobre a Terra. A distancia da Terra
ao Sol é da ordem de 150.000.000 (cento e cinquenta milhdes de quildmetros) e da Terra a Lua
é de 384.000 (trezentos e oitenta e quatro mil quildmetros). Mas é a Lua, nosso satélite artificial,
que mais influencias as marés terrestres. Explique.

5. Qual a ordem de grandeza da gravidade lunar em relacéo a gravidade terrestre?

6. Voce ja deve ter ouvido falar que a Lua sempre apresenta a mesma face voltada para a
Terra. Explique como isso acontece?

7. Quais séo as duas teorias que se destacam sobre a origem da Lua?

Se vocé quiser saber um pouco mais

Atividade experimental - O centro de Massa do Sistema Terra-Lua

Material necessério:

e Régua ou vara (deve ser furada no ponto onde se encontrar em equilibrio quando

apoiada sobre uma aresta);

e Dois recipientes (plastico ou lata);

e Agua

e Barbante ou arame

Fure a régua ou varinha no ponto em que ela fica em equilibrio quando apoiada sobre uma
aresta. VVocé vai usar, também, dois recipientes, que devem ser furados e atravessados pela

régua diametralmente. Tudo deve ficar como na figura abaixo.
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Figura 3: Aparato experimental

Fonte: Caniato (2011, p. 123)
Coloque um pouco de agua em cada recipiente e procure um ponto da varinha em que o
sistema fique em equilibrio. Depois disso, mude a quantidade de agua nas latas e procure
novamente a posic¢ao do centro de equilibrio ou centro de massa (ponto onde atua a forca peso).

Sua posicdo é a mesma?

Figura 4: Recipiente com agua atravessados pela régua

Fonte: Caniato (2011, p. 124)

Com a mesma agua nas latas, mude a distancia entre elas e procure novamente a posi¢do do
centro de massa. E a mesma? De que coisas depende, entéo, a posicio do centro de massa?
Quando as latas tém a mesma quantidade de &gua, em que posicao fica o centro de massa

(CM)? E se voceé acrescentar uma mesma quantidade de agua a cada uma?

Figura 5: Recipiente com quantidades de agua diferentes

—

Fonte: Caniato (2011, p. 124)
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V4, agora, mudando a quantidade de 4gua nos recipientes, até que um fique cheio e outro,

quase vazio. Para que lado se deslocou o centro de massa (CM)?

Um pouco mais ainda

A influéncia da Lua nas marés

Quando explicamos o fendmeno das mareés, insistimos no fato de que o importante ndo
é a forca, mas a diferenca entre as forcas aplicadas de um e de outro lado da Terra.

Vocé sabe que a forca que a Terra exerce sobre a Lua é a mesma forga que a Lua exerce
sobre a Terra. Apesar de a forca exercida pela Lua sobre a Terra ser menor que a que o Sol
exerce sobre a Terra, sua influéncia é maior. 1sso acontece porque a diferenca entre as forcas

exercidas pela Lua sobre um lado e sobre o outro lado séo diferentes.

Figura 6: Forcas de atracdo exercidas sobre a Terra pelo Sol e pela Lua

S
Forca
de atragdo

forga de atragéo do Sol

forga de atragdo
da Lua '

- Y~ Distincia
Ad = didmetro da Terra \d

Fonte: Caniato (2011, p. 130)

A figura acima representa a forca de atracao exercida sobre a Terra pelo Sol e pela Lua.
Embora os valores ndo estejam em escala real, vocé pode perceber como a diferenca pode ser
maior sem que a forga seja. A curva de cima representa a forca de atragdo do Sol sobre a Terra
em funcéo da distancia. A faixa de largura (Ad) indica a variacao de distancia tanto em relacéo
ao Sol como em relacdo a Lua, que corresponde ao diametro terrestre, Observe como a forca
exercida peca Lua é muito menor. No entanto, para uma mesma variacdo (Ad) da distancia, a

variacdo da forga de atragdo (AF) exercida pela Lua é muito maior.
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Compare a variagao de forga (AF) no grafico da Lua com a variacdo da forca no grafico
do Sol. Ambas as variagdes sdo correspondentes a mesma variagdo da distancia (Ad), que é

igual ao diametro da Terra

(AFL) _ (AFs)
(Ad)  (Ad)
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ATIVIDADE 3 - AS FASES DA LUA E OS ECLIPSES
(Langhi, 2016, p. 53 — 64, adaptada)

Para observar a Lua, atraves de binoculos ou telescopios, escolha uma noite em que ela
néo esteja em fase cheia (nem na fase nova, obviamente, pois ela ndo mostra seu lado iluminado
para a Terra). Ao contrario do que talvez muitos pensem, a lua cheia ndo é a melhor ocasido
para se observar crateras, montanhas e vales, pois, nesta noite, a luz solar ndo incide sobre sua
superficie com angulos suficientes para produzir sombras no relevo lunar, o que dificulta a
visualizagdo destes. Entdo, qual é a melhor fase para se observar a Lua? Afim de demonstracéo,
experimente apontar uma lanterna, na escuridao da noite, diretamente ao chéo, segurando a
lanterna perpendicularmente ao plano do solo. Suas irregularidades, tais como pequenas
depressdes, elevacdes, graos de areia ou pd, dificilmente sdo percebidas, pois praticamente ndo
se produz sombra delas. No entanto, se vocé alterar o angulo de incidéncia da iluminagdo da
lanterna, inclinando-a quase que paralelamente ao solo, notard que ficara mais facil de
visualizar as imperfei¢des do piso, pois suas sombras os revelam. Por este motivo, as melhores
noites para se observar o relevo lunar sdo aquelas que ndo coincidem com a lua cheia, e a melhor
regido lunar para observar estas irregularidades é a que se encontra proxima a sombra lunar,
local onde se divide o lado da Lua iluminado (dia lunar) e o ndo iluminado (noite lunar). Esta
linha divisoria chama-se “terminador”.

Considerando grosseiramente que a Lua leva cerca de 1 més para dar uma volta
completa de 360° em torno da Terra, calculando quantos graus quanto ela aparentemente se
desloca por dia no céu contra o fundo das estrelas, teriamos encontrado um deslocamento diario
de 12° por dia. Faca esse calculo! Como a Lua gira em torno da Terra no mesmo sentido que a
rotacdo do nosso proprio planeta (de oeste para leste), entdo de um dia para outro ela se desloca
12° no céu em direcdo ao leste. Como consequéncia, a cada dia que passa ela nascera mais
tarde, pois estara 12° mais ao leste, sendo que estes 12° correspondem a uns 48 minutos (vocé
sabe 0 porqué?). Portanto, a Lua nasce cerca de 50 minutos mais tarde a cada dia, devido ao
seu movimento em torno da Terra, alterando sensivelmente a sua porc¢édo iluminada pelo Sol,
ou seja, sua fase muda diariamente — a todo instante.

Muitos olham para a Lua cheia e imaginam figuras desenhadas em sua superficie.
Quando vocé olha para a Lua o que vocé vé? Quando Galileo Galilei apontou sua luneta para a
Lua, ele enxergou enormes “buracos”, denominada de crateras, além de grandes planicies mais
escuras, denominadas de “mares”, pois se achava que a Lua possuia oceanos como a Terra,

termo este que permanece até hoje. A observacdo telescopica de Galileo descortinou a
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concepgdo fortemente arraigada de que a superficie da Lua tinha de ser extremamente lisa e
sem imperfei¢fes. Sendo extremamente fértil, a imaginacdo humana levou alguns a crer que a

Lua era habitada por comunidades de extraterrestres e outros seres mitologicos e sensacionais.

As fases da Lua

Afinal, como ocorrem as fases da Lua? E 0 modo como os raios solares atingem a Lua
de acordo com 0 nosso ponto de vista. Assim como qualquer corpo esférico iluminado por uma
Unica fonte de luz, a Lua sempre terd uma metade de sua superficie recebendo luz e a outra
metade na escuriddo. O que define qual a percentagem que enxergamos desta metade iluminada
¢ a posicao relativa entre 0 observador e a Lua. Deste modo, ndo é a sombra da Terra a causadora
das fases da Lua, como se a Terra estivesse lancando sua sombra sobre a parte escura da Lua.

A Lua possui sempre a mesma face voltada para a Terra, ou seja, ndo é possivel enxergar
o lado oposto da Lua, a ndo ser que alguma missdo espacial seja enviada para la e a fotografe,
0 que, de fato, ocorreu. Normalmente, este “lado oculto” é popularmente chamado de “lado
escuro” da Lua, como se esta fase permanecesse eternamente em escuriddo. Em outros dias do
més, ndo de Lua Cheia, a face oculta recebe a luz solar normalmente, sendo que, durante a Lua
Nova, a face oculta esta completamente iluminada. Assim, “The dark side of the Moon” néo é
eterno e talvez fosse mais apropriado dizermos “lado obscuro da Lua” (obscuro no sentido de

oculto e néo fisicamente escuro)!

Refletindo o texto

1. Qual a melhor fase para se realizar observacdo lunar? E por qué?
2. A Lua ndo nasce todos os dias no mesmo horéario e lugar. Explique essa afirmacéo.

3. Qual o principal fator que determina que parte da Lua serd iluminada ou ndo?

Se vocé quiser saber um pouco mais
Atividade experimental — As fases da Lua
Material necesséario:
e 1 bolinha de isopor de 1cm de diametro ou 1 bolinha de isopor de 3 cm de didmetro
(representando a Lua)
e 1 bolinha de isopor de 4 cm de didmetro ou bolinha de isopor de 6¢cm de didmetro

(representando a Terra)
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e 1 pedaco de madeira de 120 cm ou 1 pedaco de madeira de 180 cm (distancia entre a
Lua e aTerra)

e Clips de papel

e Fitaisolante

e 1 lanterna

Imagem 1: Materiais da atividade experimental

Fonte: Autor (2021)

Utilize os clips para fixar com fita isolante ou qualquer outro material adesivo as
bolinhas de isopor em cada uma das extremidades do pedaco de madeira. A bolinha deve

ser furada em um de seus polos, exatamente no centro. Explique o porqué!

Figura 1: Representacdo grafica da distancia entre a Lua e a Terra na escala adotada

E 4 cm de diametro —— ’

7 1 cm de diametro ﬂ%
L

__L20 cm de distancia >
Fonte: Langhi (2016, p. 64)

Com ajuda dos colegas de sala e a lanterna em maos, siga as etapas a seguir para visualizar
cada uma das fases da Lua. Num primeiro momento conforme a imagem 2, coloque a lanterna
a esquerda do observador que coloca seus olhos na Terra. Qual a fase da Lua vocé visualiza
conforme a imagem 3?

Imagem 2: Sol a esquerda do observador

Fonte: Langhi (2016, p. 64)
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Imagem 3: Lua na fase crescente

Fonte: Langhi (2016, p. 64)

Coloque agora a lanterna (que representa o Sol) a direita do observador como mostra a

imagem 4. Que fase da Lua se observa conforme a imagem 5?

Imagem 4: Lua na fase crescente

-

Fonte: Langhi (2016, p. 64)

Imagem 5: Lua na fase crescente

Fonte: Langhi (2016, p. 64)

A lanterna agora deve estar posicionada atras do observador conforme a imagem 6.

Dessa forma, qual a fase da Lua se consegue observar?

Imagem 6: Lua na fase crescente

Fonte: Langhi (2016, p. 64)
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Com a lanterna agora bem na frente da pessoa, qual fase da Lua se observa conforme a

imagem 7?

Imagem 7: Lua na fase crescente

Um pouco mais ainda

Lembre-se que o0s trés astros estdo praticamente alinhados nesta ordem: Sol-Terra-Lua,
contudo ndo exatamente alinhados. Como sabemos disso? Se estivessem exatamente alinhados,
a Lua estaria “mergulhada” na sombra da Terra, escurecendo a Lua todas as vezes em que ela
estivesse cheia. Pois é isto mesmo o que acontece durante o eclipse da Lua: de vez em quando
ela atravessa a sombra da Terra no espaco. Note que sempre ha sombra da Terra projetada no
espaco, mas raras vezes a Lua cheia a atravessa, pois nem sempre ela estard perfeitamente
alinhada com a Terra e o Sol para que o eclipse ocorra. Quando a Lua fica totalmente
mergulhada na sombra da Terra, temos um eclipse lunar total, que pode durar no maximo
1h47min.

Popularmente, os eclipses lunares totais sdo chamados de “lua sangrenta” porque
costumam ser avermelhados, devido a alguns raios solares refratados na atmosfera da Terra,
desviados para dentro do seu cone de sombra, principalmente da cor vermelha, uma vez que a
atmosfera espalha bem a cor azulada. Um eclipse lunar parcial ocorre quando a Lua cheia é
coberta parcialmente pela sombra da Terra. Em torno da sombra (ou umbra), hd uma regido de
“quase sombra”, denominada de penumbra. As vezes, a Lua Cheia, em sua trajetoria orbital em
torno da Terra, pode atravessar apenas a penumbra, ndo sendo atingida pela sombra (umbra).

Quando isto ocorre temos um eclipse lunar penumbral. Como a intensidade da
penumbra ¢ muito mais “suave” em relacdo a sombra, dificilmente notamos, a olho nu, um

eclipse penumbral da Lua.
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E quanto ao eclipse solar? Este fenémeno é aquele em que os habitantes da Terra
observam a Lua encobrindo (ocultando) o Sol, passando na frente dele. Para que isto ocorra, a
Lua deve estar em uma posicdo entre a Terra e 0 Sol, exatamente alinhados. Que fase lunar é
esta? Durante a Lua Nova, nosso satélite natural, as vezes, cruza exatamente uma linha
imaginaria que liga o Sol a Terra, fazendo com que uma pequena regido da superficie da Terra
seja atingida pela sombra lunar.

Como a Lua é menor do que a Terra e devido a distancia entre estes dois astros, 0 N0sso
planeta ndo fica totalmente imerso na sombra da Lua, uma vez que o didmetro do cone da
sombra lunar que atinge a Terra € menor do que nosso planeta. Assim, apenas o0s habitantes que
forem atingidos pela sombra da Lua é que poderao visualiza-la encobrindo totalmente o Sol.
Isto faz do eclipse solar um fendmeno mais raro do que o eclipse lunar, pois a faixa de terra que
a sombra da Lua percorre é relativamente pequena, a uma velocidade de pelo menos 34 km por
minuto (cerca de 2.000 km/h) em direcdo ao Leste. Dadas estas condicdes, um eclipse solar
total pode durar no maximo 7,5 min. Diante do exposto, volte ao experimento utilizado
anteriormente para compreender as fases da Lua, segure a madeira de modo a se alinhar com o

Sol e simule o eclipse lunar.

5. Em H, vemos a umbra e a penumbra da bolinha-Lua sobre a superficie da bolinha Terra.

Imagem 8: Simulacdo do eclipse lunar

Umbra e
penumbra da
Lua na Terra

(em escala)

Fonte: Langhi (2016, p. 64)
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ATIVIDADE 4 - ESTACOES DO ANO
(Caniato, 2007, p. 61 — 66)

Vocé sabe que, durante o ano, temos época de frio e época de calor. A época em que faz
mais calor chamamos de verdo. A época em que faz mais frio chamamos de inverno. Quando é
verdo para nds, no hemisfério Sul, é inverno para quem esta no hemisfério Norte. VVocé sabe
explicar o porqué? Alguém que sai de avido do Rio de janeiro para a Europa, nos meses mais
quentes daqui, vai encontrar la maior o frio.

Quem regula o clima é, principalmente, o Sol. Quanto mais a prumo (em pé) os raios do
Sol atingem uma regido, mais calor sentimos se estamos nessa regido. O que significa o Sol a
prumo? Na sua regido, o Sol fica a prumo? Em que regides esse fenébmeno pode ocorrer?

Enquanto o Sol passa mais alto em um hemisfério, mais baixo ela passa no outro. Mais
alto aqui significa mais sobre nossas cabecas; em pé.

Vocé também ja sabe que o Sol € de importancia vital para todos os seres vivos. As
plantas, especialmente, apresentam alteragdes muito visiveis porque a vida delas depende
diretamente da luz solar. A absor¢éo da luz solar nas folhas é que fornece a energia vital para
elas. Para os demais seres vivos, essa transmisséo é mais indireta.

A maneira como os raios do Sol incide sobre cada regido da Terra durante o ano
determina o clima e o aspecto de cada regido.

A parte da Terra que esta proxima ao equador apresenta menores diferengas entre verdo
e inverno. Isso porque essa regifo recebe os raios solares mais a prumo que qualquer outra. A
medida que nos afastamos do Equador terrestre as estacGes sdo mais marcadas: existem maiores
diferencas entre verao e inverno. Por isso, nessas regides (regides temperadas), a natureza faz
tdo grandes mudancas. No verdo, toda vegetacédo esta coberta de folhas. No inverno, quase ndo
hé folhas.

Nos lugares que estdo proximos ao Equador, o Sol passa, a0 menos uma vez por ano,
bem sobre nossas cabecas. Regifes tropicais sdo as duas faixas onde os raios solares podem
passar a prumo. Os limites dessas regides tropicais sdo 23° %2 para o Sul e 23° % para o Norte
do Equador.

Para todos os lugares que estdo além dessas latitudes (para o Sul ou para o Norte), o Sol
nunca passa a prumo. Em Curitiba, Florianopolis ou Porto Alegre, o Sol nunca passa a prumo,
nem ao meio-dia. Por que?

Nos Estados Unidos ou Canada, Europa ou na Russia, os raios do Sol também nunca

incidem a prumo. Eles chegam inclinados no verdo e mais inclinados ainda no inverno. As
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regiGes polares sdo as menos atingidas pelos raios solares. No Pdlo Norte, o Sol fica visivel
durante seis meses sem desaparecer: fica dando voltas paralelamente ao horizonte. Acontece
exatamente a mesma coisa para o Pélo Sul. Por isso, nos polos, existe um dia de seis meses e
uma noite também de seis meses. SO que 14, o Sol nunca aparece bem alto. Também quando
desaparece, ele fica um pouco abaixo do horizonte. Nunca fica completamente escuro. Quando
é dia num dos polos é noite no outro.

Até aqui falamos em verao e inverno. Existem, ainda, duas outras estacdes: a primavera
e outono. Essas duas estacdes sao as passagens entre verao e inverno. Primavera é a estacao que
segue o inverno. Outono é a passagem do verdo para o inverno. E claro que enquanto é
primavera em um hemisfério terrestre, € outono no outro.

Como o ano tem 12 meses, as quatro estacdes tém 3 meses cada. No dia 21 de margo,
comeca o outono para nos do hemisfério Sul. Nesse mesmo dia, estd comecando a primavera
para o hemisfério Norte. No dia 23 de setembro (dia da &rvore), comeca para nds do hemisfério

Sul a primavera. Comeca também o outono para o hemisfério Norte.
Refletindo o texto

1. Naregido em que vocé mora, VOCé consegue perceber em que estacdo climatica se esta?

2. Durante 0 ano, vocé consegue perceber diferencas no movimento do Sol durante o ano?
Descreva essas diferencas!

3. Solsticio é o fendbmeno astrondmico caracterizado pela distribuicdo luminosa nédo
uniforme do Sol sobre o globo terrestre. A principal consequéncia disso sdo 0s dias com
maior duracdo que as noites no verdo para um hemisfério e, no inverno, as noites mais
longas que os dias. No equindcio, temos o contrério. O dia e a noite ttm a mesma
duracdo, devido ao fato de os raios solares incidirem sobre a linha do Equador
ocasionando uma distribuicdo luminosa uniforme para os dois hemisférios. Dessa

forma, quantas vezes e em que épocas do ano ocorrem o Solsticio e o Equindcio?

Se vocé quiser saber um pouco mais
Atividade experimental — As estac¢des do ano
Material para atividade experimental:

e 1 bola de isopor de 20 cm de didmetro
e 1 palito de churrasco (eixo de rotacdo da Terra)

e 3 canetas ou lapis hidrocor de cores diferentes
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e Lanterna (pode ser a do celular)
e Alfinetes coloridos (observador terrestre)

e Ambiente escurecido

Imagem 1: Materiais do experimento

Fonte: Autor (2021)

Pegue o palito de churrasco e espete bem no centro da bola de isopor. Com as canetas de
cores diferentes faca os tropicos de cancer e capricornio e a linha do equador. Apds a montagem,
0 aparato experimental deverd ficar da seguinte maneira conforme a representacdo grafica

abaixo

Figura 1: Esquematizacgdo gréfica do aparato experimental apds montagem
Posigdes diametraimente opostas ocupadas pela Terra com Intervalo de seis meses

; — Eixo aponta para : ﬂ — Ewo apanta para
- 235 f Estrels Polar ’ Estreta Pular

~~ = Eclitica
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)
l"
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300.000 000, um
spomETaeenls 21 ) leeras sedsevettas

Fonte: Caniato (2007, p. 17)

Sabemos que a Terra gira em torno de si mesma, que a0 mesmo Tempo ela faz uma volta
ao redor do Sol e que o eixo se mantém apontando na mesma direcao.

Vamos fazer o0 nosso modelo funcionar segundo esses dados, as estagdes se seguem, de

maneira bem clara, como consequéncia.
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Reproduza com sua Terra as situagdes apontadas no texto. Vocé vai perceber que elas
ocorrem porque existe uma inclinacédo (23° %2) do eixo e porque este ndo muda de direcao.

Repita as mesmas operagdes, porém, situando dois “observadores” (alfinetes) igualmente
afastados do Equador. Para os dois o dia e a noite tém a mesma duracdo? Use a cabeca de um
colega com o Sol.

Vocé seria 0 capaz de reproduzir as situacfes correspondentes ao outono e a primavera?
Faca isso e discuta com seus colegas.

Coloque o seu modelo da Terra nas posi¢cdes que correspondem a outono e primavera. Vocé
percebeu que, nessas duas estacdes, os dois hemisférios sdo igualmente iluminados?

Como um observador (alfinete), situado num dos pélos, vé o movimento do Sol no céu?
Procure, primeiro, reproduzir a situacdo com o modelo e depois, discuta-a com os colegas.
Agora, vocé deve ter entendido porque ocorrem as estacoes.

Vocé percebeu como era errada a ideia de que € verdo porque a Terra chega mais perto
do Sol? Vocé pdde verificar que o tamanho que o Sol aparece, durante todo ano, € sempre 0
mesmo (a rigor muda, mas muito pouquinho). Se o Sol, durante todo ano, tem 0 mesmo
tamanho, ndo pode ser verdade que a Terra passe perto e, depois, passe muito mais longe, como,

frequentemente, se diz.



