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SEQUENCIA

AO SOM DO BATIDAO: QUESTOES DE GENERO EM DEBATE

~ ’»
INTRODUGAO

Para além da discussao dos condicionamentos de género, a busca pela igualdade
entre as pessoas é uma prerrogativa que deve estar intrinseca as praticas educativas,
sejam elas realizadas nos espacos formais ou informais. No que concerne a instituicdo
escolar, que consideramos como espago formal de ensino-aprendizagem, torna-se
oportuno promover uma formagdo pautada nos principios da igualdade de género,
pois as diferengas estabelecidas entre meninos/meninas justificadas por critérios de
ordem bioldgica contribuem para consolidar praticas sexistas que se iniciam na sala
de aula e se expandem para as relacdes sociais.

Diante dessa constatagdo, é preciso repensar o fazer pedagoégico a fim de ser
imprescindivel formar pessoas para a compreensao da igualdade de direitos. Louro
(2014) reforga a importancia e a necessidade de as instituicdes escolares promoverem
a ruptura da diferenciagdo entre atividades para meninos e meninas. A autora defende
que a educacao escolar precisa romper com os paradigmas sociais enraizados pelo
patriarcado, nos quais os comportamentos sdo tidos como inerentes as pessoas,
atrelados ao sexo biolégico, como se a natureza fosse responsavel pela divisdo social
e os preconceitos dai advindos.

Bourdieu (2020) define a herangca do patriarcado como violéncia simbdlica
vivenciada na esfera social, na qual as pessoas tornam-se reféns de distingdes
comportamentais construidas no arcabougo de cada sociedade. Especificamente no
caso do feminino e do masculino, os padrées aceitos aprisionam as mulheres a
violéncias simbolicas que podem se ampliar para a violéncia fisica, resultando nos
feminicidios noticiados no cotidiano cultural.

Deste modo, abordar a tematica de género no campo escolar, especificamente nos
anos iniciais do ensino fundamental, corrobora para possibilitar a criangcas e
adolescentes a reflexdo em torno dos esteredtipos e preconceitos, debatendo-se a
discriminacdo e contribuindo para analisar seus impactos na cultura. Isso implica
desenvolver estratégias pedagogicas que discutam a padronizagdo exigida para os
papéis de meninos e meninas; discussao urgente que motiva e inspira a concepgéao
da sequéncia didatica proposta nesta pesquisa com fins de Produto Educacional.

Louro (2019) reforga que a construgéo sociocultural promove os marcadores de

género sobre os corpos. Nao existe ineréncia ao sexo dos sujeitos, uma vez que as




delimitagdes surgem na mais tenra infancia, nomeando e apresentando o que se
mostra aceitavel para os corpos de acordo com os valores impostos por cada cultura.

Diante dessas prerrogativas nascem as relagbes de poder, na medida em que a

hierarquizagdo materializada através dos marcadores sociais nos corpos tipifica as
identidades classificando-as como subalternas e periféricas. Tal processo precisa ser
percebido e estudado na escola.

Os parametros curriculares nacionais (PCN) elencam compreensdes sobre as
pessoas e suas subjetividades, que devem permear o fazer pedagoégico das escolas.
Pensar e fazer educacéo para a igualdade implica o pressuposto de garantir praticas
educativas emancipatorias, na qual os outros e todos sejam nomeados e validados na
esfera educacional, desenvolvendo-se, assim, uma ruptura com a cultura que segrega
e exclui as pessoas.

Dessa forma, os desafios para as instituicdes de ensino tornam-se direcionados
para garantir praticas que tenham como objetivos construir saberes que venham
possibilitar a liberdade das identidades entre as pessoas. Assim, romper com
paradigmas excludentes ou reducionistas deve ser proposta da base de uma
formagdo escolar interligada aos objetivos das praticas educativas promovidas
pelos/as professores/as.

Libaneo (2013) ressalta que a escolarizagdo esta imbricada no processo de
transformacao social, no preparo para a cidadania, concernindo a pratica docente a
acao/reflexao diante das perguntas: o que ensinar? Para quem ensinar? Promovendo
a sistematizacdo do conhecimento que deve ser construido para garantir uma
escolarizagdo que preconize atender a necessidade de uma sociedade na qual a
igualdade de direito contemple as diversidades das identidades de género que estéao
presentes na escola e por vezes sdo negadas no curriculo escolar.

Diante desse entendimento, Zabala (1998) apresenta a necessidade de as praticas
educativas serem pensadas de forma sistematizada, com clareza, e objetivos que
considerem o ato de ensinar dividido em: conteudos factuais, procedimentais e
atitudinais. Para tanto, o autor apresenta a necessidade de nortear a pratica educativa
através das sequéncias de ensino, de aprendizagem ou didatica.

A presente proposta adota a nomeagdo de “sequéncia didatica” (SD)
fundamentando-se na explanacdo do autor referido, que argumenta que tais

instrumentos do ensino-aprendizagem sao compostos por “unidades didaticas” com




objetivos estabelecidos, especificos para cada momento necessario ao aprender, de
modo a alcancar as finalidades educativas pretendidas.

Assim, para alcangarmos o objetivo geral da pesquisa, elaboramos uma SD que
visa desenvolver aprendizagens acerca das relagdes de género na educagéo basica,
tendo o género musical funk como elemento motivador para as vivéncias
pedagodgicas, por este ser um estilo presente no cotidiano social dos/as alunos/as. A
finalidade é promover uma reflexdo acerca das assimetrias de género existentes na
sociedade, a partir do estudo e da reflexdo das letras do funk, que tendem a
disseminar a dominagdo masculina como pratica derivada dos moldes de relagdes
patriarcais.

De acordo com Badinter (2005), a liberdade feminina na sociedade deve-se a
desconstrucdo do conceito de natureza, que alimentou a ideia de que os sexos dos
individuos Ihes determinavam o destino, forjando, assim, a dominagdo masculina na
condigéo social do ser mulher. Nessa perspectiva, a escola precisa atentar para as
faces dessa discussdo: nem incentivar a dominagéo, investindo na vitimizagdo
feminina, e nem disseminar “a maldade natural do macho”. Mas equacionar as
circunstancias culturais que levam a essas visbes de mundo e que geram as
desigualdades. Nesse sentido, ndo ha oposigao entre um dominador masculino e um
dominado feminino, mas questdes de género decorrentes das praticas culturais que
precisam ser refletidas em meio a heterogeneidade e pluralidade social.

Salientamos que a presente proposta é passivel de adaptacdes de acordo com a
realidade dos/as alunos/as, assim como dos profissionais docentes e da comunidade
escolar. Entretanto, é valido esclarecer que compreendemos como adaptagdes,
material de suporte pedagodgico, letras musicais escolhidas, e néo alteracdo da
abordagem explicita do tema, por qualquer forma de censura em relagédo ao ritmo a
ser adotado, em virtude algum preconceito relacionado a esse género musical na
escola, pois entendemos a sala de aula como lugar propicio para potencializar as
discussodes culturais necessarias para a promogdo de mudangas sociais. Pensar
género através do funk pode contribuir para tornar a sociedade mais igualitaria,
atendendo a prerrogativas de constru¢do da cidadania a partir do contexto da sala de

aula.




JUSTIFI

A escolha do funk como estratégia metodolégica para a abordagem dessas
questdes no espacgo escolar parte da aceitagdo do género musical, que é popular e
massivo, agradando as novas geragdes, o que pode explicar a imersao de criangas e
adolescentes nas referéncias deste ritmo. O funk esta na escola e fora dela. Mas as
performances ultrapassam o cotidiano escolar revelando-se em gravagdes de video
nas redes sociais, sendo o tik tok a plataforma escolhida para compartilhamento e
visualizagdo das dangas elaboradas a partir das letras e batidas envolventes.
Portanto, o universo das coreografias do funk esta atrelado ao universo da cultura pop
que é formada por criangas, adolescentes e jovens, que curtem o estilo “pancadao”.

Diante da pesquisa realizada, constatamos que as musicas de funk escolhidas
pelas criancas de inserem na categoria dos funks “proibidées”, em razéo das letras
polémicas de cunho pornografico. Todavia, escolhemos para esta pratica educativa,
uma letra que fosse possivel explorar na escola, independentemente da idade dos/das
alunas/os. Mas considerando a heterogeneidade da turma, certamente musicas com
teor pornografico podem surgir, e poderao ser apresentados pelos/as alunos/as e/ou
compartilhadas com seus pares. Salientamos ainda que o estilo Brega Funk’, que tem
uma batida mais eletrénica, certamente também pode surgir diante da realidade
regional dos/as alunos/as, em fungéo dos contextos retratados nas musicas. Como a
nossa intencao é promover a discussao das relagdes de género recorrentes no espago
social, a partir das mensagens transmitidas pelas letras, entendemos que isso néo
compromete o curso da pratica educativa.

Consideramos que a apropriagdo das letras de funk para alcangar os objetivos
propostos revela ser um direcionamento pedagégico incomum, entretanto bastante
promissor, visto que se conecta aos interesses dos/as alunos/as, de maneira leve e
ludica, no sentido de que a sonoridade do funk promove uma interlocugdo com uma
realidade que conhecem e apreciam a fim de instigar a construcao de saberes. Zabala
(1998) nos conduz a importancia da SD como instrumento pedagoégico eficiente
afirmando ser necessario: “Introduzir processos de reflexao critica para que as normas

sociais de convivéncia integrem as proprias normas” [dos saberes educativos]

1“[...] O produto “Brega Funk” se distingue dos sons eletronicos programados, presente na maioria dos
Funks, como afirma um dos grandes nomes do Brega Funk, Dada Boladao, em entrevista ao VICE
(2018): “O funk é mais aquela batida seca, com teclado e um pontinho. E mais simples. O bregafunk ja
é mais acelerado e com mais instrumentos. E uma mistura de um monte de ritmo: tem funk, axé,
misturado com brega, forré e pagode”.




(ZABALA, 1998, p. 85). Nesses termos, a SD elaborada chama atengéo para as
praticas sexistas do espago social, que, por vezes, sdo disseminadas com
naturalidade, de modo despercebido pela escola e seus integrantes, uma vez que séo
direcionadas para as geragdes como “necessarias” para o funcionamento normativo
da vida coletiva.

Deste modo, a proposta converge para uma pratica educativa critica, que busca
promover o questionamento dos papéis e da norma patriarcal, possibilitando, assim,
reflexdes acerca do sexismo implicito nas praticas sociais, presentes também no
contexto escolar. Diante das vivéncias propostas, os colegas docentes tém condigdes
de conduzir uma aprendizagem, embalada pelo ritmo do funk, capaz de contribuir com
uma mudanca de comportamento, através do “ensino de contetudos atitudinais” que
sdo descritos por Zabala (1998) como “aprendizados para a convivéncia” em
sociedade, de maneira a se tornar uma pessoa consciente de atitudes que podem
questionar e se contrapor as praticas sexistas circulantes, naturalizadas.

Tais praticas sociais circunscrevem o0s corpos, ou seja, “constroem o corpo como
realidade sexuada e como depositario de principios de visdo e de divisédo
sexualizantes” (BOURDIEU, 2009, p. 9). Assim, a determinagdo das normas de
comportamentos, de acordo com a sexualizagdo, precisa ser refletida entre meninos
e meninas, para que sejam informados/as sobre as consequéncias desses
comportamentos, que lhes sdo impostos desde a sua tenra infancia, num processo de
invisibilidade feminina que se reforga através da verbalizagdo explicita dos individuos
e suas posturas excludentes, ou dos simbolismos que permeiam a sociedade.

Deste modo, promover uma educagéo que corrobore para fomentar a criticidade &
imprescindivel, e essa pratica precisa passar pelo crivo da realidade dos sujeitos, em
sintonia com seus conhecimentos de mundo, conforme nos afirma Freire (2011), ao
defender uma educagdo pautada nos saberes do “ambito sociocultural”’, pois o
caminho para a aprendizagem a ser percorrido pelo/a professor/a e aluno/a inicia-se
no contexto no qual o/a aluno/a esta inserido. Assim, a proposta de SD, que tem a
musica funk como mola propulsora de uma pratica educativa conectada com a
realidade do/a aluno/o, surge como alternativa viavel para discussédo da tematica das

relagdes de género de forma intencional a depender dos objetivos de cada docente.




FUNDAMENTAC

Quando um documento oficial € pensado e validado na perspectiva de negar a
palavra género, podemos afirmar que os problemas acerca das mudangas sociais se
tornam ainda maiores, afinal, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi
aprovada, mediante a retirada da palavra género, por ser considerada uma concepgao
desnecessaria pelos setores conservadores das instancias do poder nacional,
entretanto, sabemos que ndo existe neutralidade na educacédo. Conforme sugere
Freire (1979), toda orientagdo provém de uma base ideolégica, que nos conduz a
reflexdo se essa base é de natureza inclusiva ou excludente.

Assim, as relagbes de género e a problematica que as perpassam,
considerando-se as complexidades socioculturais, tornam-se essenciais para uma
pratica educativa que possa ser considerada inclusiva. Louro (2014) apresenta a
necessidade vigente em promover uma educagéo que descontrua a compreensao
patriarcal descrita por Bourdieu (2020), na ética da dominagao do habitus masculino,
na qual os simbolismos s&o construidos na perspectiva de acentuagédo e
disseminacgao das assimetrias de género. Se todo planejamento educativo & cercado
pela intencionalidade docente, passando a ser a bussola orientadora da aquisigédo de
saberes, a educagéo pode se contrapor as nuances sexistas e formar consciéncias
para a equidade de género. Zabala (1998) nos convida a refletir e a mudar a
concepcao de conteudo de aprendizagem, ndo devendo essa habilidade estar
atrelada apenas a capacidade cognitiva, e sim, também, ao desenvolvimento da
capacidade motora, afetiva, das relagdes interpessoais, assim como de insergao
social.

Nessa perspectiva, Libaneo (2013) ressalta que a escolarizagdo esta
entrelagada ao processo de transformacéo social e constru¢éo da cidadania. O autor
reforca, ainda, a existéncia de uma compreenséo equivocada por boa parte dos
educadores, de que o “papel da escola é apenas o de adaptar as criangas ao meio
social, isto é, de ajusta-las as regras familiares, sociais e ao exercicio de uma
profissdo” (LIBANEO, 2013, p. 35). Sabemos que o meio social se ampara em
linguagens e praticas discriminatorias e preconceituosas, o que reforga ainda mais a
necessidade de uma pratica docente que proponha atividades de desconstrucdo de

posturas conservadoras, na medida em que acenem para o conhecimento acerca dos




fatores que compdem uma sociedade mais “justa”. E preciso, entdo, desaprender as
desigualdades e ensaiar a reflexdao sobre as discriminagdes sexistas.

Diante dessa compreensdo, pensar em um ensino através de atividades
correlacionadas e direcionadas para a tematica de género, de forma significativa e em
sintonia com o cotidiano dos/as estudantes, propicia uma educagéo intercultural
(CANDAU, 2008; 2013; 2014) e (FLEURI, 2001; 2003), através de uma sequéncia
didatica que tenha as letras musicais e as performances do funk como bases
motivadoras da proposta, promovendo, assim, aprendizagens acerca dos
comportamentos de género que séo naturalizados socialmente.

Nesse sentido, Zabala (1998) propde orientagdes para a pratica docente,
através da adocao de sequéncia didatica, para alcancar os objetivos pretendidos na
educacgéao escolar:

As sequéncias podem indicar a fungcdo que tem cada uma das
atividades na construgdo do conhecimento ou da aprendizagem de
diferentes contetdos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou néo de cada
uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos |he atribuir
(ZABALA, 1998, p. 20).

O trabalho docente passa a ser elaborado através da organizagao a que o autor
denomina de unidade didatica, que se desdobra de um conteudo a ser abordado,
mediante atividades correlatas que proporcionam o alcance do objetivo final
pretendido. Para além do conhecimento docente e de suas estratégias pedagogicas,
€ necessario pensar, sobretudo, em como motivar a participagdo dos/as alunos/as de
forma ativa nas agdes, ocorrendo uma mediagdo de conhecimento entre docente e
discente, que gera a construgéo da aprendizagem considerando os saberes prévios
dos/as alunos/as em suas visdes cotidianas, para que os docentes se interroguem
sobre os caminhos viaveis para o conhecimento.

Por acaso o papel da escola deve ser exclusivamente seletivo e
propedéutico? Ou deve cumprir outras fungdes? N&o ha duvida de que
esta é a primeira pergunta que temos que nos colocar. Quais sdo
nossas intengdes educacionais? O que pretendemos que nossos
alunos consigam? (ZABALA, 1998, p. 27)

Os questionamentos supracitados nos conduzem a uma reflexdo da pratica
educativa em suas agdes intencionais, pois todos os saberes sdo pensados com
finalidade especifica. Convido vocé a pensar no que iriei discorrer nesse momento:
Nao existe nenhuma agdo humana desprovida de intencionalidade, toda pratica tem

um motivo de existéncia. Por exemplo, a leitura que vocé esta realizando desse texto
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é motivada por alguma razdo. Ao acordar pela manha, vocé ja € inserido em um
universo no qual os simbolos, a linguagem, as orientagdes da convivéncia social
convergem para regras, nas quais vocé precisa atuar de determinada maneira; até o
sono tem um objetivo diario definido, que é descansar para atender a uma
necessidade fisica, e de forma implicita se capacitar para vivenciar o dia seguinte. Do
mesmo modo, toda pratica educativa deve estabelecer objetivos para cada agéo
realizada.

Entretanto, no campo educativo, Antoni Zabala afirma n&o existir um modelo
ideal de sequéncia didatica, e que sua elaboragdo perpassa os objetivos pretendidos
de cada pratica docente. Contudo, o autor elenca alguns direcionamentos que podem
ser considerados no momento de planejar a pratica educativa. Ha énfase na
abordagem construtivista, na qual o discente é visto como sujeito central do processo
educativo, sendo considerado seu conhecimento prévio para dota-lo de habilidades
de aprendizado relacional, na qual se inserem o sentido do conteudo apresentado
para a sua vida, o que fortalece a sua autoestima e constr6i o autoconceito,
corroborando, assim, para uma aprendizagem significativa.

Nesse processo, o/a docente é o mediador da aprendizagem, na medida em
que conduz o/a discente por caminhos permeados de sentidos, considerando a
integralidade da pessoa. S&o, assim, desenvolvidas as aprendizagens necessarias
para a vivéncia em sociedade, ocorrendo um entrelagamento de saberes que atende
as perguntas de Libaneo (2013) descritas neste mesmo texto com a finalidade de

motivar novos saberes entre nossos/as alunos/as.

CAMINHO ME1

O percurso escolhido para delinear as etapas da sequéncia didatica perpassam
a minha pratica docente, e esta, norteada pelo aporte teérico de Zabala (1998), buscou
romper com o ensino instrucional, mecanizado, seguindo o delinear construtivista para
alcangar os objetivos de aprendizagens, na perspectiva dos conteudos atitudinais,

conforme apresento no diagrama abaixo, inspirado pela teoria do autor.




Figura 1: Construgdo dos conteudos atitudinais

Contetdos Atitudinais

Fonte: Elaborado pela autora

Os conteudos atitudinais possuem como prerrogativa de construgéo trés
pilares: a) valores, que incidem sobre compreensdes éticas das agdes no meio que
se vive; b) atitudes, que perpassam o comportamento das pessoas, de acordo com os
valores preestabelecidos; e c) normas, que compreendem os acordos em torno de um
grupo ou sociedade, do que é ou nado é aceito, sendo pactuado como padrdes de
comportamento. Consideramos que a pratica educativa que ndo questiona as
padronizagdes e condicionamentos sociais corroboram para visdes sexistas, sendo
necessarias aprendizagens em que as criangas e adolescentes analisem as ideias
que carregam consigo, introduzidas no contexto familiar e social, e constantemente
reforcadas pela instituicdo escolar nas separagdes do que é da ordem do masculino
ou do feminino.

Ao contrario, a formagao integral da pessoa que esta inserida no contexto
escolar requer uma abordagem que englobe a diversidade de maneiras de aprender
de cada sujeito, e que incorpore a diversidade social como pressuposto de novas
aprendizagens, a exemplo da utilizagdo do funk em sala de aula. Dessa forma, a
pratica docente deve estar comprometida com as necessidades formativas dos/as
alunos/as com base no mundo real, e partindo de seus contextos de vida, com as
diversas representacdes que os permeiam. “O objetivo docente ndo pode ser a busca
da “formula magistral”, mas a melhora da pratica”. ZABALA (1998, p. 51).

Nesses termos, a pesquisa qualitativa conduziu a vivéncia de uma sequéncia
didatica construida nas diretrizes do construtivismo, nas quais o tema gerador para a
aprendizagem da turma foi pensado a partir do conhecimento que os/as alunos/as ja

possuem acerca da cultura funk, que se tornou a mola propulsora para construir os




passos da pratica educativa. Freire (1979) explica a potencialidade educativa do tema

gerador por estar intrinsecamente conectado a realidade das ag¢des dos sujeitos, “[...]

o pensamento do homem sobre a realidade e a sua agéo sobre esta realidade que
esta em sua praxis” (FREIRE, 1979, p.18). Ou seja, educar para o mundo social e com
o mundo social na pratica de vida coletiva que constitui a sociedade.

Promover a aprendizagem dos conteudos atitudinais, através de temas
geradores, corrobora para a construgéo de sentidos para os/as alunos/as na medida
em que converge para o pensamento de Zabala (1998), ao descrever que esses
conteudos devem estar atrelados a necessidade e as situa¢des reais dos alunos,
aproveitando os conflitos e complexidades que nelas se apresentam, promovendo
uma reflexdo critica que proporcione mudangas de atitudes, fomentando, assim, uma
nova compreensao moral nos estudantes de carater emancipatério e transformador.
Assim, a sequéncia didatica proposta esta organizada em quatro unidades didaticas,
que chamaremos de vivéncias, e estas por sua vez organizadas com atividades que

reverberam pela participagao dialégica dos/as alunos/alunas.

Figura 2: Sequéncia de agdes presente nas vivéncias

Consiste na elaboragéo de perguntas referente a determinado
tema, apresentacédo de imagens, atividades elaboradas pelos/as
alunos/as, escuta de musicas, etcs.

Compreende o momento de didlogo e questionamento entre
discentes, docente; levantamento de hipéteses, ocorrendo um
conflito mental para construgédo novos saber.

MOMENTO
DIALOGICO

Abrange o momento de atividades realizadas em grupo ou
individual que promova um aprofundamento do momento dialdgico,
podendo suscistar novos questionamentos.

REFLEXOES

EMPIRICAS

REFLEXOES Constitui-se da apresentacao dos saberes construidos diante da
DOS SABERES atividade proposta, ocorrendo a acéo reflexdo necessaria para a
CONSTRUIDOS aprendizagem significativa.

Fonte: Elaborado pela autora




Componentes estruturais da Sequéncia Didatica intitulada de “Ao som do

pancadao: questoes de género em debate”

A sequéncia didatica foi elaborada pensando nas competéncias e habilidades
de criangas do 4° e 5° ano, que compreende os anos finais do fundamental |, podendo
ser adaptada de acordo com o publico para o qual se destine, ou ainda se adequar a
outras faixas etarias e séries escolares. As unidades didaticas que a compdem
possuem atividades que podem ser realizadas no ensino presencial, hibrido e remoto.
Consideramos, ainda, que os/as professores/as podem fazer adaptagdes de acordo
com a realidade escolar na qual sera vivenciada, seja ensino presencial, hibrido ou
remoto, quando tomamos a circunstancia da pandemia como parametro para
determinagdo das finalidades a serem alcangadas. A SD que apresentaremos foi

vivenciada no ensino remoto. Seguem as etapas de elaboragao:

SEQUENCIA T

AO SOM DO B2
QUESTOES DE GENER

A SD se constitui no produto final do presente estudo. Ressaltamos
que a pratica educativa pensada e descrita podera sem aplicada nas
modalidades de ensino presencial, hibrido e remoto, considerando, ainda, que
os/as professores/as podem fazer adaptacdes de acordo com a realidade

escolar na qual sera vivenciada.

T Alunos/as do 4° ou 5° do Ensino
1. Publico Fundamental
2, Espago Aplicativo Whatsapp/Sala de

Aula/Google Meet, entre outros
aplicativos que permitam aulas
sincronas e assincronas

3. Duragdo de cada vivéncia | 30 a 40 minutos




4. MATERIAL NECESSARIO

Celular ou Computador, Internet, aplicativo WhatsApp, musica funk

previamente escolhida,

5. CONTEUDOS

Cultura Funk e Relagdes de Género

6. OBJETIVOS
6.1 Objetivo Geral

e Discutir a problematica de género com criangas e adolescentes da escola
municipal Ubirajara Targino Botto, de Jodo Pessoa (PB), a partir da
apropriagéo cultural do funk no espago escolar com fins de possibilitar o

debate das apologias sexistas que permeiam essa musicalidade.
6.2 Objetivos Especificos

e Analisar a relagao género e educagéo de modo a visibilizar as questbes e
estigmas que afetam o feminino no contexto de sala de aula;

e Verificar a identidade feminina retratada pelos autores do género musical
estudado;

e Promover a discussdo entre meninos e meninas acerca do padrao
estabelecido para o feminino e o masculino na perspectiva de convergir

para a equidade de género.




7. DESENVOLVIMENTO

A sequéncia didatica sera dividida em 4 vivéncias de 30 a 40 minutos cada
uma. A Musica selecionada, assim como as imagens propostas, busca
considerar a faixa etaria das criangas e adolescentes. Apesar de estarmos
cientes que eles/elas escutam em sua vida social funk de cunho erético,
decidimos ndo apresentar, de inicio, letras que explorem a sexualidade de
forma explicita, como acontece na maioria das composi¢des. O funk escolhido

inicialmente tem por titulo Oh Juliana do MC kevin. Afirmamos que entre o

género musical com alusées a mulher, a musica tem uma letra aceitavel para o
contexto pedagogico, por ndo trazer termos pornograficos, embora tenha
conotagdo erética. Dessa forma, € uma musica que pode ser escutada por

criancas e adolescentes numa pratica educativa no espago escolar.

VIVENCIA: PENSANDO

1° Momento — O/A professor/a certificara que os/as alunos/as estao online para

iniciar a aula. Orientar que sempre que o/a professor/a realizar uma orientacéo,

s6 seguira para a proxima apds todos/as expressarem suas percepgdes ou

questionamentos.

Seguindo o/a professor/a enviara um audio explicativo acerca da proposta da

vivéncia do dia, que consiste em os/as alunos/as expressarem suas

percepcdes diante dos questionamentos que seréo apresentadas.

Seguindo com as orientagoes:

2 ° Momento

e Professor/a — Digite a primeira palavra que vem a sua mente ao ouvir a

palavra funk. Aguardando que todos/todas expressem, lembrando que
essas palavras devem ser anotadas apds essa vivéncia para compor a

nuvem de palavras inicial da sequéncia didatica.

Nuvem de palavras criada a

partir das representacdes que
os/as alunos/ as possuem ao
ouvir a palavra Funk

3° Momento

o Professor/a — Apresenta a imagem e solicita novamente que os/as
alunos/as expressem agora através de audio o que vem a mente ao olhar

para a imagem. Abaixo.




TV Camara debate as criancas do funk no programa Ponto de Vista — Camara Municipal de

Campinas - Publicada em 2/06/2015 17h10.

e Professor/a - Pedir que os/as alunas escutem o audio dos/as colegas
para que possam socializar o pensamento que esta sendo proposto por
cada um, e repensar suas percepgdes de acordo com os olhares de seus
pares.

e Professor/a — Apds ouvir o audio dos/as colegas vocé tem algo para
acrescentar? Gostaria de falar algo mais?

Apo6s cada aluno/a se expressarem novamente caso desejem, seguindo
posteriormente com as reflexdes

e Professor/a — Vocés ja vivenciaram no cotidiano algo parecido ou viram
em algum lugar algo similar?

o Professor/a — Vocés desejam fazer mais algum comentario, acerca do
que foi proposto hoje? Gostariam de acrescentar algo mais? Abrindo
possibilidade para outras falas. Seguindo para o encerramento da
vivéncia.

4° Momento

e Professor/a — Do mesmo modo que analisaram a imagem, e falaram o
que perceberam, vocés irdo ouvir a musica — Oh Juliana de MC Kevin, /
ou outra musica funk a sua escolha, e desenhar a parte que chamou mais
atencéo. Pode colorir. para ser apresentado na proxima vivéncia através
de foto, e audio explicativo informando o nome da musica caso tenha
escolhido outra, falando o motivo da parte desenhada ter chamado

atencgéo.




o Professor/a - Encerra esse momento deixando essa atividade para que
os/as alunos/as escutem a musica funk de sua preferéncia, reflitam e

tragam suas percepgdes na vivéncia seguinte.

~
VIVENCIA: REPRE:!
GENERO NO |
1° Momento
O/A professor/a - certificara que os/as alunos/as estdo online para iniciar a
aula. Seguindo enviara um audio explicativo acerca da proposta da vivéncia do
dia, que consiste em os/as alunos/as apresentarem através de imagem a parte
da musica funk que eles/as escutaram e que chama mais atencao, explicando
através de audio essa percepcdo. Apos todos/todas postarem suas imagens e
respectivos audios, solicitar que cada aluno/a escute e observe a percepgéo
dos colegas. Diante das representagdes iniciar com os questionamentos.
e Como a mulher aparece nessas musicas, de que forma a ela é
representada?
e Como o homem aparece nessas musicas, de que forma ele é
representado?
e Existe uma divisdo de papéis entre homens e mulheres? Ou os dois
exercem 0s mesmos papeis?
2° Momento
Professor/a - Diante da percepgao acerca da divisdo de papeis que certamente
vai surgir, seguir com as seguintes perguntas, deixando que todos/as
expressem suas reflexées através de audio ou digitagéo.
e Podemos afirmar que existe comportamentos apropriados para homens
e mulheres dentro do funk? O que vocés pensam sobre isso?
e Essa divisdo de comportamentos também é vista em outros lugares?
e Na escola existe essa divisdo de comportamentos? Tipo menina pode,
menino ndo pode? O que vocés pensam sobre isso?

e Existe brincadeira apenas para meninos e apenas para meninas?




3° Momento

O/A Professor/a - Apo6s encerrar essas reflexdes abordar as seguintes

caminhando para o encerramento da vivéncia.

Professor/a - Vou fazer perguntas agora primeiro para os meninos e
depois para as meninas, vocés irao responder na proxima aula através de
desenho e audio ou digitado.

Professor/a - Meninos tem alguma brincadeira que vocé nao participou
ou nao participa por entender que é apenas para meninas? Meninas tem
alguma brincadeira que vocé nao participou ou nao participa por saber
que é apenas para meninos?

Professor/a - Encerra esse momento deixando essa atividade para que

os/as alunos/as reflitam e tragam suas percepc¢des na vivéncia seguinte.

VIVENCIA: BF
NAO TEM C

1° Momento

O/A professor/a — Ao se certificar da presenca dos/as alunos/as online, o

docente rememora a pergunta da ultima vivéncia e solicita que compartilhem as

fotos dos desenhos e audios ou digitacdo que expressem as respostas

relacionadas. E solicitado que todos/as observem as respostas dos/as colegas.

Podem ser suscitadas as seguintes perguntas diante das representacdes que

surgirem entre os/as participantes:

Como vocés souberam que existiam brincadeiras para meninos e para
meninas?

Quais partes do corpo vocé usa para participar das brincadeiras
apresentadas? Existem diferencas nas partes do corpo que sdo usadas
para brincar em meninos e meninas?

Apbs essas reflexdes, apresentar parte do video do canal “Meu nome é
LIV” da plataforma do Youtube.




2° Momento
e Professor/a - Diante do que refletimos até agora, podemos dizer que as
maneiras de brincar também sao aprendidas? O que vocé pensa sobre
isso?
e Professor/a - Agora vamos pensar no funk. Podemos dizer que os
comportamentos dos homens e das mulheres quando dangam também
séo aprendidos? O que vocé pensa sobre isso?

3° Momento

Professor/a — Apos as reflexdes, solicitar que cada crianga escolha um funk
que mostre um comportamento/gesto dos homens ou das mulheres que
eles/elas reprovam, por perceber que desmerece a imagem da mulher, e
substituam pelo que percebem que “fica melhor”. Escrevam no caderno o
nome da musica escolhida, e a musica reescrita com novas palavras, para ser

enviada através de foto na proxima vivéncia.

Professor/a - Encerra esse momento deixando a atividade para que os/as

alunos/as reflitam e tragam as reescritas das musicas na vivéncia seguinte.

VIVENCIA: O BATIDAO FEZ PENS!
NA CONTRA MAO

1° Momento

O/A professor/a — Certifica-se de que os alunos/as estdo online e inicia a
solicitagdo que postem a atividade do dia anterior. Necessario deixar o aplicativo
para geracéo da nuvem de palavras aberto, com a finalidade de ser usado ao
final da vivéncia. Esse dia sera o encerramento da sequéncia didatica. Entéo,
o/a professor/a, ao final, farda um fechamento, através de audio, expondo sobre
0 que trabalharam e solicitando que os/as alunos/as falem sobre o que

aprenderam. Ap6s todos postarem as imagens da reescrita das musicas, seguir

com as seguintes perguntas:
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2° Momento

o Professor/a— Observem as letras que os colegas apresentam. Vocé mudaria

mais alguma palavra em alguma musica apresentada pelo/a colega?

. Professor/a — O que vocés pensam sobre as reflexdes que
aconteceram esses dias? Vocés passaram a pensar diferente acerca do
comportamento de meninos e meninas?

e Professor/a — Vocé mudou de opinido sobre os comportamentos que sédo

aceitos para meninos e meninas? O que vocé pensa sobre isso agora? E

fundamental instigar a participagdo para que expressem seus pensamentos.
3° Momento

e Professor/a — Apresentar a nuvem de palavras que foi construida no inicio
da vivéncia.

e Professor/a — Quais palavras acrescentariam ou mudariam apés analisar
o que as letras do funk apresentam?

e Professor/a — Diante das palavras apresentadas, criar outra nuvem de
palavras, disponibilizando a imagem no grupo.

e Professor/a — Agradecer a participagcdo de todos/as, solicitando que
expressem trés palavras que representam a pratica educativa que
vivenciaram. Em seguida, realizar a despedida e aguardar que todos/as

também o fagam, encerrando a sequéncia didatica proposta.




MENSAGE

Diante da necessidade de se trabalhar a igualdade de género no espaco escolar, a
proposta didatica aqui apresentada destina-se aos/as profissionais docentes em atividade
na sala de aula e que podem colocar em pratica as indicacdes e sugestdes. Entretanto, as
problematicas geradas pela desigualdade de género exigem que todas e todos do contexto
escolar tenham conhecimento dos discursos herdados da historicidade patriarcal. Assim, a
construgdo do material didatico foi norteada para apropriacdo pedagdgica de qualquer
pessoa interessada nas relacdes de género. Portanto, o referencial tedrico propde uma

reflexdo critica no sentido de possibilitar mudancas de posturas dentro e fora da escola.

Nossos agradecimentos ao Programa de Pés-Graduagéo em Formacéo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba, e a todo corpo docente;

A Orientadora da pesquisa, Dr® Robéria Nadia Aratjo Nascimento, pelas orientagdes e
motivagoes diante da proposta da pesquisa;

A Secretaria Municipal de Educagéo de Jodo Pessoa — PB, e a EMEIEF em Tempo Integral
Ubirajara Targino Botto pelo acolhimento e apoio na pesquisa;

Aos responsaveis pelos/as alunos/as que participaram da pesquisa, porque foram
essenciais para o desenvolvimento da proposta;

Enfim, gratiddo a todas as pessoas que contribuiram para realizagdo da pesquisa e do
produto educacional.
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