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RESUMO

Ha estudos da educacdo e da psicologia que demonstram o adoecimento dos
estudantes e professores devido a violéncia nas diversas esferas do
desenvolvimento humano: psicolégico, social, cultural, conforme tedricos da
psicologia historico-critica, bem como da educacédo e da sociologia. Neste trabalho,
nosso objetivo geral foi investigar sobre o fendmeno da violéncia escolar numa
perspectiva quadrimensional: bibliografica, documental, propositiva e avaliativa. Para
tanto, tivemos como objetivos especificos: (I) Sistematizar a literatura acerca do
tema violéncia escolar, publicada em artigos de revistas cientificas no periodo de
2016 a 2020; Il) Analisar materiais de orientagdo acerca do enfrentamento da
violéncia escolar, produzidos por entidades brasileiras civis e publicas, disponiveis
na internet produzidos de 2010 a 2016; Ill) Construir um produto educacional,
intitulado de “Caderno tematico de orientagdo pedagdgica’, com vista a auxiliar o
enfrentamento da violéncia na educacédo basica; IV) Analisar a avaliacdo efetivada
pelos professores do ensino médio sobre o “Caderno tematico de orientagédo
pedagodgica’ (produto educacional). Nesse sentido, partimos das seguintes
guestdes-norteadoras sobre a violéncia escolar: relacdo entre a violéncia e a pratica
docente; e os principais tipos de violéncia identificados no ambiente escolar. Isto
colocado, do ponto de vista metodologico, nosso trabalho caracteriza-se como
sendo de cunho quantitativo, com o uso de recursos graficos para demonstracéo dos
resultados obtidos no questionario aplicado aos professores; e qualitativo, composto
pelos delineamentos bibliografico e documental. Ademais, assumiu uma abordagem
de pesquisa propositiva e avaliativa, por meio da construcdo de um produto
educacional, como proposta didatica, intitulado “Caderno tematico pedagdgico sobre
a violéncia escolar”, para professores e alunos que vivenciam situacdes de conflitos
e/ou violéncia na escola. Adotamos a perspectiva da analise de conteudo
bardaniana, considerando as unidades tematicas para fins de categorizacdo e
aprofundamento dos dados encontrados nas cartilhas. Dentre os resultados obtidos,
destacamos que a literatura condensa os principais teéricos que abarcam sobre a
violéncia escolar, no viés educacional, sociolégico e/ou psicoldgico, ressaltando a
tematica numa perspectiva critica-reflexiva e no ambito preventivo, e nao
propriamente remediativo. As analises vinculadas a revisao de literatura convergem
na concepcdo de que a violéncia se apresenta como multifacetada atrelada as
ocorréncias escolares, sendo identificados distintos tipos de violéncia: verbal, fisica,
intra e extrafamiliar; quanto a andlise documental das seis cartilhas sobre violéncia
escolar, favoreceu-nos a compreensao de que a violéncia é pauta das discussoes de
outras areas de conhecimento, formuladas por instituicbes publicas e civis, além
disso, possibilitou-nos aprofundar os saberes técnicos e orientacdes preconizadas
pelas instancias supracitadas e elaborar o produto educacional que, apés avaliacao
docente, auxiliasse professores e alunos atrelados a realidade de uma escola
publica de Campina Grande-PB. Discutimos, por fim, sobre a abordagem tedrico-
metodolégica no processo de enfrentamento das violéncia escolar, convergindo com
a proposta identificada no referido trabalho, visando problematizar a violéncia numa
esfera mdaltipla, com fins educativos, propiciando a garantia dos direitos humanos.
Quanto a contribuicio do Caderno de orientacdo pedagodgica, ressaltamos a
possibilidade de debate nos espacos escolares a fim de diminuir estereotipos,
conflitos interpessoais e prejuizos nos processos sociais da escola.

Palavras-chave: Violéncia Escolar. Pratica docente. Proposta Didatica.



ABSTRACT

Violence has been intensely discussed in the school environment. There are studies
in the areas of education and psychology that demonstrate the illness of students
and teachers due to violence in different spheres of human development:
psychological, social, and -cultural, according to theorists of historical-critical
psychology, as well as education and sociology. The main objective of this work was
to investigate the school violence phenomenon in a four dimensional perspective:
bibliographic, documental, propositional and evaluative. To do so, it had the following
specific objectives: (i)To systematize the literature concerning to school violence
published in scientific journals from 2016 to 2020; ii)To analyze guidance materials
on combating school violence, produced by Brazilian civil and public entities,
available on the internet, produced from 2010 to 2016; iii)To build an educational
product, entitled a Thematic notebook of pedagogical orientation*, in order to help the
fight against violence in elementary education; iv)To analyze the evaluation carried
out by high school teachers on the Thematic notebook of pedagogical orientation
(educational product). In this sense, we start from the following guiding questions
about school violence: relationship between violence and teaching practice; and the
main types of violence identified in the school environment. Stated that, from a
methodological point of view, this work is characterized as being of quantitative
nature, with the use of graphic resources to demonstrate the results obtained in the
guestionnaire applied to teachers; and a qualitative one, consisting on bibliographic
and documental outlines. Furthermore, it took a propositional and evaluative
research approach, through the construction of an educational product, as a didactic
proposal, entitled “Thematic pedagogical notebook on school violence”, for teachers
and students who experience situations of conflict and/or violence at school. For
analysis purposes it was adopted the perspective of content analysis (BARDIN,
2004), considering the thematic units for categorization and deepening of the data
found in the booklets. Among the results obtained, it is highlighted that the literature
constitutes the main theorists that cover school violence, from an educational,
sociological and/or psychological perspective, such as: Charlot (2002), Abramovay
and Calaf (2010), reinforcing the theme in a critical, reflexive and preventive
perspectives. The analyzes related to the literature review converge in the
conception that violence presents itself as multifaceted, associated with school
occurrences, with different types of violence being identified: verbal, physical, intra
and extrafamilial. As for the documental analysis of the six booklets about school
violence, they favored the understanding that violence is the subject of discussions in
other knowledge areas formulated by public and civil institutions. In addition, it helped
us to expand the technical knowledge and guidelines recommended by the
aforementioned instances and prepare the educational product that, after the
evaluation of the teachers, would help both teachers and students who are related to
the reality of a public school in Campina Grande-PB. Finally, the theoretical-
methodological approach was discussed in the process of facing school violence,
converging with the proposal identified in this work, aiming to problematize violence
in a multiple sphere, with educational purposes providing the guarantee of human
rights. As for the contribution of the pedagogical guidebook, it is emphasized the
possibility of debate in the schools in order to reduce stereotypes, interpersonal
conflicts and damage to the social processes of school.

Keywords: School Violence. Teaching practice. Didactic Proposal
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo aborda a tematica da violéncia escolar na perspectiva
bibliogréafica, documental e propositiva no campo da educac¢do, com o desafio de
elaborar um caderno temético para professores e alunos do ensino médio da rede
publica estadual de Campina Grande-PB.

Evidenciamos que, em meados de margco de 2020, em virtude da
disseminacédo global da infeccdo humana pelo novo coronavirus (COVID-19), houve
a suspensdo do calendario escolar na rede de ensino municipal e estadual,
baseando-se na Portaria do Ministério da Saude n° 188, de 03 de janeiro de 2020
(BRASIL, 2020) e das normativas propostas pela Secretaria Estadual de Saude do
Governo da Paraiba, publicadas em 17 de marco 2020; e na Portaria n°
36/2020/MEC/CAPES/GB, a qual informou sobre a suspensdo das aulas
presenciais.

Como consequéncia da pandemia da COVID-19 foi necessario modificar o
plano metodoldgico da pesquisa que na ocasiao ja havia sido submetido a Platforma
Brasil e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual da Paraiba,
identificado pelo pareccer de n° 3.645.275.

Diante das restricbes sanitarias inseridas no contexto atual no Brasil e na
cidade de Campina Grande-PB, foram adotados novos critérios quanto ao
delineamento da pesquisa, prevalecendo: analise tedrica e documental, e por
fim produto educacional: Caderno tematico ou de orientacdo para o segmento do
ensino médio da educacédo basica.

O nosso interesse pela tematica surgiu a partir de intervencfes e da pratica
profissional, enquanto psicologa escolar/educacional, abordando a teméatica da
violéncia numa escola da cidade de Campina Grande-PB; e da percepcdo da
inquietacdo dos professores diante de episddios frequentes de conflitos entre
alunos-diretores, alunos-professores. Além disso, destacamos a nossa experiéncia
profissional no campo educacional, mediando conflitos entre estudantes e
orientando professores em sala de aula. Nessa constante, realizamos reunifes
programadas, de acordo com as necessidades observadas na universidade publica
(ensino superior) e em escolas da educacéo basica publica e privada.

Partimos do pressuposto de que a escola, enquanto espaco de formacgao

dos sujeitos, € um microssistema, meio fundamental, e essencial para que
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educandos, na sala de aula, “adquiram as competéncias necessarias para ter
sucesso nha vida, por meio da superagédo das adversidades” (FAJARDO; MINAYO;
MOREIRA, 2010, p.219). Posto isso, propomos a ampliagcdo da concepc¢ao da escola
enquanto promotora da saulde, da qualidade de vida e do bem-estar dos sujeitos
inseridos naquele ambiente, evidenciando tanto os direitos e deveres do aluno como
também o papel social do professor.

Considerando que as configuragdes subjetivas integram a multiplicidade dos
cenarios sociais da vida atual do(s) estudante(s)-professor(es), através de sentidos
subjetivos que estdo além de suas representacdes conscientes, buscamos abordar
a violéncia enquanto tematica de investigacdo na area escolar no viés mdltiplo,
analisando os aspectos psiquico, social, cultural e relacional inseridos na discusséo
da violéncia (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010).

Desta maneira, analisamos como se dao as relacdes sociais-afetivas e a
dindmica da escola, baseados no conceito de subjetividade, conforme discutida por
Rey (2011), que as definem como a producbes diferenciadas e simultaneas de
sentidos subjetivos em dois niveis estreitamente relacionados entre si: o individual e
o social, sendo o aspecto social fundamental no processo de posicionamento ativo
do sujeito nos diferentes espacos sociais nos quais esta inserido (REY, 2011).

Salientamos que, ao analisar os dilemas sociais e culturais, necessitamos
enfatizar as configuracfes subjetivas do sujeito. Tal categoria é considerada como
‘recurso de conhecimento sobre as experiéncias de vida da pessoa, que implica
conhecer a importancia do trabalho de campo nos cenarios sociais das pessoas
estudadas” (REY, 2011, p.38), permitindo uma compreensdo mais rica e
aprofundada da vivéncia e dos processos inseridos no meio social.

Atrelada as discussdes do contexto social, € essencial a articulagdo entre
subjetividade, salude e educacédo na juventide contemporanea. Concebendo o viés
interdisciplinar, pautado nos pressupostos de Mori e Rey (2012), a saude é uma
expressao plurideterminada, combinam-se fatores genéticos, sociais e psicologicos,
corroborando com a concepc¢ao de configuracéo subjetiva pensada por Rey (2011).

Concebendo que a violéncia é uma demanda social e multifacetada, nossa
pesquisa se justifica por contribuir com estratégias de enfrentamento no contexto
escolar, materializadas por meio de um produto educacional — Caderno de
orientacdo pedagodgica — que visou ampliar as discussdes sobre o enfrentamento

sobre os atos ou comportamentos violentos na escola, favorecendo assim a
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diminuicdo de esteredtipos, de conflitos interpessoais e, consequentemente, de
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

Diante da realidade exposta, levantamos as seguintes reflexdes: Que tipo de
orientacdes sdo direcionadas aos docentes sobre essa violéncia? E quais os tipos
de violéncia e conflitos identificados no ambiente escolar?

Ressaltamos que o estudo da violéncia na escola tem relevancia social e
cientifica na atualidade, partindo do pressuposto de que a violéncia se insere no
cotidiano dos cidadaos, interferindo no processo de motivagédo, aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.

Buscando responder aos questionamentos levantados, propusemos
como objetivo geral: Investigar sobre o fendmeno da violéncia escolar na
pratica pedagogica utilizando as perspetctivas: bibliografica, documental e
propositiva; e como objetivos especificos buscamos: 1) Sistematizar a literatura
acerca do tema violéncia escolar publicada em artigos de revistas cientificas no
periodo de 2010 a 2016; 2) Analisar materiais de orientacdo acerca do
enfrentamento da violéncia escolar, produzidos por entidades brasileiras civis e
publicas, disponiveis na internet, produzidos no periodo de 2016 a 2020; 3)
Construir um produto educacional, denominado de Caderno tematico de orientacéo
pedagogica, com vistas a auxiliar o enfrentamento da violéncia escolar na educacao
basica; e por fim, 4) Analisar a avaliacdo realizada pelos professores do ensino
médio acerca do Caderno tematico de orientacdo pedagdgica acerca da violéncia
escolar.

Optou-se pela realizacdo de um estudo qualitativo (MINAYO, 2013) por se
tratar um estudo que envolve fendmenos humanos e sociais, investigando-os e
formulando dados complexos e dinamicos. Buscamos nos deter no desenvolvimento
do estudo bibliografico, documental e propositivo, por identificar poucos recursos
gue propdem a discussdo sobre a tematica central e considerar que os conflitos
entre jovens e professores interferem demasiadamente no processo de ensino-
aprendizagem da atualidade.

Nos apoiamos num estudo quantitativo para analise descritiva por meio de
graficos e/ou tabelas dos resultados obtidos no questionario aplicado aos
professores do estudo (SEVERINO, 2007). Ademais, adotamos o viés qualitativo,
descritivo que possibilitaram a exploracdo de caracteristicas dos cenarios e

sujeitos, por meio de observacéao e registro da informagéo, conforme propde Moreira
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e Caleffe (2008). Quanto ao delineamento do estudo, ressaltamos quatro
dimensdes: ) Revisao de literatura; Il) Documental; 1) Elaborativa e propositiva ao
construir um Caderno teméatico sobre violéncia escolar; IV) Avaliagdo por parte dos
professores do ensino médio sobre o Caderno tematico de orientacdo pedagogica;
V) Analise qualitativa da avaliagdo dos professores sobre o Caderno tematico de
orientacdo. E, quanto ao procedimento de anélise nos detivemos ao viés de Bardin
(2004).

Buscamos o aprofundamento das discussfes a fim de fortalecer as politicas
educacionais sobre o enfrentamento de cunho preventivo aos temas transversais, no
tocante as reflexdes sobre a ética como temas essenciais e pertinentes a vida
social. Vale evidenciar que ndo ha uma normativa diretiva nos PCNs sobre a
violéncia escolar, porém, discute-se sobre & Etica e a Pluralidade cultural (BRASII,
1997) que se entrelacam ao tema das diferencas e a intolerancia culminam em
situacdes violentas.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/1996 dispde sobre

0s conteudos curriculares da educacéo basica no art.27, especificando sobre:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aosdireitos
e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica; Il - consideracdo das condicbes de escolaridade dos
alunos em cada estabelecimento; Ill - orientacdo para o trabalho; IV -
promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nao-formais.

Entendemos assim que, ao inserir a violéncia nas discussfes no contexto
escolar atrelado aos contetdos dispostos nas diversas disciplinas, poderemos
propor a garantia do direito vinculado ao Art. 2° “A educacao, [...] tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (LEI n°® 9394/1996).

Levando em consideracdo a necessidade de fundamentacdo tedrica para a
apreensao do objeto de pesquisa em sua amplitude, o capitulo 1, “Bases teoricas
sobre o fenbmeno da violéncia escolar”, visou favorecer ampla revisao da literatura
de estudos que abordam o tema em relevo (CHARLOT, 2002; DEBARBIEUX, 2001;
ABRAMOVAY; CALAF, 2010; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; LIJIMA;
SCHROEDER, 2012; FANTE, 2013; FERREIRA, 2016; CHARLOT, 2002;
DEBARBIEUX, 2001; FERREIRA, 2016; REY, 2011; FAJARDO; MINAYO;

MOREIRA, 2010; ALMEIDA; BRACHT, 2009; MORAES, 2008; XAVIER; NUNES;
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SANTOS, 2008; ANDRADE et al., 2014; CUGINI, 2014; ABRAMOVAY, 2002;
RAMIZES e CRUZ, 2009; SILVA, 2008; PERRENOUD, 1993), sobre os marcos
legais, historia e conceitos basilares sobre a temética central do estudo.

O capitulo 2, “Um levantamento do estado de arte sobre as pesquisas em
violéncia escolar”, discutiu o aporte tedrico sobre violéncia escolar na atualidade ea
interface entre violéncia e educacédo, considerando que esta tematica repercute na
pratica do(a) professor(a) e nas relaces interpessoais estabelecidas em sala de
aula e/ou demais espacos da escola. Os documentos abordados nesse capitulo
foram vinculados ao campo educacional, detendo-se a discussao sobre violéncia
escolar (MARTINS, 1996; ZALUAR, 1999; PERALVA, 1997a, 2000; SILVA; SALLES,
2010; STELKO-PEREIRA, WILLIANS; FREITAS, 2010; GIORDANI et al., 2017,
PAULA; SALLES, 2010; FERREIRA; GOMES, 2009; SILVA, 2008; BADIA et al.,
2014).

O capitulo 3, “Percurso metodoldgico”, apresenta a construgdo da pesquisa,
revisdo bibliografica, documental e propositiva, realizada por meio de analise das
cartilhas sobre violéncia escolar e, por fim a proposta propositiva e reflexiva com a
elaboracdo de um caderno tematico sobre a violéncia escolar que foi avaliado por
(04) professores que trabalham no ensino médio de uma escola estadual de
Campina Grande-PB.

Também realizamos a delimitacdo da pesquisa documental na plataforma
google school estabelecida entre o intervalo de tempo (2010-2020), por
entendermos que a incidéncia de literatura publicada sobre a violéncia escolar
aumentou. Além disso, identificou-se aumento nos indices de violéncia no Brasil,
conforme os dados do Instituto de Pesquisa Aplicada (IPEA, 2016); e ainda a
incidéncia de episodios de violéncia escolar no ambito nacional, como: 2011 —
Massacre da Escola de Realengo-RJ (2011); Souza (2019) destaca que em 2019,
81% dos estudos e 90% dos professores souberam de episodios de violéncia em
suas escolas estaduais, havendo predominancia do bullying, agresséo fisica, verbal
e vandalismo.

As buscas pelos estudos se pautaram nos descritores: violéncia escolar,
relacdo professor-aluno e pratica docente, pautando-se em analise de cunho
gualitativo, de contetdo bardaniano.

Delimitamos a proposta de analise dos dados no capitulo 4, dedicando-nos as

analises de cunho qualitativo e descritivo, na perspectiva bardaniana. Etapas desse
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processo de andlise dos dados, como: leitura ampla dos resumos (pré- analise);
delimitacdo do objeto de estudo (periddicos nacionais) — devido aos fatores: maior
dominio da lingua portuguesa em detrimento a inglesa e o tempo de execucdo
restrito; e tratamento dos dados obtidos. Ressaltamos que, as andlises dos
conteudos bibliogéficos e/ou documentais — cartilhas sobre violéncia escolar ,
aconteceram pelo tratamento dos dados de bardin (2014).

No capitulo 5, “Atividade Propositiva - Elaboracdo do Caderno tematico de
Orientagéo sobre violéncia escolar”, apresentamos o produto educacional proposto
para fins de favorecer os docentes, discentes , e comunidade escolar na educacéo
basica, sobretudo no segmento do ensino médio. JA que é uma etapa em que o
sujeito esta em formacgéao cognitiva e de vinculos sociais; socializagdo com o0s outros
e de conflitos interpessoais entre os alunos e professores-alunos. Torna-se relevante
a proposta evidenciada neste capitulo, visto que subdivimos em quatro maodulos
para aplicagdo ao longo do semestre letivo, de acordo com a disponibilidade dos
docentes nas suas localidades.

Destacamos subdivisbes no capitulo 5, especialmente quanto ao uso do
contrato pedagdgico na dinamica escolar: Recursos audiovisuais inseridos na
dindmica escolar pelos professores; Viabilidade de aplicacdo das oficinas
pedagodgicas em sala de aula; Disciplina e/ou area de conhecimento em que o
professor faria uso das oficinas pedagdgicas para discutir a violéncia escolar.

Obtivemos como resultados das andlises vinculadas a revisédo de literatura,
convergindo na concepcdo de que a violéncia se apresenta como multifacetada
,atrelada as ocorréncias escolares, sendo identificados distintos tipos de violéncia:
verbal, fisica, intra e extrafamiliar; no que concerne a analise documental ,as seis
cartilhas sobre violéncia escolar contribuiram para corroborar a articulagdo da
violéncia entre a educacdo e demais areas de conhecimentos: psicologia, sociologia,
pedagogia, etc. Além disso, possibilitou aprofundar os saberes técnicose orientacdes
preconizadas pelas instancias publicas e civis elaborar o produto educacional que,
ap6s avaliacdo dos professores auxiliasse os professores e alunos atrelados a
realidade de uma escola publica de Campina Grande-PB. Brasil (2010) discorre
sobre abordagens tedricas, metodolégicas no processo de enfrentamento das
violéncias escolares, convergindo com a proposta identificada no referido trabalho,
visando problematizar a violéncia numa esfera mudltipla, con fins Educativos,

propiciando assim, a garantia dos Direitos Humanos. Quanto a contribuicdo do
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Caderno de orientagdo pedagdgica, ressaltamos a possibilidade de debate nos
espacos escolares a fim de diminuir estere6tipos, conflitos interpessoais e prejuizos
NoS processos sociais da escola.

Diante os apontamentos e discussbes no referido estudo, destacamos a
necessidade de novas possibilidades de aprofundar-mos os estudos acerca dos
materiais didaticos pedagdgicos, vinculados as Secretarias dos Estados e do
Ministério da Educacao, numa perspectiva de prevencdo e psicoeducativa para a
comunidade escolar.

Por conseguinte, as contribuicbes apontam para a necessidade de ampliacéao
do estudo para o segmento do ensino fundamental e anos finais das escolas
publicas, com a intencdo de realizar comparagdes sobre o indice de violéncia
interpessoal e/ou outras com 0s processos de ensino-aprendizagem, e outras
atividades que favorecem a internalizacdo do conhecimento e novas aprendizagens
no ambito escolar. Destacamos ainda, como essencial no processo de
enfrentamento da violéncia escolar a formacédo continuada e sistematica com o0s
docentes sobre os temas transverssais, 0s quais se inserem a violéncia, visando
dirimir o ciclo de reproducédo e preparar 0S mesmos para 0 enfrentamento numa

propositiva resolutiva e assertiva.
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CAPITULO 1: BASES TEORICAS SOBRE O FENOMENO DA VIOLENCIA
ESCOLAR

O direito & educacdo € previsto na Constituicdo de 1988 e sua efetivacao
como um direito fundamental a crianca e ao adolescente se deu por meio da
promulgacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA - Lei n°® 8.069/1990
(BRASIL, 2010) e, posteriormente, da Lei de Diretrizes e Bases [LDB] Lei n°® 9394/96
(BRASIL, 1996), que tornaram a educagao um direito de todos e dever do estado.

Conforme o ECA, em seu art 2° a adolescéncia é a etapa “entre doze e
dezoito anos de idade” (BRASIL, 1990, p. 11). Tal fase do desenvolvimento humano
€ dotada de transformacdes fisicas, psicoldgicas, cognitivas e sociais.

Ja a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) esclarece que a fase da
adolescéncia delimita o periodo entre 10 e 19 anos, 11 meses e 29 dias; e a
juventude o periodo entre 15 e 24 anos.

Conforme Brasil (2007), essa etapa apresenta desdobramentos, sendo
classificada em adolescentes jovens (15 a 19 anos) e adultos jovens (20 a 24 anos).
No entanto, a legislacéo brasileira (ECA) defende que a referida fase se delimita de
12 a 18 anos, incompletos; sendo necessario a garantia dos direitos , assegurando-
Ihes oportunidades e facilidades, com o intuito de favorecer o desenvolvimento
fisico, mental, espiritual, moral e social, em condi¢Ges de liberdade e de dignidade,
conforme o Art. 3° do ECA.

Entre as mudancas, podemos evidenciar o inicio da puberdade, fenbmeno
biologico que se refere as mudancas morfolégicas e fisioldgicas (forma, tamanho e
funcdo) resultantes dos mecanismos hormonais do eixo hipotalamico-hipofisario-
adrenal-gonal. Isto €, acontecem nesse periodo alteracdes nas caracteristicas
sexuais secundarias, 6sseas e comportamentais dos sujeitos.

Sendo assim, é fundamental ratificar que precisamos discutir sobre as “[...]
adolescéncias, que sdo definidas por aquilo que esta ao redor, pelos contextos
socioculturais, pela sua realidade, situando-as em seu tempo, em sua cultura”
(BRASIL, 2007, p. 9). Ao ampliarmos o debate sobre os termos - adolescéncias e
juventudes — visamos reconhecer a diversidade de experiéncias, caracteristicas
sociais, raciais, étnicas, religiosas, culturais, de género e de orientagdo sexual; e
caracteristicas sociais que envolve os distintos segmentos da populacdo (BRASIL,
2010).
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Vale ressaltar que, durante esse processo da adolescéncia, acontecem
progressos e especificidades em ambos os sexos (feminino e masculino),
independentemente de grupos sociais e étnicos da populag¢édo. Citamos assim, no
sexo feminino, a menarca, que € a primeira menstruacao da adolescente e acontece
por volta dos 12 anos de idade. Nos homens, acontecem o crescimento dos pelos e
as modificagbes no 6rgdo genital, além de mudancas comportamentais, como
retraimento e isolamento social de alguns, e vontade de agrupar-se com colegas que
tenham os mesmos interesses nas atividades de lazer.

Por outro lado, alguns autores, como Outeiral (1994) e Pessalacia, Menezes e
Massuia (2010), esclarecem que essa fase é considerada como um periodo de
vulnerabilidade, na medida em que o adolescente ndo consegue fazer uso adequado
dos recursos gque tem para se proteger dos riscos presentes no ambiente social, 0
gue o coloca em condicao desfavoravel.

Haack et al. (2012) enfatizam que a adolescéncia é marcada por
transformacbes biopsicossociais e propicia aos jovens a sensacao de
vulnerabilidade e inseguranca. Ha mudancas anatdmicas e fisiolégicas nessa fase
gue culminam na possibilidade de reproducdo, no rompimento dos vinculos
parentais, no aumento da autonomia e na valorizacdo dos pares — ampliacdo dos
vinculos sociais com os amigos e colegas da mesma faixa.

Tanto Cecconello (2003) quanto Prati, Couto e Koller (2009) esclarecem que,
nesse processo de transicdo, os adolescentes buscam conhecer e explorar
situacdes novas, expondo-se a situacdes de risco; e, por vezes, desafiam o adulto
(figura de autoridade), o que pode ser pecebido na relacédo professor-aluno. Diante
de tantas mudancas, torna-se importante que a escola, enquanto instituicdo que
propicia o desenvolvimento global do sujeito, identifique os fatores de riscos que
possibilitam a vulnerabilidade dos adolescentes, conforme os autores supracitados.

A adolescéncia é uma fase deliberadamente caracterizada pela construcdo de
valores sociais e de interesses por esferas ideoldgicas e éticas. Além disso, 0s
jovens aspiram a perfeicdo moral e a revolta contra a sociedade, devido aos
conflitos, duvidas e incertezas. Entre os desafios e as transformacdes fisicas,
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e familiares nessa etapa, podemosrelaciona-la com
o impeto dos jovens em desafiar regras sociais, normas e condutas
preestabelecidas.

Sendo assim, salientamos que o adolescente confronta os seus proprios
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valores com os do mundo externo, na tentativa de alcancar a tdo desejada
autonomia. Uma vez que, a adolescéncia € descrita como um periodo de
experimentacdo de valores, papéis sociais e identidades que poderdao permanecer
na vida adulta (SALLES, 2005). Partindo desse pressuposto, indagamos de que
maneira relacionamos a moralidade e a ética na fase da adolescéncia a violéncia
escolar?

As discussdes no campo educacional — ambito escolar — propiciam ao homem
se constituir como humano, que nao héa subjetividade plenamente desenvolvida sem
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado. E, para isso, € importante
a acao educativa, visto que a escola pode constituir-se como espago de cooperagao,
reciprocidade e respeito muatuo entre os individuos, favorecendo as relacdes
interpessoais (professores-alunos(ARAUJO, 2001).

No entanto, alguns autores (GALO; WILLIAMS, 2008; MULLER et al., 2009;
PEREIRA, 2006) evidenciam que a escola, enquanto campo de troca de
conhecimentos, ainda apresenta dificuldade em manter os adolescentes em sala de
aula, seja por questdes ligadas a problemas mais amplos (vulnerabilidade no ambito
familiar — relagcbes comprometidas, pais ausentes, pais presidiarios, lacunas afetivas;
ou de ordem social e econébmica — desemprego, fome, uso de drogas, etc.), seja por
desinteresse dos alunos, o que muitas vezes esta associado ao fracasso escolar e
aos conflitos gerados nesse ambiente. Portanto, discutiremos sobre a representacao
e o papel da escola, que, em vez de ser o lugar favoravel para o desenvolvimento

desses adolescentes, passa a ser espaco de exclusao e selecao social.

1.1 Apontamentos sobre o cenario davioléncia escolar

Os dilemas sociais vivenciados na atualidade séo refletidos no contexto
escolar com os educandos, professores e demais membros da escola.
Percebemos descompassos (conflitos, dificuldades nas relagBes interpessoais,
fracasso escolar, desmotivacao, praticas educativas e normativas ndo inclusivas) na
realidade escolar diante das mudancas sociais contemporaneas, sendo refletidos na
préatica do professor e na dinamica educacional.

Para Minayo (2009), a violéncia consiste nhum fenémeno social e historico
representado por atos cometidos por pessoas, familias ou grupos, classes, nacdes

com intuito de prejudicar outros ou a si proprios. Nesse cenario, a violéncia se
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configura como fendmeno de objeto de apreensao do cotidiano, pelo sentimento de
medo diante das vivéncias de assaltos e conflitos.

As relacdes de desigualdade que estdo atreladas as préaticas de violéncias
permeiam as relacbes sociais e adentram o campo da escola, enquanto espaco
social.

Desse modo, percebemos que a violéncia encontra-se presente nosdiversos
ambitos da sociedade, porém, no contexto escolar, torna-se forte e evidente a
preocupacao de pais, professores e alunos com o aumento da incidéncia de atos ou
comportamentos violentos. Entre 0s prejuizos que a exposi¢cdo aos atos violentos
provoca, evidenciamos: desenvolvimento de comportamento antissocial, estresse
pos-traumatico, agressividade, sintomas depressivos e ansiosos (PAIM, 2009;
NETO, 2005).

Assim torna-se importante compreender o fenbmeno da violéncia escolar,
através da literatura que vem adotando diversas representacdes e conceitualizagdes
sobre a tematica em questdo (CHARLOT, 2002; DEBARBIEUX, 2001;
ABRAMOVAY; CALAF, 2010; STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010; LIJIMA;
SCHROEDER, 2012; FANTE, 2013; FERREIRA, 2016).

Charlot (2002) insere a tematica da violéncia na escola numa perspectiva
socioldgica, especialmente, dos pesquisadores franceses. O referido autor esclarece
gue o fenbmeno da violéncia deu-se no século XIX, sendo visualizado nas relacdes
entre professores e alunos, de maneira grosseira, nos estabelecimentos de ensino
profissional na década de 50 e 60.

A violéncia na escola refere-se ao ato praticado dentro do contexto escolar,
sem vinculagdo com as atividades desenvolvidas nela, sendo esta apenas o espaco
onde aconteceu a violéncia.

A violéncia entre os individuos do espaco escolar estd atrelada a natureza
e as atividades da instituicdo escolar, isto é, quando os alunos provocam atos
inadequados contra os proprios alunos e/ou os professores. Citamos ainda a
violéncia institucional e simbdlica, que é vivenciada por jovens devido a conducao da
instituicdo e dos agentes (modos de composicdo de notas, de orientacdo, palavras

inadequadas usadas pelos adultos, atos identificados como injustos).

Diante do exposto, visualizamos que ha diversos tipos e formas de violéncia,

sendo necessario analisar o nivel de tensdo presente no contexto da escola e na
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circunvizinhanca(bairros, cidade).

Charlot (2002) esclarece de maneira objetiva que os acontecimentos ou fatos
violentos se produzem em um lugar de forte tensdo social e escolar. As fontes de
tensdo, por sua vez, podem estar associadas ao estado da sociedade e do bairro,
sendo assim visualizada numa perspectiva de probabilidade, e ndo em um raciocinio
automatico.

Charlot (2002) e Debarbieux (2001) postulam que distinguir conceitualmente
as diferentes manifestacdes da violéncia dentro da escola € uma tarefa desafiadora
e dificil, porém fundamental, na medida em que possibilita ndo inserir tudo numa
categoria Unica, pois designa diferentemente espacos e modos de tratamento dos
fendmenos.

Vale destacar que, atualmente, as tematicas sobre escola e violéncia sao
fortemente discutidas no debate publico, no entanto ainda visualizamos sua
incipiéncia no Brasil, especialmente quanto a sua prevencdo e enfrentamento
(IIJIMA; SCHROEDER, 2012; SPOSITO, 2001).

Stelko-Pereira e Williams (2010) propdem a investigacao sobre a frequéncia
da violéncia escolar, visando avaliar a percepcéo dos estudantes quanto a isso. Os
referidos autores destacam o conceito de violéncia considerando: a) local ou
estrutura fisica da escola onde aconteceu a violéncia, e o0 trajeto casa-escola; b)
publico-alvo: alunos, professores, funcionarios; c) tipos de violéncia: fisica,
emocional, sexual, patrimonial e negligéncia; ou violéncia direta: fisica, patrimonial
ou sexual; ou violéncia indireta: emocional; ou violéncia institucional, por meio das
praticas, regras e normas implicitas da propria instituicdo; e d) fatores externos: uso
de drogas e porte de armas.

Fante (2013) detém-se na modalidade de violéncia emocional e fisicaque
se refere ao bullying — subconjunto de comportamentos agressivos, repetitivos,
intencionais e sem motivacdo evidente. Além disso, o autor destaca como a pratica
acontece no contexto de sala de aula, exemplificando e pontuando formas de
promover a conscientiza¢do de alunos e professores.

Ferreira (2016) destaca que a violéncia na escola, de acordo com os dados
obtidos no referido estudo, tem origem na violéncia social, oriunda das condi¢cfes
sociais e histéricas. Nesse sentido, propdem-se maneiras de minimizar e erradicar a
violéncia, com base nos estudos de Abramovay, Castro e Silva (2004), dentre entre

outros autores.
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Detendo-se aos dados estatisticos internacionais sobre a violéncia, Revilla
Castro (2002) identificou que, na Escandindvia, h4 uma incidéncia menor de
estudantes implicados no tipo da violéncia escolar, apenas 10%. Noutros paises,
como no caso da Alemanha e da lItalia, verifica-se que os maus-tratos entre os
escolares sao superiores a 30%. Sendo assim, respaldado pelo estudo de Hyman e
Perone (1998), ndo se pode afirmar que, nos Estados Unidos, se tem produzido um
argumento geral da violéncia escolar nos dltimos anos. Tais estudos foram revisédo
de literatura, ndo sendo transculturais.

Abramovay (2006) evidenciou que a violéncia verbal ou fisica atingiu 42%
dos estudantes da rede publica nos ultimos doze meses no Brasil, conforme
pesquisa realizada pela Faculdade Latino-Americana de CiénciasSociais (FLACSO),
em parceria com o Ministério da Educacdo e a Organizacdo dos Estados
Interamericanos (OEI). Segundo o referido estudo, que ocorreu no periodo de
janeiro a novembro de 2015, com publico-alvo de 6.709 estudantes,de 12 a 29 anos,
em sete capitais brasileiras (Maceio, Fortaleza, Sdo Luiz, Salvador, Belém e Belo
Horizonte), todos esses lugares apresentaram taxas de homicidio elevadas com
média nacional de 82,7 homicidios por 100 mil jovens, conforme os dados do Mapa
da Violéncia 2014.

Em consonancia com os dados relativos ao Mapa da Violéncia em 2014,
Abramovay (2006) esclarece que a violéncia fisica, a violéncia simbdlica, a violéncia
psicologica, o bullying, o cyberbullying, entre outros tipos de violéncia, ocorrem na
escola. Além disso, nesse mesmo estudo, a referida autora aponta furtos e roubos
(19%), outros conflitos com alunos (12%), ameacas (12%), cyberbullying (7%),
invasao de outras pessoas has escolas (7%) e demandas com os professores (7%)
como os tipos de violéncia mais frequentes no contexto escolar.

Diante dos dados apresentados acima, consideramos que o fendmeno da
violéncia néo se restringe apenas a agressoes fisicas e homicidios, mas se propaga
em forma de “brincadeira” que trazem nas entrelinhas preconceito, xingamentos,
todo tipo de discriminacBes e ameacas, sendo assim, é de fundamental importancia
estudos delimitando os diversos tipos de violéncia no ambiente da escola com
estudantes e professores.

Cotidianamente visualizamos atos de violéncias nos noticiarios, na internet,
no transito, consequentemente, também nas escolas. Os meios de comunicacao do

Brasil explicitam que o indice de violéncia na escola encontra- se elevado, sendo
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influenciado por multifatores. O jornal El pais vinculado ao Brasil destacou, em 27 de
margo de 2019, o massacre que ocorreu na cidade de Suzano, em S&o Paulo-SP.
Tal situagédo ocorreu com dois ex-alunos que atiraram nos demais, totalizando oito
pessoas mortas e onze feridas, incluindo os assassinos, que tiraram as préoprias
vidas. O relato levou educadores de todo o Brasil a discutirem como as escolas
devem se atentar a saude mental deseus estudantes, bem como debater o que pode
ser feito para identificar onde ha transtornos e, assim, evitar que estes evoluam para
desfechos tragicos.

Malta et al. (2010) evidenciam, na pesquisa sobre saude estudantil realizada
com 60.973 estudantes nas capitais brasileiras,que discentes faltavam as aulas
devido a sensacédo de inseguranca, na porcentagem de 5,5%; e que 12,9% relataram
envolvimento em brigas com agressao fisica.

Assim como o0s autores Souza, Simdo e Caetano (2014), endosam ao
discutirem em nivel internacional (Portugal) estratégias de enfrentamento do bullying
e do cyberbullying, a partir de investigacdes por meio de relatérios individuais e
avaliacao individual quanto aos elementos envolvidos nesse tipo de violéncia.

Diante da realidade exposta, reafirmamos que o estudo da violéncia na escola
tem relevancia social e cientifica na atualidade, partindo do pressuposto de que a
violéncia se insere no cotidiano dos cidadaos, interferindo no processode motivacao,

aprendizagem, habilidades sociais e emocionais.

1.2 Marco Conceitual sobre avioléncia escolar

A educacdo é um processo de interacdo que acontece ininterruptamente,
pautado no convivio em sociedade (REY, 2011). Logo, o processo de troca
entre estudantes e profissionais da educacdo que atuam no contexto escolar
acontece de modo conflitivo e/ou harmonioso. Esse convivio social acontece na sala
de aula, no péatio, nos corredores, isto €, nos diversos ambientes que constituem a
escola. Além disso, concebemos o ambiente escolar como o espaco de formacéo
dos cidadédos, que se constitui como um microssistema social em que eclodem os
dilemas do mundo e seus problemas, entre aos quaisvisualizamos as competi¢cdes,
os desafios, as dificuldades na relacao professor(es)-aluno(s) e os conflitos entre os
pares (educandos), conformeapontam Farjado et al. (2010).

A escola é um local privilegiado de educacao, socializacédo e criagdo de redes
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de sociabilidade, com a finalidade de desempenhar importante papel na formacgao
dos individuos e na promocdo do desenvolvimento humano, sendo assim, lugar
essencial para que os educandos “adquiram as competéncias necessarias para ter
sucesso na vida, por meio da superagdo das adversidades” (FAJARDO; MINAYO,;
MOREIRA, 2010, p. 766). Ramizes e Cruz(2009) referenciam que, na escola, ocorre
uma multiplicidade de processos, de fenbmenos, com agentes inseridos numa
realidade de complexidade e diversidade.

A violéncia € uma problematica que tem sido abordada em diversos estudos
ocupados em estabelecer relacbes entre o contexto escolar e a dinamica social
contemporanea (ALMEIDA; BRACHT, 2009; MORAES, 2008; XAVIER; NUNES;
SANTOS, 2008; ANDRADE et al., 2014; CUGINI, 2014), sob
multiplas perspectivas, como no ambito da educacgéo, psicologia e da sociologia,
sobretudo, no tocante ao estudo das transformacdes sociais e da identidade, bem
como na énfase em transformacdes das relacdes interpessoais. Buscamos, assim,
o aprofundamento do estudo da violéncia no contexto escolar no viés multidisciplinar
— visando articular o trabalho nas diversas areas de conhecimento e com diversos
saberes — historia, linguagem, educacéo fisica, etc (ALMEIDA e BRACHT, 2009),
detendo-se no estudo da violéncia interpessoal, sob a classificacdo adotada por
Minayo (2009).

Assim, a violéncia escolar € um fenbmeno que néo é restrito ao espaco fisico
da escola, mas ultrapassa os muros escolares. Destacamos que, estas implicam
diretamente nas praticas educativas e relacdes interpessoais envolvendo os atores
(professores, alunos e comunidade escolar) que convivem cotidianamente nesse
espaco social. Tal pensamento € corroborado por Silva e Salles (2010) ao afirmarem
gue a violéncia se manifesta por signos, preconceitos, metaforas, desenhos e outras
atitudes, sendo intitulada assim como violéncia simbdlica.

No levantamento realizado por Sposito (2001) sobre as pesquisas acerca da
violéncia nas unidades escolares, verifica-se que alguns estudos buscam quantificar
a incidéncia da violéncia (MARTINS, 1996; ZALUAR, 1999;PERALVA, 1997, 2000).
O referido autor foi um dos primeiros a realizar trabalhos no Brasil sobre a temética
na década de 80, buscando, nesse periodo, mapear os episédios ocorridos na
escola, enfatizando a questao da seguranca e da democracia na escola.

Sposito (2001) destaca que o fendmeno da violéncia escolar encontra-se

presente em diversas pesquisas, sendo evidenciado na relagéo conflituosa entre
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alunos e professores, ocasionando medo por parte dos docentes, que apelam para a
seguranca policial nas instituicbes escolares. Consoante as discussfes suscitadas
por Sposito (2001), h& estudos que afirmam que o medo e o apelo pela seguranca
policial ttm afetado a qualidade interativa em sala de aula e o clima escolar (SILVA;
SALLES, 2010; STELKO-PEREIRA, WILLIANS; FREITAS, 2010.; GIORDANI et al.,
2017). Desse modo, Silva e Sales (2010) ressaltam que as agressdes entre alunos e
professores tornam-se cada vez mais evidentes nas escolas publicas, e isso tem
ocasionado indice elevado de adoecimento e afastamento dos professores por
problemas de saude.

Ademais, os conflitos entre professores e alunos acontecem por meio de
abusos no relacionamento interpessoal e, as vezes, ndo séo identificados de
maneira apropriada. Vale salientar que tanto a violéncia simbdlica e psicoldgica
guanto a vitimizacdo dos professores, direta ou indireta (SOUZA, 2012; ROCHA,
2008), estéo inseridas no contexto da violéncia escolar (ABRAMOVAY, 2002).

Ainda destacamos a preocupacdo com o0 enfrentamento da cultura da
violéncia no cotidiano escolar, com a finalidade de ampliar a compreensao sobre as
distintas formas de expressdo da violéncia. Em funcdo dessa multiplicidade de
manifestacdes da violéncia escolar, recorremos a tipologia delineada por Minayo
(2009), a saber: (I) violéncia estrutural; (II) violéncia institucional; (lll) violéncia
interpessoal; (V) violéncia intrafamiliar; (V) violéncia racial; (VI) violéncia de género;
e (VII) violéncia cultural. Sendo assim, é fundamental descrever sobre as diferencas
explicitadas por Minayo (2009) a seguir.

A violéncia estrutural, refere-se as diferentes formas de desigualdades
sociais, culturais, etarias e étnicas que produzem condi¢cdes de submissdo e
exploracdo do ser humano (GIORDANI; OLIVEIRA; SILVA, 2018). Ja o segundo
tipo, a violéncia institucional, ocorre dentro das instituicbes, por meio de regras,
normas de funcionamento e relacbes burocraticas e politicas. Tanto este quanto
aquele tipo de violéncia estdo interligados ao conceito de violéncia simbodlica,
defendido por Bourdieu (1999), que aparece como modo eficaz para explicar a
relacdo de dominacdo — no tocante a normativas e sancdes, estabelecidas pela
classe dominante da sociedade.

O terceiro tipo, a violéncia interpessoal, caracteriza-se por varias formas de
relacdo e comunicacdo, permeadas por intimidacdo, prepoténcia, discriminacéo,

vinganca, raiva e inveja entre 0s sujeitos, ocasionando problemas psicoldgicos e
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fisicos, segundo Giordani, Oliveira e Silva (2018). Para Minayo (2009), atrelado a
violéncia interpessoal, esta o quarto tipo delas: a violéncia familiar, que é
carcterizada por atos ou atitudes agressivas no espaco do lar, entre os familiares.

J4 o quinto tipo, a violéncia racial, se apresenta como uma das mais
frequentes e insidiosas, pois as manifestacdes racistas no ambiente escolar sao
identificadas de forma mais explicita, como na formacao de grupos, na escolha de
colegas nas brincadeiras, nos comentarios e ainda nas piadas ou palavras que
desqualificam o sujeito devido a cor da sua pele (GIORDANI; OLIVEIRA; SILVA,
2018).

A pendultima na tipologia de Minayo (2009), a violéncia de género, constitui-se
em forma de crueldade e de opressdo nas relacdes entre mulheres e homens,
reproduzidas no cotidiano e sofridas pela populacdo tanto heteronomativa quanto
LGBT.

Por fim, ha a violéncia cultural, que € expressa por meio de crencas, valores e
praticas, de modo repetitivo, que vao sendo naturalizados.

Com efeito, nesta revisdo de literatura, adotamos a tipologia de violéncia
proposta por Minayo (2009), em especifico o tipo (lll): a violéncia interpessoal, entre
professores-alunos e alunos-alunos, considerando que a relevancia de ampliar as
discussbes sobre este tipo de violéncia, uma vez que na pratica educativa
vislumbramos maior incidéncia destas.

Diante das discussfes realizadas, compreendemos, assim como Sposito
(2001), que os atos violentos sinalizam as dificuldades da escola em criar
possibilidades interventivas, para que tais condutas possam ser mediadas e
superadas pelo coletivo de atores sociais , que convivem nesse espaco educacional
de desenvolvimento humano, por meio de uma pratica cultural democrética e

emancipadora.
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CAPITULO 2: UM LEVANTAMENTO DO ESTADO DA ARTE SOBRE AS
PESQUISA EM VIOLENCIA ESCOLAR

2.1 Violéncia, escola e educagéo

Partimos do fundamento de que a educacdo € um processo de interagdo que
acontece o tempo todo, envolvendo o convivio em sociedade (MATURANA, 1999).
Logo, o processo de troca entre 0s sujeitos, seja conflitivo ou ndo, da-se na sala de
aula, no patio, nos corredores, isto €, nos diversos ambientes que constituem a
escola.

Concebemos que a escola, enquanto espaco de formacao dos cidadaos,é um
microssistema em que eclodem os dilemas do mundo exterior e seus problemas,
entre 0s quais visualizamos as competicbes, os desafios e as dificuldades na
relacdo professor-aluno, conflitos entre os pares (educandos), conforme apontam
Farjado et al. (2010).

Ramizes e Cruz (2009) referenciam que, na escola, ocorre uma multiplicidade
de processos, de fendmenos, com agentes inseridos numa realidade de
complexidade e diversidade. Diante da relevancia da escola na vida dos educandos,
faz-se necessario o estudo da tematica da violéncia escolar que perpassa a vida de
estudantes, professores e demais atores sociaisque atuam na escola.

A violéncia é uma problematica atual e bastante relevante no que condiz as
discussbes que evidenciam os problemas que permeiam o contexto escolar na
sociedade contemporanea, sendo relevante destacar diversos autores no ambito da
educacédo, da psicologia e da sociologia (ALMEIDA; BRACHT, 2009; MORAES,
2008; XAVIER; NUNES; SANTOS, 2017; ANDRADE, et al., 2014; CUGINI, 2014),
no tocante ao estudo das transformacfes sociais e da identidade, bem como as
transformacdes nas relacdes interpessoais. Buscaremos, assim, o aprofundamento
do estudo da violéncia no contexto escolar no viés interdisciplinar (FAZENDA, 2016;
BONATTO et al., 2012).

Stelko-Pereira, Willians e Freitas (2010) destacam que o conceito de violéncia

€ abrangente.

O que hd em comum entre a violéncia que ocorre no ambito da
escola e em outros contextos e que singulariza o fenébmeno a partir
do local em que se situa, quais as pessoas estdo envolvidas, quais
as acdes dessas pessoas e as consequéncias. (STELKO-PEREIRA;
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WILLIANS, 2010, p. 403).

Assim, a violéncia escolar € um fendmeno que nao é restrito ao espaco fisico
da escola, mas as suas relacdes se ampliam com os atores (professores, alunos e
comunidade escolar) daquele espaco social. Tal pensamento é corroborado por
Silva e Salles (2010) ao afirmarem que a violéncia se manifesta por signos,
preconceitos, metaforas, desenhos e outras atitudes, sendo assim identificada como
violéncia simbdlica.

No levantamento realizado por Sposito (2001) sobre as pesquisas em
violéncia nas unidades escolares, verifica-se que alguns estudos buscam quantificar
a incidéncia da violéncia (MARTINS, 1996; ZALUAR, 1999; PERALVA, 1997a,
2000). Ha, nessa perspectiva evidéncias cientificas que buscam compreender a
intensidade e a quantidade de eventos/ episodios de violéncia com finalidade de
propositivas de internvecgéao e reflexdo tedrico- pratica.

Sposito (2001) destaca que o fendmeno da violéncia escolar encontra-se
presente em diversas pesquisas, sendo evidenciado pela relacdo conflituosa entre
alunos e professores. Tal relacdo tem ocasionado medo por parte dos docentes, que
apelam para a seguranca policial nas instituicbes escolares. Consoante os achados
de Sposito (2001), ha estudos que afirmam que o medo e o apelo pela seguranca
policial ttm afetado a qualidade interativa em sala de aula e o clima escolar (SILVA,
SALLES, 2010; STELKO-PEREIRA, WILLIANS; FREITAS, 2010; GIORDANI et al.,
2017).

Desse modo, Silva e Sales (2010) ressaltam que as agressdes entre alunos e
professores tornam-se cada vez mais evidentes nas escolas publicas, e isso tem
ocasionado repercussdes no cotidiano escolar, no aspecto psiquico dos professores.

No entanto, os conflitos entre professores e alunos acontecem por meio de

abusos no relacionamento interpessoal e, as vezes, ndo sao identificados de
maneira apropriada. Vale salientar que tanto a violéncia simbdlica como a
psicologica entre os alunos estdo inseridas no contexto da violéncia escolar

(ABRAMOVAY, 2002), bem como a vitimizacdo dos professores, direta ou
indireta (SOUZA, 2012; ROCHA, 2008).

Destacamos a preocupacdo com o enfrentamento da cultura da violéncia no
cotidiano escolar, com a finalidade de ampliar a compreensao sobre as distintas

formas de expressao da violéncia. Minayo (2009) classifica sete tipos de violéncias,
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sendo estas: 1. estrutural; 2. institucional; 3. interpessoal; 4. intrafamiliar; 5. racial,
6. género; e 7. cultural.

Desse modo, a violéncia estrutural refere-se as diferentes formas de
desigualdades sociais, culturais, etarias e étnicas, que produzem condi¢cdes de
submissdo e exploragdo do ser humano (GIORDANI; OLIVEIRA; SILVA, 2018).
Aquela violéncia que ocorre dentro das instituicdes, por meio das regras, normas de
funcionamento e relagBes burocréticas e politicas, é denominada institucional. Tanto
a Ultima quanto a estrutural estdo interligadas ao conceito de violéncia simbdlica,
defendido por Bourdieu (1999).

A violéncia interpessoal caracteriza-se por varias formas de relacdo e
comunicagdo, conforme Giordani, Oliveira e Silva (2018). Atrelada a violéncia
interpessoal, esta inserida a violéncia familiar, que contempla atos ou atitudes
agressivas no espaco do lar.

Outra manifestacdo € a violéncia racial, uma das mais frequentes e
insidiosas. As manifestacdes racistas no ambiente escolar sdo identificadas de
forma mais explicita, sendo observadas durante a formacéo de grupos, a escolha de
colegas nas brincadeiras ou palavras que desqualificam o sujeito devido a cor da
sua pele (GIORDANI; OLIVEIRA; SILVA, 2018)

Ja a violéncia de género constitui-se em forma de crueldade e de opresséo
nas relacdes entre mulheres e homens, reproduzidas no cotidiano e sofridas por
mulheres, |ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros. Por fim,
a violéncia cultural, que é expressa por meio de crencas, valores e praticas, de modo
repetitivo, que se tornam naturais.

Com efeito, nesta pesquisa, fizemos a opcao pela classificacdo dos tipos de
violéncia proposta por Minayo (2009), no tocante a violéncia interpessoal, e pela
concepcao de Abramovay (2010), que se configura em trés esferas, a saber: a)
violéncia em si (golpes, ferimentos, roubos, crimes, vandalismos e sexual); b)
incivilidades (humilhacGes, palavras grosseiras e falta de respeito); c) violéncia
simbolica ou institucional — caracterizada como o desprazer no ensino por parte
dos alunos, e a negacédo da identidade e a insatisfacdo profissional por parte dos
professores.

Diante das discussfes realizadas, concodamos assim com Sposito (2001),
gue os atos violentos sinalizam as dificuldades da escola em criar possibilidades

interventivas para que tais condutas possam ser mediadas e resolvidas no ambito da
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convivéncia democratica.

2.2 Cenario davioléncia naescola e ainfluéncia na pratica docente

Nas escolas, a violéncia fisica, psicolégica e moral estd aumentando
consideravelmente, conforme De Paula e Salles (2010). Os professores, em seus
relatos, tém destacado que a violéncia interpessoal, principalmente o desrespeito, é
uma constante no meio escolar.

Tais afirmagbes expbem o quanto a violéncia na escola publica é
banalizada, ocorrendo inclusive varios atos que deixamaté de serem percebidos
como violentos. Embora menos frequentes, as agressoes fisicas também ocorrem.

Ferreira e Gomes (2009) abordam a influéncia da violéncia no cotidiano do(a)
professor(a), considerando a dindmica do processo em sala de aula e os desafios da
convivéncia entre os alunos . Os autores ainda salientam que a relacdo professor-
aluno na realidade brasileira € marcada por conflitos.

Com as referidas problematicas sociais inseridos no campo da escola,
refletimos sobre as praticas docentes e o0 conjunto de saberes que envolve a acao
pedagodgica (SILVA, 2008). Vale considerar que, hd uma defasagem sobre a
formacéo inicial do docente incipiente , no que concerne as tematicas transversais
e atuais da sociedade, como a violéncia escolar, desta maneira percebemos essa
lacuna nos cursos delicenciaturas.

Porém, sera que o professor - ao longo de sua formacéo continuada ndopode
buscar novos conhecimentos? Perrenoud (1993) evidencia que a formacao
continuada favorece o “contacto com alunos, familias, sala de aula, estabelecimento
de ensino, bairro de todos os tipos, e preparar os futuros professores para se
adaptarem a todos tipos de redefinicdo de situacdes (p.151)”, sendo aspectos
relevantes no trato da violéncia escolar.

Logo, torna- se essencial trés condigdes na pratica docente: “saber sobre o
gue se faz, saber fazé-lo e saber os motivos para realiza-lo (SILVA, 2008, p.131 —
grifos da autora). Coaduna-se com a discussao que o professor necessita saber
sobre a tematica violéncia, a fim de favorecer o planejamento de acdes e estratégias
efetivas; sem esse processo torna-se inviavel a acdo do professor,
consequetemente, inviabiliza as alteragbes de acfes e praticas que envolvem o0s

conflitos interpessoais no contexto da escola.
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Ao remetermos sobre o saber sobre a violéncia, destacamos que avioléncia e
os conflitos sdo multicausais, sendo verificada a influéncia de fatores
socioeconbmicos, culturais, psicologicos e sociais para seu aumento.

Em relacdo aos docentes, € possivel perceber, no cotidiano em sala de aula,
uma auséncia de limites e de principios morais e éticos (respeito) por parte dos
alunos (LIRA; MEIDEIROS, 2015), além de perceber desrespeito no tratamento a
figura do professor, aquele que deveria ser considerado pessoa essencial no
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse cenario conturbado, o professor coloca-se numa postura passiva ou
autoritaria, tendo dificuldade em lidar com a nova realidade — vale salientar que nédo
estamos responsabilizando os professores pelos percalcos que os mesmos enfrntam
em seus cotidianos escolares, e sim ao contexto maior que envolve a referida
guestdo, como: a formacéo inicial docente, fatores sociais, culturais e psicologicas.
Com a falsa ideia de que obterdo o respeito dos alunos sendo autoritarios, os

professores adotam praticas de ensino e didatica questionaveis. Assim sendo:

O contexto marcado por sucessivos conflitos e violéncias tém efeitos
negativos para o processo de ensino-aprendizagem onde o aluno
perde, mas também o professor, que, uma vez despreparado, sofre
as consequéncias de adoecimentos ou, ainda, do desestimulo diario.
(LIRA; MEDEIROS, 2015; p. 767).

Ferreira e Gomes (2009) afirmam que o professor apresenta restricbes em
lidar com os conflitos em sala de aula e com as diversas responsabilidades no ato
de ensinar. Sendo dificil a conducéo diante de episédios de violéncia ou de conflitos,
por isso, na maioria as vezes pode adotar uma postura rigida e agressiva,
reproduzindo o ciclo de violéncia, com uma relacdo interpessoal verticalizada e
tensa.

Tal fato deve-se, possivelmente, ao ndo conhecimento e habilidade do(a)
professor(a) para mediar e discutir o tema violéncia, bem como essa demanda é
alicercada na proépria formacédo nos cursos de licenciaturas. Sendo assim, Badia et
al. (2014) afirmam que o professor inserido nesse contexto, em diversos momentos,
€ desprovido de conhecimento prévio sobre como a violéncia se constréi, se
propaga, e sobre quais sdo os métodos apropriados para o enfrentamento e a
prevencao de situacdes de conflitos em sala de aula.

Destarte, é imprescindivel que as politicas publicas proponham intervengdes
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nas praticas educativas nos diversos segmentos da educacgdo basica (Infantil,
Fundamental e Médio) que possibilitem discutir as relacdes conflituosas e as
situacOes que envolvem todas as formas de violéncias.

Intervencbes estas que se antecipem ao surgimento da violéncia nas
escolas, inserindo propostas de prevencao, conforme afirma Leitdo (2010). Esta
autora discute ainda que, quanto maiores 0s investimentos em prevencao e
enfrentamento da violéncia, menores custos futuros serdo desprendidos em
seguranca publica e justica criminal.

Referenciamos as discussdes sobre os temas transverssais nos parametros
curriculares nacionais (PCNSs), vinculado a ética como um dos temas fundamentais e
pertinentes a vida social, requerendo uma reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem
dos conteudos. Assim, discutir sobre ética “[...] trata-se, portanto, de discutir o
sentido ético da convivéncia humana nas suas relagcbescom varias dimensfes da
vida social: 0 ambiente, a cultura, a sexualidade e a saude” (BRASIL, 1997a, p. 25).

Nesta perspectiva visualizamos que ha nos parametros curriculares
nacionais (PCNs) compromisso com a construcdo da cidadania, incorporando-se
aos seis tematicas referentes a Etica, a Pluridade cultural, ao meio ambiente, a
Saude, a orientacédo sexual, ao Trabalho e Consumo.

Na direcdo do enfrentamento da violéncia escolar com a¢Bes pedagdgicas
gue favorecam a reflexdo sobre os fatores que contribuem para uma pratica
educativa respeitosa e emancipadora na relacao professor-aluno, o estudo de Leitédo
(2010) traz os seguintes gquestionamentos: como promover espacos de discussdes
aos professores? Quais possibilidades interventivas podem ser adotadas com o0s
estudantes e a comunidade escolar?

Medes (2011) reforca a perspectiva de que as oficinas pedagodgicas de
formacdo dos professores desenvolvem competéncias sociais. Ou seja, tém o
objetivo de auxiliar o professor a formar cidadéos criticos, colaborativos, a construir
com seus alunos habilidades nédo violentas para a resolucdo de conflitos. Parece
consenso entre os autores (GONCALVES; SPOSITO, 2002) que as acdes sejam
elaboradas de maneira que atinjam ndo somente os alunos, mas toda a
comunidade escolar.

Portanto, os professores e todos 0s agentes que compdem 0 universo escolar
necessitam, cotidianamente e na atualidade, de novos trabalhos interventivos

(oficinas pedagdgicas/gincanas/dinamicas de grupos/aulas interdisciplinares;
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educacdo fisica; biologia; quimica), com a finalidade de atrelar as discussdes dos
temas transversais — diferencas, violéncia, uso de drogas - as disciplinas
inseridas na escola e, por conseguinte, fortalecer o vinculo entre docentes-alunos,

alunos- alunos e demais profissionais inseridos na escola.

2.3 Violéncia escolar, subjetividade e psicologia

Discorremos sobre a violéncia escolar com professores e alunos, visto que a
escola tem sido um cenario de manifestacdes ou episddios de violéncia, o que
resulta num problema social complexo e relevante. A violéncia sera discutida sob o
contexto escolar e 0s espacos comuns aquele espaco, pois o episodio tem
circunstanciado diversos locais, como patios, corredores, quadras, salas de aulas,
cantinas ou espacos de alimentacédo, etc.; bem como o publico-alvo: professores e

alunos.

2.2.1 Processos de Subjetividade e o contexto sociocultural

A prética educativa permite o desenvolvimento de valores morais e éticos,
justica social, e assim propicia o0 bem-estar social das pessoas, isto €&, as
possibilidades que se traduzem na inter-relacdo entre educacéo, sociabilidade e
socializacdo (DASSOLER; CALIMAN, 2017). Sendo assim, o homem se constitui
enquanto ser humano quando inserido em sociedade e por meio das trocas sociais.

Gonzalez Rey (2011) adota a psicologia critica como pressuposto norteador
da sua teoria, além de utilizar Lev Vygotsky (1987) como tedrico que discorreu sobre
a valorizacao e importancia das emoc¢des humanas e aspecto cognitivo e afetivo da
consciéncia humana.

Nesse sentido, a subjetividade é conceituada como organizacao intrapsiquica
individual, pautada na analise dos sentidos subjetivos relacionados entre si: social e
individual.

A énfase de Gonzalez Rey (2011) ao desenvolver a sua teoria da
subjetividade dar-se sobre o caréater cultural da psique, e a relacao dialética entre os
aspectos social e individual, desconsiderando as concep¢Bes mecaniscistas e
deterministas sociohistéricas sobre o individuo.

Logo, se faz necessério ratificar que a subjetividade ndo ocorre apenas em

nivel individual, mas que a prépria cultura, dentro da qual se constitui 0 sujeito
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individual. E, assim, a subjetivacédo “estabelece a ponte entre a individualidade e os
processos de socializagdo, que dependem, de modo central, de um sistema de
intercambio cultural” (GOMES; SOUZA, 2012, p.592). Outrossim, é fundamental
visualizar o professor que se depara com a tematica da violéncia escolar e, antes de
qualquer situacao, considera-lo sujeito — que segundo Gonzalez Rey (2011) € uma
categoria inserida dentro de um tecido social em que se agrega a subjetividade
social e individual em dimensdes processuais, atribuido de sentido para o sujeito —
responsavel pelas suas representacdes e acoes.

Partindo desse pressuposto, Gonzalez Rey (2011), ao abordar a
tematica da subjetividade, enfatiza que a experiéncia humana se desenvolve
inserida num sistema de atividade e comunicacdo simultdneo, e se expressa por
meio pessoas que compartilham essas atividades, as quais acontecem como
producbes de grupos, através das configuracdes subjetivas que emergem do
processo de viver essas experiéncias. Logo, a historia € vista como configuracao
subjetiva das experiéncias da pessoa em espacos sociais concretos, sendo a
situacao atual e histérica analisada.

Os sentidos subjetivos aparecem no processo de toda atividade humana,
representando assim os momentos de articulacdo, convergéncia e articulacdo dos
sentidos subjetivos que ocasionam a acdo. A contextualizacdo desse conceito,
torna-se pertinente inserir na dissertacdo, partindo do pressuposto de que as
situacOes de violéncia e/ou conflitos na escola entrelacam-se com a histéria de vida
e 0S contextos socioculturais dos alunos e professores de uma comunidade

especifica, o que é ratificado por Gonzalez Rey (2011, p. 35) ao afirmar que:

As configuragbes subjetivas integram a multiplicidade dos cenarios
sociais da vida atual da pessoa através de sentidos subjetivos que
estdo além de suas representacdes conscientes.[...] toda experiéncia
humana tem infinitas questbes a ser percebidas, refletidas e
memorizadas, porém sé percebemos, refletimos e memorizamos
aqueles aspectos que ganham sentido subjetivo dentro da
configuracdo subjetiva que emerge no curso da experiéncia vivida.

Outrossim, o sujeito é considerado peca-chave na geracdo de novas praticas
e tecidos sociais, sendo assim consideremos importante ressaltar como o0 contexto
social propicia alternativas de subjetivacao a formacdo de novas producdes e acdes
sociais, conforme o autor supracitado. Nesse sentido, no mundo social em que a

experiéncia do aluno/professor acontece nas situacfes escolares, existem
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limitacdes, integracdes, desintegracdes e efeitos que vao implicar os efeitos para os
sujeitos inseridos nesse contexto.

Considerando o exposto, entende-se a subjetividade como processualidade,
no intuito de romper as dicotomias individual-social, cognitivo- afetivo, consciente-
inconsciente, entre outras. Nesse sentido, o subjetivo se define pela natureza dos
processos, relacionando-se com a historia e a realidade atual do sujeito (MORI,
REY, 2012).

Além disso, os autores supracitados afirmam que toda nova aquisicdo de
sentido que surge no desenvolvimento subjetivo se integra aos processos mais
gerais de sentido, que caracterizam o momento do desenvolvimento em que a nova
aquisicdo se concretiza. Assim, 0s sentidos subjetivos que perpassam a
subjetividade social modificam-se, porém sem alterar as acdes de grupo e pessoas,
ou seja, “é nos sistemas de relacbes desses agrupamentos que se constitui a
subjetividade individual, que surgem as melhores forcas de resisténcia a
subjetividade social dominante” (GONZALEZ REY, 2011, p.45)

Nesse sentido, a subjetividade, assim concebida, possibilita a visualizacdo da
dimensdo dos processos humanos, diminuindo a énfase nos processos psiquicos
(individuais).

Destacamos ainda que o social deve ser tratado como algo que se encontra
em constante relagcdo mutua, uma vez que osujeito constitui o social e é constituido
por ele, permanentemente (MORI; REY,2012).

Diante do exposto, evidenciamos que ha uma multiplicidade de processos,
fendbmenos, agentes e instituicbes consideradas educativas, dentro de uma
realidade complexa e permeada pela diversidade, que é a escola (CARO, 2009).

As demandas da atualidade tém inquietado professores e estudantes, como:
conflitos e dificuldades de lidar com as relacfes interpessoais, competicdo, bullying,
entre outros.

Freire, Veiga Simdo e Ferreira (2006) apontam que o bullying e o
cyberbullying sdo manifestacfes da violéncia na escola, sendo ratificado por Souza,
Veiga Simao e Caetano (2014) que, as repercussdes deste tipo de violéncia propicia
indagacbes sobre a funcdo da escola, enquanto lugar que se propde ao
aprendizado, bem como o favorecimento das relacdes sociais e construgdo de
vinculos. Os referidos autores propdem o aprofundamento de estudos para

consequentemente ter uma visdo ampliada e e sistémica dos fatores e das
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possibilidadesinterventivas diante a problematica, favorecendo uma articulacao entre
0os membros da instituicdo escolar afim de sucitar uma responsabilidade ética
(SOUZA, VEIGA SIMAO e CAETANO, 2014).

Parece que o trabalho da subjetividade ou as demandas de ordem subjetivas
no contexto escolar tornaram-se desafiadores para a equipe docente, uma vez que
se pressupde que os discentes necessitariam, nas suas formacdes académicas,
de aprofundamento sobre os conhecimentos e contetdos sistematicos propagados
pela escola em relagdo aos temas transversais e atuais que perpassam a dinamica
em sala de aula.

Torna-se essencial compreender que o modo de vida do educando interfere

diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Assim:

O modo de vida, como em toda configuracdo subjetiva da pessoa, a
subjetividade individual e a social aparecem nos sentidos subjetivos
das configuracBes dos atos e processos que definem o nosso modo
de vida, entre os sentidos subjetivos associados ao género, a raca,
aos costumes locais e nacionais, bem como as mdultiplas
consequéncias do modelo socioecondmico hegemdnico da
sociedade, que aparecem através dos mdltiplos sentidos subijetivos
configurados nos modos de vida individuais. (GONZALES REY,
2011, p. 48).

Propomos assim, neste trabalho, discutir sobre subjetividade atrelada a
educacao (CAMPOS, 2009; CARVALHO, 2009; GUATTARI, 1996), a fim de
pensar a subjetividade como processo, possibilitando assim a analise dos conflitos e
da violéncia na escola, na visdo ampla dos fenbmenos humanos, para auxiliar
docentes e discentes no processo educativo. Atrelamos a esse segmento o conceito
de subjetividade e sentido, violéncia e psicologia social, contemplado na perspectiva
de Gonzalez Rey (2011).

A partir da andlise dos processos de identificacdo, dos grupos dereferéncias,
das caracteristicas de personalidades, das relacdes entre frustracdo e agressao,
das diferencas entre agressividade e violéncia, buscaremos adotar a psicologia
social como norteadora das discussdes. Conforme Gonzalez Rey, Gourlat e Bezerra
(2016), essa area se refere aos valores, considerados como fung¢do organizadora
das préaxis sociais contrarias avioléncia.

Lane (2006) enfatiza a relagdo entre individuo e sociedade, desde a
organizacdo dos membros, & garantia da sobrevivéncia, até os costumes/habitos.

Sendo assim, a autora em questdo assevera que “ 0 homem se insere neste
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processo histérico, ndo apenas como ele é determinado, mas, principalmente, como
ele se torna agente da historia, ou seja, como ele pode transformar a sociedade em
que vive” (p. 10). Ratificando o pressuposto de que o individuo desenvolve
historicamente processos psicossociais que o tornam pessoa (MOLON, 2016),
sujeito de um determinado espaco ou contexto.

Dessa forma, busca-se identificar e analisar o fendmeno da violéncia numa
perspectiva social, em que as forcas sociais se materializam por meio dos grupos e
individuos. Logo, se considerarmos que a violéncia se concretiza de multiplas
formas, com niveis e sentidos distintos, faremos uma analise ampla (RODRIGUES,
2011).

Van Stralen (2005) sublinha que a psicologia social integra explicacfes
psicologicas e sociologicas, porém ha ainda aqueles(as) autores(as) que enfocam
somente um lado dessa dicotomia: priorizam questdes individuais ou aspectos
sociais; produgao de conhecimento ou a “realidade em si”. Logo, discutimos que as
acOes relacionam-se com 0s contextos em que 0s sujeitos estdo inseridos. Partindo
desse viés, a psicologia social defende que os determinantes da violéncia surgem
do ordenamento social e da estrutura social,conforme Foucault (1987).

Além da psicologia social, destacamos 0s postulados da teoria historico-
cultural de Vygotsky, na releitura de Rego (1998), no tocante a formac&o social do
psiquismo humano, especificamente sobre as atividades humanas em sociedade,
sendo fundamental adotar essa perspectiva tedrica, visto que Vygotsky destaca que
essa relacdo entre o social e o humano é complexa e € um processo de
desenvolvimento atrelado as ligacdes entre a histoéria individuale a social.

A vista disso, quando discutimos a violéncia escolar, é essencial atentar para
0 aspecto social e para as demandas especificas (individuais), considerando os
impactos ocasionados na vida académica e nas relacfes interpessoais (professor-
aluno) no contexto escolar.

Encontramos uma visdo de desenvolvimento humano baseada na ideia de um
organismo ativo, cujo pensamento € constituido em um ambiente historico e cultural:
0 sujeito reconstréi internamente uma atividade externa como resultado de
processos interativos que se déo ao longo do tempo.

A teoria do desenvolvimento vygotskyana parte da concepcdo de que todo
organismo € ativo e estabelece continua interacdo entre as condi¢des sociais, que

sdo mutaveis, e a base bioldgica do comportamento humano. Ele observou que o
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ponto de partida sdo as estruturas organicas elementares, determinadas pela
maturagdo. A partir delas, formam-se novas e cada vez mais complexas funcdes
mentais, dependendo da natureza das experiéncias sociais e culturais que o sujeito
esta inserido.

Destarte, o individuo é determinado nas interacdes sociais, por meio da
relacdo com o outro e por elas préprias; € na e pela linguagem que o individuo é
determinado e € determinante de outros individuos, conforme Molon (2003).

Nessa concepgéo de desenvolvimento humano, a linguagem verbal e a ndo
verbal ocupam espagos significativos no universo escolar, especialmente em sala de
aula. Assim, compreendemos que, neste estudo, teremos como aporte teérico 0s
processos cognitivos que compdem 0 psiquismo humano, pois estes estédo
interligados, atrelados a producdo de significados e sentidos, por meio da palavra
inserida na relacao indissoluvel entre pensamento e linguagem.

Na visdo de Rego (1998) discute-se a importancia da mediacdo na teoria
sécio-historica, sendo conceituada como a maneira com que o individuo se relaciona
com o ambiente, pois, enquanto sujeito do conhecimento, ele ndo temacesso direto
a objetos, mas apenas a sistemas simbolicos que representam a realidade. Deste
modo, por meio dos signos, da palavra e dos instrumentos € que ocorre 0 contato
com a cultura.

Nesse sentido, a linguagem é o principal mediador na formacdo e no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Estas constituem um sistema
simboalico, elaborado no curso da histéria social do homem, que organiza 0s signos
em estruturas complexas, permitindo, por exemplo, nomear objetos, destacar suas

gualidades e estabelecer relagcdes entre os proprios objetos.
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CAPITULO 3: PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo contextualiza nossa pesquisa e as motivacbes para sua
realizacdo e desenvolvimento. Optamos pela realizacdo de delineamento de cunho
gualitativo (MINAYO, 2013), por se tratar de uma pesquisa que envolve fendbmenos
humanos e sociais, investiga-os e formula dados complexos e dinamicos. Conforme
Moreira e Caleffe (2008, p. 73), esse tipo de pesquisa“explora as caracteristicas dos
individuos e cenéarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente,
sendo o dado frequentemente coletado pela observagdo, descricdo e gravagao”.
Além disso, ressaltamos a conjungacdo quantitativa, por possibilitar a
demonstracado grafica das respostas emitidas pelos docentes no questionario
aplicado. Isto €, justica-se pela articulacdo dos dados, referentes ao problema de
investigacdo, com uso de graficos, tabelas e/ou quadros para explicitar o0s
resultados (SEVERINO, 2007). Dessa forma, as referidas abordagens atendem as

necessidades deste estudo.

3.1 Delineamento do estudo

O estudo delimitou-se como pesquisa bibliografica, documental e propostiva
inter-relacionada a construcdo de um caderno teméatico como produto educacional,
com o intuito de se constituir como um instrumento pedagdgico em que 0sS
professores e demais atores escolares possam encontrar orientacdes especificas e
metodolbgicas para o enfrentamento da violéncia no contexto escolar.

Destacamos assim, cinco dimensdes do trabalho: 1) Revisdo de literatura; 2)
Documental; 3) Elaborativa e propositiva ao construir um caderno tematico sobre
violéncia escolar; 4) Avaliacao por parte dos professores do ensino médio sobre o
Caderno tematico de orientagdo pedagdgica; 5) Analise qualitativa da avaliacdo dos

professores sobre o caderno teméatico de orientacédo, conforme a figura 2, abaixo:
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Figura 1 — Afunilamento do procedimentos metodolégicos

* Revisao de Literatura

2, * Documental

s » Levantamento por Questionario google forms

Dimens&o

» Construcdo de Caderno de Orientagao ’
Pedagdgica

« Analise qualitativa da avaliagao dos professores ‘

Fonte: (ARAUJO, 2021)

3.1.1 Dimensao darevisao de literatura

Tozoni-Reis (2009) esclarece que a pesquisa bibliografica representa um
processo de producdo de conhecimentos para a compreensdo de uma dada
realidade, isto é, conhecimentos que auxiliem na sua interpretacdo sobre a violéncia
escolar diante a literatura. Destacamos a importancia dessa revisdo para 0 campo
de atuacéo do pesquisador, por se caracterizar como a fonte de dados que auxilia a
elaboracdo do conhecimento almejado, sendo definida por Severino (2007, p. 122)

como:

Aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fonte dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuicdbes dos autores dos
estudos analiticos e constantes dos textos.

Nesse sentido, a pesquisa supracitada inicialmente exigiu procedimentos
sistematicos de analise e interpretacdo sobre o tema estudado e ndo pode se reduzir

a exposicdo de ideias discutidas por varios autores. Isso é ratificado por Tozoni-Reis
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(2009) ao afirmar que cabe ao pesquisador(a) concordar, discordar, discutir,

problematizar os temas a luz das ideias dos autores lidos.

Consideramos que, dentro da propositva do estudo buscamos
posicionamento critico e reflexivo sobre os dados apresentados; demonstrando as
convergéncia e discrepancia dos estudos tedricos, pratica e aplicacdo dos conceitos
sobre violéncia escolar.

Assim, este trabalho se construiu a partir do levantamento de literatura e
propde-se a construgdo contextualizada sobre o estudo da violéncia escolar, visto
gue precisariamos estabelecer as relacées da temética com producdes anteriores,
identificando a incidéncia da tematica violéncia no contexto escolar, sendo ratificado
por Moreira (2004) ao afirmar que este tipo de revisdo se constitui num “tipo de texto
que discute informagdes produzidas na area de estudo” (MOREIRA, 2004, p. 22).
Ademais, o material produzido a partir da revisdo da literatura se apoiou em uma
delimitag&do cronologica, que visou fornecer uma visdo holistica ou um relatério do
estado da arte sobre um tema de pesquisa em particular (NORONHA; FERREIRA,
2000).

Quanto ao procedimento de construcdo da revisao de literatura,delimitamos o
levantamento nos ultimos cinco anos, no intervalo de tempo compreendido entre
2016-2020, considerando os seguintes aspectos: cunho social - com o aumento de
episodios de violéncia no pais (IPEA, 2016), sendo expresso pelos noticiarios desde
0 massacre de Realengo no Rio de Janeiro-RJ (2011); critério de abrangéncia
temporal (NORONHA e PIRES, 2000) e maior indice de publicacbes sobre violéncia
escolar nos indexadores de base digital Google Scholar, a fim de identificar os
estudos publicados em revistas nacionais sobre a violéncia escolar a partir do tipo
(11, a violéncia interpessoal, categorizado por Minayo (2009). Para as buscas na
base de dados, os descritores inseridos foram: violéncia escolar, relacdo professor-
aluno e prética docente.

Destacamos que, na delimitacdo temporal evidenciamos alguns entraves no
processo de execucdo, sendo identificado que a base digital poderia ser adotada
outra com maior impacto académico (Rede de Indexadores de documentos — Lilacs -
BIREME), ampliado o intervalo de tempo, como critérios de inclusédo, considerando
outros trabalhos e discussdes amplas sobre a teméatica.

Para analise dos dados bibliogréaficos, utilizamos a abordagem de analise de
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conteudo, descrita por Bardin (2004), como a andlise caracterizada por ir além dos
significados aparentes, das leituras simples. Outra autora nessa linha de estudo
propde que os “pesquisadores buscam a compreensdo dos significados no contexto
da fala, [...] mediante a inferéncia, uma interpretacdo mais profunda” (MINAYO,
2006, p. 306).

Como procedimento de selecdo para analise, foram tomados os
seguintes passos: a) leitura de todos os resumos dos estudos encontrados que
abordavam tematicas semelhantes (pré- analise), a fim de verificar a presenca da
violéncia interpessoal como objeto de investigacdo e o ano de publicacdo do
trabalho, de acordo com o recorte temporal delimitado; (b) delimitacdo do nosso
objeto de estudo foi centrar-se em periodicos nacionais (exploragdo do material) em
detrimento dos internacionais, devido ao dominio linguistico; c) tratamento dos
resultados.

A primeira parte deste trabalho se caracterizou como sendo a fase de
organizacdo dos dados, tornar operacional e sistematizar as ideias iniciais de
maneira a produzir esquemas precisos e com plano de analise. Vale ressaltar que
esta fase tem o focalizamos em escolher os documentos que seriam submetidos a
analise, formulamos hipoteses e objetivos e, por fim, elaboramos indicadores que
fundamentaram interpretacdo final das entrevistas semiestruturadas (BARDIN,
2004).

Em seguida, tivemos a fase da exploracdo do material, que objetivou
“‘essencialmente a operagado de codificagdo, desconto ou enumeracéo” dos dados
obtidos (BARDIN, 2004, p. 95). Diante do material coletado no estudo. Apés a
analise, distribuimos as partes em categorias para que fossem descritos o0s
resultados e, finalmente, se propor a realizacdo das inferéncias e da interpretacéo
dos dados coletados. Sendo assim, a fase do tratamento dos resultados obtidos
consistiu em verificar como os dados foram analisados de maneira a serem
significativos e validos.

Tal procedimento nos possibilitou realizar a analise descritiva, pois esta nos
ofereceu uma visdo ampla da faixa etaria, tempo de formacédo e percepcao sobre o
Caderno tematico que, ocorreu considerando algumas etapas: 12, 22, 32, 42 e 52

conforme a ilustracéo abaixo.
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l_ 12 etapa: Coleta dos dados |

’— 22 etapa: Classificacdo e condensagdo dos dados |

l_ 49 etapa: Descrigdo dos dados |

l_ 52 etapa: Andlise dos resultados e previsdo. |

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Em seguida, realizamos o aprofundamento e selecionamos as colecfes
brasileiras, quanto as seguintes areas tematicas: educacéo e pesquisa educacional,
psicologia multidisciplinar, psicologia educacional, questdes sociais, educacdo e
disciplinas cientificas; tipo de literatura (artigo) — totalizando
321 documentos. E, assim, selecionamos aqueles artigos voltados para a tematica:
violéncia escolar no viés interpessoal, sendo selecionado sete (07) documentos.

Buscamos selecionar e analisar sete documentos vinculados a temética

violéncia escolar sob o viés interpessoal, conforme a imagem abaixo:

Figura 2 - Estratégias de selecdo do estado da arte e critérios deincluséo e exclusdo do
estudo

Estratégia de Busca:
321 artigos
Periodo; 2016-2020

nmchcAol

Excluidos: 302 artigos
Critérios adotados:

Fora do intervalo (2016-2020)
Penodicos internacionais

Critérios de Seleciio:
Plataforma — Scielo
19 artigos msendos no intervalo de

‘mt;ﬁo

8 tempo
=]
.é ESTUDOS INCLUSOS NA REVISAO DE
z} LITERATURA:
& 07 artigos

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Sendo assim, visualizado a distribuicdo por ano de publicagdo dos artigos
encontramos trés artigos (03) do ano 2018, dois (02) artigos em 2017 e dois artigos
(02) em 2016. Nao foram encontrados nenhuma produgdo em 2019 e 2020, que
estivessem de acordo com 0s critérios para compor a amostra analisada nesse

trabalho. Posteriormente, na sec¢éo das discussdes dos resultados seréo
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apresentados os resultados encontrados ap6s o refinamento realizado e as
discussbes e reflexdes desdobradas em funcdo do material selecionado para as
analises da revisao da literatura em destaque.

3.1.2 Dimenséao documental do estudo

O estudo documental caracteriza-se como uma fonte de coleta de
documentos, escritos ou ndo, constituindo as fontes primarias. Estas, por sua vez,
podem ser realizadas no momento do acontecimento do fato ou fendémeno,
conforme Lakatos e Maconi (1991). Quanto aos critérios de inclusdo do
levantamento documental, visamos identificar as cartilhas sobre a violéncia escolar
no intervalo de tempo 2010 a 2016, considerando que houve aumento consideravel
dos episodios de violéncia no Brasil, conforme dados do IPEA (2016); além disso,
baseando-se nos objetivos propostos do estudo e da concepcao teodrica de Minayo
(2009) ao referir-se a violéncia interpessoal. Ademais, buscamos a compreensao
sobre as propostas de orientacdo no campo da escola sobre a violéncia por meio de
materiais pedagodgicos especificos.

Quanto a andlise das cartilhas encontradas sobre violéncia escolar, utilizamos
como bases os estudiosos da educacédo e da psicologia (LIRA; MEIDEIROS, 2015;
SOUZA, 2006; MATURANA, 1999; ALMEIDA; BRACHT, 2009; MORAES, 2008),
com um carater interdisciplinar, baseado nos modelos atuais e centrado no papel
mais ativo dos estudantes e nos processos de mudanca que advém basicamente da
troca de experiéncias entre osparceiros (PERES, et al., 2014).

De acordo com os objetivos propostos, estabelecemos as seguintes

categorias de analises:

Quadro 1 — Definicdo das categorias de analise das cartilhas
SIMBOLOS UNIDADES DE ANALISES

' CATEGORIA | - Conceito de violéncia vinculado as cartilhas

CATEGORIA 11 - Os tipos de violéncia apresentados nas cartilhas

CATEGORIA 11l - Subjetividade e educacao

CATEGORIA 1V - Violéncia escolar e a pratica docente
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CATEGORIA'V - Estratégias sobre a violéncia escolar, resiliéncia e
interdisciplinaridade

CATEGORIA VI - Proposta pedagdgica inserida nas cartilhas

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Esclarecemos que as referidas categorias estdo sendo analisadas e
aprofundadas de acordo com as sete cartilhas selecionadas no periodo 2010- 2020,
considerando que foi o periodo que aumentou os indices de violéncia no Brasil
(IPEA, 2016), e buscamos compreender acerca das orientagdes e reflexdes sobre o
tema vinculados as cartilhas. Isto €, conforme Gil (2004) relaciona-se com o periodo
em que o fenbmeno estudado esta circunscrito.

Inicialmente, estabelemos cinco unidades de analises baseado nos objetivos
propostos pela analise documental, vinculado sobre: 1) Conceito de violéncia
vinculado as cartilhas; II) Os tipos de violéncias apresentados nas cartilhas; II)
Subjetividade e Educacéao; 1V) Violéncia escolar e a pratica docente; V) Estratégias
sobre a violéncia escolar, Resiliéncia e interdisciplinaridade; VI) Proposta
pedagogica inserida nas cartilhas.

Assim os documentos analisados foram seis cartilhas que, vinculavam-se
as entedides publicas, como: Férum brasileiro de seguranca publica (BRASIL,
2010); Secretaria de Estado de Educacédo do Parana (PARANA,2010); Conselho
Nacional de Justica (2010b); Ministério Publico da Paraiba (ESCOREL et al,
2011); Ministério Publico do Estado de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2016);
Ministério Publico do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2016).

Salientamos que, buscamos analisar os tipos de cartilhas identificadas e seus
objetivos como critério de categorizacdo dos conteudos, e verificando interesse pela
discussado da tematica nos artigos cientificos e materiais didaticos, como: cartilhas
de orientacdo com fins de prevencdo ou ndo; sendo posteriormente, aprofundados

nas discussoes.

3.1.3 Dimensao propositiva do Estudo

Ao longo do desenvolvimento e execugdo da pesquisa, elaboramos e
delimitamos como instrumentos de coleta de dados: analise documental e
guestionario (Apéndice B). Este € um instrumento de coleta de dados contituido por

série de indagacdes, que devem ser respondidas por escrito, conforme ratifica
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Marconi e Lakatos (1999). Objetivamos reunir informacdes sobre a avaliacdo dos
docentes sobre o Caderno temético sobre violéncia escolar. Nesse sentido,
estabelecemos algumas etapas:

Inicialmente, realizamos o estudo piloto da pesquisa entre maio e junho de
2021, com a finalidade de apresentar o produto educacional (Caderno tematico
sobre violéncia escolar) aos docentes. Foram enviados a cinco docentes (05) a
proposta do estudo, no intervalo de 28 de junho a 10 de julho de 2021, dentre eles
se mostraram colaborativos e receptivos para participar do estudo, apenas (04)
docentes.

Obtivemos retorno das entrevistas de (04) quatro participantes, trés do sexo
feminino e um do sexo masculino. Quanto a faixa etaria: 50% apresentou faixa etaria
entre 36-50 anos de idade, 25% entre a faixa etaria 20-35 anos e, 25% entre 51-64

anos, conforme imagem:

@® 20-35
® 36-50
51-64

Fonte: (ARAUJO, 2021).

Quanto a formacdo académica dos docentes, destacamos que (100%)
apresentavam formacédo superior em diversas areas do conhecimento: Geografia
(Licenciatura), Historia, Ciéncias Sociais, Geografia (Licenciatura); e todos atuavam
na esfera publica de Ensino da cidade de Campina grande-PB. Além disso,
ressaltamos o tempo de atuacédo na area escolar, variando de 6 anos a 22 anos de
experiéncia.

A andlise estatistica béasica foi realizada em 10 perguntas das 18 vinculadas
ao questionario do tipo semi-aberto, através do programa Excel Microsoft para
algumas tabelas e graficos, e oito foram descritas (perguntas e respostas).

No entanto, faz-se necessario evidenciar como se deu o0 processo de
elaboracdo do questionario via google forms. Buscamos elaborar acordo com o

objetivo geral e especificos do estudo, de maneira que o leitor/ avaliador(a) do
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caderno temético pudesse analisar criticamente e contribuir de acordo com a prética
docente e vivéncia da violéncia no cotidiano escolar. Foram elaboradas 20 itens,
com fins de identificar os dados séciodemograficos, perfii do docente,
guestionamentos abertos e fechados sobre a problemética da violéncia escolar.

Para aplicacdo do questionario, buscamos contato com a gestora escolar para
identificar o  periodo adequado para aplicacdo do  questionario
(https://forms.gle/WnEPv9GbicYKewoh9) com os docentes. Em seguida, contatamos
os professores através de email e criamos um grupo via WhatsApp para facilitar a
comunicagdo. Logo apos, enviamos os formularios via email para os docentes,
contendo as informacdes sobre os procedimentos éticos e orientagbes gerais sobre
a proposta.

O link do google forms foi composto por 20 itens, de questbes abertas e
fechadas, numa propositiva sécio-demografica e aspectos especificos relativas ao

objeto de estudo: violéncia escolar (APENDICE A),

3.1.4 Dimenséao: Analise Qualitativa Descritiva da Avaliacdo dos Professores
sobre o Caderno tematico

O Caderno tematico de orientagcdo pedagodgica teve cunho informativo e
descritivo sobre a violéncia escolar, especificamente a interpessoal. Foi destinado
aos docentes, discentes e responsaveis — pais e/ou familia e comunidade escolar do
Ensino Basico de Educacéo (Ensino Médio), publico da cidade de Campina Grande-
PB, bem como a todos que tiverem acesso ao mesmo (APENDICE - A).

Este material didatico pedagdgico surgiu, apés o levantamento documental
guanto as andlises das cartilhas sobre a violéncia escolar. Com a finalidade de
incentivar e propagar o referido material pedagogico para professores da escola
publica de Campina Grande-PB e/ou Estado da Paraiba, propusemos refletir sobre a
violéncia no contexto escolar de maneira propostiva, critica e esclarecemos, nao se
configurou como guia ou orientagdo Unica. Ressaltamos que a aplicacdo ou néo,
deverd ser analisada de acordo com o contexto social e dindmica de cada instituicao
escolar.

A primeira parte do caderno tematico destinou-se a apresentacao, finalidade
do material, especialmente para destacar o objetivo do material didatico, como foi
evidenciado anteriormente.

Em seguida, destacamos o conceito de violéncia escolar e os impactos da


https://forms.gle/WnEPv9GbicYKewoh9
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violéncia; tipos de violéncia no contexto escolar na atualidade. Por fim,
apresentamos estratégias de enfrentamentos da violéncia na escola, sendo
subdividido em trés modulos: ) Caracterizacdo do Contrato pedagogico; )
Propostas metodoldgicas sobre a violéncia interpessoal na escola; Ill) Atividades
dirigidas por Professores e/ou Equipe técnica.

Quanto aos critérios de andlises das respostas advindas do questionario de
avaliacdo do caderno tematico pelos professores, recorremos aos critérios de

Bardin (2004), e seguimos as etapas:

Quadro 2 — Esboco das etapas do procedimento de anélise dos dados:

ETAPAS DESCRICAO DA ANALISE
Leitura dos contetudos emitidos pelos professores
| Etapa L
que responderam ao questionario.
Codificacao para a formulacéo de categorias de
Il Etapa e
analises;
Recorte do material, em unidade de registro (palavra,
Il Etapa frases) comparaveis e como mesmo conteudo
semantico.
Estabelecimento de categorias que se diferenciam,
IV Etapa o . .
tematicamente, nas unidades de registro.
Andlise e interpretacdo dos conteidos manifestos no
V Etapa material coletado sobre o material didatico
(Caderno tematico sobre violéncia Escolar).
Inferéncia e interpretacdo do material coletado
VI Etapa A L.
baseado no referéncial tedrico.

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Por dltimo, informamos, todas as fontes primarias e secundéarias das
referéncias favoreceram a andlise das respostas emitidas pelos professores da
instituicdo publica de ensino, bem como propiciou a elaboracdo do material didatico
pedagdgico, considerando as lacunas e demandas atuais da problematica (violéncia

escolar) no fazer do professor.



54

CAPITULO 4: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
4.1 Achados no levantamento de literatura

Os dados encontrados demonstram que a maioria dos estudos relativos a
violéncia escolar sdo publicados em revistas nas areas de educacdo, psicologia,
salde e economia, ratificando assim a perspectiva de que a violéncia escolar
configura-se como multicausal e deve ser aprofundada no viésinterdisciplinar, uma
vez que esta atrelada ao comprometimento da percepg¢do no tocante a saude
(SILVA et al., 2018), como também se insere no processo de exclusédo nas préaticas

de violéncia relacionadas ao bullying, sendo caracterizado este Ultimo como:

A repeticdo e frequéncia de insultos e de agressdes entre 0s pares,
geralmente dirigida a um dos membros desses grupos, e cuja pratica
estda de modo recorrente relacionada as diferengas sociais entre
agressor e vitima, e se fortalece numa relacdo desigual de poder, a
partir de diferencas sociais e fisicas que sao
valorizadas/desvalorizadas nos grupos. (CRUZ; MACIEL, 2018, p.
294).

Sendo ratificado por Souza, Veiga Simao e Caetano (2014) ao conceituar o
bullying como um comportamento debilerado, hostil, consciente, intencional e
sistematico, envolvendo um ou mais pessoas, com o intuito de ferir o outro. A
partir de Cruz e Maciel (2018), verificamos a articulacdo da violéncia
interpessoal (bullying) entre as disparidades sociais do agressor e de quemsofre
a agressao, por meio de distingbes a partir das caracteristicas fisicas e sociais
nos grupos. Logo, destacamos a violéncia como mutilfacetado e que possui
diversas influéncias e causas, sendo essencial a ampliacdo dos conhecimentos.

Aprofundaremos as discussdes no quadro a seguir, apresentando o0s

aspectos considerados para o processo de selecdo e andlise dos dados:

Quadro 3 - Elementos gerais dos artigos encontrados e selecionados na pesquisa

AUTORES TITULO REFERENCIA OBJETIVOS
DA REVISTA
CIENTIFICA
Silva et al. Autopercepgdo negativa Revista Ciéncia & Verificar a associagdo entre
(2018) de salde associada a Saude Coletiva autopercepc¢do negativa em saude
violéncia escolar em e violéncia escolar em
adolescentes adolescentes estudantes do

municipio de Olinda-PE.



Cruz e Maciel

(2018)

Neto
Barreto
(2018)

Silva e Assis
(2017)

e

Giordani et al.

(2017)

Becker
kassouf
(2016)

e

Excluir,  xingar, bater:
sentidos de violéncia na
escola segundo

estudantes da Paraiba

(In)disciplina e violéncia
escolar: um estudo de
caso

Prevencdo da violéncia

escolar: uma revisao de
literatura
Violéncia escolar:

percepcdes de alunos e
professores de uma escola
publica

Violéncia nas escolas
publicas brasileiras: uma
andlise da relacéo entre o
comportamento agressivo
dos alunos e o ambiente
escolar

Fonte:

Psicologia Escolar
e Educacional

Educacéo e

Pesquisa

Educacéo e

pesquisa

Psicologia Escolar
e Educacional

Nova economia

(ARAUJO, 2021)
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do
da

Analisar as
fenbmeno nas
realidade escolar.

repercussoes
interacoes

Identificar os fatores capazes de
produzir a disciplina e minimizar a
violéncia, bem como obter mais
clareza sobre 0s processos por
meio dos quais essa ordem pode
ser produzida.

Levantamento bibliografico sobre
prevencdo da violéncia escolar,
por meio de revisdo sistematica
realizada em periddicos nacionais
e internacionais, sem delimitacdo
temporal, a partir de artigos
indexados em bases
multidisciplinares e da saude.

Investigar a  percepcgao de
estudantes e de professores
acercada violéncia no espaco
escolar.

Analisar  alguns fatores do

ambiente escolar que podem levar
a ocorréncia de um ato agressivo
cometido por um aluno na escola.

Silva et al. (2018) discutem que a violéncia na sociedade atual apresenta

diversas facetas, relacionando-se pelas caracteristicas do poder sobre o outro, das

conquistas pessoais ou de superioridade que retratam varias formas de agressfes

no campo fisico ou simbalico.

No contexto escolar acontecem trocas culturais, interacdo e aceitacdo de

diferencas e, nesse sentido, perpassam os conflitos de violéncia, seja fisica, seja

psicologica, conforme Villela et al. (2010). Nessa contextualizacao, Silva et al. (2018)

associam a autopercepcdo em saude, especificamente, quanto aos crescentes

expositores a violéncia e a autopercep¢do negativa em saude no municipio de

Olinda-PE.

Quanto ao aspecto metodoldgico, identificamos que se tratou de um estudo
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transversal, descritivo e analitico, tendo como resultado a prevaléncia de
autopercepcao negativa em saude dos adolescentes no Nordeste.

Cruz e Maciel (2018), a partir do conceito de Representacdo Social (RS),
analisam as repercussdes do fendbmeno das interagées da realidade escolar no
ensino fundamental. Os dois autores partem do pressuposto de que a violéncia € um
fenbmeno dindmico e mutavel, repleto de significados, reforcando a ideia sobre a
conceitualizagdo da violénciana perspectiva de Abramovay (2006), segundo o autor ,
ela ocasiona prejuizos nas esferas dos danos fisicos, emocionais e simbdlicos.

Portanto, torna-se essencial a discussédo da violéncia como expressdo do
cotidiano e das préaticas sociais, sendo considerada assim um tema transversal a
educacéo, pois a dinamica interativa sugere um movimento que propicia conflitos e
confrontos interpessoais, conforme apontam Cruz e Soares (2012). Os resultados
encontrados em Cruz e Maciel (2018) indicam que os alunos apontaram os tipos de
violéncias e suas intensidades, sendo verificado: expressfes mais brandas
(apelidos e xingamentos), bem como mais intensas (morte/sangue).

Além disso, foram citadas expressfes que sinalizaram a violéncia fisica
(bater/espancar) e a verbal (apelidos/xingar) no cotidiano da escola. Tais
indicadores aproximam-se dos resultados encontrados em Lima et al. (2013), ao
dclararem que os alunos inserem o0s sentidos da violéncia no ambito relacional,
considerando os aspectos afetivos e psicossociais, 0 que comunga com as ideias de
Sposito (2001), o qual propde que a violéncia na escola se relaciona com as esferas
sociais em que o sujeito estéa inserido.

Neto e Barreto (2018) discutiram a (in)disciplina e a violéncia na perspectiva
etnografica por meio de estudo de caso, visando identificar os fatores capazes de
produzir a disciplina com intuito de diminuir a violéncia e compreender as situacées
de violéncia. Nesse sentido, propdem-se intervencdes pedagoégicas considerando os
diversos segmentos escolares, o trabalho solidario e coletivo, a organizacdo do
curriculo e o apoio aos alunos com dificuldades de aprendizagem, para que as
desigualdades sociais nao findissem em desvantagens escolares.

Os resultados indicaram algumas medidas de controle sobre a violéncia e a
(in)disciplina, possibilitando assim que a instituicdo escolar tivesse a capacidade de
produzir um ambiente harménico e modificasse a sua cultura. As agbes foram
perceptiveis no estabelecimento de combinados (pactos) com os diversos

segmentos da escola e na conducdo e reestruturacdo do projeto pedagoégico da
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escola — articulacdo da atividade de gestdo com o estimulo a atividade dos
professores.

Diante do exposto discutidos por Neto e Barreto (2018), as praticas
interventivas aconteceram no periodo de maio/2009 a outubro/2010, de forma
sistematica, e 0os casos de incidéncia da violéncia e de indisciplina — atrelados aos
indicadores faixa etaria, género, pertencimento étnico-racial e faixa deescolaridade
dos alunos — tiveram diminuig&o.

Silva e Assis (2018) aprofundam a discussao sobre a prevencgao da violéncia
escolar numa revisdo sistematica em periédicos nacionais e internacionais sem
estabelecimento temporal, nas bases de investigacdo: BVS, PubMed, Eric, Scielo,
Web of Science e Sociological, Abstracts. O referido estudo selecionou (33)
trinta e trés artigos, 0s quais discutem estratégias de prevencao e enfrentamento da
violéncia em nivel escolar, visando ao estabelecimento de relagcdes democraticas,
favorecendo assim , a convivéncia e o respeito as diferengas.

Giordani et al. (2017) apresentam uma investigacao sobre a percepc¢édo dos
estudantes e professores acerca da violéncia escolar na esfera publica de ensino,
utilizando a metodologia qualitativa por meio dos grupos focais com docentes e
discentes. Os dados foram analisados por meio da andlise de conteudo, e os
resultados obtidos discorrem que a violéncia se apresenta como multifacetada
atrelada as ocorréncias escolares, sendo identificados distintos tipos de violéncia:
verbal, fisica, intra e extrafamiliar. Além disso, verificaram-se distingcbes nas
discussGes em cada grupo (professores e alunos), sendo tomadas decisbes pela
gestdo da escola a fim de resolver os conflitos. Para tanto, destacaram a relevancia
de implantar projetos interventivos com foco nas relacbes sociais entre 0s
adolescentes e a formacdo de professores — equipe diretiva para manejo das
situacdes de conflitos.

Becker e Kassouf (2016) analisam a relacdo do comportamento agressivo
dos alunos no ambiente escolar, sendo identificados principalmente os fatores
ambientais que levam ao ato agressivo. Os autores citados adotaram um modelo
logit de efeito fixo, em que 0s gestores monitoravam os episédios de violéncia na
escola. Portanto, as propostas interventivas visaram a socializagdo e a
reestruturacdo dos comportamentos, ja que promover a justica punitiva ou o
monitoramento do evento violento ndo solucionaria a diminuicdo dos eventos de

violéncia fisica, patrimonial e outros. Os resultados de Becker e Kassouf (2016)
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indicam que os episodios de violéncia sdo elevados com alunos com tracos de
violéncia.
Aprofundando as discussfes na perspectiva inclusiva, apresentaremos 0

Quadro 3 abaixo:

Quadro 4 - Elementos destacados nos artigos sobre a inclusdo e exclusdo escolar

TIPO DE QUANTIDADE REVISTA AUTORES
DOCUMENTO

Psicologia Escolar e Moura e Tamboril (2018);

ARTIGOS 03 Educacional, Revista Bezerra (2017); Souza,
Brasileira de Educagéo; Nonato e Bigalho (2017).
Educacédo & Sociedade.

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Os artigos encontrados adotando o critério de inclusdo e exclusdo no viés
escolar, direcionado para o estudo étnico-racial de um grupo de estudantescotistas,
investigando a experiéncia de escolarizacdo (MOURA; TAMBORIL, 2018). Adotou-
se 0 estudo de cunho qualitativo destacando o processo de desigualdade social
vivenciado pelos grupos minoritarios, a partir do principio meritocratico nas cotas.
Destacamos o fundamento da psicologia sobre a andlise dos processos de
inclusdo/exclusdo dos estudantes beneficiarios de politicas, vinculados as
instituicdes.

Bezerra (2017) estabelece as discussdes visando compreender 0O processo
de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no sistema publico de ensino
brasileiro, ap6s a década de 1990, com o fundamento tedrico- metodoldgico de
Pierre Bourdieu.

Foi realizada pesquisa de campo em uma sala de recursos multifuncionais
sobre os resultados das pesquisas produzidas no Brasil. Diante do estudo, verificou-
se que a inclusdo de alunos com deficiéncia nas e pelas escolas comuns ainda
demonstra um aspecto seletivo e estigmatizante. Tal perspectiva contribui para a
reproducdo e a legitimacdo das desigualdades entre o0s agentes escolares,
destacando-se 0 processo de excluséo presente na escola.

Souza, Nonato e Bicalho (2017) dialogam sobre a educacdo escolar no
ambito das instituices prisionais femininas em quatro locais de Minas Gerais. O

critério metodologico (instrumentos para coleta de dados) foi a elaboracéo do
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formulario socioecondmico, a andlise dos projetos pedagoOgicos e a entrevista.
Destacamos que a analise dos dados foi baseada nas categorias inclusao/excluséo,
gue configuram a situagéo de privacao de liberdade.

4.2 Anélise documental das cartilhas

Delimitamos a pesquisa na plataforma Google School no intervalo de tempo —
2010-2016, por considerar elevado o volume de literatura publicada na areatécnico-
cientifica (Lambert e Barreiro, 1996) sobre a tematica atrelada as cartilhas, sendo
obtido 10.400 resultados com os descritores: cartilha; violéncia escolar. Além disso,
delimitamos o referido intervalo de tempo apdés identificacdo do avancgo da violéncia,
especialmente, indices de homicidios no Nordeste Brasileiro, conforme dados do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) — (BRASILIA, 2016).

Foram encontrados seis cartilhas, sendo trés do ano de 2010, duas do ano de
2011 e duas de 2016, conforme tabela 1 abaixo:

Tabela 1 — Demonstrativo quantitivo das cartilhas

o o2 RT A
2010 03
2011 02
2012 00
2013 00
2014 00
2015 00
2016 02

Fonte: (ARAUJO, 2021)

by

A tabela 1 demonstra que a producdo de cartilhas vinculadas a violéncia
escolar apresentou maior concentracdo de publicacdo a partir dos anos de2010
e 2011, tendo uma diminuicdo no intervalo de 2012-2015 e apenas em 2016
houve novas contribuicdes com novas cartilhas.

Houve maior interesse pela discussdo da tematica nos artigos cientificos e
materiais didaticos, como: cartilhas de orientacdo com fins de prevencdo ou nao,
sendo ratificado pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLASCO)

em parceiria com o Ministério de Educagcdo e a Organizagdo dos Estados
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Interamericanos (OEI), realizada em 2015, constatando aumento na violéncia fisica
ou verbal, atingindo 42% dos alunos da rede publica de ensino. Além disso, o estudo
(BRASIL, 2016) alertou que a discriminagdo, ameagas e Xxingamentos s&ao
considerados atos violentos e podem evoluir para agressées mais graves.

Buscamos, entédo, analisar os tipos de cartilhas identificadas e seusobjetivos,
conforme a quadro 4:

Quadro 5 — Demonstrativo qualitativo das cartilhas

ANO TITULO DO AUTOR OBJETIVOS
MATERIAL
Reunir conhecimentos tedricos e praticos
para orientar e inspirar a realizacdo de
projetos de prevencdo da violéncia entre
Cartilha 1. jovens. Pretende oferecer novos pontos
Projeto Juventude BRASIL de reflexdo, sugerir perspectivas e modos
2010a e prevencdo da de fazer compativeis com o principio de
violéncia: escolas gue seguranca publica se faz com
seguras informacao, integracdo e, acima de tudo,
pautada pela garantia. Proposta inspirada
no Programa Nacional de Seguranca.
Propbe-se refletir sobre o papel da
Cartilha 2. educacéao na pr(_avenc;éo ao
Enfrentando & i enfrentamento a violéncia na escola e
2010b violéncia na PARANA propiciar subsidios tedricos e
escola metodoloégicos  através de  artigos,
sugestdes de livros, filmes e
sitios, aos profissionais da educacéo.
Cartilha 3. A cartilha oferece informagdes claras e
Bullying: objetivas a todos que, de alguma forma,
2011c Projeto SILVA tomam contato com os efeitos terriveis
Justica  nas desse comportamento ao qual se deu o
Escolas nome de bullying.
Refletir sobre o fendmeno bullying,
considerando suas facetas e
consequéncias (psicoldgicas,
. pedagégicas ou juridicas). Trata-se de
Caru!ha 4L . ESCOREL et sensibilizar educadores, familias,
2011d Bullying nao & al. rofissionais das diversas areas do
brincadeira. P . .
conhecimento e sociedade em geral para
a importancia de um trabalho educativo
(preventivo).
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Permite fornecer informacdes e cooperar
Ministério para a atuagéo dos agentes em um
_ Publico do didlogo ativo e aberto. As relagbes nag
Cartilha 5. Estado de escolas e as transformacbes em seus
Educagéo: ; ; espagcos sdo  dindmicas,  surgindg
Minas Gerais | . . .
2016f semente para (MPMG) indagagbes constantes. Ha de sg
um mundo observar que, embora 09
melhor BRASILIA, estabelecimentos de ensino. a_lpresentem
2013); problemas comuns, as especificidades de
’ cada escola e suas devidas realidadeg
devem ser consideradas e respeitadas.
Ministério
Publico do Obieti i gial .
Cartilha 6. A Rio de jetivou ampliar o dialogo, ~apoiar
justica Janeiro docente_s, dlscentes, equipes tecnicas e
20164 restaurativa no (MPRJ) de apoio; comunidade; visando discutir
. sobre mecanismos de diminuir conflitos e
ambiente transtormar o contexto escolar, afastando
escolar (PASSOS e avioléncia ,
RIBEIRO, '
2016).

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Destacamos que os sete documentos encontrados e analisados neste
trabalho se configuram na modalidade de cartilhas, sendo trabalhos oriundos dos
seguintes autores/ entidade: Ministério de Justica (BRASIL, 2010), da Secretaria de
Educacdo de Curitiba (CURITIBA, 2010); Secretaria de Estado da Educacéo
Superintendéncia da Educacdo / Diretoria de Tecnologia Educacional (BRASILIA,
2010); Conselho Nacional de Justica (SAO PAULO, 2011); Conselho Nacional do
Ministério Publico (CNMP) — (BRASILIA, 2013); Ministério Publico do Estado de
Minas Gerais (BELO HORIZONTE, 2016); Ministério Publico do Estado do Rio de
Janeiro (PASSOS e RIBEIRO, 2016).

Nesse sentido, de acordo com o interesse da pesquisa, nos dedicamos
analisar de que forma os autores discutem a violéncia (aporte tedrico), 0s objetivos e
a finalidade das cartilhas, a identificacdo do publico-alvo, os instrumentos adotados
e, por fim, aos resultados. Salientamos que essa analise esteve vinculada as
categorias tedricas estabelecidas ao longo do referido trabalho, sendo: 1) conceito
de violéncia escolar vinculado as cartilhas, 2) os tipos de violéncia apresentado nas
cartilhas; 3) Subjetividade e educacédo; 4) Violéncia escolar e pratica pedagdgica
do(a) professor(a), 5) Estratégias sobre a violéncia escolar e articulacdo
multidisciplinar; 6) Proposta pedagdgica inserida nas cartilhas, conforme quadro

abaixo:
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Quadro 6 - Categorias de andlise das cartilhas X Autores

Categorias tedricas

Autores

| - Violéncia escolar

v

Cartilha 1. (Gomes, 2010; Sposito, 2002; Alcalay,
2009; Abramovay, 2004, 2006, 2009; Secretaria
Estadual de Educacgdo, 2009); Debarbieux e Blaya,
2002); Monelvado, 2004);

Cartilha 2. Lei. 11.525/ 07 (Legislacdo na area da
infancia e da juventude); BRASIL, 2008)

Cartilha 3. Escorel (2011) — explica o conceito de
violéncia atrelado ao fenbmeno do bullying no campo
escolar.

Cartilha 4. (Silva, 2010, p.7) — delimita-se a explicag&o
sobre comportamentos agressivos, denominada como
bullying — “Os atos de violéncia (fisica ou ndo) ocorrem
de forma intencional e repetitiva contra um ou mais
alunos que se encontram impossibilitados de fazer
frente as agressoes sofridas”.

Cartilha 5. Violéncia atrelada a garantia dos direitos da
crianga/ adolescente, sendo verificado em “nenhuma
crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressao, punido na forma da Lei qualquer
atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais” (ECA, art 5°).

Cartilha 6. Aborda-se o conceito de violéncia
abrangendo “toda a conduta considerada dissonante.
Os episédios de violéncia em escolas sdo praticados:
contra bens materiais e contra pessoas” (PASSOS e
RIBEIRO, 2016, p.45).
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Il - Os tipos de violéncia

apresenados nas cartilhas

Cartilha 1. Violéncia fisica, verbal, humilhacbes
(bullying e cyberbullying) - interpessoal por meio de
mediagao de conflitos na escola “os préprios grupos de
alunos, a fim de criar responsabilidades e tentar
satisfazer as necessidades dos jovens mediante o
desenvolvimento de um ambiente solidario, humanista
e cooperativo (Gomes, 2010, p. 25; Alcalay, 2009)

Cartilha 2. Familiar e Bullying (Cunha e Weber, 2007,
p.68)
Violéncia fisica, psicolégica, sexual,
exploragdo sexual, negligéncia (Cunha e
Weber, 2007, p. 101)
Violéncia verbal, fisica, racial e a
discriminacao (Cunha e Weber, 2007, p.
122)
Violéncia fisica, psicolégica, sexual e moral
(Cunha e Weber, 2007, p. 131)

Cartilha 3. Escorel (2011) destaca as causas e
consequéncias do bullying, considerando o Vviés
psicolégica, pedagdgica e juridica.

Cartilha 4. Silva (2010, p. 7-8) — violéncia de tipologia
bullying.

Cartilha 5. MPMG (2016) destaca a violéncia fisica,
psicolégica, negligéncia; violéncia sexual,
discriminacdo de raca e/ou raga/etnia (p. 51). Bullying e
Cyberbullying (p. 39).

Cartilha 6. Violéncia fisica, psicolégica, bullying
(PASSOS e RIBEIRO, 2016, p. 59).
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[l - Subjetividade e educacéo

—1

Cartilha 1. (Narduce, 2004; Abramovay, 2004; Ortega
e Rey, 2002; Monelvado, 2004; Debarbieux e Blaya,
2002);

Cartilha 2. Lei. 8069, 13/07/1990 discute sobre o
conteddo que trata dos direitos da criangca e do
adolescente.

(Buoro, 1999; Chaui, 1996/1997; Castanho e Oliveira,
Pavez, Schilling, 2002; SCHILLING, 2005; SPOSITO,
2001;; MAIA, 2007; FOUCAULT, 1999?%; VAZ, 2003;
AQUINO, 1996a, 1996b; AQUINO, 1999; LOURO,
1997; PRATA, 2003)

Cartilha 3. Escorel (2011) destaca que a relacéo entre
subjetividade e educacdo ao descrever os sinais e
sintomas do ato do bullying. Exemplo: “Nao quer ir a
escola; apresentar baixo rendimento escolar; abandono
dos estudos; problemas interpessoais” (p. 3).

Cartilha 4. (Silva, 2010, p. 11);

Cartilha 5. Subjetividade relacionada ao
comportamento indisciplinar, sendo apresentado como
a escola intervém nessa problematica diante varios
comprometimentos nos resultados. Sendo assim,
destacado que a escola deve articular juntamente com
0 Conselho Escolar, 6rgdos colegiados composto
pela comunidade escolar e local, e Rede de Protecéo
Integral, conforme referencia o art. 14 da LDBEN.

Cartilha 6. Subjetividade vinculada a critica da justica
restaurativas, sendo verificado em “ortaleceram a ideia
de realizacdo da justica como resposta justa ao
crime ou ato danoso, sem deixar de valorizar a

subjetividade de todos
os envolvidos, pressupondo o reconhecimento de sua
dimenséao (inter)

pessoal que ndo se funde com a definicdo do tipo
penal (crime)” (PASSOS e RIBEIRO, 2016, p. 29).

IV - Violéncia escolar e pratica

docente

Cartilha 1. (ILANUD, 2010; Abramovay, 2006, 2009).
Cartilha 2. (Milstein e Mendes, 1999)

Cartilha 3. Escorel (2011) — ndo citado nenhuma
demanda sobre a violéncia escolar e préatica do

professor;

Cartilha 4. (Silva, 2010, p. 14) — os professores podem
auxiliar a violéncia (bullying) ao estimular a expressar
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de habilidades que favorecam a autoestima e a
construgdo de uma identidade social para uma
cidadania plena.

Cartilha 5. Evidencia que “os professores enfrentam
desafios diarios na rotina escolar, desde uma conversa
paralela durante a aula até casos de violéncia na
escola e na familia (MPMG, 2016, p. 16).

Cartilha 6. Relagdo entre a préatica docente e discente,
sendo visualizado em “ambos saem transformados
desta interacdo. Em um sistema que se reproduz a
violéncia, é de se esperar 0 seu aumento, mas quando
ocorre 0 contrario, e 0 ambiente é respeitoso e
acolhedor, os vinculos podem ser mais fortes e a
confiangca pode se estabelecer por meio da reducéo
das tensdes e conflitualidade (PASSOS e RIBEIRO,
2016, p.16).

V - Enfrentamento da violéncia

Cartilha 1. (Monelvado, 2004; Debarbieux e Blaya,
2002; Abramovay, 2004, 2009; Narduce, 2009; Ortega
e Del Rey, 2002; llanude, 2010);

Cartilha 2. (Parand, 2005; Brasil, 2006).

Cartilha 3. Escorel (2011) — destaca que as escolas
devem “investir mais na prevencéo, através do esforco
permanente de sua equipe, procurando incluir nas suas
praticas educacionais diarias e atividades externas,
temas para discutir com afamilia e os alunos” (p. 9);

Integracdo familia-escola e aluno para o enfrentamento
da violéncia, visando “coibir as manisfestacbes da
violéncia dentro da escola” (p. 9);

Cartilha 4. (Silva, 2010b, p. 12) ressalta a relagéo
quanto ao papel da escola para evitar o bullying
escolar — acionar a familia, Conselhos tutelares,
Orgaos de protecéo da crianga e do adolescente.

Cartilha 5. O enfrentamento da violéncia devem
ocorrer por meio dos “‘momentos pedagdgicos e
oportunidades de desenvolvimento do dialogo,
tolerdncia, respeito mutuo e valorizacdo do outro.
Professores e alunos devem ser parceiros em uma

caminhada rumo a promoc¢ao de
um espaco escolar acolhedor, préximo, democratico,
responsavel e

participativo” (MPMG, 2016, p. 16).

Cartilha 6. Enfrentamento da violéncia por meio da
resolugdo de conflitos — Sistema retributivo e
restaurativo, sendo esta Ultima baseada na
“metodologias utilizadas para a transformacédo das
relagdes, encontrando seu fundamento nos direitos
humanos e tomando em consideracéo o Paradigma da
Complexidade de Edgar Morin” (PASSOS e OLIVEIRA,
2016, p.19).
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VI —Enfase Cartilha 1. Proposta pedagdgica e metodoldgica
baseada de arte-educacédo, por meio do projeto Corre
Beco — que objetivou oportunizar aos alunos conhecer
cartilhas a comunidade, cultura, identidade, diversidade
patimonial natural e do historico étinico-cultural,
permitindo assim intervencdo e transformacgéo social
(ABRAMOVAY, 2004).

Proposta pedagogica inserida nas

Cartilha 2. Fundamento tedrico-metodoldgico -
“Pedagogia da completude”, que se baseia na
necessidade de vigilancia constante, de controle rigido,
extensivo ou pormenorizado do que acontece no
cotidiano  escolar. Exemplo: nas enraizadas
homogeneiza¢bes de sentidos e usos do tempo ou do
espaco escolar” (RATTO, 2007, p. 47).

Cartilha 3. Proposta pedagogica que evidencia o
protagonismo juvenil; Implantacdo das regras anti-
bullying por meio do regimento interno da escola.
Campanhas persistentes visando a cultura de paz e o
respeito as diferencas.

Cartilha 4. Nao enfatiza proposta pedagégica. Destaca
as providéncias efetivadas pela direcdo da escola aos
orgdos competenetes, como: Conselho tutelares e
orgaos de protecao a crianca e ao adolescente.

Cartilha 5. Pratica pedagogica vinculada ao propositiva
critica do conhecimento, destacando a visdo do
professor como um “semeador e formador de cidadaos,
contribuindo com a construgao do pensamento critico”
(MPMG, 2016, p. 16).

Cartilha 6. “Baseado nos direitos humanos e tomando
em consideracdo o Paradigma da Complexidade de
Edgar Morin” (PASSOS e OLIVEIRA, 2016, p. 19).

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Percebemos que as cartilhas encontradas apresentam proposicoes
vinculadas a violéncia no viés remediativo, destacando os subsidios teoricos e
metodolégicos por meio de artigos cientificos, bem como os fundamentos tedricos
relativo a valores, como tolerancia e respeito, considerando a importancia do dialogo
ativo como estratégia de resolucao dos episddios de violéncia no contexto escolar. E
ao determos as andlises dos estudos visualizados exposicao da violéncia escolar no
viés preventivo de forma discreta e/ou insuficiente para os indices na atualidade no
ambito escolar.

Com a finalidade de estabelecer uma propositiva de orientacdo aos
professores no viés preventivo, buscamos a partir dos investimentos na pesquisa
documental (analise das -cartilhas), propor como produto educacional - a

elaboracdo de Caderno de orientacdo sobre a violéncia escolar, reunindo de forma
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sistemética e aprofundada as estratégias preventivas adotadas pelos tedricos nos
ultimos dez anos.

Destacamos, ainda que a intencéo de elaborar um caderno tematico com viés
inovador buscou incentivar os docentes e comunidade académica para ampliar a
conceituagéo e formas de enfrentamento da violéncia, embasando-se nas politicas
publicas e intersetoriais atreladas a garantia do direito, a equidade, a nocdo de
justica, isto é, discutir pautada no viés dos temas transversais.

Ainda retomando as andlises documentais, verificamos que a cartilha n°1 -
“Projeto Juventude e prevencdo da violéncia: escolas seguras” (BRASIL, 2010a),
descreve de maneira objetiva e didatica, o conceito sobre violéncia escolar, baseada
em autores como: Abramovay (2009), Monelvado (2004), Debarbieux (2001),
explanando que a violéncia é oriunda de diversos aspectos e é multicausal, sendo
assim analisada numa condicdo ampliada. O referido documento é composto por
fundamentos teoricos e praticos sobre as estratégias de intervencdo diante da
violéncia escolar, com destaque para o viés preventivo. Ela é dividida em alguns
topicos, sendo seis partes: | parte: “O que é esta cartilha?”; Il parte — “Juventude e
prevencao da violéncia”; lll parte — “Por onde comegar?”; IV parte — “Como fazer?”;

V parte — “Saiba mais”; e VI parte — “Créditos e ficha técnica”.

Observamos que a cartilha intensifica a discussdo sobre a violéncia com o
estabalecimento de acordos e combinados entre professores-alunos e alunos-

alunos no contexto escolar, como:

a criacdo de normas e regras, as relacdes
sociais estabelecidas entre os atores (aluno-aluno,
aluno-professor, professor-professor, professor-
direcdo, professor-familia) e destes com 0
espaco, também interferem no cotidiano
escolare devem ser repensadas (BRASIL, 2010a, p.
8).

Logo, o referido material ofereceu novas reflexbes baseado na seguranca
publica, visando a garantia dos direitos dos cidaddos e a ampliacdo das politicas
publicas que favorecam formulacdes e execucdo de propostas de seguranca que
nao sejam restrita ao sistema jurifico criminal.

Ressaltamos ainda que, Brasil (2010, p. 5) destaca que o “combate a
violéncia sera eficaz quanto mais houver a combinagdo de estratégias de

prevengao”, por meio de construcéo de convivéncia pacifica e democratica na
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escola. O termo combater significa bater-se contra, e na configuragdo atual de
enfrentamento da violéncia ndo se considera estratégia adequada, uma vez que
ratifica a reproducéo de agdes repressivas, conforme destaca Charlot (2002). Sendo
assim, no documento (cartilha n°l) observamos essa critica em relacdo as
dimensdes de violéncia no espago escolar, no tocante ao enfrentamento aos

diversos tipos de violéncia, sendo assim ratificada por Charlot (2002, p. 436):

concretamente isso significa que o problema néo é fazerdesaparecer

da escola a agressividade e o conflito, mas regula-lospela palavra e

ndo pela violéncia — ficando bem mais entendido que a violéncia sera

bem mais provavel, na medida em que a palavra se torna impossivel.

Para tanto, visualizamos a relevancia do desenvolvimento de agdes
sistematicas com todos os sujeitos da escola: professores, alunos, funcionarios;
pois, destacamos a capacidade de a escola e seus agentes gerenciarem e
suportarem situacbes de conflitos, sem intensificar a pressao institucional ou

simbdlica com os discentes.

Quanto as estratégias de prevencao supracitadas, destacamos: identificacao
dos principais conflitos e manifestacdes de violéncia existente na escola; principais
relacbes estabelecidas entre os atores escolares; recomendacdes e sugestbes de
estratégias e experiéncias realizadas em comunidades marcadas por elevado
indices de violéncia.

Ressaltamos que, Brasil (2010) recomenda estratégias de prevencao da
violéncia e promocdo de convivéncia pacifica atreladas com a realidade de cada
escola. Isto é, os processos de elaboracdo das propostas de trabalho dependera das
influéncias sociais, econdmicas e culturais daguela comunidade no entorno e/ou
escolar; considerando ainda que, se o maior indice de violéncia na escola for entre
alunos-alunos; alunos-professores, deveria se intensificar o fortalecimento de
vinculo e a comunicacdo assertiva entre os sujeitos daquela localidade (espaco
escolar — sala de aula/ patio).

Sendo assim, o autor supracitado propde algumas estratégias visando a
promocao de convivéncia pacifica nas escolas, sendo selecionadas algumas que

se remetem ao objeto de estudo do referido trabalho, como:

Quadro 7 - Estratégias, objetivos e orienta¢cdes identificados na cartilha 1 (BRASIL,
2010a).
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Estratégias

Objetivos

Dicas

1. Construcdo Coletiva das

Normas

e Regras

de

Convivéncia Escolar (p. 11)

Criar condicbes para
que os representantes

de todos 0s
segmentos da
comunidade escolar
participem e se
envolvam na

construcdo de regras
de convivéncia, por
meio das instancias da
gestao escolar:
Conselho escolar,
Associacdo de Pais e
mestres;Criacéo de
foruns  participativos

(p. 12).

Realizacbes de reunibes
no espago e horario mais
favoravel a realizacéo;

Envolver e motivar os

participantes da
comunidade escolar
(familiares, alunos,
professores,
funcionarios);

Diretrizes na  escola
baseado na “economia
normativa”, visando a
manutencdo do que é
indispensaveis ao
ambiente escolar com
todos os membros.

Fomentar espacos de
discussbes, saberes e
propostas;

Criacdo de formas de
disseminacdo das regras
e normas entre toda a
comunidade escolar (p.
12).
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Estratégias

Objetivos

Dicas

2. Escola e a Rede de

Protecéo Social (p. 14)

Destacar que a escola
€ instituicdo conectada
as instancias sociais, e
estas por sua vez, as
problematicas sociais
circundam o espago
escolar (in)diretamente

(p. 14).

Mapear e articular com
os dispositivos de salde,
assisténcia social,
educacao, associagdo de
bairro e religiosas,
conselho tutelar;

Conhecer os atributos
legais e os trabalhos
desenvolvidos por essas
instituicoes;

Convidar as instituicdes
parceiras para participar
do planejamento das
atividades da escola.

Participar de reunibes e
féruns locais, municipais
e redes sociais (p. 14).

3. Programa Anjos da Escola

(p. 17).

As  atividades de
protecdo englobam a
melhoria do sistema
publico de iluminacao
préximo da escola, a
otimizacao da
seguranca do transito,
um

melhor acesso as
escolas mediante a
desobstrucado das ruas
utilizadas para o0
deslocamento dos
alunos e a limpeza dos
lotes ao redor das
escolas (p. 17).

Criacdo dos bancos de
dados oficiais para
coletar informacdes
sobre a violéncia escolar

(p. 17).

4. Ressignificacdo do Uso do

Espaco Escolar (p. 18).

Proposta busca
promover a
ressiginificacdo do uso
do espago baseado
em proposta
pedagdgica que
pretende recuperar ou
construir  entre  o0s
participantes da vida
escolar o sentimento
de pertencimento (p.
18).

Realizagdo de obras de

infraestruturas,
recuperacao dos
materiais e

equipamentos
depredados (p. 18).
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5. Gestéo Inovadora:
Direcdo, Equipe Técnica e
Funcionéarios (p. 19).

Reflexdo sobre a
gestdo e articulacdo
entre os profissionais
(técnicos e
funcionérios) para criar
condicdes favoraveis a
corresponsabilidade
consciente, partilha e
solidéria (p. 19).

Papel do diretor numa
perspectiva  articulada,
visando as mudancas de
situacdes  criticas e
construcdo de projetos
coletivos.

Inserir no projeto politico
pedagolgico e horario de

trabalho tematicas
transversais, Como:
cultura de paz,

prevengdo da violéncia,
mediacdo de conflitos e
convivéncia escolar.

Promocao de cursos de
capacitacao aos
membros da comunidade
escolar sobre resolucdo
de conflitos e formas de
combater discriminagdes.

Acbes sistematicas da
direcdo e equipe técnica
no sentido de identificar

oS alunos com
dificuldades de
socializacao, e

anteciparem aos conflitos
(p. 20).

6. Projeto Corre Beco (p. 21).

Ofertar a oportunidade
aos alunos de
conhecer e valorizar
sua comunidade, sua
cultura, sua
identidade, sua
historia, assim como a
diversidade

do patriménio natural e
do histérico étnico-
cultural,
contextualizando
esses conhecimentos

para permitir maior
possibilidade de
insercdo, intervencao

e transformacéo social
(p. 21).

Elaboracdo de proposta
pedagogica baseada na
metodologia de arte-
educacao.

Acdes multidisciplinares
com terapeuta visando
trabalhar com 0s
membros da comunidade
escolar (p. 21).
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5. Gestéo Inovadora:
Direcdo, Equipe Técnica e
Funcionéarios (p. 19).

Reflexdo sobre a
gestdo e articulacdo
entre os profissionais
(técnicos e
funcionérios) para criar
condicdes favoraveis a
corresponsabilidade
consciente, partilha e
solidéria (p. 19).

Papel do diretor numa
perspectiva  articulada,
visando as mudancas de
situacdes  criticas e
construcdo de projetos
coletivos.

Inserir no projeto politico
pedagolgico e horario de

trabalho tematicas
transversais, como:
cultura de paz,

prevengdo da violéncia,
mediacdo de conflitos e
convivéncia escolar.

Promocdo de cursos de
capacitacao aos
membros da comunidade
escolar sobre resolucdo
de conflitos e formas de
combater discriminagdes.

Acbes sistematicas da
direcdo e equipe técnica
no sentido de identificar

oS alunos com
dificuldades de
socializacao, e

anteciparem aos conflitos
(p. 20).

6. Projeto Corre Beco (p. 21).

Ofertar a oportunidade
aos alunos de
conhecer e valorizar
sua comunidade, sua
cultura, sua
identidade, sua
historia, assim como a
diversidade

do patriménio natural e
do histérico étnico-
cultural,
contextualizando
esses conhecimentos

para permitir maior
possibilidade de
insercdo, intervencao

e transformacéao social
(p. 21).

Elaboracdo de proposta
pedagogica baseada na
metodologia de arte-
educacao.

Acdes multidisciplinares
com terapeuta visando
trabalhar com 0s
membros da comunidade
escolar (p. 21).
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7.Valorizagéo da
Representatividade
Estudantil (p. 22)

0] exercicio do
protagonismo
estudantil nas agbdes /

experiéncias no
cotidiano escolar,
oportunizando 0
desenvolvimento  de
capacidades e

habilidades do aluno
(p. 22).

Instauracdo de criagéo

de Grémio estudantil,
sendo espaco de
aprendizagem,

cidadania,

responsabilidade,
convivéncia e de luta por
direitos (p. 22).

8. Mediacao de Conflitos na
Escola (p. 26)

Discutir sobre a
mediagcdo de conflitos
na perspectiva de

A técnica de mediacéo
de conflitos pode ser
utilizada com os alunos,

restaurar a em grupos especificos
comunicacao entre o0s (pequenos), a fim de
membros da criar responsabilidades e
comunidade  escolar promover um espaco
(p. 26). solidario, coperativo e
humanista (p. 26).
9. Relacdo entre Estudantes Discutir sobre a Adotado como recurso o
e Professores (p. 26) relacdo de afeicao, filme “Entre os Muros

confiangca, amizade e
respeito  estabelecida
entre alunos e
professores (p. 27).

da Escola”, que retrata
os confltos com um
professor, localizado
num espaco de periferia
de Paris (p. 27).

10. Valorizacao dos
professores (p. 29)

Refletir sobre o papel
do docente e as suas
respectivas
reivindicacoes,
propiciando condi¢des
favoraveis no trabalho,
contribuindo assim
para acolhimento,
suporte e condicdes
do trabalho (p. 30).

Criar mecanismos e
canais de discusséo para
que os professores se
posicionem nas decisdes
da escola, aproximando-
se dos gestores e
técnicos da escola.

Possibilitar apoio
psicolégico através das
parceiras com 0S
dispositivos politicos
publicos de saude,
profissionais e entidades
de ensino superior.

Favorecer a autonomia
para que se executem

projetos especificos
(extraclasse).

Formacgéao docente
continuada visando
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atualizacdo do mesmo
nas tematicas que nao
estejam  familiarizados,
como a mediacdo de
conflitos.

Estimular a relacdo

proxima entre
professores-alunos  (p.
30).
11. Importancia da Delimitar os papéis da Ampliacdo das
Participacdo da Familia e da familia junto a configuragdes familiares;
Comunidade (p. 31) comunidade escolar,
esclarecendo que o0s _ o
papéis sio Inserir estrategias
interdendentes e diversas para atrair a
complementares  (p. | familia em  outras
31). atividades da escola;

Troca de conhecimento
sobre o andamento da
vida escolar (p. 31).

Fonte: (ARAUJO, 2021)

O Quadro 6 remete as propostas efetivas em relacdo as estratégias com
docentes, discentes e equipe técnica da comunidade escolar, sendo evidenciadaa
formacdo continuada com os professores visando a mediacdo de conflitos diante
da violéncia escolar e o desenvolvimento de projetos extraclasse com os discentes.
As referidas préaticas coadunam com Tardif (2004), que esclarece a necessidade da
formacédo sistematica, vinculada aos diversos temas da atualidade para o docente,
considerando que a escola é um microssistema inserido no contexto amplo de
transformacgdes sociais e culturais.

Destacamos ainda que Brasil (2010a) ratifica as contribuicbes no ambito das
politicas publicas vinculadas ao campo da assisténcia social com o envolvimento da
rede de protecdo social, inserido no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS)
atreladas ao campo educacional.

O SUAS se insere no Sistema de Protecdo Social amplo, denominado
Seguridade Social, que possibilita 0 desenvolvimento de acfes na assisténcia social,
organizada de modo descentralizada e patrticipativa (BRASIL, 2005). Para tanto, as
politicas de assiténcia e de educacgdo, em sua teoria, encontram-se articuladas e

discutem sobre a defesa de politicas publicas que contemplam o compromisso
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social (GUARESCHI e MIRON, 2017), visando a construgdo da sociedade
democrética em defesa das politicas publicas, a fim de garantir os direitos sociais
num espago social desigual, conforme Gongalves (2010).

Evidenciamos deliberagcdes em municipios e capitais especificas, como em
Porto Alegre, em 2000, ao promulgar a Lei. N° 8.541, a qual instituiu o Programa
de Prevencado da Violéncia nas escolas na rede municipal de ensino. Além disso,
promoveu o FOrum Municipal de Prevencdo da Violéncia, associado aos
representantes do Conselho Tutelar, Ministério Publico, Conselho Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, e associacdes da sociedade civil. Por meio do
forum, foram estabelecidos eventos e atividades, como oficinas especificas sobre a
tematica (BRASIL, 2010).

Porém, destacamos a iminéncia que outras politicas publicas estejam
atreladas sistematicamente com a escola, pois 0 que visualizamos no contexto de
préatica e vivéncia € a comunidade escolar desarticulada com as instituicoes publicas
de assisténcia social, e estas por sua vez, apresentam relevancia significativa no
viés preventivo quanto as violagbes de direitos, bem como estratégias de
enfrentamento sobre as demandas de vulnerabilidades que cincundam o
microespaco escolar.

Além disso, refletimos sobre o viés critico que € defendido pela sociedade ao
buscar responsabilizar apenas unilateralmente a instituicdo escolar ou familiar pelos
atos de violéncia, o que desvincula a crenca de que a violéncia € multifacetada e
multifatorial.

A cartilha n°2, “Enfrentamento a violéncia na escola” (PARANA, 2010b),
discute de forma critica a perspectiva em que se compreende o fenbmeno da
violéncia escolar favorecendo o enfrentamento. Para tanto, a cartilha supracitada
funciona como um suporte tedérico e metodolégico, com a elaboracdo de um
“‘Caderno Tematico Enfrentamento a Violéncia na Escola II”, para explicitar os
diversos tipos de violéncia inseridos na escola, fatores de risco e de protecao
vinculados a Secretaria de Estado da Educacao do Parana.

Neste sentido, esse material possibilitou ao corpo técnico da escolasubsidios
para apropriacdo do conhecimento da violéncia e seus subtipos, favorecendo assim
as estratégias para o enfrentamento da violéncia. Tal perspectiva € endossada por
Charlot (2002, p. 439) ao destacar que “quando se analisam aqueles em que a

violéncia diminuiu, encontra-se uma equipe de dire¢do e professores que souberam
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reduzir o nivel de tensao”.

Além disso, Parana (2010b), ao propor o material, reforca a ideia de que a
formacdo dos professores contribui efetivamente no enfrentamento dos dilemas
sociais e da violéncia escolar. Sendo distribuido em quatro partes: a primeira,
dedica-se ao estudo conceitual sobre violéncia, indisciplina e direitos humanos; a
segunda, discute sobre a escola e a rede de protecao; a terceira, apresenta relatos e
experiéncias pedagogicas sobre violéncias nas escolas; e na quarta parte,
visualizamos sugestdes de livros, filmes, sitios relativos a tematica.

As discussoes, colocadas por Brasil (2010), trazem importantescontribui¢coes
sobre o0 entendimento da abordagem tedrica e metodologica, quanto ao
enfrentamento a violéncia escolar. Tal material converge com a proposta destacada
pelo nosso trabalho ao discutir propostas inovadoras e atuais sobre a violéncia numa
visao multipla, com fins educativos favorecendo os direitos humanos.

No tocante aos aspectos teoricos, ha um preconceito evidente na cultura
brasileira em relacdo a violéncia, sendo intitulado por Marilena Chaui (1996, p. 120)
como uma visdo de que o “povo brasileiro é pacifico e ndo violento por natureza”.
Nesse sentido, temos de certo modo a visualizacdo da violéncia numa perspectiva
estrutural e menos invisibilizada, de modo individual ou coletiva. Brasil (2010) ratifica
gue a existéncia de conflitos coletivos, sociais, familiares séo respostas a violéncia,
e que é essencial a efetivacado de politicas publicas integradas ao contexto escolar
numa perspectiva multidisciplinar, intersetorial e multissecretarias. Deste modo,
evidencia-se o rompimento de acfes isoladas e separadas, que contribuem para a
analise complexa e ampla do conceito da violéncia em diversas areas como
educacéo, saude, assisténcia social, justica, meio ambiente, cultura, entre outros.

Tal perspectiva é descrita pela Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, a
gual destaca a necessidade de moradia, de alimentacdo, de emprego, servicos
publicos de qualidade, lazer, saude. Como garantir todos esses direitos em um pais
com elevada desigualdade social?

A violéncia estrutural vinculada ao sistema neoliberal e capitalista reforca a

continua submissdo e propagacdo das violéncias, dentre as quais
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encontramos a discriminagdo, o preconceito, o bullying, dentre outros, nos espacos
sociais. Sendo assim, Rezende (2002) propde negociacbes das relacbes sociais
seja nas dimensdes de género, raca e classe e, além disso, cabe a instituicdo
escolar deter-se aos processos das constituicbes dessas relagdes, propondo o
trabalho do conhecimento, da gestdo democratica e, por fim, a articulacdo entre a
escola-comunidade.

Destarte, evidenciamos que Brasil (2010) reforca a ideia de que acdes
possiveis se dao na deteccdo das dimensbes da violéncia (econémico-social,
familiar, local, institucional), e por meio desse reconhecimento propbe acles
diversas para a tematica. Buscando, para tanto, consolidar redes que minimizem a
fragmentagao, o isolamento, o0 medo; em prol da garantia dos direitos humanos, de
redes democraticas, de colaboragcdo, de protecdo e da realizacdo de direitos.
Retomamos, assim, que a concepcao de que se houvesse essas articulagbes em
rede diminuiria a criminalizacéo, condutas e acdes que anteriormente eram tratadas
pedagogicamente, com a mediacdo da autoridade escolar.

Destacamos sobre a importancia da rede de protecdo adotada na sociedade
contemporanea, a qual oferta a garantia de acdes de trabalho em varios setores
publicos, bem como para o enfrentamento das violéncias contra criancas,
adolescente, mulheres, adultos e idosos.

Ainda sobre a rede de protecdo, esta possibilita explicitar os casos de
violéncia, capacitar profissionais da area de educacéo para solicitar apoio da Rede
de Protecédo, a fim de monitorar e acompanhar casos de reinvidéncia da violéncia,
conforme o Manual da Rede de Protecdo (MURARO, 2008). Tal configuracdo de

articulacdo emrede se apresenta na figura 3, abaixo:

FONTE: PREFEITURA DE CURITIBA -
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE.

Brasil (2010b, p. 93) — Articulacdo em Rede de Protecéo Integral
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Portanto, o autor supracitado reafirma a relevancia da articulagdo entre
Escola e Unidade de Saude, Secretaria de Educacdo, Seguranca Publica, dentre
outros; com a finalidade de acionar o sistema de acompanhamento e monitoramento
para contribuir de forma integrada, favorecendo a divulgacédo e identificacdo das
violagdes, bem como reduzir os casos de violéncias.

Analisando as demais cartilhas — n°3 “Bullying: Projeto Justica nas Escolas”
(SILVA, 2011) e n°4 “Bullying: ndo é brincadeira” (ESCOREL et al, 2011),
identificamos uma uniformidade da tematica bullying, a qual é analisada sob a
perspectiva da violéncia interpessoal (MINAYO, 2009), numa andalise ampliada da
visdo que se tem sobre o bullying, isto é, considerando suas implicacdes
psicologicas, sociais e juridicas no processo educativo.

A cartilha n°4 (ESCOREL et al, 2011) evidencia a violéncia fisica ou
psicologica, intencional e repetitiva, sem motivacéo evidente, praticados por uma ou
mais pessoas contra outra(s), denominada bullying. Conforme Escorel, Escorel e
Barros (2011), a tematica € um problema mundial, inserida nos diversos espacos
sociais e escolares, caracterizando-se “‘como uma pratica de exclusdao que se
manifesta por atitudes agressivas e anti- sociais, cuja falta de entendimento e
atendimento adequado resultara em sérios traumas para a vitima” (p. 01).
Delimitando-se aos prejuizos psicolégicos, e no contexto educativo do bullying,
observamos criancas e adolescentes com sinais de inseguranca, fragilidade no
autoconceito, autoestima na contemporaneidade. Tal fato se concretiza e se ratifica
nas praticas clinicas do(a) psicologo(a) na atualidade, com o indice elevado de
procura do acompanhamento psicolégico a fim de trabalhar os medos intensos e
inseguranca das vivéncias relacionadas aos colegas que praticaram algum tipo de
pratica inadequada na escola, seja presencial ou virtualmente.

E fundamental a forma pela qual os contetidos sio dispostos na cartilha 3,
visto que se enfatiza desde o conceito do bullying até as legislacdes evidenciadas
no Brasil, como: Art. 146 e 147 do cdodigo penal, Art. 5° - Lei 8069/90 Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Art. 17° - Lei 8069/90 que se remete:

o direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridadefisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservacédo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores,
ideias, crencas, dos espacos e objetos pessoais (ESCOREL,
ESCOREL e BARROS, 2011, p. 04).
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Além disso, realizam orientacdes sobre a diferenca entre os atores inseridos
no bullying (atores, vitimas, expectadores) e as possibilidades de prevencao, dando
énfase a via educativa e a imposicdo de limites por meio do dialogo e do exemplo.
Tais esclarecimentos se direcionam na orientacdo da familia e da escola nas
estratégias de enfrentamento da pratica de bullying. Conforme Escorel (2011), as
instituicoes escolares deveriam investir em prevencdo e esfor¢cos de treinamento
permanente da equipe, bem como o alinhamento das interrelagbes entre pais,
alunos e escola com a discussao de tematicas como: emocdes, afetividade, respeito
e tolerancia.

Ampliando as discussbes sobre o processo de medidas de prevencao e
coibi¢éo do bullying com a implantagéo da Lei 13.185/2015, a qual visa o combate a
intimidacao sistematica como o bullying e cyberbullying no contexto escolar. Fante
(2005), referéncia no trabalho de conscientizacdo de pais e professores sobre o
bullying, desenvolveu pesquisa em 2000 sobre a tematica, verificando a incidéncia
de 22% dos discentes atuavam como vitimas, 15% como agressores e 12% como
vitimas-agressoras.

Apoés aprofundarmos nos estudos sobre o bullying, o definimos como “um
comportamento cruel intrinseco nas relacdes interpessoais, em que os mais fortes
convertem os mais frageis em objetos de diversao e prazer, através de brincadeiras
que disfargam o propdsito de maltratar e intimidar” (FANTE, 2005, p. 29). Nesse
sentido, consideramos que a cartilha 3 e 4 apontam sobre os conceitos, tipos e
contextualizacdo do bullying no processo educativo, sendo ratificado por Martins
(2015) ao destacar a relacdo de desequilibrio de poder entre as partes (agressor-
vitima) inseridas nas praticas do bullying. Em diversosperiodos no contexto de sala
de aula, os docentes apresentam dificuldade em mediar as situacdes de conflitos
e/ou bullying, sendo reforcado pelas legislacbes - Lei 13.185/2005; Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998); Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018) no viés amplo, remediativo em detrimento da proposta
preventiva.

No capitulo 4, “A etapa do ensino fundamental”, visualizamos aampliacdo da
das discussdes do CNE/ CBE n.11/2010 sobre os vinculos sociais e afetivos dos
estudantes, bem como na aquisi¢cdo dos valores morais e éticos (BRASIL, 2010).
Por fim, ratificam a necessidade da escola exercer o compromisso de uma formacéo

integral, norteada pelos direitos humanos e principios democraticos, isto €,
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€ preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma
de violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a
violéncia simbdlica de grupos sociais que imp&emnormas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que naoestabelecem dialogo
entre as diferengas culturais presentes na comunidade e na escola
(BRASIL, 2018, p. 61).

Delimitando-se a BNCC (Brasil, 2018), visualizamos que ha explanacéo sobre
a desigualdade social, vinculada ao desenvolvimento de proposta pedagogicas por
meio do trabalho generalista, através do Projeto de Vida com os estudantes. Nesse
sentido, busca-se a partir dessa proposta o desenvolvimento de identidades em
contextos atravessados por uma cultura e demandas sociais que se articulam. Logo,
0 papel da escola é possibilitar aos estudantes reconhecerem suas potencialidades,
sua relevancia dos modos de participacdo e de intervencdo social, em que a
violéncia pode ser inserida nos debates de forma multidisciplinar fomentando a
valorizacdo da diversidade e a oportunidade de crescimento para seu presente e
futuro (BRASIL, 2018).

No que se refere aos debates das tematicas sobre a diversidade, a BNCC
defende o pressuposto de que no ensino basico (ensino médio) os jovens
desenvolvessem as habilidades e competéncias sobre a analise dos processos
sociais, historicos, politicos e culturais. Sendo relevante discutir sobre a abrangéncia
do conceito diversidade na realidade brasileira, em que visualizamos distincdes em
suas cinco regides, diferencas climaticas, econémicas, sociais e culturais; além de
distintas influéncias nos paises que influenciaram a colonizacao.

Ferreira (2015) fundamenta o conceito de diversidade como sendo a

luta pelo reconhecimento dos direitos humanos em condi¢bes de
igualdade com qualquer outro membro/ grupo da/na sociedade,
independentemente do grupo ao qual a pessoa pertence, como
consequéncia (a) implica ruptura com a desigualdade de
oportunidades socioecondmicas e culturais, (b) significa um
movimento em defesa e promog&o do reconhecimento e respeito as
diferencas individuais, sejam elas de qualquer natureza, e (c)
envolve participacdo, empoderamento e engajamento politico dos
membros do grupo (p. 309).

Indagamos se a diversidade, no tocante a aplicabilidade associada ao
curriculo nacional, poderia ser melhor efetivado nas politicas publicas educacionais.

Isto posto, a diversidade ndo pode ser apenas um jargdo, sem fundamento teérico
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e/ou detendo-se aos temas transverssais — como apontam os PCNs, sem articulagéo
com as questdes sociais, culturais, etc.

Nesse sentido, visualizamos a proposta elencada pela BNCC sobre “Projeto
de Vida”. Este, por sua vez, deveria ser ampliado nos diversos espagos sociais,
como a instituicdo escolar, nos planejamentos pedagdgicos, na promoc¢do de
oficinas de debates sobre todos os tipos de violéncia (fisica, psicologica e
interpessoal — professor-aluno). Tais debates, possivelmente, de acordo com Charlot
(2002), fomentariam espacos de didlogos e ampliacdo do conhecimento sobre as
tematicas, favorecendo discussdes profundas.

Outrossim, ratificamos que as estratégias de enfrentamento elencadas nas
propostas do quadro 6, fomentam desde a mediacdo de conflitos por parte dos
docentes, como a estimulagdo do protagonismo estudantil nas acdes e experiéncias
escolares, oportunizam o0 que a psicologia positiva discute no que concerne o
desenvolvimento positivo dos jovens, como: a competéncia, confianca, conexao,
carater, cuidado, compaixdo (LENER e Colaboradores, 2009). E, desse modo,
amplia-se o olhar sobre as tematicas transverssais que cincundam o contexto social
e escolar.

Dando continuidade a analise documental das cartilhas vinculados ao objeto
de discusséao do referido estudo, consideramos que as cartilhas 5 e 6 detém-se em
novas estratégias vinculadas aos valores e ao fortalecimento da dinamica na escola,
especialmente das relacdes, e consideram as especificidades de cada contexto
social-escolar que apresente problemas como a violéncia, podendo ser ampliada
para discussdes multidisciplinares em sala de aula pelos professores.

Como fundamento tedrico, a cartilha n°5 “Educacéo: Semente de um mundo
melhor” (MPMG, 2016) adotou o texto vinculado a campanha “Conta até 10. Essa
€ a atitude”, vinculada a Estratégia Nacional de Justica e Seguranca Publica
(ENASP) e o Conselho Nacional do Ministério Publico de Minas Gerais (CNMP/MG).
Destacamos que a metodologia adotada baseou-se nos preceitos pedagogicos que
discutem os valores éticos, detendo-se a “prevencgao da violéncia, promocao de uma
cultura de paz e efetivacdo de uma boa convivéncia escolar” (p. 36).

Sendo assim, adotou-se no material o uso da Metodologia de Projetos, sob
influéncia dos educadores Jonh Dewey e Willian H. Kilpatrick, os quais propéem o
desenvolvimento de atividades que integrem as vivéncias e praticas no cotidiano do

estudante, a fim de que o mesmo tenha acdo sobre a sua realidade. Além disso,
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utilizaram os conceitos da educomunicacdo, que busca a releitura e andlise do
conteudo apresentado para os estudantes e assim, posicionar-se de forma critica
sobre os temas discutidos.

Diante da explanacdo dos conteddos, da metodologia e das relacbes
estabelecidas com a tematica do atual estudo, consideramos que h& uma
articulacdo fundamentada entre violéncia escolar, multidisciplinariedade
(PETRAGALIA, 1993) e praticas educativas (relacao teoria e pratica; acdo docente
na articulacdo entre o0s contedados). De acordo com Filho (1997), a
multidisciplinaridade se reporta ao estudo préximo, mas nao juntas das disciplinas
do curriculo escolar. Analisando a articulacdo entre as teorias que fomentam a
vivéncia e as praticas advindas dos estudantes é pertinente e relevante o
entrelacamento da violéncia na insercdo dos conteudos das disciplinas, como:
Histdria, Sociologia, Geografia, Portugués, dentre outras; de modo que o conteudo
(violéncia escolar) esteja inserida nas diversas bibliografias, técnica de ensino e
procedimentos de avaliacdo com os estudantes do ensino médio (PIRES, 1998).

De modo geral, a analise acima coaduna com o universo dos saberes
docentes preconizado por Tardif (2004), uma vez que a pratica docente requer a
aplicacdo dos conhecimentos plurais e diversificados, favorecendo assim que o
professor produza saberes com viés multiplos e marcados pelo fator social (BLOCK;
RAUSCH, 2014). Bem como os pressupostos de Freire (2016), ao enfatizar que o
docente assume papel de produtor de saberes, capaz de viabilizar a construcdo de
conhecimento e ndo o ato de “transferir o conhecimento”.

Assim, pois, dialogando com Freire (2016) e Tardif (2004), apontamos o
posicionamento de Antunes (2015) que destaca a importancia do(a) professor(a)
inserir 0 ensino das regras éticas utilizando as estratégias de ensino mais ativas,
proporcionando debates, discussdes, posicionamentos criticos-reflexivos, estudo de
caso. Nesse sentido, o professor assume um papel interativo e democratico; isto €,
posiciona-se como interlocutor, que exercita o pensar e ndo a padronizacdo das
ideias com os discentes.

Diante o exposto, é possivel verificarmos a insercdo de estratégias dinamicas
no entrelacamento dos temas transverssais nos PCNs (Brasil, 1998), e da
diversidade na BNCC (Brasil, 2018), com as diversas disciplinas, como: Filosofia,
Literatura, Lingua Portuguesa, Educacédo Fisica, Geografia ou Histéria; no dialogo

com a tematica violéncia escolar.
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Aprofundando os processos de legislativos, identificamos a discusséo na
cartilha 6, pressupostos do Art.205 da Constituicdo Federal, que preconiza a
educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, visando o
desenvolvimento pleno do sujeito, preparando-o para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho. Além disso, destacam a Lei n°® 8.069/1990 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), visando o desenvolvimento do educando,
assegurando-lhes a formacdo comum essencial para o exercicio da cidadania e
progressdo no trabalho, conforme o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) — Lei n°®9.394/1996, conforme a figura 5:

Acrianga e o adolescente formam o alunado prioritario da educacao basica, que tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posterioras, nos termos -{}
- . - . - - - L
do artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394,/1996 (LDBEN). o
v
Para o= efelies do Estatutn da Crianga a do 0 dewe
medints a garantia o
dos 4 [geatm) aos

sua aferta gratuita pa qued by tvesrarm acesst 1s idads
1Z anns g 18 anos do idada prdpriz IV Educagdio infanthl, em cracha a pré-ascola,
ECA, art. # as criangas ate b (einco) ano: e,
Constituig S0 Fedaral, art 208

Sap drabos lundamentzg das
criangas & das ado Lei n® 13.306/2016 (aktera o ECAL- fixa em cinco anos & idade
. Diraiits maxima para aterdimanto em Educagio Infantl

- Diraito & libardats, a0 raspaito 8 & dignidads;
< Diveits A comvivisneis Tamiiar e comunitis: | - educagio basica obngatdna e graluita dos 4 {quatne) aas

- Diretto & adueacdo, & cultura, a0 aspo
- Diresto & professionalizagdo e a p

I - pddutagdo miznlld gratuits 38 criangas
ECA, antigos 7 0 64 de atd 3 feincol anos de kada.
LDBEM, arfigo 4°
{ver Metas 1, 22 3do PNE e ConsStuigio Federal, art. 208, inciso Il

“Menhuma erianga ou adalascania sard obpio
de gualquer foma de negligancia, discrimiragas, - Lein® 12.257/201 & - politicas piblicas pare & primeira inféncia.
- Recomendag o CHMP n® 302015 - stuegdo do
Ministério Plblico na garantia & EdwecagBo Infantil.
- Recomendagio PEYCEMP/MPME n® 07172074 - iniciativas
ECA, art 5 fe promagio da educagdo infantl

)

Ministério Publico do Estado de Minas Gerais (MPMG, 2016, p. 7)

Dentre outros marcos legais, evidenciamos no ECA o artigo 5°, ao esclarecer
gue nenhum adolescente deve ser alvo de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opresséo; bem como, a descricdo do regimento escolar, com

a proposta de uma gestdo democratica, com envolvimento dos demais 6érgéos e
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funcionarios na escola, dentre os quais destacamos: o Conselho Escolar, Grémio
Estudantil, Associagéo de Pais, Conselhos de Classe, entre outros.

O regimento escolar é o documento que possibilita o esclarecimento sobre as
normas e regras, estas definidas como preceitos fundamentais para o convivio social
em qualquer instituicio onde pessoas com percepcdes e perfis distintos se
relacionem. A cartilha 6 propde que a instituicdo escolar cumpra os horarios, regras
de comportamento em sala de aula e patio, uso de espaco fisico em horério
adequado; ressalta-se ainda as contribuicbes que a internalizacdo de regras
propiciam para a convivéncia e o clima estabelecido em seu ambiente, confome
Brasil (2010).

Dando continuidade aos processos de analises, detemos o olhar especifico
para a cartilha 7, intitulada “Justica Restaurativa no ambiente escolar” (PASSOS;
RIBEIRO, 2016), a partir das experiéncias advindas do Ministério Publico do Estado
do Rio de Janeiro. As propostas evidenciadas no documento suscitam reflexdes
sobre a resolucéao de conflitos, da Justica e das praticas restaurativas em diversos
ambitos, esferas e setores do Brasil. Estas propostas foram vinculadas pelo Instituto
de Solucdes Avancadas (ISA-ADRS), com realizacbes de eventos e projetos de
capacitacbes a fim de dialogar sobre diversos temas: violéncia escolar, bullying,
abuso verbal, etc., no intervalo de 2004 e 2008.

Consideramos que a cartilha foi dividida em trés subtopicos, sendo: 1. Justica
restaurativa nas escolas: manejo dos conflitos (PASSOS; RIBEIRO, 2016, p. 17); 2.
Justica e praticas restaurativas (PASSOS e RIBEIRO, 2016, p. 26); 3. Desafios da
implantacdo de um sistema de convivéncia em escolas (PASSOS; RIBEIRO, 2016,
p. 45). De modo geral, a cartilha evidencia sobre a diferenca entre a justica
retributiva e restaurativa, especialmente no tocante a mediacdo de conflitos em

ambiente escolar, conforme o exposto abaixo:

sendo esta Ultima baseada nas metodologias utilizadas para a
transformacdo das relagdes, encontrando seu fundamento nos
direitos humanos e tomando em consideracdo o Paradigma da
Complexidade de Edgar Morin. [...] Enquanto a l6gica retributivaesta
focada na ruptura da norma/ regra/ lei, a restaurativa esta focada na
ruptura das relagbes. Por essa razéo, diferenciam-se os objetivos e
as perguntas para as quais buscam-se respostas (PASSOS;
OLIVEIRA, 2016, p. 19-21).

Defende-se no referido documento o uso de programas que interrelacionam
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justica e educacao por meio de acdes articuladas (Passos; Oliveira, 2016).

A resolugdo A instaurag&o do
conflitos por programa pallra toda
. a escola,
me,lo_ das envolvendo todos,

pratlca_s inclusive familia e
restaurativas comunidade.

Articulac&o da
rede de apoio

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Destarte, € fundamental as contribuicbes que a introducdo e a construcao
coletiva das regras proporciona aos sujeitos da escola, sendo evidenciado avancos
no comprometimento, grau de adesdo das regras e, por outro lado, minimiza as
resisténcias e descumprimentos. Tais aspectos serdo apontados na elaboracédo do

Caderno tematico (modulo 1), a partir das contribuicbes de Ribeiro e Passos (2016).
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CAPITULO 5: ATIVIDADE PROPOSITIVA -AELABORA(;AO DO CADERNO
TEMATICO DE ORIENTACAO SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR

O caderno temético de orientacdo a comunidade escolar foi elaborado com a
finalidade de contribuir no enfrentamento da violéncia na dinamica escolar,
especialmente nas situacdes que envolvem conflitos entre alunos-professores,
alunos-alunos e/ou alunos-colaboradores. No entanto, € relevante atentarmos para
o fato de que este material ndo se configura como um documento “engessado” ou
“fixo”, isto é, a aplicabilidade sera efetuada considerando as condi¢des sociais,
culturais, relacionais a cada comunidade escolar e regiao.

Salientamos que a principal contribuicdo do caderno tematico é a intencao de
favorecer a promocédo de orientacbes aos professores/alunos/comunidade escolar
nas semanas pedagogicas das Secretarias Estaduais e municipais da Paraiba; com
a finalidade ainda de articular com as politicas do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS) e a educacéo, garantindo a intersetorialidade, o acesso a informacao,
a garantia do direito, a equidade, a nocao de justica, cujas tematicas séo relevantes
no enfrentamento da violéncia pautada nos temas transversais.

Esse material didatico se propde a auxiliar e orientar os docentes
(professores que lecionam no ensino medio da Educacéo Basica), servindo como
apoio para estes aplicar e discutir sobre as seguintes tematicas: violéncia escolar e
subtipos, mediacdo do(a) professor(a) nos conflitos, enfrentamento de situacdes de
violéncia escolar e formacdo docente sobre a violéncia escolar. O documento consta
de estratégias que os(as) professores(as) poderdo analisar e avaliar a possibilidade
de experimentar a aplicacdo no contexto escolar.

Neste sentido, reafirmamos que o caderno de orientacdo auxiliard como um
recurso metodoldégico no processo de enfrentamento da violéncia, tendo em vista a
maneira como a violéncia (fisica, psicoldgica, moral, etc.) interfere no processo de
aprendizagem e educacao.

Quanto as especificidades do material, destacamos que se classifica como
documento impresso e/ou digital, formal, com a finalidade especifica de orientar os
professores de uma escola do ensino médio sobre o tema violéncia e as possiveis
formas de mediacdo adotadas pelo docente, visando a correlagdo entre o0s

processos educacionais (aprendizagem dos discentes), sociais
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(vulnerabilidade social e violéncia) e as estratégias de enfrentamento, possibilitando
a formacdo docente continua sobre as demandas emergentes, conforme propfe a
LDB e a BNCC (BRASIL, 2018). Destacamos as sub-divisbes do material, a seguir:

O médulo 1, intitulado “Iniciando a conversa: o contrato pedagogico”, visa
estabelecer com os discentes e professores u m acordo sobre as condutas
adotadas em sala de aula e/ou outros espacos escolares, como pétios, quadras de
esportes, etc. A estratégia didatica adotada suscitard o exercicios de direitos e
deveres de todos os atores escolares, visto que serd elaborada coletivamente por
todos os membros. Além disso, sugerimos atividades especificas com perguntas
disparadoras, visando como revisdo sobre determinada temética (violéncia fisica,
psicoldgica, interpessoal, bullying, etc).

Dando continuidade as discussbes iniciadas no modulo 1, os docentes
visualizardao o médulo 2, “Propostas metodoldgicas sobre a violéncia escolar”, o qual
se propOe a indicar literaturas (capitulos de livros, artigos, resumos), atividades
dirigidas, técnica de dinamica de grupo, recursos audiovisuais para fins de registros
de conteudos discutidos pelos professores, exposicdo de situacdes-problemas,
contendo imagens e/ou videos relacionados a violéncia psicolégica em sala de
aula, fomentando o debate no grupo pelos participantes; por fim, sugerimos a
utilizacéo de filmes para trabalhar o enfrentamento da violéncia com as respectivas
tematicas centrais, como o filme “Escritores da liberdade”, visando trabalhar a
violéncia interpessoal entre professores-alunos associados aoprocesso de ensino-
aprendizagem (Apéndice — A).

Com a finalidade de realizarmos a culminancia das discussdes da violéncia
escolar, propomos no moédulo 3, “Oficinas pedagdgicas”, as quais deverdo ser
aplicadas no cotidiano escolar, de acordo com a demanda da escola e dos sujeitos
inseridos, promovendo assim a troca de experiéncias e a formacdo continuada para
os professores (IMBERNON, 2016), baseado na ideia de que as situacdes
problematicas inseridas no contexto escolar devem ser problematizadas e resolvidas
por meio da acao-reflexdo-acdo. Apés a vivéncia das oficinas, sugerimos que todas
as propostas sejam discutidas em plenaria para socializacdo e construcao coletiva
de novas estratégias de enfrentamento da violéncia escolar por parte dos inseridos
nas discussoes.

Diante do exposto, surgerimos uma proposta de intervencdo que leve em

consideracao que os docentes e discentes necessitam compreender o significado da
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violéncia escolar, no intuito de adquiriem nocfes béasicas para o enfrentamento da
problematica, onde todos sintam-se responsaveis eticamente para ofertar apoio e
intervir quando necessario (SOUZA, VEIGA SIMAO, CAETANO, 2014).

5.1 Quanto ao uso do contrato pedagoégico na dinamica escolar

Os resultados demonstram que a maioria dos docentes (75%) adotam/
adotariam o contrato pedagdgico em sua didmica em sala de aula e demais espacos
da escola, com a finalidade de formar vinculo com os discentes, além de estabelecer
acordos e regras no periodo inicial do semetre letivo (1° ou 2°). Apenas 25%

informou que talvez adotaria, sendo verificado nos seguintes registros:

Claro! Sempre podemos utilizar frequentemente em nossas aulas
e/ou sempre que acharmos um momento adequado. Este material
abre precedente para que se tenha uma semana anual de combate a
violéncia na escola, com palestras, oficinas, teatros, etc (Discente 1).

Sim, é uma forma inclusive de falarmos do problema da violéncia e
da criacdo de uma responsabilidade individual e coletiva da turma
(Discente 2).

Sim. E necessario que seja realizado e mantido em todo o ano letivo.

Talvez. O contrato pedagdgico, em minha leitura, apenas oficializa
um dialogo e parceria que ja adoto nas turmas. O estabelecimento
do contrato pedagdégico € prospectivo, embora pressuposto
teoricamente na negociacdo e didlogo, de um regramento que
coaduna com a perspectiva da rotina empresarial/técnica nas
relacbes professor-aluno. Avalio com sendo mais vidvel para o
ensino fundamental. No ensino médio, a conjuntura formativa,
sobretudo no contexto curricular e social atual, deve estd amparada
em dinamicas flexiveis que trabalhem a autonomia dos estudantes e,
dentro destas, a adogdo de comportamentos, praticas e atitudes
sedimentadas no didlogo consciente, de modo que o cumprimento
das acbes acordadas se tornem realidades pela consciéncia de cada
um e ndo pela especificagdo de tais agbes no contrato.

Torna-se importante esclarecer que o contrato pedagdgico apresenta
diversidade e fins para cada ambiente que é adotado. No ambito escolar,
destacamos que € uma ferramenta para fortalecimento de acordos e combinados
sobre a dindmica de sala de aula, bem como pode favorecer uma escuta
diferenciada dos discentes e suas demandas de cunho académico (KAPPEL, 2014).

Além disso, refletimos que o contrato pedagdgico pode ser adotado com o0 uso a

metodologia de grupo focais, conforme apontam Gioardani et al (2017).
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5.2 Recursos audiovisuais inseridos na dinamica escolar pelos professores

Conforme Moderno (1992), o recurso audiovisual tenta implementar no
contexto escolar técnicas ou recursos auxiliares que favorecem o professor a
transmiticdo dos saberes ao aluno. Estes, por sua vez, contribuem no processo de
internalizacdo do conhecimento, assimilagdo e acomodacdo dos conceitos, ideias
centrais das propostas inseridas pelos docentes.

Sendo assim, os docentes especificaram quais 0s recursos estariam inseridos

em suas praticas,conforme o quadro 8:

Quadro 8 — Delimitacéo dos recursos audiovisuais selecionados pelos docentes

Discursos apresentados pelos docentes

“Os audioviduais acredito ser mais marcantes pelo fato de chamar a atencéao do
estudante” (Docente 1)
“Podemos trabalhar com todos os recursos visuais: textos, tirinhas, memes, filmes, séries,
documentarios, etc. Pois a visualizacdo do tema da violéncia evidencia sua existéncia e
necessidade de seu enfrentamento em todos 0s niveis e séries escolares”
(Discente 2).
“Filmes, documentarios e a producdo de audiovisuais pelos proprios alunos” (Discente
3).
“Todos séo pertinentes, devendo serem analisados um a um para definicdo das
possibilidades de exploracdo didatico-pedagdgica” (Discente 4).

Fonte: Araujo (2021)

5.3 Uso das oficinas pedagodgicas escolhidas para uso nas praticas
pedagogicasdos professores

Com o intuito de verificar quanto a aplicabilidade das oficinas pedagdgicas,
solicitamos que informassem se utilizariam a oficina 1, 2, 3, 4 ou todas, e obtivemos
os resultados em que 100% demonstraram interesse em aplicar as quatro oficinas,
sendo relevante considerar a aplicacdo na modalidade de ensino presencial, visto
gue o periodo, em que vivenciamos na atualidade, configura-se como pandémico; o
gue inferimos a inviabilizacdo da aplicabiliade das oficinas. Segue a quadro 9,

ratificando os posicioamentos dos professores:

Quadro 9 — Delimitacdo sobre o uso das oficinas pedagogicas pelos professores em suas
praticas docentes

Escolha da oficina 1, 2, 3, 4 ou todas para o enfrentamento da violéncia

“Todas, depende do momento” (Docente 1).
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“Todas. Desde a questao diagnéstica da violéncia, quanto as percepgbes dos discentes
sobre a mesmas, além dos relatos de experiéncias vivenciadas e da sensibilizagdo sobre
o tema” (Discente 2).

“Adotaria todas a depender da realidade da turma, principalmente quando da volta do
ensinopresencial” (Discente 3).

“Todas. Elas sdo, em minha leitura, etapas de um mesmo processo. A primeira é
introdutdriae diagndstica da violéncia na escola; a 3 e 4 consubstanciam a discussdo em
si; e, a 4 sintetiza” (Discente 4).

Fonte: Araujo (2021)

H& um consenso nos discursos dos docentes sobre o uso das oficinas
pedagdgicas, 0 que se ajusta a dindmica do grupo e a0 momento em que 0S
individuos se encontram no processo educativo. Assim, corroboramos com as
discussbes de Gonzalez Rey (2011) ao enfatizar a interlocuccéo entre o individuo e
o0 social.

Nesse sentido, reinteiramos a contribuicdo que a escola pode ofertar
adotando e desenvolvendo estratégias aos alunos, visando a reflexdo, o pensar
criativo-critico sobre a violéncia e outras problematicas que permeiam o campo
escolar. Larrosa (1994) enfatiza que a educacdo possibilita novas formas de
experiéncia dos sujeitos e o desenvolvimento da autoconfianca, problematizacao,

pensamento critico.

5.4 Viabilidade de aplicacdo das oficinas pedagdgicas em sala de aula

Houve consenso quanto a categoria supracitada (viabilidade de aplicacdo das
oficinas pedagodgicas em sala de aula) pelos professores, sendo relatado que
adotariam inserindo em suas realidades das turmas, adaptando e reajustando
guando for pertinente, correlacionando ao conteudo do componente curricular da
disciplina (Portugués, Historia, Sociologia, etc).

Tal dado apresentado coaduna com a hipoétese inicial do trabalho ao
visualizar os docentes com necessidades emergentes diante o cenario social e
cultural com aumento significativo de vulnerabilidades no ambito escolar, isto é,
violéncia interpessoal, intrapessoal, vulnerabilidade familiar, etc. Logo, consideramos
gue este material didatico educacional podera contribuir na rotina escolar e de sala

de aula, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

5.5 Disciplina e/ou area de conhecimento em que o professor faria uso das
oficinaspedagdgicas para discutir a violéncia escolar



91

Grafico 5. Ha viabilidade de aplicacao das oficinas
pedagogicas na dinamica de sala de aula para trabalhar
os temas transversais, incluindo a violéncia escolar?

0%

- 1D0%
Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa (ARAUJO, 2021)

Quanto a articulacéo entre a disciplina e/ou area de conhecimento adotadas

com o uso das oficinas, destacamos as falas no quadro 10:

Quadro 10 - Disciplinas e areas de conhecimentos X Oficinas pedagdgicas

Disciplina e/ou area de conhecimento que as oficinas pedagdgicas seriam
aplicadas:
“Penso que as disciplinas de linguagens caberiam como uma luva, mas, vivendo a

interdisciplinaridade, daria para trabalhar em todas as areas” (Discente 1).
“Ensino religioso, Sociologia e Filosofia” (Discente 2).
“Historia e Arte” (Discente 3).

“As oficinas poderiam ser adotados de modo interdisciplinar, de forma que cada
componente articulado na abordagem tomaria um ponto de partida de acordo com a

especialidade doseu campo de conhecimento” (Discente 4).

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Conforme evidenciado no item 6.1.10, 100% os docentes destacam que ha
possibilidade de associacdo da tematica violéncia escolar com as varias areas de
conhecimento, como: Linguagem; Ensino Religioso; Sociologia; Filosofia; Histéria e
Arte. No entanto, ainda predomina no senso comum a ideia de que apenas 0s
profissionais de psicologia e/ou assistentes sociais podem se apropriar da tematica
acerca da violéncia escolar. Contudo, visualizamos uma iminente troca de

responsabilidades, fazeres e saberes no chdo da escola; inclusive, se o saber é
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trans ou multidisciplinar, construido por meio do educando e com fins para o0 mesmo,
por qual motivo desvincular uma tematica historicamente antiga, porém cada vez
mais emergente de realizacdo de propostas por meio de projetos dirigidos por area,
seja por meio de gincanas, dramatizacdes, teatro, uso de parédias, dentre outras
possibilidades de articulacdo do saber (conhecimento formal) e as teméaticas
advindas e fruto das desigualdades sociais (PIMENTA, 1999).

Identificamos, diante o relato das professoras que ha a necessidade de
orientagbes por meio de documentos oficiais e normativos com fins de formagao
continuada, que possibilite trabalhar a violéncia escolar no viés preventivo de
maneira efetiva, e ndo apenas com o viés remediativo, conforme as discussdes das
analises das cartilhas propdem.

Na categoria “De que forma o caderno tematico, enquanto material de apoio,
pode auxiliar vocé (docente) para o0 enfrentamento da violéncia escolar?”,
destacamos que os docentes pesquisados consideraram pertinente e util, servindo
como um caminho para que o0s colegas professores possam adotar na pratica

pedagogica, sendo expresso nas falas, a sequir:

Sera de grande utilidade ndo s6 para mim, mas para outros colegas.
Sera um ‘norte’ para enfrentarmos este problema tao corriqueiro em
algumas escolas (Docente 1).

Observamos que os professores reconhecem a proposta do caderno no
tocante as articulacbes e ao apoio institucional frente a tematica central, visando
ampliacdo das propostas pedagogicas e insercdo dos projetos na comunidade
escolar, incluindo a violéncia escolar nas discussdes das tematicas transverssais. Ao
enfatizarem que servird como “norteador” para inserir na dindmica de sala de aula
e/ou outro espaco da escola, os professores buscam aplicar o material no viés
interventivo e, proposto ainda como projeto fixo e continuo que balizard os
enfrentamentos e novas ac¢des preventivas.

Quanto aos subsidios pedagogicos, referenciamos com Pimenta (1999) que
esclarece sobre a necessidade do professor em sua formacéo inicial ou continua em
superar a condicdo do professor que reproduz as teorias e/ou conhecimentos
pautados nas teorias tradicionais, sendo evidenciado na década de 70-80. Tal
perspectiva corroborava com o fracasso escolar, a produgcdo das desigualdades

sociais no ambito amplo da sociedade, do funcionamento das institui¢cdes,
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organizagdes escolares, politicas curriculares e dos sistemas de ensino.

Assim, reiteramos a importancia da aplicabilidade do Caderno temético no
contexto educacional atrelado as praticas pedagogicas sobre a violéncia escolar.
Uma vez que reflitremos sobre uma problemética de cunho social, a qual
extravassa e permeia o meio escolar, como também estaremos contemplando os
saberes da docéncia, como a experiéncia; o conhecimento; saberes pedagdgicos.

Tais saberes

podem colaborar com a prética. Sobretudo se forem mobilizados a
partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relacdo a pratica, pois Ihe é anterior
(PIMENTA, 1999, p. 27-28).

Além disso, permite ao docente informagdes sobre conceitos, tipos e formas
de enfrentamento da violéncia escolar, como percebido pelo docente 2 ao destacar

gue o material didatico podera trazer

informacfes sobre o conceito de violéncia, em sua multiplicidade, e
as possibilidades de como trabalha-lo em sala de aula (Docente 2).

Constatamos ainda que a violéncia é tratada no campo escolar de forma

silenciada e secundaria, fato que é discutido pelo docente 4 ao afirmar:

A violéncia escolar, muitas vezes, é tratada como um problema
secundarizado dentro das escolas, de forma que acaba sendo
silenciado ao invés de problematizado. O material é importante na
medida em que, antes de mais nada, chama atencéo para o debate
em torno da questdo, ainda que este seja, por exemplo, preventivo
(Docente 4).

Conforme Ball (2001), o mercado educacional constroi novas identidades,
instiga a competicdo e a individualidade, atendendo ao mercado capitalista e
mercantilista, os quais concebem com novos modos a educacédo. Tal perspectiva,
implica a extincdo de um ambiente escolar que propicie didlogo, reflexdo sobre
valores, respeito, tolerancia nas relacdes de convivéncia. Indagamos entédo: por qual
motivo a violéncia escolar é secundarizada ou inviabilizada nas praticas escolares
por gestores e/ou comunidade escolar?

Eyng (2013) reforca a ideia de que a inviabilizagcéo traz prejuizos as praticas

educativas, sendo ratificado ao destacar que “[...] o desconhecimento, a
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invisibilidade ou negacdo geram a inagdo, o que poderd agravar a violagdo de
direitos no espago escolar” (p. 250), considerando ainda que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB) n° 9394/96 esclarece sobre a pertinéncia de
preservacao dos direitos humanos.

Além disso, evidenciamos o Plano Nacional de Educacdo (PNE), periodo
2014-2024, com debates sobre o preconceito, discriminacdo, enfrentamento as
vérias configuragBes de violéncias; e o Plano Estadual de Educacdo que insere a
formacdo continuada dos profissionais da educacdo, abordando politicas de
prevencao e enfrentamento, favorecendo a rede de protecao intersetorial (politicas
publicas vinculadas a Educacéo, a Assisténcia Social e a Saude) e o exercicio dos
direitos humanos (BRASIL, 2014).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, prevé dez
competéncias gerais que devem nortear o trabalho nos trés segmentos do ensino
basico, especialmente, reforcam o direito de aprendizagem e de desenvolvimento de
criancas e adolescentes. A seguir, apresentaremos orientacdes sobre a violéncia

escolar que o UNICEF esclarece e propdem algumas competéncias:

Quadro 11 — Orientacdes sobre o desenvolvimento de criancas e adolescentes vinculadas
ao UNICEF (2017)

Competéncia 7 — “Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns gue
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel emambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta”.
Competéncia 8 — “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgoes e
as dosoutros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”.
Competéncia 9 — “Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza”.
Competéncia 10 — “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgéo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”.

Fonte: Araujo (2021)

Desse modo, identificamos que as normativas educacionais reiteram a
relevancia de acdes que preservem os direitos humanos, proporcionando assim o
“exercitar a empatia, o dialogo, a resolugcédo de conflitos e a cooperacao” (UNICEF,

2017). Portanto, ha a consideracdo dos preceitos que favorecem as politicas de
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enfrentamento da violéncia no campo educacional, como expressa a competéncia
10.

Observamos quanto a possibilidade de uso do material didatico que este pode
ser adotado em diversos momentos em sala de aula, sendo ratificado no discurso

abaixo:

[...] sugere tematicas e metodologias que podemos utilizar em nossa
sala de aula, para fomentarmos esse debate urgente da violéncia
escolar e suas implicacdes (Docente 2).

Quanto a categoria “Estratégias utilizadas para o enfrentamento da violéncia

escolar”, foram apontados os seguintes recursos como possibilidades interventivas:

| — Uso e elaboracdo do contrato pedagdgico com os alunos;
Il — Uso de recursos audiovisuais;
Il — Uso de sugestdes de leituras e referéncias de literaturas.

Conforme a andlise dos docentes, destacamos a visdo de que o uso dos
recursos dependera da abordagem tedrica-metodolégica docente, das politicas, das
acles intersetoriais, das acdes continuas propostas pela escola no enfrentamento

da violéncia, sendo evidenciado que devera estar

pautado na atuacdo colaborativa de todos o0s sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Nao depende de acdes pontuais,
€ necessario um esforco estrutural e articulado que leve em conta a
construcao de préaticas cotidianas no ambiente escolar de prevencao
e combate a violéncia escolar. Nesse sentido, ho ambito das acdes
docentes, com excecdo do contrato pedagdgico, penso que as
demais opcdes poderiam ser utilizadas (Docente 4).

Gomes et al (2020) investigou sobre os métodos e técnicas de metodologias
ativas de ensino-aprendizagem eficazes na compreensdo e enfrentamento do

fendmeno da violéncia escolar, sendo ratificado a possibilidade de

criagdo de ferramentas educativas em equipe de alunos,
professores, funcionarios, familia e comunidade local, [...] ativando
recursos para a promocao da cultura de paz no ambiente escolar,
promocao da saude e de qualidade de vida (Gomes et al, 2020, p.
70885).

Ressaltamos que, as metodologias ativas de aprendizagem Sao recursos e

praticas propagadas no ambito educacional que estdo baseadas em experiéncias
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reais ou simuladas, atrelando a teoria com a realidade pratica- social da vida dos
educandos, possibilitando assim o desenvolvimento da autonomia dos discentes, a
acdo da proposta pedagogica reforcada, a acao reflexiva e o engajamento desses
sujeitos nas propostas, conforme Bernel (2011).

Tal perspectiva coaduna com o relato do discente 4, ao afirmar que a
estratégia de enfrentamento dependera da “construgédo de praticas cotidianas no
ambiente escolar’. Nesse sentido, € essencial observar a realidade e o perfil do
grupo para propor determinados métodos e técnicas, preservando assim o pricipio
da acédoreflexiva nas préaticas pedagogicas.

Detendo-se aos métodos e técnicas possiveis na pratica educativa,
evidenciamos o desenvolvimento reflexivo e critico de estratégia nas relacdes da
promocao da saude, da cultura de paz na escola, da protecéo e do cuidado pessoal,
individual e coletivo, como no caso dos diversos modos de violéncias que ocorrem
nos espacos escolares e no entorno (GOMES et al, 2020).

Desta feita, torna-se relevante o uso de metodologias ativas de aprendizagem
visando fomentar o empoderamento social, politico e psicologico dos sujeitos
inseridos na escola, a fim de possibilitar comportamentos saudaveis, promotores de
gualidade de vida. Dentre o uso de métodos adotados na pratica docente esta o
contrato pedagogico, pois favorece uma escuta atenta e ativa aos sujeitos.
Corroborando com Kappel (2014), ao esclarecer que dentre as estratégias de
enfrentamento da violéncia escolar, elenca-se: o dialogo; a escuta atenta e ativa aos
sujeitos no espaco escolar, favorecendo as expressfes emocionais, a percepcao
critica-reflexiva dos discentes sobre as situacdes que envolvem a violéncia, causas
e limites das relacfes; bem como, propde-se a ajuda muatua e o fortalecimento dos
vinculos sociais.

Reforcamos a importancia da diversificacdo de metodologias, conforme
aponta Paiva et al (2016), sendo identificada as seguintes: pedagogia da
problematizacdo; arco de Marguerez;, estudo de caso; mapa mental; forum;
plenérias; grupos reflexivos, operativos e de exercicios; tutorias; seminarios; relato
de experiéncia; mesas redondas; oficinas; teatro; filmes; portfélio; dinamicas Iudico-
pedagodgicas; exposicdes dialogadas; plenarias; socializa¢des, dentre outros.

Dito isto, ao questionarmos os docentes sobre a pertinéncia da ampliagédo do
uso dos recursos audivisuais, sobre sugestdes de leituras e referéncias de literatura,

verificamos que 50% dos discentes enfatizaram a relevancia do uso do contrato
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pedagdgico com os alunos (Iltem ), e os outros 50% ressaltaram que fariam uso dos
recursos audiovisuais (Item Il). Tais dados demonstram que a pratica docente deve
se fincar as propostas continuas e inovadoras.

Noutra categoria intitulada “Quanto aos recursos audiovisuais, indique qual(is)

adotaria em sua vivéncia docente?”, foram evidenciados:

Quadro 12 — Respostas emitidas pelos professores quanto a categoria recursosaudiovisuais

Docente(s) Resposta(s)

Docente 1 Os audiovisuais acredito ser mais marcante pelo fato de chamar a
atencdodo estudante.

Docente 2 [...] textos, tirinhas, memes, filmes, séries, documentérios, etc. Pois

a visualizagdo do tema da violéncia evidencia sua existéncia e
necessidade de seu enfrentamento em todos 0s niveis e séries

escolares

Docente 3 Filmes, documentarios e a producao de audiovisuais pelos proprios
alunos.

Docente 4 Todos séo pertinentes, devendo serem analisados um a um para

definicdodas possibilidades de exploracao didatico-pedagdgica.
Fonte: (ARAUJO, 2021)

Diante das respostas do questionario acima, houve predominancia de 100%
dos discentes ao afirmarem que fariam o uso de recursos audivisuais, como “filmes,
séries, documentarios, producdo de audivisuais, dentre outros”, para abordar a
tematica central. Sendo assim, reforcamos que a escola e o0s professores
experimentem meétodos inovadores e tecnologias de ensino-aprendizagem, visando
criar uma consciéncia coletiva e social relevante para os jovens, adolescentes e
professores diante da realidade social vivida (GOMES et al, 2020).

A categoria “Quanto as oficinas pedagdgicas, qual(is) oficinas (1, 2, 3 ou 4;
todas), vocé faria uso em sua pratica pedagoégica? Justifique a resposta”. Todos 0s
professores afirmaram que poderia utilizar todas as oficinas pedagodgicas, a
depender do momento. Os professores ressaltaram o uso deste recurso numa
propositiva introdutoria, diagndstica, discursiva em atividade em sala de aula sobre a
violéncia. Verificamos, assim, a percepcao dos docentes sobre o uso das oficinas
pedagodgicas, considerando o momento adequado do uso as oficinas, sendo

ratificado nas falas, a sequir:

Quadro 13 — Respostas quanto a categoria oficinas pedagogicas adotadas pelos docentes
Docente(s) Resposta(s)

Docente 1 Depende do momento.
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Docente 2 Desde a questao diagndstica da violéncia, quanto as percepg¢des dos
discentes sobre a mesmas, além dos relatos de experiéncias
vivenciadas e da sensibilizagdo sobre o tema.
Docente 3 Adotaria todas a depender da realidade da turma, principalmente
guando davolta do ensino presencial.
Docente 4 Elas s&o, em minha leitura, etapas de um mesmo processo. A
primeira é introdutoria e diagnostica da violéncia na escola; a 3 e 4
consubstanciam adiscussdo em si; e, a 4 sintetiza.

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Assim também, Oliveira e Meireles (2012) ratificam que as oficinas
pedagdgicas podem oferecer aos docentes novas possibilidades na dindmica de
sala de aula, sendo importante destacar que estas possibilitam um trabalho
desenvolvido por cada pessoa em interacdo com a criatividade, a
afetividade/racionalidade e a integracéo das pessoas e/ou grupos com diferencas de
opinides a respeito de algum tema suscitado nas propostas elencadas no contexto
escolar.

Destacamos ainda que as oficinas sdo instrumentos pedagdgicos e, por
conseguinte, fundamentadas na pratica, com a perspectiva de refletir acerca da
formacdo continuada dos professores. Costa (2018) ressalta a importancia da
introducdo de dindmicas de grupos na estruturacdo das oficinas. Definimos as
dindmicas de grupo como ‘ramo de conhecimento ou uma especializacdo
intelectual que se interessa pelo comportamento humano individual ou presente nas
relagdes sociais” (COSTA, 2018, p.15). Portanto, ressaltamos que tais instrumentos
possibilitam as contribuicbes para as aprendizagens pela experiéncia vivencial
(autoconhecimento), na esfera interpessoal (percepg¢do do outro), sendo utilizada
nas diversas areas de conhecimentos: ciéncias humanas, saude, educacdo e
organizacional.

A conjuntura educacional atual visa a préatica continua e a vivéncia do
discente em formacédo com diversas metodologias de ensino-aprendizagem, dentre
as quais as oficinas pedagogicas se apresentam como relevantes e propositivas.
Tais fatos sdo visualizados nas praticas vinculadas ao Estagio Docéncia
(RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/032/2011), efetivados pelos académicos do
Programa de Formacao de Professores da UEPB. Nesse sentido, destacamos sobre
a aplicabilidade das oficinas na educacdo, sendo visualizado na culminancia das
atividades do estagio docente em 2019, periodo em que propomos oficinas

pedagodgicas sobre a violénia escolar e “resiliéncia na educacao: partilhando
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experiéncias e solugdes”, com os discentes de diversas licenciaturas: Ciéncias
Biologicas, Educagdo Fisica, Geografia, Letras/inglés, Letras/Espanhol,
Matemética, Quimica e Sociologia.

Delimitando-se a percepcao dos participantes sobre as oficinas propostas no
caderno tematico, pontuamos que a oficina 1, intitulada “Conhecendo as

demandas...”, visou realizar uma sondagem inicial com os conhecimentos sobre a
tematica de violéncia escolar; a oficina 2, “A violéncia e os tipos de violéncia”,
propde uma aula dialogada e explicativa com a intencdo de identificar os
comportamentos agressivos ou violentos no ambiente escolar. Por fim, damos
continuidade com a oficina 3, “Violéncia interpessoal e as implicacbes em sala de
aula”, com objetivo de conceituar a violéncia interpessoal em sala de aula, com o
uso de técnica de grupo, tendo as seguintes etapas: | — Entregar uma situacao-
problema relacionada a violéncia escolar; 1l — Solicitar aos professores que reflitam
sobre o tema central, e posteriormente a producdo textual ou cartazes. Por fim,
propomos a oficina 4, “Enfrentamento da violéncia”, para discussao e culminancia
por meio da metodologia expositiva e dialogada, propondo formas de enfrentamento
e aplicabilidade das estratégias em cada contexto educacional e social.

Quanto as disciplinas em que as oficinas pedagdgicas seriam adotadas na

percepcao dos professores:

Quadro 14 — Respostas quanto as oficinas pedagogicas adotadas pelos professores
Docente(s) Resposta(s)

Docente 1 Linguagem
Docente 2 Ensino religioso, Sociologia e Filosofia
Docente 3 Historia e arte
Docente 4 As oficinas poderiam ser adotados de modo interdisciplinar, de forma que
cada componente articulado na abordagem tomaria um ponto de partida de
acordo com a especialidade do seu campo de conhecimento

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Com base nas respostas dos docentes elencandas acima, € fundamental
diferenciar os conceitos: inter, multi e transdisciplinaridade nas préaticas de ensino,
considerando-as distintas, porém ainda ha uma compreensao equivocada por parte
dos educadores sobre os referidos conceitos.

Na vertente de Luck (2001), a interdisciplinaridade é vislumbrada como a
possibilidade de articulacdo entre os conteados com a realidade que representam.

Cabe ao professor enfatizar a resolucdo de problemas, o pensamento cientifico e a
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tomada de decisao, com a finalidade de conhecer a realidade. Nessa perspectiva,
compreende-se que, por meio da superacao da fragmentacdo do conhecimento, o
educador poderia promover a formacédo completa e colaboraria na melhoria de vida
dos cidadaos.

Torna-se fundamental a compreensdo sob o0 exercicio de forma
interdisciplinar de teorizar e praticar a educacédo que é pautada nas desordens ou
em novas ordens, as quais direcionem a praxis do professor (FAZENDA, 1998).
Nesse sentido, a interdisciplinaridade trata da integracdo teoria e pratica, isto €, a
formacéo integral na perspectiva da totalidade. Portanto, destacamos que a relagao
integradora — teoria e pratica — implica na construcdo de acdes criticas
transformadoras no interior da sociedade capitalista. Desta forma, a pratica exige a
reflexdo teodrica, € a superacdo da acdo nao pensada pela pratica concreta, refletida,
para a acao concreta pensada (SAVIANI, 1991).

A multidisciplinaridade propde articulagdo de trabalho conjunto entre os
professores de diversas areas de conhecimentos que se delimitam ao estudo de
temas comuns, articulando referéncias bibliograficas, técnicas de ensino e
procedimentos avaliativos. Logo, as disciplinas inseridas no curriculo escolar tentam
aproximar-se no estudo, porém nao juntas e imutaveis (ALMEIDA FILHO, 1997).

Por fim, temos a transdisciplinaridade que trata o conhecimento geral (total),
considerando a sintese histérica da realidade ou conhecimentos. Logo, Pires (1996)
tece alguns esclarecimentos quanto ao paradigma que se insere a

transdisciplinaridade no campo da educacédo, como sendo:

A totalidade, anunciada para o holismo tem sido tomada de forma
factual; total é tudo e, assim, pode apresentar um carater de a-
historicidade. A totalidade ndo se esgota na soma das partes, mas
constitui-se, num outro patamar, na sintese histérica da realidade. A
idéia de rede, ou de comunicagdo entre os campos disciplinares
parece reforcar esta tendéncia a-historica. Sobre a idéia de rede
discute Almeida Filho (1997) que, ao contribuir para uma redefini¢cdo
do modelo de transdisciplinaridade, coloca o individuo, o sujeito da
pratica cotidiana, no caso, da pratica pedagdégica, como eixo das
interacbes e, assim, pode-se identificar aqui a necessidade de
historicizar as interagbes. Sujeitos - ou individuos - historicos,
sociais, agentes sociais. Neste sentido, o caminho epistemolégico da
transdisciplinaridade parece comprometido pela desvalorizacdo da
materialidade histérica da organizacdo da sociedade e da construcao
do individuo pela educacéo e pelo ensino (p.176).
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Diante as diferenciagdes conceituais sobre as préaticas de ensino e formas de
articualcdo dos conhecimentos, refletimos sobre a importancia do trabalho de uma
temética transverssal (violéncia escolar) com a comunidade escolar.

Na atual conjuntura social e escolar, o desenvolvimento de agdes articuladas
multidisciplinares e/ ou transdisciplinares, inserindo a tematica violéncia escolar,
devem ser prioritario e essencial, diante o indice elevado de conflitos, violéncia
intrapessoal, bem como patrimonial, bullying e cyberbullying. Sendo assim,
esclarecemos que desconsideramos a aplicabilidade da interdisciplinaridade no
referido estudo por considerar insuficiente para contemplar a proposta de trabalho.

Apontamentos teoricos e dados empiricos coadunam com a relevancia do
desenvolvimento de acbes sobre a violéncia no cotidiano escolar, como destaca

Szymanski e Alves (2009), ao pontuarem que

a partir dos anos 90 as pesquisas apontam mudancas no padrao de
violéncia observada nas escolas publicas. Além dos atos tradicionais
de vandalismo, percebe-se o aumento das agressdes interpessoais,
sobretudo, entre o publico estudantil. As agressfes verbais sdo as
mais frequentes, inclusive a professores. O fendmeno é téo visivel
que sindicatos de professores incorporam a defesa da integridade
fisica e moral dos docentes em suas pautas de reinvidicacdes
(SZYMANSKI; ALVES, 2009, p.7977).

Além disso, em relacdo as praticas pedagoégicas e a formacdo continuada
com os professores, Zeichner (1993) ressalta a importancia de que os professores
assumam atitude reflexiva em relacdo ao ensino e as condi¢cbes sociais que 0
influenciam, por compreender que o processo de ensino € articulado com a dinamica
social, cultural, econébmica e os contextos em que o educando esté inserido, a fim de
dialogar sobre as experiéncias cotidianas atrelando ao conhecimento cientifico de
determinado conteudo e/ou disciplina (PIMENTA, 2002). Tais reflexdes serao
pautadas numa perspectiva critico-reflexiva (NOVOA, 1992) em que o
conhecimento e as aprendizagens se inserem no modelo circular e ndo no linear e
transverssal, em que o aluno € visto como problema e responsavel pelas demandas
relacionadas ao fracasso escolar.

Buscando identificar as criticas, sugestdes e elogios dos docentes,elencamos

0s guestionamentos citados pelos participantes:

Quadro 15 — Categorizacao das criticas, sugestdes e elogios
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Criticas

Sugestdes

Elogios

“[...] penso que com o passar dos
anos pode-se melhorar e
adequar-se as realidades de
vivéncia” (Docente 1).

‘Eu achei perfeito,
pois estd em uma
linguagem de facil
compreenséo [...]”
(Docente 1).

“Parabéns pela
cartilha,didatica e
lGdica para tratar de
um tema urgente,
mas muitas vezes
silenciado no
ambiente escolar”
(Docente 2).

“l..] falta detalhamento
guanto as metodologias a
serem aplicadas junto aos
audiovisuais (filmes) e as
oficinas (Docente 3).

[...] Para que um numero
significativo de professores facam
adesdo a pratica desse material,
eles carecem de mais detalhes e
sugestbes de como promover a
pratica. N&o é necessario
praticas engessadas, mas
multiplas sugestdes que os facam
querer aplicar com mais &nimo”
(Docente 3).

“A proposta do
material émaravilhosa,
[...]"(Docente 3).

“Contudo, é preciso
especificar melhor para quais
sujeitos se destina.
Inicialmente pontua que sao
professores e discentes, entre
outros. Ao longo do material,
no entanto, parece claro que
trata-se de um material
apenas para docentes. Sendo
este mesmo o enfoque, seria
interessante contextualizar os
percursos indicados,
deixando mais clara a
metodologia.Também é
Necessario contextualizar a
violéncia escolar e, dentro
desta contextualizacao,
especificar que esta ndo é um
problema exclusivo da escola,
mas um reflexo da sociedade
gque se materializa na escola
(Docente 4)”.

“Dessaforma, € preciso deixar claro
que as acdes empreendidas na
escola e pelos professores no
enfrentamento e prevencédo da
violéncia escolar sdo sempre
etapas de um processo mais amplo,
cuja dimensao deve ser estrutural
(Docente 4)”.

“O material &
pertinente E
colaborativo para o
contexto escolar. [...]
No mais, parabenizo
pela pesquisa.
(Docente 4).

Fonte: (ARAUJO, 2021)

Quanto a categoria “Criticas e sugestbes sobre o material’”, pudemos
identificar que 100% elogiou o material, 75% dos docentes informaram algumas

sugestdes para aperfeicoamento da proposta e 50% remeteram criticas, como a
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docente 3 e 4. Destacamos que as criticas deteram-se ao maior detalhamento da
proposta metodoldgica, perfil e faixa etaria dos sujeitos na apresentacdo e no
decorrer do material. De modo geral, destacamos que os docentes consideraram
pertinente, didatica, ludica e colaborativa, haja vista a pratica do(a) professor(a) na
atualidade e o crescente aumento dos episddios de violéncia no cotidiano escolar.
Sendo assim, diante as percepcdes dos professores ratificamos a relevancia
do uso de materiais didaticos desta natureza na sala de aula, destacamos ainda a
visdo de um professor em que aponta, diante a experiéncia docente, que o material
poderia ser vinculado ao Ensino fundamental anos finais, por identificar elevados

episodios de violéncia escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que, a violéncia € um aspecto derivado e secundario do cunho
histérico, torna-se relevante a compreensdo de que as transformacdes sociais
propiciam alteracdes nas relagdes e vivéncias, ocasionando situagdes de conflitos
e/ou violéncia (MICHAUD, 1989).

A escola, enquanto instancia social, que visa contribuir com a apropriacao dos
conhecimentos cientificos, insere-se nessa projecdo das transformacdes sociais,
politicas, econbmicas que perpassam as relacbes deste espaco. Destacamos,
assim, que a violéncia escolar abrange a dinamica da escola, desde a angustia
pessoal até a degradacdo patrimonial, bem como interfere nas relacdes
interpessoais na comunidade escolar (professores-alunos; alunos-alunos; alunos-
funcionarios). Nesse sentido, coadunamos com Charlot (2002), ao propor que ha
causas e consequéncias diversas que advém da violéncia escolar, sendo fenémenos
heterogéneos e de dificil delimitacéo.

Outrossim, reconhecemos a escola como o0 espaco de diferencas e
pluralidade, por isso o respeito a essas diversidades é fundamental no ambiente
estudantil. Buscamos, com o referido estudo, distinguir os tipos de violéncia, de
crimes e de conflitos; além de realizacdo de pesquisa do estado da arte,
documental, descritiva e interventiva sobre a violéncia escolar numa escola estadual
da cidade de Campina Grande-PB.

Constatamos que as investigacdes sobre a violéncia escolar, relacionadas a
pratica pedagdgica na esfera documental e interventiva, acontecem de forma restrita
para fins de sensibilizar professores-alunos-sociedade. Desse modo, consideramos
gue os documentos analisados (cartilhas), propdem solucdes exiguas para a
resolucdo da violéncia; descritivas sobre os conceitos, tipos de violéncias e
estratégias de enfrentamento, bem como, adotam o viés punitivo atrelado a justica
restaurativa.

Logo, diante as questdes levantadas nos estudos (BRASIL, 2010a; PARANA,
2010b; SILVA, 2011c; ESCOREL et al.; 2011d; BRASILIA, 2013; PASSOS e
RIBEIRO, 2016), identificamos que as orientacdes adotadas sobre a violéncia
escolar nos manuais acontecem de forma pontuais como respostas aos indices de
violéncia de determinada localidade, sendo necessaria maior produtividade e

propositivas aos pesquisadores sobre a elaboracdo dos documentos ampliados e
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consolidados, atrelados as politicas publicas da assisténcia social e da saude.

Em relacdo a categorizacdo das cartilhas, destacamos que ha um consenso
quanto & linha tedrica adotada nos documentos, sendo visualizado autores como:
Oliveira e Sposito (2002); Abramovay (2004, 2006, 2009); Passos e Ribeiro (2016);
Brasil (1990; 2008) - Lei. 11.525/ 07. Além disso, destacamos a influéncia direta que
a violéncia exerce em torno dos processos educativos e na relagéo professor-aluno.
Vale ressaltar ainda, os discursos efetivados pelos docentes, na atual conjuntura
social, relacionados aos prejuizos psicoldgicos advindos da violéncia escolar, como:
o sentimento de angustia, de culpa, a tristeza excessiva, a desmotivacdo, o
desespero e o0 sentimento de impoténcia.

Ratificamos a importancia do levantamento do estado da arte que possibilitou
uma visdo ampla sobre as causas, fatores e implicacbes da violéncia na sua
perspectiva geral, na escola e na pratica docente (CHARLOT, 2002; ABRAMOVAY,
2009; DEBARBIEUX, 2002). Ademais, torna-se fundamental a ampliacdo de
politicas educacionais que contemplem, também, os discentes (adolescentes)
inseridos no ensino médio do ensino basico da Educacao, com a finalidade de que
se tornem sujeitos conscientes e dialoguem de forma problematizadora e critica
sobre a tematica, pois nessa perspectiva descontruiremos o “siléncio” ou
“naturalizacao” vinculados a violéncia.

A andlise de documentos indica, possivelmente, que os materiais vinculados
nas cartilhas, direcionadas aos adolescentes, sao restritos, fato que se contrapde ao
gue a realidade social e o aprofundamento teérico propde, visto que na adolescéncia
€ a fase em que o sujeito desenvolve as competéncias afetivas, morais e sociais,
atrelados aos valores éticos e morais vivenciados na escola e, portanto, 0s recursos
materiais (cartilhas, cadernos tematicos, folhetos, trajetas, dentre outros)
favoreceriam a problematizacédo e a discussao do tema.

Desse modo, com intuito de contribuir com os docentes e discentes,
elaboramos um produto educacional — Caderno tematico sobre violéncia escolar — e
evidenciamos a relevancia da aplicabilidade do material, de forma continua e
sistematica, em formacfes com os professores de escolas publicas municipais,
estaduais e privadas da cidade de Campina grande-PB, como propositiva inovadora
e interventiva, a fim de atingir os conhecimentos de mundo e os diversos saberes no
campo pedagadgico.

Os docentes inseridos nas instancias de ensino publico ou privado estédo
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sedentos de recursos didaticos, orientagcbes e formacgbes continuadas para
aprenderem a lidarem com os conflitos interpessoais, violéncias visiveis e veladas,
dentro ou fora do ambiente de sala de aula. No entanto, ressaltamos que as
propostas de oficinas pedagdgicas, inseridas no caderno tematico, servirdo como
norte para as discussbes dos debates entre professores-alunos e membros da
comunidade escolar.

Tal fato é identificado e se justifica com os discursos dos docentes
entrevistados, considerando a relacdo entre acdo-reflexdo-acéo, como dialética para
a praxis. Reforcando a ideia defendida por Freire (2011) e Gonzalez Rey (2011)
sobre subjetividade e processos educacionais. Em suma, destacamos que a
aproximagdo, o apoio, a articulagdo entre a universidade e a escola, com a
participacdo dos diversos especialistas e as trocas entre o0s saberes séo
fundamentais para desenvolver acdes na escola com os professores, alunos e
técnicos.

Informamos que o presente estudo foi conduzido apenas com profissionais do
ensino médio, com fins de atingir os objetivos propostos. Recomendamos pesquisas
e estudos complementares, incluindo também os profissionais do ensino
fundamental — anos finais, os quais enfrentam outros tipos de demandas quanto a
violéncia escolar. Tornando-se, assim, essencial o aprofundamento da proposta
interventiva em modalidade de ensino presencial e com tempo ampliado para
execucao e com circunstancias favoraveis.

As questdes levantadas na pesquisa propiciaram o aprofundamento
significativo sobre a violéncia escolar numa visdo multicausal e multifacetada. E,
consideramos que atingiu satisfatoriamente quanto a investigacdo tedrica,
documental e propositiva.

No entanto, destacamos as impossibilidades da aplicabilidade do material
pedagoégico (Caderno tematico de orientacdo sobre a violéncia escolar), com o0s
professores na modalidade presencial, devido as restricdes sanitarias vigentes com
a COVID-19. Nesse sentido, destacamos a possibilidade de aprofundamento e
aplicacao das oficinas pedagogicas em futuros estudos.

Quanto a analise documental das cartilhas sobre a violéncia escolar, elucidamos
gue podem auxiliar a elaboracdo de outros materiais de apoio para os docentes e
para os alunos, a fim de adquirir conhecimentos sobre as tematicas transversais,

como a violéncia.
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A contribuicdo inicial € tornar esse conhecimento acessivel aos sujeitos
inseridos na escola, proporcionando o senso de coletividade, responsabilidade e,
assim, promover as acdes que favorecam o desenvolvimento afetivo, social e que
preservem os direitos humanos no espaco educacional.

Com base nas discussbes, torna-se essencial o aprofundamento e a
elaboracdo de propostas de materiais didaticos pedagdgicos advindos das
Secretarias dos Estados e do Ministério da Educagdo, uma vez que observamos
cartilhas de orientagcdo promovidas pelas instancias da Justica e com fins de
remediar sobre os episodios da violéncia na sociedade.

As contribuicbes da avaliacdo dos professores sobre o produto educacional
foi satisfatoria. Por meio da perspectiva criteriosa dos participantes, houve a
sugestdo de ampliacdo do estudo sobre a violéncia escolar no segmento (Ensino
fundamental anos finais), sendo identificado na pratica docente episodios de
conflitos interpessoais, bullying, dentre outros.

Destacamos ainda, a necessidade iminente de formacao continuada para os
professores sobre a violéncia, no intuito de promover subsidios tedricos e
metodolégicos para o docente; a fim de desconstruir, paulatinamente, a
naturalizacéo da violéncia e romper com o ciclo de reproducéo e retroalimentacéo de
praticas violentas.

Além disso, elencamos como limitagdes do estudo, as condi¢des restritivas de
pesquisa de campo na cidade de Campina Grande-PB, ocasionando
redirecionamento metodolégico e novas estratégias para atingir os objetivos

propostos no referido estudo.
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APENDICE - A
Link do google forms: https://forms.gle/g1qgD6Nv8T66mMmAJS5A

QUESTIONARIO SOCIO-DEMONGRAFICO
AVALIACAO DO CADERNO TEMATICO SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR

Avaliacao do Caderno sobre a violéncia
escolar

Nos pesquisadores da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB vinculados ao Programa
de Formacgéao de Professores (Eveline Rodrigues Araljo — Mestranda e Prof. Dr. Fabiola
Gongalves — Qrientadora) convidamos o docente do ensino médio para participar a
apreciagao do material didatico intitulado — “Caderno tematico sobre a violéncia escolar”.
Esclarecemos que este material foi produzido para fins de conclusdo do mestrado
Profissional do Programa de Formacgéo de Professores da UEPB, e o projeto teve aprovagéo
no comité de ética- no do CACE: 19569819.2.0000.5187, n°® do Parecer: 3.645.275,em 16
de outubro de 2019, garantindo o sigilo dos participantes.

Destacamos que, o caderno tematico oferece informagdes que auxiliem o professor no
enfrentamento da violéncia escolar - interpessoal no contexto escolar. Este se destina aos
professores que lecionam no Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino da Paraiba (PB).
Portanto, é imprescindivel a avaliagcdo do professor sobre o material didatico (Caderno
tematico), em ANEXO, no formulario.

Observacao: Qualquer dlvida ou solicitagdo de esclarecimento, podera entrar em contato
com a equipe cientifica — Eveline Rodrigues Aradjo (Mestranda) — Contato: (83) 9 9971-
3111 email: eveline20@gmail.com/ Prof. Dra Fabiola Gongalves (Orientadora) — email:
fmsgoncalves@servidor.uepb.edu.br

A foto e 0 nome associados a sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.

N&o é eveline20@gmail.com? Trocar de conta

*Qbrigatorio



E-mail *

Seu e-mail

Vocé concorda em participar com o estudo? Caso deseje dé prosseguimento e
avalie o material, abaixo: *

O sim
O Nao

Eveline Rodrigues Araujo

CADERNO TEMATICO
DE ORIENTAGCAO SOBRE

VIOLENCIA
ESCOLAR

“Nem sempre 3 iodnda se apresenta como um ato. Coma uma relacdo, como um
fato, que possua estritura Faciimente identificive!, O contrédrio, talvez, fosse mais
praximo da realidade. Ou sa8j3, o ato violento se insinug, frequentements, como um
ato natural, cuje esséncia passa despercebida, Pecceber um ato coma viclento
demands do homem um esforgo pard superar sus aparéncia de ato rotineing, natural
£como que insrito na ordem des cosas.” (ODAUA, 2004, p.22-23)
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Caderno tematico - Ultimo - PDF Analise dos docentes - Link
https://drive.google.com/drive/folders/IFEKSHFI2ZXONvm2c-n_Mé69zaCahUzhUCw?usp=sharing

Texto-deresposia longa

Identificagdo (Nome do docente) *

Texto deresposia curta

Tempo de formagéo *

Texto:deresposia longa

Tempo de atuagdo no magistério

Texto deresposia curta

Faixa etaria *
") 20-35
1 36-50

) 51-64

) 65-80

Em sua formagao académica realizou qual curso de licenciatura? *

Texto de respestia curta

Qual a sua formagao académica ? *

|J Licenciatura em Pedagogia e/ou areas afins
—] Pés-graduacgdo Lato Sensu

__] Pdés-graduagédo Stricto Senso - Mestrado
!3 Pés-graduagdo Stricto Senso - Dotourade

[1 outros:.



A sua atuagao profissional esta vinculada ac Ensino Publico Estadual da Cidade de Campina

Grande-PB?

Texto de resposta curta

Em gqual ano do ensino medio voce leciona? *

1 ano
2ano

| 3ano

Quanto tempo de atuagio com o publico-alvo (adolescentes) inseridos no ensino medio?

Texto de resposta curta

Em sua experiéncia docente, vocé ja cbservou episodios de violéncia escolar? ~
Sim

-

Nao
bﬂa-l(ri's)fe?sirakt'érgiiai(rs)' utilizaria para o enfrentamento da violéncia escolar? *
( : | Uso e elaboracdc do contrato pedagogico com o5 aluncs

( : | Uso de recursos audiovisuais

( : | Uso de sugestdes de leituras e referéncias de literatura

Quanto 3o uso do contrato pedagogico. voce poderia inserir na dinamica em sala de aula?
Justifigue.

Texto de resposta longa

121

N

Quanto acs recursos audiovisuais. indiqgue qual{is) adotaria em sua vivéncia docente? Justifigue. ™

Texto de resposia longs

Quanto as oficinas pedagogicas, quai(is) oficinas (1. 2. 3 ou 4: todas). voceé faria uso em sua

pratica pedagegica? Justifique a sua resposta.

Texto de resposia longa
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Ha viabilidade de aplicagao das oficinas pedagogicas na dindmica de sala de aula para trabalhar *
0s temas transversais, incluindo a violéncia escolar?

;' Sim

| Néo

Caso sim, adotaria atrelado a qual disciplina as oficinas pedagdgicas como recurso
metodolégico para discussdo sobre a violéncia escolar?

Texto de rezposts iongs

Criticas e sugestoes sobre o materiai -« [ = Peragrafo -
__anresentado: R

Texto ce resposts fonga

Respostas corretas (0 pontas) 0 @ Obrigatérie @)
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APENDICE -B

Z
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL

PRODUTO EDUCACIONAL

Eveline Rodrigues Aradjo

CADERNO TEMATICO
DE ORIENTACAO SOBRE

VIOLENCIA |
ESCOLAR

“Nem sempre a violéncia se apresenta como um ato, como uma relagdo, como um
fato, que possua estrutura facilmente identificdvel. O contrério, talvez, fosse mais
proximo da realidade. Ou seja, o ato violento se insinua, frequentemente, como um
ato natural, cuja esséncia passa despercebida. Perceber um ato como violento
demanda do homem um esforgo para superar sua aparéncia de ato rotineiro, natural
e como que inscrito na ordem das coisas.” (ODALIA, 2004, p. 22-23)
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APRESENTACAO

Este caderno tematico busca oferecer infor-
macoes, orientacdes e estratégias pedagdgicas
para o enfrentamento da violéncia interpesso-
al no contexto escolar. O material é destina-
do para os docentes, discentes e responsaveis
— pais e/ou familia e comunidade escolar do
Ensino Basico de Educacao (Ensino Médio),
publico da cidade de Campina Grande-PB,
bem como a todos que tiverem acesso. Escla-
recemos que a aplica¢ao dos recursos visuais,
das oficinas pedagbgicas e demais sugestdes
podem ser adotadas, considerando o tempo
disponivel de cada componente curricular
pelo docente e/ou equipe técnica da escola.

QUALEA
FINALIDADE
DO MATERIAL?

Auxiliar e orientar os docentes na discus-
sao, na reflexao e no enfrentamento da violén-
cia escolar nas seguintes tematicas:

Subtipos de violéncia escolar;

Mediacao do(a) professor(a) nos conflitos;

Enfrentamento de situacdes de violéncia
escolar, e;

Formacado docente sobre a violéncia
escolar.

O documento é composto por estraté-
gias as quais os professores (as) poderao
analisar e avaliar a possibilidade de expe-
riencid-la a aplicagdo no contexto escolar.
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O QUE SE Ve,
CONFiGURA |
VIOLENCIA
ESCOLAR?

A violéncia consiste num fendémeno social
e historico representado por atos cometidos
por pessoas, familias ou grupos, classes, na-
¢oes com intuito de prejudicar o outro ou a
si préprio (MINAYO, 2009). E um fenémeno
que nio é restrito ao espago fisico da escola,
mas as suas relagdes se ampliam entre os ato-
res (professores, alunos e comunidade escolar)
que convivem cotidianamente nesse espacgo
social (SILVA; SALLES, 2010).

IMPACTO DA
VIOLENCIA

NO CONTEXToO
EDUCATIVO?

® Baixo rendimento escolar;

® Conflitos nas relagoes interpessoais
(professor-aluno; alunos-alunos);

® Problemas sécios-emocionais e afetivos;
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TiPOS DE VIiOLENCIA
NO CONTEXTo DA
ESCOLA NA ATUALIDADE

»

Violéncia Fisica

A lei 13.431/17 (Brasil, 1990), define a violéncia fisica como
aacgdo infligida a crianca ou ao adolescente que ofenda a sua in-
tegridade ou satude corporal ou que lhe cause sofrimento fisico.
Isto é, consiste nos atos de machucar o adolescente, causando-
Ihe lesdes, ferimentos, fraturas, mordidas, queimaduras, he-
morragias, escoriacoes, traumatismo, laceracoes, arranhoes,
inchagos, hematomas, mutilacdes ou desnutri¢io.

Violéncia Simbolica

A violéncia simbdlica ocorre quando alguém se im-
poe através da coer¢do. Nela ha dois sujeitos (domi-
nante e dominado) e a relagdo existente entre eles se
baseia em um acordo entre o dominante (quem a pra-

tica) e dominado (quem sofre), fazendo com que essa
relacdo pareca natural (Bourdieu, 1999).



Violéncia
Psicologica

A violéncia psicologica também conheci-
da como tortura psicolégica ocorre quando
um adulto constantemente deprecia a crian-
¢a, bloqueia seus esforcos de autoaceitacio,
causando-lhe grande sofrimento mental
(GUERRA, 2008, p.33). Destacamos que é a
Lei 13.010/2014, ratifica que a violéncia psi-
cologica é a conduta ou forma cruel de trata-
mento que humilhe, ameace gravemente ou
ridicularize criancas e adolescentes.

Bullying

Os atos de violéncia (fisica ou nao) que ocor-
rem de forma intencional e repetitiva contra
um ou mais alunos que se encontram impossi-
bilitados de fazer frente as agressdes sofridas,
definimos como bullying. Este tipo de pratica
esta relacionado as diferengas sociais entre
agressor e vitima, e se fortalece numa relacao
desigual de poder, a partir de diferencas soci-
ais e fisicas que sao valorizadas/desvaloriza-
das nos grupos (CRUZ; MACIEL, 2018).

Cyberbullying

E o comportamento repetido, com intuito de
assustar, enfurecer ou envergonhar aqueles que
sao vistos como “diferentes”. Caracteriza-se como
o bullying realizado por meio das tecnologias di-
gitais, sendo identificado nas midias sociais, pla-
taformas de mensagens, jogos e celulares.

Os esclarecimentos sobre os
tipos de violéncias inseridas
no contexto da escola podem:

Auxiliar a identificac¢ao, e favorecer a
propositiva critica, reflexiva e preventiva
frente ao fenomeno da violéncia, os con-
flitos interpessoais e dilemas sociais que
emergem na escola.

A seguir, discutiremos sobre as possi-
bilidades de enfrentamentos desse fené-
meno com todos os membros da comuni-
dade escolar.
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PoSSiBiLIDADES E
ENFRENTAMENTOS
DA ViOLENCiA

NA EfCOLA

Muitas vezes, os professores e demais membros da
escola (Coordenadores, Diretores, Auxiliares, Secretd-
rios, dentre outros), queixam-se da violéncia escolar,
especialmente, indagando: “De que maneira pode-
mos enfrentar & violéncia?”. De antemao, informa-
mos que, nao hd formula / orientagdo pronta e aca-
bada, considerando o viés socio-cultural em que a
escola encontra-se inserida. Isto posto, consideramos
relevantes algumas propositivas:

Estabelecimento de comunicagao clara, objetiva e
assertiva entre os membros da escola, por meio de
contrato pedagogico;

Desenvolvimento de oficinas pedagogicas e rodas de
conversa na escola;

Sensibilizagao da comunidade escolar por meio de
recursos daudio visuais sobre a violéncia escolar.

CARACTERIZACAO
DO CONTRATO
PEDAGOGICO

Conforme Jonnaert e Borth (2002), o contrato peda-
gogico visa regular as trocas entre professor e aluno
durante um periodo limitado, suscitando direitos ¢
deveres reciprocos. Destacamos que, se caracteriza
pela adogdo de proposta de trabalho baseado nas
conferéncias, reflexoes, organizagio das discussoes
entre os educandos sobre a tematica violéncia escolar.

128



129

!

B T Y

REGRAS GERAIS

Acordos gerais da escola

Objetivo: Estabelecer com os dis-
centes e professores acordo pré-esta-
belecido sobre as condutas adotadas
em sala de aula e/ou outros espacos
escolares.

Aplicabilidade e recursos materiais:
Apresentagao de situagoes-proble-
mas que envolvem os acordos e re-
gras da escola e sala de aula, com a
finalidade de definirem os acordos
entre 0s membros do contexto es-
colar. Uso de recursos audiovisuais
(muisica e filmes), papel A4, pincel de
quadro branco.

Acordos: violéncia escolar

Permitido em sala de aula

Objetivo: Discutir entre professores
e alunos sobre as agdes que serao
permitidas em sala de aula.

Aplicabilidade e recursos materiais:
A estratégia diddtica adotada suscitara
o exercicio de direitos e deveres de to-
dos os atores escolares, visto que sera
elaborada coletivamente pela maior
parte dos membros da escola. Além
disso, sugerimos atividades especificas
com perguntas - disparadoras, visan-
do como revisdo sobre determinada
temdtica (violéncia fisica, psicolégica,
interpessoal, bullying, etc).

Condutas / Atitudes que
devem ser evitadas em sala:

Objetivo: Definir com os alunos sobre
quais as condutas/ atitudes conside-
radas “inadequadas” explosivas e/ou
agressivas no contexto de sala de aula.

Aplicabilidade e recursos materiais:
Apds estabelecer os acordos sobre as
condutas/ atitudes, o professor poderd
utilizar diversos recursos materiais -
histérias, relatos de experiéncias,
imagens, videos; para atingir o
objetivo central.
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PROPOSTAS METODOLOGICAS
SOBRE A VIOLENCIA
INTERPESSOAL NA ESCOLA

Possibilitara ao docente e comunidade escolar adotar,
adequando a realidade especifica, estratégias metodold-
gicas para favorecer o debate da violéncia interpessoal na
escola. Serao apresentados recursos visuais, filmes e refe-
réncias, indicagoes de leituras e atividades dirigidas para
adaptadas pelos professores e/ou equipe técnica da escola.

SUGESTOES DE
RECURSOS VISUAIS

FILME - TEMATICA CENTRAL:

Marshall: igualdade e justica Preconceito, violéncia no ambito social, resiliéncia e/ou enfrentamento.
Escritores da liberdade Violéncia interpessoal - alunos -professores e pratica docente.

O 4dio que vocé semeia Violéncia, conflitos, disputas, preconceito, resiliéncia.

Moonlight: sob a luz do luar Violéncia fisica e verbal, esteredétipos, preconceito, rivalidade, bullying.
A Classe violéncia escolar — interpessoal e bullying.

mﬁwl;cTLercr\‘%i.lrl_‘)llglr‘g\?rcc 2010) bullying.

Elefante (Elephant, EUA, 2003) bullying.

Bullying - provocacdes sem limites bullying.

Bully (Bully, FUA, 2001) bullying.

e el bulling

st Bt bullying.

%2?3@33335;3@“5&?{5?2ooz) bullying.

Quase um segredo bullying.

(Mean Creek, EUA,2004)

Carrie, A Estranha ;
(Carrie, EUA, 1976) bullying.
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ATIVIDADES
DiRIGIDAS POR
PROFESSORES E/OUV
EQUIPE TECNICA

SUGESTOES DIVERSAS

Proposta de atividades dirigidas, pautadas no
trabalho colaborativo com os professores, vi-
sando identificar as percepgoes sobre a violén-
cia na escola, especialmente em sala de aula;

Utilizagao de técnica de dindmica de grupo com
os professores, objetivando abordar a temética de
maneira dialogada e construida com o grupo;

Registro do contetido discutido em sala com
os professores por meio de gravagoes com uso
de gravador e anotacdo escrita;

Exposi¢ao de situagdes-problemas, videos ou
imagens relacionadas ao tema da violéncia psi-
cologica em sala de aula para fomentar o deba-
te no grupo de participantes;

OFiCiNAS
PEDAGOGICAS

As oficinas serdo aplicadas no cotidiano escolar, de
acordo com a demanda da turma/ escola/ sujeitos inse-
ridos no inicio do semestre escolar, promovendo assim
atroca de experiéncias e formacao continuada para os
professores (Imbernén, 2016), baseado na ideia de que
as situagoes problematicas inseridas no contexto esco-
lar devem ser problematizados e resolvidos por meio
da acio- reflexdo-agao. Apos a vivéncia das oficinas su-
gerimos que todas as propostas sejam explanadas em
plendria para socializagdo e, construcio coletiva de no-
vas estratégias de enfrentamento da violéncia escolar
por parte dos inseridos nas discussoes.
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- Oficina 1:

CONHECENDO
Af DEMANDAS...

Proposta

Tema: Sondagem sobre a violéncia na escola
Publico Alvo: Professores e estudantes
Tempo previsto: Duas aulas com 50 minutos
Namero de participantes: 10 professores e 30
estudantes

Objetivos

Discutir com os professores sobre o objeto de
estudo e proposta inicial o estudo da (violéncia)
em sala de aula.

Método

Adota-se o método dialogado, a partir de pergun-
tas ou os questionamentos, 0s quais conhecimen-
tos dos professores serdo problematizados.

Proposto inicial com professores sobre conceitos
e sondagens

A VIOLENCiA
ESCOLAR E Of TiPOS
DE VIiOLENCIA

Proposta

Tema: Violéncia escolar e o tipo na escola
Puablico Alvo: Professores e estudantes
Tempo previsto: Duas aulas com 50 minutos
Numero de participantes: 10 professores e 30
estudantes

Objetivos
Conceituar a violéncia escolar e seus tipos na co-
munidade (Escola "X" de Campina Grande-PB).

Método

Aula descritiva e explicativa; apresentacdo de
video sem que se identifiquem comportamen-
tos agressivos ou violentos no espago escolar.

Registrar em tarjetas pelos participantes o sig-
nificado e os principais tipos de violéncia na-
quele ambiente: Discussdo e produc¢do de tex-
tual ou de cartazes.
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Oficina 3:
VIOLENCIA
iNTERPESS_OAL EAS
iMPLICACOES EM
SALADEAVLA

Proposta

Tema: Violéncia interpessoal em sala de aula e
entre professores-alunos

Publico Alvo: Professores e estudantes
Tempo previsto: Duas aulas com 50 minutos
Namero de participantes: 10 professores e 30
estudantes

Objetivos

Conceituar a violéncia escolar e seus tipos na
comunidade (Escola “X" de Campina Grande-PB).

Método

Utilizacdo da técnica de dinamica de grupo,
adotado como recurso metodoldgico. Propoe-
se a atividade em dupla para discutir as interfe-
réncias da violéncia psicolégica em sala. Apds
leitura das situagdes-problemas, (violéncia em
sala de aula), solicitamos que o professor re-
flita sobre os problemas vinculados ao tema
central, obtendo como proposta educativa a
producao textual ou cartazes.
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ENFRENTAMENTO
DA VIOLENCIA

Proposta

Tema: Enfrentamento da violéncia escolar por
meio de estratégias inovadoras em grupo e
discussoes.

Puablico Alvo: Professores e estudantes
Tempo previsto: Duas aulas com 50 minutos
NUmero de participantes: 10 professores e
30 estudantes.

Objetivos

Discutir mecanismos baseados em metodolo-
gias inovadoras com a finalidade de contribuir
para o enfrentamento da violéncia na realida-
de escolar.

Método

Adotaremos a metodologia expositiva e dialo-
gada sobre o conceito de resiliéncia: Desenvol-
vendo atividade (s) em grupo (s), por meio de
registro de formas de enfrentamento na visao
dos professores, adotado como ferramenta a
resiliéncia: fechamento da temaética (enfrenta-
mento da violéncia) e a aplicabilidade em sala de
aula (contexto educacional).
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