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RESUMO

Esta pesquisa trouxe como cerne a leitura e a formacgé&o do leitor aplicados no 6° ano
do Ensino Fundamental por meio de estratégias e praticas de leituras prazerosas e
significativas. Nesse sentido, o objetivo desse trabalho foi desenvolver o letramento
dos alunos envolvidos através de estratégias e praticas leitoras soOcio-politicas e
culturais. O estudo, a luz da pesquisa-acao, teve por metodologia a aplicacdo de
uma intervencdo pedagodgica fundamentada no aporte teérico de Solé (1998),
Soares (2004), Kleiman (2012), Kleiman e Moraes (1999), Cosson (2016; 2017),
Koch e Elias (2006), Maia (2007), dentre outros. O trabalho com a leitura foi aplicado
em uma escola publica da zona rural do municipio de Barra de Santana - PB a partir
de  histéria em quadrinhos (HQ'), partindo de uma abordagem
investigativa/diagnostica, através de um questionario aplicado com os alunos, no
inicio e outro no final da proposta de intervencéo, sobre suas preferéncias e praticas
leitoras. Os resultados da pesquisa demonstraram que a pratica da leitura com o
género HQ, a partir de oficinas de leitura® e rodas de conversa com mediacéo e
estimulo através de imagens, conduziu o aluno a ler, apreciar e vislumbrar a leitura,
0 que incentivou o aluno a leitura por fruicdo do género HQ.

Palavras-chave: Préticas leitoras. Letramento. Ensino. Género HQ..

! Turma da Ménica - Ultima vaga para o Planeta Vulkano, n° 49.
2 As oficinas foram adaptadas de Solé (2006).



ABSTRACT

This research brought as its core the reader’s reading and education, applied on the
6th grade of basic education by means of strategies and pleasant and significant
reading practices. In that sense, the objective of this work was to develop the literacy
of the students involved through socio-political and cultural reading strategies and
practices. The study, in light of action research, had as methodology the application
of a pedagogical intervention based on the theoretical contribution of Solé (1998),
Soares (2012), Kleiman (2012), Kleiman and Moraes (2007), Cosson (2016- 2017),
Koch and Elias (2006), Maia (2007), among others. The work with reading was
applied in a public school of the rural zone of the municipality of Barra de Santana,
PB through comic books (HQ), starting from an investigative / diagnostic approach
through questionnaires applied to the students, one at the beginning and another one
at the end of the intervention proposal, about their preferences and reading practices.
The results of the research demonstrate that the reading practice with the comic
book genre, through reading workshops and reading circles with meditation and
stimulus through images, led the student to read, appreciate and envision reading,
which encouraged the student to enjoy reading by fruition of the comic book genre

(HQ).

Keywords: Reading practices. Literacy. Teaching. Genre HQ.
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1 INTRODUCAO

A leitura tem uma importancia fundamental no desenvolvimento sociocultural e
intelectual do ser humano e, esse, por sua vez, Ié com e para diferentes propdsitos,
bem como se utiliza de diferentes estratégias, mediante os objetivos propostos para
essa leitura.

Sabe-se também que, desde muito cedo, € necessario o contato da crianca
com os livros, no entanto, é apenas na escola que muitos tém as primeiras
experiéncias, os primeiros contatos com os livros e com a literatura. Esse fato acaba
deixando para a escola uma grande responsabilidade: apresentar o mundo da leitura
a essas criangas, de forma que elas comecem a desenvolver o gosto e o prazer de ler
a partir desse primeiro contato com os livros.

Quando, por algum motivo, algumas criangas ndo comecam a ter contato com
os livros e a leitura em casa, com incentivo da propria familia, ou de outra forma, a
responsabilidade leitora passa para a escola e para o professor que, por sua vez fica
na incumbéncia de ensinar o aluno a ler e escrever, bem como despertar nesse leitor
em processo de formagdo o prazer de ler, tornando a leitura uma atividade Iudica,
criativa e capaz de levar o aluno aos mais variados mundos imaginativos através da
leitura.

E bastante comum em nossas escolas muitas das abordagens de leitura ainda
acontecerem mediante uma pratica, na qual, apenas se ensina a ler decodificando,
reproduzindo informacgdes. Prética essa que ndo apresenta uma estratégia de leitura
gue possa e/ou venha despertar no aluno o interesse, tampouco a motivacao pela
leitura e a busca de significados no texto.

Apesar das discussoes e das formacgdes continuadas sobre leitura e escrita, no
espaco académico e nas secretarias de educacdo dos municipios, o que ainda se
observa, nas aulas de leitura, em algumas situacfes, € a pratica da reproducdao:
textos sem significados, perguntas com respostas Obvias, que néo instigam o aluno a
uma reflexdo, nem a criatividade, pratica essa que néo contribui para desenvolver a
criticidade do aluno enquanto leitor em processo de formacéo.

Entendendo que a leitura é uma atividade que esta relacionada a vida e ao
contexto sociocultural do individuo, e que a sua pratica € desenvolvida, em especial,
no ambiente escolar, podemos, de certo modo, atribuir parte da culpa em relacéo a

falta do gostar de ler & escola e também ao professor.
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Nesse pensamento, destacamos ainda que, para a grande maioria dos alunos
gue ndo tém contanto com o mundo da leitura antes de irem para a escola, o
professor é o primeiro mediador entre eles e a leitura. Dessa forma, defendemos que
a escola deve tornar-se, portanto, para esses alunos, um espacgo de intervencgéo
pedagdgica, por sua vez, promotor do encontro entre o professor-mediador e o aluno-
leitor, desenvolvendo e incentivando habitos e praticas de leitura, sempre numa
abordagem sociointeracionista.

Assim pensando, cabe ao professor intervir com estratégias de leitura que
possam motivar o aluno, despertando nele a vontade e o habito de ler. Nessa
reflexdo, entendemos que professor-mediador deve, portanto, partir de praticas
leitoras que levem os alunos a agirem de forma ativa e atuar como sujeitos agentes e
protagonistas da histéria.

Partir de estratégias bem elaboradas e aplicadas na sala de aula, com
objetivos definidos, com certeza, levara o aluno a ler o texto de forma bem mais
prazerosa, € ndo sera apenas uma atividade que exigira que o aluno a realize
simplesmente para responder questdes ou treinar a oralidade.

A prética de abordagem leitora que tem como foco a decodificacdo do texto
escrito, sem antes ter uma provocacao motivacional para essa leitura, nem mesmo
ativando os conhecimentos prévios dos alunos, por vezes, pode limitar e inibir esse
sujeito em processo de desenvolvimento das habilidades leitoras.

Pelo fato dessa pratica ndo apresentar estratégias que favorecam a interacéao
do leitor com o texto, é possivel que, em alguns momentos, 0s alunos se recusem a
ler, evitando situacdes de constrangimento, perante os colegas de sala.

Nessa dissertacdo, questionamo-nos, como forma de orientacdo para 0 N0Sso
trabalho, sobre as possiveis estratégias de leitura que os alunos ja trazem ou
dominam ao chegarem no 6° ano do Ensino Fundamental, especificamente, nas aulas
de leitura e compreensao textual.

Nossa inquietacdo surgiu, em principio, ao observarmos em nossa sala de
aula, nos momentos destinados a leitura, até mesmo de pequenos textos, o baixo
interesse dos alunos para ler. Dai entdo, sentimos a necessidade de pensar praticas
leitoras que sejam atrativas para o aluno e que, de alguma forma, possam tornar essa
leitura significativa para ele.

Observando o desinteresse e a pouca aceitabilidade dos alunos do 6° ano, em

uma escola da rede municipal de Barra de Santana-PB, nas aulas de Lingua
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Portuguesa, especificamente, nas aulas destinadas ao trabalho com a leitura,
pensamos em como promover estratégias com o género Historia em Quadrinhos
(HQ) que venham, de alguma forma, despertar, nesses alunos ora desmotivados e
sem interesse pela prética leitora, o gosto e o habito leitor, seja de textos literarios ou
n&ao.

Assim, conscientes de que, cada vez mais, temos e formamos menos leitores,
principalmente no campo da literatura, pretendemos repensar a pratica leitora em sala
de aula, partindo de uma pesquisa-agdo que possa orientar-nos na promoc¢ao de
praticas de leitura prazerosas e significativas numa turma do 6° ano do Ensino
Fundamental.

Dessa forma, pensamos que promover oficinas de leitura seja uma
possibilidade de o educando vir a desenvolver/aprimorar sua pratica leitora. Como
pretendemos trabalhar com estratégias de leitura que possam despertar no aluno o
interesse pela leitura, dentro e fora da sala de aula, essa proposta dar-se-4 sempre
com base na perspectiva do fenbmeno social do letramento.

Aqui, ndo nos propomos a trabalhar estratégias de leitura para buscar
informacgBes, mas estratégias que possam levar nossos alunos, de sujeitos passivos e
desmotivados pelo gosto de leitor, a sujeitos-leitores atuantes e que possam perceber
0 prazer e a importancia da leitura constante, seja dentro ou fora da sala de aula.

A escolha para trabalhar com o 6° ano do Ensino Fundamental Il deu-se pelo
fato de que, ha mais de 10 anos lecionando nessa escola, todos o0s anos,
percebemos que grande parte dos alunos chegam do 5° ano do Ensino Fundamental
I, apresenta-se bastante desmotivada e com pouco ou nenhum interesse pela leitura,
seja essa de qualquer natureza.

Entendemos que uma das funcdes e/ou atribuicbes das aulas de Lingua
Portuguesa, especificamente as aulas de leitura e escrita, seja, dentre outras
responsabilidades, formar leitores dentro e fora do ambiente escolar, visando
conscientiza-los da necessidade de uma pratica de leitura proficua, transformadora e
formadora de leitores conscientes e criticos sociais, sempre na perspectiva do
letramento como pratica social da linguagem.

Defendemos que, promover praticas leitoras que venham a ser positivas, seja
essa para a descoberta do mundo “magico” e, ou do universo literario, ou de leituras

cientificas, levara nossos alunos a descobrir na leitura os maltiplos significados das
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palavras e chegar a perceber o prazer estético do ato de ler, ato esse capaz de
formar individuos conscientes e criticos mediante as praticas sociais de letramento.

Entendemos a importancia de levar nossos alunos, que, na maioria das vezes,
sdo considerados meramente passivos e recebedores de informac¢des quantitativas,
ja prontas e acabadas, a leitores criticos e produtores de textos, ndo s6 de obras
iniciadas pelo professor, mas de textos por eles selecionados e escolhidos pelo
prazer de ler.

Como objetivo geral, visamos desenvolver o letramento dos alunos envolvidos
através de estratégias e praticas leitoras soOcio-politicas e culturais, que possam
tornar o habito da leitura algo significativo e prazeroso para o aluno, seja dentro ou
fora do espaco da escola, sempre com énfase na perspectiva do letramento.

Temos como objetivos especificos, comparar dois questionarios, sendo um
(01) aplicado no inicio e o outro no final da proposta de intervencgéo, vé apéndices (01
e 02), refletir sobre a importancia da leitura para a construcdo sociocultural do sujeito
leitor, observar a harmonia entre teoria e préatica de leitura e sua importancia no
processo de ensino-aprendizagem e, desenvolver o habito e a criticidade leitora dos
alunos no género HQ.

Oferecer ao aluno diversos momentos de leitura, com o género HQ, é também
oportunizar a troca de ideias e construcao coletiva ou individual de sentido dos textos,
estabelecendo relagcdes entre a leitura e realidade do aluno, de modo a despertar o
gosto pela leitura: o habito de ler, ouvir, contar e interpretar textos.

Dessa forma, entendemos que trabalhar praticas de leitura que favorecam,
respeitem e levem o aluno a sentir-se sujeito social representado pela leitura naquele
contexto sociocultural é, de certa forma, bastante positivo para desenvolver, ndo
apenas suas praticas leitoras, mas também o senso critico, utilizando-se da
linguagem seja essa oral ou escrita.

Para analise do corpus, utilizamos resultados de observacdes feitas a partir da
aplicacao de oficinas e dos questionarios para nos dar respostas de como os alunos
estdo vendo, aceitando, interagindo e desenvolvendo seus habitos de leitura,
principalmente, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pensando estratégias de leitura que possam significar as aulas de Lingua
Portuguesa, especificamente, as aulas de leitura e compreensao textual, partimos da

perspectiva de que leitura € “...uma atividade que implica estratégias de selecdo,

antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia”
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(BRASIL/PCN, 1998, p. 69-70), e que “... a leitura pode ser considerada um processo
constante de elaboracao e verificacdo de previsbes que levam a construcdo de uma
interpretacdo” (SOLE, 1998, p. 27).

Essa afirmativa nos leva, portanto, a perceber a importancia da mediacéo
interventiva do professor, quando no trabalho com a leitura e na orientacdo das
estratégias leitoras que possam significar a leitura proposta.

Entendendo a leitura como um processo individual e subjetivo, percebemos e
destacamos a necessidade de estimulos para que essa venha a ser efetiva e
constante na vida das nossas criangas, jovens e adolescentes.

Pensamos que, dentre os fatores que possam ser responsaveis pelo nao
desenvolvimento do gosto leitor dos nossos alunos, esteja, em parte, o fato de muitas
das atividades voltadas para o ensino de leitura, sejam e/ou estejam, muitas das
vezes, ainda centradas no processo de decodificacdo, ou seja, em atividades
mecanicistas que se acham desvinculadas dos usos sociais da lingua, nao
apresentando, assim, nenhum significado, tampouco sendo atrativas para eles.

Destacamos a necessidade de tornar a leitura um habito prazeroso e
significativo e que possa levar o aluno a tomar gosto e agucar sua préatica leitora, afim
de descobrir mundos magicos e imaginaveis, bem como ser capaz de acionar
estratégias de leitura que facilitem, signifiquem e promovam o sentido do ato de ler.

Em relagcédo ao trabalho com as préticas leitoras e motivacionais, quando essas
ndo sdo significativas, ndo estamos contemplando as fun¢des sociais que a lingua
expressa, e isso corrobora para o ndo desenvolvimento dos alunos no que diz
respeito a aquisicdo de habilidades para uma dimenséo de interacéo verbal.

Assim, precisamos perceber a leitura como uma atividade capaz de promover
no aluno a compreensao das multiplas funcdes sociais da linguagem. Devemos
também, enquanto professores, evitar as situacfes impostas na escola em que,
muitas vezes, a leitura representa castigo, punicdo ou outra forma de penalizar o
aluno por algo que ele venha a fazer que seja discordante com as normas/regras
impostas pela escola. Logo, destacamos também a importancia do papel do professor
como mediador e promotor de estratégias, no ensino de leitura.

Com base nas informacdes supracitadas, elencamos as questbes que
norteardo a nossa pesquisa, sendo elas: Quais sdo as possiveis estratégias de leitura
gue 0s nossos alunos ja conhecem e/ou dominam ao chegar ao 6° ano do Ensino

Fundamental? Que fatores podem ser responsaveis pelo desinteresse e a pouca
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aceitabilidade dos alunos do 6° ano, em uma escola da rede municipal de Barra de
Santana-PB, pela leitura? Que estratégias podem significar as aulas de leitura e, de
alguma forma, despertar nesses alunos o interesse leitor?

Tomamos como abordagens de leitura e/ou base tedrica para fundamentar a
construcdo desse trabalho os estudos de Solé (1998), Soares (2004), Kleiman (2012),
Kleiman e Moraes (1999), Cosson (2016-2017), Koch e Elias (2006), Kato (1986),
dentre outros.

O texto da dissertacdo estd organizado de forma a apresentarmos,
inicialmente, no tépico 2, o embasamento tedrico-metodolégico da pesquisa,
evidenciando as concepcdes e estratégias de leitura, a leitura na perspectiva do
letramento e 0s géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem, com énfase
final na importancia das HQs na sala de aula.

No tépico 3, discutimos a metodologia aplicada para desenvolver a pesquisa,
apresentamos 0s meios utilizados para a coleta de dados, o contexto sociocultural da
escola onde a pesquisa foi realizada e a realidade sociocultural dos alunos (sujeitos
da pesquisa).

No quarto e ultimo tépico, desenvolvemos a analise e discussdo dos dados, as
consideracdes finais e as referéncias que serviram de base para a pesquisa.

Apoés apresentarmos a introducéo da pesquisa, descrevendo como o texto esta
estruturado, passemos entdo ao primeiro topico que traz a resenha das concepcgoes

subjacentes a nossa pesquisa a luz da teoria pertinente.
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2 LEITURA, LETRAMENTO, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

Muitas s@o as concepcOes acerca das abordagens de leitura apresentadas por
varios autores, a exemplo de Koch e Elias (2006), Ferrarezi (2017), Maia (2007),
Lajolo (2010), Zilberman (1991), Silva (1985), dentre outros, mas esse ainda € um
assunto bastante complexo ao entendimento de alguns professores.

Aqui, abordamos as concepcdes de leitura, apresentadas e discutidas por
alguns estudiosos, a exemplo de Koch e Elias (2008), Sol€, (1998), Barbosa e Rovai
(2012), dentre outros, em seguida, apresentamos a discussdo metodoldgicas sobre

essa pratica em sala de aula.

2.1Concepcdes de leitura

Ha varios entendimentos acerca das concepcdes de leitura que, por sua vez,
sdo decorrentes “da concepcgao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se
adote”, (KOCH; ELIAS, 2006, p. 9). Logo, ndo podemos pensar em leitura sem
pensar também no tipo de sujeito que queremos formar ou levar a refletir sobre o
texto mediante a leitura realizada.

Entender as diversas concepcoes de leitura e conceitos a ela atribuidos, por
varios teoricos, a exemplo de Solé (1998), Soares (2004), Kleiman (2012), Kleiman e
Moraes (1999), Cosson (2016- 2017), Koch e Elias (2006), Orlandi (2003), dentre
outros, é de fundamental importancia para o professor mediador, isto é, aquele que
cria estratégias para facilitar o processo de ensino aprendizagem.

Entendemos a importancia dessas varias abordagens e compreendemos,
também, que nenhuma delas acontece isoladamente, todas se coadunam, quando
nas abordagens de leitura e escrita, porém, a partir dos objetivos propostos pelo
professor, cabe a ele selecionar qual dessas abordagens tomard como suporte
tedrico para suas praticas de leitura.

No caso da nossa pesquisa, apoiamo-nos na concepcao de leitura
apresentada por Koch e Elias (2006), que é a concepcéo interacional (dialégica), por
essa abordagem de leitura possibilitar ao sujeito-leitor uma participagdo ativa,
interativa e ter como uma de suas caracteristicas ser direcionada a transformar o

aluno em sujeito atuante e critico por meio da linguagem escrita ou oral.
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Em relacdo ao direcionamento acerca das concepc¢des de leitura, na sala de
aula, estudiosos dao diferentes conceitos a partir de visdes e/ou concepcdes
atribuidas a leitura e a sua pratica, a exemplo de Koch e Elias (2012, p. 10) que
configuram a leitura numa “concepc¢ao interacional (dialégica) da lingua”, nessa
concepcao de leitura, “os sujeitos sao vistos como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto,
considerando o proprio lugar da interacédo e da constituicdo dos interlocutores”.

Pensando sobre a abordagem do ensino de lingua-linguagem, Maia (2007, p.
45) defende que

determinada concepcéo de leitura traz embutida o tipo de leitor que se
guer formar/informar para interagir socialmente- fato revelador do
caréater politico do ensino da leitura. E por essa razdo que leitura como
decodificacdo de mensagem compromete o projeto de formacédo de
leitor, bem como todo e qualquer processo de atuacédo imediata desse
leitor no contexto social em que esta inserido.

Pensar em estratégias para a formacao de leitor, seja esse de textos literarios
ou nao, requer pensarmos também, a concepcéo de leitura que vamos abordar em
sala de aula, quando nas aulas de leitura e compreensao textual.

Por defendermos uma pratica leitora atrativa, significativa e capaz de formar
sujeitos-leitores criticos no contexto sociocultural, fundamentamo-nos em Koch e

Elias (2006, p. 21) quando defendem que

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacoes,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncias
e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia.

No entanto, em nossa pesquisa, nosso foco ndo foi a compreenséao leitora,
nem o trabalho com a interpretacdo do texto em si, visto que ndo vamos tratar,
especificamente, do trabalho com a leitura, mas com estratégias que possam e/ou
venham desenvolver no aluno o “gosto leitor”, capaz de torna-lo um sujeito ativo e
proficiente no mundo da leitura. Leitores, principalmente, de textos literarios, visto que
esses textos sdo mais apropriados para a leitura deleite e imaginativa.

Barbosa e Rovai (2012, p. 52), em relacdo ao conceito de leitura, afirmam que



17

s

...leitura ndo é um habito, uma acdo que repetimos irrefletida e
automatizada, que precisa ser internalizada e fazer sentido. A leitura é
uma pratica social, refletida, sentida, fluida, que precisa ser
internalizada e fazer sentido. E bem verdade que quanto mais
experiéncias significativas pregressas o0 aluno tiver com a leitura,
melhor. E, na dire¢@o contraria, quanto mais dissabores, muitas vezes
causados por dificuldades de compreensao e por impossibilidade de
atribuir sentido as leituras que faz (ou deveria fazer) o aluno for
vivenciando ao longo de sua trajetéria, mais resisténcia podera ter a
leitura.

O trabalho com a leitura, a metodologia e as abordagens a essa direcionadas,
nas séries finais do Ensino Fundamental, devem ter como um de seus principais
objetivos ser uma atividade atrativa, prazerosa e valorizar, sempre que possivel, o

contexto sdciocultural do aluno. A esse respeito, Coelho (2000, p. 39) afirma que

O leitor critico (a partir dos 12/13 anos) Fase de total dominio da
leitura, da linguagem escrita, capacidade de reflexdo em maior
profundidade, podendo ir mais fundo no texto e atingir a visdo de
mundo ali presente..Fase do desenvolvimento do pensamento
reflexivo e critico, empenhados na leitura do mundo, e despertar da
consciéncia em relacdo as realidades consagradas...agilizacdo da
escrita criativa. A ansia de viver funde-se com a ansia de saber, visto
como elemento fundamental que leva ao fazer e ao poder almejados
para a autorrealizacao.

Normalmente, nossos alunos chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental na
faixa-etaria dos 11/12 anos e, por tratar-se de alunos ainda em processo de formacéao
do habito leitor, salvo as exce¢des de alguns que chegam fora de faixa-etaria, e ainda
mais, sem a pratica da leitura e bastante desmotivados, ha uma necessidade de
repensarmos as abordagens e praticas de leitura a eles ofertadas, ao longo da sua
vida escolar.

Pensando que esses alunos ja se encontram, pelo menos na relacdo idade-
série, na fase do “dominio total da leitura, da linguagem escrita, capacidade de
reflexdo em maior profundidade” (COELHO, 2000, p. 52), mas ndo despertaram para
0 gosto e o habito leitor, serd portanto, tarefa da escola e do professor promover
praticas de leituras que sejam capazes de desenvolver a aptiddo para o mundo da
leitura, despertando-lhes o interesse pessoal e o0 encantamento por diversas e
possiveis leituras do mundo literario.

No trabalho com as praticas de leitura, ndo podemos deixar de lembrar que

muitas das abordagens até ent&o trabalhadas podem ter sido simplesmente, métodos
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e técnicas para desenvolver a pratica da decodificacdo leitora, sem nenhuma
mediacdo ou preocupacdo com o desenvolvimento da leitura de forma a despertar o
interesse do aluno.

Assim, o professor precisa evitar praticas que apenas privilegiam a leitura do
codigo escrito, sem apresentar nenhuma motivacdo, nem relevancia para a leitura
estética, reflexiva e promotora de habilidades para desenvolver o gosto e afeicédo pela
leitura. Essa abordagem de leitura é definida por Silva (2009, p. 33), como “leitura
mecanica, que consiste apenas na habilidade de decifrar codigos e sinais”.

Préaticas que néo oportunizam ao aluno, enquanto sujeito-leitor em processo de
formacdo das competéncias e habilidades sécio interativas, levantar hipoteses sobre
a leitura e dialogar com o texto, devem, portanto, ser evitadas, visto que né&o
apresentam nenhuma estratégia motivacional para o aluno.

Assim, entendemos que essa préatica ndo oportuniza ao aluno fazer inferéncias
durante a leitura, pensar o texto e dialogar com o autor e com o texto, fazendo uso
dos seus conhecimentos de mundo e enciclopédico, bem como do proéprio
conhecimento linguistico.

Essa préatica ndo deve ser trabalhada sem que a ela estejam associadas outras
formas de abordagens leitoras pois, como afirma Silva (2009), “... é o seu tipo de
leitura do nivel mais elementar, e ndo € esse o tipo de leitura que temos em mente
quando pensamos em leitura na escola”, principalmente na formacéao de leitor.

Sobre o trabalho com a leitura na escola, os PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL/PCN,1997, p. 54) apontam que

a leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa construir também objeto de aprendizagem, é
necessario que faga sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura
deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizacdes
imediatas. Como se trata de uma prética social, complexa, se a escola
pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem, deve
preservar sua natureza\ e complexidade, sem descaracteriza-la. I1sso
significa trabalhar com as diversidades que caracterizam a leitura.

Formar leitores dentro e fora do espaco da sala de aula é, em parte, tarefa do
professor de Lingua Portuguesa, mas precisamos entender que essa tarefa ndo e
apenas desse professor. Assim, para significar as aulas de leitura, compreensao e
interpretacdo textual, deve-se pensar estratégias que favorecam a criatividade dos

alunos, sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, levando-os de leitores
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passivos a leitores ativos, atuantes e capazes de significar aquela leitura, pelo menos
a oferecida no espaco da sala de aula.

Dentre as possiveis causas que podem tornar a leitura uma atividade
enfadonha e n&o prazerosa para o aluno, temos o fato de a leitura, muitas vezes, ser
usada como sinénimo de castigo ou puni¢cao

O aluno, principalmente o que esta em processo de formacédo ético, cultural,
social e, das habilidades leitoras, a exemplo do aluno do 6° ano, precisa ter uma
orientacdo e/ou um direcionamento do trabalho com a leitura de modo que essa o
faca sentir-se sujeito daquele contexto sociocultural, sendo capaz de interagir de
forma positiva no processo de interacdo da linguagem.

Sobre essa concepcédo de leitura, apoiamo-nos no conceito apresentado por

Koch e Elias (2006) quando afirmam que

A leitura é uma atividade de construcdo de sentido que pressupde a
interacdo autor-texto-leitor, € preciso considerar que, nessa atividade,
além das pistas e sinalizacdes que o texto oferece, entram em jogo 0s
conhecimentos do leitor. (KOCH; ELIAS,2006, p. 37).

Por estarmos focados em estratégias para desenvolver préticas e habilidades
de leitura e ndo exatamente para ensinar a ler e a escrever, destacamos a
importancia de uma abordagem em sala de aula que, pelo menos em seu primeiro
momento, leve nossos alunos a sentirem-se atraidos pela leitura e pelas aulas a essa
destinadas.

Portanto, entendemos que esse conceito de leitura apresentado por Koch e
Elias (2006) corrobora conosco no momento de pensarmos a nossa pratica de sala
de aula em relagéo ao trabalho com a leitura.

Muitas vezes, as aulas de leitura objetivam apenas levar o aluno a ler o texto e
dele extrair informacfes para responder questdes do proprio livro didatico, ou até
mesmo elaboradas pelo professor que, por sua vez, limitam o aluno, evitando que ele
participe ativamente da leitura.

Assim agindo, o professor-mediador ndo esta promovendo a possibilidade de
interacdo autor-texto-leitor, e a leitura ndo apresenta nenhuma motivagéo para o
aluno, quando aqui, 0 mais importante seria promover a interagcdo do texto com o
leitor.

Porém, precisamos destacar que essas informacdes sao referenciadas a

alunos-leitores iniciantes, isto €, aqui estamos nos referindo a alunos do Ensino
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Fundamental, especificamente, a alunos do 6° ano, que ainda estdo em processo de
aquisicao ndo so6 da leitura, mas também do gosto e do despertar pelo prazer de ler.

Defendemos a leitura como “atividade de produgdo de sentidos” (KOCH e
ELIAS, 2006, p. 12) por entendermos que, nessa concepg¢ao, O sujeito-leitor é,
também, sujeito ativo, sujeito participativo e um sujeito que recebe um incentivo e
uma orientacdo para a leitura. Quando assim concebemos a leitura, estamos
considerando as experiéncias e a criatividade leitora do aluno. Portanto, defendemos,
em nossa pesquisa essa concepcdo de leitura, visto que ela, além de apresentar
motivacdo para o0s alunos, apresenta também possibilidades de o aluno fazer
inferéncias, levantar hipéteses e interagir com o texto enquanto Ié.

Logo, defendemos que, nesse sentido, € primordial considerarmos a leitura,

assim como abordada por Koch e Elias (2006, p. 12), ou seja, como

uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor; a leitura de um texto exige do leitor bem mais
gue o conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto, ndo é
simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado por
um receptor passivo.

Precisamos, assim, pensar a leitura como um processo que vai muito além das
habilidades de decodificar e de relacionar os sons da lingua as representacdes
graficas. Se pretendemos formar leitores criticos, precisamos desenvolver a
capacidade do sujeito-leitor para compreender o texto escrito e o relacionar ao seu
conhecimento e, se possivel, a sua vivéncia de mundo.

Destacamos, portanto, a pratica da leitura mediada, seja de um texto literario,
seja de um texto cientifico, na qual o sujeito-leitor seja capaz de fazer algum tipo de
relacdo dessa leitura com a sua pratica social.

O aluno, enquanto sujeito-leitor e em processo de formagao, quando no ato da
leitura, precisa vir a perceber-se como sujeito daquela pratica social, sujeito daquela
situacdo, seja essa soOcio historica ou cultural.

Assim agindo, provavelmente essa leitura serd bem mais significativa do que
uma simples leitura, que comeca e termina em si mesma, sem uma reflexdo acerca
da sua abordagem tematica.

Entendemos que, para o nosso proposito de tornarmos as aulas de leitura
atrativas e que sejam significativas para os alunos, precisamos sempre levar em

consideragao as experiéncias, a criatividade e a desenvoltura do aluno no ato de ler.
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Defendemos a leitura como um processo ndo apenas de decodificagdo, mas
como uma atividade capaz de conduzir o aluno a criacdo das expectativas, fantasiar,
inventar, inferenciar e contrastar hipoteses por ele levantadas, antes e durante a
leitura.

Concordamos, portanto, com Ferrarezi (2017, p. 44) quando afirma que “a
leitura nunca deve ser associada a qualquer forma de castigo escolar ou punicao por
baixo aproveitamento escolar”.

Destacamos, assim, a importancia da mediacao do professor, com objetivos
bem definidos e estratégias leitoras voltadas a levar o aluno sobre a refletir a leitura e
posicionar-se acerca dela.

A esse respeito, Soares, Aroeira e Porto (2010, p. 41), afirmam que

Quanto mais a crianca for estimulada a experimentar escrever e ler,
guanto mais ela puder exercitar a leitura e a escrita livremente, sem
pressbes, sem censura ou correcdes constantes, maior a
possibilidade de desenvolver uma atitude positiva em relacdo a esse
processo.

Dessa forma, destacamos a importancia de desenvolvermos, principalmente
nas séries iniciais, o gosto leitor ou o gosto-prazer pela leitura nos nossos alunos. Dai
nosso questionamento acerca do trabalho com a pratica de leitura, quais seus
objetivos, que tipos de textos sdo selecionados e como sdo desenvolvidas essas
aulas, que, ao que nos parece, ndo despertam e ou nao tornam a pratica de leitura
prazerosas, atraentes e desejadas pelos alunos.

Assim, precisamos, pois, levar em consideragado “qual o papel da leitura- ou
guais as funcbes da leitura? Que competéncias ela requer? Que competéncias ela
desenvolve? ” (ANTUNES, 2009, p. 200).

Sobre o trabalho de leitura nas nossas escolas, Solé (1998, p. 35) afirma que
“o trabalho de leitura costuma se restringir (...) ler o texto e, a seguir, responder a
algumas questbes sobre ele, geralmente referentes a detalhes ou a aspectos
concretos”.

Percebemos que, nessa abordagem de trabalho com a leitura, ndo é
apresentada nenhuma estratégia motivacional, tampouco s&o levados em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, assim, essa leitura tornar-se-a

desinteressante e sem nenhum estimulo.



22

Orlandi (2003, p. 25) afirma que “todo leitor tem sua historia de leitura e,
portanto, apresenta uma relacdo especifica com os textos, com a sedimentacdo dos
sentidos, de acordo com as condicbes de producdo da leitura em épocas
determinadas”.

Entendemos, pois, a importancia de professor e da escola selecionarem 0s
textos a serem trabalhados em sala de aula, visto que “o sujeito se constitui como
leitor dentro de uma memoaria social de leitura” (ORLANDI, 2003, p. 25).

Ainda sobre a formacéo do sujeito-leitor, Orlandi (2003), destaca que “pensar
sobre o sujeito-leitor implica, necessariamente, refletir sobre as condigbes de
producdo dessa(s) posicao(6es) na qual o aluno, assim como todo e qualquer
individuo, tem que se inserir.” (ORLANDI, 2003, p. 25).

Pensando em projetar os alunos de leitores passivos a leitores ativos e
interativos com o autor e o texto, faz-se necessario evitarmos o tipo de abordagem do
trabalno com a leitura que tenha como objetivo apenas a decodificacao,
principalmente nas séries iniciais, momento em que o aluno esta em processo de
construcdo dos habitos leitores.

A respeito dessa abordagem de leitura sem nenhuma motivagao para o aluno,
Solé (1998. p. 36) afirma que

quando a leitura é considerada um objeto de conhecimento, seu
tratamento na escola ndo é tdo amplo como seria se se desejar, pois
em muitas ocasides a instrugdo explicita limita-se ao dominio das
habilidades de decodificacao.

O trabalho com a leitura ndo deve ser pautado em praticas e estratégias que,
por sua vez, limitam-se a ler o texto e responder questdes a ele direcionadas. Esse
modo de abordagem de leitura ndo € interessante para o aluno, principalmente para
aquele aluno que ndo gosta de ler. E preciso que haja motivacdo, provocacio e
possibilidade do aluno, enquanto sujeito-leitor e em desenvolvimento das habilidades
leitoras, seja motivado a dialogar com o texto, durante e depois da leitura. Esse modo
de abordagem de leitura ndo é interessante para o aluno, principalmente para aquele
aluno que nao gosta de ler.

A respeito da construcdo do saber sobre leitura e escrita, Soares, Aroeira e

Porto (2010, p. 39) afirmam que
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a construcdo desse conhecimento nédo é facil, nem tdo pouco simples.
Trata-se de uma aprendizagem complexa, individual e subjetiva, mas
nao solitaria, porque exige, ao mesmo tempo, troca de informacdes,
estimulos e motivagéo

Destacamos, assim, a importancia do professor mediador nesse trabalho, a fim
de que néo sejam trabalhadas apenas praticas ou métodos que ndo contribuam para
desenvolver o raciocinio critico do aluno enquanto I&, ou seja, praticas que nao o
levem a fazer inferéncias e levantar hipétese sobre a leitura, de modo a dialogar com
o texto.

Com base nas afirmag¢des acima, sobre o trabalho nas aulas de Lingua
Portuguesa, com as praticas de leitura, destacamos dentre as caracteristicas citadas
por Soares, Aroeiras e Porto (2010), referentes as trocas de informacdes, estimulos e
motivacao.

Nosso destaque aqui, ser4 para as abordagens referentes ao estimulo e a
motivacdo da leitura, nas séries anteriores ao 6° ano do Ensino Fundamental, pois
entendemos que, nessa fase, ndo se deve apenas trabalhar para desenvolver as
competéncias de decodificacdo do codigo escrito, mas, principalmente para promover
a construcdo de um ambiente-espaco leitor agradavel, desejado, prazeroso e
promotor de expectativas e momentos de interag&o do leitor com o texto.

Ainda sobre a mediacdo da leitura, seja essa para a formacao de leitor, seja

para tornar a leitura agradavel ao aluno De Pietri (2009, p. 53) afirma que:

A mediacao do professor é fundamental, portanto, para formar o leitor
proficiente. Isso significa que, para o leitor ainda em formacao, é
necessario que o0s objetivos de leitura sejam estabelecidos pelo
professor, o que implica, em primeiro lugar, a escolha adequada dos
textos a serem lidos em sala de aula. Se essa escolha nao é feita pelo
livro didatico, mas pelo professor, este passa a ocupar entdo o papel
principal na mediac&o entre o leitor e o texto.

Partindo do entendimento de leitura como “um processo constante de
elaboracao e verificacdo de previsdes que levam a construcao de uma interpretagao”,
(SOLE, 1998, p, 27), entendemos que sua pratica precisa ser intermediada e bem
planejada para que, assim, possa criar no aluno o gosto e o prazer pela leitura. E,
essa intermediacéo, quando na escola, €, por sua vez, responsabilidade do professor,
principalmente, do professor de Lingua Portuguesa, em especial, em suas aulas

destinadas a leitura e a promocao de praticas leitoras.
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Antunes (2009, p. 201), afirma que “o gosto por ler literatura € aprendido por
um estado de seducédo, de fascinio, de encantamento. Um estado que precisa ser
estimulado, exercitado e vivido”. Dessa forma, entendemos a importancia e a
necessidade da pratica interventiva do professor mediador, com propostas de praticas
leitoras que sejam voltadas e/ou direcionadas para a motivacao da leitura, antes,
durante e depois dessa, a fim de tornar essa leitura significativa e desejada pelos
alunos.

Por assim entendermos e destacamos a importancia de estratégias de leitura
gue, dentre suas caracteristicas, sejam capazes de tornar o trabalho com a leitura
uma prética, uma rotina, um habito prazeroso e atrativo para o aluno, enquanto
sujeito em processo de formacao das praticas sociais do letramento, bem como do
habito leitor de textos diversos.

Kleiman (2012) nos apresenta trés concepgdes de leitura: a leitura como
decodificacdo, a leitura como avaliacdo e, por Ultimo, a concep¢ao autoritaria de
leitura, concepcbes essas que, segundo a autora, ndo contribuem para o
desenvolvimento do processo de formacdo do sujeito-leitor, pelo menos no que diz
respeito a despertar neles o gosto pela leitura.

Segundo a autora, essas sao praticas “que em nada modificam a visdo de
mundo do leitor” (KLEIMAN, 2012, p, 20). Entendemos, pois, que, hdo promovem a
interacdo do leitor com o texto, nem apresenta motivacdes para uma leitura que seja,
atrativa e prazerosa para o leitor.

Kleiman (2012) apresenta essa primeira concep¢do como uma pratica de
leitura voltada a atividade de ler apenas para responder questdes sobre o texto, sem
apresentar nenhuma motivacdo, nem interacao autor-texto-leitor.

A segunda concepcéao € o tipo de prética leitora que em nada contribui para a
formagao do sujeito leitor, visto que “esse € um outro tipo de pratica que inibi, ao
invés de promover, a formagao de leitores” (KLEIMAN, 2012, p. 21).

Sobre a terceira concepcéao de leitura, a autora destaca que “a contribuicdo do
aluno e sua experiéncia € dispensavel, e a leitura torna-se uma avaliacdo do grau de
proximidade ou de distancia entre a leitura do aluno e a interpretagao “autorizada”
(KLEIMAN, 2012, p. 23).

Uma vez que o professor tenha esse conhecimento acerca do conceito e das

concepcOes de leitura apresentadas por diferentes teodricos e, em diferentes
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abordagens linguisticas, podera, mediante seus objetivos, nortear melhor suas aulas,
direcionando-as para o conceito de leitura que melhor atenda aos seus objetivos.

No topico seguinte, discutimos acerca das estratégias de leitura e da
motivagdo para as aulas de leitura, com o objetivo de tornar essas aulas atrativas,

significar a leitura e despertar o interesse leitor nos nossos alunos.

2.2 Sobre as estratégias leitoras: como motivar o aluno a gostar de ler?

Trabalhar com estratégias leitoras que instiguem e, possam incentivar o aluno
a tomar gosto pela pratica da leitura, se ndo diaria, mas com bastante frequéncia, é
antes de tudo um desafio para o professor, principalmente se esse trabalha com
alunos ora desmotivados e com pouco interesse pela leitura.

Tomamos as estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e a verificagdo
apresentadas por Koch e Elias (2006), a serem utilizadas em nosso trabalho, por
termos como foco desenvolver o gosto e a prazer de ler nos nossos alunos, por isso
entendemos que essas praticas de leitura sdo as mais adequadas para 0 nosso
proposito.

Solé (2010), aponta que “as estratégias que vamos ensinar devem permitir que
o aluno planeje a tarefa geral da leitura e sua propria localizagcdo-motivacao,
disponibilidade - diante dela...”. Assim, entendemos que é necessario que o professor
selecione muito bem as estratégias a serem usadas em sua sala de leitura, para que
possa alcancar resultados positivos, em relacdo aos seus objetivos, quando no
trabalho com a leitura.

Solé (2008), em relacdo a oferta de estratégias de leitura, nos orienta a
trabalharmos ndo com qualquer tipo, mas especificamente, com estratégias:

a) As que permitem nos dotarmos de objetivos de leitura e atualizemos os

conhecimentos prévios relevantes (prévios a leitura/durante ela);

b) As que permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e

comprovar a propria compreensao enquanto se |é e tomar decisdes adequadas

ante erros ou falhas na compreenséo (durante a leitura);

c) As dirigidas a recapitular o conteddo, a resumi-lo e a ampliar o

conhecimento que se obteve mediante a leitura (durante/ depois dela).
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Seguimos assim, as orientagfes de Solé (2008), no que diz respeito a propor
estratégias antes, durante e depois da leitura, sempre procurando trabalhar com
aguelas que mais tendem a estimular o gosto e o prazer dos alunos pelo ato de ler.

Segundo Solé (2008), precisamos considerar dois momentos quando no
trabalho com a pratica, leitora, sdo eles: “momentos em que se trabalha a leitura e

a0

momentos em que se |€”. Precisamos ainda, considerar a leitura como instrumento de
aprendizagem, informacao e deleite.

Solé (2008), destaca que, quando no trabalho com a leitura, precisamos levar
para a escola os textos mais adequados para alcancar os objetivos propostos em
cada momento, oferecendo ao aluno uma leitura significativa, de modo que ele seja
capaz de compreender e compartilhar a mesma.

Sobre as praticas de leitura e os objetivos para incentivar o aluno na pratica
leitora, levando-o a tomar e desenvolver o gosto pela leitura, Solé (2008) aponta que
“a motivacdo, o interesse e a definicdo dos objetivos para a leitura compdem o
primeiro momento e ocorrem na preparacéo para a escolha do texto” (SOLE, 2008, p.
39).

Assim, defendemos que toda prética leitora requer do sujeito leitor a selecao
de determinados conhecimentos para a sua realizagéo, de modo a atingir os objetivos
definidos. Essa caracteristica da pratica leitora, ndo pode deixar de ser mediada pelo,
entdo, professor-mediador, que precisa relacionar teoria e pratica, quando da
elaboracao da aula e na selecéo do texto e escolha dos objetivos ali propostos.

Por estarmos tratando de praticas para desenvolver o gosto e as preferéncias
leitoras dos nossos alunos, bem como objetivando leva-los a desenvolver e
aprimorar, de alguma forma, a competéncia leitora, concordamos com Solé (1998, p.
39), para quem "toda leitura exige uma pré-leitura que ativa determinados saberes
necessarios para a realizagdo da leitura, de modo que se possa conferir o sentido
adequado as palavras do texto”.

Destacamos, assim, a importancia de significarmos a leitura, definindo os
objetivos e, principalmente, pensando estratégias motivacionais antes, durante e
depois da leitura, de modo a envolver o aluno, levando-o a sentir-se sujeito do
contexto sociocultural das praticas leitoras.

A concepcado de leitura na perspectiva interacionista: leitor/texto/autor,
contempla a nossa proposta de trabalho, por entendermos que, quando assim

concebemos e/ou definimos leitura, estamos contemplando as habilidades, as
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preferéncias e, oportunizando ao aluno desenvolver sua imaginacdo e criatividade
leitora.

Pensando sobre as estratégias de leitura e inter-relacionando esse
conhecimento a concepc¢éo de leitura numa visdo interacionista, Koch e Elias (2006)
apontam que “o sujeito é concebido como um sujeito ativo que mobiliza todos os
componentes do conhecimento e estratégias cognitivas que tem ao seu alcance para
ser capaz de interpretar o texto como dotado de sentido” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 18-
19).

Defendemos que, se assim concebermos 0 sujeito leitor, no caso 0 NoSso
aluno, seja nas seéries iniciais, seja no 6° ano do Ensino Fundamental, turma com a
gual desenvolvemos a nossa pesquisa, sempre respeitando e possibilitando-o a fazer
inferéncias, quando no ato da leitura, com certeza, estaremos contribuindo para o
desenvolvimento das habilidades leitoras desses sujeitos.

Assim, destacamos que uma pratica leitora bem alicercada, provavelmente,
levara o aluno & préatica da leitura deleite®, isto é, ler por prazer, sendo, portanto, o
aluno capaz de criar fantasias e realizar-se pessoalmente no mundo da leitura.

Precisamos trabalhar com o nosso aluno, tanto no ensino infantil, quanto no
fundamental, a caracteristica de perceber o mundo e/ou os mundos magicos,
possiveis nos textos, em especial nos textos literarios, usando estratégias que
valorizem o posicionamento do aluno, enquanto leitor e detentor do papel principal no
ato de analisar, interpretar e decodificar o texto, seja esse grafico ou imagéticos, isto
€, seja de textos escritos ou visuais.

Assim como afirma Solé (1998), devemos promover estratégias leitoras, que
proporcionem a leitura como objeto de conhecimento em si mesmo, bem como
instrumento necessario para a realizacdo de nossas aprendizagens.

Aqui, destacamos a importancia de ofertarmos estratégias leitoras que, além
de significar a leitura na sala de aula, possam, também, ser capazes de dar
condicdes ao leitor para construir seu proprio significado do texto.

Solé (1998, p. 22) defende que “os objetivos da leitura sdo elementos que
devem ser levados em conta quando se trata de ensinar as criancas a ler e a

compreender”, dessa forma, destacamos a importancia da motivagéo antes da leitura,

% Definimos aqui como leitura deleite, a leitura feita sem imposicgdes, isto é, a leitura prazerosa. Leitura
essa, que o aluno faz para satisfazer a si mesmo.
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para que o aluno se sinta motivado para ler, de modo a poder também fazer
inferéncias, opinar e da sentido ao texto.

Destacamos, também, a importancia do modelo interativo de leitura uma vez
gue esse possibilita ao aluno-leitor acionar grande parte dos seus conhecimentos
linguisticos, de mundo e enciclopédico, bem como, levantar hip6teses acerca do
texto, e ainda interagir com outros leitores, com o autor e com o texto antes, durante e
depois da leitura.

O leitor, principalmente o leitor inexperiente, precisa ser orientado e conduzido
através de estimulos, indaga¢ces e provocacdes, de modo que essas atitudes, do
professor-mediador, sirvam de norte e o instigue durante o processo de leitura.

Sobre as estratégias de leitura para promover a interacdo do leitor com o

texto, Cosson (2017, p. 117), afirma que

Outra forma de participacdo que promove a interacdo do leitor com o
texto € o uso de estratégias de leitura. Basicamente, esse uso
consiste em levar o leitor, sobretudo os alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental, a refletir sobre o processo de leitura e usar
conscientemente estratégias para compreender o texto, assim como
monitorar esse conhecimento. O numero dessas estratégias varia
conforme o autor.

Destacamos a importancia das estratégias de leitura, seja para o trabalho com
o texto literario, seja para atingirmos 0 nosso proposito aqui almejado, que €, nesse
trabalho, promover praticas de intermediagéo/intervencao leitora para desenvolver o
gosto e o0 habito leitor do nosso aluno, em especial, do aluno do 6° ano do Ensino
Fundamental.

Concordamos com Cosson (2017) sobre a importancia de o professor pensar,
guando no trabalho com a leitura, estratégias que levem o aluno a interagir com o
texto, sendo, portanto, capaz de procurar estratégias leitoras que o ajudem a
compreender o texto e o orientem durante a leitura.

Assim, enfatizamos a necessidade de o professor trabalhar com estratégias de
leitura que, dentre suas caracteristicas, possam contemplar o perfil leitor do aluno, o
contexto sociocultural dele e da comunidade escolar como meio de promover a

interacdo do leitor com o texto.
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2.3 Arelagéo leitura - escola - professor

A crise da leitura em nossas escolas ndo é uma coisa nova, VArios
pesquisadores abordam essa tematica no intuito de amenizar o problema, a exemplo
de Maia (2007), Lajolo (2010), Zilberman (1991), Silva (1985), dentre outros que vém
discutindo acerca dessa crise.

Cada vez mais vem sendo desafiador para os professores a promocdo de
aulas que sejam motivadoras e que venham, de alguma forma, ser atrativas e
prazerosas para os alunos.

Hoje, dentre os varios desafios enfrentados pelo professor em sala de aula,
principalmente em relacéo a leitura, esta a tecnologia que muito auxilia o trabalho do
professor, mas também o desafia a concorrer com suas oportunidades de acesso a
mundos e espacos ilimitados e, de certa forma, bastante atrativa para os aprendizes.

Sobre essa questao, Colomer (2007, p. 47) aponta que

€ inquestionavel que o desinteresse pela leitura ocorre nos jovens
enguanto ainda estao na etapa escolar e que alguns dos fatores que o
produzem tém causas escolares, por defeitos nos métodos didaticos
ou por fatores tdo contraditérios como o fato de que a exigéncia do
conhecimento prépria do secundario diminui o tempo que 0s meninos
e as meninas dedicavam a leitura livre do primario. Assim, é possivel
que a escola melhore, de maneira substancial, a contribuicdo que até
agora deu ao acesso dos cidadaos a literatura. No entanto, é preciso
lembrar que, em qualquer hipétese, a escola s6 atua sobre as leituras
gue se realizam em seu ambito, com todas as condicdes e limitacbes
gue isso implica. E o que parece evidente nos ultimos anos é que a
possibilidade de acesso a leitura que a escola da e o consumo
posterior de bens culturais sdo duas coisas diferentes.

Dessa forma, cada vez mais o professor precisa rever, repensar e inovar sua
pratica pedagogica em sala de aula, para fazer significar sua aula, especificamente, a
aula de leitura e o texto trabalhado. Em parte, podemos afirmar que a crise da leitura
esta associada aos objetivos da escola ou do processo educacional.

A esse respeito Solé (1998, p. 33) afirma que

o problema do ensino da leitura na escola nédo se situa no nivel do
método, mas na propria conceitualizacdo do que € a leitura, da forma
em que é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa
no projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para
favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodolégicas que se
adotam para ensina-la. (SOLE, 1998, p. 33)
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Entendemos ser bastante desafiador o trabalho em nossas escolas com a
leitura, considerando o contexto sociopolitico e cultural em que nossas criancas,
jovens e adolescentes se encontram, e com praticas que motivem e signifiquem o
estar do aluno naquele espago que, em muitas das vezes, ndo apresenta nenhum
atrativo para ele.

Nesse entendimento, destacamos a escola como espaco primeiro na
responsabilidade de promover o encontro da leitura com os alunos que ali estdo em
processo de aprendizagem e de desenvolvimento das suas preferéncias leitoras e,
junto a ela, vém as atribuicdes e as tarefas do professor voltadas para esse proposito.

Sobre isso, Antunes (2009, p. 202), destaca que

Incluir a escola é incluir prioritariamente a figura do professor, aquele
gue, concretamente, da visibilidade ao ato de ler. Aquele que
apresenta o livro, que expde o texto, analisa-o, fala sobre ele, traz
noticias sobre os autores, sobre novas publicacdes; enfim, aquele que
transita pelo mundo das péaginas, que deixa o rastro de sua
experiéncia de leitor. E o mediador, entre o aluno e o autor do livro.
Para que o ato do descobrimento pessoal aconteca...E para que
nessa relacdo professor-aluno-autor, os atuais aprendizes possam
reconhecer-se, também como possiveis autores, de outras versoes,
de outros textos, agora e em outros tempos. (ANTUNES, 2009, p.
202).

Salientamos, assim, a importancia de o professor também gostar de ler, e
procurar sempre levar informacfes e apresentar autores e obras para os alunos,
sempre destacando pontos que possam despertar-lhes a curiosidade e a vontade de
conhecer a historia que lhe fora apresentada pela intermediac&o do professor.

E importante que o professor, ao selecionar textos para levar para a sala de
aula, considere o perfil leitor dos alunos, de modo que possa levar textos que sejam
interessantes e motivadores, textos esses atrativos e promotores da interacdo autor-
texto-leitor.

Por assim pensarmos, destacamos a necessidade de se levar em
consideragao, quando no trabalho com a leitura em sala de aula, a importancia de o
professor e a escola conhecerem o perfil sociocultural dos alunos ali inseridos.

A esse respeito, De Pietri (2009, p. 13), afirma que

A entrada do texto na escola e as atividades de leitura que seréo
desenvolvidas com ele em sala de aula pedem que o processo de
escolarizacao desse texto- sua escolha para ser usado como material
de ensino de leitura-, seja feito levando-se em conta as possibilidades
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de leitura do aluno. A escolha do texto exige, portanto, que o professor
conhega quem € o aluno que se encontra ali, a sua frente, na sala de
aula. A escolha dos textos a serem lidos numa aula de leitura ndo ser
feita antes de se saber quais sdo os conhecimentos que o aluno traz
para o interior da escola.

Entendemos a importancia de o professor levar para a sala de aula, textos que
atraiam e instiguem o aluno a outras leituras, uma vez que é de extrema importancia
gue o professor mediador (objetivando formar leitores) goste bastante de ler, pois “a
intermediacao estética € a porta de entrada de novos leitores” (FERRAREZI, 2017, p.
28).

Dessa forma, ficam a escola e o professor incumbidos de, pelo menos em
parte, inserir esses alunos no mundo da leitura, mediando-os e levando-os a perceber
a importancia do ato de ler, bem como o prazer da leitura. Nesse processo de

intervencao da pratica leitora em sala de aula, Oliveira (2010, p. 71) destaca que

A funcdo mediadora que o professor possui no desenvolvimento da
competéncia de leitura dos estudantes é muito importante. Como
mediador, cabe ao professor a tarefa de ajudar seus alunos a
dominarem estratégias de leitura que lhes sejam uteis nos atos de
interpretacdo textual. Essas estratégias sdo acdes procedimentais
estritamente vinculadas aos conhecimentos prévios dos estudantes,
as quais precisam ser observadas em sala de aula.

Destacamos, portanto, a importancia de o professor, enquanto mediador do
processo de leitura, trabalhar com estratégias que, além de focar em textos que
valorizem o contexto sociocultural dos alunos, conheca também, que estratégias eles
ja dominam e, de quais precisardo fazer uso para ler e entender o texto, ora proposto.

Mesmo o0 nosso aluno ja estando no 6° ano do Ensino Fundamental, quando
nos referimos ao trabalho, bem como as competéncias de leitura, o consideramos
como leitor em processo inicial, pois a maioria deles ainda ndo apresenta nenhuma
motivacdo, nem interesse para a leitura, alguns ndo veem importancia nessa pratica,
seja dentro ou fora do espaco social da escola.

Acreditamos que, enquanto esse aluno ndo perceber e reconhecer a
importancia da leitura, de forma a relacionar a funcéo social dessa a sua pratica
social, principalmente em sua comunidade, seja um tanto desafiador para o professor
despertar e motiva-lo para a prética leitora.

Assim, pensando na formacao de leitores, bem como em despertar no aluno o

gosto pela leitura, Maia (2007, p. 17) destaca que
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Quando se fala em formacdo inicial de leitura, € importante destacar a
literatura para criancas e jovens, com a qual a aprendizagem esta
relacionada, e cuja relevancia no desenvolvimento emocional,
intelectual, politico e cultural da crianga tem suscitado indmeras
defesas por parte dos estudantes que lhe atribuem, sobretudo, a
funcdo de despertar no leitor o gosto e o prazer da leitura.

Mencionamos também, a importancia da formagcdo do professor mediador
nesse processo de formacdo de leitores, visto ser também papel da escola e do
professor ajudar os alunos a entender a leitura como meio de interagéo social, cultural
e linguistica, tornando-os sujeitos criticos e atuantes na sociedade, de forma a
guestionarem e opinarem sobre diferentes pontos de vista.

Por isso, é necessario que o professor, enquanto mediador, conceba a leitura
como algo prazeroso, hdo como elemento obrigatério, seja pela imposicéo curricular,
seja pelas praticas pedagogicas do professor, praticas essas que, em muitas das
vezes, nao condizem com a realidade, tampouco com as necessidades do aluno, seja
dentro ou fora do espaco escolar.

Concordamos, portanto, com Antunes (2009), quando afirma que “a escola &,
especificamente, a instituicdo social encarregada de promover, aprofundar e
sistematizar a formagao instrucional e a educag¢ao da comunidade” (ANTUNES, 2009,
p. 188).

Ainda sobre o papel social da escola e a mediagéo do professor, Maia (2007,

p. 33) defende que

E, pois, no espaco da sala de aula que as tdo adversas condicdes
enfrentadas pelo professor se fazem refletir. Ha transmissdo de
conteudos dispensaveis e omissdo de outros mais significativos,
estimula-se na teoria, 0 aluno a falar e escrever com suas préprias
palavras, mas, na pratica, exige-se a repeticdo de respostas dadas
pelo autor do livro (interpretagéo?!); faz-se uma discussao apologético
sobre leitura, porem o professor ndo convence o aluno pelo exemplo,
porgue ressalvadas as excec¢des, ele proprio nao € um leitor.

Talvez a escola ainda ndo tenha percebido o quanto ela € importante como
entidade e que muitos pais depositam nela o futuro dos seus filhos, mas é bom
afirmar que a escola sozinha, sem o apoio da comunidade, muitas vezes iletrada,
pode ndo dar conta da formacdo de um leitor critico.

Faz-se necessario, também, que o professor e a escola vejam a leitura como
um meio capaz de transformar a realidade dos individuos que a procuram,

objetivando transformar esses sujeitos em leitores ativos e competentes.
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Dessa forma, destacamos a importancia de o professor pensar as atividades
relacionadas a leitura, sempre levando em consideragdo as competéncias e
habilidades leitoras que os alunos ja dominam, bem como ter bem definidos os
objetivos a serem alcancados. Importante, também, serem considerados como
principais sujeitos desse processo de ensino-aprendizagem, o professor e o aluno.

Para que isso aconteca, é imprescindivel que a escola e o professor tenham o
cuidado de encontrar e/ou repensar praticas de abordagem da leitura, de forma a
criar maneiras, meios, formulas pelas quais os estudantes possam entender que a
leitura é algo que pode conduzi-los ao processo do letramento.

A escola precisa perceber que é necessario fazer mudancas nas préticas de
leitura e escrita, uma vez que estas estdo presentes no universo do estudante, no
entanto, evidenciamos a existéncia de alguns problemas que dificultam a pratica de
leitura em sala de aula e entendemos também que, para formar leitores, seja esses
literarios ou nédo, € preciso melhoria na pesquisa, no ensino e mudanca na pratica
pedagogica do professor.

Maia (2007, p. 19) destaca “a importancia de criangcas em seu inicio, isto €, no
3° periodo do pré-escolar, comecarem a vivenciar experiéncias significativas com a
leitura, para assim termos sucesso no processo de formagao de leitores”. Assim, a
importancia da mediacdo da leitura precisa ser monitorada desde a mais tenra idade
escolar para que o processo de formacao de leitores seja eficiente.

Silva (2009) distingue trés formas de leitura, o que ela também chama de trés
atitudes do leitor durante o ato de ler: a leitura mecanica, a leitura de mundo e, por
ultimo, a leitura critica.

Para a autora, “a leitura mecanica consiste na habilidade de decifrar codigos e
sinais”, SILVA (2009, p. 33). Entendemos ser essa forma de leitura totalmente voltada
a decodificacdo, sem propostas de levar o aluno a reflexao leitora acerca do que Ié.
Essa é, pois, uma leitura mais apropriada para busca de informagdes no texto.

A leitura de mundo, segundo a mesma autora “é um processo continuado, que
comeca no berco e sO termina no leito de morte, € a leitura tomada em seu sentido
mais amplo” (SILVA, 2009, p. 33).

A leitura de mundo parte dos conhecimentos prévios do aluno, da sua
subjetividade e se complementa com os conhecimentos linguisticos e enciclopédicos.

E, portanto, a habilidade de ler o mundo. Para Silva (2009, p. 31), “com essa
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habilidade de ler o mundo, marcada pela subjetividade de cada um, o leitor aproxima-
se do texto, tentando decifrar seus codigos e sinais”.

A terceira forma de leitura apresentada por Silva (2009) é a leitura critica, “é¢ a
que alia a leitura mecéanica a de mundo, numa postura avaliativa, perspicaz, tentando
descobrir intengbes, comparando a leitura daquele momento a outras ja feitas,
guestionando, tirando conclusdes” (SILVA, 2009, p. 31).

Dessas trés atitudes leitoras acima apresentadas, destacamos, por ser a que
mais se aproxima do nosso trabalho, a leitura de mundo, sendo essa, dentre outras
caracteristicas, uma leitura subjetiva, valorativa das atitudes do leitor e a que mais
aproxima diretamente o leitor do texto lido.

Em relacéo ao processo de ler e compreender um determinado texto, mediante
a interacdo do leitor com o contexto sociocultural desse texto, Kleiman (2013, p. 15)
afirma que

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacéo de diversos niveis de conhecimento como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto.

Entendemos, pois, que a leitura de mundo parte inicialmente dos
conhecimentos prévios do leitor e, esse conhecimento é de suma importancia nesse
processo de leitura uma vez que “a ativacdo do conhecimento prévio é, entdo,
essencial a compreenséao, pois € o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto
gue |he permite fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes
discretas no texto num todo coerente” (KLEIMAN, 2012, p. 29).

Dessa forma, para despertar o interesse e as habilidades leitoras do nosso
aluno, compreendemos que a leitura de mundo contribui de forma bastante positiva,
pois possibilita ao aluno, sob a mediacdo do professor, acionar todos o0s seus

conhecimentos sobre praticas de leitura. Maia (2007, p. 19) aponta que

Como mediagéo, entende-se tanto o envolvimento do professor com a
obra literaria, como a realizacdo de praticas de leitura para/com a
crianga, em que o didlogo entre texto eleitor, mesmo iniciante, seja
incentivado.

Entendemos a importancia dessa mediacéo pelo professor, no sentido de que
o trabalho com a leitura deve ser para o aluno, leitor em processo de formacéo, uma

atividade prazerosa, significativa, desafiadora e que, de alguma forma, desperte e
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estimule o seu interesse para ler. Portanto, da-se assim, a importancia do professor
mediador nesse processo motivacional de leitura.

Barbosa e Rovai (2012, p. 54) defendem que ser mediador

€ promover encontros de histérias de vida; é envolver e provocar 0s
alunos sempre: lendo-lhes as mais variadas histérias, propondo
leituras compartilhadas (do professor e dos alunos, dentro e fora da
sala de aula), desafiando-os aos poucos, a outras incursbes mais
autdbnomas em diferentes tipos de situagao.

No processo de mediar préticas de leitura, o professor precisa, também, gostar
de ler, criar situagfes que envolvam e motivem os alunos, ndo s6 naquele momento,
mas de forma geral, isto €&, crie situagcfes que despertem neles a curiosidade para ler
outros titulos, outras obras a partir da apresentada pelo professor, em sala de aula.

As criangas precisam se sentir instigadas, motivadas e livres para ler,
interpretar, opinar, imaginar, fantasiar e criar suas proprias possibilidades de
abordagem do texto, como forma de compreender seu contexto.

Assim, o professor mediador precisa, dentre outras caracteristicas, respeitar o
ritmo e o nivel de leitura de cada aluno, em sua subjetividade, se assim deseja
desenvolver e incentivar o gosto pela leitura.

Nesse processo de formar leitores criticos dos mais variados géneros e levar
nossos alunos a tomarem gosto pela leitura, Solé (1998), corrobora com 0 Nnosso

trabalho ao afirmar que

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua prépria compreensdo, estabelecer relacbes
entre o que |Ié e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacées que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes. (SOLE,
1998, p. 72).

E importante que o aluno, nesse processo de formacdo de leitores, sinta-se
socialmente envolvido naquele contexto e venha perceber-se pertencente aquela
realidade critico-social, mesmo que essa esteja sendo representada de forma ficticia.

Geraldi (2012) recupera da nossa experiéncia concreta de leitores as quatro
possiveis postura a que nos colocamos enquanto sujeitos leitores, sdo elas: a leitura-
busca de informacao; a leitura — estudo do texto; a leitura - do texto-pretexto e, por

altimo, a leitura-fruicdo do texto.
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O autor ainda destaca que “recuperar na escola e trazer para dentro dela o que
dela se conclui por principio - o prazer — me parece o0 ponto basico para o sucesso de
qualquer esforgo honesto de “incentivo” a leitura” (GERALDI, 2012, p. 98).

Entendemos e destacamos a importancia desses quatro possiveis
posicionamentos do leitor ante a leitura do texto. No entanto, aqui, privilegiamos, pelo
menos em um primeiro momento, o tipo de leitura-fruicdo do texto, pelo fato de
estarmos trabalhando com estratégias para a formacgéao do sujeito-leitor.

Se 0 nosso aluno cursando o 6° ano do Ensino Fundamental, por razdes
diversas, ainda ndo desenvolveu o habito e o prazer da leitura é, portanto, bastante
desafiador para a escola e para o professor mediar estratégias de leitura para
desenvolver e estimular no aluno, o prazer de ler e a compreenséo leitora.

Assim, concordamos com Kleiman e Moraes (1999, p. 129) quando afirmam

que

Uma abordagem de leitura deve levar o aluno ao prazer da
descoberta. Para isso, a leitura deve ser encarada como um jogo, uma
atividade lidica, que exige o0 engajamento cognitivo. Esse
engajamento resulta, na proposta a ser apresentada, do envolvimento
em atividades que se parecem com um jogo de adivinhacéo
inteligente e bem informado.

Fica evidente, portanto, a importancia do professor no processo de mediar o
trabalho e as praticas de leitura, principalmente com alunos que, por alguma razéo,
nas series iniciais, ndo desenvolveram o habito e o gosto de ler por prazer, por
deleite, o habito de ler para desenvolver suas habilidades de interpretar e significar o
texto e a leitura.

E provavel que o professor tenha uma certa dificuldade em planejar e elaborar
estratégias leitoras para obras literarias de modo a tornar essa leitura uma atividade
lidica, prazerosa, divertida e, principalmente, capaz de incentivar o aluno para essa e
outras leituras, dentro e fora do espaco da sala de aula.

Segundo Barbosa e Rovai (2012, p. 55),

Uma mediacdo qualificada supde também que o professor nao
determine, simplesmente, uma leitura e uma data para que ela
termine. Ocasido em que alguma atividade de fechamento teré lugar.
Deve haver uma programacdo de acbes a serem efetuadas antes,
durante e depois da leitura. No inicio deve-se buscar uma mobiliza¢éo
para a leitura: uma provocacdo, uma apresentacdo do autor, da obra,
das histérias de leitura dessa obra, de sua repercussdo, da
experiéncia pessoal que se teve ao |é-la, de seu sucesso quando
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adaptado para o cinema ou outra coisa que motive 0s alunos para a
leitura sugerida (ou para a escolha de uma obra para ler).

A escola, enquanto espaco de promocdo da leitura, e o professor, como
mediador dessa leitura, precisam entender que as aulas de leitura ndo devem
acontecer com limitagcbes e agendamento de dia e hora determinada para o seu
comeco e fim. Ela precisa ser livre de determinacdes no sentido de deixar fluir o
pensamento e a criatividade dos alunos, devendo ser, portanto, sempre mediada e
com objetivos definidos pelo professor.

Antes de tudo, o professor-mediador precisara estar muito bem fundamentado
em teorias que embasem e o orientem em suas abordagens de aplicabilidade dessa
pratica, bem como deve conhecer bem o perfil dos alunos.

Conhecer e analisar suas vivéncias, assim como suas praticas com/no mundo
da leitura e com os livros em si, é de fundamental importancia para o planejamento
das atividades com a leitura e a motivacao para essa.

Partindo do principio de que ha diferentes tipos de leitores e que cada
individuo desenvolve suas habilidades e competéncias de leitura em tempo, ritmo e
preferéncias diversas, é provavel que, nem sempre, a mesma motivacdo e/ou
indicacao de leitura seja positiva, eficaz e proporcione o mesmo efeito motivacional
da mesma forma com todos os alunos.

Logo, surge a necessidade de o professor pensar e planejar suas aulas de
leitura, no sentido de motivar os alunos, em um primeiro momento, de forma coletiva
e, depois, partir para os interesses individuais, privilegiando, também, as preferéncias
leitoras de cada um dos alunos.

Ha também a probleméatica de que nem toda leitura sera recebida da mesma
forma por todos os alunos, como também, nem todos despertardo o interesse e o
gosto leitor de imediato, salvo, talvez, aqueles que ja estdo e/ou foram iniciados na
pratica leitora, através de motivacédo dos pais e dos professores, no caso, da escola,
guando nas séries iniciais da educacao infantil.

Pensando na relacdo triadica: leitura, escola e o professor, ou porque nao
dizermos a pratica desse, evidenciamos a necessidade da mediacdo desse
profissional no processo de formacao do leitor. Destacamos também que todo texto é
passivel de varias leituras, isto €, permite varias abordagens leitoras mediante os

objetivos com os quais se esta lendo. Dessa forma, destacarmos a leitura para a
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formacao do leitor, entendemos, a importancia de discutir a leitura na perspectiva do

letramento.

2.4 A leitura na perspectiva do letramento

Enquanto escola, precisamos entender o significado de leitura na
perspectiva do letramento, seja esse literario, social, historico, politico ou cultural, ou
seja, ndo podemos entender letramento como a habilidade adquirida pelo sujeito
para decodificar palavras e frases, seja em pequenos textos ou até mesmo em
pequenas frases.

Soares (2012) define que letramento € “estado ou condicdo de quem néo
apenas sabe ler e escrever, mas cultivar e exercer as praticas sociais que usam a
escrita”, assim evidenciamos a necessidade de a escola nao tratar a leitura, apenas,
como um processo de decodificacdo de letras e simbolos, e sim, na perspectiva do
letramento.

Com essa afirmativa justificamos a necessidade de levar os nossos alunos a
sujeitos letrados socialmente e, ndo apenas sujeitos alfabetizados, que no maximo
leem e decodificam textos, mas ndo se envolvem nas préaticas sociais de eventos
comunicativos no processo interativo das praticas diarias.

A leitura, seja essa de qualquer natureza, deve estar associada ou
relacionada a um contexto sécio histérico e cultural, sendo capaz de levar o leitor a
perceber-se sujeito social e atuante nas mais diversas interacdes da linguagem, em
situacdes comunicativas diversas e com diversas finalidades.

Precisamos sempre que formos nos reportar ao significado de leitura,
levarmos em consideracdo que nao podemos jamais dissociar leitura e letramento e,
entendamos sempre o termo leitura, dentre outras caracteristicas na mesma
definicdo dada por Soares (2012) em relacdo ao conceito de letramento e
alfabetizacdo, quando podemos definir uma das caracteristicas da leitura como
sendo a habilidade discursiva do sujeito ao se envolver com as praticas sociais da
linguagem, sejam essas escritas ou orais.

Precisamos entender e considerar que esse sujeito é capaz de ler, interpretar,
guestionar, argumentar, contrapor e defender suas ideias no contexto de interagéo

sécio-politico e cultural do/no ato socio interativo da comunicacgao.
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Assim pensando, precisamos entender o ensino e a pratica da leitura como

sendo a habilidade que o sujeito adquire e |he condiciona a “... consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdémicas, cognitivas, linguisticas...” (SOARES, 2012,
p. 17).

Kleiman (2013, p. 15), corrobora com esse entendimento de leitura na

perspectiva do letramento social do sujeito-leitor, ao afirmar que

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante
a interacdo de diversos niveis de entendimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o
leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranca
gue sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensao.

Dessa forma, a autora sustenta e contribui com a nossa proposta e defesa de
gue a leitura ndo deve acontecer de forma descontextualizada, tampouco sem levar
em consideracdo os conhecimentos prévios do leitor, assim devemos entender que
a leitura, “...6 uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor’ (KOCH; ELIAS, 2012, p.32).

Nessa perspectiva de entendimento da leitura, defendemos que, em todo e
qualquer processo de interacdo sociocultural, o leitor faz uso de varios tipos de
conhecimentos, levanta hipéteses, faz suposi¢cbes e, 0 mais importante, interage
direta ou indiretamente com as ideias do autor e com o texto, acionando seus
conhecimentos prévios e relacionando a leitura as suas préaticas e vivéncias
socioculturais.

Segundo Kleiman (2013), quando na leitura de um texto, é preciso
levarmos em consideracdo o papel do conhecimento mutuo, comum entre leitor e
autor, de forma a afastar-se o carater individual e Unico de cada leitura.

Partindo dessa caracteristica de leitura que tem como um de seus objetivos
envolver o sujeito leitor em situagdes soOciointerativas de comunicagdo, destacamos
a importancia da interacao do leitor, durante a leitura, com o contexto social dessa,

de forma que possa relacionar, sempre que possivel, a sua pratica cotidiana.
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Nessa perspectiva de desenvolvermos nossos alunos para atuarem nas
praticas sociais de letramento, nos fundamentamos nos estudos de Soares (2013, p.

43) em relacdo ao conceito de letramento

s

(...) prazer, é ler, é ler em diferentes lugares e sob diferentes
condi¢des, ndo so na escola, em exercicios de aprendizagem;

(...) é informar-se através da leitura, é buscar noticias e lazer nos
jornais, € interagir com a imprensa didria e fazer uso dela,
selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com as tiras de
guadrinhos.

(...) é ler histdrias que nos levam a lugares desconhecidos sem que,
para isso, seja necessario sair da cama onde estamos com o livro
nas maos, € emocionando-se com as historias lidas, e fazer, dos

personagens, amigos.

Partindo desse entendimento de letramento, ressaltamos a necessidade e a
importancia de direcionarmos nossa pratica pedagdgica, na sala de aula,
especificamente no trabalho com a leitura, para metodologias que promovam a
interacdo do nosso aluno, seja essa, oral ou escrita, em diversas situacdes de
praticas sociais de letramento.

Importante, pois, levarmos o aluno a perceber-se como sujeito social e
participativo das préticas sociais de letramento, interagindo, discutindo,
guestionando e posicionando-se contra ou a favor em relacdo ao texto, as ideias do
autor, mediante suas leituras ora realizadas.

Por estarmos cientes de que existem varias modalidades de leitura e de que
se |é com e a partir de diferentes propdésitos, € importante destacarmos o que

Kleiman (2013) defende ao afirmar que

(...) a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
proposito ndo é leitura; quando lemos porque outra pessoa nhos
manda ler, como acontece frequentemente na escola, estamos
apenas exercendo atividades mecénicas que pouco tém a ver com
significado e sentido. (KLEIMAN, 2013, p. 38).

Assim, portanto, fica evidenciada a importancia de o leitor interagir, seja direta
ou indiretamente, com o texto. Mas, para iSso, € necessario que esse leitor seja
orientado a fazer inferéncias, levantar hipéteses, fazer suposicdes e ativar seus
conhecimentos de mundo, linguistico e cultural, de modo que possam ocupar,
guando no ato e/ou praticas sociais de leitura, o lugar de um sujeito socio historico e
cultural, desenvolvendo suas praticas e habilidades de letramento no contexto social

da leitura e das tematicas por essa leitura representadas.
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Sobre a insercao e o desenvolvimento do aluno, em eventos de letramento,
(SOARES, 2013, p. 46), afirma que

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ndmero
cada vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida
gue, concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais
centrada na escrita (cada vez mais (grafocéntrica), um novo
fenbmeno se evidencia: ..., ndo basta apenas ler e escrever. As
pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas néo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, apenas envolver-se com as praticas sociais de escrita.

Justificamos a importancia e entendemos a necessidade de, enquanto escola,
trabalharmos a promocé&o da leitura na perspectiva do letramento, considerando e/ou
partindo do conhecimento prévio e das experiéncias das praticas sociais vivenciadas
pelo aluno (sujeito-leitor), enquanto ser social, histérico cultural e atuante da/nas
praticas sociais de letramento.

O aluno, enquanto sujeito em processo de formacgéo e desenvolvimento das
suas habilidades e préaticas de leitura, deve ser entendido no processo que
compreende a leitura como sendo “...uma atividade que solicita intensa participacéo
do leitor’, devemos, pois, entender que essa pratica além de possibilitar uma série
de contribuicbes no processo de ensino-aprendizagem do leitor, é também
necessaria para a insercéo dessas praticas sociais do processo comunicativo.

Soares (1998, p. 190) afirma que “letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a ler
e a escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e
fagcam parte da vida do aluno”. Explicitamos, assim, a necessidade de o professor
significar a leitura e pensar propostas de leitura que partem ou envolvam do/o
contexto social do aluno e do seu conhecimento e experiéncias de vida. Assim, a
importancia do contexto socio-historico e cultural da comunidade na qual o sujeito

vivéncia e participa ativamente, das mais diversas experiéncias de letramento.

2.5 Os géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem

Kleiman (2012) afirma que a fundamentacéo do ensino de Lingua Portuguesa
esta baseada no estudo dos géneros textuais e proposta nos PCNs, hoje, BNCC.
Nesse sentido, o ensino da produgdo textual passa a té-los como abordagem

tematica e referéncia, passando a ter a linguagem como elemento principal no seu
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processo de interacdo social e entendendo o texto como proposito comunicativo, a
partir das décadas de 70 e 80.

Assim, é emergente a necessidade de se pensar o ensino de lingua materna
a partir dos géneros textuais, visto que, dentre varias outras caracteristicas e
perspectivas do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua, faz-se necessario
pensar e organizar as aulas e o curriculo partindo das caracteristicas, da
funcionalidade e da empregabilidade dos géneros textuais, seja no cotidiano escolar,
seja no cotidiano do aluno fora do espaco da escola.

Pensamos assim por entendermos que a textualidade acontece num dado
género textual especifico e que, esse, por sua vez, se materializa em textos, sejam
esses orais ou escritos, e para que essa materializacdo aconteca é necessario que
haja interlocugdo entre um ou mais individuos.

Destacamos a importancia da pratica efetiva da diversidade de géneros
textuais em sala de aula, visto que esses se configuram no espago social da escola,
para, entdo, o professor partir para uma abordagem maior, no que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa, sempre visando contemplar o processo de leitura e
escrita, de modo que possa, de alguma forma, desenvolver e ampliar o repertério
das experiéncias dos alunos, tanto na oralidade, quanto na escrita, permitindo o
desenvolvimento das habilidades leitoras e articular a leitura as praticas sociais.

Sabemos que o estudo dos géneros, bem como sua abordagem, configura-se
nao apenas em uma exposicao pratica em sala de aula, mas que envolve as praticas
sociais de letramento que o aluno ja possui. Envolve ainda permitir ao professor
repensar sua pratica, planejar suas aulas e tracar metas e objetivos de modo que
possa garantir, pelo menos em sala de aula e no espa¢co social da escola, a
realizacdo efetiva de préticas de letramento que oportunizem ao aluno ampliar seu
repertorio das experiéncias linguisticas, levando-o a desenvolver habilidades em
praticas socioculturais e, linguisticas, bem como o professor ser capaz de articular a
sua pratica cotidiana de sala de aula com as praticas sociais de letramento, através
dos géneros textuais.

A escola, enquanto agéncia de letramento, deve pensar 0 processo de
ensino, dentre outras caracteristicas, a partir dos géneros textuais, tendo como uma
de suas principais fungbes ensinar a ler e escrever, de forma a tornar o aluno, um
sujeito letrado. No entanto, com os avancos tecnolégicos e o desenvolvimento dos

meios de comunicacdo de massa na sociedade contemporanea torna-se cada vez
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mais desafiador para a escola cumprir esse papel social, isto é, educar na
perspectiva dos letramentos.

Desde as comunidades mais remotas, 0s géneros textuais fazem parte da sua
pratica cotidiana e, esses mudam e se aperfeicoam de acordo com as mudancas
gue acontecem nessa sociedade. Conforme Santos et al. (2007, p. 7).

A diversidade textual € uma condigdo inescapavel em qualquer
sociedade, jA& que as pessoas tém de atender a variadas
necessidades de interacdo verbal. Neste sentido € que os inUmeros
géneros - orais e escritos - surgem, modificam-se e desaparecem,
para dar conta dessas demandas sociais, relativas a eventos de
letramento diversos. Em nossa cultura o papel de principal agéncia
de letramento é atribuido a escola, porém essa instituicdo ainda
ensaia um projeto pedagdégico que comtemple, de fato, as
diversidades de géneros e as praticas sociais de uso de leitura e da
escrita.

Concordamos com SANTOS et al. (2007) que a pratica de ensino de Lingua
Portuguesa, em especial, tendo como suporte os géneros textuais, garantira o
desenvolvimento das manifestacées socioculturais presentes no cotidiano da escola
e do aluno.

Pensamos, também, na necessidade de se reconfigurar as praticas de ensino
de Lingua Portuguesa, pensando a diversidade de géneros existentes nas praticas
cotidianas de linguagem de modo a se fazer realizar o uso da lingua como pratica
social, e, partindo, sempre que possivel, do contexto social do aluno.

O trabalho com os géneros esta garantido na proposta oficial dos PCNSs,
sendo essa uma maneira de mostrar aos estudantes as formas auténticas de escrita
sem forgar o uso dos mesmos dentro do universo escolar.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017, p.10), apresenta
como competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

as seguintes:

1. Compreender a lingua como fendbmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
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compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variacao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situacao comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em
interacbes sociais € nos meios de comunicagdo, posicionando-se
ética e criticamente em relacdo a contetdos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacédo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacfes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensfes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir
sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Essa proposta para o trabalho traz uma nova abordagem para a sala de aula,
levando-nos a perceber a importancia do trabalho com os géneros textuais, com
valorizacdo das perspectivas social, cultural e linguistica de modo a oferecermos ao
aluno praticas e vivéncias leitoras nas mais diversas situacdes de interagdo socio
cultural.

Sabe-se que, por muito tempo, o0 ensino de lingua materna restringiu-se a
uma metodologia na qual o aluno aprendia apenas normas e regras de uso e de
escrita da lingua na variedade padrdo, sem nenhuma associagdo desse processo de
ensino-aprendizagem as situacfes reais do seu cotidiano, seja na escola, ou no
meio social em que ele vive.

Ao pensarmos o0s g@éneros textuais como “fendbmenos historicos
profundamente vinculados a vida cultural e social” (MARCUSCHI, 2010, p. 19) é
perceptivel a importancia desses no processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna, seja essa ha modalidade escrita ou falada (oral).

Ainda segundo Marcuschi (2010, p.19), os géneros textuais “sdo entidades

sécio discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacao
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comunicativa”. Como esses sdo materializados na pratica cotidiana de expressao
oral ou escrita dos individuais, 0os géneros textuais, segundo (MASCUSCHI, 2010, p.
20)

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidade e
atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovacdes
tecnologicas, o que é faciimente perceptivel ao se considerar a
guantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a
sociedades anteriores & comunicacao escrita.

Por serem 0s géneros textuais maleaveis, plasticos e estarem diretamente
associados as praticas socioculturais de letramento de uma dada sociedade, bem
como estarem também relacionados as inovacdes tecnoldgicas da época vigente e,
esses serem eventos constantes e bastante dinamicos em toda e qualquer
sociedade, fica claramente evidenciada a n&o possibilidade de se definir ou se
determinar a quantidade de géneros existentes.

Importante destacarmos também a necessidade relacionarmos, sempre que
possivel, as interacOes da fala as praticas sociais de letramento e as inovacdes
tecnolégicas, visto que desde os tempos remotos, 0 homem precisa estar sempre
aperfeicoando sua pratica linguistica aos eventos socioculturais nas praticas
cotidianas de interacdo verbal com 0s outros.

Ainda sobre a importancia dos géneros textuais no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua materna e sobre a historia do surgimento dos géneros,

Marcuschi (2010, p. 20) afirma que

(...) os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-
se muito mais por suas fun¢cbes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguistica e estruturais.
Sao de dificil definicado formal, devendo ser contemplados em seus
usos sociodiscursivos.

Destacamos a importancia e o funcionamento dos géneros textuais, em
relacdo a sua concretude nas praticas socioculturais de uma determinada
sociedade, bem como sua necessidade de materializar-se nas praticas de
linguagem, sejam essas escritas ou orais.

Por serem totalmente materializados nas préaticas sociais do processo
comunicativo no/do ato de interacdo entre os individuos, se destaca, pois, sua maior

importancia nas fungbes comunicativas do que na sua estrutura, diferentemente do
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gue acontece com o0s tipos textuais. Esses por sua vez, caracterizam-se mais
estruturalmente do que funcionalmente.

Sobre a importancia dos géneros textuais no processo de ensino-
aprendizagem na sala de aula, de modo a desenvolver a competéncia comunicativa
e ampliar as possibilidades de o aluno ler e produzir textos de tipos e géneros

diversos, Oliveira (2010, p. 84), destaca que

Os géneros textuais sdo textos empiricos, ou seja, textos concretos
gue circulam socialmente. Os textos que circulam realizam funcdes
comunicativas diversas: convidar, persuadir, dissuadir, ameacar,
informar, solicitar, autorizar, convocar, descrever, instruir, ordenar,
entreter, ofender, desculpar-se, agradecer, protestar etc.

Evidenciamos, assim, a existéncia ilimitada de géneros textuais nas praticas
sociais de comunicacdo entre os individuos, bem como sua importancia,
aplicabilidade e materializacdo em situagdes concretas e significativas no processo
comunicativo das praticas sociais de letramento.

Ainda segundo Oliveira (2010, p. 91), “é preciso que o professor tenha
consciéncia da diferenca entre género textual e o suporte em que ele é veiculado
para ndo confundir um com o outro, embora as vezes seja dificil distinguir um do
outro claramente”, para ele “o suporte em que um texto é veiculado €& fator
importante para o trabalho com géneros textuais”.

Destacamos a importancia de o professor utilizar em sua pratica de sala de
aula géneros textuais pertencentes ao cotidiano do aluno, de preferéncia géneros ja
materializados nas situacdes reais de suas praticas de comunicacdo em sua
comunidade. E evidente que o professor ndo deve limitar-se apenas a esses
géneros, mas partir deles por ja fazerem parte do repertorio sociolinguistico e
cultural dos alunos.

Sobre a importancia do trabalho com os géneros textuais que direta ou
indiretamente ja fazem parte das situagdes cotidianas do processo socio interativo
dos alunos, Oliveira (2010, p. 85-86), afirma que

Quando o tratamento dado pelo professor aos géneros textuais é
adequado, os estudantes séo levados a se conscientizarem de que
0S géneros sao entidades estaveis, mas ndo imutaveis. O trabalho
explicito com os géneros textuais € indispensavel nas aulas de
leitura. Na pratica docente, o professor precisa apresentar aos alunos
géneros diversos para que eles se familiarizem com formas distintas
gue os textos tomam para circular na sociedade.
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Em relacdo a diferenciacdo entre tipo e género textual, Marcuschi (2010, p.
23) define:

a) Usamos sempre a expressao tipo textual para designar uma
espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica
de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacbes légicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia dlzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao,
exposi¢cao, descri¢do, injuncao.

b) Usamos a expressdo género textual como uma nocéo
propositadamente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas, por conteudo, propriedades funcionais,
estilo e composicado caracteristica.

Percebemos, assim, a importancia do professor conhecer e dominar as
especificidades que caracterizam os tipos e géneros textuais, buscando desenvolver
no aluno a competéncia interacional e melhorando nele, o vocabulario, o dominio da
leitura e da escrita de forma coerente e eficacia, levando-o a interagir de forma
positiva, seja de forma oral ou escrita, em sua comunidade ou na escola, fazendo
uso dos mais variados géneros textuais, entendendo-se pois as caracteristicas e a
funcionalidade cada um deles.

O professor precisa trabalhar, ndo com todos os géneros, visto que é
praticamente impossivel, devido a sua infinita classificacdo, mas pelo menos com os
géneros que fazem parte do cotidiano sociocultural do aluno, seja em casa, na
comunidade, na igreja, na escola etc.

De acordo com os estudos feitos até agora, sobre a importancia dos géneros
textuais no processo de ensino aprendizagem, como forma de desenvolver as
competéncias sociolinguisticas e culturais dos alunos, fica bastante clara a
importancia dos géneros para desenvolver e articular a medicdo do processo de
ensino da lingua materna e das mudltiplas linguagens através das quais 0s seres
humanos se comunicam.

Nesse processo, € necessario também, que o aluno ndo confunda texto e
género, pois, “texto € uma entidade concreta realizada materialmente corporificada
em algum género textual”, enquanto que os “géneros ndao sdo entidades formais,
mas sim entidades comunicativas.” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Ainda segundo Marcuschi (2012, p. 25)
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..para a nogcdo do tipo textual, predomina a identificagdo de
sequencias linguisticas, tipicas como norteadoras; ja para a nogéo de
género textual, predominam os critérios de acédo pratica, circulacdo
sécio historica, funcionalidade, contetdo temético, estilo e
composicionalidade, sendo que os dominios discursivos sdo as
grandes esferas da atividade humana em que os textos circulam.

Partindo das caracteristicas e da forma como os géneros se apresentam no
processo de interacdo verbal dos individuos, ndo podemos deixar de destacar a
importancia de levar o aluno a perceber sua pratica constante, bem como o0 uso
efetivo desses géneros em suas praticas interativas cotidianas, mesmo que ele nao
esteja dominando e/ou ciente do uso dessa pratica sociolinguistica, visto que
“‘géneros textuais sao formas verbais de acdo social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades, de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

Ainda segundo o autor, 0s géneros textuais, sdo eventos linguisticos, mas
nado se definem por caracteristicas linguisticas: caracterizam-se enquanto atividades
socio discursivas. Por entendermos a importancia do estudo dos géneros no
processo de formacgdo de leitor, escolnemos como suporte metodolégico o género

HQ, sobre o qual discorremos no tépico seguinte.

2.6 Um olhar sobre as Histérias em Quadrinhos (HQs)

O homem sempre foi um ser curioso, procurando formalizar, representar e
sobretudo tentar compreender 0 que esta ao seu redor. Desde os primoérdios, 0 uso
de simbolos e desenhos rupestres se configurou em uma forma de expressao.
Quando tais imagens nao suprem a necessidade, além do uso da linguagem nao
verbal, ha a potencialidade da linguagem verbal.

Dessa forma, a necessidade de representar 0 mundo e seus anseios € algo
presente em nosso cotidiano. E quando, além do uso das imagens que seguem
caminho diferente da linguagem verbal, temos as palavras que podem ser
transmitidas de forma oral ou escrita, conseguindo reter um maior sentido
expressivo.

Mesmo sendo o género textual HQ uma excelente ferramenta para se

trabalhar a formacdo de leitor, ainda hoje, essas aparecem em muitos livros
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didaticos de forma bastante superficial, quando, na verdade, devia-se usar esse
género para desenvolver o processo de leitura dos alunos.

Por estarmos trabalhando com alunos em processo de desenvolvimento das
aptiddes leitoras e por serem criangcas e adolescentes, entendemos ser a HQ um
recurso bastante positivo para desenvolver as praticas leitoras, pois, segundo
Mendonga 2010, “entrevistas realizadas com alunos do Ensino Fundamental de
escolas publicas e privadas demonstraram que sua preferéncia em termos de
materiais de leitura recai sobre as historias em quadrinhos (HQs)”.

Pouco a pouco, esse género textual vem ganhando espaco nas salas de aula,
nos livros didaticos e na midia de forma geral, aparecendo nos mais diversos
suportes e com 0s mais diversos propésitos comunicativos.

Mendonga 2010, afirma que

lanonne e lanonne (1994) admitem que, embora se possa encontrar
rudimentos das HQs na arte pré-historica, os precursores desse
género, tal como o conhecemos hoje, surgiram apenas na Europa,
em meados do século XIX, com as histérias de Busch e Toppffer. Os
autores salientam que, no fim do século XIX, com o menino amarelo
(yellow kid), desenhado por Richard Outcault e publicado
semanalmente no jornal New York World, nascia o primeiro her6i dos
quadrinhos. (MENDONGCA, 2010, p. 210).

Uma das caracteristicas das HQs, que nos leva a entender ser esse género
textual bastante oportuno para desenvolver o habito leitor do aluno, é o fato de esse
ser um género que, apesar de realizar-se no meio escrito, busca reproduzir a fala
(geralmente a conversa informal) nos baldes, com a presenca constante de
interjeicdes, reducdes vocabulares etc.

Assim, entendemos que essas caracteristicas, ora apresentadas das HQs sao
fatores que contribuem positivamente para despertar o interesse e o habito leitor do
aluno. Essas caracteristicas tendem a aproximar a linguagem, as caracteristicas
fisicas e sociais das personagens as do sujeito leitor.

As duas modalidades se complementam, trazendo uma visao bastante ampla
do que se quer dizer ou expressar. Se as imagens sao, pois, guardias das tradi¢des,
da memoria e da cultura de um povo, a oralidade também esta a servigo da ideia de

perpetuar tudo isso, principalmente quando se estabelece o uso da escrita.
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Pensando a configuracdo da linguagem escrita e imagética no processo de
leitura e desenvolvimento da pratica e do habito leitor do aluno, Cirne (1983) afirma
que

Os quadrinhos ndo esquegcamos, produzem discursos gréficos e
narrativos determinados, por uma linguagem bastante rica na
multiplicidade de seus codigos. Estes cédigos apontam para a
especificidade das linguagens (dos quadrinhos): especificidade que
nao se concentra nos baldes ou onomatopeias, por exemplo, ja que
podem ser dispensados, mas nho desenvolvimento visual e
significativo da propria narrativa (CIRNE, 1983, p. 62).

Dessa forma, entendemos que agregando o uso da palavra a imagem uma
eleva o potencial da outra, reverberando em algo que muitas vezes transcende a
linguagem, complementando e criando diversos efeitos de sentido, pode ser um
excelente recurso pedagogico para a promocéao da leitura, dentro e fora do contexto
escolar.

Nessa juncdo de escrita e imagem, as HQs representam um género textual
gue pode contribuir para desenvolver o processo de leitura no contexto socio cultural
dos alunos, visto que esse género possibilita multiplas formas de leitura, dentre elas:
a leitura decodificativa e a leitura imagética. Leituras essas que permitem ao aluno-
leitor experienciar mais de uma concepc¢ao leitora, possibilitando que esse leitor
faca, no ato da leitura, uso tanto de suas experiéncias de vida, quanto de seus
conhecimentos, sejam esses linguisticos, de mundo ou vocabular, sem falar na
dualidade palavras/imagem na HQ, que vem sendo explorada de forma natural,
desde épocas que a tecnologia digital se mostrava mais rudimentar.

As primeiras narrativas que aliavam imagens a textos datam do século XIX.
Os quadrinhos foram gradativamente ampliando seu espaco em jornais e revistas,
mantendo seu carater lidico e por vezes reflexivo e atemporal. Assim, a Historia em
Quadrinhos incluiu diversos temas, configurando-se ao longo do tempo em um
género que trazia propostas mudltiplas, fazendo com que suas possibilidades de
expressao ndo passassem despercebidas.

As HQs sao, portanto, um género textual que apresenta um universo peculiar,
gue consiste na juncao de duas linguagens (verbal e visual), inserindo personagens
gue fazem uso de recursos especificos (balbes, onomatopeias, didlogos de uma
forma precisa, dindmica, expressiva e sucinta). Por ser essa uma caracteristica que

apresenta aspectos fisicos e comportamentais das personagens, a leitura desse
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género tende a aproximar o leitor e as personagens de uma forma bastante intima e

sutil.

2.7 A importancia das HQs na sala de aula

Sendo as HQs um género textual que possibilita a realizacdo de leitura verbal
e ndo-verbal por parte do leitor, entendemos que o trabalho com esse género textual
seja uma possibilidade de desenvolvermos o habito leitor no aluno, principalmente
do leitor em processo de formacgao e desenvolvimento do gosto e do prazer de ler.

Antes denominada como um tipo de leitura menor, que poderia afastar o
aluno da leitura dos livros, podemos encarar as HQs como sendo um género textual
e/ou um instrumento significativo capaz de estimular a discussdo em sala de aula,
promovendo a reflexdo e a discusséo tematica entre os discentes.

Dessa forma, podemos considerar as HQs um excelente suporte
metodolégico no campo educacional, pelo fato de apresentar uma proposta
multidisciplinar e possibilitar, aproximar e levar o aluno a reflexdo interagindo
diretamente com suas experiéncias de mundo e com o texto.

O emprego das HQs na sala de aula ja aparece com finalidades pedagogicas
e esta amparado e reconhecido pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
como suporte metodologico de promocéao da leitura.

Pelo fato de as Histérias em Quadrinhos (HQs) tratarem de assuntos diversos
e multidisciplinares, elas séo capazes, a partir de suas imagens e possibilidades de
leitura visual, facilitando e promovendo possiveis e diversas leituras, levando o aluno
a interagir com o texto, seja de forma direta ou indireta. As HQs ganharam destaque
e vém sendo utilizadas em sala de aula como recurso pedagégico de forma bastante
positiva.

As HQs vém adentrando as escolas e salas de aula com relativa facilidade,
fato esse que nem sempre ocorreu. Entretanto, o incentivo dado a essa leitura, cuja
orientacdo quanto a maneira de utilizacdo foi explicitada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), corroborou para o fortalecimento da utilizacdo desse
género enquanto recurso pedagagico.

As HQs apresentam, geralmente, uma linguagem que, além de combinar a
imagem com o texto escrito, articulam de forma bem peculiar a tematica do texto a

temas e assuntos do cotidiano do aluno. Nesse sentido, Mendonga (2010, p. 218)
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contribui com a nossa afirmativa e defesa de que as HQs podem vir a contribuir
significativamente para desenvolver o gosto leitor do nosso aluno, quando afirma

que

...0 papel de semioses distintas (verbal e n&o-verbal) para a
construcdo de sentido termina por tomar as HQs acessdrios nao s6
aos adultos com baixo grau de letramento, mas também as criancas
em fase de aquisicao de escrita, que podem apoiar-se nos desenhos
para produzir sentido... (MENDONGCA, 2010, p. 218)

Logo, destacamos a importancia do trabalho com o género HQs,
principalmente para tornar a leitura uma pratica agradavel e despertar no aluno, o
interesse e a vontade de ler e se expressar, seja de forma escrita ou oral.

Em relacdo a importancia das HQs na sala de aula, como recurso
metodoldgico para o trabalho com a pratica de leitura, Mendonca (2010) afirma que
“apesar de ja serem aceitas como objeto de leitura fora das salas de aula, as HQs
ainda nao foram de fato incorporadas ao elenco de textos com que a escola trabalha
(MENDONCA, 2010, p. 218).

Importante frisarmos que, apesar da dificuldade de serem reconhecidas e
utilizadas como recurso pedagdgico, hoje as HQs ja aparecem em livros didaticos,
revistas de tematicas diversas, concursos publicos e outros processos educativos ou
seletivos, caracterizando, assim, a sua importancia enquanto recurso pedagogico.

Destacamos a importancia de utilizarmos os géneros textuais para tornar o
habito de ler um momento de prazer, descobertas e interacdo soéciocultural do aluno,
em especial, o0 género HQs, com o qual trabalhamos na nossa proposta interventiva.

Expostos os fundamentos tedricos que embasam nosso estudo, passemos,

no topico seguinte, aos procedimentos metodologicos da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Sabemos que o ato de pesquisar €, de certa forma, procurar respostas, com
embasamento tedrico, para problemas ou questionamentos sobre alguma coisa, ou
algum fato, para o qual estamos procurando uma explicagdo com fundamentos
cientificos.

Entendemos que toda pesquisa parte de um guestionamento sobre o qual
almejamos confirmar uma dada hipo6tese, anteriormente levantada. Logo, ndo ha
pesquisa se ndo houver problema a ser resolvido.

No nosso caso, pretendemos, através de oficinas de leitura, desenvolver o
habito leitor dos nossos alunos, levando-os de alunos ora desmotivados e com pouco
ou nenhum interesse pela leitura a leitores ativos, criticos e participativos nas
interagdes sociais da linguagem.

Como metodologia do nosso trabalho, realizamos oficinas de leitura,
guinzenalmente, com uma turma do 6° ano, em uma escola publica da rede municipal
de Barra de Santana-PB, com alunos de idade escolar entre 11 e 13 anos, com
algumas excecdes, visto que temos alunos de até 15 anos de idade, e que, por
alguma razao, nao desenvolveram o gosto pela leitura.

Selecionamos o0 género HQ, por entendermos que esse género textual é
bastante atrativo e pode contribuir para que possamos conduzir 0s nossos alunos, ora
desmotivados e com pouco ou nenhum habito leitor, a despertarem o interesse e 0
gosto pela leitura; bem como a se posicionarem criticamente acerca das abordagens
tematicas apresentadas nos textos. Nosso trabalho segue uma abordagem de cunho
interpretativo, através de uma pesquisa-acao, com viés bibliografico e analise quanti-
gualitativa dos dados.

Por pesquisa-agdo, entendemos ser “‘um tipo de pesquisa social de base
empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com
a resolugao de um problema coletivo” (...) (THIOLLENT, 1996, p.14).

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, localizada no municipio de

Barra de Santana-PB, em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental®.

* Vale ressaltar que esse projeto foi avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UEPB) sob
protocolo n® 3.439.431 e considerado aprovado para aplicacdo conforme parecer em anexo (vide
Anexo 1).
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Como instrumento para coleta de dados, partimos de conversas direcionadas e
um questionario investigativo (vide Apéndices 1 e 2) sobre as competéncias e 0 uso
de estratégias de leitura, com os alunos agentes da pesquisa.

Nossa pesquisa apresenta uma abordagem de natureza qualitativa, assim, a
entendemos pelo fato de a mesma proporcionar ao pesquisador o contato direto com
0S sujeitos pesquisados, sendo tanto o pesquisado quanto os alunos, elementos
principais desse processo.

Sobre essa questao, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46), afirma que

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propoe
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais,
de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um professor
pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir
sobre a propria pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos
positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto a novas ideias e estratégias.

Enfatizamos, pois, a importancia da pesquisa em sala de aula e do contanto do
professor-pesquisador com a pesquisa, com a possibilidade de envolver-se e
envolver sua pratica em sala de aula, de forma a repensar estratégias e
metodologias, de acordo com a necessidade da turma.

Para Bortoni-Ricardo (2008, p. 10), “a pesquisa em sala de aula insere-se no
campo da pesquisa social e pode ser construida de acordo com um paradigma
qualitativo”. Ainda de acordo com a autora, na pesquisa qualitativa, o pesquisador
esta interessado em um processo que ocorre em um determinado ambiente (no
Nnosso caso, no espaco da sala da sala), e quer saber como 0s atores sociais
envolvidos nesse processo o percebem, ou seja, o interpretam (BORTONI-RICARDO,
2008).

Entendemos que, quando no desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, é
indispensavel ao pesquisador fazer um planejamento, levantar hipoteses, definir
objetivos e analisar os dados, para confirmar suas hipoteses.

Assim, o0 docente que consegue associar o trabalho de pesquisa ao seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das
praticas pedagodgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeicoar-se

profissionalmente desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas agdes como



55

mediador de conhecimento e de seu processo interacional com os educandos
(BORTONI-RICARDO, 2008).

3.1 Caracterizagcdo da escola

A escola onde realizamos a pesquisa esta localizada no povoado do sitio
Santana, no Municipio de Barra de Santana — PB, foi fundada em 1978, mas ja
funcionava como escola na casa de uma professora, desde 1964, essa lecionava
para uma turma multisseriada (da Educacéo Infantil ao 5° ano).

Segundo depoimentos da professora da época, por volta de 1973 e 1974 o
prefeito da época, do entdo municipio de Boqueirdo ao qual a comunidade do
Santana pertencia, comprou um terreno (que hoje € um prédio, onde atualmente
funcionam 03 salas de aula e a sala de leitura) a um morador local, e construiu um
saldo que passou a funcionar como escola. Inicialmente, a escola funcionava com o
mesmo nome da localidade e em apenas um expediente.

Em 1978, um morador local, com um certo poder de lideranca sobre a
comunidade, fez a doacdo de mais um terreno, no qual foram construidas mais 03
salas, sendo: 1 sala para apoio dos professores, 1 cozinha, 3 banheiros, 1 sala para
secretaria e direcdo e um pequeno espaco para recreacao das criancas.

A partir de entdo, as pessoas foram reconhecendo a importancia da educacéao
formal para suas vidas e, com a emancipacao politica do municipio de Barra de
Santana, gerou grande expectativa de emprego e renda a populacao local, a cada
ano foi aumentando o numero de alunos que terminavam o Ensino Fundamental
(chamado, a época, de 1° grau).

Assim, percebeu-se a necessidade de ampliar o ensino oferecido na
comunidade, no entanto, sé em 2002, o prefeito de Barra de Santana implantou o
Ensino Médio na escola de Mororé (também distrito de Barra de Santana) e pela
proximidade das duas localidades, os alunos que terminavam o Ensino
Fundamental, na comunidade do Santana, davam continuidade aos estudos na
escola mais proxima, no caso, no distrito do Mororo.

Hoje, é possivel ver mais concretamente a importancia da escola para a
comunidade do Santana e localidades vizinhas, pois, muitos dos alunos que

frequentaram esta Instituicdo de Ensino, ja ingressaram na universidade, concluiram
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0 Curso superior e outros estao cursando. Hoje, a escola Josué Barbosa atende a
um total de 162 alunos, distribuidos nos turnos manha e tarde.

Apesar de a escola se preocupar com 0 processo de ensino-aprendizagem,
essa ainda enfrenta algumas dificuldades em relacdo a um trabalho mais assiduo
junto aos pais, que ainda apresentam pouca participacédo na vida escolar dos seus
filhos. Muitos deles cursaram até o 9° ano e outros apenas as seéries iniciais do
Ensino Fundamental, em suma, 0s mais antigos sdo semianalfabetos e, por ser
hébito da cultura local, muitos deles priorizam o trabalho em detrimento ao estudo, o
gue faz com que muitas criancas, ndo deem importancia a escola e, logo cedo,

passam a ajudar 0s pais ha roga e na criacdo de animais.

3.2 Os participantes da pesquisa

A turma na qual aplicamos a pesquisa é do 6° ano do Ensino Fundamental |,
sendo essa composta por 22 alunos, dos quais 15 sdo do sexo masculino e 07 do
sexo feminino. Todos os 22 alunos sé@o provenientes da zona rural, quando ndo da
comunidade local, séo das comunidades circunvizinhas.

Desses 22 alunos, 21 deles séo filhos de pais agricultores e, apenas 01 é filho
de funcionério publico, motorista do municipio. Desses, 05 ja sédo repetentes do ano
e 04 estéo fora de faixa-etaria, sdo do sexo masculino, tém entre 14 a 16 anos e ndo
apresentam nenhuma motivacdo em sala de aula.

A populacdo da comunidade rural de Santana sobrevive da agricultura e da
pecuaria. Em sua maioria, poucos concluiram o 9° ano do Ensino Fundamental Il e
podemos afirmar que, de certa forma, o analfabetismo predomina na populacéo
adulta da comunidade de Santana.

Dentre os fatores negativos para o desenvolvimento das praticas de leitura
dos alunos dessa comunidade, podemos apontar 0 ndo acompanhamento e auxilio
em casa, por parte dos pais e, muitos deles dividem o dia entre a escola e o trabalho
bracal para ajudar na renda da familia. Essas familias, no geral, ttm de condicdes
financeiras de baixa renda, sendo o Programa Bolsa Familia®, a principal fonte de

renda. Algumas vivem do comércio local que, além de servir como fonte de

> “O Programa Bolsa Familia, criado pela Lei n° 10.836/04, é um programa de transferéncia direta de
renda que beneficia familias em situacéo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais” (SEDES,
2018, ndo paginado).
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sobrevivéncia para algumas dessas familias, também contribui para o crescimento
da localidade.

Em relacdo a participacdo da familia na escola, essa parceria ainda é
fragmentada, ou seja, os pais se fazem presentes apenas nas reunides bimestrais
ou para acompanhar o filho na caminhada para os respectivos estabelecimentos de
ensino.

A maioria das mées da comunidade santanense vivem apenas com o auxilio do
Programa Bolsa Familia e muitas delas constituem familia precocemente e ficam
morando com 0s pais que sao aposentados e passam a sustentar 0os netos também.
Uma pequena parte das mées sdo sacoleiras e ajudam na renda familiar, os homens
trabalham como diaristas (vaqueiros, ajudantes de pedreiro, no cultivo da palma

forrageira etc.) e, no inverno, na agricultura de subsisténcia com ajuda das mulheres.

3.3 Instrumento de coleta de dados (questionario)

Aplicamos dois questionarios de sondagem (vide apéndices 1 e 2), com 0s
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental I, agentes da pesquisa, para, a partir das
respostas coletadas, podermos tracar nosso plano de estudo junto as teorias
pertinentes ao trabalho com as estratégias e préaticas de leitura, visando formar
cidadaos leitores e criticos sociais, na perspectiva do letramento.

Segundo GIL (1987), o questionario constitui hoje uma das mais importantes
técnicas disponiveis para a obtencdo de dados nas pesquisas sociais. E a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de

opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.
3.4 A proposta de intervengao

E inegavel que a pratica leitora ndo acontece, necessariamente, na escola.
No entanto, quando se trata de formar leitores ou mesmo desenvolver a pratica de
leitura em nossos alunos quando muitos deles apresentam-se desmotivados e sem
perceber a escola como espaco capaz de proporcionar o encontro do mundo magico
da leitura com suas préticas cotidianas de interagdo sociocultural, destacamos a
necessidade de uma prética interventiva nessa instituicdo, entendida como agéncia

de letramento e promotora de praticas sociais entre 0s sujeitos que ali estéo.
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A proposta para trabalhar com letramento na escola consiste em criar eventos
(atividades de leitura, escrita e producéo textual, apresentacdo de seminarios, pecas
teatrais, entre outros), que possam propiciar ao aluno a integracdo nessas praticas
de letramento, principalmente para aqueles que ainda ndo a dominam.

Partindo da concepc¢éo de que o mundo da leitura € capaz de transformar e
formar sujeitos criticos e atuantes das praticas sociais de letramento, dentro e fora
da sala de aula, destacamos a importancia e a necessidade do nosso aluno gostar
de ler e sentir-se atraido pela pratica leitora, nos mais variados contextos
socioculturais.

A partir dessa observacéo, e levando em consideracao que “leitura e escrita
nao se desenvolvem naturalmente” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 83) e que, todos
0S anos, muitos dos nossos alunos, que chegam ao 6° ano, ndo apresentam
motivacdo, nem interesse pela leitura, seja essa de qualquer natureza, pensamos
em uma proposta de intervencdo que possa vir a fomentar e desenvolver neles o
habito e o gosto pela leitura, seja em sala de aula ou fora dela.

Para a nossa proposta de intervencéo, fizemos uso da concepcéo de leitura
de abordagem socio interacionista, descrita no capitulo de fundamentacao tedrica
desse trabalho e apresentada por Koch e Elias (2006).

Destacamos ainda a importancia da nossa pesquisa, dentre outras
caracteristicas, “por entendermos por agentes letrados professores que constroem
uma mediacdo de maneira a facilitar para os alunos uma leitura compreensiva dos
textos didaticos de suas disciplinas” (BORTONI-RICARDO, 2008, p, 36). Assim, a
proposta de intervencéo foi organizada em dez encontros, de duas aulas cada um,
sendo cada aula de 50 minutos, portanto, tivemos um total de 20 aulas.

No primeiro encontro, fizemos a apresentacdo do projeto da proposta de
intervencdo a gestdo escolar, aos alunos e aos pais que aceitarem 0 convite para
conhecer a proposta do projeto. Entregamos uma pasta aos alunos contendo a HQ
selecionada para a proposta do projeto, os documentos a serem assinados para o
comité de ética e o primeiro questionario.

No segundo encontro, foi aplicado o questionario diagnéstico com os alunos
para saber as concepcdes, gostos e praticas de leituras ja vivenciadas por eles.
Nesse encontro, explicamos também como as oficinas foram desenvolvidas com o
género HQ e o porqué de termos escolhido esse género para desenvolver as

oficinas.
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A partir das respostas coletadas no questionario, pensarmos as estratégias
para montar as oficinas de leitura, com o género HQ, por esse ser um texto curto, de
linguagem e personagens préoximas a realidade dos alunos e apresentar linguagem
mista, verbal e ndo verbal.

Nas oficinas 01 e 02, foi proposto uma roda de leitura, da HQ da turma da
Ménica, “Ultima vaga para o planeta Vulkano”, distribuida no primeiro encontro. Os
deixamos a vontade para ler ou ndo, para depois comecarmos a dialogar com eles
sobre o texto e as personagens. Nessas oficinas, buscamos ativar os conhecimentos

prévios dos alunos sobre possiveis estratégias de leituras ja vivenciadas por eles.

Plano de aula para as oficinas 01 e 02

12 e 22 oficinas

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

Exposicdo da capa das
seguintes HQs (Viagem
no tempo: A unificagédo
da Italia, Mickey-Extra,
Tio Patinhas-férias, Tio
Patinhas-Extras,
Ménica-outras histérias),
e dialogo acerca da
tematica principal em
estudo:

Histéria em quadrinhos

(HQs)

Tempo de duragdo: 02
horas-aula de 50

minutos.

Apresentar e discutir com
0os estudantes, a partir de
uma roda de conversa as
especificidades da proposta
de trabalho com o género
HQ,

apresentadas e,

a partir das capas
em
seguida, descrever as
acdes que deverdo figurar
as etapas que serdo
desenvolvidas.

Motivar a leitura a partir de
imagens;
*Despertar o interesse leitor

e a criticidade do aluno para

a leitura do género HQ.

.Organizamos a sala em cinco

(05) grupos e, em seguida,

demos inicio a primeira oficina.

*Discutimos acerca das imagens
apresentadas nas capas das
HQs, questionando aos alunos
se foram motivados para ler a
historia, a partir das imagens, ora
apresentadas e dos comentarios
feitos sobre as mesmas.

*Deixando-os a vontade,
pedimos que conversassem
entre si sobre as imagens
apresentadas.

Nas oficinas 03 e 04, dividimos a turma em 5 grupos para, em seguida,
distribuirmos a primeira histéria da HQ e propomos que fizessem comentarios sobre
a narrativa. O objetivo desse encontro, foi despertar a curiosidade dos alunos para a
leitura, motivando-os a ler e discutir textos, principalmente os oferecidos em sala de

aula.
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32 e 42 oficinas

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

Discusséo e observacéo

acerca do
comportamento
(atitudes leitoras

utilizadas) dos alunos
quando véo fazer a
leitura de um texto;
Tempo de duracao: 02
horas-aula de 50

minutos.

Perceber as estratégias ja
utilizadas pelos alunos quando
no ato da leitura;

Observar como 0s alunos se
comportam quando no ato da
leitura em sala de aula;
Incentivar a leitura verbal a
partir da leitura de imagens.
Despertar no aluno o desejo

de

motivados pelas discussdes e

ler outras histérias,

as leituras em sala de aula

Listamos no quadro o titulo, a capa,
dados sobre o autor, o ilustrador,
ano de publicagdo/ langcamento,
site, dados sobre, imagens, e
espessura de algumas HQs.

Em seguida, questionamos se a

discussdo acerca dos elementos
supracitados o0s motivou e o0s
despertou para a leitura dessas e

de outras HQs.

No terceiro encontro (oficinas 5 e 6) levamos a turma para a biblioteca, para

pesquisar os livros e seus respectivos autores que abordam o género HQ.

Solicitamos que fizessem anotagdes do que fossem descobrindo.

Plano de aula das oficinas 05 e 06

Na 5% e 62 oficinas

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

.HQ da turma da Ménica
— leitura da 12 histéria-

Aula expositiva e
dialogada sobre o
género textual HQ.

Tempo de duracdo: 02
horas-aula de 50

minutos.

Motivar os alunos a leitura do
género HQ;

Levar os alunos a perceber
caracteristicas, estrutura,
linguagem e tematicas

abordadas nas HQs.

Visita a biblioteca

Com os alunos organizados em
circulo, fizemos a leitura
compartilhada da 12 histéria da HQ
selecionada;

Leitura e discussdo em grupo, a
partir da motivacdo com imagens
nas capas de HQs.

Como proposta para o quarto encontro (oficinas 7 e 8), organizamos uma

roda de leitura, com HQs selecionadas por eles, na ida a biblioteca. Pensamos

estratégias de leitura que favorecessem a discussdo e o0 envolvimento de toda a

turma.

Plano de aula das oficinas 07 e 08

Na 72 e 82 oficinas

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

Apresentar, discutir e
praticar a sequencia da
narrativa com o género

HQ.

Perceber que estratégias de
leitura os alunos ja fazem uso
quando na leitura de um texto
narrativo, no caso, de uma

Com a turma dividida em 05
grupos, distribuimos a 12 estéria da

HQ “A turma da Mbnica (essa
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Tempo de duracao: 02
horas-aula de 50

minutos

HQ.

Despertar a curiosidade dos
alunos para a leitura, a partir
do género HQ;

Levar os alunos a perceberam
elementos de coeséo textual,
responsavel pela sequéncia

dos acontecimentos.

histéria foi entregue xerocopiada,
em quadrinhos desorganizados) -

Ultima vaga para o planeta

Vulkano” e  solicitamos que

tentassem organizar na ordem dos
acontecimentos;

*Observacdo da sequéncia de fala,
uso da pontuagdo e a ordem das
imagens etc.

Na quinta oficina, com os alunos divididos em grupos, distribuimos textos e

obras literarias para que lessem individualmente e, em seguida, apresentassem

oralmente e de forma compartilhada, suas descobertas e satisfacdes pela leitura.

Plano de aula para as oficinas 09 e 10

Oficinas 92 e 10?2

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

. Roda de conversa sobre
a tematica abordada nas
HQs:

Zé Carioca, Tio Patinhas,
Pato Donald, Pateta e
Mickey.

Relacionar a leitura a
vivéncia do aluno.

Tempo de duragéo: 02
horas-aulas de 50
minutos.

.Ampliar o vocabulario do

aluno;

*Perceber a importancia da
contextualizacdo de uma
narrativa, antes da leitura;

*Relacionar a leitura a nossa

pratica cotidiana.

Com a turma dividida em 06 (seis)
grupos, realizamos uma roda de
conversa sobre as HQ: Zé
Carioca, Tio Patinhas, Pato
Donald, Pateta e Mickey, lidas por
eles em casa.

Como proposta para a sexta oficina, pensamos voltar a biblioteca para

selecionar livros literarios para serem lidos e apresentados pelos alunos de forma

lidica e criativa, na escola, envolvendo a participacdo de toda a turma.
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Oficinas 112 e 122

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

Roda de leitura e
discussao sobre a leitura
e as tematicas abordadas
nas HQs selecionadas e
lidas pelos alunos.
Atividade de incentivo a
leitura, leitura de texto
motivador.

Tempo de duragdo: 02
horas-aula de 50

minutos..

Motivar a leitura a partir do
género textual HQ;

Praticar a leitura em voz alta e
compatrtilhada;
*Trabalhar  estratégias
incentivo a leitura;
Apresentar e trabalhar textos

de

de linguagem e situacbes
préximas a realidade dos
alunos.

Visita a biblioteca

Com a sala organizada em circulo,
realizamos uma roda de leitura
com as HQs selecionadas pelos
alunos;

Realizamos a leitura silenciosa e,

em seguida, a leitura
compartilhada;
Discussédo das teméticas

abordadas nas leituras das HQs.

No sétimo encontro, levar para a sala de aula livros de contos, histérias em
quadrinhos, poemas e versos para que eles folheassem, conversassem sobre as
obras e mostrassem ou ndo algum interesse pela leitura de uma delas. Objetivamos

motivar o aluno partindo da motivacéo coletiva.

Plano de aula das oficinas 13 e 14

Oficinas 132 e 142

Objetivos das Oficinas

Atividades aplicadas

Organizagdo da turma em
grupos a partir de suas
preferéncias leitoras;
Propor a pratica leitora
como atividade interativa
e prazerosa.

Tempo de duracao: 02

horas-aula de 50 minutos.

Motivar a préatica leitora a
partir da motivacao inicial;
Discutir com os alunos acerca
de suas preferéncias leitoras,
de modo a motiva-los a outras
leituras, a partir de leituras
feitas e discutidas em sala de
aula.

Com os alunos divididos em
grupos, permitimos que os alunos
conversassem e  discutissem
sobre as tematicas abordadas nas
HQs.

Leitura e discussdo em grupo das

leituras feitas nas HQs.

No préximo encontro, voltamos a biblioteca (onde também é a sala dos
professores), para pesquisarmos obras literarias, das mais variadas tematicas.

Propomos que cada um dos alunos escolhessem um livro para ler em casa.

Plano de aula das oficinas 15 e 16

152 e 162 oficinas

Objetivos das oficinas

Atividades aplicadas

Visita a biblioteca para
pesquisar e conhecer as
HQs existentes;

Conversa acerca do local
onde o aluno teve ou tem
maior incentivo a leitura
se em casa, ha escola ou

Conhecer o acervo de HQs
existente na biblioteca;
Perceber como o aluno tem
maior incentivo a leitura;
motivar o aluno a partir da
motivagéo inicial escolher um
livro para ler de forma

Visita a biblioteca, na companhia
da coordenacédo escolar, dando
apoio ao projeto;

Escolha e selecdo de HQs para
leitura em casa,

Roda de conversa sobre como os
alunos foram e sdo incentivados a




63

com as conversas entre leitura.

amigos.

espontanea.

Tempo de duracao: 02

horas-aula de 50 minutos

O nono encontro foi dedicado a organizacao para as apresentacdes das obras
gue foram lidas pelos alunos para serem apresentadas na culminancia da proposta

do projeto de intervencgao.

Plano de aula das oficinas 17 e 18

172 e 182 oficinas Objetivos das oficinas Atividades aplicadas

Encontro, discussdo e | Organizar as apresentacdes | Elaboragéo de cartazes;

preparacao das | das leituras realizadas em | Discussdo acerca das
apresentacdes das | casa, a partir das HQs | apresentacfes a serem feitas das
leituras realizadas pelos | escolhidas pelos alunos; leituras realizadas em casa, com
alunos. Desenvolver a criticidade | as HQs selecionadas no encontro

; : anterior.
~ . leitora do aluno, seja essa, na ~ S A
Tempo de duragéo: 02 Preparacgéo para a culminancia do
modalidade escrita ou oral. projeto.

horas-aula de 50 minutos

Por fim, no décimo e ultimo encontro, fizemos a culminéncia do projeto de
intervencdo com as apresentacdes das obras lidas pelos alunos. Inicialmente,
apresentamos o livro da colecdo infanto-juvenil “o Gato Viriato”, de Roger Melo
(colecao infanto-juvenil), e fizemos a apresentacdo da obra de forma verbal e néao

verbal.

Plano de aula para o 10° encontro

192 e 202 oficinas

Objetivos das oficinas

Atividades aplicadas

Esse encontro foi
dedicado a culminancia
do projeto de intervencéo
com a apresentacdo da
obra da colecdo infanto-
juvenil- Viriato o gato de
Roger Mello, nas
modalidades verbal e ndo
verbal.

Tempo de duracao: 02
horas-aula de 50 minutos

Socializar as leituras feitas em
casa das obras selecionadas
pelos alunos no encontro
anterior;

Avaliar o desenvolvimento das
oficinas na motivacdo do
aluno para a pratica da leitura.

Apresentagdo do livro — “Viriato, o
gato”, de Roger Melo (na
modalidade verbal e ndo verbal).
Discusséo, comentdrio e avaliagcao
junto aos alunos das oficinas
propostas durante 0
desenvolvimento do projeto;
Discussdo acerca das leituras

feitas em casa pelos alunos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Nesse capitulo, discutimos a analise dos dados, avaliando o desenvolvimento
da pesquisa e da proposta de intervencéao, fazendo um quadro comparativo acerca do
interesse leitor dos alunos, através da andlise das respostas a um questionario
aplicado no inicio e no fim da proposta interventiva. Assim, optamos por fazer os
graficos das respostas as questdes que julgamos merecer de uma analise teorica

mais especifica, embasados na teoria que defendemos.

4.1 Analise do 1° questionério da proposta de intervencéo

Como fase de diagnaostico, aplicamos um primeiro questionario para perceber,
através das respostas dos alunos, o envolvimento, o gosto e como eles se
comportam em relagcdo as praticas de leitura, dentro e fora da sala de aula. O
objetivo geral desse questionario foi recolher informacdes dos alunos sobre suas
preferéncias leitoras, opinido em relacdo as praticas de leitura ja vivenciadas por
eles, a frequéncia com que leem, motivadores e dificuldades para a leitura.

Em resposta a 12 questao do questionério (Vocé gosta de ler?), dos 20 alunos
participantes da pesquisa, 05 responderam que nao gostam de ler e 15

responderam que gostam, vejamos o grafico ilustrativo a seguir:

GRAFICO 1 — RESPOSTAS A 12 QUESTAO

B N3o gostade ler M Gostam de ler

Fonte: Elaboracao prépria (2020).

Essa porcentagem de 75% dos alunos afirmando que gostam de ler, ndo €

condizente com as préticas cotidianas em sala de aula, quando no trabalho com
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leitura, 0 que nos leva a duas possiveis suposi¢des: O que realmente os alunos
entendem por leitura? Responderam sim apenas para nos agradar ou fazendo
referéncia ao que eles gostam de ler ou leem? Em resposta a essas duas questoes,
podemos afirmar que a maioria dos alunos afirmam gostar de ler, mas, na pratica,
mostraram-se dispostos a leitura de textos ndo verbais, frases isoladas ou pequenos
paragrafos, o que caracteriza a pratica da leitura decodificada.

Nas respostas a essa questdo, as atitudes leitoras do aluno levam-nos a
refletir em que concepcdo de leitura esta orientado. Quando 75% dos alunos
afirmam gostar de ler muitos asseguraram gue sempre compreendem tudo que
leem, mas, nas atividades praticas, esses limitam-se, simplesmente, a leitura das
imagens, negando a pratica de outras leituras possiveis no texto.

A luz da teoria que fundamenta essa pesquisa e contrapondo teoria e pratica
em relagcbes as atitudes dos alunos, examinamos o0 que eles realmente entendem
por leitura ou a que concepcao de leitura estdo eles se referindo? Entendemos
estarem, eles fazendo referéncia a leitura decodificada.

Segundo Silva (2009, p. 39) essa seria uma concepcao de “leitura mecanica,
que consiste apenas na habilidade de decifrar codigos e sinais”. Compreendemos
gue essa percep¢do mecanica de leitura € uma pratica que prejudica o processo de
formacdao de leitores deles.

Na segunda pergunta, (Vocé compreende tudo que |€?), os alunos reafirmaram
positivamente ao questionamento e deram um percentual significativo no processo de
entendimento da leitura. Nessa questéo, 15 alunos responderam que compreendem,
enguanto 05 responderam que compreendem as vezes. Segundo Kleiman (2013, p.
11) “a compreensao de textos envolve processos cognitivos multiplos” o que torna o
aluno um eterno aprendiz de leitura, pois ele € um leitor em construcédo que depende
de diversos fatores, sejam sociais ou culturais para compreender o texto. Para De
Pietri (2009, p. 21) “A compreensdo do texto, portanto, é possivel gragas aos
conhecimentos prévios que o leitor possui e a interacdo desses conhecimentos no

momento da leitura.” Por isso, acreditamos que a leitura prévia dos alunos foi
compativel com sua vivéncia. Assim, destacamos a importdncia de acionarmos o
conhecimento prévio do aluno, levando-o a fazer inferéncias e levantar hipGteses
antes da leitura. Vejamos abaixo o grafico que representa as respostas coletadas

nessa pergunta.
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GRAFICO 2 — RESPOSTAS A 22 QUESTAO

B compreendem tudo que leem B compreendem as vezes

Fonte: Elaboracao propria (2020).

A 32 questéo (Vocé gosta da leitura dos livros e textos que seu/sua professor
(a) pede?), dentre as op¢bes de resposta, 08 alunos responderam as vezes e 0S

outros 12 marcaram sim. Vejamos abaixo:

GRAFICO 3 — RESPOSTAS A 32 QUESTAO

H 3s vezes MHsim

Fonte: Elaboracgédo prépria (2020).

Essa resposta da entendimento para a afirmativa dos 75% dos alunos,
respondendo que gostam de ler na primeira questdo. Eles nunca se negam a ler
(pelo menos uma grande parte da turma) as leituras propostas em sala, no livro-
texto, em que cada um deles vai lendo, no maximo, um paragrafo. Talvez essa
guestdo nos dé respaldo para a afirmativa da 12 questdo, quando analisamos a
leitura como um processo mecanico de decodificacdo, quica, tenhamos sido cruéis

demais com os alunos, ja que, segundo Cosson (2018, p. 12),
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A raz&o maior para essa diminuigdo do espaco ocupado pelo livro na
vida das pessoas é a falta de tempo, que, como se sabe, € uma
forma gentil de indicar desinteresse pela atividade. Alids, o
desinteresse atinge 78% das pessoas que declaram estar lendo
menos do que no passado. Quando leem fazem isso mais pela
necessidade de se atualizarem culturalmente do que por prazer.

Conforme o autor, ha um desinteresse grande no processo de aquisicdo da
leitura, alids hd uma resisténcia por parte dos aprendizes em se dedicarem a leitura,
j& que temos infindas novas formas de entretenimento, e talvez o préprio sistema
educacional contribua com essa realidade.

Na quarta pergunta (Vocé acha que a leitura € importante para o individuo na
sociedade?), como resposta, 17 alunos marcaram que sim, 02 marcaram que nao e

1 respondeu “mais ou menos”.

GRAFICO 4 — RESPOSTAS A 42 QUESTAO

Hsim Mn3o0 mais ou menos

Fonte: Elaboracéo prépria (2020).

As respostas a essa pergunta foram bastante satisfatérias para a nossa
andlise, visto que a maioria dos alunos afirmaram que a leitura € importante, isso
indica que eles sabem da importancia das praticas leitoras na sociedade. Conforme
Cosson (2018, p. 36) “A leitura €, assim, um processo de compartilhamento, uma

competéncia social”’, também entendida dessa forma pelos alunos no questionario.
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Na quinta questdo (Vocé vai sempre a biblioteca da escola?), 17 alunos
responderam que nunca vao, 1 respondeu que vai as vezes, e 0S outros 2

responderam que sim.

GRAFICO 5 - RESPOSTAS A 52 QUESTAO

B nuncavdao M 3svezes sim

Fonte: Elaboracao propria (2020).

Pelo fato de a biblioteca resumir-se a duas (02) estantes de livros, uma caixa
com exemplares de HQs e algumas revistas (na sala dos professores) com assuntos
diversos, muitos dos alunos ndo a consideram, sequer a veem como uma biblioteca,
j& que € na biblioteca que os alunos passam a reconhecer a importancia da leitura, é
nela que ele pode optar pela leitura que melhor o identifica, adquirindo, assim, novos
conhecimentos. Segundo Becker e Grosch (2008, p. 40):

Embora a escola devesse ser o local responsavel em promover
acOes que desenvolvam o prazer de ler, indo ao encontro de praticas
de letramento, as praticas em nossas escolas nem sempre
contribuem para formar cidadaos leitores. E as bibliotecas, que
deveriam ser o cérebro das instituicbes escolares, funcionam
(quando existem), como apéndices da educacgdo: sem bibliotecério,
localizadas em salas impréprias, com acervo desatualizado e sem
diversidade de leituras (escrita virtual etc.), sem atividades que
promovam o prazer de ler etc.

E na biblioteca que os individuos adquirem conhecimentos e desenvolvem a
leitura livremente (por fruicdo), selecionando seus mundos imaginarios, pois ela é

certamente uma influéncia viavel para a formacao de leitores.
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Na sexta questdo, (Que livros vocé mais procura na biblioteca da escola?)
perguntdvamos sobre os temas preferidos (aventura, acdo, terror e outro(s)) que os
alunos gostam, ou geralmente leem. 14 alunos ndo marcaram nenhuma das
alternativas, 1 deles respondeu a opgéo “outro”, 2 responderam que gostam de acéo
e os outros 3 responderam que gostam de terror. O numero elevado de alunos que
optaram por ndo marcar nenhuma alternativa, talvez seja explicado devido ao
desconhecimento das tematicas ou por ndo terem compreendido a pergunta. Acerca
da preferéncia pelo género terror, Gens (2005, p. 115) afirma que “as narrativas de
terror (ou horror) parecem surgir com a tentativa de encontrar adequados simbolos e
descricdes para forcas, medos e energias primitivas relacionadas a morte, a vida
apos a morte, punicdo, mal, violéncia e destruicao”. Essa preferéncia pela tematica
pode partir da experiéncia cotidiana que constantemente eles vivenciam.
Observemos no gréafico abaixo o quantitativo das respostas a questéo 6:

GRAFICO 6 — RESPOSTAS A 62 QUESTAO

|

® deixaram sem marcar ® marcaram a opgao outro

marcaram aop¢do acao ™ marcaram a opgao terror
Fonte: Elaboracao prépria (2020).
Para a sétima questédo (Onde vocé |é mais livros?), tinhamos como opc¢éo de

respostas: “em casa’ ou “na escola”. Dos vinte alunos participantes, 14 deles

disseram que leem mais livros na escola e apenas 6 responderam ler em casa.
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GRAFICO 7 — RESPOSTAS A 72 QUESTAO

B Afirmaram ser na escola

B Afirmaram ser em casa

Fonte: Elaboracao propria (2020).

E possivel percebermos que os alunos parecem néo ter fixado a pergunta: ler
livros (leitura de géneros diversos). Chegamos a entender na resposta (14 deles
gostam de ler na escola) que a leitura apontada por eles, seja apenas, a leitura de
topicos e frases, ao oposto de leitura de obras completas ja que era dessa leitura
como interacdo social, leitura como atividade e/ou pratica de interacdo sociocultural
gue estavamos nos referindo, na indagacdo. Por isso, compreendemos a
importancia da mediacéo e dos agentes letradores para o processo de leitura. Nesse
sentido, Bortoni-Ricardo (2008, p. 36), define como agentes letradores “professores
gue constroem uma mediacdo de maneira a facilitar para os alunos uma leitura
compreensiva dos textos didaticos de suas disciplinas”.

Ao questionamento da oitava questdo (Ao ler um livro, uma revista ou um
texto, vocé costuma: () Ficar no inicio; ( ) parar na metade; ( ) ir até o final),
1 aluno respondeu que para no meio da leitura, 15 responderam que leem até o final
e, por ultimo, 4 deles marcaram que leem apenas as primeiras paginas.

Respondendo a nona questéo (O que impede vocé de ler um livro até o final?)
2 deles indicaram ser a falta de interesse pela leitura, 10 apontaram o fato de a
leitura daquele livro ndo ser interessante, 6 marcaram ser o fato de sempre lerem
para responder atividades solicitadas pelo professor e 2 responderam ser o fato de
nao gostarem de ler.
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As respostas dadas pelos alunos para as questdes de numero 8 e 9 sinalizam
para a importancia e a necessidade de o professor utilizar estratégias leitoras que
acionem, quando no ato da leitura, o conhecimento prévio do aluno. Sobre trabalhar
com estratégias para ativar o conhecimento prévio do aluno, Kleiman (2013, p. 15)

afirma que

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante
a interagcdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo que o
leitor consegue construir o sentido do texto.

Na décima questdo, perguntdvamos por qual motivo eles geralmente
procuram um livro para ler, em resposta a essa questao, 1 aluno néo respondeu, 02
responderam ser por indicacédo do professor, 1 disse ser por outro motivo e 16 deles
responderam ser por iniciativa propria. Tinhamos na questéao trés alternativas: “por
iniciativa propria”, “por indicagao do professor” e “por outro motivo”,

As respostas dessa questdao configuram a necessidade de o professor
trabalhar em sala de aula com ofertas tematicas as mais variadas possiveis,
instigando o aluno para ler e perceber a importancia da mediacédo do professor, para
a sua formacao leitora.

Sobre motivar o aluno a ler, De Pietri (2009, p. 55), afirma que

...Se a mediacdo acontece previamente a entrada do texto na sala de
aula, ele ndo se limita a esse momento: o professor tem que estar
pronto para procurar e ofertar outros textos que se mostrem
necessarios durante a atividade de leitura. A mediagdo do professor
se faz, assim, no momento de prever que outras leituras sao
necessarias para fundamentar a leitura do(s) texto(s) lido(s) em sala
de aula.

Nesse entendimento, destacamos a necessidade de praticas de leitura que,
dentre suas caracteristicas e seus objetivos, tenha o aluno como sujeito social,
enfatizando e levando-o sempre a necessidade de questionamentos acerca dos
discursos a ele apresentado, levando sempre o aluno a buscar outras informacdes a
partir do contexto da sala de aula.

A décima primeira questdo (Vocé se lembra do dltimo livro que leu? Se sim,

gual o titulo?), dos 20 alunos participantes da pesquisa, 8 deles marcaram que néo
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lembravam e 12 disseram que lembravam, porém, desses 12, apenas 8 lembraram e
disseram oralmente o nome do ultimo livro lido.

Esses dados apontam para a necessidade de serem definidos objetivos para
a leitura, pois, segundo Kleiman (2013, p.12) “h& evidéncias inequivocas de que
nossa capacidade de processamento e de memdria melhoram significativamente
guando é fornecido objetivo para uma tarefa”. Assim, pode-se afirmar que, quando
se |1é com propdsitos e objetivos definidos, ha uma possibilidade maior de o leitor
reter mais informacgdes acerca de cada leitura realizada.

A décima segunda questdo perguntava se os alunos ja tinham se deparado
com um texto o qual ndo tinham conseguido ler. 05 deles disseram que nao e os
outros 15 responderam que sim. Varios fatores podem ter contribuido para esses
alunos ndo terem conseguido ler o texto, a exemplo da falta de objetivos para a
leitura, pois, de acordo com Colomer (2007, p. 125), “leitura autbnoma, continuada,
silenciosa, de gratificacdo imediata e livre escolha, é imprescindivel para que o
proprio texto “ensine” a ler...”. Dessa forma, se o aluno desenvolve a prética da
leitura para varios propositos, € provavel que esse busque sempre vencer 0S
desafios dessa pratica.

A décima terceira questdo perguntava quantos livros eles ja tinham lido até o
momento. Dos 20 alunos participantes, 05 responderam que ndo tinham lido
nenhum livro, 01 respondeu que ja tinha lido apenas 1 livro e, os outros 14
responderam ja ter lido mais de trés livros.

Essa questdo aponta, assim como a questdo de numero 7 para a
necessidade de intermediacdo e motivacdo para a leitura. A esse respeito Amorim
(2008, p. 11), afirma que

[...] o gosto pela leitura é um habito que se consolida a partir da
pratica cotidiana, devendo, portanto, ser estimulado desde a
infancia, até tornar-se uma necessidade. Muitos afirmam que os pais
Sao 0s principais responsaveis pelo incentivo a leitura e que um bom
leitor se faz, fundamentalmente, em casa.

Asseguramos, assim a importancia da participacdo da familia no processo de
formacao do hébito leitor, em contribuicdo as préticas do professor e da escola.

A décima quarta questdo perguntava os alunos acerca de determinadas
atitudes que os identificavam sobre o processo e a abordagem de leitura até o

momento, para essa questao tivemos as seguintes respostas:
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a) Ler é chato (3)

b) Leio por obrigacédo (1)

c) Nao consigo me concentrar na leitura (4)

d) Ler € muito bom (15)

e) Tive professores que me incentivaram a ler (14)
f)So leio se forem textos curtos (1)

g) Nunca tive professor que me incentivasse a ler (1)
h) N&o gosto de ler (2)

GRAFICO 8 — RESPOSTAS A 142 QUESTAO

= Ler é chato

® | eio por obrigagdo

= Ndo consigo me concentrar na leitura

® Ler é muito bom

= Tive professores que me incentivaram a ler
u S6 leio se forem textos curtos

= Nunca tive professor que me incentivasse a ler

v

m N3o gosto de ler

\

2%
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Fonte: Elaboracgédo prépria (2020).

Logo, a escola e o professor precisam pensar metodologias e préticas de
ensino que assegurem a formacgao do leitor.

A décima quinta e ultima questdo, tinha como foco saber se os alunos
costumam ler nas horas de folga (Costuma ler nas suas horas de folga?), dos 20
alunos participantes, 10 deles responderam sim, e 10 responderam né&o.

Consideramos as respostas dos alunos para as questdes 14 e 15 muito
importantes para a pesquisa. Nas respostas a 142 questdo, os percentuais de 37%
afirmando que gostam de ler e 34% que sempre tiveram professores que 0s
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incentivaram a ler asseguram a importancia de o professor promover praticas
leitoras atrativas e que despertem o interesse do aluno para, também, outras
leituras. Assegurar a promocao da leitura deleite e sem cobrancas de atividades ao
final € imprescindivel para formar leitor, uma vez que, segundo Colomer (2007, p.
a7),

... inquestionavel que o desinteresse pela leitura ocorre nos jovens
enguanto ainda est@o na etapa escolar e que alguns dos fatores que
0 produzem tém causas escolares, por defeitos nos métodos
didaticos ou por fatores contraditérios como o fato de que a exigéncia
do conhecimento prépria do secundario diminui o tempo que os
meninos e as meninas dedicavam a leitura livre no primario.

Logo, a escola e o professor precisam estar sempre motivando o aluno a
leituras mediante estratégias e praticas, cada vez mais, motivadoras, principalmente
em sala de aula, para que essas praticas se efetivem também fora do espaco

escolar.

4.2 Andlise das oficinas de leitura com HQs

No primeiro encontro, fizemos a apresentacao da proposta do projeto para a
turma do 6° ano, gestdo escolar e pais que aceitaram o convite e foram conhecer a
proposta. Apresentamos a proposta e 0s objetivos do projeto, falando sobre a
importancia da leitura, seja essa, dentro ou fora do espaco escolar. O propadsito foi
leva-los a reflexdo acerca da importancia da leitura no processo de formacao socio
cultural do aluno, através dos eventos de letramento.

A proposta de atividade foi aceita pelos alunos sem nenhuma objecéo e eles
se mostraram curiosos e interessados o que ja nos chamou a atencéo. Concluida
essa etapa, dispensamos a gestdo escolar e os pais e comecamos a aplicar o
primeiro questionéario (diagndstico), que teve como objetivo saber quais estratégias
de leitura os alunos j& dominam e quais as concepg¢fes e as praticas leitoras, até
entdo, vivenciadas por eles.

Como foi exposto no item da metodologia, os questionarios foram aplicados
com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, sendo um inicial e outro final. O
mesmo teve como objetivo, dar subsidio para pensarmos, elaborar e aplicar as
oficinas de leitura, de modo que, enquanto professores, sejamos mediadores e

promotores de praticas sociais de letramento, que sejam significativas e que
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venham, de alguma forma, despertar no aluno o habito e o prazer de ler, contar e
ouvir histérias, sejam essas contadas pelo professor, por um colega de classe ou por
gualquer outra pessoa que esteja na condicado de leitor ou contador de historia.

Para o primeiro momento, pedimos que os alunos ficassem a vontade para
folhear a HQ, (no primeiro momento, entregamos para cada um dos alunos uma
pasta contendo: uma HQ, o 1° questionario diagnostico e os termos a serem
assinados por eles e pelos pais para a documentacdo do comité de ética, trocando
ideias e informagbes com os colegas. Para esse momento, levamos em
consideracdo o fato de muitos alunos serem de familias com pouco instrucéo
educacional, ou seja, muitos sabem apenas assinar o home, ndo dominando a
leitura e a escrita.

Nesse primeiro encontro, utilizamos de algumas estratégias para acionarmos

0 conhecimento prévio dos alunos, visto que, de acordo com Solé (1998, p. 73)

As estratégias que vamos ensinar devem permitir que o aluno
planeje a tarefa geral da leitura e sua prépria localizagdo- motivacao,
disponibilidade- diante dela; facilitardo a comprovacao, a revisao, o
controle do que se I&,

Ja nesse primeiro contato, obtivemos resultados positivos, percebemos o
envolvimento e a interagdo dos alunos. Todos folhearam, discutiram entre si e
fizeram comentérios sobre as personagens. Mas, observamos que muitos deles
realizaram a leitura apenas das imagens, limitando-se apenas ao texto visual, fato
esse gque também foi positivo. Sobre a leitura de imagens Burlamaque et al. (2011,
p. 83) afirmam que “a leitura de imagens é uma das primeiras leituras da crianca,
essa faz parte desde muito cedo de sua vida, pois a crianga antes mesmo de saber
ler e escrever tem contato direto com diversas imagens e simbolos”.

Essa atitude leitora é, talvez, consequéncia de metodologias e de uso de
textos predominantemente imagéticos, levando, assim, o leitor a adquirir essa
preferéncia leitora, dispensando outras modalidades de leitura. JA nesse primeiro
encontro, destacamos duas observacdes importantes: o envolvimento dos alunos
mediante a motivacdo oralizada e rejeicdo de alguns alunos para com o texto
escrito.

Partimos, inicialmente, do desinteresse dos alunos pela leitura verbal e

grande interesse e disposicdo para a discussdo oral, seja de leitura feita em sala
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pelo professor, seja de textos imagéticos, organizarmos as oficinas. Essa
observacdo nos da resposta positiva acerca da nossa escolha, em relacdo ao
género textual, no caso, a HQ, pois percebemos o deslumbre do aluno de posse das
HQs.

Na primeira oficina, apresentamos a capa de HQs® selecionadas e fizemos
uma roda de conversa acerca de cada uma das capas apresentadas, de forma que
pudéssemos perceber alguma habilidade de leitura ou estratégia utilizada pelo
aluno.

Os questionamos de algumas daquelas HQs, cujas capas |lhes estavam
sendo apresentadas, tinham despertando alguma curiosidade, a ponto de sentirem
vontade de ler a histéria, mesmo s6 conhecendo a capa até o momento.

A atitude dos alunos nos surpreendeu e a maioria deles levou uma HQ para
leitura em casa, motivados a partir da roda de conversa e da apresentacdo das
capas em slides. Essa oficina atendeu as nossas expectativas, conseguimos
envolver toda a turma nas discussdes orais, positivando assim, a importancia de
dialogar com a turma antes da leitura (motivagéo).

No segundo momento, aplicamos a segunda oficina. Inicialmente, pedimos
que todos pegassem a HQ que lhes foi entregue no primeiro encontro.
Selecionamos a HQ da turma da Ménica por apresentar personagens que
entendemos ser conhecidos de todos os alunos. Escolhemos a HQ intitulada:
“Turma da Mbnica: Ultima vaga para o planeta Vulkano” (vide Anexo 2). Orientamos
os alunos a ficar bastante a vontade para fazer ou néo a leitura da HQ. E que como
h&4 mais de uma histéria na HQ, deveriam escolher, para esse momento, apenas
uma delas, mas que isso ndo os impedia de conhecer (ler), as demais histoérias.

Apés vinte 20 minutos, tempo esse que achamos ser suficiente para eles
folnearem e escolherem ou ndo uma das histérias para ler, fizemos uma leitura em
voz alta. Importante destacar que apenas o professor e um aluno realizaram essa
leitura, os demais alunos negaram-se a fazé-la e respeitamos a deciséo deles.

Como a HQ possui nove 9 histérias, prevendo que foram escolhidas histérias
diferentes, decidimos ler em voz alta a primeira narrativa intitulada “Cebolinha em
ultima vaga para o planeta Vulkano”. Pedimos que acompanhassem a leitura

silenciosamente, terminando a leitura, comegamos uma roda de conversa sobre a

® Foram expostas varias capas de HQs, sendo elas de diversos personagens.
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mesma. Todos os alunos participaram oralmente, dando opinides acerca das
personagens sobre: acles, atos, atitudes, habito etc. Esse momento foi bastante
positivo e aceito pelos alunos.

Nas oficinas 03 e 04, o objetivo era perceber nos alunos possiveis
estratégias ja utilizadas por eles, quando na leitura de um determinado texto.
Comecamos perguntando, de forma bem espontanea, o que eles geralmente
observam ou costumavam levar em consideracdo quando vao fazer a leitura de texto
ou de um livro. Listamos como exemplos: o titulo, a capa (procurando nessa algo
gue Ihes chame atencdo ou desperte o desejo e a curiosidade para ler a histéria),
dados sobre a obra (autor, ilustrador, ano de publicacdo/lancamento, site),
espessura da obra, imagens, personagens etc.

No terceiro encontro, oficinas 05 e 06, organizamos o0s alunos em um circulo
e entregamos xerocopiada a 12 histéria da HQ em questdo. Novamente, pedimos
gue ficassem a vontade, tanto para ler apenas a primeira estoria, como para ler a
HQ (ja que eles tinham a HQ completa), caso lhes fosse do interesse.

Os deixamos livres para ler em dupla, individualmente ou em pequenos
grupos, e fomos organizando a aula expositiva sobre: o conceito, as caracteristicas,
a estrutura, os personagens e 0s conteldo abordados nesse género textual. Como
todos os alunos estavam de posse do género HQ, nao tivemos dificuldade em
trabalhar esses aspectos sobre as HQs, mas tivemos o cuidado de evitar tornar a
aula cansativa com obrigatoriedade de os alunos terem que memorizar conceitos.

Nesse encontro, 0 objetivo foi discutir questdes tedricas sobre as HQs,
levando os alunos a se familiarizarem com a género escolhido para o projeto da
proposta de intervencdo. Como motivacdo, apresentamos novamente imagens da
capa de seis HQs diferentes (vide anexo). Mas, antes de comecarmos a teorizar
sobre o género HQ, fizemos uma roda de conversa acerca de cada uma das capas
apresentadas, de forma que pudéssemos perceber em cada um dos alunos, alguma
habilidade leitora ou estratégia por ele utilizada para ler um texto, os questionamos
se alguma daquelas capas e a mediacdo na roda de conversa o despertou para a
leitura. Todos disseram ter ficado curiosos para conhecer a histéria, motivados pelas
imagens e as inferéncias feitas na roda de conversa.

Em seguida, pedimos que se organizassem em 6 grupos, de modo a ficar no
mesmo grupo, todos os alunos com a mesma opcéo de escolha (aqui estavamos

apresentando as capas das HQs). Pedimos que fossem fazendo inferéncias e
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levantando hipétese acerca das palavras, dos tipos de personagens, lugares,
objetos, assunto e teméatica que seriam tratados na HQs.

Depois que todos os grupos fizeram suas listas (vide Anexo 4), a partir de
hipéteses levantadas observando apenas o titulo e a capa, solicitamos que cada
grupo identificasse a capa selecionada, lesse o titulo da HQ e fizesse a
apresentacao das palavras que supostamente teriam sido usadas na historia. Os
orientamos de que seria importante irem justificando o porqué de acharem que cada
uma daquelas palavras poderia ter sido empregada na historia.

Nessa oficina, percebemos a importancia da motivacdo para a leitura,
estimulando a imaginacdo dos alunos através de roda de conversas sobre as
imagens na capa das HQs e promovendo o desenvolvimento (de forma coletiva) da
leitura e escrita, enriquecendo o vocabulario do aluno, enquanto sujeito em processo
de formacédo e desenvolvimento das competéncias e habilidades linguisticas. Como
dificuldade, nessa oficina, tivemos o fato de os alunos se negarem a leitura das listas
de palavras, mas foram fazendo seus comentarios a medida que fui fazendo a leitura
e escrevendo as listas de palavras no quadro.

Nas oficinas 7 e 8 dividimos a turma em cinco 5 grupos e distribuimos a
primeira estéria da HQ “A turma da Ménica — ultima vaga para o planeta Vulkano”,
agora a atividade consistia em eles organizarem a ordem dos acontecimentos,
tinhamos como objetivo perceber que estratégias sado usadas pelos alunos quando
na leitura de um texto narrativo.

Pedimos que cada grupo tentasse organizar a historia observando a
sequéncia de fala, a pontuacdo, as imagens das personagens, a fisionomia, dentre
outras caracteristicas. A historia completa tinha 86 partes, mas optamos por
trabalhar apenas com uma parte dela, evitando que a atividade se tornasse
cansativa para o aluno. Pedimos que fossem anotando as orientagdes seguidas para
montar a historinha, os orientamos sobre o fato de que o importante era montar uma
da historia, deixando correta a sequéncia dos acontecimentos.

Nessa oficina precisamos mudar o0 objetivo definido na proposta de
intervencao inicial. Primeiro, nosso objetivo eram despertar a curiosidade dos alunos
para a leitura, motiva-los para ler e discutir textos, mas, ao realizarmos a oficina,
sentimos a necessidade de trabalhar também a sequéncia da narrativa, de modo
gue os alunos pudessem perceber, identificar e discutir os elementos de coesao

textual, tais como fatores temporais, imagens, fisionomias etc. Apenas um grupo nao
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quis apresentar a montagem da narrativa, respeitamos a decisdo deles, mas
pedimos que guardassem para observarmos se eles tinham conseguido organizar
na sequéncia. Os grupos que apresentaram as narrativas, explicaram o porqué da
posicao de cada uma das imagens. Predominou a explicacao de terem observado as
partes das imagens e a sequéncia da narrativa a partir das posicoes das
personagens. Nesse encontro, eles levaram as HQs para ler em casa.

No quinto encontro, oficinas 9 e 10, novamente dividimos a turma em seis 6
grupos. Nesse encontro, um dos alunos recusou-se a participar, respeitamos a
deciséo dele e o deixamos a vontade. Solicitamos que dessem mais uma folheada
nas obras por eles escolhidas e, possivelmente, lidas em casa. As HQs escolhidas
foram: Zé Carioca, Tio Patinhas, Pato Donald, Pateta e Michel. Depois de termos
dado um tempo para que eles, em grupo, olhassem, discutissem e fizessem
comentarios sobre as possiveis leituras que tinham feito, fizemos uma roda de
conversa sobre as seguintes questdes’:

A discussao com os alunos privilegiou 0s seguintes elementos:

1) Qual é o titulo da HQ?

2%) Falar sobre:

a) Data em que a obra foi escrita ou publicada;

b) Autor;

c) Capa;

d) Contra capa.

3%) Expliqguem por que o grupo escolheu essa HQ e nao outra.

5%) Que informacgdes ou conhecimentos podemos destacar a partir da leitura
feita na HQ?

6%) Que relacdo é possivel fazer dessa leitura com 0 nosso
conhecimento/prética social do nosso cotidiano?

No sexto encontro, correspondente as 112 e 122 oficinas, organizarmos a sala
em circulo e promovemos outra roda de leitura utilizando as HQ escolhidas pelos
alunos, eles mesmos tinham sugerido levar alguns exemplares para casa para fazer
a leitura e selecionar o texto para ler na préxima roda de leitura. Essa atitude
confirma a positividade das oficinas com o género HQ e a motivacdo. Apos um

tempo de vinte minutos para que eles fizessem a leitura silenciosa e, logo em

’ Importante lembrar que as questdes foram apresentadas no datashow e os alunos decidiam se
queriam falar ou néo.
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seguida, de forma compartilhada, porém de forma bastante voluntaria, sem
nenhuma imposi¢cao ou obrigacao para que lessem.

Selecionamos um texto para fazer a leitura em voz alta, pois, se estamos
trabalhando estratégias de incentivo a leitura, o professor € o principal mediador
desse processo interventivo. Escolhnemos o texto: “O caso do espelho”, de Ricardo
Azeredo, retirado da revista Nova Escola (maio/1999). Optamos por esse texto, pelo
fato de ele apresentar personagens e ambientacdes bem representativos dos
alunos, bem como um vocabulario bem préximo da realidade deles, caracteristicas
essas que os motivou bastante. A motivacdo foi tdo positiva que precisamos
permanecer na sala por mais tempo do que haviamos planejado. Nesse dia, ficamos
a tarde inteira com a turma.

Precisamos replanejar o tempo e dividimos a tarde em dois momentos: no
horario das 13 as 15h, fizemos a roda de conversa; e das 15h15m as 17h,
dedicamos a leitura para as discussdes das teméaticas apresentadas nos textos lidos.

No sétimo encontro, oficinas 13 e 14, dividimos os alunos em grupo a partir
das escolhas tematicas feitas por eles. Nessa oficina, levamos para a sala de aula
livros de contos, histérias em quadrinhos, poemas e versos para que eles
folneassem, conversassem sobre as possiveis tematicas abordadas nas leituras.
Nessa oficina, deixamos os alunos a vontade para selecionar ou ndo a obra que
gostariam de ler, um dos nossos cuidados era ndo impor a obrigatoriedade de
leitura. Nosso objetivo era perceber e despertar neles, satisfacbes e gosto pela
pratica leitura, descobrindo mundos e momentos que lhes fossem agradaveis e
prazerosos.

A medida que eles foram falando das suas leituras, fomos perguntando se
tinham gostado do livro, se a leitura completa ou parte dela os motivou para ler
outras obras e quase todos os alunos afirmaram que sim.

Nas oficinas 15 e 16, levamos os alunos para a biblioteca (onde também ¢é a
sala dos professores), nesse encontro, tivemos a participacdo da coordenacao
escolar que nos auxiliou na procura de livros dos mais variados géneros e das mais
variadas tematicas. A proposta foi os alunos selecionarem um livro para ler em casa
€ No préximo encontro.

Os deixamos livres para folhear e discutir sobre os livros, conversando de
forma bem espontanea sobre suas experiéncias leitoras e sobre as obras ali

presentes, bem como onde foi que ele teve maior incentivo para a leitura até agora,
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se em casa, na escola, com amigos etc. Apods todos terem escolhido um livro, os
orientamos a levar para casa, fazer a leitura e preparar uma apresentacao de forma
ludica e dramatizada, na culminancia da oficina.

No nono encontro, nos reunimos com os alunos para organizar as
apresentacdes das obras, alguns alunos afirmaram que ndo iam participar dessa
atividade, devolveram o livro e ndo afirmaram se tinham feito ou ndo a leitura.
Respeitamos a decisdo deles, mas afirmamos que seria importante estarem
presentes na apresentacdo dos colegas no proximo encontro. Essa oficina foi
dedicada a organizagdo dos cartazes para a apresentacgao.

No décimo e dultimo encontro, realizamos a culminancia do projeto,
apresentando o livro infanto-juvenil “O Gato Viriato”, de Roger Melo. Apresentamos
a obra na modalidade ndo verbal, o texto apenas em imagem e depois na
modalidade verbal. Os alunos acompanharam a leitura comparando as duas
narrativas, observando imagens, pontuacdo, ambiente, palavras utilizadas, entre
outras caracteristicas. Essa atividade deixou os alunos bastante empolgados. Em
seguida, cinco alunos fizeram comentéarios de forma bastante rapida sobre suas
leituras, falaram sobre o que descobriram e como estavam satisfeitos e motivados
com as oficinas propostas.

Apesar de alguns alunos terem se negado a realizar as atividades que
envolviam leitura de textos escritos, avaliamos a proposta das oficinas com o género

HQ muito positiva no sentido de desenvolver e estimular o gosto leitor do aluno.

4.3 Analise do 2° questionério da proposta de intervencéao

Dos vinte alunos participantes da pesquisa, apenas 13 deles responderam ao
segundo questionario. Atribuimos a falta desses 7 alunos ao fato de termos
marcado para esse dia as apresentacdes dos livros selecionados por eles, uma vez
gue era a nossa ultima oficina da proposta de intervencdo. As apresentacdes seriam
oralizadas, mas os alunos precisavam fazer a leitura das obras em casa.

Esse segundo questionario tem, por sua vez, 10 questdes e todas tém como
objetivo, afirmar ou ndo, mediante as respostas dos alunos, se as oficinas foram

positivas para 0 nosso proposito.
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Na primeira questdo, perguntamos aos alunos se as préticas leitoras
trabalhadas durante as oficinas foram atrativas e prazerosas, a ponto de despertar o
gosto e o prazer pela leitura. Entre as opcdes “sim” e “ndo”, onze alunos
responderam “sim” e dois responderam “n&o”.

Nessa questdo, pedimos também que, ao marcarem “sim” ou “ndo”, os alunos
tentassem explicar o porqué de sua resposta. Os dois alunos que marcaram “nao”,
nao justificaram e apenas 1 dos alunos que marcaram “sim” nao justificou sua

resposta. Esses dados estéo representados no grafico abaixo:

GRAFICO 9 — RESPOSTAS A 12 QUESTAO

B "porque eu pude ler varios
livros legais"

H "porque foi menos
trabalhoso"

1 "porque eu gosto muito de
leitura e atividades orais"

H "porque apedemos mais
coisas"

M "por ser muito legal"

10% | 10%

m "porque foram atividades
legais e bem diferentes"

Fonte: Elaboracao prépria (2020).

As respostas dos alunos positivam a pesquisa e apontam para a eficacia do
trabalho com o género textual HQ, pois, em relacao ao trabalho de incentivo a leitura
com textos visuais, mesmo que em parte, como € o caso das HQs, Burlamaque et al.
(2011, p. 77) afirmam que “praticas leitoras ndo sdo somente aquelas em que o

aluno decifra os coédigos escritos, sdo também aquelas as quais envolvem as
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imagens e fazem com que o leitor as perceba, assinale, processe hipoteses e
adquira conhecimentos entre elas.

O segundo questionamento investigava se alguma das atividades propostas
0s motivou a ler algum livro, como resposta, tinhamos também “sim” ou “ndo” como
alternativas e, em caso afirmativo, também solicitamos o nome do livro lido. Dos 13
participantes, 2 responderam “sim” e “ndo”, ao mesmo tempo. 2 responderam “n&o”
e o0s outros 9 afirmaram que “sim”. Desses 9, 2 disseram nao lembrar o nome do
livro e os outros 7 colocaram o nome das HQs que foram trabalhadas nas oficinas.
Essas respostas estéo representadas no grafico abaixo:

GRAFICO 10 — RESPOSTAS A 22 QUESTAO

M sim e ndo
M n3o
M sim

B colocaram o nome das HQs

Fonte: Elaboracao prépria (2020).

Esse percentual de 63% dos alunos afirmando terem sido incentivados pelas
atividades propostas assegura a eficacia e positividade das praticas utilizadas para
desenvolver e estimular a leitura dos alunos. Segundo Solé (1998, p. 90), “ler é
sobretudo uma atividade voluntéria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos

levar isso em conta. As criangas e 0s professores devem estar motivados para
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aprender e ensinar a ler”. Logo, entendemos que as praticas foram motivadoras e
prazerosas para o aluno, levando-o ao prazer de ler.

A 32 questdo perguntava sobre a importancia da leitura para a formacao
sociocultural dos individuos na sociedade. Dos treze alunos participantes, onze
responderam sim, um respondeu “sim” e “ndo” a0 mesmo tempo e apenas um aluno

respondeu “ndo”, como nos mostra o grafico abaixo:

GRAFICO 11 — RESPOSTAS A 32 QUESTAO

Hsim
M sim e nao

M ndo

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).

Consideramos de extrema importancia essa resposta positiva da maioria dos
alunos, haja vista o contexto sociocultural e politico em que ele esta inserido,
entendemos, assim, a importancia do letramento para uma dada comunidade.

Maia (2007, p. 32) fundamenta a importancia letramento para uma

comunidade destacar que

o termo ‘“letramento” atende de forma mais adequada ao que a
sociedade estd a exigir atualmente do aluno ao final de sua
escolarizagdo, o0 que corresponde a apropriagdo e ao
desenvolvimento de préticas de leitura e escrita.

Ainda sobre essa importancia da leitura para a formacdo do sujeito na

sociedade, De Pietri (2009, p.12) enfatiza que

Pensar no ensino da leitura na escola, entdo, significa pensar nas
relacdes sociais envolvidas com a possibilidade de acesso a escrita,
gue se mostra muito mais complexa quando pensamos que nossa
sociedade ndo se divide em comunidades letradas e comunidades
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nao letradas, mas se constitui de grupos sociais com diversos niveis
de letramento, em razao da quantidade e das caracteristicas do
material escrito disponivel, e das fun¢des que a escrita possui nas
praticas sociais.

E perceptivel a relacdo leitura, formacdo social do individuo no meio e o
evento do letramento, a esse respeito, Soares (2014, p. 36), corrobora a importancia
do letramento para a formacgéo cultural, enfatizando que

...a dimensao social do conceito de alfabetismo baseia-se ou em seu
valor pragmatico, isto é, na necessidade e importancia do
alfabetismo para um funcionamento efetivo na sociedade, tal como
ela é (a versao fraca), ou em seu poder “ revolucionario”, isto &, em
sua forga potencial para transformar relagbes e praticas sociais
consideradas injustas ( a versao forte). Entretanto, uma e outra
versdes levam a relatividade do conceito de alfabetismo: se as
praticas sociais que envolvem a lingua escrita dependem da
natureza e estrutura da sociedade, bem como do projeto que
determinado grupo politico assume, essas praticas variam no tempo
€ No espaco.

A resposta do aluno e o contexto sociocultural no qual ele esta inserido (com
predominancia das praticas letradas sobre essa sociedade) indicam a necessidade
da formacé&o socio, historica e cultural através da linguagem escrita, intermediada
pelas préticas leitoras.

A quarta questdo perguntava sobre as HQs e as tematicas que elas
abordavam, se essas foram agradaveis e prazerosas a ponto de os estimular a ler
outros livros. Dos 13 alunos, 11 responderam “sim” e apenas dois responderam
“ndo”. Respostas indicadas no grafico abaixo:

GRAFICO 12 — RESPOSTAS A 42 QUESTAO

Esim Hnao

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).
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Como a maioria dos alunos afirmaram ter sido motivados a outras leituras, a
partir das HQs apresentadas, bem como das tematicas nelas abordadas,
entendemos que as oficinas foram positivas e atenderam ao objetivo da proposta.

Essas informagfes orientam-nos para o fato de que, quando no processo de
formacao do leitor, devemos considerar, dentre outras atitudes, as vivéncias e 0s
conhecimentos de leitura desse aluno, de modo que esses contribuam para o
entendimento das atividades linguisticas no seu cotidiano. Assim, € preciso envolver
o aluno em praticas sociais que favorecam e despertem nele a necessidade de ler,
motivados por essas praticas.

Na quinta questdo, a afirmacdo dos alunos de que foram motivados a leitura,
a partir das praticas propostas, confirma a eficacia das praticas leitoras motivadoras
e diversificadas para desenvolver o habito leitor no aluno. Sobre essa pratica, Lerner
(2006. p, 16) afirma que

Aprende-se a ler por meio de muitas leituras, do conhecimento de
diversos autores, de vérios setores da cultura escrita etc. Tudo isso
depende de jornadas longas. E um processo em espiral, no qual se
volta a certos contetdos sob uma nova perspectiva. Ha aspectos que
ocorrem simultaneamente e necessitam de diferentes situa¢cdes para
gue sejam apropriados.

Logo, podemos perceber que, quanto mais diversificadas e atrativas forem as
praticas de incentivo a leitura, maior sera a possibilidade de o aluno motivar-se a
leitura ou leituras dos mais diversos géneros e das mais variadas tematicas.

A sexta questdo era sobre se as estratégias trabalhadas nas oficinas em
relacdo a ler um livro/texto mudaram, de alguma forma, as estratégias que os alunos
ja utilizavam. 7 deles responderam “sim”, 1 respondeu “sim” e “ndo” e os outros 5
responderam ndo. Dentre os alunos que responderam “sim” trés justificaram ter sido
pelo fato de as propostas terem sido interessantes.

Respostas indicada no grafico abaixo:
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GRAFICO 13 — RESPOSTAS A 62 QUESTAO

Hsim
® responderam sim e ndo ao mesmo tempo

responderam apenas ndo

Fonte: Elaboracao propria (2020).

Diante dessas respostas, evidenciamos a necessidade do professor-mediador
usar das mais variadas estratégias para motivar o aluno a pratica leitora, visto que,
de acordo com Solé (1998, p.89) “as estratégias de leitura devem estar presentes ao
longo de toda a atividade”, pois “muitas das estratégias sdo passiveis de trocas, e
outras estardo presentes antes, durante e depois da leitura”.

A questdo de numero 7 perguntava sobre quais, dentre as atitudes de leitura
propostas, foram mais interessantes e atrativas, ao ponto de despertar de alguma
forma o interesse do aluno para ler. 12 alunos marcaram a op¢ao A, 1 aluno néo
marcou nenhuma das opg¢des, 6 alunos marcaram a opgao D, 6 marcaram a opgao
F, 3 marcaram a opcdo C e nenhum dos alunos marcou a op¢cao B. As opcdes de

respostas estéo representadas no grafico abaixo.
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GRAFICO 14 — RESPOSTAS A 72 QUESTAO

M a) a leitura do titulo e o
levantamento de
hipéteses, a partir dele,
acerca do que tratard o
livro ou o texto;

H b) apresentagdo e
discussao da capa e das
ilustragdes;

M c) apresentagdo do autor e
da sua biografia, com
informagdes detalhadas
sobre o mesmo;

M d) a leitura do primeiro
capitulo ou do primeiro
pardgrafo e a roda de
discussOes sobre o ele;

Fonte: Elaboracgéo prépria (2020).

Precisamos dar ao aluno condi¢cdes de fazer relacdes entre as leituras e as
tematicas abordadas, de modo que o aluno, possa sentir-se estimulado a outras
leituras, como forma de perceber alguma relagé@o entre essas leituras e suas praticas
cotidianas.

Na questdo de numero 8, sobre as metodologias abordadas, foi questionado
se essas foram mais agradaveis e prazerosas do que as praticas vivenciadas até o
momento. 3 alunos responderam “ndo” e 10 responderam “sim”. O que confirma que
o trabalho o género HQ e a oferta de tematicas diversas foi uma prética eficaz para

desenvolver o gosto leitor do aluno.
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GRAFICO 15 — RESPOSTAS A 82 QUESTAO

B sim Hndo

Fonte: Elaboracao propria (2020).

Quanto a nona questdo, essa questionava sobre se as estratégias de leitura
propostas pelo professor, mudaram a maneira de os alunos escolherem um livro
para ler. 10 alunos responderam “sim” e apenas 1 respondeu “nao”.

Vejamos as indicagBes de respostas no gréfico abaixo:

GRAFICO 16 — RESPOSTAS A 92 QUESTAO

M responderam sim

H respondeu ndo

Fonte: Elaboracao propria (2020).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/PCNs, 1997, p.70), afirmam
que “desde o primeiro ciclo, é preciso que os alunos leiam diferentes textos” e “a
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selecdo do material de leitura deve ter como critérios: a variedade de géneros’,
possibilitando ao aluno perceber e experienciar outras atitudes para escolher um
livro para ler.

A décima e Ultima questdo objetivava perceber se as atividades propostas
foram positivas no que diz respeito a despertar nos alunos o interesse pela leitura,
seja de pequenos textos ou de obras completas. Dos 13 alunos, 4 responderam
‘ndo” e 9 responderam “sim”. Esses 9 apresentaram como motivo as propostas
variadas, envolvendo varias teméticas para eles selecionarem o que ler de acordo

com as preferéncias, desejos e encanto pela obra.

GRAFICO 17 — RESPOSTAS A 102 QUESTAO

M responderam nao

M responderam sim

Fonte: Elaboracao propria (2020).

A oferta de varias tematicas e do género HQ para motivar a leitura, mostrou-se
eficaz, como assegura as respostas dos alunos. Para fundamentar o que afirmamos
0os PCN (BRASIL/PCN, 1997, p. 41-42), mencionam que trabalhar com varias

tematicas

...pode ser a unica oportunidade de esses alunos interagirem
significativamente com textos cuja finalidade ndo seja apenas a
resolucdo de pequenos problemas do cotidiano. E preciso, portanto,
oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se forma bons leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala
de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede. Eis
a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a pratica
de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se até
ensinar a ler, mas certamente ndo se formarao leitores competentes.
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Destacamos assim, a importancia do trabalho com véarias estratégias de leitura,
de modo a envolver o aluno em situacbes que o facam sentir necessidade de ler
outros textos, oferecendo a maior variedade de textos e tematicas possiveis,
desenvolvendo, portanto, a pratica social do letramento e a interacdo sécio cultural.
As respostas a esse 2° questionario atestam que as oficinas foram positivas e 0s

objetivos do projeto de intervencao didatica da pesquisa foram alcancados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As abordagens e as concepc0Oes de leitura para desenvolver, estimular e tornar
o prazer de ler um hébito social do leitor deve, entre outras caracteristicas, levar em
consideragao o conhecimento e as experiéncias de mundo do leitor de modo a aliar a
leitura ao contexto social, politico e econbmico em gue 0 sujeito se encontra, para
gue essa pratica seja efetiva no desenvolvimento das suas habilidades leitoras.

Para comecar a reverter o quadro de praticas de leitura sem nenhum ou quase
sem nenhum atrativo para o aluno, principalmente quando estamos querendo
trabalhar a formacéao de leitores nas aulas de Lingua Portuguesa, € indispensavel que
0 planejamento das praticas e as acOes pedagogicas por parte das escolas e dos
professores, especialmente os de Lingua Portuguesa, estejam direcionadas a
praticas voltadas para desenvolver o gosto pela leitura.

Refletir, dialogar e debater antes, durante e depois da leitura, com o aluno,
relacionando-a, sempre que possivel, as suas praticas socioculturais, sao
mecanismos que o professor ndo pode deixar de utilizar em sala de aula, visando
sempre evitar a abordagem de uma préatica de leitura sem que essa parta de uma
motivacao.

Defendemos que, se as estratégias utilizadas para desenvolver o habito e o
prazer de ler ndo forem bem planejadas, podemos incorrer no erro de levarmos o
aluno a tomar aversao a leitura, seja essa de qualquer natureza.

As concepcOes de leitura devidamente compreendidas pelos professores e
trabalhadas com os alunos, sempre a partir de estratégias motivadoras e que
considerem o conhecimento prévio do aluno, com certeza, ajudarédo a despertar neles
0 gosto e o prazer pela leitura.

Para isso, a escola e os professores precisam incluir as discussbes sobre
leitura, concepcgdes de leitura e a importancia dos géneros textuais no processo de
ensino-aprendizagem das préticas de leitura e escrita, sempre com a intencdo de
fazer a diferenca entre essas, e tornar o aluno um leitor assiduo do género textual
HQ.

Concluimos que trabalhar com o género HQ em sala de aula auxiliou-nos a
motivar 0os alunos para a leitura e a discussdo em sala sobre as personagens, suas

atitudes, caracteristicas fisicas dentre outras, levando-os a se posicionarem
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criticamente em relacdo ao texto, de forma prazerosa, criativa e com bastante
desenvoltura da linguagem oral.

Assim, destacamos a importancia do trabalho com géneros textuais para a
formacé&o do leitor, visto que as pesquisas com foco no estudo dos géneros, dentre
eles, as HQs, tém cada vez mais se expandido dando resultados positivos no que se
refere a motivacao para a leitura.

Sendo assim, € indispensavel o conhecimento do professor a respeito do
assunto, pois, mesmo constituindo esse um género de caracteristicas bastante
motivadoras (imagens, cores, dentre outras), ele também é complexo. Dessa forma,
ao pensarmos em levar uma HQ para a sala de aula, temos que considerar algumas
caracteristicas (nivel de leitura, condicdo sociocultural) do aluno, de forma que
possamos levar um material que se adeque a realidade e respeite a faixa etaria e o
nivel intelectual do aluno.

Saindo das revistas especializadas sobre o0 ensino, agora, esse género textual
vem ganhando cada vez mais espaco na sala de aula como material de incentivo a
leitura e em varios outros segmentos do meio literario (a literatura candnica, por
exemplo, esta disponivel em HQ), tornando a leitura desse género cada vez mais
prazerosa pelos alunos.

Assim, diante da necessidade emergente de levarmos para as aulas textos
motivadores e que despertam no aluno o gosto e o prazer de ler, mediante praticas
dindmicas e atrativas, afirmamos que a escolha em trabalhar com o género HQ para
motivar o aluno a ler foi, de todo, bastante positivo.

Esperamos que, os resultados aqui apontados e discutidos possam estimular
outros docentes a desenvolverem estratégias de leituras, a partir dos géneros
textuais, em especial as HQs, levando nossos alunos a leitores criticos sociais nos

mais diversos eventos de letramento.
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APENDICE 1 - 1° QUESTIONARIO DE INTENVENCAO

Questiondrio interventivo - 01

12) Vocé gosta de ler?
()sim ( )néo

2%) compreende tudo que 18?7
( )sim ( ) nao ( ) Asvezes

3) Voceé gosta da leitura dos livros e textos que seu/sua professor (a) pede?
( )sim ( )nao ( ) Asvezes

43) Vocé acha que a leitura é importante para o individuo na sociedade?
( )sim () néo () mais ou menos

5%) Vocé vai sempre a biblioteca da escola?
( )sim () nunca () Asvezes

6%) Que livros vocé mais procura na biblioteca da escola?
( )Aventura ( )Acao ( ) terror () outro (s)

7°) Onde vocé Ié mais livros?
( )Emcasa () Naescola

8%) Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:
( ) Ficarnoinicio ( ) pararnametade ( )iratéo final

92) O que impede vocé de ler um livro até o final?

()

102) Vocé procura um livro para ler:
() poriniciativa prépria () porindicacédo do professor ( ) outro

112) Vocé se lembra do dltimo livro que leu? Se sim, qual o titulo?
( )sim ( )néo

123) Vocé ja se deparou com um texto que ndo conseguiu ler?
( )sim (  )néo

1323) Quantos livros vocé ja leu até agora?
( ) nenhum ( )Apenasl ( ) mais de trés

142) Marque um X diante das atitudes de leitura com as quais vocé se identifica:
() Ler é chato
() Leio por obrigacdo
() Nao consigo me concentrar na leitura
() Ler é muito bom
() Tive professores que incentivaram a leitura
() S6 leio se forem textos curtos
() Nunca tive professor que me incentivasse a leitura

152) Costuma ler nas suas horas de folga?
( )sim ( )nao
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APENDICE 2 - 2° QUESTIONARIO DE INTENVENCAO

Questiondario interventivo - 02

12) As atividades de leitura que foram propostas nesses 02 (dois) meses, foram de alguma forma

mais atrativas e prazerosas do que as atividades propostas nas aulas de Lingua Portuguesa

semanalmente?
a) ()sim,

b) () néo,

2%) Alguma das atividades de leitura propostas pelo professor a motivou a ler algum livro?
a) ( )Sim.Lembraqual? ( )
b) () ndo. Poderia e/ou saberia explicar o porqué?

3?%) Vocé concorda que a leitura é fundamental para o nosso aprendizado e a nossa formacgao
sociocultural?
a) ( )sim, porque

b) ( )n&o, porque,

4%) As obras e as tematicas trabalhadas durante a realiza¢éo da proposta de intervencgao, lhes foram
agradaveis e o estimularam a ler outras obras?

a) ( )sim

b) ( )néo

5%) Durante esses encontros com propostas de leitura com o género HQs, vocé sentiu-se motivado
para ler?

a) ( )sim.

b) ( )néo

6%) As estratégias de leitura trabalhadas pelo professor, nesse periodo, mudaram a maneira e as
estratégias que vocé utiliza para ler um livro?
a) ( )sim, porque

b) () ndo,

7% Marque um X diante das atitudes de leitura propostas que foram mais interessante, significativas e
despertaram seu interesse para ler.
a) () aleitura do titulo e o levantamento de hipéteses, a partir dele, acerca do que tratara o
livro ou o texto;
b) ( ) apresentacdo e discusséo da capa e das ilustracoes;
c) ( ) apresentacao do autor e da sua biografia, com informacdes detalhadas sobre 0 mesmo
d) ( ) aleiturado primeiro capitulo ou do primeiro paragrafo e a roda de discusséo sobre ele
e) ( ) ofatode aleitura ndo ter sido feita para depois responder exercicios sobre o texto
f) () ter discutido o texto e o assunto relacionando-os, sempre que possivel, com as nossa
préaticas cotidianas

8%) Vocé achou as propostas e o método como foram trabalhadas as atividades de leitura diferentes e
mais agradaveis do que as ja trabalhadas com vocé?

a) ( )sim

b) ( )néo

9%) Depois dessas estratégias de leitura, trabalhadas quinzenalmente nas aulas de portugués, vocé
mudou sua estratégia para escolher um livro para ler?

a) ( )sim

b) ( )nao

Por qué?
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10?%) As estratégias de leitura trabalhadas foram positivas no sentido de despertar o seu interesse pela
leitura de obras literarias (livros completos) , HQs , poemas, poesias etc. ?

a) ( )sim, porque
b) ( ) ndo, porque

OBSERVACAQO: Fique bastante & vontade para responder as questdes. E de suma importancia
gue vocé responda de acordo com o seu ponto de vista e da sua avaliag@o sobre as oficinas
desenvolvidas sobre as estratégias de leitura.
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ANEXO 1 - APROVACAO PARA A REALIZACAO DO PROJETO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE “G8ra7a
POS GRADUACAO E

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titube da P i Estratégias de leitura nas HQs:Motivando a keitura no & Anc Fundamental
Pesqguisador: ADEMIR ALVES DO MNASCIMENTO

Area Tematica:

Wersio:- 2

CAAE: 15353810 4. 0000.5187

InstituigSo Proponente: UNNWVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIRA

Patrocinador Primci Financi o Proprio:

DADOS DO PARECER
MNiamero do Parecer: 3.438.431

Apresentagio do Projeto:

Projeto a ser desenvolvido pelo aluno Ademir Alves do Mascimento no Curso de do Pro ional em
Letras (Profletras) da Universidade Estadual da Paraiba (UEFPB). sob orientagio da professora Maria de
Fatima de Souza Agquino, intitulado: "Estratégias de leitura nas HQs: Motivando a leitura no 8° Ano do
Ensino Fumdamental”.

Dhjetivoe da Pesguisac

Promower praticas leitoras que possam fazer o habito da leitura. algo significativo e prazeroso, no cotidiano

escolar, sempre com énfase na perspectiva do letramento.

Objetivos especificos: Refletir sobre a importancia da pratica leftora para a construgio sociocultural da
pratica social da linguagem na mediagio pedagdgica; desenvolver a criticidade leitora dos alunos, nos
diversos géneros textuais: levar o aluno a desenvolver o habito leitor ern suas praticas cotidianas; possibilitar
ao aluno ler posicionando-se criticamente sobre as abordagens temdticas apresentadas no texto_

Awvaliagio dos Riscos e Beneficios:

Conforme a Resclugio 486/12. a pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma wez que o estudo emprega
atividades e materiais didaticos (leftura, interpretagio. discussio e produgio de textos) e serd desenvolvida
em ambiente de sala de aula. Os beneficios residem na produgio de conhecimento académico sobre a
tematica. oferta aos pesquisadores interessados na tematica de quadros comparatives com outras

realidades e sistematizagio de conhecimento didatico

Endersgo. Ay, das Baraanas, 351- Campus Universitano

Balirmo: Bodocongd CEP: 5B 108753
uF- PB Municiplo: CAMPINA GRANDE
Telaefone: (E3)3315-3373 Fax- (83)3315-3373 E-mall:  capuepnb asu br
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ANEXO 2 - HQ SELECIONADA PARA A PROPOSTA DE INTERVENCAO
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ANEXO 3 - CAPAS E TITULOS DAS HQS
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ANEXO 4 - LISTA E TEXTO ESCRITO PELOS ALUNOS
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