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RESUMO

Muito se tem discutido sobre a formacéo dos professores que atuam na educacado basica, com a
finalidade de melhorar a qualidade do ensino que é ofertado, principalmente nas escolas
publicas brasileiras, como também proporcionar aos docentes a reflexdo sobre os desafios da
profissdo, para que assim possam suprir as necessidades da sociedade contemporanea.
Conforme Fiorentini (2003), esse tema tem sido um dos mais debatidos em congressos
educativos. Desse modo, acreditamos ser importante pensar nos dois aspectos da formacéo:
inicial e continuada. Por ser uma politica governamental, a formag&o continuada que é ofertada
aos educadores precisa ser analisada, para que seja conhecida a forma que esta tem impactado
na pratica docente e no fazer pedagdgico. Pensando nisso, esta pesquisa foi direcionada pelo
seguinte objetivo: investigar as implicagdes do Programa PNAIC para a formacdo continuada
dos professores alfabetizadores da rede pablica municipal de ensino da cidade de Lagoa de
Dentro-PB, na area de Matematica; justamente pelo fato desse programa ter sido o0 mais recente
implementado como politica de governo, bem como sua abrangéncia, uma vez que foi
direcionada a todos os alfabetizadores com vistas a alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento. Por se tratar de um trabalho com abordagem qualitativa, seguimos as ideias de
Chizzotti (2006), ja que reunimos dados relevantes sobre o objeto de estudo. Além disso, por
se tratar de um estudo de caso, analisado de forma singular, seguimos as orientac¢des de Ludke
e André (1986) para escolha do tipo da pesquisa que foi adotada, bem como as de Costa e Costa
(2011) e Andrade (2009), devido a coleta de dados, que foi realizada pela aplicagdo de um
questionario. Os resultados obtidos neste trabalho permitem a nossa reflexdo acerca do
reconhecimento da importancia da formagdo continuada dos professores, sobretudo dos que
atuam no Ciclo de Alfabetizacdo, para o desenvolvimento profissional, por meio do
aprofundamento do seus conhecimentos, além do incentivo a adocdo de estratégias
metodoldgicas de ensino, como é o caso do uso de jogos e atividades ludicas, para que assim
possam proporcionar a aprendizagem matematica.

Palavras-chave: Formacéo continuada. Alfabetizacdo matematica. PNAIC



ABSTRACT

About the training of teachers who work in basic education much has been discussed, aiming
to improve the quality of education that has been offered to children who study in public schools
in Brazil, as well as providing teachers a reflection on the challenges of the profession, that are
the needs of contemporary society. According to Fiorentini (2003), this topic has been one of
the most debated in educational congresses. Thus, we believe it is important to think about these
two aspects of training: initial and continued. For being a governmental policy, the continued
education that is offered to educators needs to be analyzed in order to be known the way it has
impacted on teaching practice and pedagogical doing. Keeping this in mind, this research was
guided by the following objective: to investigate the implications of the Program PNAIC for
the continuous training of literacy teachers in the municipal public school environment in the
city of Lagoa de Dentro-PB, in the area of Mathematics; due to the fact that this program was
the most recent implemented as a government policy, as well as its scope, since it was oriented
to all literacy students with a view to mathematical literacy in the perspective of literacy. Being
a qualitative approach, we follow the ideas of Chizzotti (2006), since we gathered relevant data
about the object of our study. In addition, being a case study, analyzed in a singular way, we
follow the guidelines of Lidke and André (1986) to choose the type of research that was
adopted, as well as those of Costa and Costa (2011) and Andrade (2009), due to data collection,
which was performed by the application of a questionnaire. The results obtained in this study
allow us to reflect on the recognition of the importance of continuing education for teachers,
especially those who work in the Literacy Cycle, for professional development, through the
deepening of their knowledge, as well as encouraging the adoption of methodological strategies
of teaching, such as the use of games and play activities, so that they can provide mathematical
learning.

Keywords: Continuing Education. Mathematical Literacy. PNAIC.
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1. INTRODUCAO

1.1 Mobilizagéo da Pesquisa

A presente pesquisa, representada neste trabalho investigativo, foi norteada pela
seguinte questdo problematizadora: quais as implicacdes que o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) trouxe para o processo de formacdo continuada dos
professores alfabetizadores da rede publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dento-
PB, na area de Matematica?

Nesse tocante, para que fosse possivel alcancar o objetivo geral deste trabalho, que é
investigar as implicages do Programa PNAIC para a formacao continuada dos alfabetizadores
desta rede de ensino, na area de Matematica, foi primordial conhecer a forma que os encontros
formativos tém contribuido para os processos de ensino e aprendizagem nas turmas do 1° ao 3°
anos do Ensino Fundamental.

No entanto, para que isso acontecesse, foi necessario tracar alguns objetivos
especificos que auxiliaram a responder a questdo norteadora, que foram: identificar o perfil
desses educadores; verificar a percepgao que cada um apresenta em relagdo as contribuicoes
dos encontros formativos para o processo de formacao continuada; distinguir as dificuldades
encontradas pelos educadores para colocar em pratica as atividades vivenciadas durante as
formacdes; e analisar os avangos na formacdo continuada desses profissionais no que diz
respeito ao aprofundamento do conhecimento matematico que possuem guanto aos conceitos e
temas estudados, bem como as adequacdes de praticas pedagdgicas efetivas que possibilitem a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento a todas as criancas que estudam nas
turmas que pertencem ao Ciclo de Alfabetizacao.

Por se tratar de uma politica publica, a formacdo continuada em servigo dos
professores tem sido um dos temas mais discutidos em seminarios, congressos e eventos
educativos, mas além de debater esse assunto, € preciso analisar se as praticas metodoldgicas
dos educadores estdo acompanhando os discursos que versam sobre este contetdo. Ou seja, é
de fundamental importancia saber se as estratégias de ensino adotadas pelos docentes tém sido
influenciadas por esses debates e se 0 professor tem adaptado seus procedimentos de acordo
com as necessidades e demandas dos discentes, com a finalidade de trazer resultados

satisfatorios e aprendizagens significativas para os alunos.
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Enquanto membro da equipe de formadores do PNAIC, percebemos os anseios dos
orientadores de estudo acerca da necessidade de uma formacdo que contemplasse discussoes
sobre 0 ensino e aprendizagem da Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo, que na ocasido
representavam as diversas secretarias municipais e estadual de educagdo, os quais tinham a
missdo de ser multiplicadores dos conhecimentos que estavam sendo trabalhados com o0s
professores alfabetizadores inscritos no programa.

A necessidade de uma formacao que oportunizasse aos docentes refletirem sobre o
conhecimento matematico em turmas desse nivel escolar estava notadamente explicito nas falas
de cada um dos envolvidos nesse programa de formacédo continuada, inclusive na propria equipe
formadora. Uma explicagdo para isso, possivelmente, seria pelo fato dos professores
apresentarem uma experiéncia negativa com a Matematica, constituida enquanto estudantes da
educacdo basica e, consequentemente, essa relacdo pode influenciar na atividade pedagogica
por meio de resultados insatisfatérios, deixando os educadores inseguros ou até mesmo
permitindo-lhes ensinar alguns conceitos de forma erronea.

Portanto, era necessaria uma formagdo com foco na alfabetizacdo matemaética sob
perspectiva do letramento, justamente para reverter o quadro dos resultados das avaliacfes
externas que tratam desse enfoque.

Diante do exposto e ao perceber, a partir da leitura dos relatérios que eram produzidos
e enviados pelos orientadores de estudo a equipe formadora, a forma que o PNAIC estava sendo
tratado pelos alfabetizadores, dada a aceitacao e adaptacao das tematicas propostas a realidade
de cada sala de aula, vimos a importancia desta pesquisa, bem como a necessidade de trazer 0s
resultados da implementacao do programa para serem discutidos de forma politica com os entes
que assumiram o compromisso de alfabetizar matematicamente na perspectiva do letramento
todas as criancgas de até oito anos de idade.

Assim, sabendo que os duzentos e vinte e trés municipios paraibanos aderiram a este
programa de formacédo continuada, este estudo focaliza apenas uma cidade, como destacado
anteriormente, devido a abrangéncia e a natureza do proprio trabalho, j& que se trata de um
estudo de caso.

Acreditamos que o0 municipio de Lagoa de Dentro apresentava caracteristicas
primordiais e que poderiam nos auxiliar neste processo investigativo, e assim contribuir para
que fosse possivel responder a pergunta que norteou o presente trabalho, uma vez que foi
considerada sua localizacdo geogréfica, o perfil dos professores alfabetizadores envolvidos, a
organizacdo administrativa das a¢6es do PNAIC, o acompanhamento sistematico por parte da

equipe da secretaria municipal de educacéo, o apoio pedagdgico dado aos educadores e o fato
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de ser apenas um orientador de estudo, foram esses os fatores que mais influenciaram nesta
escolha.

Com base em afirmacbes de alguns pesquisadores, que serdo mencionados nesta
investigacdo e que fazem parte do nosso referencial, a formagdo inicial dos docentes tem
deixado algumas lacunas, principalmente, no que diz respeito ao aprofundamento do
conhecimento matematico, sobrecarregando, deste modo, os cursos de formacdo continuada,
para que esses possam dar conta e resolver falhas deixadas, tornando esse processo continuo
como uma possivel solugdo para os obstaculos enfrentados pelo educadores.

Nesse preceito, foi preciso, inicialmente, conhecer quais sé@o 0s atuais desafios
encarados pelos professores que atuam nas escolas publicas do pais, para que, em seguida, fosse
possivel entendermos como tem ocorrido a formacao inicial dos alfabetizadores, na area de
Matematica.

Além disso, por compreendermos que os problemas ocasionados pela formacéo inicial
dos docentes ndo sdo atuais, precisamos trazer reflexdes sobre como se deu esse processo ao
longo da historia da profissionalizacdo do magistério no Brasil, assunto que esta tratado no
segundo capitulo deste trabalho.

No entanto, é primordial também dialogar sobre a formacdo continuada dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo no Ciclo de
Alfabetizacdo. Essa justificativa nos motivou a trazer um debate sobre a implementacdo de
outros programas de formacao nos Gltimos anos, para que fosse possivel entender o mais atual
e que é o foco desta pesquisa.

No terceiro capitulo, o debate ocorre acerca da tematica “A formacao continuada na
area de Matematica dos professores alfabetizadores a partir do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa”. Nele é apresentado o Programa PNAIC, seus objetivos e sua
estrutura de funcionamento.

A partir deste capitulo refletimos também a respeito de alguns conceitos, por exemplo
sobre o0 que é alfabetizacdo matematica e letramento matematico e a forma de como as agdes
do programa tém implicado na formacdo continuada dos professores alfabetizadores inscritos
no programa.

No quarto capitulo é apresentada a metodologia que foi adotada nesta pesquisa, com
base em estudo de alguns pesquisadores que versam sobre 0 tema que € proposto aqui. Nele
também estdo caracterizados o local e os sujeitos investigados.

Em seguida, no quinto capitulo, sdo mostrados, analisados e discutidos os dados que

foram coletados a partir da aplicacdo de um questionario que os alfabetizadores do municipio
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de Lagoa de Dentro- PB responderam, para que a partir dai fosse possivel identificar quais as
implicacbes que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa trouxe para a formacao
continuada dos professores que atuam no Ciclo de Alfabetizacdo, na area de Matematica.

Antecedendo as referéncias bibliograficas, que foram utilizadas para chegar a resposta
da questdo norteadora deste trabalho, estdo as consideraces finais, que enfatizam a importancia
do estudo que fizemos e que resultou neste trabalho para o desenvolvimento da ciéncia, como
desencadeamento para futuros estudos que versam sobre a formacdo continuada dos
alfabetizadores na area de Matematica.

Por fim, como parte deste trabalho investigativo e cumprindo nosso compromisso com
a sociedade, sobretudo com o desenvolvimento cientifico, sera apresentada, na parte dos
apéndices, uma proposta de formacdo continuada, a qual denominamos como produto
educacional, que consiste em discutir juntamente com os professores que participaram
inicialmente da pesquisa que desencadeou este trabalho o eixo Tratamento da Informacao, visto
que, com base nos resultados que séo apresentados aqui € em consonancia com as respostas
apresentadas pelos alfabetizadores, esse tema matematico ou eixo estruturante precisa ser

retomado e aprofundado.
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2. DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA FORMACAO MATEMATICA DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR: UMA ANALISE SOBRE A FORMAGCAO INICIAL E
CONTINUADA

Muitos sdo os obstaculos encontrados pelos educadores em propor um ensino que
promova a aprendizagem discente, de modo que assegure 0 sucesso escolar, dentre eles
destacamos a falta de acompanhamento dos pais ou responsaveis na educacao dos seus filhos,
estrutura fisica inadequada das escolas, inexisténcia de acompanhamento pedagdgico
especializado, escassez de material pedagdgico que atenda as especificidades dos educandos,
déficit que ocorre na formacéo dos professores, tanto inicial quanto continuada, desmotivacéo
dos alunos, baixos indices nos rendimentos dos discentes expressos nas dificuldades de leitura,
escrita e nos conhecimentos matematicos, conforme os resultados das avaliagfes externas.
Todos esses fatores comprometem a pratica docente e prejudicam a aprendizagem dos
educandos.

No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas criancas em
idade escolar e com base no Relatorio da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura, de 2013,

[...] 250 milhdes de criancas em idade escolar em todo o mundo ndo séo
capazes de ler, escrever e contar e, mesmo para criancas que permanecem até
quatro anos na escola, os padrbes de aprendizagem ndo correspondem ao
minimo necessario a aquisicdo dessas praticas. No Brasil, esse quadro se
repete e os sistemas de avaliagdo nacionais e internacionais tém evidenciado
gue a aprendizagem da leitura, da escrita e da aprendizagem matematica sao
muito deficientes, conform'e atestam o Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudantes (PISA), o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) e o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb), através da

Provinha Brasil e da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), entre
outros (NORONHA; BARBOSA, 2014, p. 92).

De acordo com Cruz e Martiniak (2015), a taxa de analfabetos continua alta e muitas
criancas concluem sua escolarizacdo com dificuldades na leitura, escrita, calculo e nas demais
areas do conhecimento. Para Morais (2012), vivemos num pais cujos indices de fracasso na
alfabetizacdo vém se reduzindo, mas continuam inaceitaveis.

Com base nas pesquisas de Cruz, Martiniak (2015) e Morais (2012), percebemos que
as dificuldades se concentram na auséncia da compreensdo do sistema de escrita e de
conhecimentos bésicos da Matematica. Esses sdo elementos essenciais para que o individuo

seja considerado alfabetizado.
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Diante do exposto e no que diz respeito aos baixos indices e dificuldades na leitura, na
escrita e em conhecimentos basicos da Matematica, as criancas em idade escolar s sdo capazes
de ler textos muito simples e ndo conseguem entender sobre o que ele trata, além de
apresentarem pouca compreensdo sobre o conhecimento matematico.

Outro fator que precisa ser analisado e discutido é a formacao dos professores que
atuam nos primeiros anos escolares, sobretudo na area de Matematica. Sobre essa formacéao
dois aspectos precisam ser repensados e refletidos: o primeiro que trata da formacao inicial
desses docentes, pois, esta ndo é suficiente para o desenvolvimento profissional, isso sem falar
naqueles que exercem a funcdo do magistério, mas nao possuem a formacdo minima exigida
para o0 exercicio; e o segundo aspecto a ser considerado aborda a necessidade da continuidade
do processo formativo, por permitir que os educadores aprofundem seus conhecimentos,
reflitam sobre suas proprias praticas pedagogicas e, na troca de experiéncia com outros
profissionais, discutam estratégias que precisam ser postas para superar os desafios da profissdo
na contemporaneidade.

Desse modo, este capitulo permite uma reflexdo sobre os desafios e perspectivas da
formacéo inicial do professor alfabetizador na area de Matematica, além de proporcionar uma
discussdo sobre a formacdo continuada desses profissionais, a partir de trés programas que
foram implementados no Brasil nos Gltimos anos, que séo eles: Programa de Formacédo de
Professores (PROFA), Pro- Letramento e, mais recente, o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC).

2.1 A formacdo inicial e continuada dos professores alfabetizadores na area de

Matematica

Os atuais desafios postos as instituicdes escolares, afim de promover uma educagéo
publica de qualidade, exigem das universidades que formem professores com qualidade social
e compromisso politico, para que estes sejam capazes de mudar ndo apenas suas praticas
metodoldgicas, mas também seus modos de pensar e agir.

Para Feldmann (2009, p. 71), formar professores, a partir dessa concepgdo, “tem se
mostrado um grande desafio as pessoas que compreendem a educagdo como um bem universal,
como espaco publico, como um direito humano e social na construcdo da identidade e no

exercicio da cidadania”.
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Essas demandas tém deixado cada vez mais claro que “essa formagao deve ser olhada
em sua multiplicidade e precisa desencadear o desenvolvimento profissional do professor em
multiplas dimensdes, sincronicamente entrelagadas no préoprio individuo” (PLACCO, 2008, p.
185).

Nesse sentido e diante do contexto escolar que o ensino publico brasileiro esté inserido,
é importante analisar os dados sobre o nivel de formacao dos educadores que atuam na educacao
basica do nosso pais. Vale salientar que, ao propormos uma discussdo sobre a formacao dos
professores da educacdo basica ndo estamos culpabilizando esses profissionais pela situacdo
que se encontra a educacdo do pais, mas propondo uma reflexdo que pode desencadear
caminhos para solucioné-la.

De acordo com os dados do Censo Escolar 2016, apresentados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no Brasil, mais de 752 mil
professores atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Destes, apenas 74,8% tém nivel
superior completo, sendo que menos de 70% sdo graduados em cursos de licenciatura. A
pesquisa ainda apontou que 14% dos professores tém curso normal, magistério em nivel médio;
4,4% possuem o nivel médio completo (sem habilitacdo para o exercicio docente) e 0,2% dos
atuais professores estudaram apenas o Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394 de 1996, em seu artigo 62,
estabelece que a formagdo docente para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel superior,
por meio de cursos de licenciaturas plenas, admitida, como formag¢ao minima para o exercicio
do magistério na Educacédo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 2017). No entanto, na prética,
observamos que isso ndo acontece, pois ainda existem professores sem a formagdo minima
exigida para o exercicio da atividade docente. Esses dados mostram o descumprimento do que
esta estabelecido na Lei.

A formacéo docente é um fator preponderante para 0 sucesso da pratica pedagdgica.
Assim, é primordial que os professores estejam cada vez mais qualificados para a atividade do
magistério, de modo a ampliar seus conhecimentos acerca dos contetidos escolares basicos, bem
como preparados para atender as necessidades da educacdo contemporanea.

No entanto, para que isso aconteca, € preciso que estes profissionais sejam
oportunizados a aprofundar seus saberes, bem como tenham acesso a continuidade dos seus
estudos académicos. Pois, caso contrario, ndo sera possivel afirmar que os direitos de

aprendizagem estdo sendo garantidos e seremos sempre indagados por dois questionamentos:
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quais os conteudos curriculares priorizados e ensinados nas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e como ocorre esse processo em sala de aula?

Vale ressaltar que, com isso, ndo estamos afirmando aqui que os professores com 0s
altos niveis de escolaridade académico conhecem e dominam todos os assuntos dessa etapa
escolar, mas que a formacé&o do profissional docente é um elemento indispenséavel para melhoria
da qualidade da educacédo que tem sido ofertada.

Devido a complexidade do papel do professor na atualidade, ¢ dificil definir o seu
principal oficio, bem como identificar qual a formacéo essencial que estes profissionais devem
receber para que seja garantido o sucesso escolar. Nessa conjuntura, esse novo profissional deve
responder aos desafios da sociedade contemporanea.

A sociedade contemporénea, denominada por alguns como sociedade da
informac&o e por outros como sociedade do conhecimento, se apresenta tendo
como uma de suas caracteristicas a acelerada transformacéo pela qual passa o
mundo, provocada pelos avangos tecnoldgicos, que incidem na constitui¢do
de uma nova cultura de trabalho, afetando diretamente o universo escolar.
Diante dessa situa¢do, o professor, como também outros profissionais da

escola, vé-se impelido a rever sua atuacdo, suas responsabilidades e seus
processos de formacao e de acdo (FELDMANN, 2009, p. 75).

Conforme as ideias da autora, discutir a acdo dos professores na contemporaneidade é
refletir sobre suas intencdes, crengas, valores e as condi¢fes da realizacdo do seu trabalho, pois
estes aspectos influenciam as praticas escolares.

No entanto, temos uma Unica certeza, quanto as funcdes docentes, o professor é muito
mais do que um conhecedor e transmissor de contetdos, como afirma Lopes (2009, p. 42).

A complexidade da profissdo docente, por exigir que o professor exceda de
ser um simples conhecedor e transmissor de conteudos de uma determinada
disciplina, torna dificil definir os conhecimentos que os estudantes dos cursos

de licenciatura devem adquirir para conseguir se apropriar do movimento, do
processo de ensino e aprendizagem e atender as exigéncias da profissao.

Como podemos perceber, o atual docente ndo ¢é detentor de todo o saber, pois é dificil
caracterizar sua real funcdo na escola que temos hoje. Com isso, & necessario que 0s cursos de
formagc&o inicial proponham nio apenas conhecimentos especificos e técnicas de ensino. E
preciso que eles estejam pautados nas orientac@es, tais como as apontadas por Ponte (2000 apud
LOPES 2009, p.52):

. A formacdo inicial deve ser concebida como uma das etapas da
formacdo continua do professor e, portanto, deve prepara-lo para a atividade
docente;

. A formacdo inicial deve proporcionar um conjunto coerente de
conhecimentos estruturados de uma forma progressiva,
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. A formacdo inicial tem de saber partir de crencas, concepcbes e
conhecimentos dos futuros professores;

. A formagcdo inicial tem a responsabilidade de promover a imagem do
professor pesquisador, empenhado em investigar sobre sua prética
profissional, de modo a melhorar o seu ensino e as instituicdes educativas;

. A formacao inicial deve contemplar uma diversidade de metodologias
de ensino, aprendizagem e avaliacdo do desempenho do formando.

Ainda sobre a formacao inicial do professor, entendemos que:

[...] constitui parte do processo formativo que garantira, ao futuro professor,
condicBes para o exercicio da profissdo docente, a partir da aquisicdo de
saberes e competéncias considerados basicos para este exercicio. [...] Ela é
basilar no que concerne ao futuro profissional, fornecendo conhecimentos que
sejam capazes de contribuir com sua acdo e responsabilidade frente as
exigéncias que Ihe sdo requeridas socialmente (SILVA, 2011, p. 48).

Sob esse olhar, Mizukami (2008) defende que a formacdo inicial deve ser constituida
em um espacgo que possibilite “aos futuros professores, a compreensdo e 0 comprometimento
com a aprendizagem ao longo da vida como sendo aspectos essenciais de seu desenvolvimento
profissional” e que os docentes desenvolvam ‘“habilidades, atitudes, comprometimento e
procura de formas de melhoria de sua pratica pedagogica” (p. 216).

Diante do exposto, é importante que as entidades formadoras ofertem esse tipo de
formagéo, para que assim os futuros educadores estejam preparados profissionalmente e
consigam atender os anseios da atividade docente.

Mesmo esse ndo sendo o objetivo deste trabalho, acreditamos ser preciso discutir sobre
a formacdo inicial dos atuais docentes e como ela influencia no fazer pedagdgico, para que
assim seja compreendida a importancia da formacdo continuada dos professores e suas
implicagcOes nos processos de ensino e aprendizagem.

Com base em nossas experiéncias, acreditamos que, pelo fato de os cursos de
preparacdo para 0 magistério apresentarem algumas lacunas, a formacéo inicial docente nem
sempre consegue atender as necessidades dos futuros educadores.

Apesar de se fazerem presentes na atualidade, essas lacunas provém desde o periodo
colonial no Brasil, quando, nessa época, o exercicio docente ndo era visto como uma profissdo
e sim como uma atividade vocacional que qualquer pessoa poderia executa-la, pois para exercé-
la, bastava apenas saber ler, escrever e ter boa letra.

Para Ortega (2011), com base em alguns estudos, o ensino era baseado no improviso,
pois nessa etapa ndo haviam cursos de formacdo de professores. Conforme Saviani (2009),

durante esse periodo ndo se manifestava nenhuma preocupacdo explicita com a formacéo de
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professores e s6 a partir de 15 de outubro de 1827 é que essa discussao apareceu pela primeira
Vez N0 N0SsOo pais.

Segundo Ortega (2011), a primeira escola normal brasileira so foi criada na Provincia
do Rio de Janeiro em 1835 e seu método de formacdo consistia em uma atividade
predominantemente préatica, baseado pelo método mutuo?.

De acordo com a autora, os problemas das primeiras escolas normais consistiam em
uma organizacdo didatica extremamente simples, o curriculo rudimentar, a formacdo
pedagogica se apresentava em carater prescritivo, problemas de infraestrutura e pouca procura
por essas escolas.

Quanto ao curriculo adotado por elas, observamos que o conteudo era baseado em
estudos primarios, 0 que ndo permitia o seu aprofundamento, seguido de uma formacao
pedagdgica prescritiva e sua preparacdo didatica e profissional consistia na necessidade de
compreender o método adotado, que obrigava os professores a dominar todos os conteldos que
seriam transmitidos aos alunos.

Deste modo, nas escolas normais 0s estudantes aprendiam apenas a ler e escrever,
resolver questdes envolvendo as quatro operacOes e proporgdes, a lingua nacional, elementos
de geografia e principios de moral cristd (TANURI, 2000).

Muitos eram os obstaculos dessas escolas para proporem aos futuros professores uma
formacdo critica, social e reflexiva e que contemplasse em seus curriculos disciplinas que
oportunizassem o aprofundamento dos conhecimentos nas diversas areas.

Sobre isso, Lopes (2009) afirma que os cursos de formacao inicial ndo preparam bem
os futuros professores para exercerem a sua funcdo. De acordo com as ideias dessa autora, ha
um distanciamento entre a realidade social e educacional e, portanto, atuacdo do professor é
questionada.

A partir dessa discussao, percebemos que a formacéo inicial do professor é um fator
extremamente importante no processo educativo e essas fragilidades, que perduram até os dias
de hoje nos curriculos dos cursos de formacao docente, influenciam fortemente a aprendizagem

dos alunos.

! «Método utilizado por Andrew Bell, ministro escocés da igreja anglicana, quando nomeado diretor do Asilo
Militar de Egnore, em Madras, na india, que recebia as criancas 6rfas de oficiais ingleses. Tal método consistia
em utilizar monitores no ensino, os quais poderiam ser alunos melhor preparados ou mais velhos. Era uma maneira
de instruir um nmero grande de criangas sem muitos custos. Tal método também é conhecido por ‘Lancosteriano’
porque Joseph Lancoster, por volta de 1801, em Londres, utilizou esse método para ensinar criancas de baixa
condicéo social (CONDE, 2005, s/p, apud ORTEGA 2011, p. 26)”.
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Observando os curriculos propostos pelas Escolas Normais do periodo colonial e
imperial percebemos um ensino limitado aos contetdos das escolas primarias, ja que estas ndo
tinham condicdes de avancarem ao nivel do ensino secundario, “sendo inferiores a este, quer
no conteddo, quer na duracdo dos estudos” (TANURI, 2000, p. 67), com organizacao didatica
simples, em que os poucos professores que haviam deveriam ensinar todas as matérias.

Isso comprova que ndo havia pessoal habilitado para desenvolver essas atividades,
pois a formacdo pedagdgica estava centrada a métodos de ensino e a escassez da bibliografia
pedagogica brasileira contribuiam para uma formacao sélida desses profissionais.

E nesse periodo que surge o reconhecimento da necessidade de uma formago inicial
com mais objetividade, para que os futuros professores possam suprir 0s anseios da populagéo
discente, como explica Tanuri (2000, p. 67):

Pode-se dizer que ao menos no nivel das aspiracdes e nas proposicdes tedricas
efervescentes na fase final do regime monarquico, ja encontrara o seu lugar a
tese de que o professorado merecia preparo regular. A Republica caberia a
tarefa de desenvolver qualitativa e, sobretudo, quantitativamente as escolas
normais e de efetivar a sua implantacdo como instituicdo responsavel pela
qualificacdo do magistério primario.

Com base no que tem sido discutido e pensando nos obstaculos enfrentados pelas
escolas de formacdo de professores nesse periodo, acreditamos que o conhecimento dos
docentes da época era estritamente limitado e, portanto, esses profissionais ndo tinham
condigdes de avancar nem aprofundar os seus conhecimentos acerca dos conteudos que eles
préprios ensinavam em sala de aula.

Essas falhas ainda sdo identificadas nos dias de hoje. Sobre esse enfoque, Nacarato,
Mengali e Passos (2009, p. 17-18) apontam algumas falhas decorrentes na formagdo inicial dos
professores, a partir das propostas pedagogicas dos cursos de formacdo docente na area de
Matematica:

Se, por um lado, alguns desses cursos tinham uma proposta pedagogica
bastante interessante, por outro lado, na maioria deles ndo haviam educadores
matematicos que trabalhassem com as disciplinas voltadas a metodologia de
ensino de matematica-muitos eram pedagogos, sem formacao especifica.
Decorria dai, muitas vezes uma formacdo centrada em processos
metodoldgicos, desconsiderando os fundamentos da matematica. [...]. Se os
cursos de habilitacdo ao magistério pouco contribuiram com a formacéo

matematica das futuras professoras, 0s cursos de pedagogia, na maioria das
institui¢des superiores, mostravam-se ainda mais deficitarios.

Ap0bs observarmos também duas propostas curriculares para o curso de formacao de
professores na modalidade normal percebemos a fragilidade que ha na preparagdo desses

profissionais, justamente pelo fato delas ndo permitirem o aprofundamento de conhecimentos
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relacionados as &reas mais criticas. Uma dessa propostas corresponde ao historico escolar do
pesquisador, por ter concluido este curso no ano de 2004, na cidade de Mamanguape-PB, e a
outra foi tomada como referéncia a partir da matriz curricular do ensino normal para o ano de
2017 definida pela Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba. Como o objetivo deste
trabalho esté relacionado a formagdo matematica dos professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, adentramo-nos a esta discussao para refletirmos sobre tais propostas.

Na primeira proposta curricular percebemos que, em um periodo de quatro anos, 0s
futuros professores estudam apenas duas disciplinas de enfoque matematico, sendo que uma
delas s6 aparece nos dois ultimos anos de preparacéo.

J& na segunda proposta, a situacdo parece ser ainda pior, pois, durante o processo de
formacéo, que também dura quatro anos, os futuros docentes contam apenas com uma disciplina
que trata desse enfoque e, pelo que observamos, esta ndo oportuniza discussdes sobre praticas
metodoldgicas para o ensino dessa ciéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, j& que, na
distribuicdo das disciplinas por nucleos, ela ndo se encontra na parte das que esta voltada para
a formacdo especifica e pratica.

Em seu estudo, Rigolon (2008) aponta que sdo perceptiveis as dificuldades existentes
nos cursos de formacdo de professores. De acordo com essa autora o préprio Ministério da
Educacdo (MEC) reconhece que o maior desafio esta no processo formativo, pois este
influencia diretamente na aprendizagem dos alunos. “A formacdo de que dispdem os
professores hoje no Brasil ndo contribui para que seus alunos tenham sucesso nas aprendizagens
escolares” (p. 2).

Por um lado h& vérios artigos, pesquisas e discussdes que buscam obter o sucesso
escolar, por outro os objetivos ndo sdo alcancados na prética. Se a formacdo inicial desses
profissionais, como tem sido debatido aqui, € um componente-base para a sua atuacao, de modo
geral, como os cursos de formacdo docente tém preparado seu alunado para exercer as
verdadeiras fungdes no interior das salas de aulas? Eles tém preparado seus futuros profissionais
para serem professores portadores de uma multiplicidade de saberes, capazes de corresponder
aos desafios da educacdo contemporanea?

Quando se pensa nos que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
observamos que 0s projetos curriculares dos cursos nao permitem uma formacao que oportunize
0 dominio das &reas que irdo ministrar, tdo pouco habilitam os docentes para articularem
contedos a metodologias que unam teoria e pratica, justamente porque 0s atuais cursos estdo
centrados na formacdo de especialistas em educacdo ou em pedagogia, ou seja, eles ndo tém

dado conta de formar professores para trabalhar nessa etapa escolar, caracteristica essa dos
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primeiros cursos de pedagogia no Brasil, datados no final da década de 1930, como afirma

Silva? (1999, s/p, apud Tanuri, 2000, p. 74):
Em 1939 surgia o curso de Pedagogia, inicialmente criado na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (Decreto 1.190, de 4/4/1939),
visando a dupla funcdo de formar bacharéis, para atuar como técnicos de
educacdo, e licenciados, destinados a docéncia nos cursos normais. Iniciava-
se um esquema de licenciatura que passou a ser conhecido como “3 + 17, ou
seja, trés anos dedicados as disciplinas de conteido- no caso da Pedagogia, 0s

proprios “fundamentos da educac¢do” - e um ano de curso de Didética, para a
formagdo do licenciado.

Ainda sobre os problemas na formacao dos professores que atuam nos primeiros anos
escolares, Durham?® (2007, s/p, apud ORTEGA 2011) aponta algumas criticas acerca desse
processo formativo. Para a autora, tais cursos ndo tém dado conta de formar professores para
atuarem nessa etapa escolar, pois nele prevalece a formacdo de um especialista, ja que 0s
conteddos de ensino ndo se articulam com a préatica pedagdgica.

Segundo a pesquisadora, “parece gque se tem em mente ndo a formacao dos professores
das séries iniciais, mas a de doutores em Pedagogia” (DURHAM 2007, s/p, apud ORTEGA,
2011, p. 33).

Se algumas lacunas ainda persistem nos cursos de formacao de professores, podemos
acreditar que os futuros profissionais docentes poderdo apresentar grandes dificuldades em
atender as especificidades dos alunos. E a esperancga que se tinha nos cursos superiores ndo
mais existe, pois este ndo garante o direito de aprender as criancas, ja que esta se preparando
um profissional “alicergado numa soélida cultura pedagogica” (SAVIANI, 2009, p. 150).

Como podemos perceber, as lacunas nos cursos de formacdo de professores para
atuarem nos primeiros anos do Ensino Fundamental também sdo atuais. Tantos nos cursos
ofertados em nivel Médio, quanto nos cursos superiores, nesse caso 0 de Pedagogia,
observamos uma caréncia na estrutura curricular, especificamente no que diz respeito ao
numero reduzido de disciplinas que permitam aos futuros professores aprofundarem seus
conhecimentos na area de Matematica, inclusive nos contetudos basico que sdo ensinados nos
primeiros anos da educacéo bésica.

Essa afirmativa foi comprovada quando observamos as propostas curriculares de duas
instituicdes de ensino superior que funcionam no estado da Paraiba, nas quais percebemos a

auséncia de disciplinas de enfoque matematico.

2 Carmem Silva B. SILVA. Cursos de Pedagogia no Brasil: histéria e identidade, 1999.
3 Eunice Ribeiro DURHAM. A formac3o de professores para as séries do Ensino Fundamental,2007.
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Na primeira proposta, pertencente ao curriculo de uma universidade publica,
constatamos que, durante o tempo de mais de quatro anos de formacéo, os discentes estudam
apenas trés disciplinas que abordam o conhecimento matematico, sendo uma no terceiro e as
outras duas no quarto periodo, denominadas, respectivamente, por “Matematica Elementar”,
“Matematica | na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental” e “Matemaética Il
na Educagao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

A segunda proposta pertence a uma faculdade particular localizada na cidade de Jodo
Pessoa’PB, que também apresenta essa defici€éncia, esta aparenta uma situacao ainda pior. Num
periodo de quatro anos, seu curriculo dispde de apenas uma disciplina que ¢ “Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Matematica™.

Durante esta analise, comprovamos que essa € uma das lacunas que ocorre nesse tipo
de curso, o que compromete a formacao inicial desses profissionais. Esse problema ocorre
também com outras disciplinas que deveriam ser abordadas nos cursos de formacdo de
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como por exemplo disciplinas
que abordem alfabetizacdo e letramento, como destacam as pesquisadoras Cruz e Martiniak
(2015) em seu estudo.

De acordo com Severino (2004 apud CRUZ; MARTINIAK, 2015, p. 28) “esses cursos
ainda apresentam deficiéncias, sejam elas de carater institucional, pedagogico ou ético- politico,
que precisam ser supridas com a formag¢ao continuada”.

Essas fragilidades também sdo apontadas por Curi (2005), quando a autora, baseada
em uma analise da ementa de cursos das disciplinas da area de Matematica de 36 cursos de
Pedagogia, que as instituicdes disponibilizaram na internet, selecionando as que haviam sido
reformuladas a partir do ano 2000, percebeu que na grade curricular dos cursos de Pedagogia
raramente sdo encontradas disciplinas voltadas a formacdo matematica especifica dos

professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ainda para a pesquisadora,

O conhecimento ‘de e sobre’ Matematica ¢ muito pouco enfatizado, mesmo
no que se refere aos conteudos previstos para serem ensinados aos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente os relacionados a blocos
como grandezas e medidas, espaco e forma e tratamento da informacdo
(CURI, 2005, p. 69).

Diante do exposto,

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de formagéo
sem conhecimento de conteddos matematicos com 0s quais irdo trabalhar,
tanto no que se concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também
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da prépria linguagem matemaética que utilizardo em sua préatica docente. Em
outras palavras, parece haver uma concepc¢do dominante de que o professor

polivalente ndo precisa ‘saber Matematica’ e que basta saber como ensina-la
(CURI, 2005, p. 69-70).

Apesar dessa ideias apresentadas anteriormente, as autoras Nacarato, Mengali e Passos
(2009) afirmam que “ndo é possivel avaliar a qualidade da formagao oferecida, tomando por
base apenas as ementas dos cursos — as quais, muitas vezes, cumprem apenas um papel
burocrético das instituicdes” (p. 22).

Nesse tocante, a partir da observacdo que fizemos nos curriculos das instituicdes e de
acordo com as pesquisadoras citadas, o0 niumero de disciplinas que enfatizam a Matematica é
pouco, 0 que torna a formacdo dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental muito limitada nessa area.

Com essas lacunas na formac&o inicial, fica dificil os futuros educadores atender as
exigéncias da sociedade, bem como aprofundar seus conhecimentos acerca da Matematica,
pois, como vimos, 0s curriculos desses cursos, devido ao pouco tempo que possuem para
cumprir a carga horéria, abordam modelos de ensino considerando apenas 0S aspectos
metodologicos. Com isso, acreditamos que esse modelo de formagdo ndo € propicio por ndo
atender as necessidades dos discentes nessa area.

Sob esse enfoque, as autoras Nacarato, Mengalli e Passos (2009, p. 37-38) apontam

que o atual desafio posto para a formacéo inicial dos professores

Consiste em criar contextos em que as crencas que essas futuras professoras
foram construindo ao longo da escolarizagcdo possam ser problematizadas e
colocadas em reflexdo, mas, a0 mesmo tempo, que possam tomar contato com
os fundamentos da matematica de forma integrada as questdes pedagdgicas,
dentro das atuais tendéncias em educagdo matematica.

Comungando com os argumentos das autoras, a ideia de que um dos obstaculos que
impede o sucesso escolar € a formacdo inicial dos docentes € confirmada, colocando como
alternativa para solucionar essa problematica a formacao continuada desses profissionais.

Esse processo continuo, que ocorre de forma planejada, objetiva a melhoria da
qualidade do ensino que é ofertado pelas escolas, justamente por ressignificar as préaticas
pedagdgicas, de modo que oportuniza ao professor o desenvolvimento profissional ao longo de
sua carreira no magistério e, possivelmente, buscar novas estratégias de ensino que possam
auxiliar na aprendizagem dos alunos.

E nessa conjectura que os educadores precisam ser considerados como protagonistas

da sua prépria formacao, de modo que este curso ocorra no seu ambiente de trabalho, para que
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eles possam refletir seus conhecimentos a partir da sua realidade, tomando por base a troca de
experiéncia, suas narrativas pessoais e profissionais.

Essa afirmativa nos mostra que, “é necessario reconhecer que a formagdo de
professores deve ser 0 objeto principal de mudancas, uma formacédo continuada ao longo da
vida, que tem como eixo central o papel do professor no ato de ensinar” (SILVA; CABRAL,
2016, p. 31-32).

Isso porque, segundo essas autoras,

A formacao profissional inicial ndo é suficiente para garantir ao professor os
conhecimentos necessarios para uma atuacao profissional competente, é
necessario dar continuidade ao processo de formacgdo ao longo da carreira
docente, por meio da atualizagdo de conhecimentos pela formacéo continuada
em exercicio (SILVA; CABRAL, 2016, p. 47).

Nesse aspecto, a formagdo continuada possui importancia essencial, pois é um
processo de construgdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional do
professor (ANFOPE, 2000 apud MARTINIAK; CRUZ, 2015). No entanto, esse processo so
sera valido se as praticas dos educadores forem discutidas, se, a partir desse debate, ocorrer
mudancas no fazer de cada professor e promover a aprendizagem discente.

Sobre isso e a respeito dos cursos centrados em discutir apenas sugestdes de novas
abordagens para a sala de aula, Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 38) afirmam que esse tipo
de formagao nao contribui para o desenvolvimento profissional docente e acrescentam: “¢
necessario que as praticas das professoras sejam objeto de discussdo. As praticas pedagdgicas
que foram questionadas, refletidas e investigadas poderdo contribuir para as mudangas de
crengas e saberes dessas professoras”.

De acordo com um estudo feito sobre a formacéao continuada de professores no Brasil,
realizado em parceria pelo Instituto Ayrton Senna e o Boston Consulting Group, entre
novembro de 2012 e mar¢o de 2013, foi diagnosticado que formar os professores é a opcéao
mais viavel para melhorar o desempenho dos alunos. Segundo o Portal do Brasil (on-line), os
dados desafiam a formacéo continuada de docentes no Pais. Os indices indicam gue estudantes
expostos a bons professores aprendem de 47% a 70% a mais do que aprenderiam em média em
um ano escolar.

Silva (2011, p. 53) aponta que “a formagao continuada ¢ um processo de contribui¢ao
pessoal e profissional, que objetiva promover mudancas na pratica pedagdgica e ndo apenas
instrumentalizar, sem refletir sobre sua acdo”.

Nesse tocante, também concordamos que
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A formacdo continuada do professor objetiva, como vontade de verdade,
preparar professores atualizados para acompanhar o ritmo de
desenvolvimento, tanto politico-econdmico quanto tecnol6gico, da sociedade
moderna e, sendo assim, poder atender as necessidades educacionais desta
(SILVA, 2011, p. 54).

Para este autor, a formacdo continuada do professor resgata feixes de relagdes, que
destacam o0s seguintes enunciados: “a escola como locus da formagdo continuada”; “a
autoavaliacdo como dispositivo da formacdo do professor”; “a dimensdo politica como
dispositivo da formacdo e da pratica pedagdgica do professor”; e “a profissionalizacdo como
dispositivo formativo continuo do professor”.

Segundo Silva (2011), a formacéo continuada dos professores sob este enfoque néao
esta associada a envolvimento politico-partidario, nem tdo pouco com uma préatica pedagdgica
descompromissada, sem objetividade. A formacdo do profissional docente precisa estar
comungando com a realidade politico-econémica e social dos educandos. Ou seja:

A dimenséo politica da acdo e formacgdo docente aponta para 0s seguintes
enunciados: o reconhecimento de sua categoria profissional, a luta por

melhores condicGes de trabalho, o compromisso ético-profissional e a
identidade para os anseios das classes populares (SILVA, 2011, p. 61).

No que diz respeito a formacdo continuada do professor como dispositivo de sua
profissionalizacdo, cabe ao docente se preparar para esse exercicio, como explica Silva (2011)
ao dizer que o profissional da educacdo é um dos atores capaz de promover a mudanca social
de um determinado grupo e, entre suas competéncias, se destacam a de formar um cidadao
critico e capaz de participar ativamente do mundo em que vive, bem como a de garantir a
qualidade nos processos de ensino e de aprendizagem.

A formacdo do professor (inicial e continuada) € um processo que pode
garantir qualidade ao ensino-aprendizagem, exigindo do docente uma “eterna”
busca pelo saber com vistas ao seu aperfeicoamento profissional constante.
[...]. Assim, os professores tém duas alternativas a escolher: assumir a
responsabilidade frente ao que compete a profissdo docente ou se manter

apatico em relacdo a todas as exigéncias que o ser professor profissional, na
sociedade requer (SILVA, 2011, p. 66).

De acordo com este autor, a responsabilidade ndo se limita apenas a dar aulas, ou saber
ensinar, mas também seu engajamento na luta politica em favor de melhores salarios, condi¢des
de trabalho e escola publica de qualidade.

Com isso, a formacéo continuada dos professores tem recebido muita atencdo, a fim

de que sejam alcancados também melhores niveis de aprendizagem. Essa tematica tem se
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revelado como um dos aspectos mais importantes para qualificar o trabalho docente, bem como
um dos meios para garantir o sucesso escolar.

O ndmero de discussbes em congressos, seminarios, féruns sobre educacdo e
producdes a esse respeito desse assunto tem aumentado, como afirma Fiorentini (2003, p. 9),
“o tema da formagdo de professores passou a ser dominante tanto em encontros € congressos
educacionais quanto em publicagdes de artigos e livros”.

No Brasil, de acordo com os estudos de Lopes (2009), o tema formacéo de professores
comecou a surgir somente no final da década de 1980 e, a partir dai, tem sido um dos assuntos
mais pesquisados e comentado nos eventos que tratam da educacao.

Sobre a formacdo dos professores que ensinam Matematica, de acordo com a autora
acima citada, na metade da década de 1970 comecaram a surgir os primeiros trabalhos
académicos e atualmente varias sao as pesquisas sobre o tema na area de Educacdo Matematica.

Feldmann (2009) identifica alguns motivos pelos quais esse assunto tem sido um dos

mais discutidos na pauta da historia da educagdo brasileira, desde décadas anteriores.
Entre outros motivos, situa-se a presenca de um modelo positivista de ciéncia e
de uma abordagem psicologista da educacéo, que se configuram nas explicacdes
dos fendbmenos e problemas educacionais centrados em temas como repeténcia,
fracasso e sucesso escolar, em que prevalece o enfoque da avaliacdo por

resultados, tendo como foco mais os produtos alcan¢ados do que 0S processos
formativos em educacdo (FELDMANN, 2009, p. 73).

Nesse tocante, as producdes de dissertacoes, teses e publicacbes de artigos, 0 nimero
de trabalhos sobre formagéo de professores no Brasil também tem aumentado. De acordo com
André et al. (1999), mesmo antes da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, no inicio da
década de 1990, ja existiam varios trabalhos que enfatizavam a formacao inicial do professor
e, em sua maioria, se destacavam os que tratavam da avaliagdo dos cursos de formacao, métodos
de ensino e suas praticas.

Para as autoras, os trabalhos que analisam a formacéo inicial docente, especificamente
sobre o curso de Pedagogia, ha uma incidéncia sobre a necessidade da reformulacéo do curso e
acrescentam que ha, por parte dos pesquisadores, uma significativa preocupagdo com o preparo
do professor para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Isso mostra o quanto € importante debater sobre esse tema, para que possamos entender
que a formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacao deve possuir uma perspectiva
de dimensdo social, j& que ao longo de sua funcdo pedagdgica o professor deve enfretar os

desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco tecnoldgico, principalmente
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dos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para Melo (1999, p. 47), “entender a
formacdo na perspectiva social é entendé-la e defendé-la como um direito do professor”.

Pensando em resolver o problema do fracasso escolar, nas Gltimas décadas, algumas
acOes politicas tém buscado promover uma melhoria na qualidade da educacdo publica
brasileira que tem sido ofertada nas escolas de ensino basico, como, por exemplo, a criacao de
programas de formacdo continuada de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para que, além delas promoverem o aprofundamento de conhecimentos
especificos sobre Lingua Portuguesa e Matematica, principalmente, permitam o exercicio de
reflexdo sobre o ensino.

Logo, podemos perceber que a formacdo continuada ndo deve ser constituida em
apenas ouvir palestras ou acumulacdo de cursos. Ela deve estar centrada como sendo um
processo continuo, progressivo e reflexivo, para que, durante o acimulo de conhecimentos e
troca de experiéncias, essas ideias sejam transformadas em préaticas bem sucedidas.

Como ja dissemos, a formacdo do profissional da educacdo deve ser vista como um
processo continuo e progressivo, no qual a aprendizagem vai acumulando conhecimentos e
estes possam ser transformados em praticas bem sucedidas e que garantam a efetividade do
trabalho docente.

Para Tardif (2002), € importante destacar que a apropriacdo desse conhecimento
ocorrera sob influéncias relacionadas com suas experiéncias pessoais, da pratica que exerce,
dos conhecimentos adquiridos anteriormente e dos saberes adquiridos ao longo do exercicio
docente. Segundo ele, “a pratica se constitui como um processo de aprendizagem na relagao
com os saberes curriculares, das disciplinas e da formagao profissional” (p.231).

Por ser uma questdo politica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de nimero 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, especifica, em seu artigo 62, § 1°, que “a Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial,
continuada e a capacitagdo dos professores” (BRASIL, 1996, online).

No entanto,

A politica de formacéo de professores nao se restringe somente oferecer agdes
de formacdo dentro do ambiente de trabalho na escola, mas também
oportunizar a articulagdo entre a formacéo inicial e continuada, no sentido de
criar condicBes para que os professores em exercicio possam retornar a
universidade para manter-se atualizados e ganhar suportes tedricos para um
reflexdo mais aprofundada sobre a pratica de sala de aula (SILVA; CABRAL,
2016, p. 35-36).
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Sob esse olhar, Feldmann (2009) nos mostra que o direito a formag&o continuada, de
responsabilidade ndo apenas individual, mas, sobretudo institucional, deve proporcionar
também aos profissionais docentes melhores condicfes de vida e de trabalho.

De acordo com esta legislacdo, a formacdo continuada é necessaria, pois o profissional
docente deve estar em constante formacdo. E, nesse sentido, acreditamos que ele deve
protagonizar sua pratica pedagdgica, buscar e criar solucGes e estratégias metodoldgicas para
melhorar a qualidade do ensino e que se assegure a aprendizagem discente.

Como vimos, é imprescindivel a criacdo de programas de formacdo continuada de
professores, sobretudo, destinados aos docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois assim serd proposto a esses profissionais o exercicio reflexivo sobre sua
pratica pedagogica.

Além disso, tais programas devem oportunizar aos docentes aprofundar o
conhecimento acerca de alguns conteddos, na busca por tentar sanar parte das lacunas deixadas
durante a formac&o inicial e também contribuir para o sucesso escolar.

Sobre o exercicio reflexivo de sua prépria pratica pedagdgica, Lopes (2009, p. 61)

afirma que esse € o foco das novas pesquisas.

Nos Ultimos anos as pesquisas comecaram a focar o professor, ou futuro-
professor, como elemento importante, que pensa, reflete sobre a prética,
influenciado por suas concepcBes e percepgles; por isso precisa ser
pesquisado segundo um novo enfoque (LOPES, 2009, p. 61).

Nesse sentido, as politicas publicas tém abarcado essa ideia e implementado, em suas
propostas de governo, a criagdo de alguns programas de formacdo que possibilitam aos
professores estarem num processo de formacdo continua, a fim de qualificar o trabalho docente
e fazer com que ocorra a aprendizagem do aluno.

Segundo Melo (1999), o préprio Ministério da Educacdo (MEC) reconhece a

necessidade de investir na formacao dos professores da educacao basica. Para esse autor,
Os programas de formacao devem tratar de questdes pertinentes a organizagao
curricular na perspectiva de considerar o professor como sujeito do seu
proprio processo de formacdo e como construtor do projeto politico
pedagdgico da escola, capaz de intervir, em conjunto com outros atores, na

implementacdo dessas diretrizes curriculares. O contrario é trata-lo como
mero executor de politicas governamentais (MELO, 1999, p. 56).

No entanto, € importante pensar: apesar de muitas mudancas de concepcdes,
crescimento de pesquisas e producgdes cientificas sobre a formacéo inicial e continuada dos
professores, a pratica pedagdgica desses profissionais continua atrelada & separacdo entre teoria

e pratica?
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Com base em nossas experiéncias no magistério enquanto professores e pesquisadores
dessa area, de acordo com as leituras que temos feito e conforme as discussdes ocorridas até
aqui, parece-nos que a verdadeira mudanca esta ainda apenas no discurso dos docentes, pois
boa parte desses profissionais continua com as mesmas préaticas de décadas anteriores.

A partir dessa ideia, acreditamos ser necessario conhecer os programas de formacéo
continuada implementados nas Ultimas décadas, destinados aos docentes que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e que foram criados com o objetivo de promover a
escolarizacdo dos alunos, a fim de que seja revertido o quadro de analfabetismo no pais, de
modo que este processo ndo seja visto somente como uma codificacdo ou decodificacdo de
letras, pois estes aspectos ndo garantem que o individuo seja um ser letrado, capaz de interagir
nas diversas praticas sociais, bem como promover o desenvolvimento dos profissionais da
educacdo que atuam nas escolas publicas do pais.

Sob esse enfoque, percebemos que,

O Ministério da Educacdo tem proposto acBes nas areas de Alfabetizacdo e
Matematica para formar os professores dos anos iniciais a partir de novas
estratégias pedagogicas e didaticas que favorecam o repensar da pratica
docente. Dentre essas a¢Oes destaca-se 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa que tem como objetivo promover a formagdo continuada dos

professores nestas areas, contribuindo para a elevacdo da qualidade do ensino
e da aprendizagem dos alunos (MARTINIAK; CRUZ, 2015, p. 16).

Deste modo, é importante investigar quais as implicagdes que tais programas trazem
para 0 processo educativo, no que diz respeito a formacgéo continuada desses professores, na
area de Matematica, bem como para a aprendizagem discente.

Iniciaremos nossa analise tentando compreender as propostas do Programa de
Formacdo de Professores (PROFA), em seguida, objetivamos 0 mesmo ao discutir o Programa
Pro-Letramento e, por fim, analisaremos as ideias do Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que € o foco principal desta pesquisa, que tem como
objetivo geral investigar suas implicagdes para a formacdo continuada dos alfabetizadores, na
area de Matematica, que atuam na rede publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de
Dentro/ PB.
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2.2 O Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA)

Com a finalidade de contribuir para a superacdo das lacunas deixadas na formacao
inicial dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que perduram em
suas praticas pedagogicas nos dias atuais, bem como com a perspectiva de suprir a falta de
materiais didaticos que pudessem auxiliar no planejamento e o processo pedagdgico, que
atendam as necessidades e que seja garantida a aprendizagem dos alunos, o Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores foi lancado no Brasil, pela Secretaria de Educagéo
Fundamental do Ministério da Educagdo (MEC).

A formagcdo profissional é uma das principais estratégias para a conquista de
uma educacdo escolar de qualidade, isto €, uma educacao gue garanta o direito
de criangas, jovens e adultos as aprendizagens imprescindiveis ao

desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de inser¢do social e de relacdo interpessoal (BRASIL, 2001b, p. 16).

A ideia do Programa PROFA era favorecer a socializacdo do conhecimento didatico
sobre a alfabetizacdo e reafirmar a implementacdo de politicas publicas destinadas aos
profissionais da Educacédo estabelecidas na LDB, com a finalidade de melhorar o desempenho
dos estudantes na leitura e na escrita.

No entanto, entendemos que, para garantir o dominio da leitura e da escrita as
criancas, aos jovens e adultos, é preciso também que se dé o direito aos professores de aprender
a ensinar, possibilitando-os a participarem de cursos de formacéo continuada, implementando
nos curriculos disciplinas que oportunizem o aprofundamento dos contetidos das diversas areas
do conhecimento, insercdo desses profissionais em cursos de pos-graduacdo para que estes
sejam pesquisadores de suas proprias praticas, dentre outros aspectos que auxiliem na
aprendizagem docente.

De acordo com Menezes (2001, online),

O PROFA leva em conta a nova concepcdo, que para o aluno aprender
corretamente a ler e escrever, é necessario que ele participe de situacdes que
o facam refletir, inferir, estabelecer relagbes e compreender informagdes,
transformando-as em conhecimento proprio.

Também concordamos com essa ideia, nesse sentido, é necessario que a crianca leia e
escreva sem apenas decodificar, que encontre sentido naquilo que esta lendo e escrevendo.

Porém, é preciso que o profissional docente possibilite o aluno a exercitar a leitura e escrita por
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meio de atividades reflexivas e interpretativas, de modo que ele leia compreendendo, para que
seja considerado um individuo letrado.

Para formar um aluno com essa caracteristica, capaz de ler o mundo, no sentido que
este interaja com 0 meio, e a0 mesmo tempo exerca sua cidadania, o PROFA prop0s agdes com
foco na alfabetizacdo, de modo a atingir todos os professores que atuavam na Educacéo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (tratado como 12 a 42 séries) e aqueles que lecionavam
em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a fim de orientar esses docentes, alem de
contribuir em suas praticas pedagdgicas, por meio da criacdo de situacdes significativas de
ensino e propondo a reflexéo do trabalho coletivo.

Com base no material intitulado Coleténea de Textos, destinado a equipe de formacao
e aos professores inscritos neste programa de formacgao continuada, para que se pudesse garantir
o direito de ler e escrever as criancas e aos jovens e adultos a serem alfabetizados, era necessario

que os profissionais docentes desenvolvessem algumas competéncias:

. Encarar os alunos como pessoas que precisam ter sucesso em suas
aprendizagens para se desenvolverem pessoalmente e para terem uma imagem
positiva de si mesmos, orientando-se por esse pressuposto;

. Desenvolver um trabalho de alfabetizago adequado as necessidades de
aprendizagem dos alunos, acreditando que todos sdo capazes de aprender;

. Reconhecer-se como modelo de referéncia para os alunos: como leitor,
como usuario da escrita e como parceiro durante as atividades;

. Utilizar o conhecimento disponivel sobre os processos de aprendizagem
dos quais depende a alfabetizacdo para planejar as atividades de leitura e
escrita.

. Observar o desempenho dos alunos durante as atividades, bem como as
suas interacOes nas situacdes de parceria, para fazer intervengdes pedagdgicas
adequadas;

. Planejar atividades de alfabetizacdo desafiadoras, considerando o nivel
de conhecimento real dos alunos;

. Formar agrupamentos produtivos de alunos, considerando seus
conhecimentos e suas caracteristicas pessoais;

. Selecionar diferentes tipos de texto apropriados para o trabalho;

. Utilizar instrumentos funcionais de registro do desempenho e da
evolucdo dos alunos, de planejamento e de documentacdo do trabalho
pedagogico;

. Responsabilizar-se  pelos resultados obtidos em relagdo as
aprendizagens dos alunos (BRASIL, 20014, p. 9-10).

De acordo com os dados do MEC de 2006 apresentados por Becalli (2007), o PROFA
atingiu quase 1,5 mil redes municipais de ensino no pais, propondo o direito da formacéao
continuada a mais de 89 mil professores alfabetizadores, ultrapassando a meta do governo
federal que era de 50 mil, segundo a autora.

Ainda para Becalli (2007) apesar de o PROFA ter trazido propostas novas de ensino,

ele ndo garantiu o dominio da leitura e da escrita aos alunos. Pois, na busca pelos resultados em
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Lingua Portuguesa na Prova Brasil aplicada no ano de 2005, ¢é facil constatar que o objetivo

ndo foi alcancado.

Esses dados indicam que o modelo de ensino de leitura postulado pelo
PROFA, nos anos de 2001-2002, e adotado por 18 estados brasileiros e pelo
Distrito Federal, ndo alcancou plenamente o objetivo proposto que consistia
em melhorar o desempenho dos alunos em leitura. Prova disso é que apenas
oito, dentre o Distrito Federal e os 18 Estados que participaram do programa,
obtiveram ume média igual ou superior & média nacional, que, por sua vez,
também ndo foi considerada satisfatoria. Tais resultados reforcam, mais uma
vez, a importancia de analisarmos os fundamentos tedricos e metodolégicos
da abordagem construtivista de ensino da leitura do PROFA (BECALLI,
2007, p. 115).

Sobre esse tema, percebemos que alguns projetos e programas foram instituidos nos
altimos anos. No entanto, sobre esse assunto, Melo (1999) destaca que, embora o MEC afirme
a preméncia de investir na formacao dos professores, ele se perde na sua execugéo, o0 que nos
faz refletir sobre como os programas de formacdo continuada atingem as diversas praticas
pedagdgicas dos alfabetizadores.

No caso do PROFA, que objetivava a leitura e a escrita, o0 programa nao possibilitou a
formacao de alunos criticos. I1sso porque, segundo Becalli (2007, p. 122), “o processo formativo
é alicercado num discurso monologico, em que ndo ha contrapartidas, nem margem para o
dialogo e para o exercicio reflexivo sobre sua propria préatica”.

Um programa de formacéo legitimado e prescritivo como este, caracterizado por um
discurso em que os préprios autores ndo constroem, nem discutem sobre sua aplicabilidade nas
salas de aulas, direciona os professores alfabetizadores, inclusive a propria equipe de formacéo,
a acreditarem que esse pacote fechado de conhecimento, como chama a autora Fernanda Zanetti
Becalli (2007) em sua pesquisa sobre o ensino da leitura no PROFA, é o Unico meio para
alfabetizar na perspectiva desejada e que ndo ha necessidade de adapta-los as multiplas
realidades das escolas publicas brasileiras.

Com base em seus estudos, a autora destaca que se os formadores ndo deterem 0s
conhecimentos que levaram a elaboracdo dessa proposta, correm o risco de simplifica-la e
fragmenta-la ao repassarem-na para os profissionais da escola (BECALLI, 2007).

Com base nos argumentos citados acima, observamos que o Programa de Formagéo
de Alfabetizadores se baseou em um pacote fechado para a formacao desses docentes, como
dito anteriormente, e que 0 mesmo ndo esteve conforme os interesses dos profissionais
cursistas. Suas diretrizes estavam reguladas pelo sistema governamental, que estabelecia seus
proprios interesses, sendo um deles o cumprimento das politicas publicas que asseguram a

formagéo continuada dos professores, apontadas nos documentos oficiais.
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Nesse tocante, vimos também que o referido programa tinha um unico foco, trabalhar
com 0s objetivos voltados a area da linguagem. Dai percebemos como €é escassa a cria¢do de
projetos voltados a formacéo continuada de professores na area de Matematica e a necessidade
de refletir sobre os ja existentes.

Se 0 PROFA propos aos docentes uma formacgao voltada aos processos de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita, e mesmo assim os resultados nesse campo do conhecimento
linguistico ndo foram satisfatérios, imaginemos como foram os resultados em Matematica dos
alunos que foram submetidos a testes e avaliagdes externas, se os profissionais da educacao
também sdo carentes desses conhecimentos, pelo fato de suas formag@es iniciais ndo terem
oportunizado a apropriagdo e aprofundamento de alguns conte(ldos matematicos.

Tais deficiéncias influenciam fortemente na aprendizagem dos alunos, como enfatiza
Lopes (2009, p. 65) ao dizer que “deficiéncias no conhecimento especifico de matematica dos
professores podem conduzir a problemas na pratica docente e, consequentemente, na

aprendizagem dos alunos”.

2.3 Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (PRO-LETRAMENTO)

Dadas as mudancas que ocorrem na funcao dos educadores e devido ao novo papel
docente, nos dias atuais ndo é suficiente que este profissional seja considerado apenas como o
detentor de todo o saber. E preciso que o professor da contemporaneidade, além de dominar
contelldos matematicos, sejam capazes também de mediar os conhecimentos que seus alunos
possuem, oriundos das vivéncias cotidianas.

Sob esse enfoque, é importante que os cursos de preparacdo para 0 magistério
propiciem uma formacdo em que sejam reconstruidos seus saberes, bem como possibilitem
adquirir novas habilidades para lidar com os desafios que as escolas tém enfrentado nos dias
atuais.

Além disso, tais cursos de formacdo devem proporcionar o desenvolvimento pessoal e
profissional, para que a partir dai os futuros professores se autorreconhegcam como sujeitos
capazes de transformar a histdria da sociedade e que, a medida em que vivenciem 0 processo

continuo de sua formacdo, busquem refletir sobre sua propria pratica pedagogica a fim de
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aprimora-la para atender a heterogeneidade que compde o espaco escolar, como sugere Andrade
(2008).
E preciso pensar em formar professores com valores proprios, auto-
conhecedores, capazes de buscar seu auto-desenvolvimento, sua auto-estima,
de trabalhar colaborativamente, conhecer e construir conhecimentos,
conquistando o direito e 0 espago de acesso a eles, num aprendizado continuo

e reflexivo. Ou seja, é preciso formar agentes preparados para as constantes
mudangas presentes na dinamicidade da realidade (ANDRADE, 2008, p. 225).

Diante do exposto e do que tem sido discutido neste trabalho, percebemos que, embora
sejam preparados para exercerem a funcao docente, acreditamos que os professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo receberam uma formacéo que contemplasse o
aprofundamento dos conhecimentos matematicos suficientes a ponto de se sentirem seguros
para abordar determinados conteudos desta natureza, além disso, também ndo foram instruidos
por acdes que os auxiliem a solucionar problemas da nova complexidade do processo
pedagogico.

Conforme Pérez e Garcia (2016, p. 53) “em geral, os programas de estudo ndo
conseguem proporcionar aos professores uma bagagem que permita colocar em pratica um
ensino de qualidade nas escolas”.

E notdrio que a formagao inicial desses profissionais, mesmo sendo em nivel superior,
deixa muitas lacunas durante o processo formativo, impedindo que este tenha condigdes de
ampliar determinados conhecimentos acerca de alguns contetddos que fazem parte do curriculo
escolar e que possivelmente deveriam ser ministrados por eles.

Para a pesquisadora Lucimara de Sao José (2012, p. 26), “os cursos de formagdo inicial
de professores ndo vém propiciando uma base adequada para a atuagdo profissional”, o que
torna imprescindivel a criacdo e implementagdo, por parte do governo, de programas de
formacdo continuada para os professores que atuam nas escolas publicas de educagéo basica do
pais.

Isso porque, de acordo com o que tem sido apresentado e discutido neste trabalho,
percebemos que o0s cursos de formacdo de professores, para atuarem nos primeiros ciclos
escolares, priorizam em seus curriculos questdes metodoldgicas para a formagdo matematica
dos futuros docentes. Outras questdo € que as poucas disciplinas que possuem sobre esse
enfoque apresentam uma carga horaria muito reduzida, nas quais “prevalecem de uma crenga
utilitarista ou platonica, centradas em calculos e procedimentos” (NACARATO, MENGALL,
PASSOS, 2009, p. 32).



39

Isso significa dizer que, se os futuros docentes tém recebido uma formacéo matematica
regada apenas pelo ensino de algoritmos, na qual o principal objetivo é responder questdes
modelos por meio da utilizacdo de calculos mecanicos, possivelmente sua pratica pedagogica
estard, consequentemente, atrelada a esses tipos de procedimentos metodoldgicos, que, por
sinal, dadas as exigéncias da sociedade contemporanea, essas habilidades ndo séo suficientes
para que uma crianga seja considerada alfabetizada matematicamente na perspectiva do
letramento.

Conforme Nacarato, Mengali e Passos (2009) desenvolver as competéncias de calculo
ndo bastam, pois ndo atende as exigéncias da sociedade contemporanea, “e 0 grande desafio
que se coloca a escola e aos professores € construir um curriculo de matematica que transcenda
0 ensino de algoritmos e calculos mecanizados, principalmente nas séries iniciais, onde esta a

base da alfabetizagdo matematica” (p. 32).

Nessa perspectiva, hd que pensar num curriculo de matematica pautado néo
em conteidos a serem ensinados, mas na possibilidade de inclusdo social de
criangas e jovens, a partir do ensino desses conteudos. A matematica precisa
ser compreendida como um patriménio cultural da humanidade, portanto
como um direito de todos. Dai a necessidade de que ela seja inclusiva
(NACARATO, MENGALLI, PASSOS, 2009, p. 33-34).

Porém, nédo basta apenas reformular os curriculos escolares, é preciso reconhecer o
significado de alfabetizacdo, principalmente, em um contexto de letramento matematico, bem
como, oportunizar aos professores que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental um
processo de formacdo continuo, capacitando-lhes cada vez mais, a fim de construirem novas
ideias e estratégias para enfrentar o fracasso escolar na aprendizagem da Matematica e enfrentar
as dificuldades do trabalho docente.

Diante desse contexto, as politicas de governo tém visto a necessidade de propor aos
professores que atuam na educacdo bésica, sobretudo nas escolas publicas, especialmente aos
alfabetizadores, cursos de formacdo continuada, ndo para compensar as lacunas deixadas pela
formacao inicial, mas para que esses profissionais possam ‘“‘atribuir novos significados a sua
prética e ainda compreendam e enfrentem as dificuldades com as quais se deparam no dia-a-
dia” (BRASIL, 2007, p. 8).

E nessa conjuntura que ocorre a implementacio do programa de formacéo continuada
Pro-Letramento, visando a melhoria do resultados escolares nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, além da finalidade de aperfeicoar o trabalho dos professores dos anos

iniciais nessas duas areas do conhecimento.
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Com o objetivo de contribuir para a elevagdo da qualidade do ensino, bem como de
promover o desenvolvimento de conhecimentos que possibilitam a compreensdo matematica e
linguistica, este programa buscou significar praticas pedagdgicas e conteudos sem perder a
cientificidade necessaria a vida do cidaddo, propondo aos professores participantes novas
leituras sobre o ensinar.

José (2012) afirma que em 2009 uma parte significativa das escolas brasileiras havia
sido atendida por este programa, atraves da participacdo dos seus professores e em 2010 o Pro-
Letramento passou a ser ofertado em todo o pais.

Ainda para essa autora, apesar da proposta do Programa Pré-Letramento estar
fundamentada na racionalidade pratica, nele se manteve a perspectiva da préatica reflexiva
limitada ao contexto da sala de aula. Ou seja, mesmo sendo abordadas atividades didaticas a
serem desenvolvidas pelos professores em sala de aula, o aporte tedrico-conceitual foi tratado
de forma superficial.

Diante deste debate, é importante conhecer e analisar os programas de formacéo
continuada para que possamos refletir sobre a importancia de cada um deles para 0s processos
de ensino e aprendizagem e, assim, pensarmos sobre suas implicacdes na pratica pedagogica
do profissional docente.

No caso do Pro- Letramento, buscamos apresentar aqui as ideias deste programa de
formacdo continuada, na area de Matematica, a partir do material que foi produzido para nortear
o trabalho formativo com os professores participantes, 0s quais atuavam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Para auxilid-los, foram produzidos materiais com foco na aprendizagem matematica,
por cinco centros de formagdo continuada em Educacdo Matemaética das Universidades: UFES,
UFRJ, UNISINOS, UNESP e UFPA.

O material norteador é composto por oito fasciculos, o primeiro discute o tema
Numeros Naturais, o segundo trata dos contetudos relacionados Operagdes com Nimero
Naturais, o terceiro aborda as no¢des de Espaco e Forma, o quarto tematiza os conhecimentos
sobre Fracgdes, o quinto Grandezas e Medidas, o0 sexto Tratamento da Informacéo, o sétimo
denominado Resolver Problemas: o lado lidico do ensino de Matematica e, o oitavo, trata da
Avaliacéo da Aprendizagem em Matematica nos Anos Iniciais.

Todos os fasciculos sdo compostos por leituras direcionadas a compreensdo do
conhecimento matematico e atividades tedrico-metodolégicas que abordam os blocos de
conteldos ou eixos tematicos indicados para o ensino de Matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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Para um melhor entendimento, apresentamos cada um desses fasciculos, para que
assim possamos conhecer seus objetivos e entender suas perspectivas sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem desta ciéncia nesta etapa escolar, a partir das propostas do Programa
Pro-Letramento.

No primeiro fasciculo constatamos que a énfase estd voltada para o ensino e
compreensdo do sistema de numeragdo decimal, para que a partir dele se consiga entender e
conhecer o conjunto dos nimeros naturais, bem como a utilizacdo do numero nas préaticas
sociais. Nesta mesma abordagem, o material apresenta o estudo das operacOes de adicdo e
subtracao.

Como recursos didaticos, os professores que participaram desse programa foram
incentivados a utilizar o material dourado, que também é conhecido como material
montessoriano, e 0 quadro valor de lugar.

Ainda é chamada a atencdo para se propor, a partir da formacdo, atividades
direcionadas aos alunos que proporcionem a resolucéo de situagdes-problema, tomando como
base a vivéncia de cada um, para que assim eles possam desenvolver estratégias mentais e
consigam solucionar diversos tipos de problemas.

Também é destacado que,

Para o aluno vir a ser capaz de utilizar bem os algoritmos da adicdo e
subtracdo, é necessario ndo apenas o desenvolvimento de estratégias mentais
que lhe permitam utilizar fatos basicos com seguranca, mas também um bom

conhecimento das diversas possibilidades para decompor um ndmero
(BRASIL, 2007, p. 26).

O segundo fasciculo, Operagdes com Numeros Naturais, discorre sobre o ensino das
operagdes matematicas nessa etapa escolar. Porém, sua abordagem chama atencéo pela forma
que sdo abordados os contetdos desse tema.

Percebemos que ndo € incentivado o uso de recursos didaticos para auxiliar na
compreensdo desses assuntos. O que é explorado, com bastante clareza, é a utilizacdo dos
algoritmos para resolver problemas matematicos, principalmente os que enfocam as operacdes
de subtracdo, multiplicacéo e divisdo. Apesar disso, 0 mesmo chama atencao para a eficacia da
utilizacdo de materiais didaticos nas aulas de Matematica, “o uso de material concreto facilita
bastante a compreensao dos algoritmos e ajuda a consolidar a aprendizagem das caracteristicas
de nosso sistema de numeracao” (BRASIL, 2007, p. 13).

Sobre o ensino de Matematica, acreditamos que a professora ou professor deve

proporcionar a crianca multiplas oportunidades de trabalho com material concreto para que ela
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chegue a representacdo de seus fatos basicos, compreendendo o significado da operacéo
(BRASIL, 2007).

Diante do exposto, € conhecida a importancia do emprego de materiais didaticos,
especialmente 0s que possuem caracteristicas de concretos e manipulaveis, como recursos
imprescindiveis no ensino de Matematica para as criangas, ou qualquer pessoa que ainda ndo
se apropriou de conhecimentos suficientes para que essa utilizacdo seja desprezivel.

No fasciculo Espaco e Forma destacamos, na sua estrutura organizacional, o estudo
de questdes relacionadas a exploracdo de conhecimentos que envolvem nogdes de localizacéo
e movimentacdo no espago, bem como observacgdo e reconhecimento de formas geométricas
planas e espaciais.

No material disponibilizado, s&o sugeridas algumas leituras que ressaltam a
importancia do ensino de geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a
exploracdo dos conhecimentos geométricos na Arte, como também nas diversas praticas
cotidianas.

No quarto fasciculo, intitulado Fracdes, sdo abordados os conceitos essenciais a esse
tema, além de serem citados alguns exemplos do cotidiano em que aparecem 0S ndmeros
fracionarios.

Com base no material norteador produzido para auxiliar os participantes, Guia do
Curso, percebemos que esse tema é pouco explorado, o que ndo contribui para a formacao
continuada dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na area de
Matematica.

Inclusive, o proprio documento reconhece que “o tema de fragdes costuma apresentar
uma dificuldade maior, do ponto de vista do conteudo, do que os outros temas” (BRASIL, 2007,
p. 6), deixando entdo a tarefa de produzir novos materiais, bem como o aprofundamento no

assunto, por conta do professor, como ¢ afirmado.

Os exercicios e atividades neste fasciculo ndo sdo muitos, e 0s que estao aqui
apenas como exemplos, a partir dos quais vocé pode criar outros exemplos e
atividades. [...] Criar atividades e exercicios € parte essencial da atividade de
professores e professoras [...] (BRASIL, 2007, p. 7).

Dentre os contetdos estudados, sdo abordadas as ideias de equivaléncia entre uma
fracdo e outra, comparacOes entre 0os nameros fracionarios, alem das operagdes entre 0S
nameros fracionarios.

O quinto fasciculo, Grandezas e Medidas, vincula o conhecimento matematico as

praticas sociais. Nas discussdes acerca desse tema, é proposto o ensino dos contetdos dessa
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natureza nas demais as areas do conhecimento, guiando o trabalho pedagégico para uma
abordagem interdisciplinar.

Entre os temas estudados, as ideias que envolvem questdes referente a grandezas e
medidas nos chama atencdo por ser 0 Unico que apresenta seus objetivos de forma clara e
especifica.

Ressaltamos também que o material orientador propGe o trabalho com as medidas nédo-
convencionais, mesmo que com pouca abordagem. Pois, ndo se pode descartar a importancia
que cada uma delas possui, tanto para a sobrevivéncia da cultura de um povo, quanto para o
desenvolvimento da Matematica.

No caso das medidas ndo-convencionais, mesmo ndo sendo padronizadas, elas foram
criadas, e ainda tém sido utilizada, para suprir as necessidades de uma determinada cultura
local, o que nos faz refletir sobre o valor da Matematica para os povos e sua fungdo na
construcdo da cidadania.

Dessa forma, podemos acreditar que o desenvolvimento da sociedade esta associado a
conhecimentos que seus integrantes adquirem ao longo de suas vidas, a medida em que cada
um vai exercendo sua cidadania.

Nessa perspectiva, um dos requisitos basicos que uma pessoa precisa fazer para
exercer 0 papel de cidadéo é saber tratar informacGes estatisticamente, sejam elas representadas
ou ndo por meio de tabelas e gréaficos.

Por isso que, coletar dados estatisticos, organiza-los e interpreta-los, se valendo das
diversas formas de registros, € imprescindivel na atualidade. Pois, independentemente de idade,
posicao social ou qualquer outro critério que diferencie um individuo do outro, as pessoas estao
envolvidas diretamente com dados numéricos que podem ser representados estatisticamente.

Sob esse enfoque, o fasciculo de nimero seis, Tratamento da Informacéo, discute
questdes relacionadas a leitura e interpretacdo de graficos e tabelas, sobre resolucdo de situacoes
envolvendo combinacg®es e calculos de probabilidade, distribuidas em textos informativos que
podem auxiliar os docentes, como material de apoio, contribuindo assim para as aulas que
tratam desse tema.

No que tange a resolucdo de problemas como uma proposta para 0 ensino de
Matematica, essa ideia tem sido bastante discutida entre os educadores matematicos. Isso
porque esse tipo de abordagem permite o desenvolvimento do raciocinio I6gico do aluno e
outras perspectivas, como é explicado:

A resolugdo de problemas como finalidade do ensino de matemaética tem sido
discutida, tanto no &mbito da pesquisa, eventos e da literatura em Educacao



44

Matemaética, quanto nas propostas curriculares nacionais [...]. 1sso porque esta
abordagem relne as varias perspectivas hoje colocadas para o ensino de
matema@tica: a psicoldgica, que admite ser a resolucdo de problemas que
contribui para o desenvolvimento do pensamento criativo e flexivel, [...]; a
perspectiva cultural que atribui a resolucéo de problemas a possibilidade de
aprender contetidos significativos para a vida; a historica que considera a
resolucdo de problemas 0 modo matematico de pensar a realidade (BRASIL,
2007, p. 7, grifos do autor).

E com base nesse pressuposto que o sétimo fasciculo, Resolver Problemas: o Lado
Ludico do Ensino da Matematica, retrata de forma objetiva a importancia dessa tematica como
um fio condutor do processo educativo.

De modo especial, este fasciculo discute a importancia da ludicidade nas aulas de
Matematica, sobretudo da utilizacdo de jogos como recursos didaticos que auxiliam nos
processos nos de ensino e aprendizagem, além de se mostrar como uma estratégia para resolver
certos tipos de problemas.

Na primeira parte é discutida a resolugdo de problemas e a segunda trata da resolugédo
por meio de jogos matematicos, nessa secdo é debatido o valor desse tipo de material para que
a crianca se aproprie do conhecimento matematico.

Com o objetivo de auxiliar os professores a ndo avaliarem seus alunos
burocraticamente e sim com a finalidade de verificar a aprendizagem discente, para que por
meio dos resultados obtidos as instituicbes possam rever suas praticas pedagdgicas e
autoavaliarem suas propostas de ensino, o Ultimo fasciculo, Avaliagdo da aprendizagem em
Matematica nos Anos Iniciais, oportunizou aos docentes participantes desse programa de
formag&o continuada discutirem essa temética.

De acordo com o material norteador do Programa Pré- Letramento, Guia do Curso, 0s
professores discutiam estratégias de como aprimorar seus métodos de ensino, debatiam sobre o
processo avaliativo, na area de Matematica, nas turmas que compreendem 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, para que assim pudessem assegurar 0 sucesso escolar por meio da
aprendizagem discente.

Embora o Programa Pré-Letramento tenha possibilitado aos docentes uma reflexao
tedrica e pratica acerca do ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, José
(2012) afirma que o discurso e a pratica desses profissionais apresentam distorcdes
equivocadas.

Ou seja, esta autora nos faz entender que, embora os professores afirmem adotarem os

paradigmas construtivistas e sociointeracionistas, que sdo defendidos pelo Programa Pro-
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Letramento, as ideias defendidas se contrapGe com a realidade nas salas de aulas, que é bem
diferente.

Ainda para esta pesquisadora, a partir de estudos também relacionadas ao Pré-
Letramento, h4 um distanciamento entre 0s conhecimentos tedricos e metodoldgicos
apresentados nos materiais de formacéo, além de que o material didatico utilizado é apresentado
numa mesma estrutura para todos os participantes, desconsiderando os estados e municipios
que pertencam.

Isso significa dizer que, colocar em pratica as contribuicdes que o programa trouxe
para a formacdo continuada dos profissionais da educacgéo, bastaria apenas seguir os modelos
de aulas que ja vém prontos, sem permitir que os docentes reflitam sobre a diversidade que
compde o0 espaco escolar, 0 que descaracteriza a nova funcdo dada ao professor, que é de
mediador dos processos de ensino e aprendizagem.

Como vimos, os dois programas de formacgdo continuada discutidos anteriormente
apresentaram algumas lacunas, e que, provavelmente, ndo deram conta da formacéo que eles
préprios almejavam. Isso quer dizer que se 0s objetivos tracados por eles, que direcionavam a
melhoria da pratica pedagdgica, ndo foram alcancados, provavelmente, pouco foi a mudanca
na aprendizagem dos discentes.

Diante disso, consideramos a importancia da continuidade da reflexdo acerca dos
programas de formacdo continuada de professores que foram implementados nos Gltimos anos
no pais. Seguindo essa ideia, propomos um debate sobre o programa PNAIC, com a finalidade
de investigar quais as suas implicacdes para a formacéo dos professores alfabetizadores, na area

de Matematica.
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3. A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES A
PARTIR DO PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC)

Com o objetivo de assegurar a alfabetizacdo a todas as criancas de até 8 anos de idade,
ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) compreende o compromisso assumido entre o governo federal, Distrito Federal,
Estados e Municipios brasileiros para garantir que todos os estudantes que estejam nesse ciclo
de escolarizacdo sejam alfabetizados. No entanto, para que isto seja alcancado, como ja
discutimos ao longo deste trabalho, acreditamos que é preciso aperfeicoar o trabalho
pedagdgico dos professores alfabetizadores por meio de investimento na formacéo continuada
dos docentes, sendo assim o principal eixo do Pacto.

Assim, o professor deve ser tratado como um profissional em constante formacao,
pois, nesse momento ele protagoniza sua autonomia docente, redimensiona sua propria pratica
pedagdgica e constrdi seu conhecimento de acordo com as exigéncias da sua atividade docente.

Para que seja garantido o direito a alfabetizacdo, com a finalidade de todas as criancas
que estejam no final do 3° ano do Ensino Fundamental compreendam o mundo com clareza e
objetividade e que ndo sejam apenas reprodutoras de métodos, é preciso que todos 0s entes
envolvidos nesse processo estejam engajados por meio de a¢des integradas que favorecam o
principal objetivo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa.

Conforme Cruz e Martiniak (2015, p. 44),

Os entes governamentais ao aderirem ao PNAIC comprometem-se a
alfabetizar as criancas até oito anos de idade e realizar avaliacbes anuais,
aplicadas pelo INEP junto aos concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental,

a ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo). Ao Estado cabe apoiar as
acOes do PACTO para garantia da sua implementac&o.

Sobre a estrutura do Programa PNAIC, as suas acGes

Apoiam-se em quatro eixos de atuacdo: 1.Formacdo continuada presencial
para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; 2. Materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais; 3. AvaliagOes sistematicas; 4. Gestdo, controle social e
mobilizacdo (BRASIL, 20144, p. 8).

Como mencionado anteriormente, o profissional docente precisa estar em constante
formacéo, dada as grandes mudangas que ocorrem no mundo e que influenciam o processo

pedagdgico. Assim, no que se refere a formacdo dos professores alfabetizadores, apontada
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como o primeiro e principal eixo que norteia as acBes do PNAIC, a ideia é que estes
profissionais discutam metodologias, repensem os contetdos didaticos necessarios para esta
etapa de escolarizacdo e desenvolvam atividades praticas que contribuam para o0 processo de
alfabetizacdo das criancas com até 8 anos de idade, possibilitando articular a teoria a pratica,
de modo a suprir as caréncias de professores e alunos.

Sob esse enfoque, a formacdo dos docentes estd embasada a partir de principios que
fomentam esse processo, que sdo a pratica reflexiva, a constituicdo da identidade profissional,
a socializagéo, o engajamento e a colaboragéo (BRASIL, 2014a).

Ainda sobre os eixos de atuacdo do Pacto, muitos materiais didaticos, livros, jogos
voltados para os anos que compdem o ciclo tém sido distribuidos nas escolas publicas
brasileiras, a fim de promover o acesso a estes por parte dos profissionais e também das
criancas, na propria sala de aula.

No que diz respeito as avaliagdes sistematicas, este eixo esta estruturado pelas ideias
de avaliar o processo formativo, bem como a inser¢do dos resultados da Provinha Brasil dos
discentes em um sistema informatizado, disponibilizado pelo MEC e avaliar o nivel de
alfabetizacdo em que se encontram as criancas no final do ciclo, que esta compreendido entre
0 1° e 3°anos do Ensino Fundamental. E, por fim, o quarto eixo, que é formado pelos entes que
monitoram, mobilizam e apoiam as a¢des do Pacto por um sistema de rede composta por um

comité gestor, que direciona todas elas, uma coordenacéo institucional, estadual e municipal.

3.1 O PNAIC e a Formagéao Continuada dos Alfabetizadores

Iniciado no ano de 2013 e com foco na area de Linguagem, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa consiste em alfabetizar todas as criancas na perspectiva do
letramento, a fim de que elas compreendam o funcionamento do sistema de escrita alfabética
(SEA), dominem as correspondéncias grafofonicas e suas convencdes ortograficas, bem como
tenham uma boa fluéncia na leitura, na escrita, na compreensdo, interpretacdo e producédo
textual.

Esses objetivos sdo destacados porque as criancas, desde pequeninas, fazem parte de
um mundo letrado, no qual as pessoas utilizam diversos tipos de linguagem para se comunicar,

mesmo que de forma assistematica.
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Para alguns autores, € um desafio grande promover a alfabetizacdo de todas as criangas

nessa perspectiva. Assim, corroborando com essa ideia, Azerédo afirma que,

Um dos grandes desafios colocados aos professores que trabalham no Ciclo
de Alfabetizacdo- 1° ao 3° ano é promover a alfabetizacdo de todas as criancas,
no que se refere a capacidade de ler e escrever e ao uso do sistema de escrita
alfabética em diferentes situa¢des comunicativas, de maneira articulada as
outras disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais- Matematica,
Historia, Geografia, Artes, Ciéncias Naturais [...] (AZEREDO, 2014, p. 11).

Ainda, segundo Azerédo (2014), no que se refere ao uso do sistema de escrita
alfabética, é importante um trabalho pedagogico que foque “um ensino estruturado do sistema
de escrita, ndo restrito a uma disciplina apenas, mas de maneira articulada as praticas de leitura
/escrita/ oralidade presentes nas diferentes areas” (p. 11).

Logo, para que o individuo tenha uma visao ampla e compreenda o mundo letrado que
0 cerca, leia e escreva em diferentes situacGes sociais, ou seja, em diversos contextos, é
necessario também o dominio de outras disciplinas do curriculo escolar, como aponta a autora
acima, a exemplo do conhecimento matematico, ja que este esta presente nas diversas praticas
cotidianas.

Com a perspectiva de superar a decodificacdo dos numeros, a resolucdo das quatro
operagdes de forma descontextualizada, sem nenhuma integracdo com as praticas sociais, e a
fim de evitar a aprendizagem mecanica, em 2014, a énfase do trabalho desenvolvido pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi a alfabetizagdo matematica na
perspectiva do letramento.

A ideia defendida durante aquele ano foi de alfabetizar matematicamente na
perspectiva do letramento todas as criancas que estudam no Ciclo de alfabetizacdo, ou seja,
além da necessidade dos discentes se apropriarem da linguagem matematica formal, seus
simbolos e sinais graficos e suas diversas representacées, é preciso que eles compreendam o
seu uso nas diversas praticas sociais, decorrentes das situacdes cotidianas.

Para assegurar a alfabetizacdo de todos 0s meninos e meninas que estudam nessa etapa
escolar, o foco ndo podia estar desvinculado do trabalho que estava sendo enraizado e que
trouxe reflexdes acerca das praticas pedagogicas dos profissionais docentes que passaram a ser
estruturadas por meio de estratégias metodoldgicas mais eficazes e que visam uma
aprendizagem significativa.

Seguindo esse pressuposto, a alfabetizacdo matematica traz para a discussdo 0s
conceitos e habilidades matematicas necessarias para que a crianca seja considerada

alfabetizada matematicamente na perspectiva do letramento. Ou seja,
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N&o podemos perder de vista que o intuito do programa ndo é simplesmente
que os professores aprendam a aplicar o material proposto pelo MEC, mas sim
contribuir para a reflexdo no plano teérico sobre o que é alfabetizar e
principalmente, alfabetizar em uma perspectiva critica (CRUZ;
MARTINIAK, 2015, p. 48).

Nesse tocante, € importante ressaltar tambem que “entender a Alfabetizacdo
Matemética na perspectiva do letramento impde o constante didlogo com outras areas do
conhecimento e, principalmente, com as praticas sociais [...]” (BRASIL, 2014a, p. 15).

Ainda de acordo com o documento que norteia as acdes do PNAIC, o trabalho
pedagdgico pautado na alfabetizacdo matematica deve contemplar

[...] as relacbes com o espaco e as formas, processos de medicdo, registro e
uso de medidas, bem como estratégias de producdo, reunido, organizacao,
registro, divulgacdo, leitura e andlise de informacbes, mobilizando

procedimentos de identificacdo e isolamento e atributos, comparacéo,
classificacdo e ordenacdo (BRASIL, 20144, p. 31).

Pensando na formacéo continuada dos professores alfabetizadores, a fim de que fosse
garantida a alfabetizacdo matematica e o letramento matematico a todos 0s meninos e meninas
de até 8 anos de idade, bem como o ensino de Matematica, conforme esta pautado nos
documentos oficiais, as tematicas discutidas ao longo do processo formativo foram divididas
em oito unidades, distribuidas, por meio de um curso, em uma carga horaria de 80 horas, que
enfatizavam a Organizacdo do trabalho pedagdgico, na primeira unidade; seguida de
Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Construcdo do Sistema de Numeracdo Decimal;
Operacdes na Resolucdo de Problemas; Geometria; Grandezas e Medidas; Educacéo
Estatistica e Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber.

O documento norteador explica como estava estruturada a formagéo continuada dos

alfabetizadores no ano de 2014.

Essa estrutura é composta, inicialmente, por dois grupos de professores:
formadores e orientadores de estudo. A acdo destes incide sobre um quarto
grupo, o dos Professores Alfabetizadores, que trabalha diretamente com as
criangas que sdo o objetivo maior do programa. O Professor Formador,
profissional selecionado por universidades publicas brasileiras, realiza a
formacéo dos Orientadores de Estudo. O orientador de Estudos, por sua vez,
selecionado pelos municipios, a partir de critérios estabelecidos pelo MEC,
organiza, com base nos mesmos principios formativos, a formacdo dos
Professores Alfabetizadores, atuantes nos trés primeiros anos, em escolas
publicas de diversas regides do Pais. Esse tripé, formado pelos trés grupos de
professores, mobilizard diferentes saberes que se materializardo em préaticas
escolares que devem resultar em conhecimentos efetivos para as criangas
(BRASIL, 2014, p. 11).
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Embora o publico alvo desse programa sejam os professores que atuam nas turmas do
Ciclo de Alfabetizacdo, algumas criticas surgem em detrimento do formato adotado para

proporcionar a formacgéo aos protagonistas desse processo.

No que tange ao modelo de formacdo, os professores alfabetizadores nédo
participam diretamente dos cursos; existe a presenca do orientador de estudos,
gue frequenta os encontros formativos com os professores na universidade e
este, ao regressar dos encontros, ministra 0s cursos aos professores em seus
municipios de origem. Diante dessa proposta, indagamos: sera que esse
modelo de formacdo favorece a melhoria do ensino? Como € a qualidade da
formacé&o recebida pelos professores? (SILVA et al, 2017, p. 72).

Para Machado ¢ Adao (2015, p. 43) “A formagédo continuada do professor neste
programa é muito valorizada, pois dela depende a qualidade do ensino”. Porém, por outro lado,
a pesquisadora Monica Pinheiro Fernandes (2014) critica 0 modelo de formacao que é adotado.

De acordo com Fernandes (2014, p. 912), “os professores alfabetizadores, as principais
vozes de um processo de formacdo continuada, ficam silenciados no desenho original do
PNAIC. Fala-se muito dele, sobre ele, para ele (especialmente), mas escuta-se muito pouco o
que ele tem para dizer”.

As criticas tecidas por essa pesquisadora mostram que, apesar da abrangéncia do
programa e de toda énfase que é dado a ele acerca do ensino e da aprendizagem matematica
apos sua implementacdo, muita coisa tem ficado apenas no discurso dos seus defensores, pois
alguns resultados mostram o nivel de insuficiéncia nessa area do conhecimento, além de termos
professores que se asseguram nos exemplos de praticas pedagogicas que sdo mostradas para
constituir as suas.

Todas essas temaéticas discutidas durante a formacdo dos alfabetizadores, no que diz
respeito as acdes do Pacto, estdo voltadas para efetivacdo dos objetivos do ensino de
Matematica apontados nos Parametros Curriculares Nacionais para 0s primeiros anos do Ensino

Fundamental.

No caso do ensino da Matematica, a aprendizagem dos nimeros e suas
operagdes; de instrumentos para a leitura e analise de dados em listas, gréficos
e tabelas; de estratégias de medicdo de grandezas, uso de unidades de medidas
e producdo de estimativas; de no¢Bes geométricas basicas, constituem, de
forma geral, o foco do trabalho pedagdgico esperado para as primeiras séries
do Ensino Fundamental (MORETTI; SOUZA, 2015, p. 18).

Como dito anteriormente, as diversas situacdes cotidianas sdo repletas de acGes que
necessitam do conhecimento matematico, pois ao observarmos o0 nosso redor, podemos
perceber que, a todo momento, as pessoas estdo contando, comparando, usando instrumentos

de medicGes, muitos deles sendo informais e ndo padronizados, utilizando o senso humérico
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que existe em cada um de nos e que estd em constante ampliagdo. Assim, compreendemos que
a producdo do conhecimento matematico é a construcdo de respostas para as necessidades
humanas.

Diante desse contexto, observamos que o conhecimento matematico é cada vez mais
importante. No entanto, € preciso que desde os anos iniciais do Ensino Fundamental o professor
alfabetizador associe o ensino a aprendizagem, para que de modo significativo garantidos os
direitos da aprendizagem matematica e que todas as criancas que pertencem ao Ciclo de
Alfabetizacdo, com até 8 anos de idade, sejam alfabetizadas e letradas matematicamente ainda
nessa etapa de escolarizacéo.

Pensando na apropriacdo do conhecimento matematico, o fato de usar cotidianamente
0s numeros, as medidas e as formas geométricas, por exemplo, ndo se pode afirmar que ha
aprendizagem dos conceitos. Assim, pactuando com Moretti e Souza (2015), embora muitos
dos conceitos que fundamentam tais aprendizagens (nos referindo aos objetivos propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais) se manifestam no uso cotidiano dos nimeros, das medidas
ou mesmo no trato de formas geométricas, isso ndo significa, necessariamente, a aprendizagem

dos conceitos.

Ndo é pelo fato de uma crianca utilizar estratégias de contagem em
determinada préatica social (na feira, por exemplo) que ela se apropriou
teoricamente do nimero ou tenha consciéncia da estrutura do sistema de
numeracdo decimal (MORETTI; SOUZA 2015, p. 18).

Para que possamos compreender a alfabetizacdo em um sentido lato, de modo que as
criancas estejam apropriadas da leitura, da escrita e da contagem, € preciso que elas até o final
do 3° ano do Ensino Fundamental conhecam o sistema de escrita alfabético, dominem as
praticas, os usos e as fungdes da leitura e da escrita no mundo que os cerca.

No processo de letramento e para que os discentes abstraiam o conhecimento, é
extremamente fundamental que ndo haja julgamentos nem classifica¢6es de disciplinas como
mais ou menos importante, pois, todas as matérias do curriculo escolar sdo primordiais para a
alfabetizacédo das criangas.

Acreditamos que é da escola a responsabilidade de contribuir para que os alunos
compreendam as situac@es que vivenciam e expressar o papel interdisciplinar que as areas do
conhecimento devem manter na sua proposta pedagogica para promover o letramento.

Queremos reiterar a reponsabilidade da escola em contribuir para que 0s

estudantes compreendam melhor as situagdes que vivenciam ou testemunham,
tenham melhores condicGes de estabelecer relagdes, elaborar julgamentos e
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tomar decisdes, e também tenham recursos mais diversificados para apreciar
o mundo [...].

E nessa perspectiva que o trabalho nas diversas areas do conhecimento e nas
diversas disciplinas escolares integra a proposta pedagégica do Ciclo de
Alfabetizacdo: com oportunidade de ampliacdo do sentido da alfabetizacéo,
pensada enquanto processo de letramento, voltadas para a apropriacdo de
praticas que envolvem vivéncias culturais mais amplas, que conferem
significado a leitura e a escrita, ao que se Ié e ao que se escreve (BRASIL,
20144, p. 28- 29).

Sob esse enfoque, a alfabetizacdo matematica, na perspectiva do letramento, ultrapassa
as ideias de que as criangas precisam apenas contar, decodificar, operar valores, fazer
representacfes numéricas, fazer medigdes, comparacdes ou até mesmo perceber algumas
relacdes geométricas.

A alfabetizacdo matematica que entendemos, enquanto processo de letramento, e que
tem sido discutida nas escolas publicas pelos professores alfabetizadores, deve estar
compreendida também nas ideias de ordenar, descrever, apreciar, classificar e analisar as
experiéncias que ocorrem no mundo em que vivemos. Pois, s assim nossos aprendizes serdo
capazes de quantificar, operar, desenvolver estratégias para resolver certos problemas de ordem
matematica, se valendo de representacOes graficas, fazer combinagGes, medir, comparar,
organizar e se orientar no espaco.

Conforme o documento que norteia as a¢des do PNAIC, a alfabetizacdo matemaética
deve promover a apropriacdo das praticas sociais de leitura, escrita de diversos tipos de textos,
praticas de leitura e escrita de mundo (BRASIL, 2014a). Esse mesmo documento explica que,

A Alfabetizacdo Matemaética que se propfe, por se preocupar com as
diversificadas praticas de leitura e escrita que envolvem criangas e com as
quais as criangas se envolvem- no contexto escolar e fora dele-, refere-se ao
trabalho pedagdgico que contempla as relagcBes com o espaco e as formas,
processos de medicdo, registro e uso das medidas, bem como estratégias de
producdo, reunido, organizacdo, registro, divulgacdo, leitura e analise de

informagdes, mobilizando procedimentos de identificagcdo e isolamento de
atributos, comparacdo, classificacdo e ordenacdo (BRASIL, 20144, p. 31).

De forma mais especifica, o que temos compreendido, até entdo, é que a Matematica
e o saber matematico, que sdo 0s conhecimentos oriundos das diversas praticas culturais
utilizados para se resolver certos problemas do dia-a-dia e 0s conhecimento prévios que 0s
alunos ja possuem, sdo elementos essenciais para o desenvolvimento do cidadéo, justamente
por possuirem uma relacdo muito forte com o exercicio da cidadania do ser.

Por isso, é preciso que nos anos que compreendem o Ciclo de Alfabetizacao, os alunos
se autorreconhecam como individuos, que pertencem a um grupo social, e que este possui

saberes préprios, culturais, experiéncias e formas singulares para resolverem seus proprios
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problemas, pois s6 assim elas conseguem se adaptar ao meio em que vivem e a0 mesmo tempo
garantir sua sobrevivéncia.

Uma das formas de se pensar na alfabetizagdo matematica na perspectiva do
letramento, de acordo com o0 que estabelece as orientagcbes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, é por meio de um trabalho pedag6gico voltado para a resolugdo
de situagBes-problema, que € o eixo central para o ensino de Matematica nos anos inicias do
Ensino Fundamental, e atividades que auxiliem no desenvolvimento I6gico. E assim que as
criancas estardo se envolvendo com problemas cotidianos, com situagfes que fazem parte do
contexto de cada uma delas e vdo se tornando meninos e meninas alfabetizadas e letradas

matematicamente.

3.2 A Alfabetizacdo Matemética na Perspectiva do Letramento: Um Dialogo sobre os

Direitos de Aprendizagem e os Eixos Estruturantes

No que se refere ao exercicio da cidadania, compreendemos a educacgédo escolar como
direito social que assiste a todo o cidaddo e, nessa conjuntura, adotamos a aprendizagem
matematica, no Ciclo de Alfabetizacdo, como um direito de todas as criangas com até 8 anos.
No entanto, para que isso aconteca, € preciso que sejam garantidos os seguintes direitos a todas

as criancas que estudam nessa etapa escolar:

I. Utilizar caminhos proprios na construgdo do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em
resposta a necessidades concretas e a desafios proprios dessa construcao;

Il. Reconhecer regularidades em diversas situacdes, de diversas naturezas,
compara-las e estabelecer relagGes entre elas e as regularidades ja conhecidas;
I1l. Perceber a importdncia da utilizacdo de uma linguagem simbolica
universal na representacdo e modelagem de situacbes matematicas como
forma de comunicagéo;

IV. Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de
situacdes-problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes
estratégias de solugéo;

V. Fazer uso do céalculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo potencializando sua aplicacéo
em diferentes situacdes (BRASIL, 20144, p. 42).

Conforme as orientacGes do documento norteador que rege as a¢des do PNAIC, todos
esses direitos da aprendizagem matematica sdo destinados “a todas as criangas brasileiras: as

gue vivem no campo ou na cidade, independente da origem social, da estrutura familiar, da
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etnia e das limitagdes motoras, fisicas ou intelectuais. Destinam-se aquelas criangas que vivem
em institui¢Oes de acolhimentos” (BRASIL, 2014a, p. 44).

A partir de entdo, entendemos que, de fato, a educacdo escolar € um direito social.
Portanto, cabe a escola o papel de fazer com que os individuos se apropriem da leitura, da
escrita e da contagem, na perspectiva do letramento.

Em se tratando do ensino de Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo, para que seja
garantida a aprendizagem matematica e que todas as criancas até os 8 anos de idade sejam
alfabetizadas matematicamente, € interessante que o trabalho pedagdgico, de modo mais
especifico, os conteidos curriculares estejam intrinsecamente distribuidos entre os eixos que
estruturam o trabalho pedagdgico nesta area do conhecimento: NUmeros e Operagdes;
Pensamento Algébrico; Espaco e Forma; Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacéo.

Vale salientar que, 0s eixos estruturantes que organizam a alfabetizacao e o letramento
matematico ndo devem ser abordados separadamente. Ainda sobre esse enfoque, as orientaces

do programa apontam o que deve ser elencado em cada um deles.

NUmeros e OperacOes- Neste eixo estdo elencados os objetivos relativos aos
numeros, desde a contagem “um a um” até a construcdo do Sistema de
Numeragdo Decimal (SND) e o uso nas operacfes, que tém como finalidade
a resolucdo de problemas. (BRASIL, 2014, p. 46); Pensamento Algebrico-
Este eixo diz respeito a uma série de habilidades que, de alguma forma, ja
constam nos outros eixos, seja no reconhecimento de padr@es huméricos e na
realizacdo de determinados tipos de problemas, dentro do eixo nimeros e
operaces, seja no reconhecimento de padrdes geométricos e da classificacao,
presentes no eixo espego ¢ forma’ geometria. Destaca-se como objetivo geral
“compreender padrdes e relagdes, a partir de diferentes contextos”. (BRASIL,
2014, p. 50); Espago e Forma’ Geometria- Este eixo € dividido em dois
grandes objetivos: o primeiro é relativo a localizagcdo e movimentagdo e o
segundo trata das forma geométricas. (BRASIL, 2014, p.51); Grandezas e
Medidas- Este eixo trata do desenvolvimento do ato de medir considerando as
diferentes grandezas. Quando nos referimos a medidas, ndo estamos
objetivando que a crianca, desde cedo, sistematize o uso de unidades
padronizadas, como o metro, o litro, etc. Antes disso, é necessario que se
experienciem situacdes em que medir faca sentido para elas. O grande objetivo
para este eixo é auxiliar a crianca a “compreender a ideia de diversidade de
grandezas e suas respectivas medidas. (BRASIL, 2014, p. 53); Tratamento da
Informacdo- O eixo Tratamento da Informacdo que optamos por denominar
Educagdo Estatistica, trata de auxiliar o aluno a “reconhecer e produzir
informagdes, em diversas situagdes e diferentes configuragdes™. [...], as
informagfes a serem produzidas devem ser relativas ao universo infantil
(BRASIL, 2014a, p. 54).

Embora a alfabetizacdo matematica que tem sido almejada esteja pautada ao dominio,

por parte das criancas, de acfes que sdo transformadas em objetivos e que estes estdo
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intrinsecamente ligados aos eixos que estruturam o trabalho pedagoégico dos educadores, 0s
métodos adotados pelos professores influenciam diretamente a aprendizagem discente.

Por isso é importante que o profissional docente tome consciéncia sobre as limitages
dos procedimentos metodoldgicos tradicionais que tém sido utilizados como estratégias para
ensinar Matematica nas turmas do 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, pelo fato das atividades ludicas permitirem as criancas desenvolver
potencialidades por meio da construcdo e resolucdo de situacdes-problema, estabelecam
relacBes entre 0 conhecimento escolar e seus proprios saberes, aqueles adquiridos nas relacoes
sociais, temos em mente que as brincadeiras e 0s jogos nas aulas de Matematica sdo fortes
aliados nesse processo e que podem auxiliar os docentes no trabalho pedagdgico, bem como na
aprendizagem das criancas.

Desta forma, cabe aos alfabetizadores proporem em suas aulas atividades ludicas, para
que, assim, as criangas compreendam a esséncia do conhecimento matematico, que é validado
por um conjunto de regras.

No entanto,

A simples presenca de estruturas matematicas no brincar ndo garante a
realizacdo de certas atividades matematicas, e mais, a presenca de certa
atividade matematica no brincar ndo € garantia da existéncia de aprendizagem.
Constatamos que a garantia da aprendizagem matematica no brincar esta
ligada a participacdo das regras matematicas nas regras do brincar e uma
desejavel e necessaria mediacdo pedagdgica realizada pelo educador no
ambiente ladico na busca de garantia de aprendizagens (MUNIZ, 20144, p.
66).

Com isso fica claro que, o professor precisa ter planejado sua agédo ao propor uma
brincadeira ou um jogo, com vistas a aprendizagem matematica.

Se tratado de forma adequada esse recurso, por ter um potencial muito forte, pode
possibilitar os alunos a desenvolverem diversas habilidades, pois, caso contrario, sem a
intencionalidade pedagdgica, ao invés do jogo matematico auxiliar as criangas se apoderarem
de conhecimentos matematicos, eles perderdo suas potencialidades e passardo a ser vistos como
um mero passatempo.

Trabalhado de forma adequada, além dos conceitos, 0 jogo possibilita aos
alunos desenvolver a capacidade de organizacdo, analise, reflexdo e
argumentacdo, uma série de atitudes como: aprender a ganhar e a lidar com o

perder, aprender a trabalhar em equipe, respeitar regras, entre outras
(BRASIL, 2014c, p. 5).
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O que tem sido discutido aqui € como o professor alfabetizador pode instrumentalizar
sua pratica pedagdgica para que seja garantida a alfabetizacdo matematica proposta pelo
PNAIC. Mas, vale salientar que, ao adotar esse tipo de metodologia, 0o docente precisa ter
planejado toda a sua acdo, de forma flexivel, justamente pelo fato de que esse tipo de
procedimento ndo é extremamente eficaz.

Diante do exposto, percebemos que sdo as intervencdes do professor durante o
processo que vado permitir avaliar se realmente os alunos estdo aprendendo o conhecimento
matematico, o que exige, de maneira indispensavel, que este profissional conheca bem o jogo
ou atividade ludica com a qual sera trabalhada. Portanto, o papel do professor é essencial e
indispensavel nesse processo.

As intervencdes pedagogicas devem ocorrer a0 maximo, pois, sdo elas que irdo
direcionar as potencialidades do jogo ou da brincadeira durante as aulas de Matematica, ou seja,
é antes, durante e depois dele que acdo do educador matematico se fara presente no jogo. Assim,
o professor deve “ficar atento para as dificuldades e a postura das criancas em relagdo aos
problemas matematicos que ocorrem naturalmente durante esse tipo de atividade” (BRASIL,
2014c, p. 9).

Sobre a acdo docente acerca da adocdo dessa estratégias nas aulas de Matematica, o
professor, de acordo com o nivel de conhecimento dos seus alunos, pode iniciar o jogo lendo
as regras coletivamente ou de forma individual, para que a turma conheca o desenvolvimento
da atividade, para que assim o0s jogadores saibam o que é permitido e 0 que nao é. Além disso,
em conjunto possam discuti-lo a partir de problematizacGes do tipo: Quantos grupos podem ser
formados? Quantos jogadores terd em cada equipe? Quem comecga? Quem ira marcar 0s pontos?
Como serd feito o registro?

“Enfim, pode-se perceber que hd uma grande quantidade de perguntas que podem ser
feitas durante 0 jogo e que tem como objetivo ampliar as possibilidades de aprendizagem”
(BRASIL, 2014c, p. 9).

Diante dessa discussdo, é primordial ressalvar também as ideias de Muniz (2014a, p.
57) para caracterizar um jogo. De acordo com esse autor, “para que uma atividade seja
considerada como um jogo, é necessario que ela tenha alguns elementos: uma base simbolica,
regras, jogadores, um investimento/risco e incerteza inicial quanto aos resultados”.

Para esse pesquisador, a existéncia de regras ndo pode ser considerada de maneira
absoluta, mesmo elas sendo fundamentais para a categorizacdo de uma atividade como sendo
jogo, pois, elas sdo discutidas, sobretudo sdo (re)criadas e (re)elaboradas a partir das

interpretacdes, das representacdes e das conveniéncias dos jogadores.
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Ainda sobre a ideia de caracterizar uma atividade matematica como um jogo, Muniz
(2014b, p. 23) afirma que,

Dois ingredientes interdependentes entre si sdo fundamentais para que uma
atividade seja considerada como um jogo matematico, ingredientes que sdo
precisamente duas das principais atividades desenvolvidas pelos matematicos:
a resolucéo de um problema e a construcao de uma teoria.

Portanto, para que sejam alcangados os objetivos propostos pelo Pacto, € fundamental
gque sejam propostos aos seus protagonistas momentos de debates e reflexGes sobre a
importancia do jogo e das atividades ludicas durante o processo de alfabetizacdo, visto que eles
sdo instrumentos capazes de auxiliar as criangas a consolidarem os conhecimentos matematicos

suficientes para que sejam consideradas alfabetizadas na perspectiva do letramento.
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4. SOBRE A METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos a metodologia que foi adotada neste trabalho
investigativo. Para desenvolvé-lo foi preciso entender qual o conceito de metodologia, a partir
das ideias de alguns autores, para que assim fosse possivel adotar o procedimento mais
adequado a esse tipo de pesquisa.

Na parte inicial esta sendo abordada e justificada a escolha da metodologia empregada
nesta investigacao e, em seguida, caracterizamos o local e os sujeitos, apresentando o perfil dos

pesquisados.

4.1 A Escolha da Metodologia

Devido os avancos que ocorrem na contemporaneidade e as mudangas no mundo
globalizado, as descobertas de hoje sdo efémeras, pois, a cada dia estamos nos deparando com
algo novo e, consequentemente, mudando a realidade constantemente.

Sobre esse enfoque, a fim de alcancar o objetivo geral proposto neste trabalho, a
metodologia empreendida neste trabalho esta pautada pela abordagem qualitativa. No entanto,
para ndo correr o risco da perda de dados relevantes, em alguns momentos da anélise utilizamos
elementos caracterizados pela abordagem quantitativa, uma vez que elas ndo séo excludentes.
Nesses instantes, os dados quantitativos estdo sendo empregados e transformados em
informagdes por meio de técnicas estatisticas, com “a intencdo de garantir a precisdo dos
resultados, evitar distor¢Bes de analise e interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma
margem de seguranga quanto as inferéncias” (RICHARDSON, 1999, p. 70).

Considerando o contexto em que os dados tém sido obtidos e, baseados nas ideias de
Richardson, “por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social”, a
escolha da abordagem adotada nesta pesquisa corrobora com as concepgdes de Chizzotti (2006,
p. 28) quando ele caracteriza a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo
as ciéncias humanas e sociais, [...] e adotando multimétodos de investigagdo
para o estudo de um fenémeno situado no local em que ocorre, e, enfim,

procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os
significados que as pessoas dao a eles.
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O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencéo
sensivel. Apos este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito com perspicécia, os significados patentes ou ocultos do
seu objeto de pesquisa.

Nesta perspectiva, adotamos uma pesquisa do tipo descritiva, devido “a técnica
padronizada da coleta de dados, realizada principalmente através de questionarios e da
observagao sistematica”, conforme Andrade (2009, p. 114), realizada sob a forma de estudo de
caso que investiga as implicacbes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), para a formacdo continuada dos professores alfabetizadores da rede publica
municipal de ensino da Cidade de Lagoa de Dentro-PB, na area de Matematica, no que diz
respeito ao aprofundamento de conhecimentos matematicos e eixos estudados, bem como sua
efetivacdo nas praticas pedagogicas desses profissionais, que visam a alfabetizacdo matematica
sob o ponto de vista do letramento.

Segundo a autora,

Neste tipo de pesquisa, os fatos sdo observados, registrados, analisados,
classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira neles. Isto
significa que os fendmenos do mundo fisico e humano séo estudados, mas nao
manipulados pelo pesquisador (ANDRADE, 2009, p. 114).

Para Costa e Costa (2011, p. 36), a pesquisa descritiva “¢ a mais tradicional das
pesquisas. Ela descreve as caracteristicas de uma determinada populacdo ou um determinado
fendmeno, e os interpreta”. Esses autores definem o estudo de caso como “um estudo limitado
a uma ou poucas unidades, que podem ser uma pessoa, uma familia, um produto, uma
instituicdo, uma comunidade ou mesmo um pais”.

Caracterizando o estudo de caso, Ludke e André (1986), apontam alguns aspectos que
descrevem esse tipo de pesquisa descritiva como: visa a descoberta; destaca a interpretacdo em
contexto; retrata a realidade; mostra experiéncias vicarias; representa os diferentes pontos de
vistas presentes; e, por fim, afirma que esses estudos utilizam uma linguagem inteligivel em
relacdo a outros relatérios de pesquisas.

De acordo com Liidke e André (1986, p. 17), “o estudo de caso ¢ um estudo de um
caso” e afirmam que “quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso”.

Assim, para chegar ao designio principal deste trabalho, seguimos aqui as ideias de
Gil (2008) quando explica que o objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para

pergunta/problemas mediante o uso de procedimentos cientificos e de Andrade (2009) quando
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afirma que as finalidades da pesquisa podem ser motivadas por razdes de ordem intelectual, na
qual seu objetivo é alcancar o saber, para a satisfacdo do desejo de adquirir conhecimentos, ou
de ordem prética, cujo objetivo é atender as exigéncias da vida moderna, contribuindo para fins
praticos e pela busca de solucdes.

Portanto, adotamos essa concepcédo por acreditar que esse trabalho

Obijetiva reunir os dados relevantes sobre o objeto de estudo e alcancar um
conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as davidas,
esclarecendo questdes pertinentes e, sobretudo, instruindo agdes posteriores
(CHIZZOTTI, 20086, p. 135).

A partir dos estudos de Chizzotti (2006), entendemos que o estudo de caso ndao € uma
metodologia, mas sim um objeto de estudo que foi definido com bases nos Nossos interesses
individuais.

Sob esse olhar, iniciamos um estudo diagnoéstico realizado através da aplicacdo de um
questionario com os sujeitos da pesquisa, que sao os professores alfabetizadores que lecionam
na rede publica municipal de ensino da Cidade de Lagoa de Dentro- PB, no qual foi possivel
identificar o perfil desses docentes em termos de formacdo e experiéncia profissional, bem
como sua participacdo em programas de formacdo continuada, como também verificar as
percepcles que esses profissionais tém em relagdo as contribuicBes das formagdes de
Matematica, propostas pelo PNAIC.

Assim, nossa ideia é

Oferecer uma descricio detalhada e clara do caso estudado, situando-o no seu
contexto, apresentado as informacdes recolhidas e os meios utilizados para as
coletar, analisando as questBes e temas, fazendo asseveragdes analiticas para
chegar a uma interpretagdo compreensiva do caso (CHIZZOTTI, 2006, p. 140-
141).

Diante desse contexto, reiteramos a necessidade da metodologia adotada neste trabalho
para que fosse possivel refletir e responder as seguintes questdes problematizadoras que
enfatizam esta investigacdo: Quais as implicagcbes do PNAIC para o processo de formacdo
continuada dos professores, na area de Matematica, do Ciclo de Alfabetizacdo da rede publica
municipal de ensino da Cidade de Lagoa de Dentro- PB? Esses professores alfabetizadores
estdo ou ndo colocando em pratica, com os alunos nas escolas, as atividades vivenciadas durante
as formacgdes, com vistas a alfabetizacdo matemaética na perspectiva do letramento? Quais as
dificuldades encontradas pelos docentes?

Nessa perspectiva, a partir de uma coleta sistematica e intensiva de informacdes,

tomadas neste caso particular e com a finalidade de compreender os argumentos dos
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alfabetizadores aos questionamentos apresentados o mais claramente possivel, do mesmo modo
que “descrevé-los pormenorizadamente”, conforme Chizzotti (2006, p. 136), sdo agdes que
foram tomadas para alcangarmos os objetivos desta pesquisa.

Assim, nosso objetivo, 0 que resultou neste trabalho, foi investigar quais as
implicagdes que o Programa PNAIC trouxe para a formacao continuada, na area de Matematica,
dos professores alfabetizadores que atuam na rede publica municipal de ensino da cidade de
Lagoa de Dentro- PB, além de, verificar quais as concepg¢des que os educadores possuem em
relacdo as contribuicBes das formacdes, identificar as dificuldades encontradas pelos docentes,
sobretudo, no que diz respeito a colocar em préatica as atividades vivenciadas durante os
encontros formativos e analisar os avancos na formacdo continuada dos professores
alfabetizadores, no que se refere ao aprofundamento dos conceitos e temas matematicos
estudados, bem como as adequacdes de praticas pedagdgicas efetivas para a possibilidade da
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.

E importante conhecer os sujeitos de uma pesquisa para que possamos entender o seu
contexto e compreender as respostas dadas por eles durante a investigagcdo. Assim, com essa
finalidade, o préximo topico deste capitulo apresenta o perfil dos docentes que atuam no Ciclo

de Alfabetizacdo na rede publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro- PB.

4.2 Caracterizacao do Local e dos Sujeitos da Pesquisa

Dado ao crescente nimero de debates, producdes de materiais e pesquisas sobre esse
tema, é imprescindivel conhecer de que modo as politicas publicas contribuem para o
desenvolvimento profissional, quais as implicacGes que os programas de formacao continuada
trazem para o progresso da educagdo publica brasileira. Logo, a formacdo continuada dos
professores alfabetizadores precisa ser analisada, discutida e, caso necessario, repensada.

Entendendo esse processo como uma dimensdo politica, este trabalho apresenta as
implicacbes que o programa PNAIC trouxe para a formacdo continuada dos professores que
atuam no Ciclo de Alfabetizacdo, na area de Matematica, na rede publica municipal de ensino
da Cidade de Lagoa de Dentro- PB.

Localizada na Mesorregido do Agreste Paraibano, pertencente ao quadro das cidades
que compdem o Vale do Mamanguape, no Litoral Norte do estado, Lagoa de Dentro se limita

com os municipios de Caicara, Duas Estradas, Curral de Cima e Pedro Régis. Com uma
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populacdo estimada em um pouco mais de 7 mil habitantes, distribuida numa &rea de 84.505
km2, o municipio é composto por 16 escolas, sendo trés pertencentes a zona urbana e as demais
localizadas na zona rural. Dentre os profissionais docentes, 25 estdo inscritos no programa
PNAIC por atuarem nas séries que pertencem ao Ciclo de Alfabetizacdo, segundo Oliveira
(2016, p. 69).

Para a autora, “o PNAIC contribuiu, de maneira positiva, pois proporcionou momentos
de formacéo continuada para os alfabetizadores, de forma que buscaram embasamentos tedricos
e aperfeicoamento nas metodologias de trabalho”. E com base nessa afirmativa que percebemos
a importancia da implementacéo de programas de formacéo continuada, sobretudo do Programa
PNAIC na cidade de Lagoa de Dentro/ PB.

Ainda conforme Oliveira (2016), ao justificar a importancia deste programa para o
municipio pesquisado, houve o aprimoramento das praticas pedagdgicas dos profissionais da
educacdo que atuam nas turmas do 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental, contribuindo, assim,
para a eficacia dos processos de ensino e aprendizagem, sobretudo nas estratégias
metodoldgicas adotadas pelos educadores.

Os argumentos apresentados pela autora Maria Irani da Silva Oliveira, que atualmente
exerce a funcdo de coordenadora local do PNAIC na cidade de Lagoa de Dentro, também
motivaram a concretizacdo deste trabalho, sobretudo nos auxiliando a investigar quais as
implicagcOes do Programa PNAIC para a formacédo continuada dos professores alfabetizadores
gue atuam na rede publica municipal de ensino dessa cidade, na area de Matematica e analisar
0S avangos gue esses docentes obtiveram, no que diz respeito ao aprofundamento dos conceitos
matematicos e temas estudados, bem como as adequacdes de praticas pedagdgicas efetivas para
possibilitar a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.

Para isso, foi proposto um encontro com os docentes que atuam nas turmas do 1° ao 3°
anos do Ensino Fundamental, no dia 8 de maio de 2017, no turno da tarde, em uma das escolas
da rede. O objetivo deste momento foi reapresentar a organizagdo do programa, 0s eixos que
estruturam o ensino de Matematica nessa etapa escolar, conhecer 0s docentes, por meio da
identificacdo do perfil do alfabetizador deste municipio e entender de que forma o PNAIC
contribuiu e tem contribuido para a formacéo dos professores e suas implicacdes aos processos
de ensino e aprendizagem.

Na ocasido, além da equipe técnico-pedagdgica da secretaria de educacao,
participaram também a orientadora de estudo, a coordenadora local do Pacto e vinte professores
alfabetizadores. Vale ressaltar que, apenas quatorze deles participaram do PNAIC desde a

implementacéo do programa, sendo estes 0s sujeitos de nossa pesquisa.
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Iniciamos o encontro com uma discussdo sobre “A Alfabetizagdo Matematica na
Perspectiva do PNAIC”. Por meio de uma roda de conversa, os alfabetizadores expuseram suas
percepcdes em relacdo ao programa, sobre os processos de ensino e aprendizagem da
Matematica, foi discutida também a sua importancia para 0 mundo em que vivemos e as praticas
de letramento matematico que fazem parte do nosso cotidiano, que estdo nas mais diversas
situacOes e que foram discutidas durante os encontros de formacao.

Em seguida, foi aplicado um questionario aos presentes, que estava dividido em duas
partes; a primeira objetivando tracar o perfil do alfabetizador, apresentados posteriormente no
Quadro 1 e nos Graficos 1, 2 3, e a segunda parte relacionada com a préatica pedagdgica, o
conhecimento matematico e a participacdo do docente nesse programa de formagdo, que seré
discutida na se¢do “Andlise de dados”, que ¢ o propdsito deste estudo. O objetivo da segunda
parte consiste em identificar as implicac6es que o PNAIC trouxe para a formacéo continuada
dos professores, na area de Matematica, e quais as dificuldades encontradas pelos
alfabetizadores para colocarem em pratica as atividades vivenciadas nos encontros de formacao,

que auxiliam no processo de alfabetizacdo, a partir de suas proprias concepcdes.

4.2.1. O Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

Do universo total de professores alfabetizadores que compem a rede publica
municipal de ensino da Cidade de Lagoa de Dentro- PB, compareceram a este encontro vinte
docentes. No entanto, apenas quatorze deles, ou seja, 70% dos presentes, participam do PNAIC
desde a sua implementacdo. Portanto, esse grupo de quatorze professores representa oS
participantes desta pesquisa. Os demais professores que estavam presentes, segundo eles,
lecionavam em turmas que ndo pertenciam ao Ciclo de Alfabetizacdo ou exerciam outras
atividades que néo possibilitaram participagcdo no programa.

Objetivando a clareza, do mesmo modo que os dados desta pesquisa devem ser
apresentados de forma fidedigna e bem articuladas, para que possamos entendé-los, foi
importante conhecer notoriamente cada docente. E por isso, decidimos seguir as orientacGes de
Chizzotti para apresenta-los.

O relatério deve oferecer uma descrigdo detalhada e clara do caso estudado,

situando-0 no seu contexto, apresentando as informacgdes recolhidas e os
meios utilizados para as coletar, analisando as questdes e temas, fazendo
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asseveracOes analiticas para chegar a uma interpretacdo compreensiva do caso
(CHIZZOTTI, 2006, p.140-141).

Ainda seguindo as ideias desse autor,

O conteudo dos gréficos e tabelas deve ser objeto de analise e, ainda que 0s
dados estejam claramente representados, devem ser mencionados na
discussdo. Isto quer dizer que na redagéo do trabalho serdo analisados os dados
apresentados em gréficos e tabelas (CHIZZOTT]I, 2006, p. 151).

Segundo Richardson (1999, p. 117), “as variaveis podem ser definidas como
caracteristicas mensuraveis de um fenémeno, que podem apresentar diferentes valores ou ser
agrupadas em categorias”.

Assim, com a finalidade de conhecer o perfil dos nossos sujeitos, 0 quadro abaixo
facilita a representacdo e verifica as relagdes entre os dados, submetidos ao tratamento

estatistico.
Quadro 1 - Perfil dos Professores Alfabetizadores
Frequéncia Frequéncia
Dados ;
Absoluta Relativa(%b)
Masculino 1 7,1
Sexo _
Feminino 13 92,9
Menos de 30 anos 1 7,1
31 a 40 anos 4 28,6
Idade

41 a 50 anos 7 50
Mais de 50 anos 2 14,3

Apenas Graduacéo 1 7,1

Formacéo

Pds-Graduagéo 13 92,9

5a 10 anos 1 7,1
Hé& quanto tempo exerce a 11 a 15 anos 2 14,3
profissdo docente 16 a 20 anos 9 64,3
Mais de 20 anos 2 14,3

Ja Participou de outro programa Sim 14 100

de formacéao continuada? Né&o - -

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB
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Seguindo as ideias de Andrade (2009, p. 145) sobre o0 uso de graficos para representar
os dados de uma pesquisa, as informaces contidas neste quadro estdo esbocados a seguir, uma

vez que “permitem evidenciar as relagdes ou estabelecer comparagdes entre eles”.

Gréfico 1 - Perfil dos Professores Alfabetizadores
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Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Como podemos observar, o quadro de professores alfabetizadores da rede publica
municipal de ensino desta cidade é composto em sua maioria de docentes do sexo feminino, o
que representa quase 93% do total deles.

Para um melhor entendimento e compreensdo sobre o perfil do professor alfabetizador
da rede municipal de ensino de Lagoa de Dentro- PB, algumas das variaveis estdo sendo
apresentadas e discutidas nos Gréaficos de setores 2 e 3.

O Grafico 2 mostra a faixa etaria de idade destes profissionais. E como podemos
perceber, a maioria deles tem idade entre 41 e 50 anos, o que corresponde a metade dos docentes
gue atuam nas turmas de 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental. Os dados mostram também que
apenas um professor tem menos de 30 anos de idade, um pouco mais de 28% deles tem idade

que varia de 31 a 40 anos e 14,3% tem mais de 50 anos de idade.
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Gréafico 2 - Perfil dos Professores Alfabetizadores — Variavel: Faixa Etaria

7,1%

14,3%

® Menos de 30 anos
m 31a 40 anos
= 41a 50 anos

Mais de 50 anos

Fonte: Questionarios aplicados aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade
de Lagoa de Dentro-PB

Em relacdo ao tempo que os alfabetizadores exercem suas fungdes profissionais no
magistério, e com base na ilustracao representada no Gréafico 3, percebemos que os professores
alfabetizadores de Lagoa de Dentro possuem uma longa experiéncia na docéncia.

Observamos também que 64,3% deles estdo ha mais de 16 anos no exercicio do
magistério, enquanto apenas um professor, o que equivale a aproximadamente 7,1% do total,

tem experiéncia com menos de 10 anos em sala de aula.

Grafico 3 - Perfil dos Professores Alfabetizadores — Variavel: Tempo no exercicio do
Magistério

7,1%

m5al10anos

m 11 a 15 anos

=16 a 20 anos
Mais de 20 anos

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

A formagéo dos professores é um fator preponderante para o sucesso escolar, ou seja,

esta € uma condicdo que pode garantir a aprendizagem dos discentes, como ja discutido neste

trabalho.
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Apesar do Censo Escolar do ano de 2016, apresentado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mostrar que no Brasil mais de 25%
dos professores que atuam nas turmas do Ensino Fundamental ndo tem formacéo em nivel
superior, apesar disso, a rede municipal de ensino pesquisada se destaca com indices bem
melhores em relacdo a esses dados. Isso porque, de acordo com a pesquisa, todos os professores
que atuam no Ciclo de Alfabetizagdo possuem a formacdo minima exigida para o exercicio no
magistério.

O estudo ainda mostrou que, mais de 92% dos alfabetizadores desta cidade possuem
uma Pés-Graduacgdo na area de Educacdo, considerando esta a nivel de Especializagdo. Destes,
um dos alfabetizadores possui titulo de mestre, enquanto outro docente pesquisado tem apenas
o titulo de graduado.

Ainda com base nesse levantamento, apenas um docente ndo tem licenciatura em
Pedagogia. No entanto, sua formacao inicial o habilita para ensinar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental por ter concluido o Curso Normal a nivel médio, que foi complementada com a
graduacdo em Geografia.

Quanto aos cursos de Pds-Graduacdo cursadas por eles, os quase 93% que sdo
especialistas em alguma area da Educacdo, destacamos 0s cursos de Psicopedagogia, com
76,9%, Educacdo Inclusiva, com 7,7%, Educacdo Baésica, também com 7,7%, e Supervisdo e
Orientacdo Educacional, com o mesmo percentual.

Como ja sabemos e também com o que tem sido discutido neste trabalho, a formacéo
inicial e continuada dos professores que atuam na Educacdo Basica, especialmente os que
lecionam nas turmas dos anos escolares que correspondem ao Ciclo de Alfabetizacdo, €
imprescindivel.

No que se refere a formacéo continuada destes profissionais, destacamos neste trabalho
a necessidade dos alfabetizadores estarem em um constante processo de formacéo docente, para
que assim possam adquirir conhecimentos cada vez mais relevantes e que possam ficar cada
vez mais atualizados acercas das questfes que fazem parte da funcdo no magistério. Nessa
perspectiva, acreditamos que a formacéo dos educadores influencia fortemente a aprendizagem
dos alunos, sobretudo na area de Matematica.

Assim, com base nos dados coletados, constatamos também que os professores sujeitos
da pesquisa compreendem a necessidade de estarem permanentemente nesse Processo
formativo, buscando respostas e tentando superar os desafios da profissdo docente na
contemporaneidade. De acordo com os dados do Grafico 1, exposto anteriormente, 0S

alfabetizadores que ensinam na rede municipal de Lagoa de Dentro se enquadram nesse
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aspectos, pois como podemos observar todos eles ja participaram de algum outro programa de
formacéo continuada.
Essa participacdo dos alfabetizadores em programas de formacdo continuada

demonstra que

Os professores compreendem o papel importante que desempenham no
contexto escolar, e, que ensinar é realmente um ato politico. Assim, docente
consciente da importancia de seu papel estara buscando garantir para o aluno
um ensino realmente de qualidade (MARTINIAK; CRUZ, 2015, p. 32).

Dentre os programas de formacéo continuada, como politica de governo, constatamos
que 92,9% dos alfabetizadores participaram do Programa Pro-Letramento, que teve como foco
a formacdo nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, e desse percentual, 23,1% deles
também participaram do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA), que
foi destinado aos professores alfabetizadores das redes publicas de ensino.

Além destes programas, os resultados mostraram que 23,1% dos alfabetizadores que
responderam ao questionario fizeram parte do Programa Formac&o Pela Escola; 7,1% deles de
um Programa implementado pela Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba, denominado
Primeiros Saberes da Infancia; e 7,1% também, participaram dos Programas Escola Ativa e
PCN.

Sobre esse assunto, e em conformidade com os dados apresentados nesta pesquisa,
observamos que todos os professores alfabetizadores, que responderam ao questionario
aplicado, ja participaram de algum outro programa de formacgédo continuada que antecedeu o
Programa PNAIC.

Essa informacdo também nos inquietou e nos motivou para que fosse acrescentado
mais um questionamento ao formulario, que sera discutido na proxima secédo, que se refere a
analise dos dados. Além disso, outro aspecto que influenciou esse acréscimo foi o fato desses

docentes utilizarem bastante a palavra inovacao para caracterizar o programa.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Com base nas discussfes anteriores e no que tange aos objetivos deste trabalho,
buscamos responder ao seguinte questionamento que norteia esta pesquisa: Quais as
implicacBes do PNAIC para a formagéo continuada dos professores, na area de Matematica,
gue atuam no Ciclo de Alfabetizacé@o da rede publica municipal de ensino da Cidade de Lagoa
de Dentro-PB?

Parte do debate apresentado tem sido para auxiliar a entender como essa acao politica
governamental, sobre a implementacéo de programas de formagao continuada para os docentes,
contribui para os processos de ensino e aprendizagem. Pois, entendemos que refletir sobre a
pratica e transforméa-la, pode garantir o sucesso escolar e contribuir para o desenvolvimento
profissional do docente.

Deste modo, este capitulo trata de analisar e interpretar os dados desta pesquisa, que
auxiliam a busca por possiveis respostas para a problematica, a partir do questionario
respondido pelos sujeitos participantes.

A analise deste trabalho busca entender as respostas dadas pelos professores as
perguntas que compdem a segunda parte do questionario aplicado, nela estdo tratadas as
questdes relacionadas a pratica pedagdgica dos alfabetizadores, ao conhecimento matematico,
a participacdo desses profissionais nos encontros de formacéo e as implicacdes e concepcdes
que eles possuem sobre o0 Programa PNAIC, na area de Matematica, e que foram constituidas
a partir das suas proprias convicgoes.

Para esse exercicio, seguimos as ideias de Marconi e Lakatos (2017), quando elas
explicam que esse processo de analise e interpretacdo € constituido no nucleo central da
pesquisa e que, apesar de serem duas atividades distintas, esses dois procedimentos estdo
estritamente relacionados.

Conforme as autoras citadas, entendemos que a analise € a tentativa de evidenciar as
relacdes existentes entre fendmeno estudado e outros fatores e a interpretacdo € a atividade
intelectual que procura dar significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros
conhecimentos.

No entanto, para que pudéssemos refletir sobre a questdo que norteou este trabalho foi
preciso discutir também sobre as concepg¢des do ensino de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental a partir das ideias de alguns pesquisadores que tém estudado essa tematica.

Além do mais, foi preciso também pensar sobre a formacdo inicial e continuada dos
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alfabetizadores, bem como pensar sobre as politicas publicas implementadas nos Gltimos anos
que tentam garantir o0 sucesso escolar, por meio da criacdo de programas de formacéo
continuada, como € o caso do PROFA e do Pro-letramento, ambos apresentados e discutidos
anteriormente nesta dissertagéo.

Foi preciso também verificar as concepces que os alfabetizadores possuem em
relacdo as contribuicdes das formacGes na area de Matematica do Programa PNAIC para o
processo de formacdo continuada, distinguindo as dificuldades encontradas por eles e
analisando os avancos que houve para o aprofundamento de conceitos matematicos e temas
estudados, bem como suas adequacBes as praticas pedagodgicas que visam a alfabetizacdo
matematica na perspectiva do letramento, a partir de um estudo de caso realizado com um grupo
de professores que participaram do programa.

Sob o ponto de vista de Andrade (2009, p.141), o objetivo desta analise ¢ “organizar,
classificar os dados para que deles se extraiam as respostas para 0s problemas propostos, que
foram objeto de investigacao”.

Para compreender as concepgdes dos autores acima, bem como estruturar a analise
deste trabalho, com a finalidade de entender cada resposta dada pelos docentes pesquisados e
possibilitar responder e refletir, simultaneamente, sobre aquilo que esta sendo proposto nesta
investigacdo, o questionario foi dividido em duas partes. A primeira parte do questionario
aplicado trata do perfil do professor alfabetizador da cidade de Lagoa de Dentro/ PB, que ja foi
apresentado no Quadro 1 e nos Gréficos 1, 2, e 3. A segunda parte do questionario é composta
por sete perguntas, que serdo apresentadas e discutidas a partir de agora nesta secéo.

Iniciaremos nossa analise a partir do questionamento no qual foi pedido aos docentes
que eles explicasse qual (is) o (s) aspecto (s) que caracteriza (m) o Programa PNAIC como
inovador em relacdo a outros programas de formacédo continuada na area de Matematica.

Para que fossem compreendidas os argumentos dados pelos docentes, as respostas
dadas por eles estdo descritas no Quadro 2, que esta dividido em duas colunas. Na primeira
coluna, os alfabetizadores foram identificados por Professores: PA, PB, PC, PD, PE, PF, PG,
PH, PI, PJ, PK, PL, PM, PN; na segunda estdo descritos os aspectos mencionados por eles,

conforme tenha sido sua expressao.
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Quadro 2- Aspectos em que o PNAIC apresenta-se como inovador em relagdo a outros
programas de formacao
Professor | Concepcgbes apontadas pelos docentes

PA A ludicidade, jogos, novos métodos a serem trabalhados.

PB As reflexdes inovadoras que consideram questdes importantes do contexto escolar,
como exemplo, a aprendizagem significativa. Ha também as préaticas ludicas discutidas

durante as formagdes.

PC No aspecto metodoldgico trabalhando com jogos, materiais concretos e atividades
ludicas.

PD A ludicidade, os jogos, as experiéncias vivenciadas pelo aluno.

PE As metodologias, 0s jogos, as sequéncias didaticas.

PF Na metodologia; trazendo o ladico e novas préaticas dentro da matematica.

PG O PNAIC apresenta uma metodologia para facilitar a aprendizagem do aluno no dia a

dia, trabalhando a ludicidade em sala de aula.

PH A interacdo nos métodos inovadores de construcdo e participagcdo por parte dos
educadores.

PI As atividades ladicas.

PJ As atividades ladicas.

PK As atividades ludicas.

PL A ludicidade, os jogos e novas metodologias.

PM Atividades ludicas.

PN Uma metodologia inovadora, voltada para a realidade do aluno, jogos, dindmicas, etc.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Como podemos perceber, do total de professores pesquisados, quase 86% deles
destacam que o aspecto mais relevante que caracteriza o PNAIC como inovador em relacdo a
outros programas de formacédo continuada, no que diz respeito ao ensino de Matematica nos
anos escolares que correspondem ao Ciclo de Alfabetizacdo, € a ludicidade.

Ao analisar as opinides que os alfabetizadores possuem sobre 0 PNAIC/ Matematica,
quando comparado a outros programas de formacgdo continuada, embora j& discutido, vale
ressaltar que, em todas elas, mesmo que ndo seja de forma explicita, como é o caso dos
professores PE, PH e PN, concluimos que o ludico foi identificado por eles como sendo o
principal aspecto que o caracteriza e o diferencia dos demais programas. Embora esses trés
professores ndo mencionaram a palavra ludicidade para caracterizar o PNAIC como inovador,

observamos o uso do termo jogo.
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Para os alfabetizadores, o programa possibilitou que as aulas de Matemaética nessa
etapa escolar estejam centradas na utilizacdo de jogos matematicos. Segundo eles, esse recurso
proporcionou aulas mais lddicas e atrativas. Mesmo ja tendo discutido sobre o uso dos jogos
nas aulas de Matematica, pelo fato dos docentes utilizarem essa palavra ao invés de ludico, é
necessario retomar a discussdo de sua utilidade e importancia para o processo educativo.

Conforme Smole et al. (2008), o ensino ludico envolve desafio, surpresa, possibilidade
de refazer, superacdo de obstaculos e 0 incobmodo de ndo controlar os resultados. Portanto, um
dos recursos pedagdgicos que permitem o ensino de Matematica por meio da ludicidade é o uso
de jogos nas aulas.

De acordo com as autoras,

Por sua dimensdo ldica, o jogar pode ser visto como uma das bases sobre a
qual se desenvolve o espirito construtivo, a imaginacdo, a capacidade de
sistematizar e abstrair e a capacidade de interagir socialmente. [...]. Esse
aspecto ludico faz do jogo um contexto natural para o surgimento de situagdes-
problema cuja superacdo exige do jogador alguma aprendizagem e certo
esforco na busca por sua solu¢do (SMOLE et al, 2008, p. 10).

Comungando com essas ideias, Alsina i Pastells (2009, p. 10) afirma que 0 jogo
permite o desenvolvimento social e intelectual numa fase eminentemente ludica do
desenvolvimento infantil e acrescenta que, se “utilizado de forma programada e sistematica, ¢
possivel ajudar os alunos a interiorizar conhecimentos matematicos que, com uma metodologia
tradicional, passariam despercebidos”.

Ainda sobre isso, podemos afirmar que, a utilizacdo de jogos nas aulas de Matematica
nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo permite que as criancas produzam diversas linguagens
ligadas ao desenvolvimento do raciocinio légico delas, pois,

Por meio dos jogos as criangas ndo apenas vivenciam situagdes que se
repetem, mas aprendem a lidar com simbolos e a pensar por analogia (jogos
simbdlicos): os significados das coisas passam a ser imaginados por elas. Ao
criarem essas analogias, tornam-se produtoras de linguagens, criadoras de

convencdes, capacitando-se para se submeterem a regras e dar explicacGes
(BRASIL, 2001, p. 48).

Nesta mesma direcdo, Smole et al. afirmam que,

O trabalho com jogos nas aulas de matematica, quando bem planejado e
orientado, auxilia o desenvolvimento de habilidades como observacéo,
analise, levantamento de hipéteses, busca de suposicdes, reflexdo, tomada de
decisdo, argumentacgdo e organizacao, as quais sao estreitamente relacionadas
ao assim chamado raciocinio légico. [...] O trabalho com jogos é um dos
recursos que favorece o desenvolvimento da linguagem, diferentes processos
de raciocinio e de interagdo entre os alunos (SMOLE et al, 2008, p. 10).
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Conforme as ideias de Muniz (2014a, p. 56), “as atividades ludicas permitem a geragao
de realidades diferenciadas, algumas delas presentes também em outros contextos fora da
escola”.

Desse modo, fica evidenciado para os professores que a ludicidade tem um papel muito
importante no processo de alfabetizacdo matematica. E na atividade ludica que a crianca
reproduz os conhecimentos oriundos da escola, estabelecendo relacdes de natureza matematica,
através de ideias de comparacdo, ordenacdo, classificacdo e também constréi novos
conhecimentos.

Régo e Régo (2013, p. xxiii), ao citarem Bezerra (1962), destacam as principais
fungdes desse material didatico: (i) auxiliar o professor a tornar o ensino da matematica mais
atraente e acessivel; (ii) acabar com o medo da matematica que, criado por alguns professores
e alimentado pelos pais e pelos que ndo gostam de matematica, esta aumentando cada vez mais
a dificuldade do ensino dessa matéria; e (iii) interessar maior nimero de alunos no estudo dessa
ciéncia.

Por isso, “o0 jogo, se bem escolhido e explorado, pode ser um elemento auxiliar de
grande eficécia para alcancar alguns dos objetivos do ensino, dentre eles, ajudar o aluno a
desenvolver suas potencialidades, tanto intelectuais quanto afetivas” (REGO; REGO, 2013, p.
XXiii).

Comungando com as ideias desses autores, é preciso que o professor tenha também
consciéncia das limitacdes dos jogos nas aulas de Matematica. Mesmo sendo instrumentos que
auxiliam nos processos metodoldgicos das praticas pedagogicas, eles ndo asseguram a
aprendizagem dos alunos, como explicado anteriormente.

Em seguida, perguntamos quais as dificuldades que os alfabetizadores possuiam antes
da implementacdo deste programa e quais as contribui¢fes que ele trouxe para a formacéo
continuada de cada docente. As respostas dadas pelos professores a esses questionamentos
serdo apresentadas nos préximos trés primeiros quadro ilustrativos, neles preservamos a
expressdo utilizada pelos alfabetizadores no momento de responder ao questionario.

Para entendermos as dificuldades e as contribui¢des do Programa PNAIC, a partir das
concepcdes dos proprios educadores, consideramos na primeira questdo trés agentes que
conduzem o processo didatico com vistas a aprendizagem discente: o planejamento pedagdgico,
a metodologia e os materiais didaticos.

Com afinalidade de compreendermos claramente as respostas dadas por eles, optamos
por discutir de forma separada cada um desses elementos, fazendo conexdes com as demais

questdes, para que assim fosse possivel responder a nossa questao norteadora.
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5.1 Dificuldades e Contribui¢ées com a Implementacéo do PNAIC

Nesta secdo estdo apresentadas as dificuldades dos alfabetizadores e as contribuicoes

que o Programa PNAIC trouxe para a formacdo continuada docente na area de Matematica.

Como dito anteriormente, discutimos esses dois aspectos a partir dos agentes que direcionam a

acdo docente no processo educativo: o planejamento pedagodgico, a metodologia adotada pelos

educadores e o0 uso de materiais didaticos.

Iniciaremos nosso discussdo apresentando o Quadro 3. Nele estao contidas as respostas

dos alfabetizadores quando perguntado quais dificuldades eles tinham ao planejar acbes com

vistas a aprendizagem discente na disciplina de Matemaética e quais as contribui¢des que o

programa trouxe para auxiliar nesse aspecto.

Quadro 3 — Dificuldades que os alfabetizadores apresentavam antes da implementacédo do
PNAIC e as contribui¢des do programa no que se refere ao planejamento pedagdgico

Professor | Dificuldade Contribuicoes
PA [Né&o respondeu] [Né&o respondeu]
PB A Complexidade inicial de formulacdo. | Amplitude de possibilidades.
PC Preparar o plano bimestral. Trabalhar a metodologia de forma ludica.
PD Como trabalha-los (contetidos). SO enriqueceu e otimizou minhas aulas,
deixando minhas aulas mais prazerosas.
PE Né&o saber planejar. Saber planejar uma sequéncia didatica.
PF [N&o respondeu] Mais o ludico e informagdes.
PG [Né&o respondeu] Jogos e dinamicas; Planejar uma sequéncia
didatica.
PH Na prética com jogos. Avancos com a utilizagdo do ludico.
Pl Na parte pratica com jogos. Avanco com a utilizacdo do ludico.
PJ N&o trabalhava com frequéncia as | Asdinamicas; Leitura deleite; Jogos.
dindmicas, leitura deleite e jogos.
PK Nédo trabalhava com frequéncia com | Dindmicas; Leitura deleite; Jogos.
jogos e dindmicas.
PL Trabalhar com o ludico. O ludico e as informagoes.
PM Leitura deleite e jogos. Dinamicas; Leitura deleite; Jogos.
PN Elaboracdo do plano de aula. Planejar aula, confeccionar jogos.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

No que diz respeito as dificuldades dos docentes antes da implementagéo do PNAIC,

de acordo com os dados da pesquisa, devido a complexidade do planejamento, que vai da
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elaboracdo e formulacdo a sua execucgdo, 35,7% dos alfabetizadores afirmaram que ndo sabiam
planejar, 21,4% ndo responderam esse item e 42,9 % disseram que ndo conseguiam inserir
atividades ludicas, como vivéncia de jogos matematicos, por exemplo, em seu planos.

Mesmo sendo um dos deveres essenciais de qualquer professor, que, por sinal, é
elaborado constantemente antes da execucdo de qualquer aula e independe do nivel de
escolaridade, devido sua complexidade, muitos professores sentem dificuldades de idealizar um
plano de ensino como mostram os resultados desta pesquisa.

Ainda podemos constatar que boa parte dos docentes pesquisados, praticamente 43%
dos professores que responderam ao questionario, ndo conseguia inserir em seus planejamentos
atividades pedagogicas significativas e contextualizadas, que sejam interdisciplinares e que
tenham caracteristicas dindmicas, que venham atrair os alunos pelo gosto de querer aprender,
por meio da ludicidade.

Com base em nossas experiéncias profissionais na educagéo, acreditamos que planejar
uma atividade matematica, independentemente do nivel escolar que sera proposta, ndo € uma
tarefa facil. O planejamento pedagdgico exige tempo, criatividade e pesquisa.

Sob esse enfoque e a partir da analise das dificuldades apresentadas pelos sujeitos da
pesquisa, principalmente, pelos professores identificados por PB, PC, PD, PE, PN, percebemos
que esta afirmativa é verdadeira.

A complexidade inicial de formulacdo (PB).
Preparar o plano bimestral (PC).
Como trabalha-los (contetidos) (PD).

N&o saber planejar (PE).
Elaboracdo do plano de aula (PN).

Ainda de acordo com as respostas apontadas pelos proprios alfabetizadores, a partir da
implementacdo do PNAIC, 93% desses profissionais hoje ja conseguem inserir em seus
planejamentos atividades que despertam o interesse dos alunos pela Matematica e boa parte
desses planos contemplam o uso de sequéncias didaticas como estratégias metodoldgicas de
ensino, uma vez que os professores PE e PG afirmam que o programa lhes proporcionou a
aprender como planejar uma sequéncia didatica.

Os dados mostraram também que, 100% dos alfabetizadores que participaram da
pesquisa confirmaram que este programa de formacéao continuada esta caracterizado justamente
por possibilita-los a introduzir atividades ludicas nos seus planos de ensino.

Ainda sobre o planejamento pedagdgico, é importante frisar que é uma forma

estratégica que o professor utiliza para ter nocao de suas ac¢des, de forma sequenciada, sobre os
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processos de ensino e aprendizagem. Dentre essas acdes estd uma série de atividades que
objetivam a aprendizagem discente a partir de conteidos didaticos do curriculo escolar.

Desse modo, o plano de ensino ou planejamento pedagdgico é um item indispensavel
para que seja garantido o sucesso escolar e, por isso, ndo € uma tarefa tdo facil de ser resolvida,
pois nele estdo contidos todos os passos estratégicos que o professor deve dar durante o ensino
de um determinado conteddo, de forma organizada para que possa também observar o
desenvolvimento dos discentes.

As dificuldades de planejar uma boa aula e a complexidade desse planejamento fazem
com que os professores que ensinam Matema@tica, principalmente o0s que atuam nas turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, adotem estratégias metodoldgicas ultrapassadas, baseadas
em métodos expositivos e proponham as criangas atividades mecanicas e descontextualizadas
das préticas sociais, bem como utilizem exercicios que focam apenas o uso repetitivo dos
algoritmos e com modelos Unicos de resolug&o.

Tais procedimentos didaticos, nos dias atuais e dadas as necessidades educacionais,
sobretudo nessa area, ndo sao tdo complexas de serem executadas nas salas de aulas, uma vez
gue ndo exige tanto esforgo, por parte do professor, pois, 0 ensino é baseado nas cartilhas, na
utilizac&o exclusiva dos cadernos dos alunos e no uso da lousa.

Acreditamos que o planejamento pedagogico, como uma acao didatica, permite ao
docente acompanhar todo o processo de aprendizagem dos seus alunos, possibilitando sua
intervencdo, modificacdo, alteracdo, conforme seja a necessidade, ja que ele é elaborado de
forma a considerar a realidade e as especificidades que existem nas turmas heterogéneas e por
ser na sala de aula que ele ganha vida e é vivenciado.

Sob esse enfoque e de acordo com o documento norteador do PNAIC, para que o

planejamento oriente a acdo docente,
Ele precisa refletir um processo de racionalizagio, organizagao e coordenacgdo
do fazer pedagdgico, articulando a atividade escolar, as préaticas culturais e
sociais da escola, os objetivos, 0s contelldos, 0s métodos e 0 processo de
avaliagdo. Esse planejamento deve ter o trabalho coletivo da comunidade

escolar como eixo estruturante, sendo a coordenacdo pedagdgica a instancia
de formagé&o e consolidagéo do coletivo da escola (BRASIL, 2014a, p. 7).

Nessa perspectiva, compreendemos que o planejamento precisa ser flexivel, pois,
planejar uma aula matematica ndo significa dizer que ela ocorrera do mesmo modo que foi
idealizada. 1sso porque as escolas estdo repletas de criangas curiosas, que perguntam o tempo
todo, criticam, elogiam e entendem que muitas de suas curiosidades devem ser desvendadas no

ambiente escolar, pelo seu professor.
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Ainda, nesse mesmo item, e com a finalidade de compreendermos as respostas dadas

pelos professores alfabetizadores, perguntamos quais as dificuldades que eles tinham, antes da

implementacdo do programa PNAIC, e quais as suas contribui¢es para ajuda-los a adotar

metodologias que estimulassem a aprendizagem matematica das criancas. As respostas dos

docentes, a este questionamento, estdo apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Dificuldades que os alfabetizadores apresentavam antes da implementagéo do
PNAIC e as contribui¢cdes do programa no que se refere a metodologia adotada

Professor | Dificuldade Contribuices

PA Antes era s6 0 quadro negro. Dinamicas e Oficinas.

PB [Néo respondeu] Ressignificacdo da pratica docente
através da ludicidade.

PC Trabalhar com jogos. Preparar atividades com jogos.

PD Preparar as aulas. Sair da sala de aulas e ir ao “campo” com
as criancas.

PE Falta de livro didatico e material de apoio. | Jogos e depoimentos de outros
professores.

PF Trabalhar com jogos. Desenvolver atividades ladicas na sala
com turmas multisseriadas.

PG Falta de metodologia nova para trabalhar | Maneira nova de trabalhar os contetidos.

0s conteudos.

PH Como utilizar os jogos. Melhor desempenho.

Pl Utilizar jogos. Como utilizar os jogos.

PJ Utilizacdo de jogos. Uso frequente de jogos.

PK Utilizar os jogos. Uso frequente de jogos.

PL Trabalhar com jogos. Como trabalhar os jogos educativos.

PM Utilizagdo de jogos. Passei envolver os jogos nas atividades.

PN Falta de novos métodos para ajudar ao | ConfecgGes de materiais que auxiliam o

professor. trabalho em sala de aula. Ex: reciclagem.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Para executar um determinado plano de ensino o professor deve utilizar as melhores

estratégias metodoldgicas para colocar em pratica, pois, os procedimentos adotados por esse

profissional influenciam na aprendizagem discente.

Como consequéncia disso, os docentes tém buscado utilizar metodologias que

auxiliem

independentemente de qualquer area do conhecimento.

no processo pedagdgico

e que favorecam a aprendizagem discente,
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Sejam pelos métodos tradicionais, construtivistas, sociointeracionistas ou qualquer
outro, a adocdo de estratégias de ensino, por parte dos educadores, busca atender as
necessidades dos alunos, com a finalidade deles compreenderem os contetidos curriculares, bem
como sejam alcancados os objetivos que foram tragados.

No entanto, nem sempre é possivel afirmar que uma determinada metodologia vai
garantir que todos as criancas aprendam de forma simultanea. 1sso porque cada aluno possui
seu ritmo de aprendizagem devido as suas especificidades e, provavelmente, essa seria uma boa
explicacdo para muitos professores sentirem dificuldades de planejar uma aula, como mostram
0s dados desta pesquisa.

A respeito disso e conforme nosso debate, enfatizamos que cabe ao docente a agdo de
adaptar sua metodologia ou criar mecanismos diferenciados que favorecam o sucesso escolar,
ja que “compreendemos a educagdo escolar como direito social” e, portanto, cabe a escola o
dever de assegurar a aprendizagem discente, de modo mais especifico, fazer com que as
criancas de até 8 anos de idade sejam alfabetizadas matematicamente na perspectiva do
letramento (TELES, 2014, p. 42).

Como a aprendizagem ¢é um direito de qualquer cidaddo, € compreensivel dizer que,
para propor a alfabetizacdo matematica das criangas que estudam nos anos escolares que
correspondem ao Ciclo de Alfabetizacdo, os educadores precisam buscar a ressignificacdo das
estratégias metodologicas adotadas por eles. E, como constatado, de acordo com os dados da
pesquisa, o programa de formacdo continuada PNAIC, na area de Matematica, tem auxiliado
os alfabetizadores que atuam na rede publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de
Dentro/ PB a por em prética essa tarefa.

De acordo com a pesquisa, a implementacéo do programa tem incentivado muitos dos
professores a adotar e colocar em pratica métodos de ensino inovadores, procedimentos
estratégicos que tém despertado o interesse dos discentes pela aprendizagem, sobretudo na area
de Matematica.

Na busca pelo sucesso escolar, especialmente objetivando a alfabetizacdo matematica
na perspectiva do letramento dos discentes, entendemos que, com base nos comentarios dos
sujeitos da pesquisa, este programa tem auxiliado os docentes que atuam nas turmas do Ciclo
de Alfabetizacdo a adaptar, recriar e criar novos metodos de ensino, a partir de metodologias
Iudicas, com vistas a aprendizagem de todas as criancas de até 8 anos de idade.

Porém, muitas sdo as dificuldades que os professores encontram ao preparar aulas que
tomem as vivéncias cotidianas dos alunos como ponto de partida e que possam dar sentido a

aprendizagem dentro e fora da escola, para que além de alfabetizadas matematicamente as
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criangas se tornem também sujeitos letrados capazes de interagir no mundo, bem como
consigam resolver situacdes-problema relacionadas ao contexto em que vivem.

Segundo os alfabetizadores identificados por PD, PG e PN, suas maiores dificuldades
estavam na preparacdo de suas aulas, que vai desde o0 planejamento a sua execugdo, que ocorre
por meio da adocdo de procedimentos metodolégicos que atendam as expectativas das criangas,
chamando a atengéo de cada uma delas, e que possam garantir a aprendizagem das mesmas.

Conforme os dados, podemos perceber que 64,3% dos professores afirmaram que
sentiam dificuldades de utilizar estratégias de ensino por meio de jogos, por iSSo em seus
planejamentos ndo contemplavam esse tipo de método; 7,1% ndo responderam esse item; e
7,1%, também, confirmaram que a falta de material didatico influenciava bastante na
metodologia adotada.

Sobre a participacéo deles em cursos de formagéo continuada, temos que quase 93%
dos alfabetizadores foram cursistas do Pro-Letramento, e que, apesar de um dos focos
abordados pelo programa ter sido o ensino de Matemética nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e nele os docentes tiveram a oportunidade de discutir sobre aspectos relacionados
a metodologias de ensino mais eficazes, os educadores afirmaram ter dificuldades em adotar
procedimentos e estratégias inovadoras que possam facilitar a aprendizagem.

Provavelmente, as estratégias metodoldgicas para ensinar Matemaética adotas por esses
professores estdo guiadas por atividades que ndo possuiam significado e estavam distantes
daquilo gue teria sentido em aprender, pois ndo permitiam criar um elo entre os conhecimentos
matematicos estudados em sala de aula com as situagdes cotidianas dos discentes.

Diante disso, os proprios professores afirmam que o Programa PNAIC tem
proporcionado criar métodos de ensino mais eficazes, por meio de procedimentos
metodoldgicos inovadores e que dessem significado aquilo que as criancas estdo aprendendo.
Para eles, s6 com a implementacdo deste programa de formacdo continuada que oS
alfabetizadores conseguiram readaptar suas praticas, adotando procedimentos estratégicos
inovadores que contemplam, principalmente, o uso de atividades ludicas para o ensino de
Matematica nessa etapa escolar.

O Quadro 4 mostra também, mais uma vez, a incidéncia tanto nas dificuldades quanto
nas contribuicdes deste programa no que diz respeito a utilizacdo de jogos matematicos em sala
de aula, para auxiliar no ensino desta disciplina.

Conforme os dados coletados, 92,9% dos professores pesquisados disseram que as
maiores contribui¢cbes do programa estdo relacionadas ao incentivo na utilizacdo de jogos e

atividades ladicas que promovam o letramento matematico, propondo a estes profissionais



80

inserirem esse tipo de recurso em seus planejamentos para serem usados como estratégias
metodoldgicas e, consequentemente, como materiais didaticos no processo pedagadgico.

Possivelmente, 0 uso de jogos nas aulas de Matematica ndo ocorria apenas pelo fato
de os professores ndo saberem trabalhar com esse tipo de recurso didatico, que tem auxiliado
bastante as praticas pedagdgicas dos docentes, com vistas a alfabetizacdo matematica, e que
tem se mostrado bastante eficaz nos processos de ensino e aprendizagem. Por isso, é importante
que o educador tenha a sua disposi¢do um leque de opcBes de materiais didaticos com funcdes
distintas e que o possibilite abordar diversos contetdos curriculares, permitindo a consolidagédo
de varios conhecimentos matematicos, por parte dos alunos.

E importante destacar que, dentre os cadernos de formagido do PNAIC/ Matemética,
ha um especifico para o trabalho com jogos no Ciclo de Alfabetizacdo, que objetiva a
aprendizagem matematica na perspectiva do letramento. Nele sdo abordados os cinco eixos
tematicos trabalhados durante o processo formativo.

Provavelmente, o contato que os educadores tiveram com esse material, bem como as
discussdes que houve sobre essa tematica durante os encontros, favoreceram o reconhecimento
da importancia do jogo matematico no processo de alfabetizacdo e letramento para a aquisicao
do conhecimento, seja para introduzir um novo conhecimento, aprofunda-lo ou consolida-lo.

Quanto a utilizagdo desse recurso metodoldgico, embora j& discutido, ressaltamos um

aspecto muito importante, mencionado por Alsina i Pastells (2009, p. 11). Para ele,

Esse recurso deve ficar subordinado & matemética e ndo o inverso. E
importante ndo confundir os alunos com ideias enganosas como: nas aulas de
matematica, os alunos estdo sé jogando, mas na verdade eles estdo aprendendo
matematica por meio de jogos.

Nesse sentido, € importante que o professor entenda que 0 jogo matematico € mais um
recurso para auxilia-lo no processo pedagdgico e que suas interveng@es antes, durante e depois
das jogadas é quem vao permitir avaliar se as criangas compreenderam o conteido matematico
que esta sendo abordado na atividade lidica. Caso contrario, se o alfabetizador ndo aproveitar
esses momentos para se certificar de que seus alunos estdo se apropriando do conhecimento,
podemos dizer que vivenciaram o jogo pelo jogo ou até mesmo que perderam tempo e uma
Otima oportunidade para adquirir um novo conhecimento, talvez poderiam estar em outra
atividade mais objetiva.

A partir das respostas dadas pelo alfabetizadores pesquisados lembramos que as

discussdes sobre metodologias inovadoras, estratégias metodoldgicas mais eficazes, o uso de
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recursos didaticos, entre outras, ndo sdo novas, esse debate ocorre hd algum tempo e muitos
professores e pesquisadores tém investido nessa questao.

Esse € um dos aspectos que, de acordo com os professores que atuam nas turmas do
Ciclo de Alfabetizacdo, tem diferenciado o PNAIC de outros programas de formacéo
continuada. Para eles, nenhum outro enfatizou tanto a importancia do individuo ser alfabetizado
e letrado matematicamente.

Quanto ao uso de materiais didaticos utilizados, no mesmo item do questionario
aplicado, perguntamos quais eram as dificuldades que eles possuiam e quais as contribuicoes
que o programa trouxe nesse aspecto. Assim, o Quadro 5 tem como fungdo mostrar as respostas

apresentadas por eles.

Quadro 5 - Dificuldades gque os alfabetizadores apresentavam antes da implementagédo do
PNAIC e as contribui¢des do programa no que se refere ao uso de materiais didaticos

Professor | Dificuldades Contribuicoes

PA Caderno, lapis e borracha Aproveitar 0 que o aluno traz de casa.

PB N&o respondeu Sugestbes para confeccdo de materiais.

PC Preparar atividades com um mesmo | Ampliou o meu conhecimento em
conteudo. desenvolver vérias atividades com um

mesmo conteudo.

PD Apenas o livro didatico. Jogos.

PE Giz, quadro e lapis. Jogos, brincadeiras, dindmicas.

PF Desenvolver atividades diferenciadas com o | Trabalhar varias habilidades com o
mesmo conteudo. mesmo conteudo.

PG Falta material didatico para utilizar nas aulas. | Caixinha de jogos.

PH Elaborar de acordo com o PNAIC. Participacdo com éxito.

Pl Confeccdo de Jogos. Cadernos de Jogos do PNAIC.

PJ Confeccdo de jogos. Caderno de jogos.

PK Confeccionar jogos. Caderno de jogos do PNAIC.

PL Desenvolver as atividades. Contribuiu muito na formacdo dos

planejamentos.

PM Confeccionar os jogos. Caderno de jogos.

PN A falta de materiais didaticos para trabalhar | Caixa de materiais.
com turmas multisseriadas.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Para entendermos as dificuldades apontadas pelos professores e com base nos
argumentos justificados por alguns deles, € preciso compreender que o ensino de Matematica
no Ciclo de Alfabetizacdo estava vinculado a uma proposta pedagdgica que comunga com as
teorias que embasam o ensino tradicional, por meio da oferta de atividades que ndo apresentam

significado algum para os discentes, justamente por serem compostas de exercicios repetitivos
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do tipo “siga 0 modelo” e que ndo permitem reflexdes sobre outras alternativas de resolugéo,
tampouco permitam aos alunos fazerem argumentacdes, questionamentos e levantamento de
hipdteses.

Nas préticas tradicionais, o professor é o Gnico detentor do saber matematico, muitas
das vezes seus conhecimentos estdo centralizados apenas ao dominio das quatro operacfes
basicas e, como dito anteriormente, uso mecanico do livro didatico € o que norteia seu trabalho.
Mecanico porque na maioria desse tipo de material ha varios exemplos tomados por um Unico
caminho para chegar a solucdo e o seu uso tem a finalidade de ocupar as criangas com um
nimero extensivo de questbes e exercicios descontextualizados a serem resolvidos por elas,
que, para serem solucionadas, basta apenas seguir o modelo, tornando assim o ensino sem
sentido e cansativo.

Nesse tipo de ensino

O aprendiz é uma tabula rasa e adquire novos conhecimentos [...] recebendo
informacges prontas do exterior [...] que, através da repeticao do gesto gréfico
(copia) e da memorizacdo [...], passariam a ser suas. A aprendizagem é vista
como um processo de simples acumulacdo das informacGes recebidas do
exterior, sem que 0 sujeito precisasse, em sua mente, reconstruir esquemas ou
modos de pensar, para poder compreender os contetidos [...] que alguém (a
escola, a professora) estava Ihe transmitindo (MORAIS, 2012, p. 27).

Em conformidade com este autor, a garantia de fazer com que os alunos fossem
alfabetizados até final do ano letivo estava em uma boa cartilha e com um plano de ensino bem
controlado. No entanto, “a realidade na sala de aula onde se usavam cartilhas demonstrava como
alguns alunos multirrepetentes teriam as habilidades avaliadas, mas continuavam analfabetos”
(MORAIS, 2012, p. 40).

“O problema néo esta no uso da cartilha e, sim, em como usa-la”, como explica Russo
(2012, p. 25). Pois, permitir que os alunos simplesmente sigam modelos classicos de exercicios
pode acarretar alguns perigos, os quais a autora classifica em trés: o primeiro que faz com que
as criangas se tornem “papagaios de repeti¢ao” e nao interiorizem a aprendizagem; o segundo
esta relacionado a resolucdo de questbes fora do contexto, estas tornam dificil a interiorizacao;
e o terceiro perigo apontado pela pesquisadora é quando a cartilha insiste em um determinado
tipo de exercicio, os alunos acabam executando-0 mecanicamente, sem atencdo, sem interesse,
sem 0 minimo de desafio a sua capacidade.

Para essa autora, “a aprendizagem é um processo de apropriagdo do conhecimento que

sO € possivel com o pensar e 0 agir do sujeito sobre o objeto que ele quer conhecer” (p. 31) e
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“repetir regras que ndo podem ser compreendidas ndo ajuda o aluno e ndo diz nada nem a ele
nem a nads, professores” (p. 55).

Esse tipo de préatica pedagdgica, que leva a crianca a memorizacao, deve ser evitada,
uma vez que foge da ideia construtivista, pois para essa teoria 0 conhecimento deve ser
construido e contextualizado a situagdes da vida cotidiana dos alunos, como explica Micotti
(2009, p. 29):

A aplicagéo dessa proposta envolve uma reviravolta no ensino, modifica-se a
visdo das capacidades da crianca na realizacao do trabalho escolar. Ela deixa de
ser considerada receptor de conhecimentos para ser reconhecida como ser
pensante, capaz de atribuir significado aos dados da experiéncia em suas

relacbes com o meio ambiente e de transformar essas informacGes em
conhecimentos.

Nessa perspectiva e a partir desse novo olhar para educacgéo, o aluno se torna um ser
auténomo, construtor do seu proprio conhecimento, como afirmam Andrade e Baptista (2016,
p. 193):

O aluno €, agora, protagonista de seu conhecimento e os conhecimentos
prévios dos sujeitos sdo levados em consideracdo e servirdo de base para
conhecimentos futuros. Esses conhecimentos prévios séo adquiridos no meio

social e cultural e resulta em uma “bagagem de conhecimento”, os quais
devem ser levados em consideracdo no processo educativo formal.

Conforme essas autoras, a teoria construtivista tem ganhado espago e vem mudando a
concepcao e a préatica de educadores, justamente pelo fato de que, conforme os principios
metodoldgicos, o aluno, com a ajuda do professor, constroi seu proprio conhecimento. No
entanto, “ainda é facil encontrar a adogdo de estratégias para o ensino desta ciéncia de modo
arcaico e desvinculado do contexto discente” (ANDRADE; BAPTISTA, 2016, p. 196).

Sobre a construcdo do conhecimento matematico como proposta metodoldgica, para

um ensino baseado no construtivismo, Loss (2016, p. 28) afirma que,

N&o é possivel uma aprendizagem eficaz sem uma proposta metodoldgica
comprometida com a construcdo do conhecimento, o qual se caracteriza pela
mediacdo dialética entre o saber vivido e o saber elaborado, possibilitada por
estratégias e procedimentos selecionados pelos professor.

De acordo com essa autora e conforme o que tem sido discutido sobre a préatica
tradicional de ensinar Matematica acreditamos que o professor que nao reflete sobre sua acao e
ndo autoavalia seus métodos de ensino “é um executor ¢ cumpridor de ideias, apostilas e
modismos” (LOSS, 2016, p. 28).

Para a autora, essa situacdo conduzida pelos professores ndo proporciona ao docente

ter ideia do que ensinar, como ensinar ou como avaliar. “Essa agdo néo refletida nem analisada
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reproduz jesuiticamente a repeticdo, a transmissdo e a simples acumulacdo de informagoes,
desmerecendo o carater intelectual e criativo dos educandos” (LOSS, 2016, p. 29).

Loss (2016) ainda acrescenta que falta uma proposta metodoldgica que conduza o
aluno a construgdo do conhecimento. Com isso ela quer dizer que os procedimentos adotados
pelos alfabetizadores estdo longe de alcangar uma aprendizagem significativa das criangas, que
sO ocorrerd se houver a mediagdo entre o saber elaborado e o saber do cotidiano.

A partir das concepcdes citadas acima, alguns questionamentos podem surgir e fazer
com que os proprios docentes reflitam sobre como eles podem adequar suas estratégias
metodoldgicas de ensino para que seja garantido o letramento matematico as criangas que estdo
sendo alfabetizadas.

Diante do exposto e pensando no que vem sendo discutido sobre a necessidade da
formacgdo continuada dos professores, compreendemos que Sdo 0S proprios programas que
devem auxiliar esses profissionais a buscarem respostas para tal indagacdo, ao mesmo tempo
que estd dando subsidios e oportunizando os educadores a conhecerem diversos tipos de
materiais didaticos, para que identifiguem neles suas potencialidades, limitacdes e
contribuicbes que podem dar para o ensino de Matematica.

Nesse tocante, pensando nas dificuldades e contribui¢Ges que o PNAIC trouxe para o
a formac&o continuada dos alfabetizadores que atuam na rede publica municipal de ensino da
cidade de Lagoa de Dentro/ PB, os dados da pesquisa mostram no Quadro 5 que 21,4% dos
professores utilizavam apenas os materiais comuns nas aulas, como cadernos e o livro didatico,
42,9% deles afirmaram que ndo havia material de apoio pedagogico para trabalhar os diversos
conteldos matematicos. Como consequéncia dessa dificuldade, possivelmente, esses
educadores usavam 0s mesmos materiais apontados anteriormente, o0 que nos faz constatar que
64,3% deles adotavam praticas baseadas em exemplares didaticos, 28,6% disseram que
apresentavam dificuldades para trabalhar com jogos matematicos, o que, provavelmente,
aumenta o nimero de docentes que adequavam suas estratégias a esses recursos tradicionais e
7,1% deles ndo responderam a esse quesito.

No que se refere as contribui¢cdes deste programa, embora constatado que quase 43%
dos pesquisados afirmaram que havia uma indisponibilidade de materiais didaticos que
inviabilizava o ensino, prejudicando os processos de ensino e aprendizagem, os resultados
também mostram que, com a implementacdo do PNAIC, segundo os alfabetizadores, 57,1%
deles tém inserido e adotado em suas aulas o uso de jogos matematicos como sendo recursos

de ensino, 14,3% disseram que o préprio programa formativo proporcionou a eles refletirem
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sobre o uso de alguns materiais, tentando identificar suas intencionalidades no processo
pedagdgico.

Diante disso, acreditamos que 0 programa proporcionou aos alfabetizadores a
refletirem sobre suas praticas metodoldgicas e, ao mesmo tempo, influenciou aos profissionais
adotarem métodos de ensino, com vistas a alfabetizacdo matematica, voltados a utilizacdo de
jogos e outros materiais, sejam eles ja conhecidos ou a serem confeccionados, para que assim
possam favorecer 0 sucesso escolar, de modo a oportunizar aos discentes se apropriarem
significativamente do conhecimento matematico necessario para serem considerados
alfabetizados e letrados matematicamente.

Ainda falando sobre o uso de materiais didaticos no processo pedagdgico, tem sido
enfatizada a importancia dos alfabetizadores construirem, juntamente com os seus alunos, uma
caixa matematica, pois ela € um local para organizar materiais a serem utilizados pelos alunos
durante o processo de letramento matemético (BRASIL, 2014a).

Muniz et al. (2014, p. 19) destacam que,

Mais do que a escola disponibilizar materiais de contagem, agrupamento e
registro para toda a turma, € importante que haja uma Caixa Matematica para
cada aluno. Esta caixa deve ser montada pelo alfabetizando, ao longo do
trabalho, a partir das necessidades de uso, devendo conter materiais para
representacdo e manipulacéo de quantidades numéricas.

Esses autores destacam a importancia desse ambiente para que os alunos
compreendam a estrutura do sistema de numeragdo decimal e posicional, por exemplo, quando
sdo mobilizados por situacGes ludicas de aprendizagem e nela contém materiais que auxiliam o
alfabetizador nesse processo, como é o caso de alguns recursos que ajudam na contagem
(palitos, canudos, sementes, tampinhas, caixas de fosforos etc.).

E importante destacar que, quando cada aluno tem sua propria caixa matematica, o
processo de aprendizagem se torna muito mais eficaz. Uma vez que, a qualquer momento, ele
pode recorrer ao seu material, independentemente do comando do professor. Outra vantagem é
que, deste modo, as criangas sao estimuladas a cada vez mais organizarem seus objetos e
aumentar seu acervo e com isso expandir o numero de materiais didaticos.

Sobre esse enfoque, percebemos que, de acordo com os docentes, sobretudo os
participantes desta pesquisa, 0 programa propiciou aos alfabetizadores que atuam na rede
municipal de ensino de Lagoa de Dentro/ PB refletirem sobre a necessidade do uso de materiais
didaticos na aulas de Matematica, visto que estes auxiliam no processo pedagdgico, de forma a
contribuir para que os educandos se apropriem de conhecimentos matematicos fundamentais

nesta etapa escolar.
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Para melhor entender os argumentos dos alfabetizadores ao identificarem as
contribuicbes trazidas pela implementacdo deste programa a formacdo continuada dos
professores na area de Matematica, sobretudo para que compreendamos suas implicacdes nos
processos de ensino e aprendizagem, € necessario, também, avaliar a frequéncia destes docentes
nos encontros formativos.

Para isto, perguntamos no item 2, da parte Il do questionario, como cada docente
classificava sua frequéncia nos encontros de formagdo. De acordo com os dados da pesquisa,
78,6% dos alfabetizadores ndo faltaram a nenhum encontro, 7,1% faltaram a um ou dois
encontros, essa mesma quantidade faltou a mais de trés encontros formativos e ainda 7,1% néo
participaram de nenhum encontro formativo.

Pelo que tem sido analisado, entendemos que 0s docentes reconhecem a importancia
de participarem em programas voltados a formacdo continuada profissional, para que possam
aprimorar suas metodologias de ensino e refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem
para que, desse modo, alcancem o sucesso escolar.

Como visto, o0 ensino de Matematica no Ciclo de Alfabetizacao esta pautado em cinco
eixos tematicos, tratados separadamente, identificados como Numeros e Operac0es;
Pensamento Algébrico; Geometria, que esta dividido em dois grandes objetivos, um que esta
relacionado a exploragdo do espaco e 0 outro que estuda as forma geométricas; Grandezas e
Medidas; e Tratamento da Informagdo, este discute conhecimentos relacionados a estatistica e
probabilidade.

Esses mesmos eixos, nos Pardmetros Curriculares Nacionais, sdo tratados como blocos
de contetdos que, embora nele ndo aborde o pensamento algébrico como uma parte desse
conjunto, este documento reconhece a sua importancia quando especifica que os blocos
apresentam ligac@es diretas com o campo da algebra.

O mesmo documento explica também como devem estar tracados os conteldos

curriculares para o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ha um razoével consenso no sentido de que os curriculos de Matematica para
0 ensino fundamental devam contemplar o estudo dos numeros e das
operacdes (no campo da Aritmética e da Algebra), o estudo do espaco e das
formas (no campo da Geometria) e o estudo das grandezas e das medidas (que
permite interligacdes entre os campos da Aritmética, da Algebra e da
Geometria) (BRASIL, 1997, p. 53).

Os PCN ainda justificam a necessidade de acrescentar a esses contetdos aqueles que
permitem os educandos a lidar com dados estatisticos, tabelas e gréficos e os que possibilitam

a raciocinar utilizando ideia relativas a probabilidade e a combinatoria.
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Por isso, é importante saber qual a tematica/eixo que os alfabetizadores possuiam mais
dificuldades antes da implementacdo do PNAIC, ja que um professor sé pode ensinar aquilo
que sabe e domina e qual eixo tematico mais contribuiu para o aprofundamento do
conhecimento matematico.

Nesse tocante, a questdo 3 do questionario aplicado indagava “qual 0 eixo
estruturante/temético vocé tinha maior dificuldade, antes da implementacdo do Programa
PNAIC?". A questdo 4 perguntava “Qual o eixo estruturante/teméatico mais contribuiu para o
aprofundamento do seu conhecimento matemdtico? . As respostas dadas pelos alfabetizadores

participantes da pesquisa estdo apresentadas nos Quadros 6 e 7, respectivamente.

Quadro 6- Eixo estruturante que os alfabetizadores possuiam maior dificuldade antes da
implementacdo do PNAIC na &rea de Matematica

Professor | Tematica/ Eixo Comentarios

PA Pensamento Algébrico | [N&o respondeu]

PB Pensamento Algébrico | [Nao respondeu]

PC Grandezas e Medidas | Melhorou na forma de confeccionar os materiais concretos.

PD Grandeza e Medidas Tinha muita davida de como trabalhar com a fita métrica.

PE Grandezas e Medidas | Dificuldades de trabalhar com turmas multisseriadas.

PF Grandezas e Medidas | Porque antes ndo trabalhavamos com materiais concretos,
apenas explicacdes.

PG Geometria [Néo respondeu]

PH Pensamento Algébrico | [N&o respondeu]

Pl Geometria Porgue achava que ndo era importante para a aprendizagem
da crianga.

PJ Geometria Porque achava que ndo era tdo importante na aprendizagem
das criangas.

PK Geometria Porque achava que ndo era tdo importante na aprendizagem
das criancas.

PL Grandezas e Medidas | Porque antes ndo havia planejamento.

PM Geometria N&o era tdo importante na aprendizagem.

PN Tratamento da | O PNAIC contribuiu muito para o aprimoramento em

Informacéo trabalhar gréaficos, onde tinha muita dificuldade.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Com base nos dados do Quadro 6, construido a partir do questionario aplicado aos
professores alfabetizadores na cidade de Lagoa de Dentro-PB, podemos observar que 35,7%

deles apresentavam maior dificuldade no eixo tematico Grandezas e Medidas, esse mesmo
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percentual em Geometria, 21,4% demonstrava ter maior dificuldade no eixo Pensamento
Algébrico e 7, 1% em Tratamento da Informacéo.

Como podemos observar também, do total de professores que afirmaram ter
dificuldades no eixo Grandezas e Medidas, 60% deles dizem que tais dificuldades estdo
relacionadas ao uso de materiais didaticos.

Sobre isso e com base na fala do professor PD, afirmamos que ndo basta conhecer um
material, nem saber que ele serve para trabalhar determinado contetido matematico, € preciso

manusea-lo, para que a partir dai sejam criadas varias possibilidades de aprendizagem.

Tinha muita duvida de como trabalhar com a fita métrica (PD).

Ainda sobre essas dificuldades apresentadas pelos préprios alfabetizadores que
participaram da pesquisa, outro comentario a ser destacado é o do professor PF, pelo fato dele
ir ao encontro a algumas discussdes ja registradas neste trabalho a respeito dos procedimentos
metodoldgicos adotadas pelos docentes que sdo guiados pelo ensino tradicional da Matematica
e baseados por meio de aulas expositivas e explicativas.

Porque antes ndo trabalhdvamos com materiais concretos, apenas com
explicacdes (PF).

Acreditamos que o Programa PNAIC nédo tenha sanado todas as dificuldades dos
professores que atuam nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo na area de Matematica. Pois, para
que isso acontega, € preciso, principalmente, quebrar diversos paradigmas que existem contra
essa disciplina nas salas de aulas, inclusive os que sdo constituidos diariamente a respeito da
Matematica, como, por exemplo, ser uma matéria dificil, ndo se aprende, s6 os intelectuais sao
capazes de aprender, entre outros.

No entanto, cremos que a implementacdo desse programa contribuiu, de forma
significativa, para a formacdo continuada dos alfabetizadores. E € com base nisso que
justificamos a importancia deste trabalho para o desenvolvimento da ciéncia e dos
conhecimentos epistemoldgicos, bem como para que pudéssemos responder ao seguinte
questionamento: Quais as implicacdo que o Programa PNAIC trouxe para a formacdo
continuada dos professores alfabetizadores, na area de Matematica, que atuam na rede publica
municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro/ PB?

Com base nessa justificativa, temos a questdo 4 do questionario: Qual o eixo
estruturante que mais contribuiu para o aprofundamento do conhecimento matematico? As

respostas dadas pelos educadores a esta pergunta estdo apresentadas no Quadro 7 e, logo em
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seguida, propomos um debate acerca dos comentarios dos alfabetizadores para este

guestionamento.

Quadro 7- Eixo estruturante que o PNAIC mais contribuiu para o aprofundamento do
conhecimento matematico

Professor | Tematica/ Eixo Comentarios

PA Grandezas e Medidas [Nao respondeu]

PB Tratamento da Informacao [Nao respondeu]

PC NUmeros e Operacdes Nas formas de resolver operacdes, como por exemplo,

trabalhar com o supermercado na sala de aula.

PD Pensamento Algébrico Porque ndo tinha seguranca para trabalhar os contetdos
abordados.
PE Tratamento da Informacao Depois do PNAIC, tive mais facilidade de aprofundar

um pouco sobre estatistica.

PF Tratamento da Informacao Contribuiu na forma de planejar atividades com gréficos

usando o cotidiano da turma.

PG NUmeros e Operacdes O PNAIC trouxe muita inovagdo de como trabalhar

melhor a teméatica Numeros e Operagdes.

PH Tratamento da Informacéo As metodologias utilizadas possibilitaram melhor

aprendizagem dentro deste conteudo.

Pl NUmeros e Operacdes Com o uso frequente de jogos, ficou mais facil trabalhar

com as criangas.

PJ NUmeros e Operacdes Com o uso frequente de jogos tudo ficou mais facil.

PK NUmeros e Operacdes Com o uso frequente de jogos ficou mais fécil.

PL Grandezas e Medidas Contribuiu a partir do aprofundamento das formacGes
do PNAIC.

PM Tratamento da Informacdo [Né&o respondeu]

PN Numeros e Operagdes Com as formacdes, 0 ensino de nimeros e operacdes se

tornaram mais prazerosos, pois 0s jogos contribuiram

muito para a aprendizagem dos nossos educandos.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Como dito anteriormente, 0 quadro acima apresenta as respostas dos alfabetizadores
ao questionamento: Qual o eixo estruturante que mais contribuiu para o aprofundamento do

conhecimento matematico?
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Como podemaos perceber, conforme os dados obtidos na pesquisa e apresentados no
Quadro 7, o eixo estruturante que mais contribui para o aprofundamento do conhecimento na
area de Matematica foi o de NUmeros e Operacfes, com indicacdo de 42,8% por parte dos
alfabetizadores, em seguida Tratamento da Informacédo com 35,7%, ainda, 14,3% afirmaram
gue o0 eixo que mais contribuiu foi o que trata de conhecimentos relacionados a Grandezas e
Medidas e 7,1% disseram que foi o eixo de Pensamento Algeébrico.

Os dados mostram que, mesmo os alfabetizadores afirmando que a maior dificuldade
que possuiam na area de Matematica, antes da implementacdo do PNAIC, estava dividida entre
os contetdos relacionados a Grandezas e Medidas e Geometria, constatamos que este programa
ndo ajudou a sanar esse obstaculo, uma vez que, para os professores, a maior contribuicao, neste
sentido, foi dada pelas discuss@es que abordaram os assuntos que envolvem os nimeros e suas
operacoes.

No entanto, ha algo em comum entre as respostas obtidas. Segundo os alfabetizadores,
0 Programa PNAIC proporcionou a reflexdo do ensino por meio de jogos nas aulas de
Matematica como sendo uma estratégia ludica e que pode contribuir para o processo de
alfabetizacdo matematica dos discentes, na perspectiva do letramento.

Sob esse enfoque, podemos afirmar que a ludicidade € um aspecto essencial para tornar
a aprendizagem mais atraente, pois motiva e desperta interesses aos que estdo envolvidos no
processo, isso tanto para os professores, por utilizarem estratégias mais dindmicas para ensinar
Matematica, quanto para os alunos, que se sentirdo mais envolvidos e animados por aquilo que
irdo aprender.

Em conformidade com os professores questionados e outros pesquisadores que
discorrem sobre esse assunto, podemos afirmar que o aspecto ludico para ensinar Matematica
através de jogos estimula o desenvolvimento do raciocinio dos que jogam, bem como
diversifica as atividades em sala de aula, permitindo, assim, que alguns conteddos sejam
consolidados com mais eficécia.

Quanto as contribuicGes para o aprofundamento do conhecimento no eixo de NUmeros
e Operacdes, é preciso refletir que a utilizacdo de algoritmos e seu ensino no Ciclo de
Alfabetizacdo como estratégia para resolver certos problemas ndo é uma tarefa facil, pois,
guando operamos principalmente com nimeros grandes 0 Seu USO permite tratar as operacoes
de forma mecanizada e descontextualizada.

Logo, pelos argumentos justificados pelos docentes, as maiores contribui¢bes do

programa foi proporciona-los a trabalhar com esse eixo tematico através da ludicidade e,
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consequentemente, por meio dela utilizariam os procedimentos algoritmicos, dando sentindo
aos calculos e aos numeros, sejam eles pequenos ou grandes.

Conforme as ideias de Berton e Itacarambi (2009), calcular com sentido do nimero
significa que cada um deve olhar primeiramente para 0s nimeros e depois decidir por uma
estratégia adequada a situacao.

Analisando as respostas dadas pelos alfabetizadores, percebemos que metade desses
profissionais que destacaram esse eixo lecionam em turmas multisseriadas e muitos docentes
sentem dificuldades de trabalhar com essa modalidade de ensino, pois, além de tentarem atender
especificidades de cada aluno, respeitando o ritmo de aprendizagem, devem preparar aulas para
mais de uma turma e de etapas diferentes. Esse argumento poderia ser utilizado como
justificativa pelos educadores como um motivo de ndo conseguirem planejar aulas mais
atrativas e interessantes, bem como ndo conseguirem usar materiais didaticos para ensinar
determinados contetidos matematicos.

Desde o inicio da andlise e interpretacdo dos dados coletados no questionério,
percebemos que ha a repeticdo dos termos ludicidade e jogos nas justificativas dos professores
alfabetizadores. A todo momento eles expressam que, embora uma tematica tenha contribuido
mais que outra, o trabalho com esses recursos foi a maior implicacdo e contribuicdo que o
Programa PNAIC trouxe para a formacgdo continuada desses profissionais, na area de
Matematica.

Porém, para ndo perder nenhuma informacdo, entendemos que todos os dados
coletados se complementam e servem como instrumentos para reflexGes e pesquisas
posteriores, uma vez que ndo estamos falando de um simples recolhimento de informes, mas
sim de um projeto politico muito importante para a educagdo contemporanea, que € a formacéao
continuada dos professores.

Comi isso, é primordial saber a eficacia dos programas de formacéo continuada docente
e se, de fato, estdo implicando de forma positiva nos processos de ensino e aprendizagem, ou
seja, & preciso conhecer suas influéncias sobre as praticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores, no que diz respeito as adequacbes de metodologias eficazes e que possam
promover o sucesso escolar.

E nesse contexto que surge a necessidade de se pensar em aprofundar ainda mais os
conhecimentos dos docentes que ensinam Matematica, principalmente dos que atuam na fase
inicial do Ensino Fundamental, oportunizando-os a refletir sobre o ensino e a aprendizagem de
conteldos desta natureza, para que assim esses profissionais se sintam capazes e consolidem

ainda mais os conhecimentos matematicos que possuem.
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Com base nesse pressuposto, foi necessario também perguntar qual o eixo estruturante

que deveria ser retomado em futuras formacGes continuadas que focam esta area do

conhecimento. As respostas e seus respectivas comentarios estdo apresentados no Quadro 8.

Quadro 8 - Eixo estruturante mais relevante para ser aprofundado e retomado

Professor | Tematica/ Eixo Comentarios

PA Pensamento Algébrico [Néo respondeu]

PB Pensamento Algébrico Por ser um eixo novo.

PC Numeros e OperacOes Novos Métodos.

PD Tratamento da Informacéo | Porque leva o nosso aluno a pensar e conhecer a
estatistica no seu meio.

PE Tratamento da Informacdo | Porque pode ser trabalhada com todas as
disciplinas.

PF NUmeros e Operacdes Novos métodos.

PG NUmeros e Operacdes O aluno precisa conhecer compreender melhor os
nimeros e saber a importancia deles para o seu
conhecimento.

PH Pensamento Algébrico e | Precisa-se de uma formacdo mais aprofundada

Grandezas e Medidas. dentro desses eixos.

Pl Tratamento da Informagéo | Para poder melhorar mais 0 meu conhecimento.

PJ Tratamento da Informacéo | A necessidade da producéo de jogos.

PK Tratamento da Informacgédo | Melhorar e Aprofundar os nossos conhecimentos.

PL Grandezas e Medidas [N&o respondeu]

PM Tratamento da Informacéo | [N&o respondeu]

PN NUmeros e Operacdes O aprofundamento em Numeros e Operagdes

nunca € demais para a nossa aprendizagem e dos

nossos alunos.

Fonte: Questionarios aplicados aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade
de Lagoa de Dentro-PB

De acordo com os dados obtidos e apresentados acima, observamos que a maioria dos

alfabetizadores, ou seja, 42,8% dos questionados, afirmaram que o eixo relacionado aos

contetdos que envolvem o Tratamento da Informacéo precisa ser retomado.
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Com base nos professores PD e PE, os conteudos relacionados a esse eixo trata de um
conhecimento que esta diretamente ligado a diversas praticas sociais e que pode ser abordado
em outras areas do conhecimento; 28,6% acredita ser necessario ser retomadas as discussoes
sobre NUmeros e Operacdes; 21,4% acha necessario rediscutir o eixo de Pensamento Algébrico;
e 14,3% o de Grandezas e Medidas. Vale ressaltar que para o professor PH € preciso retomar o
estudo de dois eixos, 0 de Pensamento Algébrico e o de Grandezas e Medidas, para ele é preciso
uma formacédo mais aprofundada dessas tematicas.

Carvalho (2009) explica e justifica a escolha da maioria dos alfabetizadores para que
sejam retomados e aprofundados os estudos dos contetdos ligados ao conhecimento estatistico,
abordados nas formacdo do Programa PNAIC como o eixo de Tratamento da Informacao, bem
como a sua insercdo no curriculo escolar que versa sobre o Ensino de Matematica nas turmas

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A inclusdo da Estatistica, porém, ao menos no seu aspecto descritivo,
justificar-se-ia pelo fato de que a imprensa escrita e televisionada vem
utilizando mais e mais tabelas e graficos estatisticos para transmitir as
informagbes. Além disso, os manuais didaticos de outras disciplinas,
notadamente de Geografia, cada vez mais constroem os seus textos baseando-
se em indices, além de graficos e tabelas (CARVALHO, 2009, p. 67).

Com base nos argumentos dessa autora e conforme as justificativas dos professores
alfabetizadores que responderam ao questionario aplicado, principalmente os docentes PD e
PE, os conhecimentos dessa campo estdo intrinsicamente ligados a experiéncias cotidianas e,
para que qualquer pessoa faga uma pesquisa, colete dados de um pequeno grupo, por exemplo,
ndo se faz necessario que ela esteja em um nivel alto de escolaridade, basta apenas que se
compreendam os resultados e se reconhecga a importancia de organiza-los, seja por meio de

graficos ou tabelas.

Porque leva 0 nosso aluno a pensar e conhecer a estatistica no seu meio (PD).
Porque pode ser trabalhada com todas as disciplinas (PE).

Para Carvalho (2009, p. 67), “temas relativos a Estatistica sdo considerados dificeis”
e por isso eles exigem que os professores estejam apropriados de conhecimentos para discuti-
los em sala de aula e assim seja evitado “que, futuramente, a maioria dos leitores desconsidere
tabelas e graficos como transmissores de informagdes e, portanto, supérfluos”.

Nessa conjuntura, € indispensavel ensinar os contetdos ligados ao eixo Tratamento da
Informacdo durante o processo de alfabetizacdo e letramento matematico, a todas as criangas
de até 8 anos de idade. Essa afirmativa, possivelmente, pode justificar a insercdo dessa tema

durante os encontros de formacéo.
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Vale ressaltar que, para isso, é preciso também que os docentes estejam apropriados
desses conhecimentos e facam conexfes com as diversas areas, estabelecendo assim a
integracdo de saberes e permitindo, também, que suas aulas se tornem cada vez mais
interdisciplinares.
Vianna e Santos (2015, p. 9) explicam que integrar saberes é “pensar sobre o todo” e
o “planejamento teria de ser diferente desse disciplinar” que tem sido adotado pelos educadores,
ele também deve deixar de ser fragmentado e sem relacdo alguma com os conhecimentos que
ja estdo consolidados pela crianca e tampouco possuem coeréncia com as outras areas do
curriculo escolar.
Pois, quando falamos em integragéo de saberes,
Nos referimos ndo somente aos contetdos especificos que fazem parte do
curriculo de cada uma das disciplinas escolares, tais como Lingua Portuguesa,
Ciéncias ou Matematica. Tratamos também, e em conjunto, da discussdo de
procedimentos, praticas e habilidades desenvolvidas para a vida, importantes
ndo somente para o que se espera de um aluno de sucesso, mas também para

a construcao de um ser humano de sucesso, que se propGe a aprender ao longo
da vida (VIANNA; SANTOS, 2015, p. 10).

Quanto a forma interdisciplinar, os autores citados enfatizam a importancia das
atividades propostas para turmas do Ciclo de Alfabetizago possuirem essa caracteristica e a
indispensabilidade de oportunizarem as criangas dessa etapa escolar desenvolverem a escrita,
leitura, interpretacéo e reflexdo (VIANNA; SANTOS, 2015).

Nessa conjuntura,
O trabalho interdisciplinar requer do professor: conhecimento de diferentes
conteudos que fazem parte do curriculo do ciclo de alfabetizag&o, criatividade,
organizacao, planejamento, ampla viséo do curriculo escolar e disposigéo para
o trabalho em equipe. Além disso, os recursos didaticos tém um papel

importante para o exercicio da interdisciplinaridade na escola (VIANNA,;
SANTOS, 2015, p. 20).

No processo avaliativo, considerando a integracao de saberes e a interdisciplinaridade
nessa etapa escolar, é primordial que os alfabetizadores estejam atentos a producdo, atitudes,
comportamentos, enfim, a todo o desenvolvimento dos seus alunos, pois, s6 assim o docente
sera capaz de analisar se a crianca esta alfabetizada matematicamente na perspectiva do
letramento.

Toda essa discussdo, decorrente das falas dos professores que responderam ao
questionario aplicado e que estdo identificadas nos quadros acima, nos faz pensar sobre 0s

impactos que os programas de formagao continuada implementados pelos governos provocam
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nos educadores, sobretudo na consolidacdo de conhecimentos acerca dos contetdos didéaticos,
bem como suas implicag¢Bes nas praticas pedagogicas.

Sabemos que o processo de formacéo dos professores deve ocorrer de forma continua,
para que as estratégias metodoldgicas utilizadas por eles possam ir evoluindo e se aperfeicoando
de maneira gradativa.

A medida em que o docente é posto a refletir sobre suas praticas, sobre 0s seus
conhecimentos, sejam eles saberes préprios, construidos no decorrer da formacéo profissional
de cada um, ou os novos saberes, ele aperfeicoa a sua acdo, e aqueles saberes arraigados e
supersticiosos, principalmente os relacionados com a Matematica vao sendo descontruidos.

Diante disso, percebemos a partir dos comentarios dos alfabetizadores,
especificamente dos professores Pl e PK, até mesmo dos demais, a necessidade de aprofundar
0s conhecimentos que possuem nessa area, para que assim, como afirma o educador PJ, eles
possam ter subsidios suficientes para planejar aulas interdisciplinares e garantir o sucesso
escolar, através da producdo e uso de jogos matematicos, como podemos constatar em suas
falas.

Para poder melhorar mais o meu conhecimento (PI).

A necessidade da producao de jogos (PJ).
Melhorar e Aprofundar os nossos conhecimentos (PK).

Deste modo e com base nas concepgdes de cada um dos alfabetizadores que ensinam
nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo das escolas da rede publica municipal de Lagoa de
Dentro/ PB retomamos a questao que norteou toda nossa pesquisa: Quais as implica¢bes que o
Programa PNAIC trouxe para a formacdo continuada desses profissionais na area de
Matematica?

Esse questionamento corresponde a pergunta nimero 7 do questionario que foi
aplicado, além disso foi ele que norteou este trabalho investigativo, bem como permitiu que
pudéssemos refletir um pouco sobre a formacédo dos professores que ensinam Matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, sobretudo no Ciclo de Alfabetizacgéo.

Seja a formacdo docente inicial ou continuada, tal questionamento nos proporcionou
ainda o entendimento de como se d& os processos de ensino e aprendizagem da Matematica na
perspectiva do letramento nessa etapa de escolarizacao.

As respostas dos educadores a este questionamento estdo apresentadas no Quadro 9.
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Quadro 9 - Implicactes do PNAIC para formacdo continuada dos alfabetizadores, na area de
matematica
Professor Respostas

PA O PNAIC contribuiu muito para a minha formacédo, no ludico, nos jogos as criangas

passaram a gostar mais da matematica. A matematica para eles ndo é mais um bicho

papao.
PB Me proporcionou um olhar mais amplo sobre o que ensinar e como ensinar matematica.
PC Contribuiu na metodologia, oficinas, seminarios, textos e em todos 0s aspectos.
PD Sem dlvida alguma, o Programa PNAIC s6 veio a enriquecer 0s meus conhecimentos,

contribuindo na minha formacéo profissional e pessoal.

PE O PNAIC trouxe informagdes que nenhum programa conseguiu repassar. Ele veio com

o velho renovado.

PF O PNAIC trouxe inovagdes, metodologias diferenciadas, principalmente o lidico para

trabalhar a matematica.

PG O PNAIC trouxe bastante conhecimentos para a minha formacéo.

PH Muitas informagBes enriquecedoras que serviram para realizarmos o repasse de

contetldos com mais sucesso.

Pl As formagdes do PNAIC trouxeram inovagdes, nas quais melhoraram muito o meu

conhecimento sobre aprendizagem.

PJ As formagbes me trouxeram conhecimentos inovadores, como também, ajudou-me a

ser mais criativa e entender que os jogos devem estar presentes em qualquer disciplina.

PK As formacbes do PNAIC trouxeram para minha formacdo uma inovacdo de como

trabalhar a ludicidade nos contedldos de matematica.

PL [Néo respondeu]
PM Uma metodologia inovadora.
PN Foi através do PNAIC que busquei novos conhecimentos e metodologias inovadoras

que s6 vieram enriquecer o0 meu profissionalismo. Amo o PNAIC.

Fonte: Questionario aplicado aos professores alfabetizadores que participaram do PNAIC na cidade de
Lagoa de Dentro-PB

Como foi possivel perceber, foram diversas as contribuicbes do PNAIC para a
formacdo continuada, na area de Matematica, dos professores alfabetizadores que atuam nas
escolas da rede municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro/ PB.

Podemos afirmar também que essas contribuicdes se estenderam a maioria dos
educadores que tém participado das formagdes, como ¢ visto no livro “Reflexdes do PNAIC

em municipios paraibanos”, organizado pela professora Evangelina Maria Brito de Faria,
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coordenadora do programa no Estado da Paraiba, e um grupo de professores que também esteve
a frente do programa.

De acordo com Martiniak e Cruz (2015), o PNAIC tem contribuido muito, tendo em
vista que o programa continua sendo executado em todo o pais, para a formagao continuada dos
professores alfabetizadores, que por sua vez recebem a formacdo de outros profissionais
considerados multiplicadores do conhecimento, no que diz respeito ao aprofundamento de

alguns conteddos, tanto na area de Linguagem quanto na area de Matematica.

O desenvolvimento do programa permitiu aos orientadores de estudos o
aprofundamento tedrico e pratico nas areas de Linguagem e Matematica por
meio do material impresso e distribuido pelo MEC, bem como, propds a
problematizacdo das situacfes presentes nas classes de alfabetizacdo a fim de
analisa-las no sentido de construir e reconstruir o conhecimento cientifico
(MARTINIAK; CRUZ, 2015, p. 20).

De acordo com as respostas obtidas, constatamos que as maiores contribuicdes e
implicacOes que os encontros formativos propuseram a estes profissionais ndo foram apenas no
aprofundamento de conceitos matematicos, mas podemos perceber também que os professores
foram propostos a refletir e discutir estratégias metodoldgicas sobre o ensino e a aprendizagem
desta ciéncia nos cinco eixos que versaram sobre a formacéo continuada do professor que atua
no Ciclo de Alfabetizacéo das escolas publicas brasileiras.

Como discutido ao longo deste trabalho, o maior desafio posto a esses educadores foi
de alfabetizar matematicamente na perspectiva do letramento todos 0s meninos e meninas que
estudam nessa etapa de escolarizacao, a partir de conteudos didaticos do curriculo escolar que
envolvem os eixos estruturantes que nortearam este programa. Para poder alcangar essa meta,
como vimos, os alfabetizadores precisam adotar procedimentos estratégicos de ensino mais
eficazes e significativos.

No entanto, a relacdo que o docente possui com a Matematica € um fator determinante
neste processo, pois, € primordial que ele tenha um bom conhecimento matematico e esteja
disposto a aprender novos saberes e a se apropriar ainda mais dos contetdos curriculares que
possivelmente serdo ministrados, ou seja, o0 professor necessita dominar aquilo que vai ser
ensinado aos seus alunos.

E evidente que as crencas e 0s conhecimentos matematicos que os educadores possuem
influenciam nos processos metodologicos para 0 ensino, por isso € preciso que eles sejam
oportunizados a aprender novos meios através do processo reflexivo, como ocorreu com 0s
alfabetizadores que participaram do PNAIC, inscritos por meio das secretarias municipais de

educacéo.
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Nessa direcdo, 0 aspecto a ser ressaltado no processo de formagdo é que ndo
se aprende somente a partir da experiéncia, mas pensando e refletindo sobre a
experiéncia. E essa reflexdo deve ser baseada em suportes teéricos que ajudem
a melhor compreensdo dessa prética (AZEREDO, 2016, p. 74).

Nesse contexto, de acordo com Azerédo (2016), a formacdo continuada, na area de
Matematica, proposta pelo PNAIC proporcionou aos participantes o estudo de diferentes textos
relacionados ao ensino e a aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacéo, propds a elaboracdo de
materiais pedag6gicos que podem auxiliar no processo de letramento, servindo como recursos
didaticos e estratégias metodoldgicas inovadoras, além de ter oportunizado a vivéncia e partilha
de novas experiéncias.

A autora ainda chama atencéo para a oportunidade que foi proposta aos alfabetizadores
de aprenderem novos conceitos e concepcdes sobre a Matematica.

Aprenderam-se novos conceitos, revisaram-se concepgdes e conceitos acerca
da Matematica e de seu ensino. Entendemos que tivemos um processo bastante
proveitoso e também desafiador, visto que muitos assuntos na area de
Matematica foram estudados pela primeira vez no PNAIC (AZEREDO, 2016,
p. 71).

Comungando com essa ideias, Fernandes, Moura e Brito (2016, p. 101) consideram
que o Programa PNAIC “vem proporcionando um avanco significativo que contempla aspectos
diversos que séo relevantes para a formacédo docente e, consequentemente, para 0 processo de
Alfabetizacdo Matematica” e, nessa conjuntura sua proposta “possibilita um equilibrio das
contribuicdes e relagdes entre teoria e pratica, bem como o trabalho de aprofundamento e estudo
de novos conceitos/ contetdos matematicos que sao contemplados nos quatro eixos propostos
pelos PCN de Matematica™.

Ademais, consideramos que tem sido de suma relevancia as contribui¢fes do
PNAIC/ Matemética para formacgdo continuada docente, uma vez que tem
contribuido para ampliar as reflexdes, das praticas e das experiéncias de cada
um dos professores, favorecendo cada vez mais a melhoria do processo de

Alfabetizagio Matematical...] (FERNANDES; MOURA; BRITO, 2016,
p.101-102).

Nesse pressuposto, “o PNAIC proporcionou aos professores alfabetizadores espagos
sistematicos de reflexdo conjunta da proposta pedagdgica e curricular; e de investigacdo, no
contexto escolar, acerca das questdes pedagdgicas” (SILVA; CRUZ, 2016, p. 155).

Para essas autoras, s6 é possivel alcancar os objetivos e direitos de aprendizagem dos
educandos se os docentes tiverem uma pratica reflexiva, critica e problematizadora, e isso so €

possivel através da formacao continuada.
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Segundo elas, este programa contribuiu para a formacdo e para a préatica pedagogica
do professor, “sem desconsiderar as diversas areas do conhecimento, num pressuposto
interdisciplinar” (SILVA; CRUZ, 2016, p. 161).

Ja para Ferreira e Alves (2016, p. 114), “a formagao do PNAIC vem colaborando na
construgdo de planejamentos que levam em consideracdo a heterogeneidade e a
interdisciplinaridade no processo educativo” e, nesse contexto, os professores desenvolvem
opinides e discutem a perspectiva de alfabetizar por meio do letramento a partir da unido entre
teoria e prética.

Sobre o ensino interdisciplinar no Ciclo de Alfabetizacdo, que foi destacado pelos
autores acima, Mendes, Gomes e Silva (2015, p. 21) afirmam que,

As préticas interdisciplinares no Ciclo de Alfabetizacdo apresentam-se, ainda
na conjuntura de escola que hoje temos, como um caminho valioso para que a
alfabetizacdo e o letramento possam ser concretizados. Todavia, essas préaticas
ainda se apresentam como desafios a serem superados, ndo s6 pelo professor
que atua diretamente com os alunos e é 0 mediador dessas praticas, mas
também pela escola, que ainda articula suas praticas a partir do viés

disciplinar, que amolda as disciplinas e também os conteidos e areas do
conhecimento.

Isso significa dizer que, o ensino de Matematica articulado com outras areas do
conhecimento, ou seja, de forma interdisciplinar, da sentido aquilo que esta sendo estudado e,
como resultado, podemos ter uma aprendizagem com sentido, vinculada as necessidades
cotidianas.

Conforme debatido, o ensino fragmentado, de forma disciplinar, como tem ocorrido
na maioria das escolas, desestabiliza o processo pedagOgico e gera davidas, além de
inseguranca aos docentes, tanto no planejamento quanto na sua execucdo, ocasionando assim
que os professores adotem técnicas metodoldgicas direcionadas ao ensino tradicional,
descontextualizadas e bem distante daquilo que deveria atrair os discentes.

Contestando as praticas tradicionais, ndo apenas nas turmas do 1° ao 3° ano do Ensino

Fundamental, o ensino interdisciplinar
Propde a reciprocidade entre as disciplinas, apresenta-se como 0posicao a
organizacao tradicional do saber que concebe um conhecimento fragmentado

em que cada especialista domina o seu campo de conhecimento e se fecha as
contribuicBes de outras &reas (CRUSOE, 2009, p. 35).

E primordial também que o ensino de Matematica no Ciclo de Alfabetizacio esteja

integrado aos diversos componentes curriculares da escola, como tem sido proposto pelo
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PNAIC. Consequentemente, é necessario que o planejamento pedagdgico dos alfabetizadores

tenha essa caracteristica articuladora.

Um planejamento interdisciplinar, sempre precisard contemplar, além dos
contelidos especificos de cada area, o desenvolvimento de atividades
coletivas, comunicativas e argumentativas, as quais favorecerdo o
desenvolvimento cientifico inter-relacionado ao letramento critico
(CORDEIRO et al, 2015, p. 33).

Trabalhar de forma interdisciplinar é tarefa desafiadora e complexa, ainda mais quando
desejamos que isso seja feito de modo a formar sujeitos criticos e comprometidos com uma
sociedade mais justa e mais solidaria (ALBUQUERQUE; LEAL; PESSOA, 2015).

Desse modo, é necessario romper com as praticas cristalizadas que ainda
perpassam 0s contextos de alfabetizacdo, como também proporcionar um
dialogo entre as diversas areas do conhecimento que devem ser mobilizadas
durante a etapa de alfabetizagdo, para contribuir ndo apenas com a
alfabetizacdo, mas também para a formacdo social dos leitores
(ALBUQUERQUE; LEAL; PESSOA, 2015, p. 36).

Conhecer as concepcdes de alguns pesquisadores acerca deste programa e de temas
relativos a ele é indispensavel, pois, s6 assim € possivel entender os argumentos dos
alfabetizadores pesquisados neste trabalho, sobretudo as respostas que deram ao
questionamento “quais as implicagdes que o PNAIC trouxe para sua formagao”, sendo esta a
pergunta que norteou toda essa investigacao.

As convicgdes de cada um dos autores supracitados ajudaram nas discussfes para que
fosse possivel entendermos quais as implicacbes que o Programa PNAIC trouxe para a
formacdo matematica dos professores alfabetizadores, que atuam na rede publica de ensino da
Cidade de Lagoa de Dentro/ PB.

E compreensivel que as mudancas nas praticas pedagdgicas dos docentes ndo ocorram
de uma hora para outra, em um curto prazo de tempo. Como a formacéo continuada compreende
um processo reflexivo, tais mudancas ocorrerdo a medida que o alfabetizador repensar sobre as
etapas do fazer pedagdgico, fazendo ponderagdes, do tipo: O que fazer? Como fazer? E, por
que fazer?

Além disso, os programas de formacao continuada de professores precisam intervir em
diversos paradigmas que estdo atrelados nas metodologias de cada um dos profissionais,
principalmente naqueles que ndo permitem ao aluno compreender o porqué de estar estudando
tal contetdo, se ele ndo tem nenhum significado, tampouco possui ligagdes diretas com o seu

cotidiano.
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Compreender os argumentos apontados pelos alfabetizadores que responderam ao
questionario aplicado, interligando-os com as ideias de alguns autores que fundamentaram
algumas de suas pesquisas sobre este programa de formacdo continuada, nos faz acreditar que
o Programa PNAIC tem contribuido de forma satisfatdria para que seja assegurado o direito a
alfabetizacdo matematica de todas as criancas de até 8 anos de idade, principalmente pela
colaboracéao coerente e a atencdo que tem sido dada as praticas pedagogicas desses docentes.

Vale ressaltar que contribuir para os processos de ensino e aprendizagem nao significa
dizer que os problemas relacionados a esses dois aspectos foram sanados e ndo mais teremos
dificuldades na area de Matematica, tanto com os professores quanto com os alunos.

Ainda, de acordo com os pressupostos apresentados pelos alfabetizadores participantes
da pesquisa, constatamos que o PNAIC influenciou de forma positiva, principalmente, na
adocdo de estratégias metodologicas inovadoras, por parte dos professores, para o ensino de
Matematica nas turmas que compreendem o Ciclo de Alfabetizacéo.

Adotar novas metodologias, estratégias e procedimentos inovadores € um caminho que
as préaticas educativas devem buscar para se adequar a nova concep¢do de ensino e de
aprendizagem, nesse caso a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, como
explica Afonso (2016, p. 55) ao dizer que “a experimentagdo de novas metodologias constroem
caminhos para a aprendizagem”.

Assim, compreendemos que,
A dimensdo matematica da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou
melhor, a Alfabetizacdo Matematica como entendendo aqui- 0 conjunto das
contribuicbes da Educacdo Matemética no Ciclo de Alfabetizacdo para a
promogdo da apropriagdo pelos aprendizes de préaticas sociais de leitura e
escrita de diversos tipos de textos, praticas de leitura e escrita do mundo- nao

se restringe ao ensino do sistema de numeragdo e das quatro operacGes
aritméticas fundamentais (FONSECA, 2014, p. 31).

Segundo Maciel e Lucio (2009) trabalhar a alfabetizacdo na perspectiva do letramento
é, portanto, uma opgao politica. Isso significa dizer que, ndo basta compreender a alfabetizacéo
apenas como a aquisicdo de uma tecnologia. A partir dessas ideias, também concordamos que
0 ato de ensinar a ler e escrever cria condi¢des para a insercao do sujeito em praticas sociais de
consumo e producéo de conhecimento e em diferentes instancias sociais e politicas.

Relacionando a ideia de metodologia inovadora, para garantir que as criangas sejam
alfabetizadas matematicamente, aos sentidos pelos quais essas expressao foi utilizada pelos

docentes pesquisados, identificamos a substituicdo desse termo pelas palavras jogos,
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ludicidade, ou qualquer outra semelhante que dé o entendimento de novos meios para ensinar
Matematica.

Esta constatacdo ocorre apds a analise e o cruzamento das respostas desses mesmo
professores no item 1, da segunda parte do questionario, quando perguntado quais as
dificuldades e contribuicfes do PNAIC, considerando os aspectos relativos ao planejamento,
contetdos, metodologia e material didatico.

Essa certeza também esta articulada as concepcdes de Vianna e Rolkouski (2014, p.
25) quando eles explicam que “recorrer aos jogos, brincadeiras e outras praticas sociais nos
trazem um grande nimero de possibilidades de tornar o processo de Alfabetizacdo Matematica
na perspectiva do letramento significativo para as criangas”.

Isso quer dizer que, quando os professores PA, PF, PJ e PK afirmam que a maior
contribuicdo que o Programa PNAIC trouxe para a formagdo continuada, na area de
Matematica, foi incentiva-los a adotar estratégias ludicas de ensino, por meio da utilizacdo de
jogos matematicos, eles estdo querendo dizer que essa metodologia € um procedimento
inovador para se ensinar Matematica, para que por meio da ludicidade as criancas se sintam
motivadas a aprender.

Quanto aos docentes PD e PG, mesmo eles néo utilizando os termos ludicidade, jogos
ou algo relacionado a novos métodos de ensino nas respostas do item 7, quando voltamos a suas
falas na questdo numero 1, ambas da segunda parte do questionario e apresentadas nos Quadros
3, 4 e 5, observamos que esses dois professores afirmam que as formacdes na area de
Matematica propostas pelo programa contribuiram de forma significativa, no que diz respeito
a confeccdo e uso de materiais pedagdgicos que auxiliem nos processos de ensino e na
aprendizagem discentes, por meio dos jogos matematicos.

Diante do exposto, verificamos que, ao longo desta anélise, foi possivel alcancar 0s
objetivos propostos por este estudo, bem como encontrar a resposta para a questdo norteadora
desta pesquisa.

Antes de comentar sobre a questdo que norteou este trabalho, é importante enfatizar a
ideia de que esta investigacdo ndo pde fim a futuras pesquisas, ou até mesmo a atuais, que
versam sobre este tema, tampouco as que estao relacionadas a este programa.

Acreditamos também que, por ser um processo reflexivo, a formacdo continuada dos
professores, sobretudo dos alfabetizadores que atuam nas escolas publicas brasileiras, na area
de Matematica, necessita constantemente ser rediscutida, para que assim os profissionais
docentes se sintam preparados para enfrentar os desafios da educacdo contemporanea e possam

pautar o seu trabalho na busca pela garantia do direito a aprendizagem discente.
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Com base nos dados apresentados e antes de iniciarmos nossas consideracdes finais,
acreditamos ser importante retomar alguns aspectos discutidos durante nossa analise para que
possamos compreendé-las.

Diante do exposto, destacamos que foi possivel distinguir as dificuldades encontradas
pelos docentes para colocar em pratica atividades significativas com vistas a alfabetizagdo
matematica na perspectiva do letramento.

Sob este enfoque e de acordo com as leituras e ideias que guiaram nosso trabalho,
constamos também que ndo é possivel colocar em prética aquilo que ndo esta abstraido,
compreendido. Em outras palavras, ndo se pode ensinar o que se tem davidas, aquilo que ndo
esta seguro, nem se esta apropriado de conhecimentos suficientes, principalmente quando nao
se tem subsidios que auxiliem no processo pedagégico.

Quanto ao dltimo objetivo tracado neste trabalho, que foi analisar os avangos na
formacéo continuada dos professores alfabetizadores, no que diz respeito ao aprofundamento
dos conceitos matematicos e temas estudados, bem como as adequagdes de préaticas
pedagogicas efetivas para possibilidade da alfabetizacdo matematica, na perspectiva do
letramento, acreditamos que foi alcancado e sua resposta esta em consonancia com a resposta
da questé@o problematizadora que norteou esta pesquisa.

E evidente que outros programas de formagdo continuada, que os alfabetizadores ja
participaram, contribuiram para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, fizeram com que esses profissionais pudessem repensar sobre 0s
procedimentos e recursos didaticos que eles tém adotado e, na mesma proporgéo, eles possam
refletir sobre a necessidade de adotar estratégias de ensino eficazes.

Nessa conjuntura, foi possivel perceber que o professor alfabetizador, a partir da
implementacdo do Programa PNAIC, tem protagonizado sua pratica por meio de métodos
inovadores e estratégias ativas, e medeia o conhecimento do seu aluno, que vai construindo
progressivamente suas proprias ideias e concep¢des, tornando-o capaz de entender a
Matematica além da simples decodificacdo de algarismos e simbolos, além do uso obsoleto de
algoritmos de forma mecéanica e sem sentido.

As implicaces sdo constatadas no momento em que os alfabetizadores afirmam que
tém adotado essas metodologias, nesse caso a utilizacao de jogos matematicos, e tém priorizado
em seus planejamentos atividades que possibilitam os alunos serem considerados alfabetizados
matematicamente, na perspectiva do letramento.

Vimos que € no planejamento estratégico que o professor deixa claro suas

intencionalidades e como alcanca-las. E nele que estio todos os procedimentos que serdo
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adotados. No planejamento também esta o conjunto de atividades que serdo utilizadas pelos
docentes, que fardo com que o aluno pense sobre sua prépria aprendizagem e reconheca suas
potencialidades.

Portanto, ficou evidenciado que o uso de jogos matematicos pelos professores que
atuam nas escolas publicas municipais de Lagoa de Dentro/ PB, visando a aprendizagem
discente, tem implicado positivamente no processo pedagdgico, no que diz respeito a adogédo
desse tipo de estratégia para ensinar Matematica nas turmas do 1° ao 3° anos do Ensino
Fundamental.

A utilizacdo de atividades lGdicas por parte dos professores nas salas de aulas tem
ajudado os discentes a se apropriarem de conhecimentos matematicos necessarios a qualquer
aluno que pertenga a esta etapa escolar.

Outro aspecto que ficou claro é que muitos professores sentem dificuldades de
trabalhar alguns conteldos matematicos utilizando estratégias metodoldgicas diferenciadas,
capazes de despertar nos alunos a curiosidade e interesse em resolver uma determinada
situacdo-problema, por exemplo.

Porém, de acordo com os proprios docentes que participaram do programa e da
pesquisa, a implementacdo do Programa PNAIC, por parte do governo federal e por meio da
adesdo da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Lagoa de Dentro/PB, possibilitou
ao professor debater e conhecer novas estratégias metodoldgicas, além de proporciona-los a
refletir sobre técnicas inovadoras para 0 ensino de Matematica no Ciclo de Alfabetizacéo,
aliando processos tedricos e praticos, levando em consideracdo o contexto e a realidade

cotidiana dos discentes.

Desse modo, espera-se que os alfabetizadores e orientadores de estudo
ampliem seus conhecimentos tedricos e reafirmem seu compromisso ético,
politico e social a fim de propiciarem melhores condicdes de aprendizagem
para as criangas.

Entende-se que o trabalho proposto nesse projeto, além de permitir reflexdes
aprofundadas sobre o processo de alfabetizacdo com base no letramento,
propiciou melhores condicGes de uso de materiais didaticos distribuidos pelo
MEC e elaboracdo de recursos importantes para o auxiliar o professor em sala
de aula, possibilitando ao aluno oportunidades significativas de aprendizagem
(MARTINIAK; CRUZ, 2015, p. 29).

Ficou constatado também que, mesmo sendo um meio ludico para se ensinar
Matematica, empregar jogos como estratégia metodoldgica em sala de aula ndo é uma atividade
simples e que pode ser feita de qualquer modo, sem nenhum planejamento. O seu uso exige dos
professores conhecimentos profundos tanto sobre o préprio jogo, quanto dos conteddos que

serdo abordados.
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Assim, acreditamos que o Programa de formacdo continuada PNAIC, na &rea de
Matematica, tem implicado nas praticas pedagogicas dos alfabetizadores que atuam na rede
publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro/ PB, no que diz respeito ao uso
frequente de jogos matematicos em sala de aula, como também tem exigido que esses
profissionais estejam em constante formag&o, buscando cada vez mais novos conhecimentos,
bem como aprofundar aqueles que ja possuem.

A proposta do programa era dar possibilidades pedagogicas ao trabalho docente que é
posto em préatica pelos alfabetizadores que atuam nas escolas publicas brasileiras, para que esses
procedimentos resultassem na aprendizagem matematica de todas as criangas que estudam no
Ciclo de Alfabetizagcdo. No entanto, como pudemos perceber essas implicagfes precisam ser
efetivas e, portanto, devem pautar o trabalho pedagdgico diariamente, ou seja, a utilizacdo dos
jogos nas aulas devem ter objetividade e, portanto, precisa de um planejamento pedagdgico que
vé além da simples utiliza¢do da ludicidade.

Por isso, outro fator que precisa ser enfatizado ¢ que esse “novo modelo de ensinar”
deve trazer resultados positivos na aprendizagem das criangas que estudam no Ciclo de
Alfabetizacdo, na area de Matematica, pois, como temos visto nos resultados das avaliagdes o
objetivo do programa nao foi alcancado e muita coisa que tem sido apresentada faz parte apenas

do discurso.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio das discussbes contidas neste trabalho investigativo, todo o debate
ocorrido tem como finalidade responder a questdo norteadora: Quais as implicacfes que 0
Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa trouxe para a formagéo continuada,
na area de Matematica, dos professores alfabetizadores que atuam na rede publica municipal de
ensino na cidade de Lagoa de Dentro- PB? Pois, é com base nesse questionamento que um
plano de estudo foi tracado e nele estdo elencados os objetivos especificos para esta pesquisa,
de modo que estes pudessem subsidiar este trabalho investigativo, auxiliando assim a responder
a pergunta problematizadora, com a finalidade de alcancar o objetivo geral deste estudo.

Vale ressaltar que, ndo estamos afirmando que o programa de formacdo continuada
PNAIC sanou todas as lacunas decorrentes da formacdo inicial dos professores sujeitos desta
pesquisa, muito menos que as dificuldades da aprendizagem matematica das criangas que
estudam no Ciclo de Alfabetizacdo foram vencidas. No entanto, ndo podemos deixar de
reconhecer sua importancia para a formacdo continuada dos professores que atuam nas escolas
publicas, bem como para 0s processos de ensino e aprendizagem na area de Matematica.

Como instrumento de coleta de dados foi elaborado e aplicado um questionario, no
qual os professores alfabetizadores inscritos no programa puderam responder aos itens
apresentados. Como vimos, 0 questionario estava dividido em duas partes, a primeira que
tratava do perfil do docente e a segunda que discutia sobre a implementacdo do programa
investigado, a relacéo dos educadores com as tematicas discutidas nos encontros formativos e
quais as percepgdes que cada um possuia.

Ao observar uma homogeneidade nas respostas dadas pelos pesquisados, destacamos
o quanto foi primordial identificar o perfil dos alfabetizadores da rede publica municipal de
ensino da cidade de Lagoa de Dentro/ PB que participaram das formacgdes do Programa PNAIC
que abordaram o ensino de Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo e assim conhecer os sujeitos
desta investigacao.

Isso nos ajudou também a perceber que as informacg6es obtidas nesta primeira parte
demonstram que a formacao inicial e continuada dos alfabetizadores que atuam nessa rede de
ensino ndo é um fator preocupante para o desenvolvimento de a¢cdes educativas, quando sdo
comparados os dados desses profissionais com 0s do pais, por exemplo.

Os dados da pesquisa nos mostram que, enquanto o conjunto de professores que atuam

no Ciclo de Alfabetizacdo nas turmas das escolas publicas da rede municipal de ensino da
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cidade de Lagoa de Dento/ PB é composta por profissionais habilitados para exercerem a
profissdo do magistério, na qual a maior parte deles possui cursos de pos-graduacdo e ja
participaram de algum programa de formacao continuada, os dados nacionais divergem. Pois,
conforme apresentado, no Brasil ainda ha pessoas sem nenhuma habilitacdo assumindo a funcéo
docente em turmas da educacdo bésica, infringindo assim o que esta estabelecido no artigo 62
da LDB (BRASIL, 1996).

Com base nisso, de modo geral, a formacdo inicial dos professores influencia as
praticas pedagdgicas que sdo adotadas por eles préprios em sala de aula, e essa falta de
formacgdo ou formacéo insuficiente ou inadequada ndo permite aos docentes aprofundarem os
conhecimentos necessario acerca dos contetdos que serdo ensinados, sobretudo na area de
Matematica.

Acreditamos que os saberes adquiridos nesse periodo ndo sdo despreziveis e nem
podem ser classificados como menos importante, precisam ser valorizados, mas eles devem
permitir a reflexdo sobre a necessidade da continuidade na formacdo para o exercicio do
magistério, principalmente em servico. Por isso que alguns autores afirmam que as lacunas
deixadas na formacdo inicial sobrecarregaram os cursos de formacao continuada, para que estes
proporcionem aos profissionais da educacdo adquirir novos conhecimentos e aprofundar os que
ja possuem.

Por meio de um levantamento bibliografico, a partir de ideias e pesquisas de alguns
estudiosos no assunto e que foram citados neste trabalho, percebemos que os cursos de
formacédo de professores para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental possuem uma
estrutura curricular riquissima, que possibilitam aos futuros educadores refletirem sobre os
desafios da educacao na contemporaneidade. Porém, quando se trata de contetdos especificos
da area de Matematica, isto ndo € priorizado, seja para aprofundar o conhecimento existente ou
no que se refere a disponibilizacdo de materiais didaticos pedagogicos que possam contribuir
para 0 bom andamento dos processos de ensino e aprendizagem, com a finalidade de consolidar
0s saberes matematicos suficientes para que os discentes sejam considerados alfabetizados.

Nesse tocante, conforme os dados da pesquisa, 0s maiores obstaculos enfrentados
pelos professores alfabetizadores, sujeitos da pesquisa, ndo estavam ligados apenas para como
ensinar os contetdos didaticos, mas sim na forma de como relacionar o conteudo matematico
que esta sendo estudado na escola as praticas cotidianas, para que assim se tornem alfabetizados
matematicamente, na perspectiva do letramento.

Sob esse enfoque, apds a analise das respostas dadas pelo docentes ao questionario,

confirmamos a ideia de que as estratégias metodoldgicas adotadas por eles estavam pautadas
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por procedimentos didaticos tradicionais e que a implementagdo do programa proporcionou e
o0s incentivou a ressignificarem suas praticas, por meio da adocédo de metodologias mais eficazes
e com a utilizacdo de materiais didaticos.

Como dito, é evidente que o PNAIC nédo sanou todas as lacunas da formacao dos
alfabetizadores que participaram do programa, mas acreditamos que 0s professores que
participaram do programa foram mobilizados a refletir sobre sua préatica, sobre como era a
relacdo que tinham com a Matematica e sobre como deve ser a sua acdo pedagogica. Além
disso, cada docente pdde analisar 0os conhecimentos matematicos que possuiam e julgar quais
outros precisavam ser retomados para que pudessem aprofunda-los.

As formagdes ofertadas pelo programa, na area de Matematica, proporcionaram aos
participantes compartilhar praticas e novas ideias de como ensinar um determinado assunto,
interligando-o as diversas outras areas do conhecimento, permitindo-lhes fazer conexdes,
principalmente, com a propria Matematica.

No entanto, o aspecto mais relevante, que por sinal responde & pergunta norteadora
desta pesquisa, se refere, segundo os participantes da pesquisa, a possibilidade de producdo de
materiais didaticos para ensinar Matematica no Ciclo de Alfabetizacao, especialmente no que
diz respeito a importancia da utilizacéo de atividades ludicas e 0 uso de jogos matematicos para
a apropriacdo do conhecimento no processo de letramento.

Se antes as préaticas estavam vinculadas apenas as atividades que envolviam a
utilizacdo do quadro e o giz, ou seja, com o uso limitado de materiais didaticos, com a
implementacdo do programa, conforme os dados da pesquisa, 0s docentes foram motivados a
experimentar outras estratégias para ensinar, nesse caso a utilizar o jogo matematico para a
aquisicdo do conhecimento, bem como sendo uma proposta para alfabetizar as criancas em
idade escolar.

Porém, como vimos, para chegar a essa afirmativa, foi preciso perguntar aos
alfabetizadores o que caracteriza 0 PNAIC como inovador, as repostas obtidas demonstraram
que a utilizacéo desse tipo de material foi a esséncia do programa, implicando diretamente ndo
apenas na formacdo dos professores, mas sendo o fio condutor para a aprendizagem
matematica.

Para os docentes, propor aos alunos uma atividade com esse enfoque, baseada na
ludicidade ndo é uma tarefa facil e muitos professores ndo detém conhecimentos suficientes
para criar um material novo, por exemplo, ou adaptar um ja existente as suas necessidades, pois,

€ uma acdo que exige planejamento e, conforme foi observado, isso s6 é possivel quando os
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docentes sdo postos a discutir sobre esse assunto, bem como mobilizados a adotar essas
estratégias por meio de cursos de formacdo continuada.

Assim, concluimos acreditando que os professores que atuam nas turmas que compde
o Ciclo de Alfabetizacdo da rede publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro/
PB passaram a adotar esse tipo de procedimento nas aulas de Matematica, como sendo uma
estratégia metodoldgica para assegurar que todas as criancas de até 8 anos idade sejam
alfabetizadas matematicamente na perspectiva do letramento ao final dessa etapa escolar,
conforme foi firmado entre os entes que assumiram esse compromisso e que esta estabelecido
nos documentos oficiais que regem as agdes do pacto no Brasil.

Entendemos que esse compromisso é de todos, pois é direito de todo e qualquer
cidaddo a alfabetizacdo, para que este seja capaz de interagir com o mundo e transforma-lo
conforme suas necessidades.

Ainda com base no resultado de nossa pesquisa, ficou evidenciada a importancia da
continuidade da formacéao dos educadores que atuam nas escolas publicas do pais, e ndo apenas
nas que fazem parte da rede de ensino pesquisada.

Tal afirmativa surge do reconhecimento dos proprios professores quando disseram no
questionario que o eixo Tratamento da Informacdo precisa ser retomado e aprofundado. Isso
mostra também que, o Programa PNAIC ndo conseguiu atingir todos os seus objetivos acerca
da formacdo dos profissionais que participaram do programa. E a ideia de aprofundar
conhecimentos acerca de determinados conteidos matematicos ndo foi alcancada.

Diante disso, propomos, como parte final deste trabalho, a retomada e aprofundamento
do estudo desse eixo estruturante, a fim de que os profissionais docentes possam discutir com
mais veeméncia outras estratégias metodoldgicas para ensinar contetidos dessa natureza, bem
como intensificar 0os conhecimentos que possuem nessa area, por meio de um encontro
formativo com estes fins para os professores que atuam nas turmas do Ciclo de Alfabetizacdo

da rede publica municipal de ensino da cidade de Lagoa de Dentro/PB.
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APENDICES
Apéndice | — Questionario
PARTE I- Perfil
1) Nome completo:
2) Sexo: () Masculino () Feminino 3) Idade: __ anos

4) Formagcao Docente:

(

) Ensino Médio Regular
) Ensino Médio”Modalidade normal.
) Graduacdo em Pedagogia.

) Graduacgdo em Curso de Licenciatura, sem ser Pedagogia. Qual?

) Graduagao em outras areas. Qual?

5) Possui algum curso de P6s- Graduagéo?

(

) Especializagdo na area de educacdo. Qual?

) Especializagdo, mas ndo na area de educacdo. Qual?

) Mestrado. Em que area?

) Doutorado. Em que area?
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6) H& quanto tempo exerce a funcéo de professor(a)? anos

7) Em que turma’ano vocé lecionou nos anos de:
a) 2014?
b) 2015?
c) 2016?

d) E este ano (2017) esta lecionando em que turma?

8) Antes do PNAIC, vocé j& tinha participado de outro programa de formacéo

continuada?
() Nao

() Sim. Qual(is)?

9) Se sim, em que aspectos 0 PNAIC apresenta-se como inovador em relagdo a esse (s)

outro (s) programa (s) de formacao?
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Parte Il - Questbes relacionadas a pratica pedagdgica, ao conhecimento matematico e a

participacédo no programa de formacéo continuada PNAIC.

1) Quais as dificuldades e contribui¢fes que vocé pode identificar com a implementagdo

do PNAIC, quanto aos itens mencionados?

DIFICULDADES CONTRIBUICOES

PLANEJAMENTO

CONTEUDO

METODOLOGIA

MATERIAIS
DIDATICOS

2) Quanto a sua participacao nos encontros de formacédo do PNAIC no ano de 2014, como

vocé classifica sua frequéncia?

() Participei de todos os encontros;
() Faltei entre um e dois encontros;
() Faltei mais de trés encontros;

() Néo participei de nenhum encontro de formacao.
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3) Dentre as tematicas abordadas na formac¢do do PNAIC/ Matematica, qual vocé

considera ter mais dificuldades antes da implementacao?

(
(
(
(
(

) NUmeros e Operagdes
) Pensamento Algébrico
) Geometria

) Grandezas e Medidas

) Tratamento da Informag¢do/ Estatistica e Probabilidade

Comentarios:

4) Com a implementa¢io do PNAIC/ Matematica, qual a temética que mais contribuiu

para o aprofundamento do seu conhecimento matematico?

(
(
(
(
(

) Numeros e Opera¢des
) Pensamento Algebrico
) Geometria

) Grandezas e Medidas

) Tratamento da Informag¢ao/Estatistica e Probabilidade

Comentarios:
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5) Dentre as tematicas discutidas nos encontros de formacio do PNAIC/Matematica, qual

vocé considera que mais contribuiu para o seu planejamento, como apoio pedagogico?

(
(
(
(
(

) NUmeros e Operagdes
) Pensamento Algébrico
) Geometria

) Grandezas e Medidas

) Tratamento da Informagao/Estatistica e Probabilidade

Comentarios:

6) Dentre as tematicas discutidas nos encontros de formaciao do PNAIC/Matematica, qual

vocé considera mais relevante para ser aprofundada e retomada pelos professores do
Ciclo de Alfabetizagio?

(
(
(
(
(

) Numeros e Operac0es
) Pensamento Algébrico
) Geometria

) Grandezas e Medidas

) Tratamento da Informag¢ao/Estatistica e Probabilidade

Comentarios:




121

7) De modo geral, quais as implicacoes que o PNAIC/ Matematica trouxe para a sua

formacéao enquanto professor?
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Apéndice Il — Produto Educacional

Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO
MATEMATICA

FRANCISCO GUIMARAES DE ASSIS
JOSE JOELSON PIMENTEL DE ALMEIDA

PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES ENVOLVENDO O
EIXO TRATAMENTO DA INFORMACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO

CAMPINA GRANDE- PB
2018
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1. INTRODUCAO

Este artigo representa o produto educacional que foi criado a partir da dissertacéo de
mestrado intitulada Formag&o Continuada de Professores na Area de Matematica: Uma analise
critica do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade certa (PNAIC), apresentada ao Programa
de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), defendida no dia 10 de outubro de 2018.

Esta proposta foi criada a partir das respostas que os alfabetizadores do municipio de
Lagoa de Dentro/ PB deram ao questionario que foi aplicado, com o objetivo de investigar as
implicacdes do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para a
formacéo continuada desses profissionais na area de Matematica, o qual, dentre as indagacdes,
perguntou qual dos eixos estruturantes abordados nos encontros formativos deveria ser
retomado, com a finalidade de proporcionar aos docentes uma discussao mais ampla acerca
desse tema, bem como o aprofundamento do conhecimento que eles possuem.

Vale ressaltar que os encontros de formacao proporcionados pelo programa, na area
de Matematica, direcionavam o trabalho pedagdgico para a Alfabetizacdo Matematica na
perspectiva do letramento, nos quais era enfatizado esse ensino a partir dos cinco eixos
estruturantes: NUmeros e Operagdes; Pensamento Algébrico; Grandezas e Medidas;
Geometria; e Tratamento da Informacéo.

Diante disso, Assis (2018) traz algumas discussdes acerca desse questionamento,
apontando que o eixo Tratamento da Informacéo precisa ser retomado, a fim de alcancar 0s
objetivos ja mencionados.

Nesse tocante, aléem de apresentarmos uma proposta de formacao para os professores
alfabetizadores do municipio de Lagoa de Dentro/ PB, discutimos, também, neste artigo,
algumas reflexdes sobre o0 ensino do eixo Tratamento da Informacéo no Ciclo de Alfabetizagéo.

Inicialmente, fazemos essas reflexdes tomando como base alguns pesquisadores que
discutem essa tematica, além de nos orientarmos por alguns documentos oficiais que tratam
desse assunto e, principalmente, guiados pela pesquisa de Assis (2018), a qual apresenta a
importancia dessa retomada para a formacéo continuada dos professores alfabetizadores na area

de Matemaética, naquele municipio.
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2. REFLEXOES SOBRE O ENSINO DO EIXO TRATAMENTO DA
INFORMACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO

E importante que, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, o trabalho
pedagdgico, sobretudo nas aulas de Matematica, proporcione, aos discentes, atividades
diversificadas e relacionadas a formulacdo de questionamentos, resolucdo de situacdes-
problema, levantamento de hipdteses, além da coleta e organizacdo de informacGes
estatisticas.

Com relacdo & estatistica, a finalidade é fazer com que o aluno venha a
construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar e interpretar

dados, utilizando tabelas, graficos e representagbes que aparecem
frequentemente em seu dia-a-dia (BRASIL, 1997, p. 56).

Sob esse enfoque, “a pesquisa pode ser pensada como eixo principal da formagao
estatistica dos alunos de todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2014b, p. 5). No entanto, € muito
importante que os estudantes percebam por que os dados da pesq uisa foram coletados e o que

deve ser feito com eles.

O entendimento dos conceitos basicos de Estatistica deve preceder o calculo.
Antes de usar as formulas, os estudantes devem perceber a utiliza, a
necessidade de uma certa estatistica. Por exemplo, em uma pesquisa de
opinido, como sobre intencdo de votos em periodos eleitorais, antes de se
pensar no dimensionamento da amostra, na constru¢cdo de tabelas, na
exploracdo de porcentagens, etc., 0 estudante deve, primeiramente,
compreender o contexto em que tal estudo serd realizado, 0s objetivos do
projeto e de que maneira as técnicas estatisticas contribuirdo para a inferéncia
dos resultados (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINI, 2013, p. 25).

De acordo Guimardes (2013), a incluséo do eixo Tratamento da Informacdo no
curriculo escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Deveu-se as novas competéncias e habilidades requeridas pela sociedade

contemporanea, as quais exigem das pessoas que buscam atuar de forma

critica e reflexiva nos ambitos social, politico, econémico, cultural e

educacional, a compreensdo de informagdes organizadas estatisticamente
(GUIMARAES, 2013, p. 115).

Um outro detalhe que a autora destaca € que essa inclusdo gerou muitas davidas,
principalmente de como o professor poderia exercer o papel de mediador na construcdo do

conhecimento estatistico.
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Ainda para Guimardes (2013), tais davidas nos fazem pensar sobre alguns
guestionamentos acerca de como o docente pode pautar um trabalho que aborde esse tema em

sala de aula.

Serd que professores que ndo tiveram uma formacdo para o ensino de
estatistica conseguirdo desenvolver um trabalho em suas salas com uma
informacdo como essa? Diante de uma informacdo como essa, um professor
pode perguntar: 0 que sdo situacOes de estatistica e probabilidade? O que os
alunos precisam compreender sobre representacdo em tabelas? Que tipo de
questdes podem ser propostas? (GUIMARAES, 2013, p. 117).

Essas indagacdes nos mostram a importancia de discutir esse tema com os professores
nos cursos de formacdo continuada. E, portanto, é a partir dessa afirmacao que entendemos o
porqué de os professores alfabetizadores afirmarem que o estudo do eixo Tratamento da
Informacdo precisa ser retomado em encontros de formacdo proporcionados pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, situacdo constatada na pesquisa de dissertacédo de
mestrado de Assis (2018), que foi apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matemaética da Universidade Estadual da Paraiba.

De acordo com o Assis (2018), 42,8% dos alfabetizadores que participaram de sua
pesquisa afirmam ser preciso retomar as discussdes acerca desse tema, pois, para eles, trata-se
de um conhecimento que esta diretamente ligado a diversas praticas sociais e pode ser abordado
também em outras areas do conhecimento.

Nessa mesma perspectiva, Carvalho (2009) explica, ao mesmo tempo que justifica, a
escolha da retomada e aprofundamento dos contetidos relacionados a esse eixo para a formagéo
continuada do alfabetizadores. Para ela, “temas relativos a Estatistica sdo considerados dificeis”
e por isso exigem que os professores estejam apropriados de conhecimentos para discuti-los em
sala de aula (p. 67).

As pesquisadoras Giusti e Justo (2014) também nos ajudam a entender o porqué da
escolha dos alfabetizadores. Segundo essas autoras, existe uma caréncia grande, por parte dos
professores, de conhecimentos referentes aos conteddos relacionados ao eixo Tratamento da
Informacéo.

Para essas estudiosas, isso foi constatado durante um encontro de formagao continuada
para professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual
elas foram as ministrantes. Ao propor essa tematica para ser discutida, Giusti e Justo (2014)
foram indagadas por alguns questionamentos do tipo: é possivel ensinar os alunos a coletarem
dados e construir graficos ja nessa etapa escolar? De que forma é possivel trabalhar esses

contetdos em sala de aula?
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Sob esse enfoque, Aradjo (2008, p. 16) afirma que “o professor ndo dispde do que se
considera primordial para que haja o ensino, o dominio do contetido, gerando com isso 0 ndo
ensino do estudo de gréaficos e tabelas aos seus alunos, por nao se sentir seguro”.

Para Assis (2018), as respostas dadas pelos participantes da pesquisa nos fazem
entender que ndo basta o individuo identificar uma informacao estatistica em uma tabela ou em
um gréfico, mas que é preciso saber fazer uma leitura e interpretacdo sobre esses dados. I1sso
mostra 0 quanto é importante que as criancas entendam os porqués de tais informacdes estarem
contidas ali.

No entanto, “a finalidade ndo ¢ a de que os alunos aprendam apenas a ler e a interpretar
representacOes graficas, mas que se tornem capazes de descrever e interpretar sua realidade,
usando conhecimentos matematicos” (BRASIL, 1997, p. 69).

Porém, para que isso aconteca, € necessario que os docentes reflitam sobre quais as
competéncias e habilidades as criangas que estudam no Ciclo de Alfabetizagdo precisam
desenvolver para serem consideradas educadas estatisticamente em uma perspectiva de
letramento, bem como eles sejam oportunizados a aprofundar seus conhecimentos acerca desse
tema, para que assim possam planejar atividades que “auxiliem as criangas a reconhecer e
produzir informagdes, em diversas situagdes ¢ configuragdes” (BRASIL, 2014b, p. 5).

Para Alsina i Pastells (2009), o trabalho pedagégico deve permitir as criangas
desenvolverem algumas competéncias:

. Saber usar técnicas elementares de capacitacdo de dados para obter
informacdes;

. Aplicar os conhecimentos matematicos para analisar e compreender a
informacéo;

° Saber construir e interpretar graficos de diferentes tipos para representar
a informacéo, aplicando simbolismos adequados a representagao;

o Adquirir as nog¢les conceituais bésicas proprias da estatistica;

. Formar opinido propria a respeito da informag&o recebida e adotar uma
postura critica frente a todas as mensagens que nos chegam por distintos
meios;

. Conhecer melhor os meios natural e social em que vivemos por meio
da préatica de experiéncias estatisticas (ALSINA | PASTELLS, 2009, p. 142).

Durante esse exercicio reflexivo, é preciso que os educadores conhegcam novas
estratégias metodoldgicas, bem como diversas sequéncias didaticas e atividades que
proporcionem a consolidacdo da aprendizagem nesse campo da Matematica, além disso sejam
instruidos a planejar e criar outras novas possibilidades de ensinar os contetdos dessa natureza.

Desse modo, acreditamos que, oportunizando os alfabetizadores a aprofundar seus

conhecimentos e ampliar as discussdes sobre o ensino do eixo Tratamento da Informacéo no
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Ciclo de Alfabetizacéo, estaremos caminhando para atingir os objetivos tracados pelo Programa

PNAIC, na area de Matematica, sobretudo no que se refere a aprendizagem desse tema, que

Sao:

° Ler, interpretar e fazer uso das informacfes expressas na forma de
icones, simbolos, signos, cddigos; em diversas situacBes e em diferentes
configuragBes (anuncios, gréficos, tabelas, rotulos, propagandas), para a
compreensdo de fendmenos e praticas sociais;

. Formular questdes sobre fendmenos sociais que gerem pesquisas e
observacdes para coletar dados quantitativos e qualitativos;

. Coletar, organizar e construir representacfes proprias para a
comunicacao de dados coletados (com ou sem 0 uso de materiais manipulaveis
ou de desenhos);

. Ler e interpretar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada,
graficos;

. Elaboras listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico de
barras e pictoricos para comunicar a informagdo obtida, identificando
diferentes categorias;

. Produzir textos escritos a partir da interpretacdo de gréaficos e tabelas;
. Problematizar e resolver situacdes a partir das informacdes contidas em
tabelas e graficos (BRASIL, 2014a, p. 55).

Para que esses objetivos sejam alcangados, Reame et al. (2013, p. 43) afirma que

O trabalho com esse eixo deve ser impregnado de um espirito de investigacéo
e voltado para o desenvolvimento de habilidades necesséarias a resolucdo de
problemas e a tomada de decisfes no dia a dia por meio de atividades de
natureza interdisciplinar, possibilitando conexdes em diversas areas do
conhecimento.

Essa afirmativa justifica, entre outras razbes, a importancia de explorar as diversas
habilidades e nogdes relativas ao eixo Tratamento da Informacdo desde os primeiros anos
escolares das criangas.

Diante do exposto e conforme nossas discussdes acerca do ensino do eixo Tratamento
da Informacdo no Ciclo de Alfabetizacdo, acreditamos ser necessario proporcionar aos
professores alfabetizadores a retomada desse debate, a fim de possibilitar aos alunos a
alfabetizacdo matematica na perspectiva almejada pelos parametros que guiaram o Programa
de Formacéo Continuada PNAIC.

Nessa perspectiva, apresentamos a Proposta de formacdo continuada de professores
envolvendo o eixo Tratamento da Informacao no Ciclo de Alfabetizacdo, como sendo o produto
educacional da dissertacido de mestrado Formacdo Continuada de Professores na Area de
Matematica: Uma andlise critica do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade certa
(PNAIC).
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e Discutir estratégias metodoldgicas para o ensino dos contetidos didaticos relacionados

ao eixo TratameOnto da Informacéo;

e Reconhecer a importancia do ensino e da aprendizagem dos contetdos relacionados ao

eixo Tratamento da Informacéo;

e Produzir atividades que foquem os conhecimentos relacionados a educacao estatistica.

4. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Esta etapa consiste em apresentar o trabalho que sera desenvolvido com os professores

alfabetizadores da cidade de Lagoa de Dentro- PB e é composta por seis fases, denominadas

como: primeiro momento, segundo momento, terceiro momento, quarto momento, quinto

momento e sexto momento, distribuidos em uma carga horaria total de 8 horas, de modo que

seja discutido sobre o0 ensino do eixo Tratamento da Informacgéo no Ciclo de Alfabetizacéo.

A seguir, apresentamos um quadro no qual sdo identificados os recursos didaticos que

serdo utilizados no encontro, os contetudos a serem abordados e as atividades que devem ser

propostas aos professores alfabetizadores participantes. Posteriormente, serdo apresentados 0s

momentos que delineardo a nossa proposta, bem como a dindmica de como se dara o processo.

amplificadas;
o Lapis;
e Notebook;

e Tesouras e cola.

Recursos Contetdos Abordados Atividades Propostas
Didaticos
e Datashow; e Objetivos do Discussédo sobre os objetivos do
e Cartolinas; trabalho com o eixo trabalho com o eixo Tratamento
e Papel A4; Tratamento da da Informagéo;
e Marcadores; Informacéo no Estudo do texto;
e Caixas de som Ciclo de Elaboragdo  de  estratégias

Alfabetizacéo;

Texto:  Estatistica

nos anos iniciais de

escolarizacédo

(Gilda Guimaréaes).

metodoldgicas para o Ensino de
Matematica, a partir do trabalho
com Sequéncias Didaticas;
Exposicdo de ideias, com
discusséo.
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4.1 Primeiro Momento - Apresentacdo dos professores alfabetizadores e da proposta

(Produto educacional)

Inicialmente, cada professor alfabetizador vai se apresentar informando seu nome, a
escola que leciona, a turma que atua, se aborda o eixo Tratamento da Informagéo nas suas aulas
e como é feita essa abordagem, se tem dificuldade de trabalhar com contelddos dessa natureza
e quais as dificuldades.

Em seguida, ser& apresentada a proposta Produto Educacional, na qual justificaremos

0 porqué dessa tematica estar sendo discutida e quais 0s objetivos do encontro formativo.

4.2 Segundo Momento - Discusséo sobre os Objetivos do trabalho com o eixo Tratamento

da Informacéao no Ciclo de Alfabetizacéo

De acordo com as orientacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), o ensino de contetdos relacionados ao eixo Tratamento da Informacédo deve auxiliar
0 aluno a reconhecer e produzir informac6es em diversas situacoes e diferentes configuragdes
(BRASIL, 2014a).

Nesse contexto, a acdo pedagogica, de acordo com o documento norteador do PNAIC
(BRASIL, 20144, p. 55), deve estar pautada por meio de atividades que direcionem a atingir os
objetivos que foram mencionados anteriormente neste artigo.

Tais objetivos vao em direcdo aos pensamentos de Campos, Wodewotzki e Jacobini
(2013, p. 31), quando esses pesquisadores afirmam que “é preciso tomar medidas para estimular
0 raciocinio estatisticos, também se torna necessario estabelecer maneiras eficazes de avaliar
esse desenvolvimento nos estudantes”.

Diante do exposto, nesse momento, serdo apresentados os objetivos do trabalho com
0 eixo Tratamento da Informacdo no Ciclo de Alfabetizacdo, no qual, juntamente com 0s

professores, discutiremos sobre cada um deles.



132

4.3 Terceiro Momento - Leitura Compartilhada e estudo do texto Estatisticas nos anos

iniciais de escolarizacéo, de Gilda Guimardaes, em pequenos grupos

Neste momento, a turma sera dividida em quatro grupos, de modo que cada equipe
reflita sobre o texto da autora Gilda Guimaraes, em anexo, o qual nos faz refletir acerca de
alguns estudos que evidenciam como se da o desenvolvimento da compreensdo de conceitos
estatisticos nos anos iniciais de escolarizagdo, bem como explora a forma utilizada pelos
professores para abordar esses conceitos em sala de aula, afim de fazé-lo pensar sobre o que
deve ser ensinado, 0 que as criancas precisam saber e como ensinar (GUIMARAES, 2013).

Os grupos serao distribuidos pelas seguintes tematicas:

G1- O que € ser estatisticamente competente?

G2- A importancia de classificar

G3- Construcdo de gréficos e tabelas

G4- Midia e representacdo em graficos

Apols as leituras e discussdes, cada equipe fard uma explanacdo ao grupao,
apresentando suas ideias e atividades que podem ser exploradas no Ciclo de Alfabetizagdo que
focam o ensino e aprendizagem do eixo Tratamento da Informagédo, tomando por base o texto
lido.

4.4 Quarto Momento - Construcdo de Sequéncias Didaticas com foco no ensino e na

aprendizagem dos contetdos relacionados ao eixo Tratamento da Informacao

Seguindo as orienta¢des do Programa PNAIC na area de Matematica, nosso objetivo
“¢ fornecer ao professor elementos que permitam o planejamento de praticas pedagogicas que
auxiliem a crianca a reconhecer e produzir informacgdes, em diversas situacdes e diferentes
configura¢des” (BRASIL, 2014b, p. 5).

Nessa perspectiva e de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997, p. 74-75), para que as criangas desenvolvam essas competéncias, ressaltamos que devem
ser trabalhadas atividades que envolvam:

. Leitura e interpretacdo de informacdes contidas em imagens;
. Coleta e organizacdo de informacdes;
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. Criagdo de registros pessoais para comunica¢do das informacdes
coletadas;

. Exploracdo da fun¢do do numero como codigo na organizacdo de
informagdes (linhas de Onibus, telefones, placas de carros, registros de
identidade, bibliotecas, roupas, calgados);

. Interpretacdo e elaboracdo de listas, tabelas simples, de dupla entrada e
graficos de barras para comunicar a informacao obtida;

. Producdo de textos escritos a partir da interpretacdo de graficos e
tabelas.

Desse modo, guiadas pelas leituras, discussdes e estudos feitos nos momentos
anteriores, cada equipe produzird, sob nossa orientacdo, uma sequéncia didatica envolvendo o
eixo Tratamento da Informacdo e, em seguida, apresentara ao grupdo, com a finalidade de

compartilhar suas ideias.

4.5 Quinto Momento - Apresentacdo e discussao das sequéncias produzidas pelos

alfabetizadores.

Nesse momento, cada equipe apresentara sua proposta ao grupéo, para que todos tenham
acesso a diversas atividades que podem ser exploradas em sala de aula com os alunos acerca do
trabalho com o eixo Tratamento da Informacao.

4.6 Sexto Momento - Avalia¢éo do encontro de formacao

Acreditamos que nosso objetivo € oportunizar aos alfabetizadores refletirem sobre os
processos de ensino e aprendizagem, no que diz respeito ao trabalho com o eixo Tratamento da
Informacéo no Ciclo de Alfabetizacdo, sobretudo que eles possam criar ou recriar estratégias
metodoldgicas, bem como atividades que estimulem os alunos a fazer perguntas, a estabelecer
relacdes, construir justificativas e desenvolver o espirito de investigacdo. Desse modo, 0S
participantes, nesse momento, serdo postos a avaliarem o encontro, apontando quais as
implicac@es que ele trara para as praticas pedagogicas nas aulas de Matematica.

A seguir, apresentamos as referéncias que foram utilizadas na construcdo desse plano

de trabalho, denominado produto educacional.
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ANEXO

ANEXOS

| — Texto Norteador: ESTATISTICA NOS ANOS

ESCOLARIZACAO

ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS DE ESCOLARIZAGAO
Gilda Lisbéa Guimaraes'

Este capitulo reflete alguns estudos que evidenciam como se da o
desenvolvimento da compreens3o de conceitos estatisticos por criangas e
adultos dos anos iniciais de escolarizagdo e como os professores vém
abordando esses conceitos em sala de aula.

Em 1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica e a
Proposta Curricular destinada ao primeiro segmento do Ensino fundamental da
Educagdo de Jovens e Adultos passaram a incluir o eixo tratamento da
informagdo para ser desenvolvido desde as séries iniciais do ensino
fundamental. Essa inclusdo deveu-se as novas competéncias e habilidades
requeridas pela sociedade contemporénea, as quais exigem das pessoas que
buscam atuar de forma critica e reflexiva nos ambitos social, politico,
econdmico, cultural e educacional a compreenso de informagdes organizadas
estatisticamente.

Entretanto, costumamos nos perguntar: Estatistica nos anos iniciais, o
que deve ser ensinado? O que preciso saber? Como ensinar?

Esse capitulo tem como objetivo refletir sobre o trabalho pedagégico
acerca de conceitos e procedimentos no campo da Estatistica. Nesse sentido,
busco discutir alguns estudos realizados sobre Estatistica, por um grupo de
pesquisadores da Universidade Federal de Permnambuco, que vem tentando
compreender as dificuldades e facilidades dos alunos e professores nesse eixo
com a inteng@o de subsidiar o trabalho nos anos iniciais de escolarizagéo.

Diante dessa inclusdo da estatistica no curriculo brasileiro, diversas
davidas foram geradas. Essas dlvidas, muito presentes nas escolas € em
discussdo junto aos professores, tém sido foco de pesquisas e reflexdes no
mundo todo e sdo fundamentais para que o professor possa realmente exercer
o seu papel de mediador na construgdo do conhecimento estatistico.

Acredito que para o professor construir um processo de ensino
aprendizagem de qualidade - capaz de fazer com que os alunos se apropriem
dos conhecimentos desejados — seja necessdrio ndo s6 uma boa formagéo

! Professora da Pés-graduagio em Educagiio Matemdtica e Tecnoldgica da Universidade Federal de
Pernambuco. gilda lguimaraes@gmail.com

Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagdo. Smole, K ¢ Muniz, C. A matemdtica em
sala de aula: reflexdes e propostas para os anos iniciais do ensino fundamental. Penso Editora, 2013.
p. 115-136
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inicial e continuada, como também um vasto nimero de suportes que incluem:
bons livros didaticos, manuais de professor compativeis com as necessidades
destes, livros paradidaticos e textos que tragam para a formagéo do professor
os resultados de pesquisas recentes na area.

Essa maior qualificagdo dos professores permitrd um melhor
encaminhamento do processo de ensino e aprendizagem sobre o ensino da
estatlstica. Acredito que a parceria entre professor universitario e professor do
ensino fundamental permitird avangarmos nas pesquisas, no ensino e,
consequentemente, em direg&o a uma educagdo de qualidade.

Nesse sentido, os artigos cientfficos em periédicos e anais de congresso
desempenham papel fundamental. Entretanto, muitos professores ndo tem
acesso a esses textos.

Pensando nisso, Guimardes, Gitirana, Marques e Cavalcanti (20086)
investigaram, no perfodo de 2001 a 2006, quais artigos apresentados em
periédicos ou em anais de eventos cientlficos da drea que poderiam contribuir
para a formag&o do professor no que diz respeito & educagéo estatistica. As
autoras encontraram 51 publicagdes em anais de congressos referentes a
educagdo estatistica nos anos iniciais do ensino fundamental e 7 artigos em
periédicos cientificos. Assim, considerando os anos iniciais do ensino
fundamental, temos algumas publicagdes brasileiras, mas essas sé&o, ainda,
escassas.

Porém, n&o se pode esquecer que o livro didatico e seu respectivo
manual de orientagdo ao professor também sdo ferramentas valiosas no
planejamento das aulas. Os manuais de orientagdo ao professor podem se
constituir em importantes referenciais a formagéo e a prética dos professores, e
devem propor estratégias didaticas para associar os saberes sobre o objeto de
estudo, os saberes a serem ensinados e os saberes sobre as estratégias de
ensino, considerando a escola como uma instituigdo social dotada de
especificidades, na qual os usos escolares do conhecimento precisam ser
articulados com os saberes derivados da experiéncia cotidiana.

Guimardes, Gitirana, Marques e Cavalcanti (2007) realizaram uma
andlise dos manuais de orientagdo ao professor das 17 colegdes didaticas de
Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagio. Smole, K ¢ Muniz, C. A matemdtica em

sala de aula: reflexdes e propostas para os anos iniclais do ensino fundamental, Penso Editora, 2013,
p. 115-136
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matematica para as séries iniciais, aprovadas pelo Programa Nacional de Livro
Didatico-PNLD 2004. As autoras observaram que todas as colegdes propdem
um trabalho com estatistica, entretanto, observaram que as explicagdes
apresentadas nos manuais eram muito vagas e existiam lacunas em relagdo
aos conceitos que poderiam ser trabalhados nos anos iniciais de escolarizagao.
Vejamos um exemplo: Em um dos manuais examinados havia uma orientagao
de que na colegdo eram exploradas situagbes de estatistica e probabilidade,
visando que o aluno aprendesse a fazer registro em tabelas e a resolver
questdes com mais de uma possibilidade de solugao.

Sera que professores que n&o tiveram uma formagao para o ensino de
estatistica conseguirdo desenvolver um trabalho em suas salas com uma
informag@o como essa? Diante de uma informagdo como essa, um professor
pode perguntar: o que séo situagdes de estatistica e probabilidade? O que os
alunos precisam compreender sobre representagio em tabelas? Que tipo de
questdes podem ser propostas?

Apesar de uma maioria dos manuais de orientagdo ao professor abordar
de forma superficial os conceitos que podem ser trabalhados nesse nivel de
ensino em relagdo a estatistica, algumas colegdes apresentam mais
especificamente o que é possivel ser desenvolvido na escola e podem ser
consultadas como fonte de estudo. Espera-se, por outro lado, que cada vez
mais as orientagdes ao professor nesses manuais contribuam com o
planejamento das aulas e ajudem a uma maior qualificagdo do ensino. Cabe a
nos professores fazer desse suporte, de fato, um instrumento de apoio ao
ensino.

Nesse momento, vocé leitor pode estar se perguntando o que seria
entdo o trabalho com estatistica nos anos iniciais de escolarizagdo. Assim,
buscarei refletir sobre alguns conceitos, buscando contribuir para essa
formagdo e tendo como base varios autores que vém discutindo o que se
espera dos individuos em relagdo a uma competéncia estatistica. Farei isso
utilizando analise de livros didaticos.

Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagdo. Smole, K e¢ Muniz, C. A mnle‘mﬁﬂca em
sala de aula: reflexdes e propostas para os anos iniciais do ensino fundamental. Penso Editora, 2013,
p. 115-136
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O que é ser estatisticamente competente?

Acredito que ser estatisticamente competente significa ser critico em relagdo &
informago veiculada através de conteidos estatisticos. Para isso, é preciso
conhecer sobre os dados, como interpreta-lo, aprender a colocar perguntas
criticas e refletidas acerca do que é apresentado, ou seja, saber se os dados
coletados sdo confidveis e representativos da amostra.

Em um raciocinio estatistico os dados s&o vistos como ndmeros em um
contexto que s3o a base para a interpretagdo dos resultados. Apesar de
utilizarmos conceitos matematicos para resolver os problemas estatlsticos,
estes n3o sdo limitados por agueles, o fundamental nos problemas estatisticos
é que pela sua natureza, ndo tém uma solugdo Unica e ndo podem ser
avaliados como totalmente errados ou certos, devendo ser avaliados pela
qualidade do raciocinio e a adequagio dos métodos utilizados nos dados
existentes.

A estatistica é dividida em dois ramos: descritiva e inferencial:

1. A estatistica descritiva tem por finalidade a caracterizagdo de um
conjunto de dados de modo a descrever apropriadamente as varias
caracteristicas deste conjunto.

2. A estatfstica inferencial pode ser definida como os métodos que tornam
possivel a estimativa de uma caracter(stica de uma populagdo ou a
tomada de uma decisdo. Supde-se que um conjunto de dados
analisados é uma amostra de uma populagéo e o interesse é predizer o
comportamento dessa populag&o a partir dos resultados da amostra.
Vejamos um exemplo?:

? Cavalcanti (2009). Dissertagao no Programa de Pds-graduagfo Edumatec-UFPE

Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagio. Smole, K e Muniz, C. A matemética em
sala de aula: reflexdes e propostas para os anos Iniclals do ensino fundamental. Penso Editora, 2013,
p. 115-136
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1950 1980 1970 1980 1990 2000

Gréfico 5.1

A partir do gréfico 5.1, podemos realizar uma anélise descritiva. Para tal,
poderiamos fazer perguntas que descrevessem o grafico como: quantos bebés
nasceram em média em 1950 ou em 1970? Qual a década que teve uma
média de natalidade maior? Porém, para realizarmos andlises inferenciais,
apesar dos dados poderem ser os mesmos, o que se modifica so as questdes
que colocamos diante dos dados. Nesse caso, as questdes poderiam ser: qual
a média de natalidade provavel em 2010? Porque a média de natalidade vem
decrescendo? Entre outras.

Os livros didaticos vém apresentando atividades sobre esses dois
ramos?

Foi com o objetivo de responder questdes dessa natureza que
Guimardes e colaboradores (2006) realizaram uma analise das atividades
envolvendo graficos e tabelas nas 17 colegdes de livros didaticos de
Matematica, recomendas pelo PNLD 2004 para as séries inicias do ensino
fundamental, a fim de compreender as principais habilidades, conceitos e
representagdes que estdo sendo propostos para serem trabalhados.

Analisando essas colegdes, as pesquisadoras afirmam que todas
propdem atividades sobre o ensino de estatistica e em todos os anos.
Observaram que as atividades propunham um trabalho com representagdes
em gréficos, em tabelas e, ainda, outras que trabalhavam a passagem de uma

Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizag3o. Smole, K ¢ Muniz, C. A matemética em

sala de anla: reflexdes e propostas para os anos iniciais do ensino fundamental. Penso Editora, 2013.
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representacio em grafico para uma representagdo em tabela ou vice-versa.
Vergnaud (1985) argumenta que os exercicios que permitem passar de uma
represeniac;éo de graficos para uma tabela e vice-versa sdo importantes
pedagogicamente, tanto para a atividade classificatéria como para outras
atividades Idgico-matematicas.

Entretanto, dentre as atividades que trabalhavam uma representagéo em
tabela, a maioria utilizava as tabelas para conversdo de unidades ou para
operar com numeros, como na Figura 5.1. Esse tipo de atividade, de fato, ndo
explora a tabela com a finalidade da caracterizago de um conjunto de dados
de modo a descrever suas caracteristicas.

1. AS dned classes comparecerem, sen lalld Ue 2luno. Na tebela, vocé

% ey irormacdes cue Ine permilem ohier oulras g, assim, sabe”
quanies gluncs estdo ro sitio resse dia fastvo,

« (ooie e complete.
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Figura 5.1

Tabelas como as Figura 5.1 sdo utilizadas como uma forma de propor
um problema aritmético. A situagdo é interessante, pois exige do aluno que ele
resolva problemas de combinagdo tendo a incégnita em diferentes posicdes.
Porém, essa atividade ndo ajuda os alunos a compreenderem a fungdo das
tabelas e, principalmente, a compreenderem como construir uma tabela.

Nessa mesma linha, foram encontradas varias outras atividades
referentes a interpretagdo de uma tabela (Figura 5.2) ou a uma das fases de
construgdo (Figura 5.3), que é o preenchimento dos dados em uma tabela j&

estruturada.

Guimar3es, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagio. Smole, K e Muniz, C. A matemdtica em
sala de aula: reflexdes e propostas para os anos iniciais do ensino fundamental. Penso Editora, 2013,
p. 115-136
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com a maior populagao? | Florianogelis #9102 |
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Figura 5.2 - Interpretagdo de tabela

27. Qual ave voa mais alto?
a) Analise o grafico abalxo.

Andonnha  Condor  Abutre Gan: Aves
don Indiano
America Andos Himalaia

De acordo com o grafico, cople e complete a tabela.

Altitude que voam as aves |

H
Figura 6.3 = Preenchimento de uma tabela J4 estruturada

Atividades como definigdo de descritores®, criagdo de titulos e nomeagao
de categorias ndo foram exploradas. Isto revela que as atividades de
classificagdo, tdo importantes para a construgdo de tabelas e gréficos, s&o
pouco valorizadas no ensino de matematica dos anos iniciais, ao menos no que
concerne as atividades apresentadas por esses livros didaticos. Mais adiante
voltaremos a discutir sobre a respeito dessas pesquisas sobre os livros
didaticos. Agora, refletiremos a respeito de “classificar”.

A importancia de classificar
Apesar da maioria dos livros didaticos ndo propor atividades de

classificagdo, trabalhar com esse conceito € fundamental, principalmente no
que se relaciona a estatistica. Como é possivel tratar os dados ou organizar os

* Descritor é um termo utilizado para nomear o critério de classificagdo utilizado.
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dados em gréficos e/ou tabelas sem classificar? Uma das dificuldades dos
alunos é exatamente a classificagao dos dados.

Classificar significa verificar em um conjunto de elementos os gue t&m
uma mesma propriedade. Por exemplo, em um conjunto de brinquedos
podemos classificar pelo tipo de material (pode ser chamado também de
critério ou descritor), que pode ser madeira ou plastico (propriedades).
Infelizmente, o que se tem observado é que o ensino tem se preocupado muito
mais com que os alunos memorizem formas de classificar do que no
desenvolvimento do pensamento Iégico que permite o classificar. Um exemplo
disso é a énfase na aprendizagem da classificagio de animais em *mamiferos,
répteis, anfibios,” em detrimento de infinitas outras formas que podemos utilizar
para classificar os animais. Dessa forma, o que se ensina n&o é classificar e
sim uma classificagdo. A atividade cognitiva “classificar” é diferente da
atividade “registrar”. Tal distingio merece uma atengdo do professor, em
especial em atividades mateméticas.

Vejamos um exemplo: Guimarées, Roazzi e Gitirana (2002) propuseram
a alunos de 4° ano que observassem cartdes com figuras de bichos,
classificassem os animais e organizassem essas informagdes em uma tabela.
Um dos alunos preencheu como esta apresentado a seguir:

asa Mora tamanho
borboleta tem Natureza pequeno sim
ledo néo Selva grande sim
_aguia tem Voa médio sim
coelho néo Mato médio néo

O que podemos dizer sobre essa classificagdo? Na primeira coluna, o
aluno se preocupou em colocar o descritor, ou seja, o nome do critério que
estava utilizando (asa) e foi escrevendo quem tinha ou n&o asa. Esse aluno faz
corretamente uma classificagdo que denominamos nominal binaria, porque s6
tem dois valores (tem asa /ndo tem asa).

Na segunda coluna o aluno novamente teve a preocupagao de colocar o
descritor, mas quanto & classificagdo... Se uma classificagéo implica definir um
critério e organizar os elementos em fungdo dele, como pode um animal morar

na selva e outro na natureza? Selva n&o é natureza? Mato né&o € natureza?
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Quem voa, voa aonde? Observa-se, assim, que esse aluno ao buscar
estabelecer uma classificagdo, com variével nominal*, cometeu equivocos.

Na 3° coluna, o mesmo aluno cria uma variavel ordinal e nomeia o
descritor (tamanho) corretamente. Ja na dltima coluna, temos a auséncia do
descritor de uma varidvel, provavelmente nominal binaria, pois sé temos dois
valores (sim e n&o). Nessa classificag#o fica impossivel sabermos a que ele
estava se referindo, apesar da mesma ser provavelmente uma classificagdo.

O exemplo descrito acima nos chama a ateng&o de dois fatores: 1) um
mesmo aluno pode classificar corretamente ou néo os mesmos elementos; 2)
um aluno de 9 anos sabe classificar utilizando diferentes tipos de variaveis.

Esse ¢ um exemplo, entre vérios outros, que nos evidencia a
possibilidade dos alunos definirem descritores, classificarem segundo os
mesmos e representa-los em tabelas. Por outro lado, também nos mostra que
¢ importante na escola propormos atividades que levem os alunos a realizar
classificagdes e discutir sobre a pertinéncia das mesmas. Qualquer elemento
pode ser classificado de maneiras diferentes e isso é fundamental, pois
classificamos a partir de nosso interesse e experiéncias. O trabalho com
classificagdes & possivel de ser realizado desde a Educag&o Infantil.

Visando reforgar esse posicionamento a respeito da classificagéo, fago o
relato de uma experiéncia. Vi certa vez uma professora que trabalhava com
criangas de 4 anos classificando os alunos pelo signo. Assim as criangas foram
agrupadas por serem aquario, ledo, capricérnio e etc.

Signos
Aquario Ledo Capricérnio
Pedro Mariana Gabriel
Féabio

Um belo dia, um dos alunos chegou a sala dizendo que ele era do signo
de cachorro. A professora percebeu que ele havia sido informado de seu signo
no horéscopo chinés e aproveitou a ocasido para discutir com os alunos que

* 0s descritores podem ser categorizados como qualitativos quando os diferentes valores ndo slo
ordendveis (varidvel nominal), descritores ordinais quando os valores sdo ordendveis, mas ndo
mensurdveis e descritores quantitativos quando os diferentes valores podem ser postos em uma escala de
medida numérica.
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havia dois tipos de horéscopos. Apresentou aos alunos o horéscopo chinés e
foi conjuntamente classificando cada aluno em fun¢&o do mesmo. A partir dal,
os alunos comegaram a discutir que as vezes eles estavam no mesmo grupo,
por exemplo, eram aquaério, e outras vezes nao estavam, um podia ser cavalo e
o outro cachorro.

Horéscopo Hordéscopo Chinés
Aquario Ledo Capricérnio | Porco | Cachorro | Cavalo
Pedro Mariana Gabriel Pedro Fabio Gabriel
Fébio Mariana

Assim, os alunos perceberam que existe diferentes maneiras de se
classificar os mesmos elementos, mas que n&o podem misturar os dois tipos
de horéscopo, uma vez que tinham que primeiro dizer qual era o critério de
classificagdo.

Dessa forma, para que os alunos sejam capazes de construir graficos e
tabelas, como forma de organizag&o de informagdes que possibilitem analisar
os dados, é preciso que um trabalho seja efetivado.

Construcéo de graficos e tabelas

Voltando a pesquisa de Guimardes e colaboradores (2006) sobre os
livros didaticos, podemos dizer que as pesquisadoras constataram ainda que
nas atividades com representagdes em graficos as etapas de coleta,
organizagdo e sistematizagdo de dados t&m sido pouco exploradas pelos livros
didaticos analisados. Apesar agdo de pesquisa ser fundamental, pois nessas
situagdes os alunos conseguem perceber a fungdo dessa representagdo, das
2080 atividades que trabalhavam com esse tipos de representagdo, apenas 9
(nove) solicitavam que os alunos elaborassem e construlssem um gréfico
precisando estabelecer uma escala, nomear categorias e definir um titulo.

Assim, o trabalho que vem sendo enfatizado nas colegdes analisadas
refere-se a aprendizagem deste tipo de representagdo e ndo a sua fungéo. O
livro didatico de matemética dos anos iniciais ainda precisa procurar articular
representagdes graficas as praticas e necessidades sociais, incentivando os
Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagio. Smole, K e Muniz, C. A matemstica em
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alunos a pesquisar e confrontar ideias, propondo atividades em pequenos
grupos. Dessa forma, os alunos tém sido levados muito mais a aprender sobre
a representagado em si do que sobre a fungdo dessa representagdo como forma
de organizagdo de dados e estabelecimento de inferéncias.

Essa pode e deve ser, também, uma atividade desenvolvida pelo
professor independente do livro didatico. Alids, uma coleta com dados
recolhidos pelos alunos de cada sala serd, provavelmente, bem mais
interessante para os mesmos.

Assim, a descri¢do de dados a partir de formas visuais envolve explicitar
informagdes, reconhecer convengdes gréficas e fazer relagdes diretas entre os
dados originais e as formas visuais. A representagdo de dados envolve a
construgdo de formas visuais incluindo representagdes que exibem diferentes
organizagdes de dados.

O sistema simbdlico pode ser um amplificador conceitual. A construg&o
de gréficos e tabelas exige a escolha do melhor tipo de representagdo, a
definicdo de eixos ou dos descritores e a escolha da escala. Os dados podem
ser organizados em diversos tipos de graficos como barras verticais ou
horizontais, linhas, em setores, pictérico, entre outros.

Um gréfico de barras tanto horizontal como vertical permite aos alunos
estabelecer comparagdes de freqiéncias ou percentuais:

Quantidade de pessoas assaltadas por més

quantidade de pessoas
o
[¢]

NN

Maranhao Paralba

Rio Parana Espirito Minas
Grande do Santo Qornis
Sul
Nordeste Sul Sudeste
Griéfico 5.2

A partir do gréfico acima podemos elaborar varias questdes. Algumas

exigem do aluno uma anélise de pontos (maximo ou minimo) e outras que
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sejam rezlizadas andlise de variagdo (comparagZo entre bamas, aumenics,
decréscimos, auséncia de variag2o e tendéncias), como por exemgio:

a) Em qual estado a quantidade ce assaitos é maior? (ponto méxime)
b) Qual o estado que tem mencs assaito? (ponto minimo)
¢) Qual a quantidade de assaltos no Maranh2o? (localizagio de freqlénciz a partir d2

uma categoria)
d) Qual a diferenga de assaltos por més em Minas Gerzis e Rio Crance do Su7

(comparagdo entre barras)
e) Em qual dessas regides do pais (sul, nordeste, sudeste) houve maior nimers de

assaltos? (combinagso de barras)

Podemos também trabalhar com gréfices de barra nos quais para cz2dz
categoria é apresentado mais de um valor, como no gréfico a seguir. £ss2 £po
exige que o aluno compreenda a fungio da legenda.

Percentual dos tipos de respirag3o de alguns anfibios

100
80 4

80 4

* i
20 4
0+

ra $apo persreca szlzmenirz

anfbios

Fonte: Silva e Fontinha (1928). Os seres vives. IEEP, S50 Pauls.
Gréfico 5.3

Diante de uma pergunta pentual (ponto méximo), como, por exempio:
Qual dos anfibios apresenta maior percentual de respiragio pulmonar? o alunc
primeiro precisa identificar a forma correspondente a0 tipo de respirag3o
solicitado (bolinha) para, em seguida, procurar 2 maior barra. Da mesma
maneira, diante de uma quest3o pontual de localizagdo de percentuz! a partir
de uma categoria como: Qual o percentual de respiragso pela pele de uma ra?,
o aluno precisa identificar na legenda a forma correspondente a respiragZo pela
pele e |ocalizar os dados referentes ao animal *rd” para poder responder,

J& um gréfico de linha é geralmente utilizado quando gueremos mostrar
a variag2o de algo no decorrer de um tempo.
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Intengiio de votos de Tavagra

T JR
L ’-‘—-—-‘
60
i, —e— Maria
z “0 / ¢ —=n_ JoBio
20
0 r T v
junho Julho agosto setembro
meses
Gréfico 5.4

Nesse tipo de gréfico (Grafico 5.4) podemos realizar questées que
comparam pontos como: Qual candidato comegou com mais intengdo de
votos? ou Quantas intengdes de votos Maria tem a mais que Jodo em
setembro?, e questdes que exigem dos alunos uma andlise da variagdo como:
O que aconteceu com a inteng4o dos votos de Jodo e de Maria entre os meses
de junho e setembro?

Outro tipo que pode ser trabalhado é o gréfico de setor. Este grafico
facilita a visualizag&o de comparagdes entre as partes e as partes em relagédo
ao todo, pois a parte ou setor é uma fragéo do todo. No gréfico a seguir, por
exemplo, podemos facilmente comparar a banda preferida e ainda saber a
quantidade de alunos pesquisados. Entretanto, os gréaficos de setor s3o faceis
de interpretar, mas s&o dificeis de serem construidos. Para sua construcdo, é
necessario estabelecer a proporcionalidade entre a freqiiéncia ou percentual de
cada setor e o grau do &ngulo correspondente na circunferéncia. Devido a
essas complexidades, acreditamos que a construgdo deste tipo de gréafico n&o
deve ser exigida para os alunos até o 5° ano, a ndo ser que 0s mesmos sejam
construldos com o auxilio de um software no computador.
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Banda preferida

8%

B Titds O Paralamas ®Happa B Mombojo

Gréfico 6.6

O trabalho de construgdo de um gréfico exige uma classificagéo dos
elementos em categorias, o estabelecimento do descritor ou nome-identificador
dessas categorias, a escolha da escala que vai ser utilizada, o titulo do gréfico,
a necessidade ou ndo da legenda e a nomeagdo dos eixos (horizontal e
vertical).

Na literatura, encontramos varios autores afirmando que existe uma
énfase desproporcional no curriculo em relagéo as questdes que envolvem
interpretagdes locais em detrimento de interpretagdes variacionais.

Nesse momento, gostaria de ressaltar que a aprendizagem desse tipo
de representagdo tem sido considerada fundamental e uma das razdes é sua
utilizacdo pela midia. Estando os graficos presentes em nosso cotidiano e,
conseqilentemente, na sala de aula, esse se constitui num instrumento cultural
e também num conteido escolar, uma vez que a escola é a instituigdo
responsével pelo ensino de conhecimentos desenvolvidos pela sociedade ao
longo da histéria.

Midia e representagbes em graficos

Uma vez que é ressaltado que os meios de comunicagéo cada vez mais
incluem dados estatisticos em suas publicagdes, Cavalcanti, Natrielle e

Guimarées (2007) investigaram suportes da midia impressa buscando analisar
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como esta era apresentada. Para tal, analisaram gréficos velculados pela midia
impressa considerando trés tipos de suporte: um jornal diario, uma revista
semanal e uma revista mensal.

As autoras observaram que as revistas apresentavam gréficos em
praticamente todos os seus exemplares e, por vezes, vérios graficos em uma
mesma reportagem. O grafico de barras foi utilizado em 51% dos gréficos
analisados, seguido por setor (21%), linha (16%) e pictérico (11%). Assim uma
representagdo em gréaficos estd de fato sendo utilizada pela midia impressa.
Entretanto, o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), que revela os niveis de
alfabetismo da populagdo adulta brasileira, mostrou que apenas 23% da
populagao brasileira foi capaz de compreender informagdes representadas em
graficos (FONSECA, 2004).

Entre outros resultados do estudo de Cavalcanti e colaboradores (2007),
nos chamou a atengdo os resultados referentes ao uso da escala. Foi
encontrado que apenas 6% dos graficos apresentavam escala explicita, sendo
nos demais representados os valores nas préprias barras. Se de um lado
colocar o valor acima das barras facilita a leitura dos dados, de outro encobre
distorgdes referentes a proporcionalidade entre os mesmos, levando a
interpretagdes tendenciosas. Cavalcanti e colaboradores (2007), entdo
resolveram medir as bamras a fim de verificar a precisdo das escalas nos
graficos apresentados na midia impressa e constataram que 39% das mesmas
apresentavam erro de proporcionalidade. Esse percentual parece muito alto,
principalmente diante da alta tecnologia utilizada na arte gréfica. Essa auséncia
de escala pode estar relacionada aos interesses diretamente vinculados &
intengdo de quem estrutura a matéria, podendo enfatizar, mascarar ou omitir
determinados aspectos da notlicia, como afirma Monteiro (2006).

Assim, fica posta a grande necessidade de que seja enfatizada a
compreenséo das escalas na formag8o de nossos alunos, para que 0s mesmos
possam, de fato, olhar de forma critica as informagdes que s#o veiculadas.

Um exemplo de atividade que pode ser proposta é solicitar aos alunos
que realizem a medig&o das barras, como fizeram as pesquisadoras citadas, ou
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que se proponham atividades que levem os alunos a refletir sobre escalas
como na situag@o proposta a seguir:

Os dois gréficos abaixo estdo corretamente tragados e Indicam as mesmas
informagdes. Como podem estar ambos corretos?

Qual gréfico Pedro provavelmente optaria para sua campanha? E Gabriel? Por
qué?

Intengéo de votos Intencgdo de votos
01 100
15 ' &
2 104 o 5 | |——Pedo M 60 _..pgu,?
—=— Gabriel 40 —2— Gabriel
5 0 .
0 r : 0 T r
margo  junho  agosto margo  junho  agosto
meses meses
Gréflco 5.6

Nessa atividade, percebe-se como a escala pode ser fundamental para
se apresentar os dados. A escala de 5 em 5 utilizada no exemplo a esquerda,
com certeza, sera a opgéo de Pedro para mostrar que a intengéo de votos para
ele vem crescendo bastante e a diferenga com Gabriel é grande. Ja Gabriel
optara pelo exemplo da direita, pois o grafico demonstra que ambos estdo
praticamente empatados.

Um outro aspecto que precisa ser trabalhado em relagéo a escala foi
levantado por Guimar&es, Gitirana e Roazzi (2001) quando realizaram uma
pesquisa com alunos de 4° ano. Eles observaram dificuldades dos alunos em
lidar com escalas quando o valor solicitado n&o estava explicito e, assim,
precisavam inferir o valor. Vejamos a situagéo:
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O gréfico de barras abaixo mostra a quantidade de pessoas assaltadas por
més em alguns estados brasileiros:

Quantidade de pessoas assaltadas por més

100
80
g
60
-]
g 0 |
20 +— | —
o I—I
Maranhao Paraiba Rlo Parana Esplrito Minas
Grande do Santo Gerals
Sul
Nordeste sul Sudeste

a) Qual a quantidade de assaltos no Maranho?

b) Qual a quantidade de assaltos no Rio grande do Sul?
Figura 5.4

Para responder a questédo “a”, os alunos ndo apresentaram dificuldades,
entretanto, para responder a questdo “b”, vérios tiveram dificuldades. Para
responder a questéo “b”, o aluno precisa observar que a escala era de 20 em
20 e que a barra que representa o RS acaba préximo da metade do intervalo
entre 60 e 80. Alguns alunos davam como resposta 60 e meio, por exemplo.
Esse tipo de resposta nos mostra que eles identificaram a barra, localizaram a
altura na escala, mas ndo sabiam interpretar quanto valia o intervalo.

Da mesma forma, quando esses pesquisadores disponibilizaram uma
malha quadriculada que possibilitava estabelecer uma correspondéncia - um
quadrado para cada freqiiéncia - os alunos se saiam bem, mas quando essa
relagdo ndo era possivel eles apresentavam muitas dificuldades. Esses autores
afrmam que a dificuldade estd na compreensdo dos valores continuos
apresentados na escala, na qual é necessario que os alunos estabelecam a
proporcionalidade entre os pontos explicitados na escala adotada.

Nos exemplos a seguir podemos ver que quando solicitado a construir
um gréfico no qual era possivel uma escala unitéria (Figura 5.5), o aluno
acerta. Entretanto, quando essa relag&o n3o era possivel (Figura 5.6), ele

continua na mesma légica pintando um quadrado para cada valor até esgotar a
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quantidade total, sem se preocupar em criar uma nova unidade de

correspondéncia.

Abatae sove encontia e Hsia de pessons © sun banda de fono

reterida

Quat v w banda preteridn dease g’

Nome

WO
LUCIANA
AANER L
HOBNOS

ALY
PATRICI

Canstros am gralico Jde barrias que ajude as pessoss o verem qual € »

Danda preferida dessas pessoas

Figura 5.5

,\s;laln:lus abaino mostram a altura de bebes durante 3 meses

i Mé Bebes .
L Manu Carol
Abnil o 47 36
Maio 55 60
Junho 59 03

Qual 0 bebe que cresceu mais nesses 3 meses? -

Construa um grafico de barras que ajude as pessoas a verem gual bebe cresceu mais

nesses 3 meses

%
L

v ¥ d 0

r

T
1 1 T 3
1 | 55 i A | g
| T ;

| il
|

- 5

T . .

Figura 6.6

Porém, alguns alunos buscaram estabelecer uma escala e outros
conseguiram realizé-la corretamente, como nos exemplos a seguir (Figuras 5.7
e 5.8). Tais resultados nos alertam para a possibilidade de um trabalho
sistematico sobre escala com alunos dos anos iniciais.
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Figura 5.7

Figura 5.8

Nessa mesma linha, Souza, Barbosa e Guimardes (2006) propuseram
um processo de ensino e aprendizagem envolvendo interpretagdo de gréficos
de barra a partir de sequéncias didaticas realizadas com duas turmas do 4° ano
do ensino fundamental, em duas escolas da Rede Municipal do Recife. Elas
observaram que os alunos, diante do grafico a seguir, apresentaram
dificuldades em responder as questdes que envolviam uma analise variacional.

Forga dos Animais
450 E——
400
350
300
Kg 250 A

200 A
150 1
100 1

%1 i

0] ] . _ B |

elefante camelo dromedario  cavalo lhama
animais

a) O dromedério consegue puxar quantos kilos a mais que o camelo?
b) Quanta Ihamas s8o necessédrias para puxar a mesma quantidade de
kilos de 1 cavalo?

Guimardes, G. Estatistica nos anos iniciais de escolarizagdo. Smole, K e Muniz, C. A matemdtica em
sala de aula: reflexdes e propostas para os anos iniciais do ensino fundamental. Penso Editora, 2013,
p. 115-136

153



¢) Qual a diferenga entre a quantidade de kilos carregados pelo dromedério

e pela lhama?
Figura 5.9

Resolveram, entdo, construir com os alunos um grafico de barras em
que cada aluno colocava uma caixa de fésforos na etiqueta correspondente a
sua resposta. Depois, comegaram a interpretar o mesmo com questdes sobre a
diferenca entre as barras. Um aluno levantou-se e comegou a contar quantas
caixas tinham a mais entre as barras que estavam sendo questionadas. Os
alunos logo entenderam o que estava sendo solicitado e ainda disseram que a
atividade que haviam feito no dia anterior estava errada e que queriam
respondé-la novamente. Assim, apenas uma interveng&o foi suficiente para que
compreendessem o que estava sendo solicitado e passassem a realizar
andlises variacionais.

Esse exemplo também nos mostra que os alunos passaram a interpretar
de forma correta quando tiveram que construir um gréfico. Dessa forma, o
trabalho de interpretagdo e construgdo de graficos e tabelas deve ser
desenvolvido conjuntamente.

Afinal, se esse tipo de representagdo é para evidenciar os dados e
realizar interpretagdes e inferéncias, precisamos optar por qual delas sera
melhor em fungdo de nossos objetivos. O ensino da estatistica representa um
instrumento norteador para o desenvolvimento do individuo, devendo primar
por uma ética transformadora e configurar-se em um recurso indispensavel a
cidadania.

Conscientes da necessidade eminente de se efetivar a construgéo do
conhecimento estatistico tanto por adultos como por criangas, é de suma
importancia que o professor tenha dominio e clareza sobre este e sobre como
tais conteldos devem ser ensinados gradualmente no decorrer da

escolaridade.
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