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RESUMO

Esta pesquisa discute o processo de referenciacio enquanto atividade processual e
discursiva, diretamente relacionada a argumentagao e a intencionalidade comunicativa,
em textos dissertativo-argumentativos de alunos de 9° ano do ensino fundamental de uma
Escola Municipal localizada na cidade de Pocinhos- PB. A justificativa para sua
realizacao se deu pela constatacio das dificuldades dos alunos no tocante a escrita desses
textos. Assim, a partir de uma pratica sistematizada de escrita e reescrita dessa
modalidade de texto, objetivamos analisar de que modo o aluno e produtor de texto
dissertativo- argumentativo emprega linguistica e discursivamente as marcas de
referenciacdo para a producdo de sentidos, direcionamentos argumentativo-discursivos
nos textos produzidos e progressdo textual. Neste sentido, a pesquisa se desenvolve a
partir das contribui¢des da linguistica textual e dos estudos sobre género textual. Para
tanto, o trabalho estd baseado nos fundamentos tedricos de autores que respaldam a
perspectiva sociodiscursiva e interacional da/pela linguagem, tais como Antunes (2003,
2005); Marcuschi (2005,2008); Platdo & Fiori (1990, 2006) e de autores que respaldam
a perspectiva tedrica dos géneros textuais, tais como Bakhtin (1979,1981,1992,1997,
2010); Bronckart (1999); Marcuschi (2008,). Especificamente, no que diz respeito ao
estudo sobre expressdes referenciais e argumentagdo, tomamos como referenciais os
estudos de Cavalcante (2003,2009); Koch (1984, 1989, 2002, 2005) e Magalhdes (2013).
Para fundamentar nossa discussdo acerca do género dissertacdo, orientamo- nos pelos
aparatos tedricos de Souza (2003) e Xavier (2010). Para orientar a nossa discussao acerca
da pratica de producdo textual nas aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental
recorremos as orientagdes dos Pardmetros Curriculares Nacional de lingua portuguesa
(BRASIL, 1998) e o trabalho de escrita e reescrita textual foi desenvolvido segundo a
orientacdo metodologica do roteiro de sequéncia didatica defendido por Dolz, Noverraz
& Schneuwly (2004), considerando, como hipéteses, que: 1) um ensino sistematizado de
escrita a partir da sequéncia didatica possibilita a melhoria da produgdo de textos
argumentativos da ordem da dissertacdo, superando os limites engessados desse género e
posicionando-o para além dos muros da escola; 2) esse ensino propicia o uso adequado
dos elementos de referenciagio e, consequentemente, o desenvolvimento da
argumentacdo consistente, reveladora do modo como os estudantes entendem o mundo
em que vivem e como defendem suas teses, situados nele. Desse modo, esse trabalho
trouxe como contribuicdo a melhoria do processo de produgdo da dissertagdo por parte
dos alunos, no tocante ao emprego de mecanismos de referenciacdo que desencadeiam a
construcdo da argumentatividade.

Palavras-chave: Escrita. Reescrita. Dissertacdo. Referenciacio. Progressdo Textual.
Argumentagao.



ABSTRACT

This research discusses the process of reference as a procedural and discursive activity,
directly related to argumentation and communicative intentionality, in argumentative-
dissertative texts of 9th grade elementary school students from a Municipal School
located in the city of Pocinhos-PB. The justification for its realization was due to the
students difficulties regarding the writing of these texts. Thus, based on a systematized
practice of writing and rewriting this type of text, Thus, based on a systematized practice
of writing and rewriting of this text modality, the objective is to analyze how the student
and producer of argumentative-dissertative text linguistically and discursively uses the
marks of reference for the production of meanings, argumentative- discursive texts
produced and textual progression. In this sense, the research develops from the
contributions of textual linguistics and studies on textual genre. For this, the work is based
on the theoretical fundamentals of authors that support the sociodiscursiva and
interactional perspective of the language, such as Antunes (2003, 2005); Marcuschi
(2005, 2008); Plato & Fiori (1990, 2006) and authors who support the theoretical
perspective of textual genres, such as Bakhtin (1979,1981,1992,1997, 2010); Bronckart
(1999); Marcuschi (2008). Specifically, with regard to the study on referential
expressions and argumentation, we take as reference the studies of Cavalcante
(2003,2009); Koch (1984, 1989, 2002, 2005) and Magellan (2013). In order to base our
discussion about the dissertation genre, we are guided by the theoretical apparatuses of
Souza (2003) and Xavier (2010). In order to orient our discussion about the practice of
textual production in the Portuguese language classes of elementary school we used the
guidelines of the National Curriculum Parameters of Portuguese (BRASIL, 1998) and the
work of writing and textual rewriting was developed according to the methodological
orientation of the script of a didactic sequence defended by Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004), considering, as hypotheses, that: 1) a systematized teaching of writing from the
didactic sequence allows the improvement of the production of argumentative texts of the
order of the dissertation, overcoming the plastered limits of this genre and positioning it
beyond the walls of the school; 2) this teaching facilitates the proper use of the elements
of reference and, consequently, the development of consistent argumentation revealing
how students understand the world in which they live and how they defend their theses
in it. Thus, this work presents as contribution to the improvement of the dissertation
production process by the students, regarding the use of reference mechanisms that trigger
the construction of argumentativity.

Keywords: Writing. Rewriting. Dissertation. Reference. Textual Progression.
Argumentation.
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INTRODUCAO

Entendemos que a escola é a instdncia mediadora fundamental entre o aluno-
produtor de textos coerentes e o cidaddo que produz discursos cada vez mais adequados
a sua condicdo social de sujeito-escritor critico. Assim, nosso estudo, intitulado
Referenciacdo, argumentatividade e interacdo discursiva: uma experiéncia diddtica com
o texto dissertativo-argumentative no 9° ano, visa, através da experiéncia com a producdo
desse texto, e pautado no trabalho de escrita & luz da sequéncia didatica (Dolz &
Schneuwly, 2004), apresentar uma alternativa viavel a realizacio de acoes de estimulo a
escrita desse género no ensino fundamental e refletir sobre resultados satisfatérios no que
concerne ao desenvolvimento da argumentacdo como resultante de relacoes referenciais,
enquanto processo textual e discursivo.

Assim procedemos, face ao reconhecimento das praticas de escrita como
atividades sociais importantes para o exercicio pleno da cidadania, em que os sujeitos, a
partir de situacoes reais de comunicagdo, passam a enxergar o mundo de forma mais
critica e conseguem formular e relacionar iniimeras interpretagdes para a realidade que
lhes é posta, nos diversos contextos sociocomunicativos em que se encontram. Dessa
forma, o ensino dessa modalidade, em todos os niveis, precisa pautar-se em praticas
pedagdgicas que melhorem a produgao textual e, consequentemente, o desempenho dos
alunos-cidaddos diante das diversas situagoes de interacdo das quais participam em suas
vivéncias sociais didrias, dentro e fora da escola. Com esse intuito e, a partir da
constatagdo das dificuldades dos alunos do 9° no tocante a produgdo de textos de natureza
argumentativa durante as aulas de lingua portuguesa, buscamos a motivagdo para a
realizagao desse trabalho.

A investigacao da referenciagao justifica-se por esta ser um processo diretamente
ligado a coesao e, consequentemente, a coeréncia do texto e, por isso, tem papel
determinante no éxito das interac@es entre os sujeitos produtores de discursos, na medida
em que estd associada a um projeto de dizer e a orientagao do leitor na construcdo de
sentidos partilhados. Dessa forma, formulamos as seguintes questdes para o
prosseguimento do trabalho: a) De que forma é construida a argumentagdo em textos
produzidos pelos alunos de uma turma de 9° ano, através do processo de referenciagdo?
b) Quais os mecanismos linguisticos, empregados pelos alunos, que expressam a

argumentagdo através da referenciagdo?
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As respostas a essas questdes estdo relacionadas ao objetivo geral deste trabalho
que € o de contribuir com o processo de producdo do texto dissertativo-argumentativo,
por parte dos alunos, no tocante ao emprego dos elementos de referenciacdo textual que
desencadeiam a consisténcia argumentativa e evidenciam juizos de valor, por meio de
uma experiéncia interventiva a luz da proposta das sequéncias didaticas. Sdo objetivos
especificos: 1) Observar de que modo o aluno emprega as marcas de referenciacdo e como
essas marcas colaboram no direcionamento discursivo-argumentativo do texto. 2)
Identificar os problemas de organizagio macro e microestruturais decorrentes do emprego
deficiente ou auséncia de recursos de coesdo referencial, bem como sua relacdo com o
enfraguecimento do teor argumentativo do texto; 3) Desenvolver sequéncia didatica de
atividades de leitura, producao e reescrita de dissertacio; 4) Comparar as producoes dos
alunos realizadas no inicio e no final da sequéncia didatica, observando o progresso
quanto ao dominio da argumentacdo, a partir do processo de referencialidade; e 5)
Apresentar proposta de trabalho para o ensino- aprendizagem do texto argumentativo a
luz dos processos de referenciacdo, considerando a interacdo discursiva.

Assim, na condigdo de professor de Lingua Portuguesa, envolvido com as
questdes de aprendizagem, nosso trabalho prima, prioritariamente, pela busca de
alternativas viaveis para a superac¢do das dificuldades de producdo de texto dissertativo
detectadas no cotidiano escolar de uma turma de 9° ano do municipio de Pocinhos- PB.

Nossa investigacao proposta respalda-se nas seguintes hipéteses: 1) um ensino
sistematizado de escrita a partir da sequéncia didatica possibilita a melhoria da produgdo
de textos argumentativos da ordem da dissertacido escolar, superando os limites
engessados desse género e situando-o para além dos muros da escola; e 2) o uso adequado
dos elementos de referenciagdo proporciona o desenvolvimento da argumentagdo e
progressao textual consistentes, jd que é possivel perceber, por esse prisma, processos e
fendmenos discursivos que ocorrem nesse género textual.

Neste sentido, a pesquisa esta fundamentada, principalmente, nas contribuicoes
da linguistica textual e dos estudos sobre género textual, visto que partimos da
materialidade linguistica para avaliarmos o modo “como os elementos linguisticos
presentes na superficie textual se encontram interligados, por meio de recursos também
linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentidos™ (KOCH, 1997, p. 35). Para
isso, entendemos o texto dissertativo-argumentativo enquanto género textual resultante

de um contexto no qual convergem elementos que configuram a linguagem como
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engajada no aspecto sociohistorico e situam o género como resultante das praticas
sociodiscursivas e interacionais da linguagem.

Essa perspectiva, tomada como a base da pratica pedagdgica do ensino da
escrita, estd desenvolvida no primeiro capitulo do trabalho, a partir das reflexdes tedricas
e praticas de autores como Antunes (2003, 2005), Bakhtin (1979, 1981, 1992,
1997,2010), Geraldi (2003, 2012), Koch, Elias (2006, 2014), Marcuschi (2008), Passarelli
(2012). Além dos aparatos teoricos e metodologicos dos PCN (BRASIL, 1998).

No segundo capitulo, abordamos a dissertacdo escolar enquanto género textual,
cujo uso ultrapassa os muros da escola, enquanto objeto de ensino que supera as praticas
engessadas da escrita restritas ao professor. Discorremos acerca das caracteristicas do
texto dissertativo-argumentativo e das estratégias argumentativas comumente
empregadas quando da producdo desse género textual. Para isso, recorremos a Costa Val
(1993, 2016), Souza (2003), Xavier (2010), entre outros. Ainda nesse capitulo, tratamos
da referenciacio como elemento da constru¢do da argumentatividade no género
dissertacdo, motivados pelos postulados de Antunes (2005), Cavalcante (2003), Koch, e
Elias (2014), Koch (1984, 1997, 1999, 2002) e Machado (2013). Discutimos a
referenciagdo como elemento de coesdo e a importancia desse recurso para a construcao
da argumentacdo. Vale salientar que, uma vez empregados satisfatoriamente, os recursos
de coesdo referencial, além de fortalecer o teor argumentativo, colaboram para a
progressdo textual e, consequentemente, contribuem para a obtengao da coeréncia, fatores
que, mesmo nao sendo o foco da pesquisa, acabam sendo observados, tendo em vista a
estreita relacdo entre eles no tocante a tessitura do texto e a construgao do sentido.

Nos terceiro e quarto capitulos, descrevemos a metodologia e contextualizamos
a proposta de intervencao elaborada a partir das orientagdes para o trabalho com
sequéncias de atividades propostas por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004).
Apresentamos, também, o planejamento das aulas, os planos que orientaram a sua
condugao.

No quinto capitulo, apresentamos a andlise dos resultados obtidos através dos
dois momentos de produgdo textual realizados pelos alunos: o da produgdo inicial,
doravante PI, e o da produgao final ou reescritura, identificado, na andlise dos dados, por
PII. Para tanto, tracamaos as nossas interpreta¢des a luz da comparagao entre as produgdes
realizadas nestes dois momentos de produ¢do e consideramos como categoria de andlise
o Emprego dos recursos linguisticos de referenciagao referentes a argumentatividade e

progressdo das ideias.
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Por fim, apresentamos as consideracoes finais onde expomos nossas impressoes
sobre os resultados obtidos e avaliamos a contribuicdo do estudo desenvolvido para o
ensino e aprendizagem da escrita. Seguem-se as referéncias bibliograficas que nortearam
a pesquisa, os anexos contendo o material utilizado para o seu desenvolvimento e os
apéndices com a documentacdo comprobatéria da autorizacdo para o desenvolvimento

desse estudo.
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CAPITULO I: GENEROS TEXTUAIS: MATERIALIZANDO ACOES,
ORIENTANDO SENTIDOS

Apresentamos nesse momento as concepcoes de género que o consideram uma
pratica dialogica, resultante das préticas sociodiscursivas e interacionais de uso da
linguagem atrelada ao aspecto socichistérico. Essas perspectivas remetem para algumas
reflexdes acerca das praticas de escrita na sala de aula a luz das teorias que concebem o
texto como processo discursivo e, portanto, seu estudo se pauta por uma pratica

sistematica de escrita e reescrita.

1.1 Discutindo género e tipo textual

Bakhtin (1992) foi quem primeiro concebeu o género para além dos dominios
literarios, como intrinseco a toda atividade de interacdo verbal, como evento
comunicativo que condiciona a comunicacdo. Para Bakhtin (1979, p 279), todas as
atividades humanas e, neste contexto, a comunicacdo, estdo relacionadas ao uso da
lingua(gem) em seu cardter discursivo, dialogico e social. Assim, os usos da lingua(gem)
materializam-se em géneros, entendidos como construtos comunicativos vinculados a
uma determinada situacdo de interagdo verbal que ocorre em determinada esfera da
atividade comunicativa.

Neste sentido, Bakhtin concebe o género textual a partir da constru¢do de

enunciados, e sob trés naturezas: a dialégica, a discursiva e a social. Para o autor,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condigBes especiticas e as finalidades de cada referido campo. {(...)
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2010, p. 261- 262).

A partir dessas palavras fica clara a ideia de que um género textual tem uma
materialidade instdvel, visto ser especifico o contexto no qual ocorrem os enunciados, em
virtude das variadas intengdes comunicativas, embora esteja o género relacionado a agdes

sociais que se repetem, que apresentam relativa estabilidade. E o género, pois, uma forma
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plastica, dindmica e ndo uma forma fixa e imutdvel de estruturacdo do discurso. Os
géneros sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas diversas esferas
de utilizacdo da lingua” (BAKHTIN, 1992, p.279).

Em sua producdo, os géneros exigem determinadas escolhas, sejam lexicais,
formais ou temaéticas. Essas dimensdes interdependentes que estruturam o género sdo
decorrentes do contetido: assunto gerado em determinada esfera discursiva com suas
realidades socioculturais; do estilo: determinado por conjunto de selecGes linguisticas
(lexical, frasal, gramatical), procedimentos e aspectos expressivos; e da estrutura
composicional: refere-se a forma, a qual toma possivel o reconhecimento do género,
embora ndo defina a completude genérica.

Esses aspectos se fundem na elaboracdo da unidade comunicativa: o género.
Numa perspectiva atualizada do estudo sobre os géneros, Dolz e Schneuwly (1996)
defendem a materialidade empirica do género como mega instrumento decorrente da
triade contetdo, estrutura e as configuracoes linguisticas, e que possibilita, a partir de sua
existéncia, a realizacdo de interacdo verbal. Ou seja, de acordo com os autores (op. cit.
p-152), “o género textual é caracterizado por formas linguisticas estaveis e convencionais
que correspondem a situagdes de comunicagdo precisas”.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154), os géneros textuais tém configuragdes
vinculadas a um contexto especifico de comunica¢io motivado pela legitimacdo
discursiva dos interactantes que, situados numa relacao sociohistdrica, partilham de

objetivos de comunicacdo comuns. Para esse autor,

o0s géneros textuais sao 0s textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e esrilos
concretamente realizados na integracao de forgas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p.154).

Marcuschi (2008) defende que, ao nos apropriarmos de determinado género para
estabelecimento de determinado evento comunicativo, estamos dominando mais que uma
estrutura linguistica; estamos sim realizando linguisticamente objetivos de comunicacdo
especificos partilhados por sujeitos social e ideologicamente situados. Dessa forma, assim
como postulou Bronkart (1999, p. 103), “a apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo
fundamental de socializac¢do, de insercao pratica nas atividades comunicativas humanas™.

Neste interim, Marcuschi (2008) apresenta uma distincdo entre género e tipo

textual relevante para entendermos os gél‘lEE'DS como textos que se encontram em nossa
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vida didria definidos por composicoes funcionais, objetivos enunciativos definidos e
estilos motivados pela situacdo linguistico-discursiva definida. J& o tipo textual é
entendido como

[...] uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma sequéncia
subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacoes
légicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias
linguisticas (sequéncias retoricas) do que como textos materializados;
a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca
de meia diizia de categorias conhecidas como: narragao, argumentacao,
exposicdo, descrigdo, injuncdo. O conjunto de categorias para designar
tipos textuais é limitado e sem tendéncia a aumentar. Quando
predomina um modo num dado texto concreto, dizemos que esse é um
texto argumentativo ou narrativo ou descritivo ou injuntivo.
(MARCUSCHLI, 2008, p.154-155).

Convém ressaltar que ndo ha relacdo dicotémica entre o tipo e um género textual.
Eles constituem- se como complementares e integrados enquanto formas constitutivas do
texto em funcionamento em situagcbes comunicativas da vida didria. Para Marcuschi
(2008), o género textual é visto como entidade concreta empiricamente realizada, definida
pela comunidade linguistica e atrelado a um contexto sdcio histérico, proveniente de
praticas e normas sociais comuns. O tipo é caracterizado como construto tedrico definido
pela natureza linguistica de sua composicdo; sao modos textuais que abrangem categorias
(narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo e injuncdo) nas quais os géneros podem
ser fundamentados.

Diante do exposto, cabe a afirmacdo de que um texto pode apresentar em sua
composicao mais de uma categoria textual. Contudo, o que definira a configuracdo desse
texto como de composicio narrativa, argumentativa ou expositiva, por exemplo, é a
predominédncia de uma delas sobre a outra e, sobretudo, a intencao discursiva que motivou
a elaboracdo do género.

Essa constatacdo é fundamental para que reconhecamos as bases estruturais nas
quais o género se configura, os tipos de textos e as caracteristicas recorrentes a cada tipo
textual. Além disso, essa identificacdo funcionara coma subsidio relevante & delimitacdo
do corpus da nossa pesquisa que situa a dissertacio como género cuja composicdo
demanda a natureza argumentativa da lingunagem.

Apos esse percurso tedrico que fundamenta a nocdo de género, a distingdo entre
género e tipo textual, reconhecendo-os como interdependentes, bem como a apresentacio

de categorias e sequéncias textuais que apoiam a construcdo linguistico-discursiva dos
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enunciados, reconhecemos a necessidade de um ensino da escrita centrado na diversidade
de géneros e ancorado no aspecto sociointeracionista da linguagem, questdo tratada no

tépico seguinte,

1.2 A escrita nas aulas de lingua portuguesa: entrecruzando teoria(s) e pratica(s)

[ fato, atualmente, dadas as circunstancias de uma sociedade eminentemente
grafocéntrica, o reconhecimento, cada vez mais visivel, das praticas de escrita como
atividade social imprescindivel ao exercicio pleno da cidadania, em que os sujeitos, a
partir de situacdes e necessidades reais de interacdo comunicativa, passam a enxergar o
mundo de forma diferente, mais critica, e conseguem formular, oralmente ou por escrito,
respostas para a realidade que lhes é posta, nos diversos contextos de comunicacio em
que se encontram, através dos diversos géneros textuais.

Nos PCN (BRASIL, 1998, p.23), estd dito que “Toda educa¢io comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno desenvolva sua
competéncia discursiva”. Desse modo, o trabalho com o texto escrito na escola do ensino
fundamental deve estar a servigo do desenvolvimento das competéncias linguistica e
estilistica, ou seja, deve oferecer ao aluno condi¢bes favoraveis de comunicacdo, dadas
as demandas sociais de interagdo. Para isso, as atividades de escrita precisam
fundamentar- se em situagdes reais e fugir da artificialidade.

De acordo com Sercundes (1997), a pratica de escrita em sala de aula,
inicialmente, é instituida a luz de duas perspectivas: a) a concepgao da escrita como dom,
quando, em funcao de um tema proposto, sem discussao prévia, solicita-se a escrita de
um texto, que, segundo Geraldi (1984), devido ao cardter estanque, pode ser
“reaproveitado™ ano apds ano; b) a escrita como consequéncia, em que a redag¢ao advém
de uma atividade anterior, a leitura de um texto, por exemplo, que funciona como
introdutora do tema a ser desenvolvido, tornando-se mera repeti¢ao ou parafrase de texto.

Nas duas situagdes de escrita apresentadas, € negado ao aluno-produtor de texto
o direito de desenvolver as competéncias comunicativo-interacionais necessdrias para que
ele se torne um produtor autbnomo e proficiente de textos. Na primeira situagao
apresentada, o ato de escrever centra-se no desenvolvimento do cédigo, na mera
articulagdo de informacdes para atender a exigéncias especificas da sala de aula, a
exemplo da “higieniza¢do™ da escrita e apropria¢ao de estruturas linguisticas valorizadas

socialmente. Na segunda situagdo, o ato de escrever se dd por imitagdo e centra-se em
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modelos de textos considerados bem escritos. Considera- se, portanto, que a escrita € um
processo complexo que deve ser ensinado.

Conforme o Referencial Teorico para o Ensino de Lingua Portuguesa- PCN, o
trabalho com a linguagem precisa estar centrado no texto (oral ou escrito), sob pena de,
caso contrario, ocorrer a fragmentacdo do ensino e, consequentemente, a auséncia da

aprendizagem significativa para o aluno. Nesta perspectiva,

As préticas de linguagem sdo uma totalidade; ndo podem, na escola, ser
apresentadas de maneira fragmentada, sob pena de ndo se tornarem
reconheciveis e de terem sua aprendizagem inviabilizada (...). Ao invés

L LR

de organizar o ensino em unidades formatadas em “textos”, “topicos de
gramitica” e ‘“redacao”, fechadas em si mesmas de maneira
desarticulada, as atividades propostas no ambiente escolar devem
considerar as especificidades de cada uma das prédticas de linguagem
em funcdo da articulagiio que estabelecem entre si (BRASIL, 1998, p.
36).

Assim, o trabalho de lingua portuguesa na escola deve centrar-se nas atividades
discursivas, entendidas como aquelas que permitem aos alunos “filtrar”, escolher e
empregar os elementos linguisticos- textuais e estilisticos adequados a enunciacao dos
diversos discursos, tendo o texto como unidade bésica de ensino, visto que é nele e a partir
dele que encontramos materializados os elementos motivadores do ato comunicativo.
Geraldi (1993, p.135) considera o trabalho com a modalidade escrita da lingua “um ponto
de partida de todo o processo de ensino- aprendizagem, [pois] é no texto que a lingua se
revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas [...] quer enquanto discurso
que remete a uma relagfo intersubjetiva”.

Em outro momento, Geraldi (1997), mativado, ainda, pela necessidade de uma
prética de escrita significativa e que leve em consideracao as relagoes interdiscursivas dos
sujeitos, esclarece que, ao se produzir um texto, é imprescindivel que:

a) Se tenha o gue dizer;

b) Se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

¢) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constirua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz. (GERALDI, 1997, p.137).

Ou seja, somente através de uma prdtica de ensino que conceba o cardter
socointeracional e discursivo da linguagem, serd possivel desenvolvermos um trabalho

efetivo junto ao aluno, na escola de ensino basico, sobretudo, no ensino fundamental.
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Essa visdo de texto enquanto objeto social e discursivo, organizado a partir das
interacdes partilhadas entre os sujeitos, harmoniza- se com a ideia de Bakhtin (1986), de
que é na dimensao dialdgica que ocorre a interacdo; é na interacdo verbal que o sujeito se
reconhece, constitui-se pela linguagem e a constitui:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém. Ela constitui justamente o produto da interag¢do do
locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo
ao outro. Através da palavra, defino-me em relacao ao outro, isto €, em
relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia- se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territorio comum do
locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, 1981, p. 113).

Assim entendida a natureza da linguagem, evidencia- se a necessidade de um
trabalho de escrita na escola centrado no redimensionamento dos papéis do autor/ leitor.
Ambos, agora, de acordo com Koch e Elias (2014, p. 34), defensoras de uma prdtica de
escrita protagonizada pelo viés sociointeracionista da linguagem, “s3o atores/
construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sao construidos
no texto”. Esse objeto, o texto, é definido por Koch (1995, p.22) ndo mais como um
produto acabado, mas como

resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que compreende
processos, operacoes e estratégias que tém lugar na mente humana, e
que sdo postos em acdo em situacdes concretas de interacdo social.

Os textos, enquanto géneros textuais, resultam da atividade verbal de sujeitos
atuantes em uma determinada sociedade, com agdes coordenadas a fim de cumprir
fungdes sociais, de acordo com as condigdes em que a atividade verbal se realiza.

Bronckart (1999), em seus estudos, observa as caracteristicas comuns a qualquer
produgio textual. O autor chama de textos as “produgoes verbais efetivas, que assumem
aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situagdes de
comunicagdo muito diferentes”. Ou seja, qualquer produgdo de linguagem situada, oral
ou escrita, e dotada de caracteristicas comuns — contexto em que é produzida, organizagdo
do contetido, a utilizagao de regras mais ou menos estritas, coeréncia interna assegurada
por mecanismos enunciativos e de textualizagdo — pode ser considerada texta.

Costa Val (1993, p.3) define texto “como ocorréncia linguistica falada ou escrita,
de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal”. Nio

ha divida de que, sob esta dtica, o texto passa a ser entendido ndo mais como um produto
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acabado, que resulta da utilizacdo de um cddigo ou da expressdo do pensamento de um
autor. Efetivamente, de acordo com Koch ¢ Elias (2014, p. 13), ele se constitui “[...] um
evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo interacional.
Todo texto ¢ resultado de uma coprodugdo entre interlocutores”.

Assim, pode- se entender que: a) todo texto é um instrumento de interacdo, cujo
sentido é construido nesse processo interativo; b) o seu autor sempre o escreve para o
outro, com quem interage e c) o trabalho com o texto escrito deve partir das necessidades
de comunicacdo motivadas por um contexto previamente definido.

Essa concepcdo de texto, e por assim dizer, da pratica de escrita, enquanto
processo resultante das relacdes partilhadas dos sujeitos na e pela linguagem, é
relativamente recente. Surgiu por volta de metade dos anos 80 e inicio da década de 90,
com o advento dos estudos preocupados em ressignificar ndo apenas o ensino de lingua
portuguesa, mas também as praticas pedagogicas e propostas de ensino nesta e em outras
areas do conhecimento. Uma das consequéncias desses estudos relaciona-se a tentativa
de mudanca no tocante a pratica de escrita na escola, ndo apenas em seus aspectos
denominacionais, mas, e sobretudo, em sua esséncia. Antes concebida como redagdo,
geralmente desprovida de um contexto, a produgdo escrita tinha cardter restrito. Escrevia-
se, quando essa atividade acontecia na escola, para atender a uma exigéncia meramente
didatica. Partindo dessa premissa, a produgdo textual desconsiderava o cardter
interacional da linguagem, bem como evidenciava a escrita restrita ao professor, oriunda
de uma situagdo irreal, com um tnico objetivo: atender a solicitacdo do professor e obter
nota para passar de ano.

A produgao de texto, no entanto, deve adquirir carater mais amplo, tendo em
vista, por um lado, a construgao de sentidos partilhados, a partir do conhecimento prévio
do autor sobre o assunto e sobre seu interlocutor, além da rela¢do necessaria entre o autor
e o processo de leitura e elaboragao textual, mediados pelo professor. Por outro lado, a
escrita deve ser entendida como um trabalho somente realizavel a partir da integragdo
produtor-texto-leitor. Neste contexto, a prdtica de escrita deve promover o
desenvolvimento da competéncia linguistica, de modo a estabelecer satisfatoriamente a
comunicagdo nas mais variadas situacoes de uso. Assim, conforme definem os PCN, que
regulam, teérica e metodologicamente, o trabalho de lingua portuguesa no pais, é
considerado um escritor competente “alguém que planeja o discurso e consequentemente

o texto em fungao do seu objetivo e do leitor a quem se destina” (BRASIL, 1998, p. 48).
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Os estudos linguisticos comprometidos com as questdes relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem, especificamente, do texto escrito, defendem um
modelo didatico que se contrapoe ao que durante anos se valorizou na escola:

Um ensino centrado no reconhecimento de letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas e frases que, descontextualizados, poucn- ou nada-
se articulam com o desenvolvimento da competéncia discursiva
(BRASIL 1998, p. 23).

Estamos nos referindo a estudos linguisticos responsiveis por endossarem um
modelo de ensino centrado na dimensdo funcional e interativa da lingua e calcado na
perspectiva de que o real objetivo do ensino da lingua materna é aumentar as
potencialidades e os recursos linguisticos dos alunos, preparando-os para a compreensdo
e o uso adequado da lingua nas diversas situagoes de comunicagdo, cabendo, assim, a
escola, adequar-se a essa mudanga de paradigma e promover uma revisao substantiva nos
métodos de ensino, sobretudo, da escrita.

Esse modelo de ensino se opoe as aulas de escrita centradas no reconhecimento
estrutural de textos, desprovidas de uma situacdo discursiva. Socialmente aceitdveis,
essas aulas somente sdo validas para “condicionar™ os alunos, por um lado, a buscarem
nos textos as ideias pré-estabelecidas pelo autor. Por outro lado, quando “convidados™ a
escrever, sao meros reprodutores de estruturas linguisticas que simulam uma situagao real
de interacdo.

O trabalho de producao textual deve, no entanto, focar no desenvolvimento de
habilidades de escrita, ja que, conforme orienta Rojo (2001), um dos objetivos da escola
é possibilitar que os alunos sejam participes nas varias praticas sociais que se utilizam da
escrita, na vida, de maneira ética, critica e democratica.

E fato o volumoso niimero de estudos e contribuicdes tedricas de que o tema
ensino de escrita dispde. Sdo importantes contribuicoes no que se refere as praticas de
ensino de lingua portuguesa; estudos estes que percebem a lingua em sua dimensdo
interacional e sociodiscursiva, com foco na formacédo do escritor critico, que consiga se
apoderar da palavra e do poder que ela emana socialmente.

Na direcdo pratica de atendimento a essas exigéncias, a aula de lingua portuguesa
precisa pautar-se na diversidade de géneros como base do ensino emancipatério através
da palavra, visto que, segundo Bazerman (2007, p. 15), o desenvolvimento de individuos
cada vez mais proficientes nas praticas de escrita € reflexo da escola cidada, entendendo-
a como qualquer instituicdo responsavel por promover um processo de ensino que

desencadeie na aprendizagem significativa dos alunos dentro e fora da escola, como
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cidaddos, pois “as mudancas nas nossas vidas comunicativas tém consequéncias para
nossas vidas nesses mundos”, em sociedade, construidos no/pelo ato comunicativo.

Como sabemos, 0s modelos de textos ou préticas de escrita aos quais os alunos,
geralmente, tém acesso na escola sdo aqueles extraidos, muitas vezes, de livro didatico,
cuja abordagem teérico-metodologica adotada configura-se no avesso das afericoes
tedricas e praticas pedagogicas defendidas, hoje, por linguistas e profissionais da
educacdo, que acreditam estar na interacao verbal o real significado da escrita e, por isso,
qualquer atividade que promova o descontinuo desse ato deve ser evitada.

Acreditamos que, somente por meio de um trabalho de escrita enriquecido pela
diversidade de géneros, o aluno perceberda que, para ler ou escrever um texto, além de
dominar o sentido das palavras e organiza-las, uma apos a outra, ele deve ser orientado
por uma intencdo comunicativa que determinara aspectos de ordem estrutural, tematica e
linguistica e, sobretudo, de recepcfio, atrelados a uma situacdo dialogal presa a um
determinado contexto discursivo.

E neste momento que teoria e pratica tornam-se interdependentes, ja que as
praticas sociais de linguagem sdo privilegiadas na constru¢do da diversidade textual a elas

inerente. Segundo Rosenblat (apud ROJO, 2000, p.186),

E necessario que se trabalhe com a diversidade de géneros em suas
especificidades, desde os primeiros anos do ensino fundamental, pois
ndo ha protéripo de texto que permita generalizacbes capazes de
promover a competéncia linguistica para as mais variadas situacdes
sociais das quais participamos. Além disso, € necessario que se
promova um ensino sistemadtico e articulado no que diz respeito as
interseccdes e diferencas entre géneros.

Nesse sentido, consideramas que produzir um texto é uma atividade complexa
que exige multiplas capacidades e que necessita de uma aprendizagem lenta e prolongada.
Assim, deve ser, antes de qualquer coisa, um trabalho continuo.

Nesta perspectiva, para o ensino das habilidades de escrita, é necessario ao aluno
a consciéncia da diversidade textual que circula socialmente e que aprenda que escrever
textos nao demanda escritas genéricas, engessadas, mas adequagoes as situacoes
particulares de comunicacao.

Com estes apontamentos teorico-metodolégicos para o ensino da modalidade
escrita, acreditamos ser urgente a realizagao de atividades que, realmente, levem o aluno

a desenvolver progressivamente a sua proficiéncia na elaboragdo de estratégias que



25

permitam o contato com 0s mais variados contextos comunicativos que se fizerem
necessarios nos diversos campos de sua vida (familiar, profissional, entre outros) e,
principalmente, que mostrem ao aluno o objetivo do que estd aprendendo para que se
sinta estimulado a escrever sempre e melhor.

Diante do exposto, o trabalho da lingua portuguesa no tocante ao
desenvolvimento da escrita deve estar a servico do aprimoramento da educacdo
linguistica, pautado na ideia de que a proficiéncia linguistica se sobrepde ao
conhecimento metalinguistico da lingua, devendo este partir de reflexées dos empregos
linguisticos utilizados no texto e sua relacdo com a coeréncia dos dizeres e os efeitos de
sentidos produzidos por eles nos diferentes géneros textuais e contextos comunicativos.

Cumpre ressaltarmos, ainda, que, para a construcdo do madelo didatico a partir
do género textual, sdo necessarias uma analise do contexto de ensino e das capacidades
de linguagem dos alunos, uma revisido dos conhecimentos que os alunos apresentam
acerca do género a ser estudado, além da analise de um corpus de textos do género
selecionado, de modo a possibilitar aos alunos o contato com varios textos do género e,
assim, produzirem, satisfatoriamente, textos do género estudado.

Desse modo, consideramos que o professor precisa assumir a condigdo de
mediador das praticas de produgdo e comungamos com Kleiman (2007, p.04), ao destacar

que, ao professor envolvido com essas praticas sociais de linguagem, cabe perceber que:

Assumir o letramento como objetivo de ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concepgao social da escrita, em contraste
comuma concep¢ao de cunho tradicional que considera a aprendizagem
de leitura e producdo textual como a aprendizagem de competéncias e
habilidades individuais. A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar
para que o aluno desenvolva individualmente uma competéncia ou
habilidade ndo é mera questdo terminologica. Em instituicdes como a
escola, em que predomina a concepgao da leitura e da escrita como
conjunto de competéncias concebe-se a atividade de ler e escrever como
um conjunto de habilidades progressivamente desenvolvidas até se
chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal, a do usudrio
proficiente da lingua escrita. (KLEIMAN, 2007, p.04).

Para a autora, os cventos de letramento exigem “a mobilizacdo de diversos
recursos ¢ conhecimentos por parte dos participantes das atividades”, entre eles, o

professor (KLEIMAN, 2005, p. 24).
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Neste contexto, além de perceber- se como agente de letramento, o professor

precisa, ainda, conforme salienta Rezende (2014):

1- Investigar as praticas sociais que fazem parte da vida cotidiana
do aluno, adequando-as a sala de aula e aos contetidos a serem
trabalhados;

1I- Planejar acdes visando ensinar para que serve a linguagem
escrita e como o aluno podera utiliza-la em diferentes
contextos;

1I- Desenvolver no aluno, através da leitura, interpretacio e

producdo de diferentes géneros textuais, habilidades de leitura
e escrita que funcionem dentro da sociedade;

V- Incentivar o aluno a praticar socialmente a escrita, de forma
criativa, descobridora, critica, auténoma e ativa, entre outras.
(REZENDE, 2014, p.03).

Compete, portanto, ao professor, abandonar os métodos de aprendizagem
repetitivos e descontextualizados e, por meio de sua lideranca, articular novas acdes,
mobilizando o aluno produtor de sentidos para fazer aquilo que ndo é imediatamente
aplicavel ou funcional, mas que € socialmente relevante. Dar ao aluno as condicoes de

superar nao so suas proprias expectativas, mas as do professor também.

1.3 Proposta de trabalho com o texto escrito: o avesso do avesso

Diante das consideracdes realizadas acerca do que significa a escrita, o trabalho
de producdo textual na escola deve estar voltado para além do ensino da metalinguagem
e exige do professor mudanca na pratica pedagogica, de modo a evitar qualquer atividade
que desconsidere o leitor, a situagdo de producéo e, portanto, que ndo ofereca referéncia
para o que vai Ser escrito e como serd escrito.

Consequentemente, cabe ao professor, mediador das praticas de escrita na
escola, promover um trabalho sistemdtico que ultrapassc o plano da “redagdo”,
desprovida de caracteristicas interativas, e atinja a diversidade de textos com reais funcoes
e usos sociais. E urgente a ressignificacio da pratica de escrita que enfatize o caréter
dindmico da lingua(gem) e desenvolva no aluno/escritor habilidades de escrita para
produzir a diversidade de textos que circulam socialmente, considerando os contextos de
producdo e recepcdo nos quais esta inserido.

Escrever ndo é um ato solitirio, desprovido de significacdo comunicativa, ou

seja, 0s textos ndo surgem do nada. Para serem escritos, lidos, apreciados por seus
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escritores e leitores, pressupdem uma acdo criadora, um exercicio de leitura, releitura,
escrita, revisdo e reescrita que demanda amadurecimento com a tarefa de escrever, ainda
mais quando se trata de textos que exigem de quem escreve a habilidade de apresentar e
defender um ponto de vista, no intuito de convencer o seu interlocutor a aceitar a tese
defendida como coerente ou, pelo menos, ndo refuta-la. E pressupdem, da parte de quem
1€, o dominio de determinadas estratégias que possibilitem ao leitor acompanhar o viés
argumentativo do texto e posicionar-se criticamente frente ao que leu.

Diante dessas consideragdes acerca do ato de escrever, pademos afirmar que a
escrita ndo pode ser encarada como préatica estanque, de momento, mas como um
processo, com necessidades de melhorias. Nesse sentido, a revisdo e a reescritura
assumem papel privilegiado para a melhoria dessa modalidade. Esse processo de voltar
ao texto e encontrar novas formas de dizer, mais adequadas a situacdo comunicativa, pode
ser realizado de diferentes formas: individual, coletiva, em dupla, e possibilita a busca
pela eficicia da escrita, com objetivos pedagogicos importantes: a atitude critico-
reflexiva frente ao que se escreve e a aprendizagem de procedimentos eficientes para
imprimir qualidade aos textos.

A reescritura é, aqui, tratada por ser o procedimento contemplado pelo professor-
pesquisador na sequéncia didatica elaborada para o ensino- aprendizagem do texto
dissertativo- argumentativo de uma turma de 9° ano. Esse procedimento demanda ao
aluno-produtor olhar para o texto no sentido de identificar falhas e corrigi-las, o que
contribui significativamente com nossa maior intengdo com este trabalho: promovermos,
através das idas e voltas ao texto, melhorias no tocante ao emprego dos recursos coesivos
de referenciagdo, foco da nossa pesquisa, bem como a consisténcia argumentativa e a
consequente qualidade dos argumentos decorrentes desses usos linguisticos.

De acordo com Sercundes (1997), essa pratica de voltar ao texto é, em muitos
casos, utilizada de forma equivocada, restringindo-se a busca por problemas na
microestrutura, ou seja, problemas de ortografia, pontuagao e concordancia, por acreditar-
se que a competéncia textual decorre, exclusivamente, do dominio gramatical. No
entanto, vale ressaltar que é no contato efetivo com o texto escrito e reescrito que o0s
alunos perceberdo a constitui¢ao da lingua como um todo. Aratijo (2000, p. 63) define a

reescritura como:

Um conjunto de arividades que visam a fazer o aluno voltar ao texto,
alterando aspectos incoerentes, completando informagdes, substituindo
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formas linguisticas por outras mais adequadas ao contexto, reordenando
estruturas e sequéncias, entre oulros aspectos,

E, portanto, a reescritura uma aliada do professor no processo de conducio das
praticas de escrita numa perspectiva dialdgica, visto que permite ao produtor enxergar a
escrita como resultado de um trabalho apreendido através de um ensino sistematizado e
planejado que ocorre na interagao miitua aluno-professor. Dessa forma, o ato de escrever
na escola precisa proporcionar ao aluno a oportunidade de realizar a sua producao textual
refletindo sobre ela, por meio de sua (re)elaboracdo, (re)leitura e (re)escritura,
estimulando o produtor a sentir-se um sujeito-autor.

Em outras palavras, os caminhos para se promover nova forma ao produto
consumido (no caso, a escrita e o ensino dela na escola) sdo intimeros, devendo os
professores nao perderem de vista alguns aspectos, a saber: a) Possibilitar o aparecimento
de vdrias leituras dos alunos e de seus universos culturais, principalmente, quando se trata de
textos argumentativos, foco de nosso estudo, especificamente a dissertacio escolar; b) Fazer da
producdo de textos escritos uma atividade menos artificial, colocando-a em situacoes reais de
produgdo; c) Possibilitar que os alunos usem com eficiéncia a lingua(gem) escrita em diversas
situacdes e saibam refletir sobre ela.

Nesse interim, fica clara a necessidade de organizacao de um trabalho pautado
nos géneros textuais, conforme comentado. A partir deles deve ser organizado um
conjunto de atividades de leitura, escrita e reescrita como pontos fundamentais na
apropriacao discursiva, pelo aluno, considerando as especificidades do género.

Assim € que, para nosso trabalho de ensino-aprendizagem do género dissertagao,
adotamos o modelo de sequéncia diddtica concebido por Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004) como um conjunto sistemdtico de agdes planejadas para o ensino de determinado
género textual, com o objetivo de auxiliar o aluno na aprendizagem de um género que ele
ainda desconhece ou no qual ainda ndo é proficiente. Essa é a condi¢ao observada quanto
ao dominio do género dissertagao pelos alunos de 9° ano do ensino fundamental,
participantes da pesquisa.

Neste contexto, faz- se necessdria a elaboragao de um conjunto sistemdtico de
acdes planejadas pelo professor para o ensino de determinado género textual, dadas as
especificidades do género, face aos variados contextos de interacdo existentes. Para
atender a essa exigéncia, a sequéncia diddtica (doravante SD), apresentada por Dolz;
Noverraz & Schneuwly (2004), é uma vidvel ferramenta de trabalho, uma vez que se

organiza a partir de uma ordem mais ou menos estabilizada, a saber: 1) apresentacio da
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sitnacdo de producdo, na qual os alunos sdo apresentados ao trabalho que sera
desenvolvido, bem como convidados a ler e discutir textos do género escolhidos, criando
familiaridade com o género; 2) producdo inicial do género, sem intervencdes do
professor, no intuito de diagnosticar aspectos linguisticos e discursivos que servirdo de
base para as etapas de estudo seguintes; 3) modulos de atividades contemplando os
“problemas” verificados na produgdo inicial, a fim de oferecer aos alunos-produtores de
textos condicdes de reorganizar as estruturas linguisticas e ajustar as praticas discursivas
ainda incoerentes e 4) producdo final ou reescrita, quando os alunos demonstrario os
conhecimentos construidos, incorporando ao texto as aprendizagens obtidas.

De acordo com esses autores, é a sequéncia didatica definida por uma visdo de
conjunto que envolve o objeto de ensino, os objetivos da realizacdo da unidade e a
percepcao da heterogeneidade dos grupos de alunos. E, ainda, o objeto de ensino é o
género e a finalidade é a construcdo de uma situacdo de ensino que permita aos alunos a
superacdo dos limites inicialmente definidos, diante dos contetdos disciplinares proprios
de um determinado ciclo e necessidades especificas dos alunos. Sendo a SD uma
ferramenta, cujas bases tedricas emanam da concepgdo interacionista de progressao
curricular global, ou seja, ancorada no texto em seu contexto de interagdo sociodiscursivo,
ela sera tomada como caminho no desenvolvimento da nossa proposta de intervengao,

cujo protétipo da sequéncia didatica encontra-se mencionado, a seguir:

Sequéncia didatica: organizacdo estrutural

APRESENTACAO FRODUCAO PRODUCAO
DA SITUACAD INICIAL Mddulo FINAL
1

FIGURA | - Esquema da sequéncia dididtica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 98)

O conjunto dessas etapas da sequéncia pode permitir ao professor e alunos a
avaliacdo da qualidade do conhecimento adquirido acerca do género produzido, de forma
que o professor deixa de ser o “informante” no ato de producdo e assume o papel de
mediador da aprendizagem da escrita e o aluno passa da condigdo de mero reprodutor de
informacoes e modelos engessados de textos desprovidos de uma situacdo contextual de
uso efetivo da linguagem escrita, e assume posigdo de protagonista na sua propria pratica

de escrita, refletindo sobre sua produgdo escrita e, desse modo, melhorando-a.
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Desse modo, considerando a dissertacio um género textual ainda pouco
dominado pelos alunos em seus aspectos linguistico-discursivos e argumentativos,
mesmo estando esse género fortemente presente nas praticas sociais de linguagem das
quais o aluno participa no seu dia a dia, e na qual precisard demonstrar dominio, quando
da realizacdo de exames de ingresso ao ensino superior, nossa praposta de intervencao
para trabalhar com esse género serd pautada no modelo de sequéncia didatica proposto
por esses autores. £ o que procuramos enfocar mais detalhadamente, no capitulo da

metodologia.
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CAPITULO II: DISSERTACAO: UM GENERO QUE TRANSCENDE OS
MUROS DA ESCOLA

Neste capitulo, apresentamos as caracteristicas da dissertacdo, definindo-a como
um género que transcende a sala de aula. Essa definicdo contraria as praticas engessadas
de escrita centradas no treino de estruturas linguisticas e desprovidas de significacao,
devido a auséncia de um contexto situacional definido pelos interactantes. Abordamos,
ainda, o processo de referenciacdo, bem como as estratégias linguisticas responsaveis pela

promocao do teor argumentativo do texto dissertativo, pela sequenciacdo e coeréncia.

2.1 A dissertacdo no contexto escolar

Iniciamos essa discussdo lembrando que a dissertacio no ambiente escolar
sempre esteve voltada para o cumprimento de uma atividade em fungdo de um objetivo
especifico do professor ou para a atribuicdo de uma nota de final de etapa letiva. Assim
estabelecida, essa atividade atende bem ao significado do termo como se encontra
dicionarizado: “disserta¢iio - do latim dissertatione - significa exposicdo, escrita ou oral,
de matéria doutrindria, cientifica ou artistica; exposicdo, oral ou escrita, acerca de um
ponto das matérias estudadas, que os estudantes apresentam aos professores.”
(AURELIO, 2001, p.241).

A dissertacdo, dessa forma, é concebida, inicialmente, com caracteristicas
reducionistas no tocante as circunstancias da interlocucao, haja vista ndo propiciar ao
aluno sua condigao de sujeito produtor de discursos coerentes as situacoes motivadoras
da interlocucdo. Além disso, a necessidade dos alunos, no momento de produgao textual,
de adaptar seun querer-dizer as exigéncias desse género, sem renunciar a sua
individualidade e a sua subjetividade, é desconsiderada, jd que se escreve para comprovar
a apropriagao de padroes formais inflexiveis, tomando-se como objeto de ensino apenas
os elementos formais caracterizadores desse género, sem levar em conta sua
funcionalidade. Em virtude de uma abordagem precdria de textos da ordem da
argumentagdo na escola, muitas vezes, coma atividade meramente escolar, para cumprir
objetivos diddticos, a escrita desse género nao é valorizada e o seu ensino, desprovido de
significacdo para o aluno. Esse fato acaba por comprometer a qualidade da escrita da

dissertacdo, o que exige, urgentemente, a reversao dessa realidade.
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De acordo com Costa Val (2016), o fato da producdo da dissertacdo na escola
(ou redacdo escolar como, convencionalmente, € conhecida) ndo levar em consideracdo a
perspectiva interacional-discursiva da linguagem acaba por validar a ideia de que esse
género so ¢ reconhecido no interior dessa institui¢do de ensino para “cumprir objetivos
pedagdgicos em geral unilaterais: o professor ensina, e o aluno escreve, geralmente, por

obrigacido” (COSTA VAL, 2016, p. 70). Para a autora,

O trabalho com a redagdo escolar valoriza enfaticamente os padrdes
formais e ndo favorece a formacdo do aluno como sujeito de linguagem
capaz de compreender as circunstancias de sua enunciagdo e definir a
que género recorrer para dizer o que tem a dizer a seus interlocutores,
tendo clareza quanto aos objetivos comunicativos que pretende
alcancar. Esse procedimento [...] ndo dé aos alunos a oportunidade de

Y

aliar ao estilo do género o seu prdprio estilo, de contrapor & “férma™
composicional prescrita seu intento de “confundir deliberadamente™ os
elementos do género que intenta produzir, para obter determinados
efeitos de sentido. (COSTA VAL, 2016, p. 70).

Assim, a forma com a qual vem- se trabalhando com o género dissertagdao na
escola aproxima-o daquilo que concebemos como um ensino centrado na tipologia
textual, caracterizada como construto tedrico definido pela natureza linguistica de sua
composigan. O trabalho com a dissertagao, na escola, enquanto género textual acontece,
ainda, de forma precdria, jd que se centra em questdes de ordem funcional e elimina do
ato comunicativo a possibilidade de escolhas, estilos, criatividade e variacdo. Essa
maneira engessada de conceber o trabalho com o género dissertacdo no ambito escolar
acaba por retirar dele o que Bronckart (2001) considera acerca de um género do discurso:
uma forma plastica, dindmica e ndo uma forma fixa e imutavel de estruturacdo do
discurso. Esse autor (op.cit) defende, ainda, entrarem em cena no processo de elaboracao
de um género, também, fatores de ordem tipoldgica e linguistica, o que impde restricoes
e padronizacoes ao ato de escrita (aqui entendida como as escolhas lexicais, as estruturas
e sequéncias textuais, os modos de organizacao do texto). Também Marcuschi (2008)
confirma que, ao nos apropriarmos de determinado género para estabelecimento de
determinado evento comunicativo, estamos dominando mais que uma estrutura
linguistica; ou uma tipologia textual, e sim realizando linguisticamente objetivos de
comunicacao especificos partilhados por sujeitos social e ideologicamente situados.

Assim, no contexto escolar, percebemos que o trabalho com a dissertacdo
necessita priorizar esse tltimo aspecto. Para isso, € urgente um trabalho que ressignifique

a escrita desse género nas escolas, colocando-o para além de seus muros, tendo em vista
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que a pratica de producao de textos € de grande relevancia para a melhoria da vida pessoal
e, futuramente, profissional dos alunos, dadas suas necessidades comunicativas somente
realizaveis através da adequada organizacdo do discurso aos objetivos e situacoes de
producéo propostos e veiculados no/pelo texto (falado ou escrito), numa relagdo interativa
e de negociacdes discursivas.

Contudo, mesmo que a producdo da dissertacdo na escola seja tratada de modo
a desconsiderar, num sentido mais amplo da concepcdo de género, a natureza
sociointeracionista da escrita que a coloca para além dos muros da escola, natureza
fortemente presente em outros géneros, a exemplo de artigos, cartas, contos, entre outros,
ainda assim, a dissertacdo constitui-se enquanto um género textual, visto ser possivel,
mesmo que de maneira limitada, o reconhecimento das praticas de linguagem que
concorrem para 0 surgimento de padroes textuais que servem a organizacio € ao
funcionamento de determinada instituicdo: a escola.

Para Koch (2002), a dissertacdo pertence ao prototipo de géneros sem forca
discursivo-interacional fora da instituicdo escolar. Quanto a categorizacio da dissertacdo
como género de texto, distanciamo-nos da proposi¢do da autora, no momento em que ela
fecha a sua discussao tedrica na impossibilidade de outros contextos de circulacdo do
género dissertacdo que ndo o escolar. Entendemos que nio se pode negar a configuracao
da dissertacdo enquanto género textual, 3 medida que concebemos a institui¢do escola
como um espago de comunicagdo, mesmo que restrita as questoes administrativas e
pedagogicas. E assim, deixar de reconhecer esse espa¢o como local onde se produz
géneros administrativos e pedagégicos, entre eles, a dissertacdo, seria, no minimo,
ingénuo, além de desconfigurarmos esse espago como ambiente de interacao
comunicativa.

Neste sentido, nao se pode duvidar que a dissertagao escolar é um género textual.
Todavia, o fato de sua producdo definir padroes para agdes recorrentes, apenas, no
cotidiano escolar, precisa ser, urgentemente, modificado, haja vista, conforme orienta
Souza (2003), a existéncia de pesquisas que mostram que apesar de ter sido ““feito para o
ensino da escrita”, esse género vem extrapolando sua esfera comunicativa inicial,
passando a fazer parte das praticas sociais, além das escolares, a exemplo da prdtica de
escrita de uma dissertacao, exigida pelo ENEM (Exame Nacional para o Ensino Médio),
e arecorrente exigéncia de escrita desse género textual em concursos publicos ou sele¢des
para ingresso em universidades.

2.2 A dissertacdo como género textual argumentativo em sala de aula
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Ensinar os alunos a fazer uso do seu poder de argumentacdo para convencer o
outro sobre o que deseja ndo € tarefa facil, porém é necessaria. Vivenciamos, hoje, a
valorizacdo da pratica de producdo textual, sobretudo da ordem da argumentacdo, em
funcdo das exigéncias, cada vez maiores, da competéncia textual, discursiva e
argumentativa nos mais variados contextos de interacdo social. Um desses contextos, em
ambito nacional, compreende a avaliacdo individual, dos concluintes do ensino médio,
instituida em 1998, com vistas ao mercado de trabalho e ao ingresso & universidade,
segundo o Ministério da Educacao.

A prova de redacio do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) exige do
aluno- produtor de texto raciocinio légico, senso critico e capacidade de mobilizacio de
conhecimentos das mais diversas esferas sociais para, a partir deles, posicionar-se como
cidaddo critico que reflete sobre questdes de ordem social e necessita promover
intervengdes sobre elas.

Assim, a avaliacdo centra-se em cinco competéncias que, juntas, tencionam
avaliar a capacidade de argumentar dos candidatos no tocante ao emprego de mecanismos
linguisticos responsaveis por promover a argumentagdo consistente em prol da obten¢do

dos objetivos da comunicagdo, expressos na proposta textual. Sdo elas:

—

Demonstrar dominio da norma culta da lingua;

2. Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo- argumentativo;

3. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;

4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcao da argumentacao;

5. Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,

demonstrando respeito aos direitos humanos.

Revista ENEM- N°2/2002

Depreende-se, assim, o que é esperado do produtor do texto e como orientar o0s
direcionamentos dados aos alunos no momento da producao desse género argumentativo
concebido como dissertagdo. O estabelecimento dessas competéncias orienta e situa o
professor/ avaliador do texto no que tange ao trabalho com esse género na sala de aula e
possibilita acompanhar o desempenho dos alunos quanto as competéncias linguisticas,

textuais e discursivas exigidas na produgao do género. Além disso, o reconhecimento
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dessas competéncias pelo aluno ajudard no monitoramento de seus avancos, no tocante a
escrita do género dissertacdo e na promocéo de intervencdes para a melhoria do texto.

Desse modo, o género dissertacdo, antes restrito as praticas escolares, para fins
meramente didaticos, assume seu carater sociointeracional, antes desconsiderado no
contexto escolar e, por isso, sua pratica no interior das salas de aula necessita
urgentemente ser redefinida e intensificada. A medida que o candidato escreve a partir de
uma contextualizacdo situada e partilha de conhecimentos comuns a outros interlocutores,
a pratica de escrita sai de seu aspecto engessado e ganha significacdo e tuncionalidade.
Além disso, a producao textual da dissertacio no ENEM busca capacitar o aluno para
que, a partir dos usos da lingua, possa atender determinado evento comunicativo que se
configura ndo mais na relacio professor-aluno, mas alcanca outros niveis de interacao.
Dessa forma, a dissertacdo assume definitivamente funcdo social situada.

Rojo (2001) ressalta que a Escola desenvolve em sua esfera géneros textuais que
podem ser analisados sob os aspectos didatico e pedagogico. No bojo dos aspectos
didaticos, segundo a autora, encontram-se 0s géneros escolares, os quais denomina
escolarizados. Eles sdo objetos de ensino, essencialmente, da produgdo escrita. Nesta
perspectiva, de acordo com a autora, insere-se a dissertacdo escolar.

Souza (2003) considera a dissertacdo, em seu trabalho acerca do texto
dissertativo-argumentativo, enquanto género textual pertencente, inicialmente, ao
dominio discursivo escolar, com o objetivo de desenvolver a competéncia linguistica e
comunicativa do individuo na e para a escola, mas que, com o passar do tempo, vem
extrapolando sua esfera comunicativa inicial, passando a fazer parte das praticas sociais,
haja vista sua requisi¢do em diversos contextos sociais nos quais sao exigidas praticas de
linguagem que promovam a argumentacdo, sejam em instancias publicas ou privadas.
Merece, ainda, destacar, segundo Souza (2003), fundamentado em Abaurre, (2002), que,
ao utilizar a dissertagdo como objeto de ensino, o professor tenciona capacitar o aluno a
discorrer sobre determinado assunto, seguindo um raciocinio légico, articulando ideias e
aplicando seus conhecimentos da convencao gramatical, adquiridos durante a sua vida
escolar. Com isso, pretende, também, instigar o aluno a externar seu ponto de vista,
demonstrando seu senso critico, por meio de uma argumentacgao objetiva e consistente.

Neste contexto, o objetivo interacional da dissertagdo é obter a adesao do leitor
ao ponto de vista do agente-produtor sobre determinado tema. Para isso, o autor da

dissertacdo langa mao de argumentos convincentes que possam convencer o leitor,
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levando a aceitar suas ideias, através do emprego dos mecanismos de textualizacao,
responsaveis pela progressdo do contetido tematico.

Somem- se a isso 0s mecanismos enunciativos, que, de acordo com Souza
(2003), tratam das representactes, através da linguagem, das entidades as quais é
atribuida a responsabilidade do que é anunciado no momento da argumentacdo, bem
como das modalizacGes empregadas para fortalecer a argumentacdo desenvolvida e evitar
dissabores ou rejeicdes no tocante ao que € discutido.

Essa configuracdo textual centrada na argumentacdo em defesa de um ponto de
vista é muito cobrada no &mbito social, devendo ser parte integrante das praticas de escrita
no dmbito escolar, sobretudo nas salas de aula do ensino fundamental. Isso porque, ao
produzirem esse género de composicdo argumentativa, os alunos sdo avaliados de acordo
com a sua capacidade de desenvolver o tema proposto, persuadir e convencer o leitor e,
por vezes, defender e apontar uma possivel solucdo para o problema suscitado no texto
Assim, a escrita da dissertagdo deve promover o desenvolvimento do gosto do aluno pelo
pensar e escrever sobre o que pensa, de expor sua opinido.

Essas aferi¢Ges corroboram com as apresentadas por Kaufman & Rodriguez

(1995) ao afirmarem que:

Os textos com frama argumentativa comentam, explicam, apresentam
ou confrontam ideias, conhecimentos, opinides, crencas ou valores.
Geralmente, organizam- se em rés partes: uma inirodugio em que se
apresenta o tema, a problematica em que se fixa uma posicdo; um
desenvolvimento, através do qual se encadeiam informacées mediante
o emprego de estruturas subordinadas, dos conectores linguisticos
requeridos pelos diferentes esquemas logicos ou cognoscitivos, e uma
conclusio sendo os conectores e pressupostos de fundamental
importancia nessa trama (KAUFMAM & RODRIGUEZ, 1995, p.17).

De um modo geral, a fungdo da estrutura argumentativa é utilizada na lingua
para justificar ou rejeitar um ponto de vista, com objetivo de expor diferentes visdes sobre
determinado tema. Nas sequéncias argumentativas, apresentam-se pontos de vista sobre
determinados assuntos seguidos das razdes pelas quais pensamos “assim”.

Quando argumentamos, realizamos uma atitude discursiva em que, do ponto de
vista do argumentador, ha uma dupla busca, a saber: 1) a de racionalidade, cujo objetivo
é a busca pelo ideal de verdade envolvendo operacdes de pensamento que explicam o
universo na dependéncia de representa¢des socioculturais, e 2) busca de influéncia, que

consiste “num fazer” de modo que o interlocutor compartilhe um universo discursivo niao
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apenas numa perspectiva logica e racional, mas também de seducdo, numa relacdo de
casualidade. Nesse sentido, faz-se necessaria a elaboracdo de um conjunto sistematico de
acoes planejadas pelo professor para o ensino da dissertacdo, dadas as especificidades do
género, face aos variados contextos de interacdo existentes.

Face ao exposto, a dissertacdo é concebida como um género que revela as
manifestacdes discursivas, bem como explicita os valores, as opinides e as avaliacdes que
o autor do texto faz do mundo, da sociedade, de seus semelhantes, das instituicdes com
as quais convive e, nesta perspectiva, ndo se concebe, hoje, ser restrito aos espacos
escolares com finalidade meramente didatica. Pelo contréario, o género dissertacdo decorre
de um contexto de producdo textual socialmente reconhecido e, portanto, com
funcionalidade identificavel. Assim, mesmo que abordado na esfera escolar, o enfoque
dado ao género ndo deve se limitar as questdes estruturais e linguisticas, mas considerar
a natureza interacional e contextual inerente a todos os géneros materializadores das
praticas discursivas.

Por isso, decidimos trabalhar com esse género em nossa pesquisa, por
entendermos que sua apropriacdo pelo aluno, certamente, ird prepara-lo para melhor
apresentar suas ideias, corroborar ou refutar as ideias de outros e, principalmente,
fundamentar e justificar as razoes dos seus posicionamentos. Isso ajudard o aluno a tornar-
se um cidaddo critico-reflexivo, ja que, em uma sociedade onde o poder de argumentacdo

é visivel, a escola ndo pode desconsiderar esse poder.

2.3 A referenciacdo e a construcdo argumentativa do género dissertagio

O género textual dissertagao serd abordado nesse momento como género no qual
se entrecruzam elementos linguisticos e discursivos que culminam para o processo de
referenciagdo como mecanismo de refor¢o argumentativo. Assim, o estudo dos processos
de referenciagao estara voltado as questoes da construgdo argumentativa e de producao
de sentidos para o texto, o que requer a apropriagao e o reconhecimento de estratégias
argumentativas responsaveis para efetivar pontos de vista, defendé-los, refutd-los num
exercicio de andlise, reflexdo e emprego dos mecanismos linguisticos. Nesta perspectiva,
serd dado enfoque aos elementos de referenciacdo tomados como indicadores de
argumentagdo textual, progressdo e interagdo discursiva.

Ja hd algum tempo, na literatura da Linguistica Textual, a atividade referencial

deixou de ser vista como simples “etiquetagem” de um mundo real e passou a estar ligada



38

ao processamento mental das entidades discursivas por meio da atividade interativa entre
os participantes do evento comunicativo, apoiando-se no fato de que os referentes sdo
dinamicamente construidos no (e pelo) evento comunicativo, constituindo-se, pois, em
objetos do discurso.

Koch (2002a) considera a referenciacdo como uma atividade discursiva e por
isso mesmo a referéncia nao pode ser entendida como uma representacdo extensional de
referentes do mundo extramental, como anteriormente era vista. Para a autora, é a forma
como sociocognitivamente interagimos com o mundo, decisiva para construirmos nossas

referéncias, que passam a ser consideradas como

o resultado da operagdo que realizamos quando, para designar,
representar ou sugerir algo, usamos um termo ou criamos uma situagcdo
discursiva referencial com essa finalidade: as entidades designadas sao
vistas como objetos-de-discurso e ndo como objetos- do-mundo
(KOCH, 2002a, p.79).

Essa forma de conceber a referéncia tem com base ndo somente as estruturas
fisicas, materializadas pelas construgdes linguisticas no plano textual, mas diz respeito,
sobretudo, as operacdes efetuadas pelos sujeitos no momento de construcdo dos
discursos.

Tendo em vista que no momento de construcdo do discurso os interlocutores
realizam escolhas significativas entre as variadas possibilidades das quais a lingua dispoe,
a ideia de referenciacao para além da tessitura textual ganha sentido. Desse modo,
assumindo tal perspectiva, a argumentacao também pode, sem diivida, ser acionada,
reforcada e reestruturada por meio de estratégias referenciais. Em outras palavras, a acdo
de “referir” e construir um dado objeto do discurso é motivada, em Gltima instancia, pela
imagem referencial que o falante pretende levantar e ativar discursivamente,

De acordo com Koch (2002a), o termo referenciacdo vem ampliar e substituir a
nocdo da palavra referéncia. A referéncia, interesse ndo apenas da linguistica, mas
também de outras dreas do conhecimento como filosofia da lingnagem e logica, era um
tema posto como uma atividade de representacdo do mundo. Privilegiando a nocdo de
correspondéncia entre as palavras e as coisas, a referéncia agia como espelhamento do
mundo; ja a referenciacdo opera de forma discursiva, na qual o objeto de discurso em
questdo € atualizado de acordo com a situacdo contextual e o propdsito comunicativo do

autor.
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Nessa atualizacdo para a construcdo de sentido, destaca-se, de acordo com
Cavalcante (2010), a existéncia de tipos variados de estratégias de referenciacdo, quais
sejam:

Se as entidades sdo introduzidas no texto pela primeira vez, isto €, se
elas ainda ndo foram citadas antes no texto, entdo estamos diante de
ocorréncias de introdugdo referencial. Se os referentes ja foram de
algum modo evocados por pistas explicitas no contexto, entdo estamos
em presenca de continuidades referenciais, isto €, de andforas.
(CAVALCANTE, 2010, p. 54 — grifos da autora).

Ainda de acordo com a autora (op.cit), as anaforas podem ser diretas ou indiretas,
sendo estas caracterizadas pela ativacdo de um referente textual ndo condicionado
morfossintaticamente por um elemento sintagmético anteriormente apresentado, ao passo
que aquelas retomam referentes previamente introduzidos numa relacdo de
correferencialidade entre o elemento anaférico e o seu antecedente.

Para Koch e Elias (2006), a referenciacdo esta atrelada a nocao de progressao
referencial, estabelecendo assim um processo no qual ha a construgdo e a reconstrucdo
dos objetos de discurso. O sujeito opera dentro de um procedimento de escolhas para
representar as coisas e retoma-las. Essa representagdo varia de acordo com o autor e sua
intencdo para com o seu interlocutor, sobretudo, porque essas escolhas ndo sdo aleatorias,
elas emergem do caminho argumentativo que o autor decide escolher para informar seu
leitor sobre determinadas coisas do mundo. Assim, entendemos que a reconstrucdo de um
objeto do discurso, através de uma expressao referencial nominal, por exemplo, nio se
circunscreve num simples ato de localizacdo do referente, é sim, uma retomada de carater
informacional/ argumentativo. E esse movimento de introducio e retomada dos objetos
do discurso que ajuda nio apenas na tessitura do texto, mas também na criacdo de unidade
do texto baseado num projeto de dizer do autor.

Koch (1999) salienta que a referenciagdo constitui-se uma atividade discursivo-
argumentativa, visto conceber o processo de inser¢do de mecanismos linguisticos como
promovedores das relagdes entre os topicos textuais-discursivos, os quais elucidam juizos
de valor num projeto de dizer do escritor. Essa forma de conceber a referenciagio como
processo de orientacdo discursiva é também recuperada por Machado (2013), ao postular
que a referenciacdo textual é responsavel pela coesao e pela construgdo dos sentidos no
texto.

Nos momentos iniciais da linguistica de texto, especificamente na década de 80,

a coesdo referencial era entendida como a forma pela qual podiamos remeter um elemento
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linguistico a outros elementos no interior do texto e podia acontecer em movimento
retrospectivo (anaférico) ou em movimento prospectivo (cataférico). Em outras palavras,
a referenciacdo vai muito além dessa posicao, pois trata-se de uma operacao colaborativa
entre 0s parceiros da interacdo na busca pela (re)construcdo dos objetos-de-discurso, 0s
quais podem ser recategorizados conforme as escolhas dos interlocutores e em virtude
das intencdes discursivo-textuais pretendidas.

No que tange ao tratamento tedrico das expressoes referenciais, Cavalcante
(2003) revela, ainda, que ja se foi a época em que 0s mecanismos coesivos eram Vistos
uinica e exclusivamente sob o prisma da correferencialidade entre dois elementos pontuais
da superficie textual.

Numa perspectiva evolutiva desses estudos, essas ocorréncias sio mencionadas
por Koch (2004) como formas de introdugdo de referentes no plano textual identificados
como ativacdo ancorada e ndo ancorada. Estaria a primeira relacionada ao processo de
anafora, ja que diz respeito a introdugdo de um novo objeto de discurso no texto,
recuperado a partir de algum tipo de informacdo ja dada; ao passo que a introducdo nio
ancorada diz respeito a catafora, ou seja, a introdugdo do objeto do discurso configura-se
como informacio totalmente nova no texto e exige que para sua identificagdo utilizemos
conhecimentos extralinguisticos.

Neste contexto conceitual, estaria, ainda, a introdugdo ancorada voltada para o
que Machado (2013) define como correferenciacdo, entendida pela autora como
repeticdes, sinonimia, retomada de mesmo referente, substitui¢ées. E a ndo
correferenciagao atrelada a introdugao ndo ancorada postulada por Koch (2002), ja que,
como nos orienta Machado (2013), a ndo correferenciacao diz respeito a auséncia de
retomada direta dos referentes; corresponde a introdugao de um elemento novo, porém
previsivel na estrutura textual.

Koch (2002) e Machado (2013) apesar de divergirem quanto ao tratamento
conceitual dado ac mesmo objeto de estudo, aproximam- se em seus estudos ao
apresentarem esses dois casos de referenciacdo discutidos como passiveis de serem
identificados, também, como andfora direta - ativagao ancorada para Koch (2002) e
correferenciagao para Machado (2013) - e andfora indireta (ativagao nao ancorada para
Koch e n3o correferenciaciao para Machado).

Para Koch e Elias (2006), a garantia de continuidade de um texto estd atrelada a
duas exigéncias fundamentais: a repetigao (retroagao) e a progressao. Assim, percebemos

que as autoras consideram a retroa¢do como as investiduras remissivas feitas no texto, no
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sentido de identificarmos informacoes ja postas e recuperaveis no plano textual, ao passo
que a progressdo estaria voltada para a insercio de novas informacoes também
importantes para o suporte de outras informacoes.

Esse processo de progressao referencial pode ser realizado através de uma série
de recursos linguisticos, a saber: a) formas de valor pronominal (pronomes pessoais de 3°
pessoa, possessivos, demonstrativos, indefinidos, interrogativos e relativos); b) numerais
(cardinais, ordinais, multiplicativos e fraciondarios); c) certos advérbios locativos (aqui,
ali, 14, etc); d) elipses; €) formas nominais reiteradas; e) formas nominais sinénimas ou
quase sinénimas; f) formas nominais hiperonimicas; e g) nomes genéricos.

Desse modo, assumindo tal perspectiva, a argumentacdo discursiva também
pode, sem divida, ser acionada, reforcada e reestruturada por meio de estratégias
referenciais. Em outras palavras, a agdo de “referir” e construir um dado objeto do
discurso é motivada, em tltima instancia, pela imagem referencial que o falante pretende
levantar e ativar discursivamente.

De acordo com Cavalcante (2003), o movimento de introdugdo dos objetos de
discurso no texto diz respeito a colocagdo de um novo referente no texto. Esse referente
ganha papel de destaque na cadeia coesiva e argumentativa. Essa introdugdo, segundo
Cavalcante (2003), pode ser feita de duas formas: a) introducdo ndo ancorada: quando um
objeto totalmente novo é introduzido no texto, tornando-se o referente em destaque; b)
introdugdo ancorada: é quando um novo objeto é introduzido no texto baseado em algum
elemento do co-texto ou do contexto. Tanto na introducdo ancorada, como na ndo
ancorada, o autor pode dar indicios de que caminho seguird no que tange a organizacao
argumentativa do texto.

O movimento de retomada de objetos do discurso, o qual pode ser considerado
como movimento que completa a atividade de referenciagdo, torna-se extremamente
importante na progressao do texto, nao s porque reativa na memoria do leitor o que ja
fora dito, mas também pode categorizar e ressignificar o termo ao qual se refere. Assim,
os argumentos citados anteriormente podem ser trazidos de volta para o texto,
configurando- se, desse modo, o processo de retomada como um refor¢o intencional do
autor ao projeto argumentativo pretendido. Essa orientacdo argumentativa no texto,
através da referenciacdo, ocorre, também, pelo emprego de categorias gramaticais, a
exemplo dos artigos, pronomes demonstrativos e numerais, que podem operar juntamente

com as expressoes referenciais, corroborando o propdsito do autor.
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Para Koch (2002), a selecdo das formas nominais referenciais merecem especial
cuidado na construcdo do texto, seja ele argumentativo ou nao, levando em conta serem
essas formas responsaveis pela progressdo textual e orientacdo dos sentidos. Esses
mecanismos textuais serdo estudados com vistas a elucidacdo de aspectos argumentativos
do fenémeno da referéncia, levando-se em conta, portanto, o carater interativo e a grande
rede de inferéncias presentes neste género discursivo conhecido como dissertacdo. Para
isso, entendemos a referenciacdo como responsavel pela construcdo argumentativa e a
coesdo como mecanismo de organizacdo textual-discursivo em prol dessa argumentacio
consistente e, consequentemente, da obtencdo da coeréncia que garantira o éxito quanto
a obtencdo da bem-sucedida argumentacdo textual.

Esse resultado depende de um trabalho de producdo textual ancorado na
perspectiva processual da escrita, o que permite ao professor e alunos avaliarem como
argumentam sobre seus pontos de vista, focalizando os processos discursivos e textuais
de referenciagdo e de argumentagio subjacentes as produgdes, bem como o nivel de
argumentatividade e as relacbes com a obtencdo do objetivo pretendido no texto, a partir
do estabelecimento de uma cadeia de processos linguisticos de referenciagdo mais
recorrentes, da sua auséncia no momento de produgdo inicial e de seu emprego numa
posterior situa¢do de escrita do género dissertagdo escolar.

A metodologia utilizada no intento de atingirmaos resultados satisfatérios quanto
ao fortalecimento do teor argumentativo e progressao das ideias a partir desses empregos
linguisticos, os sujeitos e o espago envolvidos na pesquisa, bem como o objeto de andlise
da pesquisa e a descri¢ao da metodologia utilizada para analisar e descrever os resultados

obtidos serao abordados no capitulo seguinte.
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CAPITULO III: METODOLOGIA

3.1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Propomo-nos, neste momenta, a apresentar os procedimentos metodologicos
através dos quais realizamos a nossa pesquisa que se caracteriza como uma pesquisa-
acdo, com carater explicativo e interventivo, acompanhada de uma pesquisa bibliografica.
A pesquisa-acdo se materializa pelo registro dos fatos, sua analise, interpretacdo e
identificacdo de suas causas. Sendo esta, conforme afirma Moita Lopes (1996, pp. 86-7),
“a grande tendéncia da pesquisa em sala de aula hoje, em que o professor deixa seu papel
de cliente/consumidor de pesquisa para assumir seu papel de pesquisador envolvido com
a investigacdo critica de sua pratica.”

Nosso trabalho, desse modo, constitui-se de uma proposta de intervencdo
desenvolvida a luz da sequéncia didatica conforme orientam Dolz & Schneuwly (2004),
tendo como base a dissertacdo e como objeto de estudo os elementos linguisticos de
referenciagdo e sua contribuigdo para a progressdo e consisténcia argumentativa desse
género textual. Vale salientar que a escolha por essa proposta interventiva, centrada no
objeto de estudo citado, deveu-se a observagdo da acentuada limitagdo dos alunos
participantes da pesquisa, quanto a apropriagdo e emprego desses elementos linguisticos
no processo de elaboracao textual da dissertagao.

O emprego adequado desses elementos linguisticas é importante, por serem eles
responsaveis pela orienta¢do do leitor quanto ao plano textual-discursivo desenvolvido
pelo autor e, ainda, pela consisténcia argumentativa necessaria a uma dissertacao. E
considerando ser a dissertacao um género cada vez mais exigido em situagdes nas quais
os alunos precisam apresentar e defender seu ponto de vista, inclusive para conquistarem
espacos sociais relevantes em sua vida pessoal e profissional, decidimos adoti-la como o
género textual alvo de nosso estudo.

Definido assim nosso objeto de estudo, descrevemos a seguir, de inicio, o
contexto em que ocorrel a nossa investigacao, os sujeitos envolvidos, a delimitacdo do
corpus a ser analisado, o nosso objeto de estudo, bem como a metodologia de andlise dos

dados.
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3.1.1 Descricao do ambiente da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola piblica municipal, localizada na
zona urbana do municipio de Pocinhos - PB. A escola foi fundada ha 60 anos e vem sendo
referéncia em ensino de qualidade para os pocinhenses e moradores de cidades vizinhas.
Hoje, conta com 33 salas de aula, uma secretaria, duas salas para os professores, um
laboratério de ciéncias (atualmente desativado e utilizado para fins de depdsito), uma
diretoria, banheiros para os alunos e professores, uma quadra ndo coberta, sala de video
e uma biblioteca recentemente reformada e ativada para leitura e pesquisa dos alunos,
professores e funcionarios. Vale ressaltar que, dos ambientes descritos, apenas a
biblioteca passou por uma reforma significativa do ponto de vista estrutural. Entretanto,
ainda conta com acervo precario, o que dificulta o desenvolvimento de um trabalho
efetivo e consistente neste espaco. Os demais espacos da instituicio encontram- se em
condigdes precdrias de funcionamento e, embora sejam feitos reparos pontuais, estes ndo
sdo suficientes para a promocdo da qualidade desejada e necessiria ao bom
desenvolvimento das atividades pedagagicas.

Estdo matriculados na escola 1032 alunos distribuidos no Ensino Fundamental,
nos turnos manha e tarde, e na Educacdo de Jovens e Adultos, nos periodos tarde e noite.
A escola apresenta uma estrutura fisica precdria no tocante ao mobilidrio e salas de aula,
e insuficiéncia de material didatico-pedagogico. Mesmo sendo contemplada com o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a institui¢do, ainda, passa por dificuldades
quanto a distribuicdo do material para todos os seus alunos, visto que a reposi¢ao anual
dos livros pelo programa nao supre a sua demanda. Além disso, por serem os livros
distribuidos para uso em um triénio, e considerando o alto nimero de obras didaticas que
chegam ao final do ano letivo sem nenhuma condicdo de reuso, em virtude do
descompromisso de alguns alunos com o patrimonio piiblico, esse fato torna-se, também,

um agravante para o problema da falta de livros.

3.1.2 Sujeitos envolvidos

No que concerne ao piblico-alvo da pesquisa, sdo alunos oriundos de familias,
em sua maioria, carentes, que habitam na cidade ou na zona rural de Pocinhos.
Geralmente, veem a escola como importante para o sucesso pessoal e/ ou profissional,

mas, no geral, sentem-se desmotivados a estudar.
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Participaram da pesquisa os 32 alunos de uma das cinco turmas de 9°ano da
escola, com faixa etdria compreendida entre 14 e 15 anos, matriculados no turno da
manha. Vale salientar que das cinco turmas existentes, o professor-pesquisador atua em
duas, sendo a turma escolhida para a realizacdo da pesquisa a que se apresenta com mais
dificuldade e resisténcia para a escrita de texto, principalmente, de natureza
argumentativa. Mesmo sendo esta turma a mais assidua e com mais possibilidades de
obter informacdes, visto que a maioria dos alunos mora na cidade e tem maior acesso a
instrumentos tecnologicos, como internet, celulares, tabletes, entre outros.

A constatacdo das dificuldades da turma decorre da observacdo dos momentos
em que os alunos sdo solicitados a escrever pelo professor, quando apresentam timido
atendimento a essa solicitacdo. Em geral, recusam-se a escrever ou produzem uma escrita
embriondria no tocante a argumentacio. E muito comum os alunos produzirem textos que
fogem a sequéncia argumentativa, entendida como uma forma de organizacdo discursiva
que possui caracteristicas proprias que a distinguem de outros modos organizacionais do

discurso, como a descricdo, a narracdo e ainda a explicacdo.

Entendemos o género dissertagao como decorrente de uma estrutura que
apresenta, dentre suas principais caracteristicas, a negociacao de diversos argumentos,
pontos de vista, que podem ser contrarios ou a favor de determinadas ideias, fazendo com
que se chegue a uma determinada conclusdo. Assim, ao escreverem uma dissertagao, os
alunos terdo que refletir sobre algo, destacando um ponto ou outro que €é levado a uma
forma de debate. Essas caracteristicas, na maioria das vezes, nao sdao verificadas na
producdo dos alunos. E comum na escrita da dissertacio apresentarem uma producio
pautada na exposicdo superficial de ideias, sem a definicio de um ponto de vista
orientador de uma tese, tampouco com a presenga de mecanismos linguisticos e
estratégias argumentativas consistentes que orientem o leitor para o convencimento sobre

o ponto de vista defendido.

Outro aspecto problemdtico verificado diz respeito a escassez de estruturas
linguisticas que atribuem consisténcia argumentativa ao texto. O que observamos é o
emprego recorrente de ideias simples, pautadas no senso comum, muitas vezes, sem
articulagdes entre si.

Dessa forma, o desenvolvimento dessa pesquisa de natureza interventiva trouxe
resultados significativos para os alunos, que passaram a escrever melhor no que diz

respeito ao emprego de elementos coesivos de referenciagdo que ddo consisténcia a
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argumentacdo, bem como passaram a lidar com maior seguranca com 0 género
dissertacdo; para o professor-pesquisador, que pode comprovar a eficacia desse trabalho
de intervencao, tendo em vista os resultados obtidos nos textos dos alunos, e, desse modo,
podera estender este trabalho a outros sujeitos, em anos posteriores. Além disso, esse
estudo podera subsidiar a pritica pedagdgica de outros profissionais interessados na
melhoria do processo de ensino e aprendizagem da escrita, sobretudo do texto

dissertativo-argumentativo.

3.1.3 O corpus

O corpus de nossa pesquisa foi coletado durante as aulas de lingua portuguesa,
ministradas pelo préprio pesquisador, na referida escola, e estava, a principio, constituido
de 60 dissertacdes resultantes dos dois momentos distintos, porém, interdependentes de
producdo textual: o da produgdo inicial e o da producdo final (doravante Pl e PII).
Inicialmente, pretendiamos trabalhar com esse total de textos, por corresponder a
quantidade de alunos da turma, um total de 30 alunos.

No entanto, em virtude da auséncia de alguns alunos as aulas correspondentes as
etapas de aplicagdo da sequéncia de atividades, fato que impossibilitou a participagdo
ativa desses alunos em todos os momentos propostos na sequéncia programada para ser
desenvolvida em 14 aulas com 45 minutos cada uma, essa delimitacdo sofreu alteracao
haja vista a possivel interferéncia que essas lacunas nas etapas planejadas poderiam
ocasionar no tocante aos resultados obtidos.

Assim, tendo em vista que apenas 20 alunos estiveram presentes em todos os
momentos destinados a execucdo da sequéncia de atividades proposta, consideramos,
incialmente, para analise e interpretacao dos resultados, 20 textos em sua versao inicial e
sua correspondente versao final.

Posteriormente, no momento de analise dos dados, verificamos a recorréncia de
aspectos a serem comentados nas produgoes textuais. O que tornaria repetitiva e exaustiva
a andlise e resultaria em uma quantidade de texto desproporcional aos objetivos e limites
de nosso trabalho. Assim, decidimos por reduzir a quantidade de textos a serem
analisados, o que gerou um corpus para andlise comparativa e qualitativa composto, no
total, por 20 dissertacoes.

Esses textos resultaram do trabalho de intervengao que buscou aprimorar o

trabalho de escrita da dissertacdo, considerando a melhoria de sua organizacdo micro e
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macroestrutural, a partir do emprego dos elementos linguisticos de referenciacdo
responsaveis pela progressdo e nivel de argumentatividade exigidos para esse género

textual.

3.14 Objeto de analise na pesquisa

Nosso objeto de andlise € a referenciacdo que se materializa no texto dissertativo,
observada através dos processos referenciais realizados pelos alunos quando do emprego
de palavras e expressdes que, na dissertacdo, corroboram com o teor argumentativo, a
intencionalidade discursiva e a progressio das ideias. Sendo assim, elegemos as
contribuicdes da linguistica textual e dos estudos sobre género textual para embasar nosso
estudo, visto que ele esta centrado, sobretudo, na materialidade do texto e na natureza

discursivo-argumentativa desencadeada a partir desses empregos linguisticos.

3.1.5 Metodologia de analise

A analise realizada sobre os textos dos alunos é de cardter comparativo, tendo
em vista que observamos os resultados da primeira producao textual e da ultima producdo,
a reescritura, realizadas pelos alunos em momentos distintos, complementares e
interdependentes da sequéncia didatica. Os alunos produziram textos numa vers3o inicial
do trabalho de escrita do género dissertagdo, passaram pelas atividades didaticas descritas
em 4.2: Execucao das atividades a luz da sequéncia didatica, através das quais tiveram a
oportunidade de compreender os mecanismos de producdao da argumentagao que na
escrita inicial ainda ndo se encontravam claramente, para entdo produzirem a produc¢ao
final.

Para a andlise dos textos coletados, 20 produgdes, consideramos o seguinte
aspecto: Emprego dos mecanismos de coesdo referencial e sua implicagdo para a
construg¢do argumentativa, consisténcia da argumentacao e progressao das ideias.

Uma vez definido o critério de andlise dos textos, apresentadoc o percurso
metodolégico considerado no desenvolvimento da agao interventiva ora evidenciada em
seus aspectos estrutural (o ambiente no qual ocorreu a pesquisa), material (o corpus de
andlise), operacional (como procedemos com a andlise), e cientifico (o objeto de andlise),
passamos ao ponto seguinte do trabalho: a descrigdo da nossa proposta interventiva

aplicada, passeando pelas etapas de execugdo da sequéncia, o planejamento das aulas e,
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por fim, destinamos um espaco para socializarmos cada aula desenvolvida e tecermos

nossas consideracGes acerca de cada momento vivenciado.
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CAPITULO IV: CONTEXTUALIZACAO DA PROPOSTA INTERVENTIVA

A nossa proposta de intervencdo é baseada na sequéncia didatica de atividades,
um procedimento que, segundo os autores Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 97),
tem por finalidade “[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunica¢do”. De acordo com os autores, num trabalho com sequéncia didatica, deve-se
atentar para as seguintes etapas: situacdo inicial, producao inicial, desenvolvimento dos
modulos de atividades e producao final.

Seguimos, pois, todas essas orientagdes para elaborarmos nossa sequéncia e
darmos prosseguimento ao nosso trabalho interventivo no tocante a producdo da

dissertacdo pelos alunos de uma turma de 9° ano, nas aulas de lingua portuguesa.

4.1 A proposta interventiva a luz da sequéncia didatica

Passamos a descrever as etapas da sequéncia didatica elaborada, com um breve
comentdrio acerca dos aspectos trabalhados, bem como sua contribuicio para o
desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos, conforme salienta Kleiman
(2007), no tocante ao emprego dos mecanismos de referenciacgdo e progressdo das ideias,

os quais refor¢am e orientam o projeto argumentativo desenvolvido na dissertagao.

4.1.1 A Situacao Inicial

Neste momento da sequéncia, é fundamental que os alunos sejam motivados a
participarem de todas as atividades propostas. Para isso, precisavam enxergar cada aula
ministrada e a atividade desenvolvida como possibilidades de melhoria da aprendizagem.
Assim, a conscientizacdao dos alunos acerca da importancia do conhecimento sobre o
género dissertacdo foi fator preponderante.

Esse momento de convencimento dos alunos ocorreu em uma aula, com duragdo
de 40 minutos. O direcionamento se deu através da apresentacdo da proposta e
socializacdo dos objetivos da pesquisa. Para isso, o professor-pesquisador organizou a
aula em slides que apresentavam esses objetivos visando, de forma geral, promover a

melhoria do processo de produgdo da dissertagdo por parte dos aluncs, no tocante ao
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emprego dos elementos de referenciacdo textual que desencadeiam a consisténcia
argumentativa e evidenciam juizos de valor.

Na sequéncia, foram apresentados os objetivos especificos e promovemos, junto
aos alunos, uma reflexdo sobre os passos a seguirem, orientados por cada cbjetivo
especificado. Esse momento foi realizado para que os alunos exercessem o direito de
conhecer o trabalho desenvolvido, bem como acompanhassem o percurso realizado,
tornando-se protagonistas da acao de aprender.

Os objetivos especificos foram apresentados, um por vez, seguidos da explicacido
do que propunham, relacionados ao objetivo geral do trabalho. Assim, na sequéncia dos
slides, foram apresentados os objetivos: 1) Observar de que modo o aluno emprega as
marcas de referenciacdo e como essas marcas colaboram no direcionamento discursivo-
argumentativo do texto. 2) Identificar os problemas de organizacdo macro e
microestruturais decorrentes do emprego deficiente ou auséncia de recursos de coesdo
referencial, bem como sua relacio com o enfraquecimento do teor argumentativo do
texto; 3) Desenvolver sequéncia didatica de atividades de leitura, producdo e reescrita de
dissertacdo; 4) Comparar as produgoes dos alunos realizadas no inicio e no final da
sequéncia didatica, observando o progresso quanto ao dominio da argumentacdo, a partir
do processo de referencialidade; e 5) Apresentar proposta de trabalho para o ensino-
aprendizagem do texto argumentativo a luz dos processos de referenciagdo, considerando
a interacdo discursiva.

Na sequéncia, mostramos o caminho metodologico tomado para o
desenvolvimento do trabalho, o qual constituiu- se na apresentacdo das etapas da
sequéncia didatica a ser desenvolvida, ou seja, mostramos cada etapa que a compunha e
0 que, ao final, os alunos deveriam realizar em termos de agdes/atividades didaticas.
Estabelecemos, neste momento, a relagdo de cada atividade e etapa com os objetivos geral
e especificos norteadores da nossa pesquisa.

Explicamos ainda aos alunos que cada etapa da sequéncia deveria ser realizada
por eles para que os resultados obtidos tivessem consisténcia. Aproveitamos a
oportunidade para dizer que, caso algum deles ndo cumprisse com todas as etapas
propostas, nao teria seu texto, em sua versao final, contemplado na andlise dos resultados,
mas isso ndo estaria impossibilitando a participacdo nas demais etapas restantes.

Em seguida, o professor-pesquisador utilizou dados do INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) relativos aos resultados precdrios

obtidos na produgdo do texto dissertativo-argumentativo no Exame Nacional de Ensino
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Meédio - ENEM -, para demonstrar a necessidade de um trabalho sistematico de escrita
desse género textual, visto ser ele decisivo para o ingresso no nivel de ensino superior.
Foi ressaltada também a importdncia de uma boa argumentacdo no nosso dia a dia:
argumenta-se para defender uma ideia, para conquistar um espaco, para conseguir uma
vaga no mercado de trabalho, para convencer o outro sobre algo almejado, para garantir
sua cidadania; afinal, quem ndo sabe argumentar, geralmente, aceita com facilidade as
verdades alheias.

Para reforcar a discussdo sobre esse aspecto, apresentamos em slides citagdes de
autores que embasam a nossa fundamentacdo tedrica e que reforcam a necessidade e
efeitos de uma boa argumentacdo, a exemplo de Kaufman & Rodriguez (1995), além de
trechos transcritos da internet, encontrados no site

http://mensagens.culturamix.com/frases/frases-de-argumentacao,0s quais se encontram

em anexo 13, que versavam sobre a mesma tematica: o poder da argumentacao.

Essa estratégia metodologica deveu-se ao fato de podermos confrontar um
discurso de uma autoridade na area, mas pouco familiar aos alunos, com os discursos de
pessoas “comuns” publicados na internet, tendo em vista a familiaridade dos alunos com
esse ambiente virtual e a consequente identificagdo com essas pessoas. Assim, o
confronto dessas ideias produzidas por pessoas e contextas distintos, mas convergentes
no que concerne ao poder que emana de uma boa argumentacdo, possivelmente contribuiu
para a intencao pretendida naquele momento da aula.

Para finalizar este momento de convencimento sobre a pertinéncia do trabalho
com o texto dissertativo-argumentativo, os alunos assistiram a um video “Leitura e escrita
de textos argumentativos”, produzido pela professora Doutora Deébora Mallet, com
duragao de, aproximadamente, 15 minutos, sobre a importdncia de argumentar, e leram
trechos da matéria apresentada pelo G1 (canal de noticias online) “Estudantes *nota 1000”
na redacdo do Enem revelam o segredo do sucesso” retirados do site
gl.globo.conv.../enem/2014/., conforme consta nas referéncias bibliograficas, na qual
alunos que obtiveram bons resultados na redacao apresentam algumas dicas tteis para se
conseguir esse sucesso, de modo a estimular os alunos a escrita da dissertagcdo em nossas
aulas.

A proposta foi bem aceita pelos alunos que, em sua maioria, colocaram a
necessidade de iIniciarmos urgentemente o trabalho, visto sua importdncia para a
superacao das dificuldades de escrita do género em questdo.

4.1.2 A Producao Inicial
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Conforme orientam Dolz & Schneuwly (2004), essa etapa da proposta
interventiva deve ser orientada para que os alunos construam uma real situacdo de
comunicacdo e da atividade a ser desenvolvida. Assim, tornou-se imprescindivel que o
professor expusesse, neste momento inicial de estudo sobre o género, orientacdes gerais
acerca do contexto de producdo do género dissertacdo.

Explicamos sobre as caracteristicas relativas ao género e que a pratica de escrita
da dissertacdo deve ser entendida pelos alunos como uma atividade comunicativa para
além dos muros da escola e do atendimento as exigéncias do professor para uma nota.

Desse modo, ao discutir a proposta de atividade da escrita inicial da dissertacao,
o professor pesquisador enfatizou ser essa escrita resultante de um contexto, o qual orienta
o que sera dito, como sera dito, as escolhas linguisticas mais adequadas, enfim, salientou
que é a situacdo de producdo decisiva para a escrita da dissertacdo, posteriormente
solicitada. Desse modo, apresentou a seguinte situagdo, a qual os alunos precisavam
considerar no momento da escrita da primeira versio do texto sobre o tema “A
importancia do esporte para a constru¢do da cidadania no Brasil”.

a) O género a ser produzido: dissertagio;

b) A quem se dirige: demais alunos da escola, professores, entre outros;

¢) O modo de circulagio da produgdo: em murais da escola, publicagdo em redes
sociais;

d) Quem é o produtor textual: o aluno.

A escolha do tema se deu, entre outros aspectos, em virtude do momento
sociohistorico pelo qual o pais estava passando por ocasido das olimpiadas — Rio 2016; e
por ser uma tematica muito recorrente entre os estudantes, dadas as relagdes culturais
nacionalmente construidas de que “somos o pais do futebol”.

O momento que se sucedeu foi o da producao individual da dissertacdo em sua
versdo inicial. Para isso, o professor-pesquisador distribuiu a proposta de produgao inicial
da dissertacao, a qual foi elaborada por ele, reproduzida em anexo 1, acompanhada de
duas folhas, uma para rascunho e outra para o registro ““final” da produgao do aluno.

Este momento de escrita ocorreu sem intervengdes pontuais do professor, ou
seja, os alunos escreveram as dissertagdes a partir do conhecimento que traziam acerca
do contexto de produgio do género e suas caracteristicas mais gerais, retomadas no inicio

da aula destinada a esse momento de producdo inicial, e das informacdes contidas nos
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trés textos motivadores da proposta de producdo apresentada. O primeiro versando sobre
o direito da crianca e do adolescente ac esporte, o segundo e o terceiro textos
constituindo-se de um grafico ¢ uma tabela relativos aos “Motivos para se praticar
esportes no Brasil, por géncro ¢ faixa ctaria” ¢ “Motivos para ndo se praticar esportes no
Brasil, por género ¢ faixa etaria”, ambos retirados do site do Ministério do Esporte do
Brasil. A escolha por esses textos de natureza multimodal se deu para que os alunos
tivessem acesso a informacdes precisas, dados confiaveis, que poderiam ser utilizados no
momento da argumentagdo, entretanto, sem que copiassem literalmente as informacdes
ai contidas, apenas interpretassem-nas.

Esse procedimento foi previamente acordado com os alunos sob a justificativa
de possibilitar o bom andamento da etapa seguinte da sequéncia: a aplicacdo dos modulos
de atividades planejadas com base nos aspectos problematicos de natureza linguistica,
organizacdo das ideias e de estilo textuais. Consequentemente, seria avaliada a melhoria
da pratica de escrita desse género, no tocante a argumentacdo consistente atrelada ao
emprego de mecanismos linguisticos de coesdo referencial, responséveis por essa

qualidade textual.

413 A execucio dos modulos de atividades

Planejamos e desenvolvemos junto aos alunos um conjunto de atividades de
leitura, andlise linguistica e producdo, descritas a seguir, no sentido de oferecer-lhes o
conhecimento necessario a produ¢do coerente e ao emprego consistente dos mecanismos
de referenciagdo responsaveis pela qualidade do texto dissertativo-argumentativo.

Assim, foram organizadas oito aulas/encontros, com dura¢do de 45 minutos
cada, distribuidos em cinco médulos que trazem orientagoes e propostas de atividades
suficientes para promover reflexdes acerca dos aspectos linguisticos de referenciagao
necessarios a argumentacao efetiva em atendimento ao género e intengdes discursivas
Propostos.

O planejamento de cada médulo com as atividades planejadas sugeridas foram
produzidos pelo professor-pesquisador a partir das orientacoes tedricas dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004),
considerando as dificuldades dos alunos verificadas a partir da analise dessas produgdes
da dissertagdo. Assim, essas atividades planejadas configuram-se como inéditas,

selecionadas/elaboradas pelo proprio professor-pesquisador.
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A partir da aplicacdo dos mddulos de atividades, os alunos foram instigados a
reconhecerem mecanismos linguisticos e de coesdo textual, responsaveis pela progressao
textual-argumentativa do texto, bem como a refletirem sobre os empregos ou auséncia
desses mecanismos em seus textos. Nesta perspectiva, os alunos foram colocados na
condicdo de protagonistas de suas producdes e puderam, no reconhecimento da escrita
como trabalho interativo, identificar os problemas detectados na producdo inicial da
dissertacao e resolvé-los, no momento da reescritura.

O primeiro e segundo modulos “Dominio da modalidade escrita formal no
género dissertacdo escolar” e “Desenvolvimento do tema ¢ os limites do texto dissertativo
argumentativo” foram desenvolvidos em um encontro, cada. Também para o terceiro
modulo “Da exposi¢cdo fragmentada a argumentacio consistente: analise do texto
dissertativo argumentativo”, destinamos um encontro. Reservamos dois encontros para o
quarto modulo “Argumentos em defesa de um ponto de vista™. O quinto e ultimo médulo,
“A coesdo na tessitura textual: emprego dos recursos coesivos de referenciagdo e a
consisténcia argumentativa.”, foi organizado para trés encontros, em virtude de tratar das
questdes mais especificas relativas aos mecanismos de coesdo responsaveis pela
consisténcia argumentativa, foco da pesquisa.

Vale ressaltar que as atividades planejadas para cada médulo, a sequéncia de
conteudos trabalhados e as habilidades enfatizadas durante essas aulas obedeceram a uma
criteriosa analise da producao inicial, ja desenvolvida pelos alunos, o que nos possibilitou
o levantamento dos principais problemas da ordem textual e discursivo-argumentativo
verificados nos textos dos alunos.

Apresentamos, a seguir, todo o processo de execucao das aulas planejadas para
nossa proposta de intervencdo a partir dos problemas verificados com a produgao inicial
da dissertacao, destacando os contetidos enfocados, habilidades/objetivos trabalhados,
acoes metodologicas e o tipo da atividade desenvolvida, além do procedimento avaliativo.
Este trata dos registros e observagoes acerca do processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido e orienta o professor-pesquisador quanto aos direcionamentos utilizados na
sequéncia de atividades, no sentido de ajudd-lo a promover melhorias, retomadas,
modificagdes ou avancar para o modulo de atividades seguinte. Além disso, entendendo

a necessidade de avaliacao do processo, tecemos consideragdes sobre as aulas.
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4.1.3.1 Descricdo e comentario da Aula 01 (45 minutos)
Tema discutido: Dominio da modalidade escrita formal no género dissertacao e sua

implicacao para a construgdo argumentativa exigida

Tendo em vista que os alunos ja estavam cientes da importancia do emprego
consistente de recursos linguistico—textuais para a obtencido da consisténcia
argumentativa no texto, a aula ocorreu conforme planejamos para um tempo de 45
minutos, n3o sendo necessarios cortes de pontos planejados, motivados pelo tempo
insuficiente, tampouco houve atropelos nas discussoes.

Iniciamos o momento pela apresentagao do tema, seguido de comentdrios sobre
a importancia do nivel formal da linguagem em atendimento a uma das caracteristicas do
género textual e sobre o fato de ser uma das exigéncias na matriz de avaliagao elaborada
pelo INEP' (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
para orientar a corre¢do das dissertagdes, no Exame Nacional do Ensino Médio.

Passado esse momento de motivagdo para a aula, apresentamos aos alunos, em
transparéncia, os trechos de textos dissertativo-argumentativos, apresentados a seguir,
que versavam sobre a temdtica “O poder de transformacio politica, social e econdmica
do Brasil pelo Brasileiro™, contendo desvios quanto ao emprego formal da linguagem, no
tocante a ortografia, acentuagdo, pontuacdo e organizacdo da coesdo e coeréncia.
Pretendemos, assim, fazer os alunos observarem melhor as ocorréncias linguisticas que
contrariavam e destoavam do padrdo de formalidade exigido pelo género textual.

Esses trechos foram selecionados pelo professor-pesquisador, a partir da leitura
das produgdes de alunos de outra turma, também orientada pelo professor-pesquisador,

mas que ndo estavam participando da pesguisa.

!Acesso a matriz elaborada por este 6rgio pelo site: http//www.inep.gov.br.
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Resolvemos utilizar textos de outros aluncs, sob o prisma do anonimato da
autoria, para que os alunos participantes da pesquisa ndo se sentissem incapazes ou
constrangidos por reconhecerem tais desvios em seus textos, nem fossem alvos de criticas
pelos colegas. Tivemos o cuidado de selecionar trechos que apresentavam problemas
semelhantes aos dos textos produzidos pelos alunos participantes da pesquisa.

Optamos pelo recurso da transcricdo de trechos com desvios, xerografados e
expostos em slides, por julgarmos ser ele mais adequado para a obtencdo dos objetivos
propostos para a aula: 1) Perceber o emprego de recursos linguisticos proprio do padriao
escrito e formal da lingua; 2) Identificar problemas de argumentacdo decorrentes da
auséncia ou do emprego inadequado de recursos relativos a paragrafacio, pontuacao,
acentuacdo, ortografia e sintaxe, reconhecendo-os como prejudiciais a consisténcia
argumentativa.

Abaixo, apresentamos os trechos selecionados a partir das producdes escritas
dos alunos, focando a atencdo nos aspectos inapropriados estabelecidos para orientar a

discussdo, visando a formalidade exigida pelo género textual:

_ Ortografia, acentuacao e pontuacao:

v “Nesta perspectiva, o poder de transformacgio politica do Brasil pelo brasileiro ¢
visto, diacronicamente, durante as mobilizacgdes...” (Acentuagido)

v “A Ditadura Militar, foi muito comum trazer manifestagoes que...”(Pontuacio)

v' “Ao longo de sua formag@o histérica e social, o Brasil, devido a ampla diversidade
cultural, presenciou diversas transformacdes sociais e politicas que procuravam
atender as ambigdes...” (Sinal indicativo da crase)

v' “Exercer cidadania esta, intimamente, ligado a necessidade de...” (Sinal indicativo
da crase)

v' “ A sociedade brasileira contemporinea demonstra— se positivamente em relagdo
a forma politica exercida...” (Sinal indicativo da crasc)

v" “Historicamente, o brasileiro tem assumido uma postura passiva em rela¢do as
transformacdes no pais.” (Sinal indicativo da crase)

¥" (...) Sendo assim, percebe-se que as pessoas tem o poder de transformar o mundo,
sendo por questdes sociais, politicas e até mesmo econdmicas na qual o Brasil passa
por constantes mudancas. (Acentuacio)

¥" (...) a politica era de destaque e grande influéncia e trazendo as discurssies para
o Brasil. (Ortografia)
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v" Seus cidadaos tem o poder de transformar a realidade do pais, através da politica,
a qual é usada para suprir a necessidade sociais e econéomicas da populacao.
(Acentuacdo/ concordancia)

_ Organizacao de ideias

v

No século XX, o Brasil presenciou o maior movimento sociopolitico de sua historia.
As Diretas Ja — como foi chamado — levou as ruas milhdes de brasileiros, nas quais
reivindicaram diretas.

De acordo com o pensador, filasofo e educador suigo Mario Sergio Cortela, em
livros como “Qual é a tua obra?”, esse defende o cidaddo poder desenvolver o
comportamento ético como fator relevante para o desenvolvimento social, cultural e
econdmico de uma regido democratica.

Um dos mais significativos impasses da sociedade brasileira contemporinea diz
respeito ao comportamento da maioria dos brasileiros frente a questides politica,
sociais e econdmicas. Assim, é notdrio que o Brasil ainda enfrenta dificuldades para
encontrar alternativas que evitam essa situagdo, tendo em vista que essa problemadtica
estd relacionada com a formacdo histérica social, bem como da pouca eficiéncia da
educacgdo nacional em formar cidadaos éticos e conscientes.

Desde 1948 foi criada a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, com o objetivo
de fazer com que todas pessoas tenham direitos. Sendo assim, percebe-se que as
pessoas tem o poder de transformar o mundo, sendo por questoes sociais, politicas e
até mesmo econdmicas na qual o Brasil passa por constantes mudancgas.

Inicialmente, é possivel abranger diversos exemplos em torno desse poder de
transformacdo social, politico e econdmico. Desse modo, vale salientar que os pilares
dessa mudanca teve inicio na Grécia onde cidaddos reuniram-se na dgora para tratar
de temas como esses ja citados, a politica era de destaque e grande influéncia e
trazendo as discurssoes para o Brasil.

O Brasil passa por um periodo de mudancas e crise em todos os ambitos e percebe-
se que a populacdo esta engajada em grande parte dessas transformacdes, sejam elas
positivas ou negativas. Diante do exposto, VE-se que mesmo com essas coisas, ainda
hé causas que “enfraquece” o poder social, como é o caso da cultura, do
individualismo ¢ o, popularmente conhecido, “jeitinho brasileiro”.

O poder de transformacdo do Brasil pelas partes social, politica e econdmica pelo
brasileiro, podem ser boas por uma parte e ruim por outro.

O poder de transformacdo social e cultural brasileira é ampla ao longo do tempo. O
que o brasileiro tem uma capacidade de adequar-se e somar com outras culturas
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entre politica e econdmica, pois boa parte da populacdo faz uma comparacdo e
adequa-se a que melhor.

¥ O Brasil ndo é definido unicamente pelo seu territério, ele também é definido pelo
seu povo, seus cidadaos. Seus cidaddos tem o poder de transformar a realidade do
pais, através da politica, a qual é usada para suprir a necessidade sociais e
economicas da populagao.

Os alunos, coletivamente, sob intervengoes pontuais do professor-pesquisador,
buscavam identificar a natureza da falha e reescrever nos seus cadernos o trecho de modo
a sanar o problema identificado, bem como estabeleciam a relacao da falha com os
problemas de (in)formalidade da linguagem e com o enfraquecimento do teor
argumentativo e progressdo das ideias, que prejudicam a adesdo do leitor frente a tese
defendida.

Esse momento foi pertinente por ter possibilitado ao professor-pesquisador
manter, ja naquele momento, viva a relacdo entre o trabalho ora desenvolvido e a extensdo
dele a outros momentos da vida dos alunos, enquanto produtores de um género textual
que demanda os usos de estruturas linguisticas as quais se enquadram na relacdo de
formalidade acentuada entre os interlocutores, sob a garantia de se obter éxito nas
interacdes discursivo-argumentativas através do uso de elementos linguisticos adequados.

Além disso, consideramos positivo esse momento de socializacdo e comentario
sobre os aspectos que conferem “‘formalidade™ ao texto, visto que naquele momento os
alunos demonstraram, por sua participacdo na aula, perceber que o texto é resultado de
um conjunto de aspectos, dentre eles o gramatical, e esse, por sua vez, precisava ser
valorizado ndo em sua natureza conceitual, apenas, mas em seus usos. Buscamos, desse
modo, oportunizar aos alunos a percepcédo de que ndo se tratava, apenas, de um trabalho
isolado de reflexdo sobre a lingua(gem) para posterior reescrita do texto dissertativo,
produzido em momento anterior, em atendimento as etapas de um projeto de pesquisa
desenvolvido. Aquele momento consistia, sobretudo, de uma oportunidade para a
apropriacdo de empregos e estruturas linguisticas, as quais possibilitam a escrita de outros
textos em outros momentos de interacdo pela linguagem escrita que exijam certo nivel de
formalidade, a exemplo da producdo textual requerida no ENEM.

Naquele momento de conversa, percebemos que a maioria dos alunos ja
enxergava esta etapa vindoura — a prova do ENEM, como um periodo muito proximo e
uma etapa necessaria para a sua vida estudantil, o que, certamente, contribuiu para o bom

desenvolvimento da aula e envolvimento do grupo na realizagao das atividades propostas.
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O momento de identificacdo das falhas tendo como foco o texto alheio promoveu o
envolvimento acentuado do grupo e corroborou com os objetivos inicialmente
pretendidos. Movidos por um clima de descontragdo, sem perder a concentracio na caca
aos “erros”, os alunos e o professor executaram um momento interativo que desencadeou
na elaboracdo coletiva de varias possibilidades de reescrita para os trechos, de modo a
tornar o texto adequado as exigéncias estruturais proferidas na competéncia I, bem como
conferir ao texto teor argumentativo.

Essa atividade permitiu, ainda, a avaliacdo da pratica de escrita coma trabalho
resultante de idas e voltas ao texto. O que nos fez refletir, também, sobre o emprego
adequado das construgdes linguisticas que atendem ao nivel formal, referentes as questdes
ortograficas, de pontuacdo, concorddncia, regéncia, crase, bem como sobre sua
importincia para o sutil envolvimento do leitor frente a tese defendida.

Ao socializarem as atividades de reescrita, os alunos, em sua maioria,
mostraram-se cientes de que a argumentagdo esta vinculada a materialidade do texto, as
escolhas lexicais e aos empregos da ortografia, pontuacdo, acentuacdo. E, neste momento,
j@ apontdvamos para a importincia da referenciacio como mecanismo gerador da
argumentagdo, visto serem as escolhas linguisticas e os empregos de grupos gramaticais
responsaveis pela efetivacdo do dizer de um sujeito situado numa dada situagdo
comunicativa que exige a argumentacdo como principio norteador da interagdo produtor-

leitor.

4.1.3.2 Descri¢io e comentario da Aula 02 (45 minutos)
Tema discutido: Desenvolvimento do tema proposto e os limites do género
dissertacao

Iniciamos a aula com a apresentacio do tema e dos objetivos a serem alcancados,
quais sejam: [- Compreender a estrutura do texto dissertativo; e II- Mobilizar
conhecimento sobre o tema de forma coerente ao que é estabelecido pelo género, cujo
planejamento encontra-se em anexo 3. Em seguida, foi trabalhado o material
pesquisado/escolhido para estudo sobre a dissertacdo (ver anexos de 7 a 11), destacando-
a como género textual que, assim como qualquer outro, apresenta limites estruturais e
tematicos, motivados pela sua funcgdo social e objetivo textual-discursivo.

O material oferecido aos alunos foi organizado & luz das orientacdes

apresentadas na obra Texto e Intera¢do: uma proposta de produgdo textual a partir de
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géneros e projetos, da autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes,
Editora Atual, produzida para o Ensino Médio. Essa escolha deveu-se ao fato de o género
dissertacdo aparecer no programa organizacional dos livros diddticos como pauta do
Ensino Médio, mesmo com todas as constatacdes que apontam, com o advento do ENEM,
para a necessidade de insercdo desse género para estudo ja nos anos finais do Ensino
Fundamental. Outro elemento motivador da escolha da obra para orientar nosso trabalho
diz respeito ao fato de a Colecdo Portugués Linguagens, de mesma autoria, ser adotada,
na escola, do 6° ao 9°, o que trara, em relacio ao material oferecido aos alunos para estudo
acerca do género, aproximacao conceitual e linha tedrica semelhantes.

De posse do material, os alunos iniciaram a leitura do texto introdutdrio que situa
a dissertacdo como género textual de natureza argumentativa, geralmente, produzido a
partir de um tema “polémico”. A leitura transcorreu dentro do esperado, sem que fosse
necessario fazer intervencoes relacionadas ao comportamento dos alunos; nio houve

rejeicdo a solicitacdo inicial de leitura do material.

Apos esse momento, iniciamos a leitura da dissertagdo “Narcisos do Século
XXI”, em anexo 7, a qual faz parte do material organizado a partir da obra didatica de
Cereja e Magalhdes (2013), indicada nas referéncias bibliograficas. Os alunos nao
demonstraram ddvidas quanto ao que leram em relacao aos aspectos estruturais do
género: a introdugdo, na qual devemos contemplar a tese, os paragrafos que desenvolvem
a argumentacdo em defesa da tese e a conclusdo. Essa constatagao se deu devido a
participacdo dos alunos nas discussoes feitas em sala de aula acerca desse tema. Assim,
passamos a identificacdo do tema motivador da sua escrita a fim de reforgarmos possiveis

temas norteadores de um texto aos moldes da dissertagao.

Neste momento, os alunos listaram algumas possibilidades de temas, a exemplo
do Bullying e da violéncia no Brasil, por serem recorrentes. Apresentamos, em slides,
alguns temas sugeridos pelo ENEM nos anos 2014, 2015 e 2016 para a escrita da
dissertacdo. Apos esse momento, sugerimos a leitura do texto dissertativo argumentativo
“A Contemporaneidade do Panis et circenses™ e orientamos os alunos a resolverem um
exercicio proposto (anexo 8) tratando de questdes estruturais do género dissertagao.

A atividade propunha que os alunos identificassem a tese defendida pelo autor.
Outro aspecto abordado na atividade requeria a identificacdo das estratégias mais

recorrentes de formulacdo dos argumentos em defesa da tese.
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Discutimos sobre esses aspectos abordados na atividade, relacionando-os a
dissertacdo produzida em sua versdo primeira, pelos alunos. Para isso, o professor-
pesquisador devolveu os textos da PI para que os alunos pudessem fazer essa relacao.
Surgiu, desse modo, a discussdo, a partir da colocacdo de um aluno, reportando-se ao
momento de escrita da 1° versdo da dissertacdo sobre a importancia do esporte para a
cidadania: “meu texto ficou muito distante de uma dissertagdo forte, pois eu so tinha o
‘basico’ para falar sobre o tema. Preciso ler mais sobre a tematica para ter o que dizer.
Naio basta saber como dizer, temos que ter também o que dizer”.

Apobs a aplicacdo das atividades propostas, estabelecemos uma retomada oral
sobre as partes que compoem a dissertacdo, no intuito de confirmarmos a compreensio
acerca do tema em estudo. Os alunos, prontamente, identificaram as trés partes basicas
que estruturam o género: a Introducao — na qual, geralmente, encontramos o ponto de
vista defendido -, os paragrafos de argumentacdo em defesa desse ponto de vista e a
conclusdo, na qual, dependendo do projeto argumentativo-discursivo, é feita uma
retomada dos pontos discutidos, reforcando a tese levantada, ou apontam-se possiveis
solucdes para a problematica levantada. Para tanto, distribuimos o material que apresenta
essas partes, seguidas de exemplos de construcio de cada uma delas, conforme
reproduzido no anexo 21, e sugerimos a leitura individual do material distribuido.
Destinamos cinco minutos para retomarmos o material lido no sentido de buscarmos
esclarecer possiveis dividas. Diante da clareza com a qual os discentes se apresentaram
em relacdo ao que haviam lido, a discussdo ndo ocupou nem mesmo o tempo destinado

(5min.), fol realizada em apenas trés minutos.

A aula culminou com a distribuigao, para todos os alunos, das copias de trés
textos sobre o Esporte, tema proposto para a producao textual inicial, reproduzidos nos
anexos 19 e 20. A escolha por esses textos ocorreu devido a clareza com a qual o autor
trabalhas a temadtica do esporte, bem como o nivel de informacgoes pertinentes aos alunos
no momento de reformulagdo de seus textos, em sua versao final. Explicamos que
poderiam contribuir com o aprimoramento de informagdes sobre o tema e,
consequentemente, poderiam ajudar os alunos a aprofundarem suas discussdes acerca do
tema, no momento da reescritura. Lembramos que assim atendiamos a sua necessidade,
como explicitado na fala de um aluno, acerca da limitagdo que apresentou durante a
escrita da sua 1° versao. Sugerimas, para casa, a leitura e o destaque de pontos relevantes

desses textos, seja pelo seu teor comum a todos o0s textos que tratam desse tema, seja por
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apresentar-se como informacdo nova e, portanto, passivel de ser utilizada no momento de
reescrita do texto produzido no inicio da sequéncia. Foi acordado que no inicio da aula
seguinte, os dez primeiros minutos da aula, seriam utilizados para a socializacdo dos
pontos destacados.

Essa estratégia metodologica foi desenvolvida no intuito de promovermos junto
aos alunos uma discussdo sobre a natureza dos temas que desencadeiam uma dissertacéo,
ressaltando ser o tema esporte propicio a escrita desse género. As atividades
desenvolvidas nesta aula ocorreram de forma interativa (os alunos entre si, e o professor
pesquisador, quando solicitado para esclarecimentos e intervencdes na elaboracdo das
respostas) e a sua realizacdo demonstrou que os objetivos propostos para a aula foram
atendidos.

Prova disso, ao resolverem as questdes, os alunos, além de demonstrarem
conhecimento das estratégias mais recorrentes de construcio dos argumentos, mostraram-
se conhecedores das formas linguisticas recorrentes no tocante ao estabelecimento da
argumentacdo e progressdo das ideias no e entre os paragrafos. Isso pode ser ilustrado
com a fala de um aluno, no momento de discussao da atividade: “Professor, eu ja sei como
fazer o meu texto melhor: vou pegar essa ideia de um dado que coloca o esporte como
algo bom, depois uso uma palavra de valor contrario (um entretanto, que é bonito) e
mostro a realidade com necessidade de melhoria. Ai, eu elaboro a minha tese.”

Tendo em vista o tema abordado na aula, bem como as atividades realizadas, os
alunos chegaram a conclusdo de que uma boa dissertacdo demanda conhecimento da
estrutura, do tema e dos aspectos linguisticos que melhor construirio esse projeto
argumentativo em defesa da tese. Em outras palavras, perceberam que é preciso que se
saiba como dizer, em virtude de um projeto interacional que coloca em evidéncia “a quem
dizer” e "o que dizer”.

A partir desse posicionamento, iniciamos mais um momento de crescimento no
tocante ao desenvolvimento da sequéncia didatica. O fato de estarmos estudando a
dissertacao, género que os alunos precisardo produzir em outros momentos, a exemplo
do ENEM, contribuiu para seu envolvimento na aula. Isso permitiu que estabelecéssemos
com eles um debate que coloca a dissertagao como género textual e demanda, no ato de
sua produgao, o estabelecimento de um contexto socialmente identificdvel. Além disso,
situa autor-leitores numa relacdo interativa real, o que corrobora a necessidade de
estabelecermos, no texto, um didlogo argumentativo motivado por essa relagao produtor

— leitor — situagao de produgao.
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Dessa forma, reforcamos que esse género demanda limites entre o querer-dizer
e o dizer. Tal fato culminou, ainda, com a discussdo acerca das escolhas linguisticas
vinculadas ao projeto argumentativo do autor no intuito de convencer os leitores a
aceitarem a tese defendida.

Considerando a discussdao mencionada, avaliamos a produtividade do momento,
bem como sua eficacia para a compreensdo dos alunos acerca do projeto discursivo-
argumentativo da dissertacdo vinculado a um contexto social, o que demanda escolhas
lexicais que concretizardo o ato comunicativo e o objetiva pretendido, em relacdo a um
“limite” estabelecido pelo género, enquanto produto da atividade linguistica ¢ prética
social, com caracteristicas linguisticas recorrentes, tematicas e relacionais.

Outro momento significativo da aula ocorreu quando um dos alunos pediu
esclarecimento sobre a diferenca entre tema e assunto, alegando ser algo confuso para ele.
Para explica-la, realizamos uma conversa com os alunos que foram conduzidos pelo
professor-pesquisador a explorarem os conhecimentos prévios sobre a problematica. No
final, apds alguns minutos de discussdo e uma consulta ao dicionario, sintetizamos a
diferenca com a resposta de uma aluna carregada de coeréncia, mesmo sem estar lapidada
pelo viés tedrico: “Tema é mais especifico, ja traz o norte que devemos seguir; ja o
assunto € mais amplo, permite que sigamos varios nortes”.

Exemplificamos a conclusdo da aluna tomando por base o tema “Intolerincia a
Diversidade Religiosa no Brasil”, enfatizando ser o tema mais especifico, e os alunos,
demonstrando compreensdo da problemadtica ora levantada, nio apresentaram dificuldade
para reconhecer A diversidade religiosa ou Religido como possiveis assuntos, naquele
contexto de discussao.

Nesta perspectiva, a andlise da dissertacdo “Narcisos do século XXI” foi
realizada a fim de que os alunos reconhecessem nao somente as partes que compoem uma
dissertacdo — apesar de esse reconhecimento ser o objetivo mais saliente, mas também
identificassem estratégias utilizadas pelo autor no intuito de obter a argumentatividade e,
consequentemente, a adesdo do leitor ao projeto discursivo—argumentativo proposto.

Em virtude da forte presenca da argumentacdo em nossas prdticas didrias de
comunicacdo, aliada a exigéncia de uma produgdo textual de natureza essencialmente
argumentativa a ser realizada no ENEM, exame que a maioria dos alunos ira realizar
futuramente, entendemos que quanto mais cedo os alunos estiverem em contato com a
dissertacdo, maiores serdo as chances de obterem éxito em praticas posteriores de escrita

do género. Assim, as discussdes proferidas junto aos alunos caminharam nesse sentido:
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aproximé-los, desde cedo, das praticas de escrita da dissertacdo, de modo a tornarem-se
proficientes no tocante a escrita desse génera.

Assim, ja nesta aula, antecipavamos discussoes a serem enfatizadas nas aulas
posteriores, especificamente, as de niimeros 04 e 05. Essa situacao reforca que o trabalho
com o texto escrito em sala de aula demanda uma sequéncia de atividades previamente
planejada e didaticamente organizada por topicos gradativamente apresentados aos
alunos, mas isso ndo engessa o trabalho do professor que, sempre que necessario, devera

fazer antecipacdes, ajustes.

4.1.3.3 Descricdo e comentario da Aula 03 (45 minutos)

Tema discutido: Da exposicdo fragmentada a argumentacio consistente: analise do
texto dissertativo—argumentativo

Retomamos, nos primeiros minutos da aula, conforme acordado, a discussao dos
pontos destacados a partir da leitura dos textos motivadores sobre o esporte, entregues
aos alunos na aula 02. O momento transcorreu rapidamente com a apresentagio, por
alguns alunos, de partes do texto que destacaram como importantes (dados estatisticos,
vantagens do esporte, partes que traziam consequéncias de uma boa pratica esportiva e
causas para a auséncia dessa pratica) e, por isso, seriam parafraseadas no momento da
reescritura.

Estando os alunos cientes da funcao social do género textual e das caracteristicas
que compdem a dissertacdo, seguimos a aula, agora, no sentido de conduzi-los para
perceberem como os empregos linguisticos contribuem com a elaboracio de uma
construcdo discursiva mais informativo-expositiva ou mais discursivo-argumentativa,
além de perceberem as implicacdes dessas construgOes para a producao de uma
argumentacdo consistente e que revele, mesmo que sutilmente, posicionamentos do autor
no tocante as impressdes e avaliacoes que faz frente a problematica discutida e a tese
levantada.

Para o desenvolvimento da aula, o professor-pesquisador fez em cinco minutos
a apresentacdo dos procedimentos metodologicos adotados e explicitou os objetivos a
serem atingidos, conforme constam na sequéncia de atividades planejadas (anexo 4). Em
seguida, distribuimos cdpias xerografadas de parte de dois textos (anexo 9), cujos

paragrafos, desenvolvidos no intuito de conferir teor argumentativo ao texto em defesa
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da tese, apresentam-se, de fato, com teor expositivo e com ideias previsiveis, presas ao
Senso comum.

Fizemos a leitura dos fragmentos e apresentamos os usos da linguagem que
caracterizavam cada um deles; o primeiro, de natureza mais expositiva, com dados
numeéricos e informacdes abjetivas; o segundo, com teor mais argumentativo, todavia,
com indicios de superficialidade no tratamento das ideias, o que prejudica o teor
argumentativo e a aceitabilidade dos argumentos por parte de quem 1€.

Os alunos foram levados a identificar a superficialidade das ideias e a natureza
expositiva desses textos. Chamamos, também, atencdo para determinados empregos da
linguagem que conferiam esse teor expositivo e mostramos alguns empregos da lingua
(adjetivos de valor apreciativo, advérbios, entre outros) que contribuem para a mudanca
do que ndo atendia, naquele momento, as intencdes argumentativas pretendidas. Esse
momento foi complementado com a discussdo sobre o0s usos linguisticos relacionados a
construcdo da argumentatividade na dissertacdo.

Aproveitamos a oportunidade e, através de apontamentos feitos nos trechos e
de exemplos de novas possibilidades de construgao daquelas ideias dos textos, feitas
coletivamente, durante a aula, apresentamos aos alunos o quanto as classes gramaticais,
a exemplo do adjetivo, advérbio, expressoes adjetivas e adverbiais, expressoes nominais
e sindnimos eram decisivos para o estabelecimento da consisténcia argumentativa em um
texto.

Em contraposi¢do a construcdo falha da argumentagdo, apresentamos alguns
paragrafos de uma dissertagdo compostos por estruturas linguistico-textuais que
evidenciavam o estabelecimento de um projeto argumentativo linguisticamente bem
materializado e enfatizamos as contribuigtes dessas estruturas no tocante a consolidacao
desse projeto.

Nesse momento de intervencao, iniciamos, veementemente, uma discussdo
acerca da importancia dos usos linguisticos adequados para a elaboragao das intencoes
discursivo-argumentativas. Situamos o0s processos de referenciagdo, foco de nosso
trabalho, a partir dos significativos mecanismos de articulagio de ideias mediadas por
uma intengao discursiva. Mostramos aos alunos que se trata, grosso modo, de palavras e
expressdes linguisticas que atuam na organizacdo microestrutural do texto, mas, e
sobretudo, apontam para a macroestrutura, a coeréncia, contribuindo, dessa forma, para a

construcdo dos sentidos e, no caso da dissertagao, para a argumentacao textual.
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Em seguida, recorremos a paragrafos produzidos por alguns alunos, na versao
inicial da dissertacdo, quando ainda ndo tinham acesso a esses conhecimentos ora
trabalhado. Essas partes dos textos foram selecionadas, antecipadamente, pelo professor-
pesquisador e apresentadas para os alunos em slides, no intuito de estabelecemos, através
da comparacdo com a dissertacio estudada “Violéncia Social” (anexo 11), o
reconhecimento dos elementos de referenciacdo, a exemplo dos pronomes, expressdes
nominais, sindnimos e elipses, que haviam sido utilizados pelos alunos, bem como a
auséncia desses elementos e sua posterior inser¢do na reescritura do texto.

Para fomentar essa discussdo, precisamos trocar o texto que seria utilizado,
substituindo-o pelo que se encontra no anexo 12, junto a atividade proposta a partir dele,
por solicitacdo de um aluno da turma que o recebera através de um grupo de whatsapp.
A modificacdo ocorreu em virtude do interesse do grupo pelo texto e pelo fato de seu uso
no lugar do antes planejado nao acarretar em desvio do foco estabelecido para a aula.

A atividade elaborada para orientar a discussdo acerca das implicagoes
discursivas e argumentativas ocasionadas pelos empregos linguisticos de referenciacao e

conexdo de ideias continha as seguintes questdes motivadoras:

a) Identifique a intengdo do texto lido.
b) Quais as duas interpretagoes possiveis para o texto?
¢) Que termo promoveu, no texto, essa dupla interpretacao?
d) Reescreva a parte do texto geradora de ambiguidade, de modo a eliminar essa dupla
interpretacao.
e) Do ponto de vista da intencdo do enunciador, o que se pretende em relagdo ao
presidente?
f) Qual a posigdo critico-social do enunciador em relagdo ao objeto enunciado: o
presidente?
Para a certeza de que as discussdes estavam sendo apreendidas, acordamos com
o grupo a resolugdo individual das questdes em um tempo habil de 15 minutos. Neste
momento de aplicagdo da sequéncia de atividades planejadas, os alunos jd se mostravam
familiarizados com o género dissertacdo e esse fato contribuiu para que, gradativamente,
as atividades ganhassem maior significado para eles.
Vale salientar que a atividade proposta no inicio da aula, quando os alunos
apresentaram ideias que julgavam pertinentes para utilizarem na reescritura, visou

oferecer aos alunos pontos de vista distintos sobre um mesmo tema, bem como contribuir
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com o fortalecimento da sua “biblioteca cultural”, ou seja, do acervo cultural dos alunos
no que diz respeito ao conhecimento que tinham sobre o tema, para que identificassem,
selecionassem, organizassem informacdes em defesa da tese, no momento de reescritura
e em momentos vindouros, como o do ENEM, quando essas acdes sao exigidas.

Além disso, a partir das demais atividades propostas, os alunos, além de
refletirem sobre determinados empregos linguisticos que conferem ao texto carater fragil,
do ponto de vista argumentativo, ainda puderam, por um lado, perceber como a
articulacdo das ideias e as escolhas lexicais sdo decisivas para a construcdo da coeréncia
textual e, nesse contexto, para a argumentacdo, em prol dos objetivos comunicativos
pretendidos em virtude do género textual produzido. Por outro, foram conscientizados de
que uma boa estratégia argumentativa mantém-se ancorada numa materialidade
linguistica que espelha a realidade textual-discursiva resultante da articulacio das ideias
retomadas e/ou introduzidas na tessitura textual através de palavras e expressoes
interligadas por elos coesivos.

Considerando que a funcdo coesiva é ponto de partida para elucidar intencdes,
marcar posicionamentos e reforcar papéis sociais, essa ideia foi discutida junto aos
alunos. Para isso, tomamos emprestadas as palavras de Calvacante (2011, p. 17), ao
asseverar que:

O texto nao representa a materialidade do contexto, nem € somente o
conjunto de elementos que se organizam numa superficie material
suportada pelo discurso; o rexto & uma construgao que cada um faz a
partir da relacdo que se estabelece entre enunciador, sentido/ referéncia
e coenunciador, num dado contexto sociocultural (CAVALCANTE,
2011, p. 17).

Em linhas gerais, conduzimos a nossa aula para que os alunos percebessem
alguns elementos que atuam na construgdo do texto, entendendo-o, entre outros, enquanto
objeto resultante das articulagGes de grupos gramaticais, a exemplo da conjungao,
pronome, expressoes nominais. Pretendiamos também fazer os alunos perceberem que
esses aparatos linguisticos responsaveis pela materialidade textual atuam, sobretudo, na
construcdo de ideias, construidas durante o ato comunicativo.

Em outras palavras mais proximas da realidade discursiva dos discentes,
informamos aos alunos que as escolhas das palavras em um texto ndo sao aleatdrias, nem
partem de estudos metalinguisticos que visam a mecanizagdo das estruturas linguisticas.
Do contrario, sdo responsaveis pela articulacdo do discurso, longe de ser proferido em
sua dimensao neutra, e que tais escolhas revelardo, ainda, as intengdes do produtor que

protagoniza uma dada situacdo interativa, na qual interlocutores exercem papéis
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socialmente definidos e, por isso mesmo, seus textos (e entdo suas escolhas lexicais
realizadas) apontam para além da materialidade textual e alcancam niveis de
argumentatividade variados em funcéo dessas escolhas que se configuram, também, como
mais um estilo de argumentar que nasce no texto escrito e alcanca patamares
extratextuais.

Neste sentido, as respostas obtidas com a atividade (anexo 12) referente, as quais
reproduzimos neste mesmo anexo, por se configurarem como sintese das demais, atestam
a compreensdo de que o emprego de certas estruturas linguisticas, ao serem produzidas,
revelam um todo maior que palavras combinadas sintaticamente. Apresentam-se como
escolhas intencionais que combinadas promovem sentido; muito mais que expdem ideias
de outrem, criam ideias protagonizadas por um sujeito-autor que partilha conhecimento
socio e historicamente construido a luz de um projeto argumentativo materializado por
palavras.

Assim, através de explicagdes e de exercicios como o descrito, a aula ministrada
permitiu o reconhecimento de alguns processos de referenciacdo empregados nos textos,
tendo como foco o reconhecimento de estruturas expositivas e os modos de dota-las de
teor argumentativo através desses mecanismos referenciais, ao passo que as atividades e

discussoes realizadas possibilitaram a aula cardter interativo.

4.1.3.4 Descricido e comentario das Aulas 04 e 05 (90 minutos)

Tema discutido: Argumentos em defesa de um ponto de vista

As aulas 04 e 05 ocorreram num sO dia, em virtude da necessidade de um
trabalho sequenciado, sem interrupgoes que pudessem comprometer, de alguma forma, o
bom andamento das atividades planejadas.

Os cinco primeiros minutos da primeira aula foram utilizados para a exposi¢ao
do que seria discutido. Este momento ocorreu com a apresentacao na lousa dos objetivos
pretendidos e do contetido a ser estudado, quais sejam: I- Identificar tipos de argumentos
recorrentes em texto dissertativo- argumentativo lido; II- Observar estruturas linguisticas
empregadas para construgao das estratégias argumentativas identificadas; III- Escrever
um pardgrafo argumentativo, considerando a estratégia argumentativa solicitada pelo
professor, bem como a temdtica e a tese, previamente, apresentadas; IV- Avaliar as
estratégias argumentativas produzidas pelos colegas e V-Comparar as estratégias

estudadas e produzidas na atividade com as utilizadas na producao inicial desta sequéncia.
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Em seguida, enfatizamos sobre a importancia desses objetivos no projeto de
producdo textual de natureza argumentativa. Posteriormente, apresentamos o video com
duracdo aproximada de 10 minutos sobre “Os argumentos como ferramenta de defesa da
tcse da sua redagdo”, o qual se¢ cncontra disponivel no site
https://www.youtube.com/watch?v=Xt7c0gd-101.

Passado o momento destinado ao video, iniciamos a discussdo sobre as
estratégias argumentativas recorrentes em um texto dissertativo, a saber: argumentos de
autoridade e exemplos, dados estatisticos, relacdo de causa e efeito. Fizemos uso de
material reproduzido em slides, no intuito de mostrar aquelas mais recorrentes em funcdo
do projeto argumentativo planejado para a defesa da tese. As discussdes foram
acompanhadas pelos alunos que, em varios momentos, pediam a palavra para ratificarem,
a partir da confirmacdo do professor, o tipo de estratégia argumentativa verificada nos
textos.

Para a continuidade da aula, distribuimos copias de uma dissertagdo, cujas
estratégias argumentativas utilizadas em defesa de um ponto de vista foram postas em
evidéncia, no intuito de promovermos, junto ao grupo, um debate em relacdo a pertinéncia
da estratégia utilizada. Também foram ressaltadas as estruturas linguisticas recorrentes e
as formas de inser¢do dessas estratégias no conjunto do texto.

Para reforcar essa discussdo, distribuimos copias de uma atividade (anexo 11)
na qual era solicitada a identificacdo dos tipos de argumentos empregados, além da tese
e conclusdo. Isso visando a retomada de discussoes anteriores e, consequentemente, a
condugdo dos alunos para perceberem os processos de referenciacdo construidos pelo
emprego de elementos gramaticais e como esses elementos articulam-se na progressao e
promocao da consisténcia argumentativa.

Utilizamos o ultimo momento das aulas para (re)apresentarmos esses elementos
linguisticos, os elementos de referenciagdo (pronomes, conjungdes, advérbios, numerais,
expressoes nominais, hiponimos, hiperénimos, sinénimos, entre outros) como
responsdveis pelas conexdes linguistico-estruturais do texto enquanto produto palpédvel,
mas também, como mecanismos semdntico-discursivos que orientam a
argumentatividade e vinculam o projeto do dizer a uma dada situagdo sociointeracional,
para a qual os interlocutores (produtor/ leitor) sdo encaminhados através da construgao e
reconstrucdo de ideias.

As atividades planejadas possibilitaram aos alunos perceberem que em virtude

do tema e do projeto argumentativo pretendido, o emprego de determinadas estratégias
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sdo mais indicadas. E podem recuperar posicionamentos que “denunciam”, através dessas

estratégias, formas de enxergar-se e agir no mundo, projetadas pelas palavras.

Percebemos ja ser possivel, com maior frequéncia e propriedade, os alunos
referendarem a producdo inicial, de modo a estabelecer relacdes avaliativas quanto ao
emprego das estratégias argumentativas utilizadas em defesa de seu ponto de vista, além
de indicarem perspectivas de melhoria. Como consequéncia, tivemos um momento
produtivo de revisdo oral das producdes iniciais, quando os alunos comecaram a perceber
a necessidade de melhoria do que haviam escrito inicialmente. O que fomentou, por um
lado, o desejo de refaccdo do texto inicial e, por outro, despertou, na maioria dos alunos,
a compreensdo da escrita como trabalho. Portanto, o texto passou a ser tratado pelos
alunos, gradativamente, como resultado desse processo de lapidacdo decorrente de idas e
voltas, sempre no intuito de melhord-lo.

Esse olhar atento para o texto mediado pelo professor fez surgir nos alunos
inquietagoes e duvidas viabilizadoras da constatagao de que uma dissertagdo escrita para
atender aos objetivos comunicativos propostos demanda o conhecimento de estratégias
de argumentagdo. Exige, também, o emprego de elementos linguisticos que propiciem
esse @xito na argumentacao e isso serd conquistado no contato com textos bem escritos e
através da realizagdo de atividades que oferecam condigoes para se desenvolver
conhecimentos que deem resultados satisfatorios, quando do ato da reescrita da versao
inicial produzida no inicio dessa sequéncia de atividades.

Desse modo, 0 momento possibilitou a discussdo coletiva sobre as estratégias
mais recorrentes, apresentadas anteriormente, sua relacdo com o tema e teses definidos.
Isso para que os alunos percebessem que escrever e argumentar demandam usos
previamente organizados e tais empregos tém relacdo com o projeto argumentativo do
texto, o que reforga ser a argumentagao o resultado de escolhas lexicais coerentes a
construcdo discursiva e inten¢des interativas pretendidas.

Essa constatagao formulada junto aos alunos reforgou a importancia de conhecer
os tipos de estratégias, mas, e sobretudo, aprender a usd-las em prol da argumentacdo
consistente. Somado a isso, mostramos que tais usos demandam a selecdo de categorias
gramaticais e empregos linguisticos responsdveis por conferir 4 argumentacdo
consisténcia e, assim, possibilitar ao produtor do discurso a adesao tao sonhada por parte

do leitor.
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Embora, inicialmente, tenhamos observado dificuldade em alguns alunos para
perceberem mecanismos linguisticos que encadeiam um tipo de estratégia argumentativa,
0 que trouxe para a aula alguns minutos de tumulto, motivados pela recorrente solicitacdo
as orientacdes do professor, além da inquietacdo quando do ndo atendimento imediato a
solicitacdo, ao final, a releitura do material entregue na aula 02 (o qual compde os anexos
de 7 a 11), tratando das principais estratégias de argumentacdo, seguida de
exemplificacdes pontuais de cada uma, contribuiram para a superacdo da dificuldade.

A releitura do material e a informacdo de que podiam consulta-lo na realizacido
das atividades propostas contribuiram para a normalizacdo dos dnimos do grupo e

garantiu o término dos exercicios propostos, dentro do esperado.

4.1.3.5 Descricio e comentario das aulas 06, 07 e 08 (135 minutos)
Tema discutido: A tessitura textual: emprego dos elementos de coesdo referencial e
sua funcionalidade na consisténcia argumentativa e progressio do texto

Destinamos trés aulas para o desenvolvimento do tema em virtude do foco de
nossa pesquisa ser os elementos coesivos, seu emprego e sua funcionalidade na
progressdo e argumentacdo do texto, tema das aulas. Assim, os alunos precisariam de um
tempo de estudo maior em relacdo a esses aspectos, além da necessidade de realizarem
varias atividades que norteassem o olhar dos discentes aos aspectos discutidos, bem como
vivenciarem situacdes de empregos desses aspectos e efeitos proporcionados. Para tanto,
necessitavam de um tempo hdbil, o que nos fez optar por deixarmos um tempo maior da

sequéncia de atividades para este momento.

Como de costume, as aulas tiveram inicio com a socializa¢do da tematica e dos
objetivos estabelecidos. Seguimos com o levantamento do conhecimento prévio dos
alunos sobre o termo tessitura, estabelecendo uma analogia com tecido, bem como
resgatando do significado do termo texto em sua origem latina textum. Neste momento,
foi reforgada a relagao entre tessitura, tecido, com a compreensao do texto, tomando-o
como resultado de construcoes sintdtico-semanticas e discursivas que desembocam em
um projeto comunicativo coerente, situado a partir de um contexto sociointeracional no

qual produtor e leitores sdo coautores.

Face ao exposto, a aula ora descrita obedeceu a seguinte condugao: distribuimos

um texto argumentativo (anexo 15), cujos paragrafos estavam fora de ordem e, por isso,
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o texto apresentava-se incoerente. Os alunos ndo foram avisados da “desorganizacio” dos
paragrafos, visto ser essa atividade realizada com a intencdo de fazé-los perceber essa
desorganizacdo para, posteriormente, refletirmos sobre a importdncia da organizacdo
interna do texto na construcdo da progressdo das ideias e, consequentemente, de sua
coeréncia. Por se tratar de um texto relativamente curto, de temaética conhecida pelos
alunos, e por esses ja apresentarem conhecimento construidos em aulas anteriores sobre
os processos de construcdo textual, a exemplo das aulas 03, 04 e 05, tratando da
importancia das conexdes, dos empregos linguisticos adequados a construcdo do sentido,
a atividade foi desenvolvida sem dificuldade pela maioria dos alunos. Apenas cinco
alunos precisaram recorrer a orientacdo do professor para realizar a atividade, no intuito
de confirmar a ordem dos paragrafos e, consequentemente, o acerto quanto ao emprego
do conectivo entre os paragrafos.

Neste momento da aula, os alunos ja estavam familiarizados com os termos
elementos coesivos e mecanismos de referenciagdo e progressdo textual. Partimos para o
momento seguinte: Oferecemos um texto do qual haviam sido suprimidos os elementos
de coesdo relacionados a referenciacgdo e a progressdo das ideias, reproduzido em anexo
16. No entanto, explicamos que esses mecanismos se encontravam, embaralhados, na
lousa. A atividade foi orientada para que os alunos identificassem esses elos que
conferiam organizacdo e progressdo das ideias e completassem os espagos no texto, cujas
partes haviam sido suprimidas. Informamos que o texto utilizado na atividade foi
produzido por um aluno em outro momento de aula do professor pesquisador. Assim, a
producao textual em estudo naquele momento ndo pertencia a nenhum dos participantes
da intervencao. Consideramos valida essa informagdo para deixar os alunos a vontade
quanto ao atendimento do comando da atividade e evitar possiveis brincadeiras e criticas
ao texto dos colegas, o que poderia causar dissabores e atrapalhar o bom andamento da
aula. Essa atividade de organizagdo do texto durou em média 10 minutos.

Apos esse momento, sugerimos, coletivamente, a construgao de banco de dados
no caderno contendo elementos de coesdo/operadores argumentativos (conjungdes
adversativas, pronomes, advérbios, entre outros) para serem utilizados no momento de
revisao/reescrita dos textos produzidos no momento inicial da sequéncia de atividades.
Estabelecemos, ainda, a reflexdo sobre quais operadores ja estavam sendo empregados
pelos alunos em sua producdo inicial, a qual foi devolvida aos alunos naquele momento
para que eles pudessem estabelecer essa comparacdo, e sobre quais configuravam-se

como novos para eles. Chamamos a aten¢do para a necessidade de empregarmos esses
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operadores em consondncia com a ideia pretendida, sob pena de, caso contrario,
comprometer-se o projeto discursivo-argumentativo do texto e, consequentemente, sua
coeréncia,

Passados 45 minutos de aula, distribuimos um texto de natureza argumentativa
(anexo 14) retirado do livro didatico “Tudo ¢ Linguagem”, do nono ano, para
identificacdo dos mecanismos de coesdo referencial e de progressdo de ideias, lembrando
que, a medida que fazemos uso adequado dos mecanismos de referenciacdo, estes
colaboram, significativamente, para a continuidade do texto, seu teor argumentativo e,
consequentemente, para a sua coeréncia. Esse momento funcionou como complemento
do anterior, quando distribuimos o texto ja com elementos de referenciacdo e progressio
suprimidos, visto que, com esta atividade, os alunos foram colocados na condicio de
“analistas de texto”, no intuito de identificar empregos linguisticos responsaveis pela
consisténcia tematica e argumentativa, procedimento também realizado nos seus textos,
posteriormente.

Outro momento da aula se deu com a distribuicdo de um texto (anexo 17) para
que fosse analisado pelos alunos em relagdo a sua constru¢do e aos empregos dos
mecanismos de referenciacgdo e progressdo das ideias. Durante a realizagdo da atividade,
percebemos risos e criticas de alguns alunos mediante o texto analisado: “que texto ruim”,
“nio estou entendendo nada”, entre outros comentarios. Passado o tempo destinado a
atividade, iniciamos a discussdo sobre as impressoes acerca do texto lido e as

[TV | )

justificativas para classificd-lo como “bom”, “ruim”, “incoerente”, “confuso”, entre
outras adjetivagoes julgadas pertinentes. O grupo foi categorico ao afirmar, mesmo que
em outros termos, que o texto nao atendia as exigéncias da dissertacao devido aos usos
inadequados de encadeadores de ideias, aos desvios de topicos argumentativos
caracterizados pelo emprego de elementos de referenciagao inadequados ou auséncia
deles; ou ainda a repeticao de um mesmo referente, o que tornou o texto enfadonho e com
argumentagdo superficial.

Para ampliarmos a discussao sobre os empregos desses elementos linguisticos
que conferem progressdo e argumentatividade a dissertagdo, bem como oferecermos
maiores contatos dos alunos com o tema, tendo em vista que, depois, eles precisariam
analisar seus textos e melhord-los quanto a esses empregos, passamos para outro

momento de atividade no qual os alunos receberam o texto, antes problemadtico, reescrito.

Iniciamos, coletivamente, a andlise dos empregos de elementos referenciagio e
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organizacdo de ideias e refletimos, considerando as estratégias linguisticas utilizadas,
sobre a melhoria da reescritura em virtude desses elementos referenciais.

Para finalizar a discussdo relativa a esse segundo momento da aula, realizamos
uma atividade (reproduzida no anexo 18) transcrita do livro “Referencia¢do ¢ Ensino:
analise de¢ livros didaticos™, organizado por Leonor Werneck dos Santos, Editora
Faculdade de Letras, conforme consta nas referéncias bibliogréticas. A atividade versa
sobre o papel dos elementos de referenciagio para a organizacdo e consisténcia
argumentativa do texto. Os alunos a realizaram, demonstrando aprendizagem acerca do
tema explicado na aula, através das respostas dadas na atividade e pela participacdo do
grupo na realizacdo da atividade.

Considerando que esse momento da sequéncia de atividades objetivou,
sobretudo a avaliacdo dos operadores textuais-discursivos e sua contribuicdo a construcio
do projeto argumentativo, chamamos a atencdo dos discentes para observarem os textos
produzidos e apontarem perspectivas de melhoria.

Ja era o ultimo momento desse bloco de aulas, a aula 08, e para encerrar nossas
atividades, distribuimos as disserta¢gdes dos alunos em sua versdo | e sugerimos uma
leitura para que eles pudessem verificar, jd naquele momento, algumas partes do texto
que mereciam melhorias, substituicdes, ampliacées quanto, especificamente, aos
mecanismos de coesdo referencial e, consequentemente, ao reforco argumentativo, ja que
as aulas posteriores foram planejadas para a reescritura dessas dissertagoes.

Inicialmente, precisamos fazer algumas intervenc¢des que nortearam o olhar dos
estudantes sobre os proprios textos, através das perguntas: Ha clareza entre as ideias dos
paragrafos? Houve encadeamento coerente de ideias? Hd uma tese bem definida? As
estratégias argumentativas em defesa da tese estdo consistentes? Houve emprego dos
mecanismos de referenciagao para manuten¢do do tema e refor¢o do projeto discursivo-
argumentativo?

A partir desses questionamentos, os alunos concluiram que precisavam
reescrever os textos, de modo a garantir maior coesdo e coeréncia das ideias, o que,
certamente, acarretaria na consisténcia argumentativa e garantiria a adequacao do aspecto
linguistico-comunicativo do texto a situacdo de produg¢do em evidéncia.

A conducao didatica das aulas aqui descritas, as atividades realizadas, foram
assim planejadas por entendermos, a luz dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), que norteiam o ensino da lingua portuguesa na educagao bdsica, ser

necessario oferecer aos alunos condictes de acesso ao conhecimento linguistico-textual
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para que eles possam desenvolver sua competéncia discursiva. Para tanto, devemos
promover situagdes de ensino que oportunizem, entre outros aspectos, a aprendizagem no
tocante a analise, interpretacdo e aplicacdo dos recursos coesivos da linguagem. O que
somente sera possivel tendo o texto como “regulador’ de nossas intengdes interativas e,
portanto, como eixo de nossas praticas de ensino e aprendizagem. Além disso, é
necessaria a compreensdo de que uma aprendizagem efetiva de producao textual decorre
da juncéo de saberes trazidos pelos alunos através de leituras realizadas. Some-se a isso
a mediacao do professor pautada em um conjunto de atividades previamente planejadas.

Assim, no momento da socializacdo das atividades planejadas para os trés
momentos acima descritos, conduzimos os alunos a compreensdo de que uma dissertaciao
bem escrita é resultado, sobretudo, dos usos linguisticos e da sua organizacdo no texto.

Dessa forma, os alunos entenderam que é a coeréncia do texto dissertativo-
argumentativo decorrente dos elementos coesivos empregados, tanto na organizacio das
ideias no paragrafo, quanto na articulagdo entre os paragrafos. Essas sdo questdes
decisivas para a progressdo das ideias e orientacdo do leitor quanto ao ponto de vista
defendido no texto e a argumentacdo estabelecida em reforgo a tese.

Contudo, refor¢amos neste momento da aula a ideia de que essa materialidade
linguistica denominada texto somente assume sua funcdo social quando relacionamos as
escolhas lexicais a um projeto comunicativo maior que ndo se configura,
necessariamente, no texto escrito, mas a partir dele. Desse modo, mostramos que as
escolhas linguisticas, as estratégias argumentativas utilizadas no momento de produgdo
da dissertacdo sdo decisivas na orientacdo do leitor, haja vista que enunciam ideias e
denunciam pontos de vista vinculados a uma situacdo discursiva e interacional
socialmente construida.

As aulas aconteceram conforme planejamos e as atividades propostas
possibilitaram momentos de interacdo e muita concentragdo do grupo. Durante a
execucao das questoes, pudemos perceber o quanto os alunos ja haviam se apropriado dos
elementos de referenciagdo e conexao e concebiam seu emprego como importante na
construcdo do viés argumentativo. Essas aulas contribuiram, ainda, para os alunos
perceberem a reescritura como parte integrante — e fundamental — de qualquer texto,
sobretudo, de natureza argumentativa. Reforgamos, com isso, a natureza da escrita como
resultante de um trabalho que exige leitura, contato com textos bem escritos - ou ndo -,

selecdo e emprego de recursos de coesao e estratégias argumentativas bem selecionadas.
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E isso apenas acontece quando concebemos o texto, em sua versao primeira, como um
embrido de um projeto maior de escrita e interacao que se materializara somente com idas
e voltas ao texto inicial. Ou seja, o texto escrito é resultado de um processo ativo do
produtor com as palavras e ndo um produto acabado, no maximo, destinado a higienizacdo
pautada em erros gramaticais para atestar a “incapacidade” da habilidade escritora de seu
produtor.

A descricdo desse momento de reescritura dos textos, as intervencdes realizadas
por nos, no tocante a melhoria do texto e no sentido de possibilitar a execucao de um
projeto de reescrita tracado pelos estudantes, que, de fato, melhorasse o texto e mantivesse

a sua consisténcia argumentativa, serdo registradas no topico seguinte.

414 A Producao Final

Entendemos, a partir das orienta¢ées sobre o trabalho com sequéncia didatica de
atividades, ser o momento de producdo final responsavel por permitir a avaliacdo
qualitativa do trabalho desenvolvido. E através desse momento que o professor
pesquisador mensura os avancos obtidos tendo em vista os objetivos tracados, e confirma
as hipoéteses levantadas no momento de elaboragdo da pesquisa, que motivaram o
desenvolvimento deste trabalho.

Ao aluno, nesta etapa, é dado o direito de perceber os proprios avangos e,
consequentemente, tornar-se protagonista de sua propria aprendizagem. No caso
especifico, o aluno ira compreender que a escrita de texto argumentativo, assim como
qualquer atividade de produgdo escrita, requer um trabalho sistemdtico, com idas e voltas
ao texto inicial, que promoverdo a escrita satisfatoria ao contexto de comunicagdo
vigente.

Portanto, esta etapa da sequéncia requer encaminhamentos que tornem possivel
ao aluno voltar ao texto inicial e perceber problemas antes despercebidos e melhora-lo.
Ao passo que o professor terd maiores condi¢oes de intervir, quando solicitado, de modo
a contribuir com a melhoria desse processo.

Sobre a importdncia da etapa de reescrita, concebida no Referencial Tedrico de
Lingua portuguesa (BRASIL,1998), como refaccao, este documento dedica parte de sua
pagina 77 para salientar que, ao contrdrio das velhas priticas de correcdo do texto

centradas no professor, ao qual competia, exclusivamente, a tarefa de apontar os erros,
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muitas vezes centrados em questdes periféricas voltadas para os aspectos ortograficos e

de acentuacdo,

a refaccdo — entendida por nds como reescrita - faz parte do
processo de escrita: durante a elaboragdo de um texto, se
releem trechos para prosseguir a redacdo, se reformulam
passagens. Um texto pronto serd quase sempre produto de
sucessivas versoes. Tais procedimentos devem ser
ensinados e podem ser aprendidos. (BRASIL, 1998, p. 77.
Grifo nosso).

Ainda ancorados por este Documento, defendemos que essa pritica sistemdtica e
planejada de produgio textual torna-se eficaz por estabelecer uma marcacdo temporal
entre 0os momentos de produgdo inicial e final. Entretanto, esse periodo estabelecido
entre esses dois momentos de escrita do género ndo se constitui um hiato entre essas
etapas de producdo, sendo

e Permite que o aluno se distancie de seu prdprio
texto, de maneira a poder atuar sobre ele
criticamente; e

e Possibilita que o professor possa elaborar atividades
e exercicios que fornecam os instrumentos

linguisticos para o aluno poder revisar o texto.
(BRASIL, 1998, p. 77).

Assim, decidimos realizar a producdo final, a reescritura, em trés momentos
distintos e complementares, em um total de 06 horas-aula de 45 minutos, cada, por
entendermos que dessa forma o aluno, em processo de construcdo das habilidades de
escrita desse género dissertativo e de apropriacdo de estratégias de argumentacdo e
dominio dos aspectos linguisticos e textuais referentes a esse género, conseguira melhor
protagonismo e resultados satisfatorios considerando-se o texto por partes e em relacdo
umas as outras, sem engessa-lo.

Diante do exposto, a producao final obedeceu a seguinte conducido: a)
Reescritura da Introducdo, observando o emprego dos recursos de coesdo responsaveis
pela consisténcia argumentativa, bem como o estabelecimento da tese; b) Reescritura dos
enunciados argumentativos e emprego de mecanismos coesivos de referenciacdo
responsaveis pela consisténcia argumentativa e progressao das ideias e c) Reescritura da
conclusdo/proposta interventiva do género textual, empregando mecanismos coesivos de

referenciagdo responsdveis pela consisténcia argumentativa em defesa da tese e o
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encaminhamento do leitor para o fechamento das ideias em prol do ponto de vista

defendido na introducdo. Passamos a descrever esses momentos.
4.1.4.1 Reescritura da introducdo (90 minutos)

Em virtude do momento inicial de producdo ter ocorrido sem intervencdes
pontuais que direcionassem os alunos para a escrita da dissertacdo, procedemos com os
encaminhamentos para a reescritura pela (re)leitura da proposta, enfatizando ser o
comando empregado nela igual ao que € proposto pelo Exame Nacional do Ensino Médio.
Estabelecemos, desse modo, a discussdo acerca dos significados para o termo comando,
visando uma relacdo entre esses significados e o que se espera dos alunos — produtores da
dissertacio. Como resultado dessa pratica motivadora de conhecimentos prévios,
obtivemos como sindnimos para o termo:
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Em seguida, discutimos a funcionalidade dos textos motivadores na proposta,
reforcando serem eles suportes, orientadores da linha discursiva que deve ser adotada no
ato da escrita; ndo podem funcionar como copias fiéis nos textos produzidos, sob pena,
caso isso ocorra, do enfraquecimento da argumentacao e perda da autoria.

Dando prosseguimento a aula, chamamos a atengdo dos alunos para o cuidado
de ndo reproduzirem ideias prontas, copiadas das leituras realizadas ao longo da sequéncia
de atividades, quando foram convidados a “alimentarem” sua biblioteca cultural ¢
levantarem informacdes acerca do tema proposto para a producdo do texto: A Importancia
do esporte para a Construcdo da Cidadania no Brasil.

Ratificamos que essas leituras dariam suporte para a melhoria das ideias
inicialmente contempladas na versdo I de seus textos e, portanto, deveriam ser
interpretadas, parafrascadas, transformadas em “novas” ideias, agora, de autoria do

produtor. Por isso, a forma de introduzi-las na reescritura seria decisiva para a elaboracdo
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da tese, a obtencao da qualidade dos argumentos, e a posterior adesdo dos leitores frente
ao projeto discursivo-argumentativo tracado na elaboracao do texto.

Desse modo, sugerimos que fosse realizada mais uma leitura da Introducao e
partimos para o momento da reescritura dessa parte inicial do texto. Neste momento, 0s
alunos ja haviam indicado estruturas antes utilizadas e que seriam modificadas,
melhoradas. Alguns sinalizaram as alteraces e acréscimos com caneta de outra cor,
outros riscaram na versao inicial as partes desconsideradas na versao final. Vale salientar
que todos os envolvidos no processo de reorganizacdo dessa parte da dissertagdo
identificaram nela a necessidade de ajustes, naquele momento, seja por reconhecerem
superficialidade de ideias, seja por perceberem estruturas truncadas, auséncia de
elementos de referenciacio e de progressao das ideias, ou por ndo terem fomentado a tese.

Faltando em média quinze minutos para o término do tempo destinado a
reescritura da Introducdo, a maioria dos alunos ja havia finalizado seus textos. Apenas
dois deles ainda estavam em processo de finalizacdo. Sugerimos que compartilhassem as
dividas com os demais e nos foi relatada a dificuldade de um deles quanto a
sistematizagdo da tese; o outro apresentava-se confuso quanto a organizagdo de uma ideia
que, segundo ele, seria fundamental para “arrumar o texto e deixa-lo bonito e consistente
para ser lido”. Apds algumas sugestdes dadas, conseguimos concluir esse momento.

Finalizamos esta etapa com a leitura espontanea de cinco Introdugdes reescritas;
anunciamos para as aulas seguintes a continuidade do processo, agora, com a melhoria
dos pardgrafos relativos a argumentacgdo em defesa da tese estruturada e manutencdo do

tema, o qual sera descrito, a seguir.

4.1.4.2 Reescritura dos paragrafos argumentativos (90 minutos)

O momento inicial da aula ocorreu com a rdpida socializagdo dos objetivos
propostos (anexo 22), bem como do tempo destinado a realizagao dessa etapa, 90 minutos.
Orientamos a releitura dos paragrafos da primeira versao referentes ao desenvolvimento
da argumentagdo em defesa da tese, no intuito de percebermos ideias truncadas,
incoeréncia entre as ideias ocasionada pelos ligamentos estabelecidos entre esses topicos.

Depois da orientacdo, sugerimos que cada aluno participante da aula, um total
de 20, expusesse estratégias selecionadas. Apds esse momento, iniciamos o processo de

reescrita dos pardgrafos de argumentacao, em média trés em cada texto.
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Finalizado este momento, o professor pesquisador, envolvido por um contexto
de producdo que estava lhe trazendo satisfacdo quanto ao que via em relacdo ao
envolvimento e desempenho do grupo, aproveitou para reforcar o quanto um trabalho
pautado na leitura, analise e adequacdo do texto as caracteristicas do género, em
consondncia com a pratica de revisdo e reescrita proporciona o desenvolvimento da
competéncia escritora e torna os escritores cada vez mais competentes nesse intento de
interagir pelas palavras, marcando pontos de vista que, no minimo, serdo respeitados

pelos leitores.

O dltimo momento da aula aconteceu com a socializacdo espontdnea dos
paragrafos argumentativos reescritos, bem como com a indicagdo do ultimo momento de
reescritura previsto para proxima aula, quando os alunos iriam finalizar o texto

produzindo a conclusdo das ideias, cuja execuc¢do da aula sera descrita no topico seguinte.

4.1.4.3 Reescritura da conclusaoe (90 minutos)

Nestas aulas, as ultimas planejadas para concluirmos o processo de reescritura
do texto dissertativo dos alunos, percorremos trés momentos distintos, porém
complementares, a saber: 1 — desenvolvemos a leitura colaborativa entre os alunos das
duas partes dos textos ja reescritas, a Introdu¢ao e o desenvolvimentos argumentativo em
defesa da tese; II — orientamos a reescritura da conclusio, considerando os aspectos
levantados para a melhoria e as sugestoes (ou nao) dos colegas; e III — propusemos a
escrita do que foi reescrito durante as aulas anteriores na folha de redagao destinada a
esse fim, oferecida pelo professor pesquisador. Este foi o momento do passar o texto “a
limpo™ tomando-o um todo coerente em sua versao final.

Um segundo momento da aula ocorreu com a reescrita da conclusao, topico
central da aula em curso. O momento exigiu concentragao e permitiu que circuldssemos
entre o grupo no intuito de orientd-lo sobre usos linguisticos (advérbios, adjetivos,
expressdes adverbiais entre outros) atrelados ao género dissertacdo e responsdveis pela
consisténcia argumentativa, sobre conexoes mais coerentes em virtude do encadeamento
das ideias, sobre formas de insercao de estruturas linguisticas que conduzem o texto para

o desfecho, entre outros.
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Concluida a (re)escrita dessa parte da dissertacao, o texto foi transcrito em sua
totalidade para a folha de producdo em caneta azul ou preta e entregue ao professor
pesquisador.,

Por fim, estabelecemos uma roda de conversa na qual tivemos vez e voz para
externarmos nossas impressoes e vivéncias ao longo da execucdo das aulas e aplicacdo
das etapas da sequéncia de atividades. As colocacGes dos alunos permitiram a producdo

das consideractes tecidas a seguir.

4.1.4.4 Consideracides sobre a producao final

Como resultado, temos uma avaliacAo positiva desse ultimo momento da
sequéncia didatica desenvolvida, haja vista os depoimentos dos alunos, que colocaram ter
sido as atividades propostas de grande valia para o resultado final obtido com a
reescritura; atestaram também o quanto aprenderam sobre as formas de argumentar e que
essas maneiras ndo sdo engessadas e aplicadas a qualquer tema, mesmo tratando-se de
um mesmo género, mas dependem do conjunto de ideias selecionadas para compor esse
texto. Colocaram, ainda, que a integracdo do grupo, a mediacgdo do professor e a qualidade
do material selecionado para trabalho foram determinantes na compreensdo das
caracteristicas estruturais do género em estudo, dos aspectos linguisticos e de conexdo
responsaveis pela referenciacao e consisténcia argumentativa.

Apesar de compreendermos que em se tratando de um processo, alguns hiatos
ficaram na constru¢ao desse conhecimento em sua totalidade, e reconhecermos que dadas
as especificidades nas formas de aprender atreladas a heterogeneidade do grupo, seria
ingénuo avaliar a positividade de uma pratica pedagogica sem considerar as variaveis
dela, nao podemos deixar de mencionar, por todos os exemplos descritos, a contribuicao
desse trabalho para o emprego dos mecanismos de referenciagio e o reconhecimento
deles na constru¢do da argumentatividade, progressao e coeréncia das ideias. De alguma
forma, em menor ou maior grau, acreditamos ter havido crescimento na aprendizagem, o
que nos possibilita afirmar a eficdcia desse trabalho a partir da sequéncia de atividades
previamente elaboradas.

As *caras e bocas” de alguns alunos, como que desconhecendo o que haviam
escrito inicialmente; as “brincadeiras™ frente ao que haviam escrito, meio que sem
acreditarem no que tinha sido escrito por eles e as perguntas relacionadas a possibilidade

de “mudar” completamente o texto foram algumas das agdes vivenciadas, as quais
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remontam a certeza de que os textos nao surgem do nada, antes pressupdem uma acao
criadora ancorada em varios exercicios de leitura, analise linguistica, releitura, revisao e
reescrita. Essa prética permite o amadurecimento com a tarefa de escrever e consolida o
ensino sistematico da referenciacdo como recurso argumentativo.

No momento em que a dissertacio era tida como objeto de reflexao,
comprovamos a eficdcia do trabalho de escrita que parte do texto — em sua complexidade
-, e leva-nos a questdes linguisticas e discursivas levantadas a partir da producdo, e, sob
mediacdo, possibilita retornarmos ao proprio texto, que, agora, sera revisitado para
estabelecer-se nele ndo a mera higienizacdo, mas uma profunda reestruturacao, que
consiste na aquisicdo e emprego de um conjunto de instrumentos linguistico-discursivos
que permitirdo apropriarmo-nos, progressivamente, das habilidades necessarias a escrita
consistente desse género textual.

A sala de aula, naqueles momentos, transformou-se num laboratdrio de praticas
de escrita da dissertagdo. A interacdo, o envolvimento do grupo, as dicas dadas para a
melhoria do texto ressaltam a pertinéncia do momento ora descrito.

Especificamente, na etapa de reescritura dos pardgrafos argumentativos, os alunos
mostraram-se apreensivos quanto ao que iriam melhorar, modificar ou acrescentar no
texto, o que gerou, por alguns minutos, inquieta¢bes da turma. Solicitamos, entdo, que
fosse realizada a leitura da introducdo e, a partir dela, os alunos selecionassem duas
estratégias argumentativas das estudadas que julgassem pertinentes a defesa da tese. Isso
possibilitou seguranca para a realizagdo da atividade proposta, jd que diante das escolhas
dos argumentos, puderam também contar com sugestdes de mudancga de estratégias, tanto
pelo professor quanto pelos colegas, ou com a aprovagao delas por ambos.

A partir dessa socializacdo, a aula tomou outro rumo, diferente do inicialmente
verificado: os alunos estavam motivados a reescrever as partes do texto previstas para
aquele momento e, para isso, recorreram as varias atividades e anotagdes realizadas
durante a aplicacdo dos mddulos de atividades. Fol muito comum percebermos
colocagoes do tipo: “Vou utilizar esses dados numéricos porque eles trardo uma referéncia
positiva em relagdo ao esporte como importante instrumento de cidadania”, e como
reforco, num clima de descontragao, o aluno apresentar essa ideia como fruto da leitura
de um texto, anteriormente.

Outro momento observado e que se mostrou como pertinente para avaliarmos o
processo de reescrita sugerido para estas aulas como algo que havia sido compreendido e

acatado pelo grupo, diz respeito as trocas de ideias entre os alunos e as varias solicita¢des
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que fizeram ao professor pesquisador para que lesse o que estavam produzindo.
Aproveitamos este momento de intervencdo para sinalizar alguns empregos linguisticos
que colaborassem com a manutencdo do tema e reforcar, do ponto de vista defendido, a
exemplo, dos sin6nimos, expressoes nominais, adjetivos, advérbios, entre outros recursos
estudados durantes as aulas de aplicacdo dos modulos, bem como os elementos de coesao,
decisivos para a obtencdo da progressdo das ideias e, consequentemente, a coeréncia
textual.

A praitica interativa da leitura do texto do colega contribuiu, a nosso ver, com o
processo de reescritura da conclusdo. Ou seja, os colegas de sala, ao assumirem naquele
momento o papel de leitores e avaliadores dos textos produzidos, puderam opinar sobre
o que leram, bem como sugerir uma acdo interventiva consoante ao que as demais partes
do texto apresentavam.

Nesta perspectiva, por considerarmos o processo de escrita como resultante da
interagdo, no caso especifico, entre professor-leitor e alunos-produtores de texto, com o
constante movimento do professor pela sala, lendo as producdes, orientando os alunos
quanto a possiveis estruturas linguisticas a serem utilizadas, sugerindo, quando
necessario, maior clareza das ideias, configurou-se como um momento oportuno de
aprendizagem.

Consideramos, em virtude da participagdo dos alunos ao apresentarem as
sugestoes para o texta lido, que a atividade configurou-se como muito produtiva. Além
disso, essa pratica metodologica trouxe a tona uma das orientagées proferidas pelos PCN
de Lingua Portuguesa:

A atividade de discussao coletiva de textos produzidos pelos proprios
alunos pressupde que o professor tenha construido vinculos de
confianga om o grupo e um ambiente de acolhimento, de maneira a nao
provocar estigmas e constrangimentos (BRASIL, 1998, p.81).

Ou seja, com essa atividade os alunos puderam demonstrar o quanto estavam
familiarizados com a troca de experiéncias e conscientes do trabalho da (re)escrita, bem
como, da aceitagdo de outros olhares de pessoas que ndo estavam diretamente envolvidas
com a autoria do texto, mas que, por isso mesmo, podiam enxergar pontos de melhoria e
sugerir caminhos para o desfecho da producao.

O material resultante desses momentos descritos e avaliados sera analisado quanto
aos empregos linguisticos de referenciagdo e articulagdo de ideias, relacionados ao nivel

de argumentatividade em defesa da tese e em prol da interacdo satisfatdria autor-leitores
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em uma dada situacao sociodiscursiva. Esses aspectos serdo discutidos considerando seu

cardter quantitativo e qualitativamente, no capitulo, a seguir, tratando da andlise dos
dados.
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CAPITULO V: ANALISE DE DADOS

A analise dos dados se deu através de método comparativo, uma vez que
observamos, para a avaliacdo qualitativa, a primeira versdo, realizada antes da aplicacdo
dos mddulos da sequéncia de atividades, e a ultima producdo das dissertacdes, realizada
apos a execugdo da sequéncia didatica. Para isso, relacionamos as dissertagGes produzidas
nesses dois momentos da intervencdo, destacando-as como PI (referente a primeira
producao) e PII (relativa & producdo em sua versao final). Desse modo, foram tomados
para a nossa andlise 10 textos, em suas versoes I e II, totalizando um corpus
correspondente a 20 textos.

Consideramos esses dois momentos para levantarmos as incidéncias dos
aspectos linguisticos relacionados a coesdo referencial responsédveis pelo encadeamento
de ideias e consisténcia argumentativa, bem como a auséncia deles ou empregos
equivocados, no momento da producio inicial.

Neste contexto de investigacdo, o anonimato dos alunos participantes da
pesquisa foi mantido, estes foram indicados pela letra A (aluno), seguida do niimero da

producdo analisada (1 a 10), no sentido de preservarmos as questdes éticas exigidas em

pesquisa que envolva seres humanos.

Buscamos, dessa forma, a luz dos aparatos tedricos tomados para embasarem
nossa investigagao, discutir a melhoria do texto produzido no momento de reescritura em
relacdo aos aspectos levantados para andlise, os quais dizem respeito ao emprego dos
recursos linguisticos de referenciagdo, visando o estabelecimento da argumentatividade
no texto. Assim, observando a propriedade dos enunciados argumentativos a partir desses

empregos coesivos de referenciacao e progressao das ideias.

5.1 FEmprego dos recursos linguisticos de referenciacio referentes a

argumentatividade e progressdo das ideias

Para procedermos com a analise, escaneamos os textos dos alunos em suas
versdes L e 11, os quais versaram sobre o tema “A importdncia do esporte para a constru¢io
da cidadania no Brasil”, apresentados, a seguir, juntos aos comentarios interpretativos

oriundos do emprego dos mecanismos de referenciacdo observados durante a leitura
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dessas producdes e dos efeitos que eles promovem em relacdo ao projeto textual
elaborado pelo aluno, no tocante a progressao e argumentacdo, foco de nossa pesquisa.
No intuito de melhor organizagdo da anélise de dados, decidimos adotar o seguinte projeto
textual: cada producdo analisada foi indicada pela letra A (aluno), seguida dos niimeros
(1 a 10), que correspondem ao texto analisado, e das letras PI e PII. Sendo (PI)
correspondente a producdo do momento inicial da sequéncia didatica. Ao passo que a
(PII) diz respeito a reescritura, apos a aplicacdo dos modulos de atividades. Inicialmente,
apresentamos a PI e os comentarios relacionados aos elementos de referenciagdo
observados. Depois, passamos a leitura comparativo-interpretativa da PII, agora,
considerando o processo evolutivo no que se refere aos usos desses elementos

referenciais. Posto isso, passamos a analisar as producoes.

PRODUGAO A (1)

Producio de alune participante da pesquisa. Marco/2017.

Ao fazer a analise da dissertagdo, constatamos, em sua composi¢ao, que o aluno,
em sua versdo inicial, ndo se preocupou em estruturar o texto a partir da distribuicdo das

partes tradicionais, comumente empregadas nesse género: introducdo, paragrafos que
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desenvolvem e reforcam a tese e conclusdo. Apesar de identificarmos indicios de cada
uma dessas partes, percebemos que o texto foi organizado em dois paragrafos, fato que,
certamente, limitou os usos de recursos linguisticos de referenciacio e organizacdo das
ideias, implicando diretamente na superficialidade argumentativa e, consequentemente,
no enfraquecimento dos argumentos em defesa da tese de que a pratica do esporte
contribui para a inclusdo social.

Em se tratando dos elementos linguisticos, ao considerarmos o primeiro
paragrafo do texto em sua versao I, identificamos o emprego do termo referencial eles na
tentativa de relaciona-lo a alguma informacdo que, supostamente, faz parte do universo
das ideias do aluno acerca do mundo em que se vive, tido, em sua totalidade, como
violento. E dentre tanta violéncia, seria o esporte responsavel por ameniza- la, ja que seria
responsavel pela retirada dos jovens das mazelas provocadas pelas drogas e
criminalidade. Entretanto, o emprego do mecanismo de referenciacio eles sem uma
referenciagdo recuperavel no texto dificulta para o leitor a recuperacdo da ideia defendida,
o que compromete, significativamente, a consisténcia argumentativa e o estabelecimento
da tese.

Ao empregar o elemento de referenciacio eles de maneira vaga, o aluno
demonstrou ter uma ideia do que seriam estes pontos tidos como responsaveis pela
violéncia e, consequentemente, apresenta-se Como um sujeito que tem uma ideia sobre
esse mundo do qual também faz parte: “esse mundo tdo violento que nds vivemos™.
Contudo, em virtude do emprego inconsistente do mecanismo de referenciacio, essa ideia
que reforgaria a argumentacao torna-se fragil. Além disso, mesmo levantando a hipotese
de que o elemento de referenciagao eles traria como referente os jovens (a violéncia entre
os jovens), ainda assim, o texto apresenta- se com ideia truncada, sendo esse processo
referencial insatisfatorio a organizacdo e progressao argumentativa.

Somado a isso, temos o uso do pronome esse, associado ao substantivo mundo
em “a esse mundo tao violento que nds vivemos”. Do ponto de vista linguistico-textual,
conforme salientam Koch e Elias (2006) e Cavalcante (2003), esse uso funcionaria como
uma retomada anaférica, recuperando para o leitor uma informagao jd dada na tessitura
textual. Todavia, ndo € o que ocorre, haja vista que “esse mundo tao violento™ nao foi
mencionado anteriormente, faz parte das ideias do aluno demonstrando uma visdo
particular dele e, assim, a generalizacdo conferida por esse emprego dificulta a

consisténcia da argumentacao.
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Desse modo, o que verificamos na producdo ora em andlise, em sua versdo
inicial, por um lado, sdo empregos linguisticos de marcas referenciais timidas ou que ndo
conseguem recuperar, satisfatoriamente, a exemplo do emprego linguistico “‘entre eles”,
os referentes, 0 que compromete o viés argumentativo pretendido. Por outro lado,
percebemos a limitagdo quanto ao uso de um termo linguistico — jovens — para a
manutencao e recuperacdo do referente ao longo do texto. O fato de o aluno recorrer ao
mesmo elemento linguistico sempre que precisa atualizar o referente em relacdo uma
nova informacdo, em prol da argumentacdo, acaba por demonstrar a fragilidade
argumentativa ocasionada pela repeticio. Embora seja essa estratégia de referenciacdo
pela repeticdo de um mesmo termo uma das apresentadas por Koch e Elias (2006), no
caso especifico, ela ocorreu em virtude do desconhecimento do aluno sobre outras
estratégias, a exemplo do emprego de expressoes nominais ou sinénimos, que tornariam
o texto em seu teor argumentativo mais consistente e linguisticamente melhor. Ainda, o
emprego do pronome pessoal eles no ultimo paragrafo do texto, no lugar do pronome
obliquo equivalente, recomendado pela norma padrdo, revela um desconhecimento do
aluno acerca da eficacia do bom emprego do mecanismo de referenciagio e sua
implicacdo na consecucdo do projeto argumentativo pretendido, uma vez que o desacordo
dos usos com a exigéncia de formalidade adequada ao género também compromete esse

projeto. Passamos agora a andlise do texto em sua versdo final.
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Ja na sua versdo final, o aluno demonstrou conhecimentos antes ndo verificados
em seu texto. A distribuicio do tema em pardgrafos definidos por introducao,
desenvolvimento argumentativo em defesa da tese e concluséo e os usos de mecanismos
diversificados que retomam ou atualizam os referentes sao recorrentes.

Prova disso ocorre ja no titulo, quando o aluno faz a reformulacdo e para isso
utiliza a expressdo “Uma parceria perfeita”, esta estrutura indicativa do viés discursivo-
argumentativo adotado pelo aluno. Ao selecionar os elementos linguisticos “uma”,
“parceria” ¢ “perfeita”, A (1) demonstra conhecer a relagdo que eles estabelecem com a
expressdo anterior “Esporte e Inclusdo social”. Além disso, a escolha do termo parceria
remonta positivamente a relacdo do esporte com a inclusio e isso, certamente, fortalece
o projeto argumentativo do aluno em defesa da tese.

Outro aspecto que atesta a melhoria da PII quanto aos empregos referenciais e o
fortalecimento do teor argumentativo ocorreu no momento em que A (1) colocou, no
primeiro paragrafo do texto, o esporte como “uma das ferramentas mais importantes...”,
haja vista que essa escolha situa, pelo, processo de modalizagdo, o esporte como um fator
entre outros também importantes, mas ao ser selecionado pelo aluno, passa a ser,
implicitamente, defendido por ele como o mais importante. Depois, utiliza-se da
estratégia da elipse “além de (o esporte) desvia(r) aten¢do dos jovens...”, outro recurso de
referenciagdo antes ndo utilizado e que, agora, funciona como elemento de organizacao
interna das ideias e contribui, sem que ajam repeticdes desnecessarias de um mesmo
termo, para manter ativa, junto ao leitor, a ideia de que o esporte € “uma” (para Al “A")
ferramenta de inclusdo social. Segue ainda nesse enunciado o uso da adjetivagao que
qualifica a pratica do esporte como fundamental para a inclusdo social, reforcando, desse
modo, sua argumentacao.

O acréscimo de informagbes foi decorrente do aproveitamento das estratégias
argumentativas pelo aluno e, consequentemente, dos mecanismos de referenciacao
estudados ao longo da sequéncia de atividades. Esses fatores mostram a sensivel melhoria
do texto em seu cardter argumentativo.

Verifica-se também a presenca de operadores argumentativos introduzindo as
ideias. Antes limitados, agora surgem no texto de forma mais variada: “Além de”, “Além
disso”, “também”. Esses s3o elementos que ora contribuem com a continuidade ou
apresentacdo de um novo dado em relacdo ao referente, o esporte, ora retomam uma

informacdo dada. Nos dois casos, contribuem com a consisténcia argumentativa do texto.
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Considerando a limitagdo de expressdes referenciais verificada na versdo I, na
segunda versdo, percebemos avancos. Isso se deu em virtude da diversificacdo de
expressoes referenciais utilizadas para fazer referéncia a pratica de esporte. Inicialmente,
é apresentada ao leitor como uma ferramenta; depois é recuperada através da
genceralizacdo, inerente ao termo esporte, reforgada pela expressdo nominal “um grande
potencial”. Em seguida, percebemos que o aluno faz uso das expressdes hiponimicas
“uma partida de futebol” ¢ “um jogo de volei” como modalidades que reportam o leitor a
mais contribuicdes da prética esportiva.

No penultimo paragrafo, a pratica esportiva ¢ retomada como “uma modalidade
esportiva essencial” ¢ “uma das melhores ferramentas™. Essa diversidade de estratégias
de referenciacdo atesta a melhoria do texto no que concerne a qualidade dos argumentos,
visto que permitiram ao aluno inserir uma série de argumentos que fortalecem a sua tese
de que o esporte possibilita a inclusio social de wvariados grupos, inclusive os
marginalizados. Isso é feito sem tornar o texto enfadonho, ou repetitivo.

Um importante progresso verificado diz respeito a diversificacio dos termos
utilizados para a referenciagdo aos beneficiados da pratica esportiva. Em P1, foi utilizado
apenas o termo “jovens”. Ja em PII, encontramos, além de “jovens™ (linha 7), “as pessoas
em geral” (linha 6), “esses jovens” (linha 8), “individuos™ (linha 11), “jovens e crian¢as”
(linha 17), *“os” (linha 21) e “todos™ (linha 22), o que atesta maior nivel argumentativo
conferido pela diversidade de referentes empregados, ja que o esporte, agora, abrangera
diversos grupos sociais, todos beneficiados por ele.

Por fim, identificamos um melhor emprego dos elementos de referenciacao
marcado pelo uso do pronome obliquo. Em PI, esse emprego foi substituido e reduzido
ao emprego do pronome pessoal “eles”. Em PII, além de um emprego adequado as
exigéncias formais da lingua para os usos do pronome, o aluno demonstrou conhecimento
de nova estratégia de referenciacdo, antes nao identificada, marcada pelo emprego
pronominal, a exemplo do processo identificado, a correferenciacgdo, caracterizado por
Machado (2013) como “retomada de um mesmo referente” e por Koch e Elias (2006)
como retroagao, entendida como as investiduras remissivas feitas no texto, no sentido de
identificarmos informacoes j& postas e recuperaveis no plano textual.

Isso conferiu consisténcia argumentativa ao texto, tendo em vista que o pronome
“os” funciona como elemento que retoma e insere mais um grupo beneficiado pela pratica
de esporte, ou seja, mais um argumento, como um elemento que contribui para o

fortalecimento da tese, haja vista evitar repeti¢des, utilizar elementos linguisticos mais
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formais e adequados as exigéncias do género. Percebemos assim uma melhoria na
producéo textual, embora ainda se verifiquem falhas, como a repetigdo do termo “pessoa”
no texto, que precisam ser sanadas.

Passamos a analisar um outro texto, a seguir, em suas versoes inicial e final.

PRODUCAO A (2)
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Producao de aluno participante da pesquisa. Mar¢o/2017.

Observamos no texto inicial que a aluna constréi a sua PI em trés paragrafos. O
primeiro traz de maneira embriondria a introdugdo, na qual defende a tese de que o esporte
é, para a sociedade em geral, bom para a saiide e para a vida em geral. No mesmo
pardgrafo, sao apresentadas informacdes soltas na tentativa de fundamentar a tese.
Contudo, a limitago das ideias, atrelada & auséncia de conexdes consistentes que
articulem essas ideias em defesa da tese tornaram o texto frigil do ponto de vista
argumentativo.

Na sua versao inicial, o que observamos sdo empregos de constru¢des que nio

mantém entre si uma rela¢do de sentido coerente, tendo em vista a generalizagdo de temas
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apresentados. A diversidade de campos aos quais fez referéncia para ancorar sua
argumentacdo acabou por conferir fragilidade a argumentacao.

Acreditamos que essas constru¢oes foram motivadas pelo desconhecimento de
estratégias de referenciacio que promovem a relacdo entre as ideias, colaboram na
progressdo dessas ideias e culminam com a consisténcia argumentativa em defesa da tese.
A tentativa de generalizar a eficacia do esporte para a sociedade em geral parece ser
motivada pela vontade da aluna de conseguir o maior niimero de adeptos a sua tese. O
mesmo acontece com o enunciado seguinte “o esporte ¢ muito bom para a saude e para a
vida em geral”. Na sequéncia, verificamos a referéncia a um desses grupos sociais
implicitamente recuperado pelo termo sociedade em geral. Entretanto, os demais grupos
ndo sdo retomados por nenhuma estratégia de referenciacio e a progressdo desses
referentes mencionados, inicialmente, é interrompida para que outras referéncias
aparecam no texto: os incentivos minimos, as oportunidades escassas, bem como o
governo como promotar desses investimentos.

Essa quebra na cadeia de referenciacdo compromete a qualidade dos argumentos
e fragiliza a defesa da tese. Embora se observe que o emprego do pronome essa associado
a prdtica (linha 10) *...mais recursos que incentivassem essa pritica...” estabelece uma
retomada ao termo esporte, antes mencionado, esse foi o (inico momento no texto em que
verificamos uma relagdo mais direta na busca de retomar uma informagdo dada e manter
com ela um dialogo que acabe por fomentar a argumentacao.

Ainda, a apresentacdo superficial e fragmentada da maioria das ideias no texto
somada ao carater informal marcado pelos empregos do verbo “achar”, ultimo pardgrafo,
da oracao condicional “se 0 governo investisse no esporte” e do advérbio modalizador
“talvez” conferem ao texto uma constru¢do argumentativa fragil.

Ou seja, os empregos de elementos de referenciagdo inadequados ou a escassez
deles comprometeram a efetivacdo do plano argumentativo pretendido pela aluna.

Verificamos a seguir, na producao final, como a aluna reelaborou seu texto,

resolvendo grande parte dos problemas apontados.
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PII
FICHA DE REDAGCAO
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Producio de aluno participante da pesquisa. Outubroe/2017.

Em PII, o que se observa é a consideravel melhoria da producédo no tocante aos
aspectos linguisticos e de progressdo em defesa da tese, antes ausentes ou precarios.
Inicialmente, ja verificamos que a aluna opta por uma estrutura mais especifica para a
introdugéo de sua tese, sendo a prética do esporte o tdpico principal sobre o qual sera

construida a tese.

A expressdo de cariter genérico “sociedade em geral” cede lugar para as
escolhas lexicais: jovens, idosos, criancgas e adolescentes, termos que ativam referentes
situados nos mais variados grupos sociais, definindo-os. Essa categorizacao contribuiu
para que a aluna conseguisse manter ao longo do texto uma cadeia de elementos
linguisticos de referenciacao e progressao mais consistente que possibilite ao leitor
recuperar o(s) referente(s) textuais, os extratextualmente situados e, desse modo, o
encaminhe para compartilhar do mesmo projeto argumentativo da aluna.

O encadeamento das ideias marcado pelo emprego do conectivo pois (linha 3)

insere a justificativa para a utilidade do esporte. A elipse estabelecida para o verbo
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“ajudar” (linha 3) foi empregada para manter ativada a referéncia ao esporte como
mecanismo de melhoria da satde, sem a necessidade de repetir o termo e tornar, dessa
forma, o texto enfadonho.

Além disso, a introducao de novas ideias no plano argumentativo foi recorrente,
através de um processo linguistico-discursivo definido por Koch (2006) como ativacdo
nao ancorada, Isso ocorreu no momento em que a aluna, no intuito de apresentar uma
justificativa plausivel no reforco de que a pratica esportiva é eficaz, constrdi a informacéao
nova: “... ajuda em varios fatores a exemplo na satude” (linhas 3-4). Qutrossim, o termo
pluralizado “fatores”, acompanhado de “varios”, ndo esgota a contribuigdo do esporte,
nem reduz a sua contribuicdo a saide. Houve assim, uma selecdo linguistica, no sentido,
inclusive, de evitar generalizacbes que acabassem por comprometer o projeto
argumentativo do texto, em consonancia com a tese estabelecida.

Essa constatacdo confirma o que postulam Koch e Elias (2006) ao defenderem
que a referenciacdo esta atrelada a nogdo de progressdo referencial, estabelecendo assim
um processo no qual ha a construcio e a reconstrucio dos objetos de discurso. O sujeito
opera dentro de um procedimento de escolhas para representar as coisas e retoma-las.
Essa representacdo varia de acordo com o autor e sua inten¢do para com o seu
interlocutor, sobretudo, porque essas escolhas ndo sdo aleatorias, elas emergem do
caminho argumentativo que o autor decide escolher para conduzir seu leitor a enxergar
pelos ““dculos sociais” dele (autor) determinadas “coisas™ do mundo.

Fica clara a ndo aleatoriedade nas escolhas lexicais, bem como sua vinculagdo a
esse caminho argumentativo escolhido pelo autor em varios momentos do texto: quando
hd o emprego da expressdo “todos” (jovens, idosos, criangas, adolescentes), seguida da
oracdo adjetiva restritiva “*que o praticam”, essa escolha, por exemplo, funciona nesse
projeto argumentativo como elemento que traduz o esporte como sendo benéfico e, ainda,
sutilmente, visa convencer o leitor de que sendo assim ele precisa praticar uma
modalidade esportiva, independente de qual seja, ja que s6 terdo acesso a esses beneficios
aqueles que assim o decidirem.

O terceiro pardgrafo do texto apresenta uma nova informacdo em prol da
argumentatividade pretendida. E para ratificar esse projeto argumentativo, a aluna utiliza-
se do elemento de retomada de ideias através de isso e estabelece um processo de
referenciagdo entendido por Koch e Elias (2006) como encapsulamento ou sumarizagao.
Esse procedimento trouxe consisténcia argumentativa para o texto, haja vista recuperar

um conjunto de informacdes acerca da qualidade do esporte, somando-as a outras
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apresentadas, inicialmente. O mesmo acontece no iltimo paragrafo: “¢ isso ajuda em uma
convivéncia harmoniosa para a sociedade e desenvolve as relagdes cidadas” (linha 24).
Nesse sentido, acreditamos, conforme salienta Koch (1999a), que a
referenciacdo constitui-se uma atividade discursivo-argumentativa, visto conceber o
processo de inser¢cao de mecanismos linguisticos como promovedores das relagoes entre
os topicos textuais-discursivos, os quais elucidam juizos de valor num projeto de dizer do
escritor. Dessa forma, esses elementos linguistico-textuais funcionam como indicadores
de uma nocdo de texto que nio se esgota em sua materialidade lingunistica, mas no aspecto
sociodiscursivo. Isso fica evidente na proposta global abordada em PII, sobre a qual
tecemos nossas consideragdes, e nas producdes seguintes, tomadas em nosso estudo para

andlise. E o que se verifica na producdo a seguir.
PRODUCAO A (3)
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Producao de aluno participante da pesquisa. Mar¢o/2017.

Ao observarmos a producao textual, percebemaos que o aluno inicia o pardgrafo
introdutério com a preocupagao de se incluir no processo discursivo. O uso da expressao

“como sabemos”, com o verbo na primeira pessoa do plural, sinaliza para um
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conhecimento partilhado entre o produtor do texto e o leitor, de que ha um alto nimero
de casos de obesidade em todo o mundo, bem como o aumento deles. O que se observa,
por um lado, com esse emprego € a tentativa de se construir o texto com o
compartilhamento de uma informacdo que faz parte do universo sociocultural do aluno e
dos leitores, de modo a tornar a tese e o argumento em sua defesa, mais fortes. Por outro,
as escolhas linguisticas “‘em todo o mundo™ e “‘a cada dia” utilizadas sugerem a ampliacdo
e agravamento do problema da obesidade.

Em sua PI, o aluno ja faz uso de mecanismos de referenciacdo responsaveis pela
progressdo e organizacao das ideias e pela construcdo da argumentatividade. Entretanto,
a escolha linguistica “O esporte tem uma grande importancia” (linha 5), quando associada
a ideia posta no segundo paragrafo (as academias estdo vazias em virtude das pessoas
estarem presas a tela do computador) e com a ideia discutida no ultimo paragrafo de que
a tecnologia atrapalha a vida das pessoas ndo apontam para uma referéncia que se
consolida ao longo do texto no que concerne ao fato principal levantado, inicialmente, de
que o esporte é importante. Sdo referéncias frageis que somente ocorrem pela suposicdo
levantada pelo leitor. Isso fragiliza a construcdo referencial do texto e empobrece a sua
argumentatividade.

Posto isso, o aluno inicia o paragrafo seguinte apresentando ao seu interlocutor
0 esporte como a contribui¢ao de promover o bem-estar. Para isso, utiliza- se da expressdo
* O esporte tem uma grande importancia na sociedade, porque através dele (referéncia ao
esporte) pode ter (as pessoas, sobretudo as obesas, problema de satde apresentado no
paragrafo anterior) grande diferencial na saide das pessoas...”. Fica implicita, entdo, a
relacdo de bem-estar promovida pela pratica de espaorte a3 melhoria de vida das pessoas
obesas e, assim, o aluno levaria ao leitor um primeiro argumento em defesa de sua tese.
Contudo, a auséncia de mecanismos de coesdo que promovam a integracao dos paragrafos
provocou uma fragmentagdo dessas partes, o que gerou a inconsisténcia das ideias em
defesa desse ponto de vista pretendido.

O restante do texto, apos a introdugao, traz informagdes desconexas, as quais
funcionam como exposigdes de ideias soltas que acabam por tangenciar o tema proposto.
Nao se verifica uma relagao textual-discursiva efetivamente construida entre o fato de
estar aumentando, mundialmente, o nimero de pessoas sedentdrias, a importincia do
esporte para a melhoria de vida sauddvel da sociedade e da populagdo, o fato de as
academias estarem vazias, e a ideia de a tecnologia atrapalhar a vida das pessoas, em

virtude da auséncia dos mecanismos de referenciacao.
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Essa falha é corrigida na versao final, reproduzida abaixo.

PII
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Producdo de aluno participante da pesquisa. Outubro/2017.

Ao ler a producao textual, percebermos uma acentuada melhoria do texto no
tocante as ideias apresentadas, as articulacoes feitas e aos usos linguisticos empregados
para construir os referentes e conferir credibilidade ao projeto discursivo-argumentativo
pretendido.

Embora encontremos algumas falhas de ordem gramatical ou lacunas ainda
geradas pela falta de informacdes e referéncias melhor contextualizadas, de maneira geral,
na comparacdo com a PI, o que se observa € a consideravel melhoria textual no que diz
respeito ao plano textual e & coeréncia.

De maneira geral, toda essa discussdo travada acerca das dissertacdes do aluno
aponta para uma grande riqueza de fendmenos linguisticos, textuais e discursivos para

fundamentar a tese e construir os argumentos em sua defesa.
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Ao contrario do que se observa na PI, o aluno inicia a sua introducdo na PII
fazendo referéncia ao nimero de casos de obesidade e situa-os entre os jovens, o que ja
contribui para uma especificacdo do referente, que ndo se trata, de maneira genérica, de
pessoas, mas de um grupo, em particular. Esse procedimento advindo da escolha
linguistica que situa melhor o referente, além de encaminhar a progressdo das ideias no
texto, conduz o leitor a linha argumentativa escolhida pelo aluno, bem como para uma
melhor constatacdo do fato e construcdo dos seus argumentos em defesa dele. Para
continuar o seu projeto discursivo, utiliza- se do advérbio *“juntamente”, ndo empregado
em sua PI, que funciona como um elemento que encadeia uma informacéo dada a outra
nova, ambas essenciais para a construcdo da ideia a ser defendida.

Ha a repeticio do termo niimero para apresentar ao leitor os casos de obesidade
e as pessoas sedentarias em processo crescente. Essa estratégia possivelmente foi adotada
em PII por ser o aluno, agora, consciente de que essa escolha tornaria a ideia mais
consistente e sua relagdo mais coerente, pois assim estaria situando-as em um mesmo

campo o qual seria tomado para discussdo e sobre o qual giraria sua argumentacio.

Outros recursos de natureza léxicogramaticais aparecem no texto: o uso de
formas verbais no presente, denunciando a ideia de argumentatividade, pois conforme
discute Koch (2004) o argumento traz sempre 0 verbo no presente. A titulo de exemplo,
temos: “O alto mimero... tem aumentado™, “... ainda € normal encontrar” (3° paragrafo,
linha 12) e “... € a tecnologia™ (4° paragrafo, linha 19). A expressdo verbal “vem sendo
mudada” associada ao sujeito “essa situagdo” funciona como mecanismo de referenciacdo
que retoma e atualiza os referentes postos no paragrafo anterior para apresentar uma nova

referéncia: a pratica do esporte como responsavel pela melhoria da realidade apresentada.

Sao empregados termos e expressoes que atualizam para o leitor ideias postas
(esse ato — linha 8) e (desses gordinhos — linhas 10-11), por exemplo, e apresentam a ele
aprofundamento da ideia discutida além de conferirem ao texto coeréncia e consisténcia
discursivo-argumentativa. Desse modo, temos o esporte como “esse ato” “uma pratica
esportiva”, “um grande diferencial”, o que sugere é o uso das expressoes referenciais para

a mobilizagdo das pessoas leitoras em confluéncia ao projeto argumentativo defendido.

Além disso, verificamos o emprego da expressdo indicativa de tempo “antes
acometidas pelo sedentarisimo” como demonstrativa de mais um avango do aluno em seu
projeto argumentativo promovido pelos empregos coesivos de referenciagdo marcados

pela retroacdo de ideias postas, através de pronomes, expressdes quase sindnimas,
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atualizacdo de ideias pelo uso de palavras pertencentes a um mesmo campo semantico,
entre outros. Na producdo inicial, o aluno coloca o sedentarismo como uma propriedade
inerente ao individuo, a ponto de fazer referéncia a ele (sedentarismo) como “os
sedentarios”. Essa estratégia acaba por enfraquecer o argumento, uma vez que sendo o
sedentarismo constituinte das pessoas, qualquer que seja a acdo no sentido de modificar
essa condicdo torna- se improdutiva. Assim, a estratégia argumentativa torna- se refutavel

devido o emprego referencial de carater metonimico empregado inadequadamente.

Em sua versdo I1, o aluno substitui o termo “os sedentarios™ pela expressio * as
pessoas antes acometidas pelo sedentarismo™, o que torna o seu projeto argumentativo
mais efetivo, visto que fica clara a intencdo discursiva do autor, pelo processo de
atenuacdo do dizer, de mostrar o sedentarismo como doenga (pessoas acometidas) e,
portanto, precisa ser tratado, tem cura (antes acometidas) e nao como algo inerente as
pessoas, portanto, possivelmente, incontrolavel. Nesse sentido, o esporte é, mais uma vez,
recuperado como o caminho para mudar a realidade da obesidade e do sedentarismo das

pessoas.

O emprego do termo “gordinhos” mantém uma relagio referencial com “as
pessoas” (linha 8) e nido pode ser entendido como uma falha, um equivoco quanto a
referenciacio, pois, uma vez que esse termo faz referéncia a pessoas, entendemos que
pelo carater hiperénico do termo, o aluno insere nesse grupo dos gordinhos homens,

mulheres e criancas, conforme apresenta no texto.

Para dar continuidade ao texto, o aluno utiliza as expressdes “Nos dias de hoje”
e “Na atualidade” no intuito de contemporizar sua discussdo. E também constrdi seu texto
utilizando o recurso de progressdo textual, marcada pelo emprego do advérhio “ainda™.
Essa estratégia € apresentada por Koch (2002) como modalizadores epistémicos ja que
sinaliza para o grau de comprometimento do autor em relagdo ao fato apresentado

evidenciando, também, o que pensa o autor em relagdo a ideia discutida

No altimo paragrafo € apresentada a tecnologia como “um grande “dificultador’
das praticas de esporte” (linha 18), evidenciando, desse modo, um processo referencial
marcado pela ativagao ndo ancorada dos referentes ja que esse novo referente é colocado
na cadeia argumentativa e mantém relacao contextual com as demais ideias do texto, mas
ndo pode ser ancorado em nenhum elemento linguistico de referenciagao ja dado nessa

tessitura textual (ver Koch e Elias, 2006).
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Isso corrobara o que defende Koch e Marcuschi (1998, p. 173):

Referir ndo é mais atividade de “etiquetar™ um mundo existente e
inicialmente designado, mas sim uma atividade discursiva de tal modo que
os referentes passam a ser objetos-de-discurso e ndo realidades
independentes. [...] Em outros termos, pode-se dizer que a realidade
empirica, mais do que uma experiéncia estritamente sensorial
especularmente refletida pela linguagem, ¢ uma construcao da relacao do
individuo com a realidade.

Neste sentido, o emprego da oracdo adversativa utilizada orienta o projeto
enunciativo-argumentativo e o termo no entanto ao iniciar essa orientacdo favorece a
introducdo de mais um argumento forte de que a tecnologia é necessaria cabendo a cada
um perceber o mal que pode gerar, no caso, por manter as pessoas presas a ela e,

consequentemente, nao sairem de casa para praticar um esporte.

Essa ideia retoma o fato de as academias, ainda, estarem vazias e aponta para a
necessidade de conscientizagdo das pessoas para reverterem a situagao, colocando, assim,
a pratica esportiva como fator promovedor da qualidade de vida. Esse fato consolida a
sintonia do autor com questdes de ordem histérico-sociais recuperadas ndo no plano
textual, mas na interagdo discursiva entre os interlocutores que compartilham de

conhecimentos historico e socialmente construidos.

Para finalizar a PII, € introduzido um elemento linguistico que orienta para o
fechamento das ideias ora discutidas, reforcando a tese levantada. Para isso, além do
emprego de mecanismos de referenciacgio, que retomam ideias ja apresentadas: “a pratica
do esporte” “dessas pessoas”, A (3) atualiza a discussdo vinculada a questdes sociais em
relagdio a cssas pessoas “tidas a margem da sociedade™ ¢ recupera, junto ao leitor, os
esteredtipos sociais construidos acerca desse grupo. Isso € feito através de um processo
de referenciacdo, cujos empregos linguisticos de referencia¢io nominal “gordinho”,
“baleia”, “bola™ nao recuperam uma ideia no plano textual, mas reforgam a argumentagéo
a partir da ativacdo de conhecimentos discursivos em voga na sociedade, o que situa os
argumentos num universo metadiscursivo.

Essa estratégia textual utilizada atesta a melhoria dos empregos linguisticos de
referenciacdo, apos a aplicacio da sequéncia de atividades, e confirma o que defendem
Dolz & Schneuwly (2004): um conjunto sistematico de acoes planejadas para o ensino de
determinado género textual, com o objetivo de auxiliar o aluno na aprendizagem de um

género que ele ainda desconhece ou no qual ainda ndo é proficiente possibilita, de fato,
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melhorias nesse processo de aprendizagem da escrita, fato também observado na

producdo de A (4), comentada, a seguir.

PRODUCADO A (4)

PI

Producao de aluno participante da pesquisa. Mar¢o/2017.

Na producdo I, A (4) apresenta, ao contririo das producdes iniciais até aqui

analisadas, uma estrutura textual mais organizada, com ideias que ja sinalizam, através
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de marcas referenciais, a exemplo do emprego de pronome “todos™ (linha 1),
estabelecendo referéncia extratextual com “qualquer pessoa, individuo, cidaddo”, um
ponto de vista bem definido em relacdo a importancia do esporte para a construcdo da

cidadania, no Brasil, ponto demarcado no titulo do texto.

Além disso, a argumentagao utilizada pelo aluno ja traz constru¢des de natureza
complexa, a exemplo das construgdes adverbiais de natureza temporal (1) “quando tamos
bem”, e de natureza concessiva: (2) “Apesar de exigir muito esfor¢o fisico, cautela e
disposi¢io! Tamos sim cuidando de nossas saudes”™. Essas estruturas contribuem para o
fortalecimento da argumentacdo e colocam o leitor sem condicdo de contra- argumentar
sobre a ideia proferida pelo aluno, que se antecipou em (2) acerca de possiveis entraves
levantados para a pratica esportiva que provavelmente seriam levantados pelos leitores e,
consequentemente, essa antecipagio enfraquece o contra-argumento e fortalece a

argumentagdo em prol do estabelecimento da tese.

No quarto paragrafo da PI, verificamos a necessidade de melhoria no tocante aos
empregos linguisticos de referenciacio e estabelecimento do viés argumentativo
pretendido. Embora ja se observe, também, a intencdo discursiva do aluno de manter o
leitor “preso” a sua ideia de que o esporte ¢é essencial, assim como a saude, por isso, sendo
de tamanha importincia ds pessoas, precisa ser valorizado e praticado. Em “Respeito
todos que ndo tém o prazer de ser um esportista...” percebemos a tentativa de manter- se
cordial junto ao leitor e, dessa forma, conquista- lo. O elemento de referenciacio todos
seguido da oragdo adjetiva restritiva “que ndo tém o prazer de ser um esportista; que

?

mesmo querendo abracar o esporte, nio tém condigdes...”, ao passo que seleciona,
também inclui um grupo ainda desprovido das contribui¢des do esporte levando- o a

corroborar com tese do aluno.

No ultimo paragrafo da PI, mesmo apresentando erro de grafia para o termo
“mas” (mais), “mais falando entre nds™, percebemos a intengio discursivo- argumentativa
de ao inserir- se no projeto argumentativo, mantendo a interagdo pela aproximacao entre

os interlocutores, o aluno busca convencer esse interlocutor sobre a pertinéncia da tese,

Conforme mencionado, o texto de A (4), em sua versdo primeira, apresentou um
projeto argumentativo marcado pela auséncia, insuficiéncia ou equivoco nos empregos
dos elementos de referenciacdo. Todavia, ao analisarmos a PII, apds as orientagdes

recebidas, as leituras de dissertagoes, as atividades realizadas durante a aplicacdo da
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sequéncia, verificamos, inclusive pelas marcas em vermelho e a anulacao marcada por
um X de uma parte da PI, que o aluno observou necessidades de modificacio e fez
acréscimos de mecanismos de referenciacdo que conferiram melhoria a argumentacao.

Segue a producdo IL.

PII
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Producao de aluno participante da pesquisa. Ontubro/2017.

Em sua versao final, o texto trouxe uma riqueza de elementos de referenciacdo
para retomar, inserir novas informagdes sobre o esporte que tornaram a ideia ainda mais
coerente e consistente: “Direito de todos™ (1), “o uso da tal pratica™(2), “essa pritica
social”(3), através de um processo conhecido por generalizagdes (1), retomada pelo

emprego de pronome e expressdo nominal (2 e 3).

Além disso, a reorganizacao desse paragrafo com o elemento anafdrico colocado
para substituir a ora¢do temporal “quando ‘tamos’ bem” por “ quando nos mostra que ¢
uma excelente ideia fazer parte desse direito” atribuiu maior consisténcia as ideias, nessa

parte do texto, e ampliou essa consisténcia as demais.

Outro aspecto analisado na PII diz respeito aos acréscimos de novas informacdes
através de elementos linguisticos remissivos e de articuladores argumentativos que

orientam o projeto discursivo do autor: “Além do mais”, “Além disso” sio exemplos
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dessa constatacdo. Isto é fundamental porque aponta para uma preocupacao, do aluno, de

construir seu texto num bom nivel de textualidade e distribuicdo das informacdes.

Além disso, a retomada do termo esporte por “essa pratica social” nao se trata
de uma simples retomada. O que estd em jogo nesse caso sdo visdes de mundo; os termos
carregam, em si, atitudes, crencas e posigdes, constituindo-se objetos argumentativos e
de discurso. Dessa maneira, o aluno amplia a discussao de uma simples retomada e

acrescenta a ela a ideia de que praticar esporte faz parte da vida em sociedade.

Ao empregar a referéncia através do pronome demonstrativo “aquele”, A (4)
estabelece uma referéncia extratextual. Esse emprego reporta-nos a um grupo social
marginalizado pelas drogas e crimes: os viciados e menores abandonados (linha 20).
Essas escolhas atestam o que nos apresenta Koch (1999), a referenciacao constitui-se uma
atividade discursivo-argumentativa, visto conceber o processo de insercdo de
mecanismos linguisticos como promovedores das relacbes entre os topicos textuais-
discursivos, os quais elucidam juizos de valor num projeto de dizer do escritor. Isso é
confirmado no texto do aluno, visto que muito mais que apresentam o referente textual

construido, apontam para a visdo do aluno acerca desse grupo.

Para finalizar seu projeto argumentativo a partir da referenciagdo, o aluno
utilizou o operador atitudinal: infelizmente. Esse emprego, somado as construgdes “quem
dera uma forga politica e o consenso da sociedade...” e “ele ainda pode melhorar em
(outros) aspectos...” reforcam e retomam a ideia inicialmente apresentada para fomentar
a tese. Assim, o aluno apropriou-se de mecanismos de referenciagdo que, ao longo do
texto, contribuiram para ancorar um projeto argumentativo, ponto observado, também, no

texto do aluno A (5).
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PRODUCAO A (5)

PI
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Producio de alune participante da pesquisa. Marc¢o/2017.

Na PI, a aluna repete o tema da proposta de produgdo coma titulo para o seu
texto, tanto que faz essa apresentacdo marcada pele processo de aspeamento. Na
sequéncia, elabora seu texto em dois paragrafos, totalizando doze linhas. A leitura do 1°
paragrafo do texto aponta para problemas de coeréncia ocasionados pelas escolhas
linguisticas feitas (A pratica esportiva em nosso pais vai além dos beneficios os

valores...).

As demais informacdes apresentadas no pardgrafo sugerem a tentativa da aluna
em colocar o esporte como importante na constru¢do da cidadania no Brasil. Entretanto,
devido a empregos referenciais precdrios e pela desfocalizagdo do referente (ora a aluna
busca mostrar a importdncia de se praticar esporte na escola, ora coloca o esporte como
benéfico 4 saide mental), somada a falta de organizagdo das ideias e agravadas pela
superficialidade com a qual elas sdo tratadas, o texto perde em consisténcia argumentativa
e apresenta-se problematico em seus aspectos estruturais, linguisticos (coesdo referencial)
e de progressdo das ideias, o que afeta, diretamente, sua coeréncia e dificulta o seu projeto
argumentativo-discursivo. Tais ocorréncias sdo exemplificadas no enunciado, a seguir,
transcrito em sua integralidade: “No Brasil, a mobilizacdo motivado pelo futebol

estabelece uma relagtes social, as olimpiadas esportivas, nas escolas também ve
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praticando esporte como educacgdo fisica essas aulas serem reconhecida na cidadania
esentiva mais os aluno a pratica esporte tem um valor.”

Todavia, em sua versdo II, a seguir, apesar de ainda persistirem alguns
problemas quanto ao emprego de mecanismos de referenciacdo, observamos um
substancial avanco nesse sentido.

PII
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Producdo de alune participante da pesquisa. Outubro/2017.

Isso ocorre ja no titulo, quando a aluna, no intuito de criar a sua “porta de
entrada” (expressdo bastante utilizada durante nossas aulas de intervengdo para
mostrarmos a importancia de um bom titulo no texto), utiliza-se da antecipagdo do
pronome demonstrativo “dele”, elemento que, comumente, mantém relacao anafdrica
com outro termo antecedente na tessitura do texto para estabelecer um jogo semantico

» o

que torna o titulo “diferente”, “criativo”. A opg¢ldo por essa estrutura parece evidenciar a
aproximacdo da aluna com o esporte e, por isso, ha uma melhor condicao de abordar essa

discussdo ao longo do texto.
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No inicio do 2° paragrafo, acreditamos que a educanda, ao atualizar o referente
“em nosso pais”, e ndo optar pelo emprego da expressio adverbial de lugar “No Brasil”,
empregada em PI, o faz no intuito de manter-se inclusa nessa populacdo e, com isso,
busca estabelecer com o(s) leitor(es) um diadlogo mais consistente frente a problemética

levantada.

Entendemos, conforme salientamos ao longo de nossa discussdo, embasados,
sobretudo, pela literatura tomada para ancorar nosso trabalho, que referenciar demanda o
estabelecimento de interagdo e intengio em um projeto textual-discursivo que coloca a
lingua(gem) em efetivo processo de uso. Assim, essa dinamicidade da lingua(gem)
autoriza o produtor a selecionar o material linguistico que melhor atenda e se adapte ao
seu ponto de vista, no sentido de concretizar sua proposta de construgio de sentido.

Asgsim, A (5), em sua PII, demonstra, ao utilizar o termo “primeiramente”, a
organizacdo e sistematizacao das ideias por uma ordem que julga ser a mais indicada para
estabelecer seu projeto interativo. A op¢fo pelo uso da expressdo “é bom lembrar”
sinaliza a intengdo de manter uma interagdo proxima entre os interlocutores, tendo em
vista ser a informagdo apresentada algo que ja faz parte da sua memaria discursiva, ou
seja, do seu conhecimento partilhado socialmente.

A progressdo referencial ocorre, na sequéncia, pelo emprego da expressdo
“Além disso”, sendo esta indicativa da apresenta¢io de um dado novo. Ao utilizar o
pronome “disso”, a aluna encapsula a informagio anterior, numa posi¢io de reforgo
positivo da importancia do esporte na sociedade. Fato semelhante ocorre pela introdugdo
da expressdo “dentro de tantos beneficios™, cujo substantivo escolhido reforga a opinido
de A (5) frente ao tema em discussao e abre espago para novos argumentos em favor do
esporte como modalizador da inclusdo social.

A aluna, ao retomar o esporte pelos elementos linguisticos “ele” (2) e pela
expressdo sindnima “pratica de atividades esportivas” (1), ou pela repetigdo total do
antecedente (esporte), busca atualizar junto ao leitor o seu projeto discursivo-
argumentativo. Estas cadeias de elementos referenciais funcionam com importante papel
na organizacdo textual e na construcdo argumentativa, pois elucidam as pretensoes do
produtor do texto.

Ao empregar a construgdo sintatica “‘Seria muito importante que a populagdo
junto com o governo estimulasse(m) a pratica de atividades esportivas nas regiées mais

carentes...”, A (5) traz para o texto novos referentes, ndo recuperados linguisticamente,
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mas através de uma relacdo inferencial apontada por Koch (2004) como anéfora indireta,
ou seja, esta se constitui a partir de “uma relagéo indireta que se constrdi inferencialmente,
a partir do co-texto, com base em nosso conhecimento de mundo™ (KOCH, 2004, p.65).
Podemos inferir na “fala™ da aluna que n@o ha o estimulo as atividades esportivas pelo
governo, instituicio de grande importancia socialmente, e pela populacdo, maior
interessada na melhoria dos problemas sociais que ora acometem a sociedade. Esse
problema, além de recategorizar as informacoes anteriores, serve como uma espécie de
apelo a questdo posta, funcionando como elemento discursivo de fundamental
importancia.

Aliado a isso, em sua construcdo linguistico-discursiva, a educanda atualiza,
pela expressdo: “A criminalidade é outro aspecto modificado pelo esporte”, a ideia
anterior de que “‘cle ajuda a combater a violéncia”. Esse problema retomado por
criminalidade atribui a essa retomada um valor argumentativo importante, pois, ao
mesmo tempo em due temos um objeto de discurso com valor referencial, ha, também,
um jogo sociodiscursivo fundamental que situa o aluno como conhecedor dos problemas
sociais e como agente no combate deles, bem como defensor do esporte para esse fim. O
termo outro selecionado por A (5) mantém uma relagdo inferencial e aditiva com todas
as ideias antes apresentadas para defender a tese.

Desse modo, toda essa discussdo travada na analise das redagoes de A (5) aponta
para uma grande riqueza de fenomenos linguisticos de referencia¢do antes ndo
identificados na Pl e agora presentes na P11, no sentido de promover a progressdo das
ideias, elucidar posicionamentos e indicar o caminho argumentativo utilizado em defesa

dos seus pontos de vista. Passemos a discutir o texto seguinte.
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PRODUCAO A (6)
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Producao de aluno participante da pesquisa. Marc¢o/2017.

Nao diferente de outros textos aqui ja analisados, esta dissertagdo apresenta a
recorrente formatacao: introducio, desenvolvimento e conclusio. E possivel verificar
essa preocupacao do aluno na organizacao do texto. Na introducdo do texto, verificamos
a defesa de que o esporte é responsdvel pela melhoria do bem- estar e qualidade de vida
de muitos, entendido, inicialmente, como criancas, jovens e velhos. O aluno apresenta um
titulo para o seu texto que se torna pouco produtivo do ponto de vista semantico e
argumentativo.

Para dar continuidade a dissertagdo, A (6) produz mais dois pardgrafos, um com
cinco linhas e o altimo com sete linhas, sendo as duas dltimas destinadas a uma
embriondria conclusdo. Em sua versdo I, percebemos, do ponto de vista estrutural, que o
aluno tenta manter organizadas as partes que compdem a dissertagdo. Porém, a falta de
mecanismos de integragao entre essas partes, bem como o fato de deixar uma linha entre
um paragrafo e outro acabam comprometendo essa organizagao.

A leitura dos pardgrafos demonstra a tentativa do aluno de convencer os leitores

de que a pratica do esporte promove a melhoria de vida das pessoas. Para isso, utiliza-se
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de expressdes, tais como: “E aconselhavel” e “¢ necessario” que sugerem, sutilmente, a
adesdo do leitor ao projeto argumentativo pretendido pelo aluno. A escolha por esses
termos demonstra certo cuidado do aluno em criar uma atmosfera favoravel a adesao do
leitor, ao passo que mostra o esporte como necessario, evita utilizar termos com conotacédo
impositiva, fazendo, assim, op¢do pela expressio “E aconselhavel”.

O aluno finaliza seu texto recorrendo a estruturas linguisticas com verbos no
imperativo, as quais ditam procedimentos e sugerem mudanca de atitude frente ao que se
propde: a adocio da pratica do esporte. Essa construcdo remete a usos frequentes em
textos publicitarios nos quais é também recorrente o emprego do pronome vocé no intuito
de aproximar o leitor do mundo esportivo e, consequentemente, descobrir-se com bem-
estar e boa qualidade de vida.

Embora ja se utilize alguns mecanismos linguisticos de referenciacdo em PI,
verificamos a limitacdo desses empregos atrelados a reiteracio do termo esporte, ou a
utilizacdo de termos de natureza indefinida, a exemplo do emprego muitos, ou do emprego
da elipse “‘se deixam”, o que dificulta a identificacdo do referente e compromete o projeto
argumentativo.

Em PII, constatamos melhoria no projeto argumentativo em virtude de empregos
de elementos de referenciacdo antes ndo verificados ou devido a substitui¢do de empregos

pouco eficazes no estabelecimento da tese. Vejamos:
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Producao de aluno participante da pesquisa. Outubro/2017.

A comegar pelo titulo, notamos a mudanca estabelecida por A (6) e,
consequentemente, a melhoria promovida a partir da substituicdo do termo importancia
pelo substantivo beneficio, ja que, logo no inicio, o esporte é apresentado ao leitor como
algo benéfico, inclusive para a sociedade e ndo, apenas, como algo importante. Algo
semelhante ocorreu quando o aluno, certamente, consciente das implicagdes seméantico-
discursivas advindas das escolhas lexicais estabelecidas e suas implicagbes no teor
argumentativo, fez a substituicdo do termo velhos, utilizado para fazer referéncia a um
dos grupos sociais beneficiados pelo esporte, por homens e mulheres. O texto em sua
versdo IT ganha consisténcia no que diz respeito a qualidade da argumentagdo, obtida por
uma estrutura textual mais organizada, cujas partes estao melhor distribuidas.

Ha uma variedade de estruturas lexicais de progressdo referencial nao
identificada na PI. O referente, antes retomado, sobretudo, pela reiteragao, na PII, é
retomado ou atualizado por pronomes “ele”, “consigo” ¢ por expressdes nominais “essa
ferramenta”. Além disso, verificamos o emprego de modalizadores marcados pelos
empregos de “sd” (somente), “realmente”, “seguramente”, “de fato™, os quais conferem
consisténcia a argumentacdo e fortalecem a relacdo entre o autor-leitor, em virtude da
credibilidade perante as ideias proferidas.

A escolha do termo “Estudos” (linha 7) no plural aponta para uma referéncia
extratextual que confere credibilidade ao projeto argumentativo do aluno. Esse
procedimento, ndo verificado na PI, atesta a eficdcia do trabalho interventivo realizado
com a aplicacdo da sequéncia didatica.

Entre outras estratégias empregadas, merece, ainda, destaque para a escolha dos
termos pessoas e atletas, além do verbo utilizado por A (6) para apresentar mais uma
vantagem do esporte: “essa ferramenta consegue transformar seguramente pessoas em
atletas...”. Ao selecionar essas palavras, A (6), certamente, demonstrou consciéncia do
poder das palavras nesse dizer. Ao sugerir a transformacdo de pessoas em atletas, o aluno
anunciou a sua forma de pensar sobre o tema: para ele pessoas sdo seres comuns, sem
diferencial, ja atletas sdo seres providos de capacidade, coragem, determinacdo; sdo
vencedores e apresentam condi¢des de “guerrear” (termo selecionado para reforcar toda
a ideia ja posta pelos anteriores) e, assim, obterem éxito social.

A expressio “mediante a tudo o que foi dito” recupera e ativa para o leitor os
argumentos levantados para apresentar o esporte como benéfico. Ao empregar o verbo

“consideramos” na 1° pessoas do plural, ¢ a expressdo “cada um de nés”, o aluno torna-
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se co-participe nas ideias veiculadas, fortalecendo, desse modo, o seu projeto
argumentativo pelos empregos dos elementos de coesdo e progressao referenciais.

Esses procedimentos, ndo verificados na PI, atestam a eficacia do trabalho
interventivo realizado com a aplicacdo da sequéncia didatica, fato, também, constatado
na producdo seguinte.

PRODUCAO A (7)
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Producao de aluno participante da pesquisa. Marco/2017.

A aluna produziu sua PI sem a aparente preocupagao com 0s aspectos estruturais
inerentes a esse género. Possivelmente, por ser desconhecedora dessas caracteristicas, ja
que, na PII, percebemos o atendimento a elas.

Ao iniciar o texto com o verbo na 1° pessoa do singular “Acho”, A(7) se
apresenta ao leitor com uma fragilidade argumentativa no que diz respeito a tese. Além
disso, a parte que funcionaria como exemplo para reforcar a ideia anterior foi inserida no
texto de modo desconexo, 0 que gerou uma aparente falta de coeréncia, pois ndo
recuperamos de forma satisfatéria a quem anteriormente o aluno se refere quando usa a
expressdo: criangas, meninas, outras criancas. Essa incoeréncia torna-se ainda mais
evidente com a parte final do trecho marcado, inicialmente, pela abreviagdo do termo

exemplo “EX:"” (linha 5) **... que seriam muitas coisas para falar.” (linha 7).
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O paragrafo seguinte traz o elemento com isso, sugerindo a retomada a ideias
anteriores e apontamentos para uma nova ideia. Entretanto, o que se verifica é o
truncamento dessas ideias motivado pelo emprego de expressoes referenciais
inconsistentes ou pela auséncia desses empregos.

O texto em sua versdo inicial apresentou sérios problemas de ordem estrutural,
de conteido e de escolhas lexicais adequadas a configuracdo do seu projeto
argumentativo. Acreditamos serem essas incidéncias decorrentes da falta de
conhecimentos da aluna no que diz respeito aos processos de referenciacio e estratégias
argumentativas decorrentes deles envolvidos na elaboracdo da dissertacdo, além da
fragilidade em sua biblioteca cultural relativa a temética ora sugerida para escrita,

aspectos sensivelmente melhorados em sua versao I1.

PII
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Producao de aluno participante da pesquisa. Outubro/2017.

Em PII, verifica-se acentuada melhoria ja a partir da re-elaboragdo do titulo
“Esporte no Brasil” (PI) por “O esporte e a transformacido social” (PII), este iltimo

sinalizando um posicionamento da aluna frente a problemadtica discutida.
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E evidente o crescimento de A (7) no tocante & apropriacio de estratégias de
producdo do texto dissertativo-argumentativo durante toda a PII. A comecar pela
substitui¢do de “acho” por “O esporte tem sim, o poder-... ”. Entendemos que essa estrutura
linguistica marcada pelo reforco argumentativo do elemento sim (que responde ao “néo”
hipotético de um enunciador também hipotético) tem influéncia das nossas aulas, quando
chamavamos a atencdo dos alunos para a necessidade de se construir estruturas
argumentativas que oferecam confiabilidade ao leitor e coloquem o autor na posicao de
alguém que detém uma forca discursivo-argumentativa capaz de promover, através dela,
a aceitacdo do leitor a tese evidenciada.

Neste sentido, observamos o acréscimo de informacGes e a coeréncia das ideias
através de um rico e consistente acervo de mecanismos de referenciacio em prol da
progressdo das ideias e da consequente argumentacio pretendida. Ao iniciar seu texto,
A(7) defende o poder de melhoria do corpo e da mente pelo esporte. No paragrafo
seguinte, busca reforcar essas ideias pelo emprego do mecanismo de referenciacdo isso,
que, conforme salienta Koch (2004), tem valor de encapsular toda a ideia dada
anteriormente e iniciar nova ideia com a introducdo do elemento explicativo porque. A
selecio vocabular “condicionamento fisico e estético” recupera, pelo processo de
introdugdo ancorada do referente, a relagdo com o fato de o esporte ser instrumento de
melhoria da satide do corpo e da mente. A inser¢do da expressio como também seguida
de “diminui¢do da obesidade” e doengas cardiacas, confere ao texto progressao das ideias
e coesdo entre suas partes.

No terceiro pardgrafo, a aluna emprega a expressdo “As atividades fisicas”
colocando-as como responsaveis pela diminui¢do da criminalidade, elemento inserido
para apresentar uma informacao nova ao leitor. Para justificar seu projeto argumentativo,
a aluna parte para a estratégia do exemplo situando o leitor, pelo emprego do advérbio
“onde™ que faz referéncia, no texto, aos bairros mais carentes. Os termos “criangas” e
“adolescentes™ sdo retomados por “‘esses jovens” através da relagao construida pela aluna
para o termo jovens (no qual cabem os termos criangas e adolescentes), e “eles”, sendo
esses dois empregos construidos pelo processo de andfora.

Mais uma vez, ¢ utilizado o pronome “isso” no intuito de recuperar todo o projeto
argumentativo desenvolvido e atualizar uma nova ideia, agora marcada pelo emprego do
termo convivéncia e reforcado pelo adjetivo melhor. Para fundamentar sua argumentagao,
a aluna mostra a relagdo do esporte com o estabelecimento de normas disciplinares por

um processo referencial pautado no compartilhamento de ideias, comuns aos
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interlocutores, de que o esporte demanda disciplina e esta serda de fundamental
importancia nas relacdes sociais.

O pronome “o0s” (linha 22) retoma “jovens infratores” e mantém relacdo
posterior com “cidaddos de bem”. Essa retomada, por um lado, constitui uma espécic de
distanciamento do aluno em relacdo ao seu texto. Por outro, atualiza sua forma de
enxergar esse grupo social marginalizado: sdo jovens infratores, vulneraveis ao erro, mas
perfeitamente recuperdveis. Essas escolhas linguisticas ao estabelecerem referéncias,
constroem um projeto argumentativo e discursivo compartilhado com o leitor.

Ao utilizar o pronome “isso”, sujeito do verbo acabar, A (7) encapsula a
informacdo anterior, numa posicdo de reforco marcado pela relacio de causa e
consequéncia. O emprego do elemento “assim”™ aponta para a finalizacdo do texto ao
passo que reforca todo o projeto argumentativo ora construido. O termo fatores sintetiza
ideias ja postas ¢ a sele¢dio vocabular “melhor”, “feliz” ¢ “tranquila” servem como uma
espécie de apelo para a adesdo do leitor & questdo posta, funcionando como elementos
discursivos de fundamental importincia na concretizacdo do projeto argumentativo, visto
serem esses empregos, certamente, motivados pelo conhecimento da aluna acerca do que

seria uma sociedade ideal para se (con)viver.
PRODUCAO A (8)
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Producio de alune participante da pesquisa. Marco/2017.
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A leitura da PI nos apresenta um texto que merece melhor organizacdo das
ideias. O projeto textual aponta para o excesso de informacGes, o que dificulta a leitura.
O gerundismo empregado coloca o paragrafo em uma extensdo capaz de comprometer a
recuperacao das ideias, bem como impossibilitar empregos referenciais efetivamente
adequados ao desenvolvimento do projeto argumentativo.

Outro aspecto observado que compromete, na P1, o estabelecimento da tese e das
informacdes em defesa dela, diz respeito as referéncias empregadas sem aparente
referente no plano textual, o que compromete, significativamente, a coeréncia. Isso pode
ser verificado quando A (8) emprega linguisticamente “varios métodos™ (linha 8),
supostamente, para recuperar a pratica do esporte e busca retomar essa expressdo por “a
qual”.

Na tentativa de conferir progressdo as ideias, A (8) utiliza- se do recorrente
elemento enunciativo-argumentativo “pois”. Fato que gera fragilidade no que concerne
ao seu projeto argumentativo, tendo em vista a escassez de mecanismos de articulagao/
progressdo dos topicos, bem como a natureza explicativa atribuida ao “pois”, no texto,
reforcar o seu cardter expositivo em detrimento da argumentagdo necessaria a uma
dissertacdo.

Da forma como foi escrito, o “texto” parece muito mais um conjunto de topicos
expositivos sobre o esporte que um conjunto coeso e coerente de ideias, distanciando-se
da definicao de Costa Val (1993, p.3) para texto “como ocorréncia linguistica falada ou
escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, seméntica e formal”.

Contudo, na PII, de acordo com a tematica destinada a escrita, & possivel
visualizar a melhoria do texto do aluno que passa a utilizar termos que vao construindo a
coesdo lexical, a progressao das ideias e a consisténcia argumentativa delas, conforme

apresentamaos, a seguir.
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PII
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Producdo de aluno participante da pesquisa. Outubro/2017.

A organizagdo visual do texto, a diversificacao de elementos de coesdo, bem
como os empregos de elementos de referenciagao com referentes recuperaveis
textualmente conferiram a melhoria da PII, inclusive, no tocante a melhor aceitagao das
ideias por quem 1&. Apesar de, ainda, verificarmos empregos e construcoes linguisticos
que merecem ajustes.

Para conferir consisténcia ao seu projeto discursivo-argumentativo, o aluno
mantém da P1 o uso da expressdo ratificadora “ou seja”. Entretanto, proporciona a
melhoria do texto ao utilizar termos que vao construindo a coesdo lexical, a saber:
pessoas, jovens, individuos no intuito de conferir credibilidade a tese de que o esporte
tem (grande) poder socializador.

Para dar continuidade ao seu texto, o aluno emprega o termo “Além disso™, o
qual ratifica o que até o momento havia exposto e insere um novo argumento em prol da
consolidacdo da tese.

Vale salientar as escolhas lexicais, sobretudo, no tiltimo paragrafo, no sentido de
reforcar a ideia de que somente uma pratica “efetiva™ do esporte € capaz de promover

resultados satisfat6rios na convivéncia interpessoal e social. O emprego do artigo
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indefinido “um” associado ao substantivo “esporte” elucida o posicionamento do autor
ao conceber qualquer modalidade esportiva como vélida, portanto, o mais importante € a
sua pratica.

Por fim, antes de passarmos aos comentarios da produgdo seguinte, ressaltamos
um dado que nos chamou a atencéo e esta atrelado ao uso da expressdo nominal “o sonho
da vida social”. Por um lado, atualiza a ideia de que viver em sociedade, como cidadaos,
respeitando uns aos outros ainda néo € realidade. Por outro, aoc nos remeter aos contos
infantis, o aluno demonstra, agora, conhecimentos situados no universo sécio-cultural,
nao verificados na sua PI, que sdo levantados para a configuracdo de seus argumentos e

da tese.

PRODUCAO A (9)
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Producdo de aluno participante da pesquisa. Marco/2017,

A andlise comparativa das duas produgées do aluno comprova, mesmo que em

menor grau, crescimento no que diz respeito aos empregos dos mecanismos de coesdo



119

referencial, além de atestar o entendimento do aluno em relacdo a contribuicdo desses
elos coesivos para além da organizacdo interna do texto, atingindo, desse modo, a partir
dela, resultados satisfatdrios no projeto textual e interacional-discursivo.

Embara na PI o aluno jé demonstre usos consistentes desses recursos de coesdo
no processo elaborativo das ideias, em sua PII, houve acréscimos, substituicoes de
estruturas linguistico-textuais que conferiram melhorias & micro e macroestruturas. Tais
incidéncias confirmam a escrita como trabalho resultante de idas e voltas ao texto, sempre
no intuito de melhora-lo. Neste contexto, surge a reescritura, conforme tdo bem define
Araujo (2000, p. 63) como sendo:

Um conjunto de atividades que visam a fazer o aluno voltar ao texto
alterando aspectos incoerentes, completando informaces, substituindo

formas linguisticas por outras mais adequadas ao contexto, reordenando
estruturas e sequéncias, entre outros aspectos.

Essa pratica definida por Aratjo (2000) foi a adotada por nés na tentativa de
estabelecermos um trabalho significativo de escrita do texto dissertativo-argumentativo.
E com ela comprovamos resultados satisfatorios, ora descritos, tomando como base a PII,
abaixo.

PII
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No primeiro paragrafo da PI, o aluno defende a ideia de que o esparte contribui
na formacdo do individuo e traz vantagens, como a inclusdo social. Na PII, mantém essa
ideia, mas, através do emprego do clemento de inclusdo “também”, apresenta outra
contribuicdo do esporte.

Outro acréscimo verificado na PII estd centrado na insercdo do segundo
paragrafo, ndo identificado, em sua totalidade, na producdo inicial. Isso contribuiu com o
projeto argumentativo defendido. O emprego de dados numéricos remonta, por um lado,
a ideia de contribuicdo do esporte, por outro, conferem credibilidade ao argumento, tendo
em vista reportar o leitor a enxergar o aluno-produtor como alguém que estabeleceu
leituras sobre o assunto e isso lhe autoriza a defender seu ponto de vista.

O termo “a ideia” mantém ativo o ponto de vista defendido, inicialmente. O
emprego do elemento “qualquer” ¢ do elemento adverbial de valor restritivo 307, nio
identificados em sua PI, funcionam na estrutura do texto como excelentes mecanismos de
coesdo referencial que atuam com muiltiplas fungoes, entre elas, indicar pontos de vista e
conduzir os direcionamentos argumentativos no texto.

Em sua versdo primeira, A (9) ndo havia empregado o elemento “Além disso”
que atua como organizador e sequenciador de ideias e contribui na marca¢do de um novo
tépico tratado posteriormente e recategorizado como “alguns outros ganhos
conquistados...”, sendo estes a agilidade e a resisténcia, tidas como “essenciais para uma
boa qualificagdo em um emprego” (linhas 16-17). Essa forma de estruturar as ideias
mostra o quanto um processo referencial bem elaborado pode contribuir com a coesdo
entre as partes e apontar para um projeto argumentativo consistente.

Para continuar com sua argumentacao sem perder-se nela, o aluno constroi uma
estrutura de valor concessivo “Considerando que o esporte também contribui com a
formacdo de habilidades...” “temos mais uma contribuicdo desse mecanismo de
transformagdo social.” E reforga essa ideia pelo emprego do conectivo uma vez que
seguido de um elemento de retomada de ideia “essas contribuicdes™. Verificamos, pois,
que através de empregos de pronomes (demonstrativo, possessivo, pessoal), conjungdes,
expressdes nominais, reiteracdo A (9) produziu uma dissertagdo com forte teor discursivo
e argumentativo, certamente, ampliado pela vivéncia e discussdoes mantidas durante a
aplicacdo da proposta interventiva.

O conectivo de valor conclusivo, antes ndo empregado, reporta o leitor para o

plano do fechamento das ideias através do processo de reforgo, sintese, estudado durante



121

as aulas. A expressio nominal “com todas essas vantagens” sintetiza as ideias

apresentadas e conduz o leitor a aceitacdo do projeto argumentativo apresentado.

PRODUCAO A (10)
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Producio de aluno participante da pesquisa. Marco/2017,

Em sua primeira versdo, o aluno constroi trés paragrafos. O primeiro apresenta
o0 esporte como capaz de tirar as criancas da criminalidade. O segundo aponta outra grande
virtude do esporte: tirar outras pessoas (as ndo acometidas pelo mundo da criminalidade)
do plano individualista, tdo comum numa sociedade tecnocéntrica como a nossa. O tltimo
paragrafo reforca as ideias defendidas ativando para o leitor a capacidade de promocdo
da cidadania deste “grande atributo™: o esporte.

Esses elementos conferiram conexdo referencial e tematica entre as partes do
texto e permitiram sua progressdao. Porém, o fato de o aluno ndo delimitar seu viés
argumentativo atrelado a precdria construcao de argumentos que sustentem sua ideia
acabaram por fragilizar o projeto discursivo-argumentativo pretendido. Somado a isso, a
forma de organizacdo entre os paragrafos sugere a um leitor “desavisado™ a existéncia de
trés partes independentes que versam sobre uma temdtica e ndo um todo coeso e coerente

conhecido como texto.
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Desse modo, salientamos que, apesar de apresentar incoeréncias quanto aos
empregos referenciais, o aluno demonstra algum conhecimento de algumas estratégias de
referenciagéo, a saber: o emprego de expressdes nominais, uso do pronome obliquo “las”
(mesmo que com emprego grafico equivocado “levalas”™).

Passado o periodo de aplicacdo da sequéncia de atividades, quando discutimos,
lemos e realizamos inlimeros exercicios no sentido de maior apropriacdo das estratégias
de escrita da dissertacdo, bem como orientamos o aluno na identificacdo e emprego de
mecanismos de coesdo referencial responsaveis pela progressao textual e por conferir teor
argumentativo as ideias, em sua versdo final, constatamos, pelo aluno, consideravel
avango no tocante a organizacdo das ideias, a mobilizacdo de estratégias argumentativas
em sua defesa e aos usos de expressdes referenciais que encaminham o leitor para o
projeto argumentativo construido.

PII
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Na PIL o aluno traz um dado néo identificado na PI: o estabelecimento de um
titulo para o texto. Certamente, motivado pelas orientacoes tecidas durante as aulas que
sinalizaram para a necessidade de criarmos, ja no inicio do texto, uma atmosfera que
fomente no leitor o interesse em adentrar nas demais partes que o compdem.

Outro aspecto de melhoria observado esta relacionado a delimitagdo de uma
linha discursivo-argumentativa para o texto, além do acentuado avango no que se refere
a profundidade com que sao abordadas as ideias. O aluno ndo descartou todas as
informactes apresentadas em sua PI. Mas, diluiu-as em um projeto de argumentacdo
maior, agora, centrado em um eixo: a formacdo de valores cidadaos pelo esporte. Para
tanto, parte do principio de que a escola é o lugar onde esse processo de construcdo da
cidadania tem inicio, uma vez que o bom desempenho atingido pelos alunos advindo da
contribuicdo do esporte acompanha-os em outros contextos sociais, o que gera melhorias
no cotidiano das pessoas.

Para atribuir coeréncia ao seu ponto de vista, A (10) elabora o primeiro paragrafo
do texto, no qual se encontra a tese, iniciando- o por um topico afirmative que situa o
esporte como de grande relevincia para a saide e formacdo cidadd. Para dar continuidade
a discussao, A (10) seleciona com muita maestria os termos “Um fator”, posteriormente
revelado pela expressdo “o indice de desenvolvimento escolar...”. Essa escolha revela a
delimitagdo estabelecida pelo aluno no sentido de formular sua argumentacdo e defender
sua tese, haja vista a implicacao discursiva gerada pelo elemento um que coloca o indice
de desenvolvimento escolar como o fator, no momento, de maior releviancia, mas ndo
descarta a existéncia de outros.

Outras escolhas linguisticas corroboram com o projeto argumentativo do aluno
reforgado através da selecao de elementos de coesdo referencial, tais como, a escolha do
verbo “comprova” (semanticamente, com maior adequacdo ao que se propoe uma
dissertacao, revelando ser o aluno conhecedor de sua fungao social enquanto produtor de
um texto dessa natureza) e do elemento “isso™ que, no texto, funciona como mantenedor
do encadeamento de ideias e remonta, pelo processo de coesao referencial, o ponto de
vista antes concebido.

Verificamos, ainda, o emprego da expressdo adverbial de instrumento “Por meio
de praticas de esporte” (linha 6), no sentido de progredir com a argumentacdo ora
proferida. O elemento linguistico “além de” insere um novo elemento no texto “O esporte

contribui nas relacdes cotidianas da sociedade”, o que acarretou uma ampliacdo do
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modelo textual-discursivo e colaborou com a progressido das ideias, pelo processo
conhecido por anéafora indireta ou ndo correferencialidade.

Na tentativa de atualizar um referente ja explicitado, o aluno utiliza a expressao
nominal “Em relagc@o ao desempenho escolar”, mantendo novamente ativa a ideia central
defendida de que o esporte contribui significativamente com o desempenho escolar dos
alunos.

A expressdo “Os alunos que praticam atividades fisicas frequentemente nas
escolas...” elucida, através do emprego da orag¢iio adjetiva restritiva, do advérbio de valor
temporal e da expressio adverbial de lugar, escolhas linguisticas adequadas a
confirmacdo de que os alunos poderdo usufruir dos beneficios promovidos pela prética
esportiva. Outro dado verificado em A (10), que efetivamente colabora com o seu projeto
argumentativo, diz respeito ao emprego do mecanismo de referenciacio marcado pelo
numeral “86%”. Essa informacio refor¢a a contribui¢do do esporte no desempenho
escolar, dadas as propor¢des numeéricas apresentadas.

Na sequéncia de seu texto, o aluno recupera o esporte como um mecanismo que
promove influéncia positiva ao “seu” desempenho escolar e inicia o pardgrafo seguinte
pelo processo de reiteracdo no intuito de conferir, posteriormente, mais uma contribuicdo
do esporte. Para isso, A (10) sugere que “esses jovens” sejam transformados em “pessoas
mais sociais”, ou seja, fica nitido aqui o jogo discursivo-argumentativo que, agora,
dialoga com um contexto social mais amplo, também, evidenciado em melhorias através
do esporte.

O ultimo pardgrafo estabelece com os anteriores uma relagdo conclusiva. A
selecdo dos verbos “buscar” e “apoiar”, na ordem em que foram apresentados, demonstra,
mais uma vez, o conhecimento do aluno no tocante ao estabelecimento de mecanismos
de coesdo referencial na construgdo da argumentacdo, progressao desse projeto
argumentativo e coeréncia textual. Uma vez que para o aluno € necessdrio, inicialmente,
a atitude de quem melhor sera beneficiado com o esporte (no caso, o aluno). Depois, o
apoio (pela escola, e governos, por exemplo) para que essas pessoas, efetivamente,
consigam promover-se enquanto aprendizes e cidadaos, através dele.

Vale destacar, também, a selecio dos substantivos “solidariedade”,
“fraternidade”, “lealdade™ *espirito esportivo” para ativar, junto ao leitor, o
compartilhamento de uma ideia que ndo estd restrita ao aluno, mas permeia todo um
universo social do qual ele (aluno) faz parte, conhece e, portanto, estd autorizado a

ratificar em seu texto, conferindo a ele maior consisténcia argumentativa.
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Esses empregos atestam a melhoria no conhecimento do aluno acerca de
estratégias de coesdo referencial para a progressdo e reforco argumentativo das ideias,
bem como para a manutencao da coeréncia textual, fatores essenciais a um bom texto,

fato verificado, em maior ou menor grau, em todos os textos tomados para esta analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste tltimo capitulo, suscitamos algumas constatacdes advindas da execucdo
da sequéncia didatica e avaliamos as implicacoes didatico-pedagogicas da nossa proposta
de intervencdo no tocante a configuracdo de uma pratica docente calcada nos moldes da
sistematizacdo e planejamento das atividades tendo por base as dificuldades apresentadas
pelos discentes e situada a luz das teorias que concebem a linguagem em seu caréter
sociointeracional e vinculada a praticas sociais cotidianas.

A partir do esboco tedrico e metodoldgico que fizemos sobre a pratica de escrita,
constatamos que a partir de um trabalho articulado, no qual se inclua planejamento,
escrita, revisdo e reescrita, é possivel formar alunos que escrevem de forma competente,
capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. A concepcio de que o texto ndo
se constitui como produto acabado, mas se estabelece como resultante de um processo
que envolve reflexdo sobre os usos que fazemos da linguagem escrita e suas implicagoes
no projeto comunicativo pretendido se constituiu como um dos momentos de maior
relevancia desta pesquisa interventiva.

Para tanto, confirmamos que a pritica de producdo de texto dissertativo-
argumentativo é de grande relevincia para a melhoria da vida pessoal e profissional dos
individuos, dadas suas necessidades comunicativas realizaveis através da adequada
organizacdo do discurso aos objetivos e situagoes de produgdo propostos e veiculados
no/pelo texto (falado ou escrito), numa rela¢do interativa e de negociagoes discursivas.
Com isso, por um lado, é-nos autorizada a afirmagao de que os alunos tornaram-se mais
proficientes na escrita da dissertacao e na configuragdo do teor argumentativo exigido na
elaboracao desse género textual, tendo como foco os empregos de mecanismos de coesdo
referencial estudados/apresentados durante a aplicagao das atividades planejadas nos
modulos de atividades. Por outro, de maneira mais especifica, comprovamos o
atendimento aos nossos objetivos geral e especificos propostos, quais sejam: promover a
melhoria do processo de produgdo da dissertagdo por parte dos alunos, no tocante ao
emprego dos elementos de referenciacdo textual que desencadeiam a consisténcia
argumentativa e evidenciam juizos de valor. E como especificos: 1) Observar de que
modo o aluno emprega as marcas de referenciagdo e como essas marcas colaboram no
direcionamento discursivo-argumentativo do texto. 2) Identificar os problemas de
organizacao macro e microestruturais decorrentes do emprego deficiente ou auséncia de

recursos de coesao referencial, bem como sua relagdo com o enfraquecimento do teor
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argumentativo do texto; 3) Desenvolver sequéncia didatica de atividades de leitura,
producdo e reescrita de dissertacdo; 4) Comparar as producdes dos alunos realizadas no
inicio e no final da sequéncia didatica, observando o progresso quanto ao dominio da
argumentacdo, a partir do processo de referencialidade; e 5) Apresentar proposta de
trabalho para o ensino-aprendizagem do texto argumentativo a luz dos processos de
referenciacdo, considerando a interacdo discursiva.

Com base nesse trabalho orientador da pratica de escrita que a define como
pratica social, frisamos a pertinéncia de um estudo aos moldes do aqui discutido, visto
ser ele uma alternativa viavel a realizacao de acGes de estimulo a producdo da dissertacdo
no ensino fundamental com resultados satisfatorios no tocante ao emprego (pelo aluno)
de estruturas linguisticas que promovam argumentacio consistente em detrimento a
exposicdo fragmentada e previsivel comumente observada, contexto no qual a presente
pesquisa foi motivada.

Desse modo, acreditamos que se delineia, com a intervencdo realizada, uma
possibilidade vidvel de levar o aluno a desenvolver progressivamente a sua proficiéncia
na elaboragdo de estratégias argumentativas que permitam o contato satisfatério e
significativo com os mais variados contextos comunicativos que se fizerem necessarios
nos diversos campos de sua vida (familiar, profissional etc) e, principalmente, que
mostrem ao aluno nesta etapa do processo ensino—aprendizagem o objetivo por que estdo
aprendendo, para que assim se sintam estimulados a ler e escrever sempre e melhor.

Neste contexto avaliativo, salientamos que a trajetoria percorrida desde as
consideragoes tedricas, passando pela aplicacdo da sequéncia de atividades, até a analise
dos dados constituiu-se, a nosso ver, com a finalidade de promover a autonomia dos
alunos, tornando-os, sob nossa mediacdo, protagonistas no seu projeto de argumentar, e
apontou para as ricas contribuigoes de uma abordagem textual-discursiva centrada nos
aspectos coesivos de referenciacdo como orientadora da pritica de escrita da dissertagao,
dada a relevancia desses mecanismos linguisticos na organizacdo interna do texto e,
principalmente, no tocante a orientagao discursivo-argumentativa que apresentam.

Nesta perspectiva, os momentos de interagdo vivenciados nesta pesquisa anunciam
um processo de crescimento e de aprendizagem dos alunos e do professor que tem
continuidade apés o seu término. Buscamos, pois, realizar um trabalho com a linguagem
que ultrapasse os muros escolares e as provas bimestrais e ofereca aos alunos competéncia
para fazer uso da lingua(gem) nos mais variados contextos de interlocucao. Assim, a cada

nova aula varios momentos de leitura e apreciacdo do género dissertacdo foram suscitados
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e novos questionamentos iam aparecendo para o real significado do ato de ler/escrever
textos dessa natureza e, sobretudo, para o aprender.

Desse maodo, a proposta de intervencao desenvolvida contribuiu, também, para o
nosso desenvolvimento profissional enguanto professor-pesquisador, uma vez que as
leituras tedricas desenvolvidas, a interacdo com os alunos e a andlise dos resultados
obtidos impulsionaram-nos & reflexdo sobre a necessidade de nossa formacéo continuada
para, posteriormente, protagonizarmos melhorias em nossa pratica pedagdgica e na
qualidade da Educacio.

Esperamos, com esta proposta de trabalho posta em prética, contribuir para a
(re)elaboragdo da pratica de producido da dissertagdo escolar para além dos muros da
escola, de modo a oportunizar aos professores uma reflexdo sobre o fazer pedagogico
antes desenvolvido e proporcionar aos alunos a interacao de forma reflexiva com esse
género textual. Além disso, mostrar a eficicia de um trabalho de producido de texto
dissertativo-argumentativo, a luz da sequéncia didatica, no sentido de possibilitar aos
alunos a consciéncia, a apropriacdo e o emprego de argumentos consistentes, tendo como
base as estratégias referenciais e as interacoes discursivas pretendidas, para obter, desse

modo, resultados satisfatérios na aprendizagem.
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ANEXO 1: Proposta de producao
PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textns mofivadores seguintes & com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacso, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o lema
“A importincia d porte paraa trugdo da cidadania no Brasil”, ap ando proposta de intervengio que respeite os
direitos b 10s. Selacions, organize e relacions, da forma coa coesa, argumentos a fatos paradefesa da seu ponto de vista.
TEXTO |

Voo sabla que a pratica de esportes & um direito que cada crianga e cada adolescente 1@m? Brincar, jogar e praticar espories
esta |4, expresso pela Convencio sobre os Direitos da Crianga, na ConstihuicAo brasileira @ no Estatuto da Crianga e do Adolescente.

A Constiluigho diz: & dever do Estado, da familia, da comunidade e da sociadada em geral facilitar praticas e assagurar com
absoluta priondade atividades desportivas formats € nao fomats, como direito de cada um, Repare se essas lets estao sendo cumpridas,

UNICEF. Radia pela Infancia, Di em: <hitp: icel org/>, Acessa em; 27 fev, 2016, [Fragmento]
TEXTO Il
Motivos para se praticar esportes no Brasil, por género e faixa etiria
t T OO0 DO D
Nioapouas  Qeshosl™® 15a19 20a4 25a34 35244 45254 5564 65aTs
Para mirha cualidade de vida & bem-estar 45.3% S0.5%  4D0%  455% 40.1%  479%  502%  S34% 651N
Para mehoria no desempanno Nisico 38.9% 5% 386% 33T M0I% IR SN ME% 20N
Para relawar no meu lompo e 17.5% 10,6% 170N 18.3% 14,1% 14.3% 133% 21% 1%
:{:':m"‘:;"‘.“"“’”"‘" L 12.4% 104%  151% 133% 122% BN 1A% 7% 19%
Para methoria corporal 59% B7% 1A% 83% 53%  1.2% T9% 1.5% 16%
Parz cOMDENr Com DUTTDS € COmigs mesme a8% aa% 9%  38% 3Z%  62% 3% 5.T% 0.0%
Outris {ncheagha mébdica prémios, boisas) 46% BS%  38%  29% 35%  7.5% BA%  1BT%  403%
BRASIL. do Espone. Diag espone. Disponinel em: <htp, @ 3 27 e, 2018 [Frag
TEXTO Il

Motives para nio se praticar esportes no Brasil por génere

Foloa tsmpm,
putras prioridades.
{estuca, trabalre, famdia),

Follou ,
g
(estude, tabal, familia).

Tanha diftruidade de acessn 5
umA instalagio esnotiva

BRASIL. Ministéria do E: = nacional d . Disponivel em: govhel=, A 27 fow 2016, [Frogmenta acaptad]

INSTRUGOES:

* O rascurho da redag8o deve ser feito no espago apropriado.

+ O texto cefinitivo dave ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

+ A redagao que apresentar copia dos lextos da Proposta de Redagao ou do Caderno de QuesiGes terd o numero de

linhas copiadas desconsiderado para efeito de comregio,

Recebera nota zero, em qualquer das situagd P a seguir, a redagéo que:

+ lver ale T (sele) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.

+ fugir ac tema ou que nfio alender ao tipo dissertatvo-argumantativo.

*  apresentar proposia da intervencao que desrespeite 0s direitos humanoes.

* ap tar parte do lexio deliberadamente desconeclada com o terma proposto.
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Planejamento relativo as aulas 04 e 05 da sequéncia de atividades
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ANEXO 7: Dissertacao para estudo na aula

Narcisos do século XXI

0 aumento da importineia da imagem na vida humana tem acarretado a sobreposi¢io do

mundo imagindrio ao mundo real. Gradativamente, o homem tem optado por priorizar o exte

rior ao interior. Isso ¢ consequéncia de uma sociedade gue exige a propagacio e dinamizagao
de padrBes estéticos e sociais, que levarao o homem & descaracterizagao massificada

A preocupagio do homem quanto & sua figura existe hd séeulos. O mito de Narciso, que se
apaixonou por seu reflexo na dgua e na busca por ele, morreu afogado, € um exemplo. Platdo
também discutia isso. Para ele, o amor imagindrio, impossivel de se realizar, & melhor, pois
pode ser perfeito, ao passo que na realidade, nunca 8. Mais tarde, com os poetas, a imagem
navamente ganhou importincia, dessa vez, com a idealizacdo feminina. Fosse com Marilia de
Dirceu, fosse com Iracema, de José de Alencar, ambos autores tinham em mente a figura de
uma mulher, por eles Ao necesséria.

No entanto, o aumento da importancia da imagem na vida humana ocorreu principalmente
a partir do séeulo XX, A preocupagio com modelos externos se deu segundo um padréo surgido
nos Estados Unidos pds-1? Guerra Mundial, em que o “American Way of Life” de se ter casa
propria, carros e filhos, passou a ser a imagem da felicidada

Hoje essa preocupagdo pode ser vista nos jovens, figurativizada na busca pela beleza. Po
demos acompanhd-la nas milhares de fowos do Orkut que tem Photoshop para tormar a pes-
soa perfeita, ou no aumento da proeura por clinicas de estética e academias, além da grande

demanda por produtos de beleza. Es:
gue incentiva o consumo em larga
escala, vai perdendo sua persona-

a geragio L'Oreal, fruto de uma sociedade capitalista

lidade e individualidade na busca
por ser uma Angelina Jolie ou um
Brad Pitt, priorizando sempre a
beleza externa em detrimento da
mnterna.

Assim, podemos perceber que
¢ da natureza do homem preocu-
par-se com sua imagem, No entar-

to, a preocupagio doentia iniciada
no século XX nido pode se lornar
obsessiva a ponto de dominar a
juventude e espalhar-se por toda a
raca humana, que um dia pode vir
4 ser um grande Nareiso @ matar-

s¢ em busca de sua imagem per-
feita
{Disponivel em http//vestibular.vol. combr/

ultnot/2010/05/1 1/ult¥ 336055 j
Acesso em: 12/4/2012.)

+ Warciso {1594-6), de Caravaggio
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ANEXO 8: Reconhecimento das partes que compoem o género dissertacao

5 B
A contemporaneidade do “Panis el circenses™

No periodo denominado "séeulo de ouro”™, na Roma Antiga, instituiu-se o chamado "Panis
ot circenses”. A populagio recebia o alimento, a diversio, e tudo estava resolvido. Posterior-
mente, com a Revolugiio Industrial, deu-se a ideia do imediatismo, da rapidez nas linhas de
produgio. A histéria expde que as agoes o os pensamentos a longo prazo sio cada vez menos
priorizados pelo ser humano, em decorréncia de uma
construgio ideolbgica que preza pela sintese, pelo veloz.
Mas por quais razdes isso ocorre?

0 tempo & tido — ou dado — como o agente ¢on-
dicionante da vida econtemporanea. Ou melhor, a falta
dele. Tornamo-nos escravos dos ponteiros, tornamo-nos
vitimas de medidas que nés mesmos criamos. Esperar
tornou-se uma tortura: deve-se viver — ou simplesmente
"existir” — de acordo com o modelo just-in-time. Quando
G. Lipovetsky afirma que a cultura do sacrificio estd morta, é possivel aplicar tal ideia ao fato de
que a cultura do agora destruiu paulatinamente o poder do ser humano sobre o tempo, fazendo-o
temer o passar dos dias, dos meses, do ano. Teme-se o envelhecimento, teme-se a morte.

Mas o que verdadeiramente morre, se morrer o0 homem? O logade humano reduz-se porque
ndao ha tempo para deixar registros. Deve-se ler o jornal, pegar o metréd, trabalhar. Priticas
como a leitura vém sendo abandonadas pelas novas geragoes que nasceram com uwm cronome-
tro instalado em suas mentes. O altruismo e o amor natural ¢ desinteressado Ja nao existem,
pois vive-se em prol do individual, do singular, ndo havendo, portanto, o estabelecimento de um
“todo” harmonioso ¢ relativamente equilibrado que leva o nome de “coletivo”. Levaria,

Sucumbir ac paradoxo dos instantes, em prol da ascensio dos valores pregados por ague-
les que defendem o estilo de vida que somos condicionados a levar, é anular a esséncia do ser
humano como item imprescindivel para o estabelecimento e disseminagio da condigio animal
a que pertencemos. Exigir o veloz, o imediato ¢ o sintético, sem ter a conscidéncia de que estes
valores sdo injetados em nossas mentes, é ter a confirmagio de que o “Panis et circenses” da
Roma Antiga & tio contemporines quanto o advento da globalizagéo.

(Candidato da Fuvest Disponivel em. hizp.// fi by
altruiemao: intereste pelo bem-estar do présimo, vestZ01 1 /bestred/118731 jpo. Acesso em: 23/7/2012.)

Deren £ Rathohied Photadise /Getty tnages

panem et circenses expressio latina que significa
*pao e espetaculos circenses”

1. A tese ou ideia principal desenvolvida no teato b) “Tornamo-nos escravos dos ponteires, tornamo-
encontra-se no 12 pardgrafo, Qual é ela? nos vitimas de medidas que nds mesmos criamos.”
c) “Quando G, Lipovetsky afirma que a cultura

2. Considere as seguintes formas de desenvolvi- A i
do sacrificio estd morta

mento do texto dissertativa-argumentativo: alu-

sin histérica, provas concretas, argumentos de d) "0 legado humano reduz-se porque ndo ha
autoridade, enumeracdo, definiclo, citacdo ou tempo para deixar registros.”

testemunho, exemplificagdo, comparagdo e con- €) “0 altruismo & o amor natural ja nao existem,
traste, causa e consequéncia, Indique qual desses pois vive-se em prol do individual®
procedimentos fol utilizado nos seguintes trechos f) "vive-se em prol do individual, do singular,
do texto nao havendo, portanto, o estabelecimento de
a) "0 tempo & tido - ou dado - como o agente um todo harmonicso e relativamente equili-

condicionante da vida contemporanea ” brado que leva o nome de coletiva”

3. A conclusio do texto em estudo & feita no dltimo
paragrafo. Compare esse paragrafo com o 19, o
da introducgao.

a) A ideia presente na conclusap coincide com
as ideias expressas no pardgrafo de intro-
dugBo? Justifique sua resposta

b) Os procedimentos mais utilizados para concluir
um texto sao de trés tipos: sintese, proposta e
surpresa, Com que tipo de conclus3o o autor en-
cerra o texto?
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ANEXO 9: Atividade de reconhecimento das estratégias de argumentacao e

Costa Val Redagdo & testuctidade. Sio
Paulo: Marting Fontes, 1994, p. 84.)

emprego da linguagem
= =, ey
A bolsa de Nova York termina o semestre com Ha rivalidades até entre fa-
alta de 5,42% no indice Dow Jones. A Nasdarg, em que milias, filhos matando pais para
sd0 negociados papeis de tecnologia, subiu 12,66%. tomar o que lhes pertence, ir-
As perdas da Bolsa poderiam ter sido maiores se mdos brigando entre si.
nio fosse, ontem, uma recuperagio generalizada dos Brigas por posses de terras,
mercados com um acorde europeu para recapitalizar os causando guerras entre paises
bancos espanhdis e italianos. como ocorreu hd pouco tempo e
(Folhe de 5. Paulo, 30/6/2012.) continua acontecendo.
Por qualquer motivo se pra-
% tica a violéneia, uma simples dis-
X cussio, cifimes, um lugar em fila
E de 6nibus, ete. [...]
; (fedacso de aluno. Apud Maria da Graga
L1}

Taaana

. -
L R TR

ANEXO 10: Atividade de reconhecimento das estratégias de argumentacdo e
emprego da linguagem

O senso comum

Além da baixa informatividade, também o emprego de argumentos baseados no senso comum
pode comprometer a gualidade de um texto dissertativo-argumentativo, Esse tipo de argumento
consiste em julgamentos que, embora ndo apresentem base cientifica, acabam sendo tomados como
“verdades"” socials.

Leia o seguinte paragrafo de um texto dissertativo-argumentativo (transcrito tal qual foi produzi-
do e, por isso, com diversos problemas gramaticais). escrito a propésito do tema violéncia:

re

Z

Muitas pessoas pobres, ficam mui-
tas vezes indignadas ao ver, uma ou-
tra pessoa como ela, s6 que ndo pas-
sa fome como ela, ou seja, é rica e na
maioria, ladrdo, que rouba do pove e
Isso faz com que a populacgio figue re-
voltada, ¢ se manifestard em conflitos
entre camadas sociais no qual um fa-
velado odeie outro de uma classe supe-
rior, e tendo oportunidade para acabar
com o outro nido vai porder a chance.

lstrnglen Nigdeio Sond

i (Redaglic de aluno, 37 ano do ensino mddic, ) =

sasaw

O autor constréi seus argumentos a partir de ideias preconceituosas, segundo as quais o rico
geralmente é ladrdo e o pobre ou o favelado é violento.

Ideias como essas e outras também baseadas no senso comum, como “todes os politicos sao cor-
ruptos®, "o jovem € sempre rebelde por natureza®, “o brasileiro & oportunista®, ~homem que & homem
ndo chora®, "as mulheres dirigem pior do que os homens”, “futebol nde & assunto para mulheres®,
“todo oriental € honesto e trabalhador®, etc. devemn ser evitadas, pois, além de nao terem nenhum
fundamento, tornam o texto fraco do ponto de vista argumentativa,
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ANEXO 11: Analise das partes que compdem o género dissertacao e as implicacoes
linguistico-textuais e discursivas

(o N

Violéncia social

Atualmente, um dos grandes problemas que afetam a vida de uma
sociedade, ¢ a vicléncia nela incerida. Violéncia essa que devido a
vérios fatores, segundo socidlogos, psicGlogos e outros estudantes das
ciéncias humanas, serd praticamente impossivel de ser eliminada.

A dificuldade na solugdo deste problema esta na complexidade do
mesmo. Vdrias siio as suas causas e para cada uma se faz necessdria
uma medida especial, medidas essas que muitas vezes sio impossiveis

de serem colocadas em pritica.

A violénela pode ser gerada pela prapria sociedade, por crises eco-
ndmicas, por um problema mental do individuo, pelo grande nimero
de adeptos ao uso de drogas, e por uma enorme série de outros fatores.

Devido as perspectivas quase que inexistentes em uma solugio a curto ou médio prazo para a
questdo da violéncia, o melhor a fazer, é se precaver para nio se tornar mais uma vitima de um dos

problemas mais sérios da nossa sociedade.

1. Com expressdes como “um dos grandes proble-

mas”, “complexidade” e “problemas mais sérios”,
o autor parece dar grande importincia 20 pro-
blema da violéncia social. Deparar com elas em
um texto cria a expectativa de que, no minimo,
serdo apontadas as causas e as consequéncias de
tal problema.

Observe os trés primeiros paragrafos do texto.
Em todos eles, o autor parece querer indicar as
causas da violéncia, mas acaba por fazé-lo ape-
nas num dnica paragrafo.

@) Em qual paragrafo as causas sdo efetivamen-
te apontadas? Quais sdo essas causas?

b) Depois de apontadas, essas causas 5ao expli-
cadas, desenvolvidas?

¢) No 12 paragrafo, o autor se refere as causas
da violéncia por meio da expressdo “varios fa-
tores”, no 2% paragrafo, pela expressio "va-
rias s3c as suas causas”, As solugdes sao su-
geridas pela expressa@o "medidas”. O que essas
expressdes revelam quanto ao dominio que o
autor tem do assunto?

(Redagho de aluno. Apud Maria da Grags Costa Vil op cit. p. 86.)

Taaane

2. Além das causas e consequéncias da violéncia,

o leitor tem a expectativa de conhecer também

eventuais propostas de solu¢do para o problema.

@) O texto aponta saidas sociais para o problema
da violéncia?

b) Que sugestdo & feita no plano individual?

¢) Na sua opinido, essa sugestdo @ satisfatéria?

Para desenvolver o tema, o texto busca seguir o

procedimento constituido por anilise de causas e

consequéncias e apresentagdo de propostas para

2 solugdo do problema enfocado.

2) Na sua opinide, depois de ler o texto o leitor
se sente satisfeito? Por qué?

b) Que relacdo esse resuitado tem com a infor-
matividade do texto?

4, Observe a estrutura argumentativa do texto: a tese

ou ideia principal, os argumentos e a conclusdo,
a) O texto apresenta falhas quanto a estrutura?

b) A estrutura € suficiente para garantir a qua-
lidade de um texto dissertativo-argumentati-
vo? Justifique sua resposta.
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ANEXO 12: Estudo dos mecanismos linguisticos de referenciacdo e intencdo
argumentativo-discursiva

Blizads
_.d.l._ﬂﬁx\._..peaa : =

Aants .En:ml Db I




147

ANEXO 13: Frases Sobre Argumentacao

Frase 01: O que nos leva a sermos convencido de algo ou a convencer € a convicgdo. Por isso, o
argumento € tao importante. Se nem voce vier a acreditar no que esta dizendo, certamente perdera a
disputa que se encontra. A outra pessoa com a qual esta debatendo perceberd que algo esta faltando, e,
com isso, nenhuma forma de encadeamento racional, ainda que seja extremamente elegante ou logico, e
até brilhante, poderd ganhar a situacdo para vocé.

Frase 02: Geralmente as pessoas acabam brigando porque ndo conseguem formular argumentos
que sejam verdadeiramente convincentes

Naio ha nada pior do que entrar numa briga sem ter em mente os argumentos necessarios para
vencé-la. Bons argumentos sdo imprescindiveis em qualquer situacdo da vida; seja para conseguir o
desconto que estava previsto e ndo foi dado, para buscar convencer o chefe de que uma promogdo a vocé
é merecida, e ainda nas mais diversas circunstancias.

ANEXO 14: Atividade de localizacdo de mecanismos de progressdo referencial e

argumentatividade
LINGUA PORTUGUESA - Profe: Marcio Leandro Atividade Complementar 01 IJ"} Illl‘%
Alunoc(a): Ano/Turma:

CONTRA AS ARMAS

A Cémara dos Deputados deve aprovar em breve o projeto de decreto legisiativo que define a pergunta o ser
feita no referendo nacional mum armas. Se ndo houver alteracdes, os eletores brasileiros serdo convocados em algum
dominge de outubro @ perg "0 comércio de armas de fogo e municdo ceve ser proibida no
Brasil¥". Esta Folha defende o "ﬂm’

Fa-lo ndo por considerar a proscrigdo total o mais adequacdo nem por julgar que a meodida, se aprovada o
convertida em lei, serd capaz de conter as acdes cada vez mais ousadas de CriMiNOses, Mas porque, diante das
alternativas, as vantagens da proibigdo parecem superar em muite os problemas por ela acarretados.

Ao longo do debate, defendeu-se neste espaco a proibicdo do porte, restrices & venda e o direito do cdad3o
manter arma em sua residéncia. Alertou-se, também, para o risco de um plebisato cnar falsas ilusdes sobre a eficicia da
medida num pais em que as armas em maos de civis, cidad3os de bem ou marginals, advém, em larga escala, do comercio
clandestino, sobre o gqual o veto a venda regular ndo tena efeito, salvo, p o de

Além de sua dimensae simbélica, a vantagem da proibicao, desde que aliada a a-r;bes sistermnaticas para reprimir
a venda ilegal, estd na possibiidade de reduzir significativamente um tipo muito especifico de homicidio -o motivado por
causas fitels-, bem como os acldentes com armas de fogo. Esse ganho, ao gue indicam as estatisticas, seria importante.
Na Grande 530 Paulo, por exemplo, 60% dos homicidios s30 cometidos por pessoas sem histérice criminal e por motivos
banais, como brigas de transito, discussfes em bares e outras situacies em que o destempera e os efeitos do dicool s=
assoctam a existéncia de uma arma & mdc para produzir uma tragédia.

A esse respeito, a campanha de desarmamento, que recolheu mais de 300 mil artefatos principalmente am
SHo Paulo e no Rio de Janeiro, parece & estar produzindo resultados auspiciosos. Estudo divulgado nesta semana indica
gue internacles hospitalares relacionadas a ferimentos por tiros cairam 10,5% em SP e 7% no R] desde o Inicio da coleta.

O veto as armas pode ser interpretado como uma limitacdo ao direito de autodefesa, o qual, mais do gue uma
garantia legal, € um instinto biolégico. Estd entre as atribuicBes do Estado, todavia, definir regras para o exercicio de

certas e fixar os para a concess3o de licencas. nguém tem seu direito de ir e vir ameacado pelo
fato de ndo poder dirigir um carre sem possulr habilitacBo. E ndo resta divida de gue a decisio, entre nds, estd sendo
tomada por caminhos democraticos.

Assim, se o Dbeblsclm determinar que o poder pablico deve proibir a e ever o porte de
armas a militares, outras ndo se deverd ver ai um a:ﬂadn ao0s direitos e garantias
fundamentais, mas apenas mnis uma das clissicas regulamentacdes da vida em sociedade.

Tal decisio ndo vai, como ja se disse, impedir que & outros repr do crime or

consigam o armamento leve ou pesado de gue se utilizam. Para isso seriam nn(ess&r}ls outras medidas. que o poder
publico tem falhado em adotar. Diante do caminho gue o debate seguiu, ndo resta davida, porém, gue o melhor a fazer
& votar pelo "sim” no plebiscito, na conviccdo de gque a restricdo as armas, sem ferir direitos fundamentais, venha a
contribuir para preservar vidas ¢ tornar melhor a socledade brasileira.

Folha de 530 Pauks, domingo, 15 de nais de 2005, p. A 2

Referendo:consulta sobre questio de grande inleresse politico ou social feita ao eleitorado, por meio do volo "sim”™ ou
“nia”
proscricio : proibigio.
plabiscite: o mesme qui reforends.
fora da i feito s

weto: proibighe, impedimenta.
salvo: exceto

o i fva de algo, valor, importiocia.

ey regras, g Igicos.
fiitil: banal. Que tem pouca importdncia; insignificante.
destomprene: porda do equilibeie Ferenaiy = i ey
aue as.
clissice. M & consideraco come medelo, momplo wragicional.
der que e regras. gue regem determinado assunto ou instituicdao,
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ANEXO 15: Texto para organizacdo das partes e estudo dos mecanismos de
presentes: Orca, a baleia assassina

As dguas azuis comecaram a se avermelhar e do buraco que as baleias tém em cima da cabega para respirar
saiu, em Kandu, um jato grosso de sangue. Dai a pouco, com uma grave fratura nos ossos da cabega, o cadiver da
rainha dos mares boiava nas dguas do tanque, sua prisdo e local de trabalho.

Hai alguns ancs atrds, Kandu, uma baleia orca, reservou uma surpresa inesquecivel as milhares de pessoas gue
assistiam ds suas piruetas, no parque de diversdes aqudtico Sea World, na Califérnia.

Kandu fora treinada para fazer direitinho o que lhe fora ensinado. Mas ela 56 ndo conseguiu aprender a ligio
mais dolorosa, que € sobreviver no cativeiro. Os ecologistas dizem que as orcas podem viver até cinquenta anos em
liberdade, mas nio duram mais de oito anos depois de presas.

O show estava inde muito bem. Os espectadores, como sempre, davam risadas, comiam cachorros-quentes.

De repente, Kandu jogou suas trés toneladas de alegria ac encontro de sua companheira, Korky. A galera achou a maior

graca na palhagada tamanho gigante. Mas logo em seguida, todo mundo ficou mudo, assustado.

Humilhacdo de ser obrigada a vestir uma mascara que ndo se adapta 3 sua cara, Mdascara humana. Suprema
ironia: baleia-com-cara-de-gente. Humilhacio de ser chamada baleia assassina s6 porque inventaram um filme
mentiroso sobre as orcas. Como é que podia ser assassino um animal que retribuia o carinho que lhe davam os
tratadores? O problema é que davam peixe, davam carinho, mas ndo reconheciam a Kandu o direito de ser simplesmente
... Uma baleia! Ora, quando alguém nio pode ser ele mesmo, perde mesmo a diregdo. Isso vale tanto para gente como
para bichos,

Ja imaginaram a comédia que seria, se nos fossemos obrigados a fazer o papel de bichos? J4 imaginaram as

valas que provocariamos no circo do universo, caso féssemos amestrados? Kandu nos deixa uma mensagem: que o

homem seja homem e o bicho seja bicho. E nio o contrario.

O que teria levada a orca a perder o rumo? Digam o que disserem os doutores veterindrios de Sea World, eu
ja sei o que desorientou Kandu: foi humilhagio.

Kandu fora treinada para fazer direitinho o que lhe fora ensinado. Mas ela s6 ndo conseguiu aprender a ligio
mais dolorosa, que € sobreviver no cativeiro. Os ecologistas dizem que as orcas podem viver até cinquenta anos em
liberdade, mas ndo duram mais de oito anos depois de presas.

Acho que nio deviamos usar a expressio “animais amestrados™, e sim “bichos humilhados™. Pobres de nds
humanos, que precisamos submeter seres perfeitos a um papel ridiculo so6 para nos sentir poderosos.

(Jorge Ribeiro - adaptado)
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ANEXO 16: Atividade para reconhecimento e emprego de mecanismos de coesdo
referencial/ articuladores responsaveis pela organizacao e progressao das ideias

O Brasil € um pals com uma das mailores diversidades do mundo. Os colonizadores,

escravos e migrantes foram na construcBo da dentidade nacional,
- . Erouxeram suas religides. . >
diversidade religiosa Que existe hoje no pais entra em conflito com a intoler@ncia de
e, para combater & nec aric identificar suas

caunas, que estio relacionadas & criemgiio deo esteradtipos feita pela mide @ a4 heranca do
pensamento desenvolvido ao longo da historia brasileira.
& importante lembrar que o ser humano & influenciado por tudo aguilo
que ocuve e Ve, .+ quando algudém assiste ou & uma noticia sebre politicos da bancada
evangdlica que sio contra o aborto @ repudiam uais, tende a
pensar que todos os seguidores dessa religido sSo da mesma maneira.

Caomo j& diese Adorno, socidlogo gue estudou & Inddstris Cultural, s midia cris certos
esreriotipos que tiram a liberdade de pensamento dos espectadores, forgando Imagens, muitas

veTres errfneas, am Suas Mmentes. da tante que sSo

ridicularizZados PoOr SeUs COStUMes @ Crencgas Na televissio @ na Intermet @ pelos Jornals destacarem
a opinifo de uma parte dos seguldores dessa religifio. criou-se um Modelo do “tipico evanadlico”,
que & ignorante, preconceltusso & moralista, o gue, Infelizmeante, ol genaralizado para todos os
Fidhis

pPercebe-se gue Certos Preconceltos estao enral no p ENLo dos

brasileiros hd muito tempo. Desde as grandes navegacSes. por exemplo. aue os portugusses
chamavam alguns povos afficanos de Druxos, Com a vinda Jdos ascravoes ao Brasil, a intolerdncia

=4 aumentou e foram proibidos de praticarem . tendo
gue se submetor oo cristienismo IMposto poelos colonos. o praticas dos
religidé afro-brasileiras s8o wi como "bruxaria® e "macumba" @ seus fieis sfo os que Mmais

denunciam atos de discriminac8o (75 dendnclas entre 2011 e 2014).

- & possivel dizer gue, mesmo existindo o artioo 208 do cédigo penal. gue pune
s crimes de lrltullurﬁrlalc v 4 & rmuite presents. Foaro
- . & preciso acabar com os esterlﬁllpas ensinando desde cedo a respeitar

tod as religibes. o governo federal deve deixar obrigatéria para todos os
e (publ o pr dos) a disciplina Ensino Religioso durante o Ensino Fundamental.
& e in das p uras para gue a populacoc conheca

coma realmente s8a, e nac a imagem criada pela

midia nem agquela hardade desde s época colonial, promeoevendo visitas aos centros religiosos,
palestras e programas na televisio e no radio.

ANEXO 17: Atividade de andlise de texto buscando melhorias pelo emprego de
mecanismos de coesdo/ progressao referencial

Ao aRaCos0 cbr Il T
zﬂ_qﬁmz_,“ ome okt o Redatpp Briaoiliite fule P o Frachoe.
21 i EEL’; i w grofe  dand ! 1] dy £F T

cmia:f_fin_u. cnﬁrﬁ@;mm_q.wm colys 00 Spestve fudesiin s

Z:Lmu@w Palifrean Ruio. Jue 64 Jpldamn snieCom gnd jawnaciic df g

24 0n% sinl Sue 0 Sodume didl Cifon Prodeled sathdiea noo sacelts
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ANEXO 18: Atividade para reforco da funcio dos elementos de coesdo referencial

LINGUA PORTUGUESA - Profo: Marcio Leandro Atvidade Complementar !’} I'B‘%

Aluno(a): Ano/Turma:

Proposta de atividade

P a ser
£ GRANDE a forca do lobby de cer Tvs & agi de pr da. Mais uma vez, conceguiu avitar que a
publicidade de cervejas fosse equip. & das d is bebidas alcodlicas e proibida das 6h &s 21h.

O projeto de lei do Executivo restituindo um pouco de ldgica a legislagdo que regula a propaganda de dicool estava
pronto para ser votado. Mas um acordo entre parlamentares e governo conseguiu retirar a urgéncia da proposta, que agora
fica somn prazo para ir a plondrio. A julgar pelos ol ., eso difi ocorrara antes dos Jogos Dlimpicos de Paquim,
em agosto, ou quem sabe da Copa de 2014,

Em termos de saude piblica e ciéncia, ndo ha justificativa para ralar a publicidade de bebidas alcodlicas de qualquer
gradacao de forma diversa da do tabaco, que é vedada guase totalmente.

O dlcool & uma droga psicoativa com elevado potencial para provocar dependéncia. Estudo da Organizacio Mundial da
Salde atribui ao abuso atilico 3,2% das mortes ocorridas no planata {cerca de 1,8 milhSo de ébites anuais). Matade delas
tem como causa doengas, e a outre metade, ferimentos. No Brasil, dados da Secretaria Necional Antidrogas (2005) apontam
que 12,3% da populacdo entre 12 & 65 anos pode ser considerada dependente.

Nio se trata de proibir o consuma de dlcool, mas essas nimeras deixam claro, por outra lado, que ninguém deveria
sar estimulade a bebar. A propaganda & uma atividad paraa g maioria dos produtos o servigos existontes.
© caso das drogas licitas € uma excegio. A ConstituigBo F:dcrn! em seu artigo 220, preve restricbes a esse tipo de publicidade.

N&o faz, portanto, sentido a campanha que a Assacta;!o Brasileira de Agéncias de Publicidade mantém desde o final
de abril afirmando que a restricio & publicidade de cervejas teria o mesmo efeito que proibir "a fabricaco de abridores de
garrafa”.

Louvar as virtudes reais ou i ginadas de abridores de garrafa nd@o costuma levar jovens a consumir quantidades
crescentes de drogas psicotropicas, 18 a propaganda de cerveja o faz.

Folha de S3o0 Paulo, 11/05/2008.
1) Ao longo do texto, o objeto de discurso “cerveja” é retomado por diversas expressies nominais,

a) Tranecreva duas expressies naminaic_

b) De que forma essas expressdes nominais que retomam o objeto de discurse “cerveja”™ colaboram para o projeto
argumentativo do texto?

2. No 42 parag , s80
de dlcool.

tadas

T P quantitativas diferentes para se referir As mortes provocadas pelo consuma

a) Quais 530 es535 expressoes?

b) Em que BLEAT AX[ foram adas?

3. A progressdo textual é resultado de um conjunte de procedimentos liNguisticos por meio dos quals se estabelecem, entre
segmentos do texto, relacbes de interdependéncia. Sabendo disso, responda:

a) Que expressda, preg no 50 pardgrafo, retoma o conteddos do 497

b} Por que tal expressio denuncia a opinida do iador sobre a proibico das propagandas de cerveja?

4. Considerando as estratégias de sedugdo e convencimento empregadas pelos textos publicitéarios, no pendltimo paréagrafo,
a propaganda da Associacao Brasileira de Agéncias Publicitarias compara dolis elementos do texto.

a) O gue estd sendo comparado?

b) Explique a critica implicita nesta comparacBo,

Atividade reproduzida do livro:
Referenciagdo e Ensino: andlise de livros diddticos / Leonor Werneck dos Santes (Org.) - Livro eletrinico = Rio de Janero:
Faculdade de Letras da UFR], 2013.
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ANEXO 19: Textos motivadores para leitura e ampliacao de informacoes sobre o

esporte

LiNGUA PORTUGUESA — Proff: Marcio Leandro

Sistematizando Conhecimenta I ;“ m\’ﬁ_

Alunoia): Ano/Turma:

A importincia da pritica desportiva para a formagio do comportamento
socinl de criancas ¢ adolescentes
Por: Alexandre Augusto Crue de Oliveira.

Muitas guestdes envolvern a prétics esportive em nossos dias, como a falta de informagSes
inerentes a esta pratica, os problemas e deformidades causados por sua utilizagao sem acompannamento
especializado ou Mmesmo pela viol&éncia que envolve o esporte de alto nivel. Entretanto, Mesmo com tantos
po‘rltus conflitantes, & inegavel que O esporte possul em nossa sociedade um valor cultural extremamente
relevante.

Eata vis@io cultural do esporte & apresentada por Flavio M. Pereira (1988), da seguinte forma:
esporte & um elemento cultural diferenciado, com grande abrangéncia e dependéncias, &
componente da cultura universal que alia a sadde a alegria. que serve tanto 4 Educaclo como ao lazer. Sua
pratica tem tal apelo que cria um verdadeiro espirito esportiva”. (p. 223)

Como verdadeiro fendmeno, o ecparte possul diversm acies & negativas na sua
utilizagio como contoed edu i nas - sam . cada uma dessas possibilidades ancontra-
=a sobre constante reflexio por parte de vdrios autores gue buscam |r Eemente e As @ pratica
esportiva dentro das diferentes realidade sociais de nossa escols.

Entre as diferentes @ negativas na sua utilizagie como conteldo
@d al nas 1 e sam davida, cada uma dessas possibilidades encontra-se sebre constante raflaxio

r parte de véarios autores que b " stemente enquadrar o pritica esportiva dentro das diferentes

realidodes sociais de nosso oscola.

Entre as diversas possibilidades dispostas, o esporte € visto am muitos momentos como fator de
fundamental Iimporténcia pare o desesnvelvimento da olanga e do adolescente. Dentre estas possibillidades,
@ Visdo de competiclo ligada ao esporte serd foco deste nosso estudo,

A COMPpEeticao tem-se constituido em um elemento polémico ligado ac assunto, sem davida se
apresenta como um dos processos sociais mais corr observad am nossa sociedade.

Segundo Samuel Koenig (1988), para uma harmonia e maior desenvolvimento dos Individuos em
suas relacies com os grupos de que fazem parte, a competicBo realizada de maneira leal se constitul em
um elemento que: "conduz ao progresso econdémico @ social @ mesmo ao bem estar geral, pois incita os
individuos e arupos a empenhar o melhor de seus esforgos”. (p. 306 e 307).

Partindo portanto. destas colocacBes, procuraremos através deste estudo., as diferentes
determinantes da pratica de esportes por criancas e adolescentes sobre seu comportamento social nos
r!lflt!neﬂtes Ivd-s pratica de atividades esportivas podem favorscer a formacio de uma pré-concepcio de seu
walar social.

Justificativa

Este estudo por embasar-se Fundameﬂtalrnenbc: na influé i de ativ esportivas sobre o
comportamento social da criancs = do de | atengio == observarmos a imensa
infludrncio dos meios de comunicacio o da midia de lurma geral scbre & fendmans Esporte, o gue pode lovar
alguns profissionals relacionados a esta drea (professores de Educacfio Fisica e Téonicos Desportivo), a urma
conduta de utilizeglo deste conteddo condizente com a demanda relative aos diferentess grupos socials
envolvidos.

O despreparo de alguns profliSsSionals, Muilas vEeEzes cConcorrem para a utihzacio inadequada ou
mesmo Incoerente das atividades esportivas, aumentando muitas vezes a agressividade, deslealdade 2 ate
mesmo a violéncia no comportamento das criangas e adolescentes, podendo influir diretamente sobre sua
conduta futura, como adulto.

NBo sBo raras as vezes em que a conduta do professor de Educacho Fisica se confunde com a do
Técnico Desportive, privilegiando talento @ performance e discriminando alguns alunos menos habilidosos,
o que acaba ocorrendo gracas a auséncia de aprofundamento tedrico sobre as determinantes soclais e
culturals gue envolvem o esporte e sua pratica.

Segundo Rita de Cissia Garcla Verenguer (19893), torna-se necessaria uma reavaliacio do esporte
de forma direta e especifica: "O estudeo sistemitico e rigoraso sobre o fendmeno, teria que ter como ponto
primeiro o afastaments dos clichés que caracterizam seu universo. Ao afastar das proposicBes do senso-
camum esra possivel revelar com autenticidads as asserciies dobre o assunta”. (p. 84 & 85)

E o partir de uma visSoc aprofundada do ccporte & sua InfluBncia no cotidiano das criancas que

amos drio buscar as determinantes desta priatica em seu comportamento soclal futuro, nBo

deixando de sallentar as formas pelas quals a pratica de atividades esportivas concarre para a aquisicio de
valores essenclals como a solidaredade, a fraternidade, o loaldade, o espirto esportive e outros valores
fundamentais para a farmacsoc do eahtar da i didadio;

Serd b qu o (] esta estudo que sem duvida,
poderd endquecer o dia- Scdla dos professoras de Edutacks Fialca nas stcoles @ Outros amblantes
caractar da p = esportivas.

Raforancial tedrico

A partir desta realidade riquissimas apresentada polo esperte, torna-se simples o compreencic de
seu papel come formador de conduta, comportamentos e até mesmao de ideias dentro de nossa sociedade,
o gque ne caso des crisngas @ sdolescentes & extracrdinariamentas mais latente.

Este tambdém parece ser o pensamento observodo pelo Grupo de Trabalhe Pedagagico UFPa -
UFsSM (1991), quando diz que: "O esporte mostra-se, desse modo como um campo de acio socialments
astabilizade com diferentes estruturas, com objotives pré-determinadons, formas de movimentos o
instituigbes, e também como possibilidade aberta paros uma aglo altermativa, livre e auto definida”. (p. 36)

Unide & tais valores tho necessérios a formagBo da personalidade do adolascenta, tarma-se
importante também obsarvar a prétice esportivae de formae oritica e consciente, procurando adequa-la a
realidade de cada praticante.

Esta peoculiorideds & observadae peole Colotive deoe Avtores (1996), que refoerindo-se o

desmistificegiio do esporte ressalte: "Dosmistificd-lo traves do woxploragio de conhbschmeantos gQue

possibilitern ao aluno r.tmms-lo dentre de  wm e .. o sdoio- Sev wltural, Esse

wonhechiments deve promover tambdm a compreensBo de que a Hrﬁtls- Emportive deve ter o significade de
a - Qque irem o direito a pratica do esporte.(p. 713

Para gue esta desmistifiicagio seja possivel, £ noecessdario mais do gue nunca identificar as

varidveis gque snvolvem o esporte = sua pratics, bermn como suas caracter a wla Perere

basicaments ditam as normas de e de criangas e tes dos son » ce

qua Tazern poarta.

Contudoe & nucesséario tratar o fondmeno osporte com a devide atonciio gque o mosmo marscos,
lembrande que atualmente praticar esporte & s3indnimo de estar culturalments © secialMments envalvido em
LI PIOCEsso VISTo cor Vitor Marinho de Qliveira (1983), de uma forma pecullar: "Independonts do Sngulo
do observador a forga do esporte & mesistivel &, em alguns lugares o seu concsito universalizou-se”. (p. 77)

Consideragtes Mnais

MBS0 @ Novidods que O ESPOrte assuimes atualimesnte UM papel mportante No cotidiano cultural de
nossa socledade = gue primelraments € clemento chave para a midia que utiliza sua ImMagem de forma
irrestrita com INtuito extremaments consumista. Mas 0 gue, a0 NOSS0 Ver, Jera preccupacio ¢ a fonma comao
© esporte & visto por nossas criangas e adolescentes, muitas vezes conduzindo-os a8 comportamentos
agressivos e ate violentos.

Ppartlr desta preccupacico consideramos necessdrio enfatizar noes mei sducacionals wma
apordagem critica embasadsa na andlise de padroes de coOmportamento socials & antl-soclals presentes no
esporte, que Nao S80 Mrmas estangues de cCompPortamesnto, mas construidas e que podent como elementos
da propria sociedade serem disculldos e reavalados. £ verdade gue as normas dominantes e valores
vigentes 80 slementos basicos na formacio do fendrmeno esportive, mas € necessdro formar urm campo
para refNexdo sobre este fendmeno @ possivel modinNcacgio de alguns valores que o classifcam comao algo
acapado e Nfo sujeito a modifNcagOes.

Este S=spaco Ou campo de andlise possibilitard a criaclo de uma Nova concelluacdo do esporte,
uIm esporte gue pode ser criado e refletdo e gue principalmente pode contribuir com a formacio e educacio
de Nossas criancas e adolescentes.
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ANEXO 20: Textos motivadores para leitura e ampliacdo de informacoes sobre o

esporte

© en

Construciio de valores avés do caportc para or

Secretério do Esporte ¢ Lazer Andrd Lazaroni, acredita desportos podem sar utlilizades tanto no
lado profissional guanto para suas experiéncias ramiliares

Mo Projoto Vom Ser, o osporte 6 usado como forramonts pars realizacio da formacko @ coneciontizacio da cidadania
(Fato: Dhvalgacios VemSer

Separar as criancgas em times, santregar UMa bola e esperar que os beneficios ficicos @ cocials
do esporte acontecam nioc ¢ a molhor mancira de colher o que © esporte pode oferccer. Mais do
qua divarsio ou Incluslic secial, o esporta pode ajudar & construir valeres, come dética, ampanhea,
disciplina, lidar com perdas e metas, trabalho em equips e auxiliar na formaciio de cardter de
wma crianga ou adolescente.

Fara o secretério de Esporte & Lazer do Rio de Jansiro Andred Lazaronl, o esporte tem
o poder de transformar o cidadfo. "Aldm de ser uma forma de manter & melhorar a sadade, o
esporte & capaz de trazer alegria, de aliviar a ansiedade, de fonmar urm bom carater, ensinar
valores fundamentals como respeito, amizade, perseveranca, determinaclo e superaclo. Bm
Outros casos, existe uma possibilidade de mudanca na qualidade de vida, atraveées do esporte
como profissio”, explica o secretario.

Seja nos campos, Nos tatames & nas guadras, a construcdo de valores através da pritica
esportiva ocorre quando a crianca ou adolescents passa a conhecer as rearas de cada atividade,
neste momento aprende-se a disciplina, o respeito pelo préoxime e a competir, sabendo ganhar
ou perder. Para o diretor do Instituto de Educacho Fisica & Desportos da Uer Edson Almeida
Ramos, as regras s8o fundamentais & contribuerm para a formacio de carater do individuso. “Por
ewermplo, no judd hA regras &m gue uama atitude errads pode prejudicar toda & equipe. Assim, o
esportista aprende que wma atitude errada na vida pode lesionar um grupo de pessoas®,
Brguments,

Criancas do projeto Vida a Pititinga aprendem
a respeitar o colega dentro e fora decampo
(Foto: Divulgac8o/Vida a Pititinga)

O concelto de competicio € muito forte no esporte, e fol pensando nessa questio que
Raphael Zaremba decidiu idealizar o Projeto VemSer, que oferece aulas de basquete para
meninas de comunidade de baixa renda. O objetivo era unir acompanhamento, esporte e
psicologia, saindo da lGgica de que esporte tem que ser competitive. “Queria criar uma pratica
ecportiva um pouco diferente das demais, com énfazse em encinar questdes de valores. O foco no
processo como resultado, o esporte comeo ferramenta para a realizaglo de um trabalho de
formacdo e conscientizacdo da cidadania com meninas”, afirma. A Fundacso Vida a
Pititinga também realiza projetos que destacam a formacdo da cidadania de criancas e jovens.
A diretora Milena Maria de Jesus explica que o objetivo maior nfo & formar atletas e sim cidad&os.
O esporte contribui para o carater, no sentido que afasto as criongas do risco social e possibilita
a elas enxergarem um lado diferente da vida”, completa.

Para Edson Almeida, da Uerj. o esporte e a atividade fisica s8oc fundamentais na vida de
qualquer pessoa. Inseri-los na vida da crianga & o caminho certo, mesmo que ala ndo se torne
um esportista, serd um cidadfo melheor. Ja& para o secretdrio Lazarceni quando uma crianca cria
vinculos com o esporte, €la tende a carregar essa palxdo pelo resto da vida € passa a ter os
valores aprendidos no esporte como um norte para a sua formac3o. "Quando essa ligac3o
acontece, o2 ensinameantos pod 1 mar utill s no lado profissional ou para suas experiéncias
familiares. Quando essas licBes tém como base a ética, a cidadania e o respeito, isso se torma
uma bola de neve positiva e essa crianga ird repassar esses ensinamentos e, consequentemente,
ira inspirar mais e mais pessoas. Por isso. a Importéncia do esporte como formador de carater”
afirma,
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Aluno(a): Ano/Turma:

TIPOS DE INTRODUGAO DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

A introdugdio pode ser construida por um ou mais paragrafos. Quando o texto & construido pelo
método dedutivo (do geral pare o particular), € nela que se langa a tese ou ideia principal a ser de-
senvolvida no texto.

Os principais tipos de introdugdo sdo os relacionados a seguir.

Formulagdo de uma tese a partir de uma declaragao inicial

No dia 13 de maio, comemoramos 124 anos da Lei Aurea, que
abolia a escraviddo no Brasil. Mas ainda temos trabalho escravoe
e seguimos acorrentados numa visio de mundo que nio saiu do
séeulo 19. Hé até iniciativas politicas para retroceder em direitos

* conguistados pelos negros, descendentes dos escravos e herdeiros
de uma divida histérica da nacao.

Luiz Tita/Ag. A Tarde/Folepress

(Marira Silva. Folha de 5. Pouls, 18/5/2012))

Nesse pardgrafo, a autora primeiramente apresenta a idade da lei que aboliu a escravidae no Brasil
para, a partir desse dado, formular a tese em torno da qual o texto serd desenvolvido nos paragrafos
seguintes: apesar da lei, persiste no pais uma mentalidade atrasada e ha agdes com vistas a retirar
direitos de afro-brasileiros

As vezes, a tese apresenta uma subdivisdo. Veja um exemplo:

O lamentado resultado da Rio+20 pelo ativismo ambientalista tem merecido nos dias que
seguiram o encerramento do forum diversas abordagens criticas — que viio da falta de vontade
politica dos paises desenvolvidos de avangar em agbes efetivas pelo desenvolvimento sustentdvel
até & desidratagio da chamada economia verde.

(lodo Bosco Fabelle; O Estado de 5. Paule, 24/6/2012.)

Nesse caso, € comum o autor desenvolver a tese em um nimero de paragrafos equivalente ao
da subdivisdo. Na texto de que faz parte a introdugao acima, por exemplo, o autor criou dois para-
grafos no desenvolvimento: um para analisar ¢ argumento da ‘falta de vontade politica dos paises
desenvolvidos” e outro para desenvolver o argumento do insucesso de movimentos ambientalistas, a
“desidratacdo da chamada economia verde®.

Interrogacao

Faz sentido comparar 0s crimes perpetrados por um regime sanguinario com aqueles come-
tidos pelas foras que resistiam a ele? Vale a pena reabrir feridas, falar de tortura, desapareci-
mentos e expengnes sumarias, 40 anos depois? Que destino merecem traidores e delatores que,
coagidos, se aliaram aos prdprios carrascos?

(Alvaro Fereira Ir. Folha de 5. Paulo, 23/5/2012.)

Nesse tipo de intradugdo, o autor formula uma ou mais perguntas sobre o tema e ele préprio deve
dar respostas a elas ao longo do texto. Nenhuma pergunta deve ficar sem resposta.
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Olho para o meu gato e medito. Medito teologias. Diziam os te6-
logos de séculos atrds que a harmonia da natureza deve ser o espelho
em que os seres humanos devem buscar suas perfei¢ies. 0 gato é
um ser da natureza. Olho para o gate como um espelho. Néo percebo
nele nenhuma desarmonia. Sinto que devo imitd-lo.

(Rubem Alves Pimentas. S3o0 Paulo: Planeta, 2012, p. 14.)

Para introduzir e situar a tese do texto - a harmonia da natureza deve ser o referencial para a
busca humana da perfeicdo - o autor fala de seu gato e toma-o como modelo da sua busca.

Essa introducdo € ilustrativa e simbélica e pode ser retomada diversas vezes. Nas redagées para
o vestibular, entretanto, & preciso tomar cuidade para que a narrativa do exemplo ndo seja longa
demais e prejudique o desenvolvimento da argumentagdo.

0 fildsofo John Rawls propde um experimento mental para definir o que & justo. Vocé e seus
concidaddos irdo estabelecer as regras sob as quais seu pafs vai funcionar. Virardo normas os
principios com os quais a maioria concordar.

(Hélio Schwartsman, Foiha de S Poulo, 27/4/2012)

Nessa introdugdo, o autor constréi sua tese a partir de uma citagao, o que confere maior credi-
bilidade ao seu ponto de vista, pois ele se apoia na palavra de outrem, que pode ser uma autoridade
no assunto, como no texto apresentado, ou em documentos e drgdos de imprensa dignos de crédito,
como neste outro texto do mesmo autor:

A revista britdnica “The Economist” da semana passads trouxe interessante reportagem so-
bre o futuro da medicina. De acordo com o periddico, com o envelhecimentn da populagio e o
aumento da prevaléncia das doen¢as erdnicas, vai ser impossivel formar tantos médicos quantos
seriam necessdrios pelos padrdes do séeulo XX,

(Folha de 5, Paulo, 10/6/2012.)

Recentemente, envolvi-me num debate com o fisico Lawrence Krauss, que publicou um livro
no qual afirma que a fisica hoje explica como o Universo surgiu do nada. Ou seja, a velha questio
da Criagdo sob roupagem clentifica. e mais um exemplo de arrogancia intelactual. ¥ bom come-
gar com Aristteles, que decidiu que a "natureza detesta o vicuo”, declarando que o “nada” nio
existe, ao menos como vazio absoluto. [...]

(Marcelo Gleiser. Folha de 5. Paulo, 10/6/2012)

Nesse tipo de introdugdo, o autor anuncia o que pretende desenvolver e a forma como vai fazé-lo.
Na introdugdo acima, o roteiro fornecido pelo autor consiste na questdo do surgimente do Universo a
partir do nada (o que ele pretende desenvolver) e na analise histérica desse conceito (a forma como
pretende desenvolver a questdo).
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Comparagao

Estabelece o confronto entre duas realidades diferentes, seja no tempo, seja no espaco. se
quanto a caracteristicas fisicas, etc. Veja o exemplo:

[...] Nos EUA, o porcentual de pessoas que tém curso superior (cerca de 40%) é o mesmo
tanto para quem tem idade entre 25 e 34 anos como para os que tém de 55 a 64 anos. 0 dado
€ um indicativo de que a populagio jovem no pais nio se escolarizou mais do que a geracio
anterior. [...] Mas, no Canadd, por exemplo, a populagio entre 55 e 64 anos tem exatamente
a mesma escolaridade que nos EUA (40% tém superior completo). porém os jovens jd estio i
frente dos seus pais (e dos jovens americanos) em educagio formal: quase 60% completaram o
curso universitario [...].

(Leituras da Histirie, maio 2012, p. 15.)

Nesse caso, compara-se o porcentual de pessoas com curso superior nos Estados Unidos
no Canada.

Alusdo histdrica

O autor retoma acantecimentos do passado para explicar fatos do presente. Veja o exemplo:

Seres humanos s@o capazes de colaborar uns com os outros numa escala desconhecida no
reino animal, porque viver em grupo foi essencial & adaptacio de nossa espécie. Agrupar-se foi
a necessidade mais premente para escapar de predadores, obter alimentos e construir abrigos
seguros para criar os filhos.

(Drauzio Varella. “As raizes do raciems” Falha de 5. Paule, 30/6/2012)

Ar

Argumentos com provas concretas

Consistem na apresentagdo de nimeros, dades estatisticos, resultades de enguetes, cifras rela-
tivas a investimentos, despesas e lucros, renda per capita, valores de divida externa, indices de mor-
talidade infantil, aumento ou diminuido dos casos de Aids, etc. Veja um exemplo em que se usan
resultados de pesquisa:

0 nimero de cidades brasileiras com coleta seletiva de lixo mais
que dobrou de 2000 a 2008, mas ainda assim apenas 1.087 mu-
nicipios, ou 19,5% do total, t8m alguma forma de separacio para
reciclagem. Segundo a pesquisa Indices de Desenvolvimento Sus-
tentivel (IDS 2012), divulgada nesta segunda-feira pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2000, apenas 8,2%
das cldades tinham coleta seletiva.

(Drisponivel em: http://veja.abril.com br/noticia/brasil/ibge-revela-
carencia-de-coleta-seletiva-de-lbo, Acesso em: 27/6/2012.)
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Argumentos consensuais

Sdo aqueles em que certas “verdades” aceitas por todos sio utilizadas. Consistem em afirmacGes
que geralmente n&c dependem de comprovacio, como, por exemplo, “Todo ser humano precisa de
uma boa alimentagdo e lazer”, “A poluicia diminui a qualidade de vida nas grandes cidades”, etc.

Argumentos de autoridade ou de exemplo

Apresentam a ponto de vista ou sugerem a imitacdo das agdes de uma autoridade ou uma pessoa
conhecida na area do assunto em discussio. Consistem em frases célebres ou em trechos de escritos
de cientistas, técnicos, artistas, fildsofos, politicos, etc., citados em discurso direto, discurso indireto
ou discurso segundo. No caso de citagdo em discurso indireto, menciona-se o nome da pessoa e faz-se
um resumo de suas ideias. Quando transcrita em discurso direto, a citagdo deve vir entre aspas, com
a indicacdo do autor. Em discurso segundo, usam-se expressdes como Segundo fulano, de acorde com
fulano... e faz-se um resumo de suas ideias. Veja um exemplo:

Michel de Montaigne (1533-1592) era um admirador de Sdcrates, e nio apenas por moti-
vos intelectuais. “Nao hd nada mais notdvel em Shcrates do que ele ter encontrado tempo para
aprender a dangar”, dizia, O filésofo francés nio admitiria o ritmo de vida de um profissional do
século 21, multitarefa e sem tempo para nada. "Quando eu dango, eu dango; quando eu durmo, eu
durmo”, escreveu. “Numa época em que os pensadores valorizayam 0s escritos longos e dificeis,
Montaigne passou a fazer textos curtos, Ele queria resgatar a ideia da filosofia da Antiguidade de
guia para a vida das pessoas comuns”, afirma o historiador de filosofia Thomas Dixon, professor
da Universidade de Londres [..].

(Tiago Cordeira e André Bergamin Galileu, abril 2012, p. 41)

Argumen

Consisten em ilustrar com histérias, lendas ou pardbolas a tese que se quer defender. No texto a
seguir, sobre a gravidez na adolescéncia, o autor ilustrou sua tese com a histéria de nossas avos:

Nossas avis casavam-se aos 15 ou 16 anos e COmegavam a procriar, nunca
ocorrendo @ ninguém daquela época que isso pudesse ser um problema, pois
essas geslagOes eram desejadas. [ _]

(Netson Vitiello, Pais & Teens, ano 2, n? 3.)

Argumentas de retorcao

O autor utiliza os préprics argumentos do interlocutor para destrui-los. Drauzio Varella, para
combater ¢ argumento de algumas pessoas segundo as quais haveria maior seguranga na sociedade
“se nossa policia fosse bem paga, treinada e aparelhada de modo a mandar para atras das grades todos
os bandidos", usa argumento de retorcao:

N&o sejamos ridiculos [...] Os recursos para manté-los viriam do aumento dos
impostos? Dos cortes nos orcamentos da educagao e da saide?
(Folha de 5. Pauto, 2572/2012.)

Aa estruturar um texto dissertativo-argumentativo, convém diversificar os tipos de argumento.
Porém, mais importante do que a diversidade e a quantidade dos argumentos, € a utilizago de argu-
mentos fortes e bem-fundamentados, que possam, de fato, persuadir o leitor.



157

Sistematizando Conhecimento |m I“%.,

LINGUA PORTUGUESA - Prof®: Mércio Leandro

TIPOS DE CONCLUSAO DO TEXTO
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

A conclus3o de um texto dissertativo-argumentativo geralmente ocupa o Gltimo ou os dois dlti-
mos paragrafos do texto. Ela pode ser construida a partir de pelo menos cinco procedimentos basicos,
relacionados & sequir.

Os frutos do programa sio inegdveis hoje. A experiéncia ji serviu de modelo para outras
partes do mundo. As criticas de que nfio vingaria dado o seu cunho demagdgico cafram por terra
apds um trabalho sistemético de combate aos desvios e irregularidades. E, em grande medida,
por conta da iniciativa, o Pafs viveu uma alavancagem econémica com a chegada ao mercado de

milhdes de noves compradores.
{*Os emergentes do Bolsa Famili=". Istef, 26/10/2011.)

Nesse paragrafo, o autor faz uma sintese dos aspectas que abordou no desenvolvimento do texta,
salientando os resultados positivos do programa Bolsa Familia. Observe que os argumentos ndo sio
retomados por inteiro, pols isso tornaria o texto repetitivo. A retomada, nesse caso, deve ser feita de
forma sintética, evitando-se a mera repeticio de palavras e frases,

Embora ndo seja obrigatdrio, € comum haver um elemento de coesdo entre as demais partes do
texto e a conclusdo. As vezes, esse elemento fica subentendido, como ocorreu no pargrafo acima,
que poderia ter sido introduzido por um elemento coesivo, como assim, portanto, desse modo, diante
disso, nesse sentido, entre outras.

Talvez o século XX tenha sido 0 que mais evidenciou o poder da imagem. (s meios de comuni-
cagiio de massa serviram a interesses de governos autoritarios. O nazismo langou méo de todo um
aparato de propaganda para insuflara po- =W
pulagdo e difundir suas crengas e ideias. :
Assim o fizeram tantos outros, como os
EUA por meio de Disney, de Hollywood e
do "american way of life”, Assim o fazem
as grandes corporacgbes conlemporineas.
elegendo e difundindo icones e simbolos
para gravar suas marcas em nossas cabe-
gas. E assim, de imagem a imagem, cami-
nha a humanidade.

(Candidato da Fuvest Disponivel em; http:/jwww.fuvest br/
vest2010/bestred/ 106820 jpg. Acesso em: 23/7/2012.)

f
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2
L

Nesse tipo de conclusao, finaliza-se com uma palavra ou frase que tenha um valor mais abrangente,
isto €, apresenta-se uma ideia capaz de reunir todos os aspectos abordados anteriormente.

Na conclusdo acima, o autor amplia sua anilise sobre o poder da imagem no século XX, desmem-
brando sua agao em trés frentes: a politica, a ideoldgica e a do consumo.
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Privatizar & escola brasileira néio resolve. O que precisamos Fazer é tornd-la efetivamente pi-
blica, de modo que ela passe a atender 3s necessidades do pais e dos alunos que a frequentam.
Precisamos parar de pensar nossa educacio em termos ideoltgicos ou mdgicos, acreditando em
balas de prata, planos nacionais, cldusulas de financiamento ou outras solugbes mirabolantes, Nio
hé decreto que resolva, A maquina é complexa e cheia do enguicos. Ou arregagamos as mangas e
mexemos nas engrenagens defeituosas, ou continuaremos nos lamentando.

(Gustavo loschpe, “As escolas ndo sio piblicas’. E privatizar ndio resclve, Veja, 27/6/2012))

Nesse tipo de conclus3o, o autor faz propostas ou sugestdes para que o problema em anilise seja
resolvido. Quanto mais concretas forem as propostas, evitando-se sugestdes vagas, como " preciso
que todos tomem conscigncia”, ou "Somente quando cada um de nés fizer sua parte”, malis persuasivo
serd o texto como um todo.

No texto acima, em que se discute a privatizacio das escolas piblicas, o autor posiciona-se contra
a adecdo da medida e sugere que a escola piblica deve, antes, tornar-se pdblica, ou seja, atender, de
fato, as necessidades de pais e alunos, e complementa afirmando, de forma metaférica, que é necessario
trabalhar com a realidade concreta da educagéo, sem planos fora da realidade.

Mas, se o futuro ¢ a orientagdio ideal, ndo deve ser a tnica. E preciso valorizar as tradigdes,
que nos fizeram quem somos. Também cabe um hedonismo: ao lado do acelerador estd o freio,
para que o dia tenha duas dizias de horas e 0 ano nio passe em branco. Falar nisso, o Natal jd
td ai — como vai ser o seu?

(Emiliano Urkim. “Mercado do tempa”. Superinteressante. n¢ 285.)

Nesse tipo de conclusao, a pergunta é puramente retérica, pois sua resposta, direta ou indire-
tamente, ja foi apresentada. No texto de que faz parte a conclusio acima, por exemplo, o leitor &
orientado a viver com rapidez, estudando, poupando e plangjando seu futuro A conclusdo, porém,
faz uma ressalva, incentivando-o a ter, também, momentos de lazer, e, na pergunta, apresenta uma
sintese dessa ideia,

Surpresa

Ou, numa mistura maligna de arrogéncia e ignorancia —

talvez simplesmente porque nio temos nada melhor a fazer - - —f
vamos deletar as palavras que nos incomodam, os costumes 2 : == 2
que nos irritam, as pessoas que nos atrapalham e, quem sabe, e ¥y — ~—~J 3
iniciar uma campanha de queima de livros. De autores, seria F— | e g
um segundo passo. E assim caminhard para trds, velozmente,0 == ‘ & =

que temos de humanidade. 4
(Lya Luft “Vamos queimar os dicionZrins,* Vigjo, 14/3/2012))

Nesse texto, no qual € discutida a censura a um dicionario por trazer o sentido pejorativo da palavra
Zigano, a autora, de forma irdnica, enumera uma série de acdes para abolir tudo o que nos incomoda.

Na conclusao-surpresa, além da ironia e do humor, pode haver a citac3o de escritores, filGsofos,
:stadistas, compositores e outros, de forma literal ou em forma de parodia. Pode haver também uma
dequena histéria, uma piada, um pensamento que ilustre tudo o que se desenvolveu ou atribua novos
ientidos ao texto.
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W MINISTERIO DA SAUDE - G de Satde - Comisss de Etica em Pesquisa - CONER
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa:
REFERENCIAGAO, ARGUMENTATIVIDADE E INTERAGAG DISCURSIVA: UMA EXPERIENCIA DIDATICA COM O TEXTO DISSERTATIVO -
ARGUMENTATIVO NO §° ANO
NOmero de Pamicipantes da Pesquisa; 32

6, CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):
93928127462 Rua Padre José Galviio, 932 CENTRO POCINHOS PARAIEA 58150000

8. Nacionalidade: 9. Telefona: 10, Qutro Talafone: 11. Emaiil:

BRASILEIRD 83081300544 |rarco-leandro-pig@bol .com.br
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DECLARAGAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: “REFERENCIACAO, ARGUMENTATIVIDADE E
INTERAGAO DISCURSIVA: UMA EXPERIENCIA DIDATICA COM O TEXTO
DISSERTATIVO — ARGUMENTATIVO NO 9° ANO”

Eu, Eneida Oliveira Dornellas de Carvalho, Professora do Mestrado
Profissional em Letras, Professora da Universidade Estadual da Paraiba,
portadora do RG 1 077 377 / SSP-PB, declaro que estou ciente do referido Projeto
de Pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu desenvolvimento no
sentido de que se possam cumprir integralmente as diretrizes da Resolugao N°.
466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Salde/Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que
envolve Seres Humanos.

Campina Grande, PB, 21 de junho de 2017.

t “u‘}_l_ dLu&L\CL E&“UWL@O” e Qmuu.f&zr
Eneida Oliveira Dornellas de Carvalho

Orientadora
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Colégio Municipal Padre Galvéo
Reconhecio pela Res. n°* 129/84
de 20/03/184do C E. E

CNPJ 01 898 170/0001

R w Jogny L ¥ lﬂ-w
- ‘.gs:‘:(n'.!{% 05 PB
ESTADO DA PARAIBA

PREFEITURA MUNICIPAL DE POCINHOS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ
COLEGIO MUNICIPAL PADRE GALVAO
CNPJ 01.896.170/0001 68
RUA CONEGO JOAO COUTINHO, 458 ~ CENTRO - POCINHOS - PB
CEP - 58150000

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intenclic da realizagBo do projeto intitulado
“REFERENCIACAO, ARGUMENTATIVIDADE E INTERAGAO DISCURSIVA:
UMA EXPERIENCIA DIDATICA COM O TEXTO DISSERTATIVO -
ARGUMENTATIVO NO 8" ANQ", desenvolvido pelo sluno Marcio Leandro
Siiva, do Curso de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual
da Paraiba sob a orientagSo da professora Eneida Oliveira Domnellas de
Carvalho.

Pocinhos/PB, 21 de junho de 2017.
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TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM CUMPRIR
OS TERMOS DA RESOLUGAQ 466/12 DO CNS/MS

Tiwlo da Pesquisa: “REFERENCIACAO, ARGUMENTATIVIDADE E
INTERAGCAO DISCURSIVA: UMA EXPERIENCIA DIDATICA COM O TEXTO
DISSERTATIVO - ARGUMENTATIVO NO 9° ANO”

Eu, Marcio Leandro Silva, aluno do Curso Mestrado Profissional em
Letras, da Universidade Estadual da Paraiba, portador(a) do RG 2464731-
SSP/PB e CPF 03928127462 comprometo-me em cumprir integralmente as
diretrizes da Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Salde do
Ministério da Salde/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde
sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer
um dos itens da referida resolucéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande, PB, 21 de junho de 2017.
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Marcio Leandro Silva
Pesquisador Responsavel



