Q\

o profissional

UEPB
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
CENTRO DE HUMANIDADES
COORDENAGAO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS-
PROFLETRAS

MARCIO PEREIRA BEZERRA

VAMOS AO CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA
CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Guarabira - PB
2016



MARCIO PEREIRA BEZERRA

VAMOS AO CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA
CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertacao apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS da Universidade Estadual
da Paraiba — Centro de Humanidades, na
area de concentracdo Linguagens e
Letramentos e linha de pesquisa Leitura e
Produgdo Textual: diversidade social e
praticas docentes, como requisito parcial
para a obtencao do titulo de Mestre em
Letras.

Orientadora: Profa Dra. Roséngela Neres
Araujo da Silva.

GUARABIRA/PB
2016



E expressamente proibida a comercializacéo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducéo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertacéo.

B234v  Marcio Pereira Bezerra
Vamos ao cinema?! [manuscrito] : o trabalho com o género
resenha cinematografica nas aulas de lingua portuguesa / MArcio
Pereira Bezerra. - 2016.
85p.

Digitado.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Humanidades, 2016.

"Onentacéo: Rosangela Neres Araujo da Silva, Departamento
de Letras".

1. Géneros Textuais. 2. Cinema. 3. Resenha
Cinematografica. |. Titulo.
21.ed. CDD 791.437




MARCIO PEREIRA BEZERRA

VAMOS AO CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA
CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertagéo aprovada em 18 de novembro de 2016.

BANCA EXAMINADORA

. 50
ERES ARAUJO DA SILVA
OFLETRAS/UEPB

!m ' wgcﬁr@m&%p(%@oépm
Dra. MARI MA DE OLIVEIRA COSTA CAVALCANTI

Examinadora Externa — PROFLETRAS/UFPB

. et
:..'

Profe : » AQUINO
Examinadora Intema - PROFLETRAS/UEPB



Dedico este trabalho a minha familia,
especificamente a minha mé&e, Ana Lucia,
meu Pai Manoel e minha irma Michelle,
que tanto me estimularam nos estudos e
Nno meu sucesso profissional.

A minha noiva, Jacielly, grande
incentivadora dessa minha conquista.

A minha orientadora, Profa Dra
Rosangela Neres Araujo da Silva, pelo
auxilio, disposicdo, colaboracdo e
compreensao nessa ardua tarefa.

E a todos que direta ou indiretamente me

ajudaram bastante nessa caminhada.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me conceder sabedoria, discernimento e muitas béncdos no
transcorrer de minha vida e do curso que esta se encerrando.

A minha Orientadora, Professora Dra Rosangela Neres, Professora do curso
de Mestrado Profissional em Letras, pela UEPB — Campus lll, por ter acreditado em
mim e me dado a oportunidade de té-la como orientadora.

Ao meu pai Manoel, minha mae Lucia, minha irma Michelle, minha noiva
Jacielly e a todos os meus amigos, por sempre me incentivar e torcer por minha
vitoria.

A todos os professores do PROFLETRAS que ministraram aulas em minha
turma, pela atencéo, dedicacao, leituras sugeridas, incentivo, que durante o periodo
das aulas contribuiram, por meio das disciplinas e debates, para que pudesse
desenvolver minha pesquisa.

A todos os funcionarios da UEPB, em especial do campus Ill, que trabalharam
sempre com presteza e nos atenderam da melhor forma possivel.

Por fim, aos colegas de classe, pelos momentos de amizade, apoio, atencio
e afinidade, em especial a cinco amigos que sempre estiveram mais proximos a
mim: Claudiane Maciel, Mayara Henriques; Silvia Raquel; Jairo Gualberto e

Reginaldo Monteiro.



RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais vem passando por significativas
transformacdes ao longo das ultimas décadas. E cada vez mais desafiador para os
docentes conseguirem construir, juntamente com seus alunos, o conhecimento em
sala de aula. O processo de ensino de lingua materna no ambiente escolar tem
como base, principalmente, a aquisicdo e o desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita. Sabemos que tal processo € essencial para o desenvolvimento de
nossos alunos, pois os mesmos fardo uso de tais competéncias, em especial, no
meio social em que estdo inseridos, fora do ambiente escolar. Geraldi (2013)
discorre sobre a importancia da leitura e producédo textual, enfatizando para “o que
dizer”, “para que” e “para quem dizer’, como base na constru¢do de um elo
desejavel entre o texto e o leitor. Nessa perspectiva, nossa pesquisa tem como
objetivo principal desenvolver com os alunos o aprimoramento do processo de
escrita, como também ampliar seu senso critico/reflexivo, tendo como foco principal
a producéo de textos e sua reescrita. Trabalhar com a producéo textual objetiva a
formagcéo de escritores proficientes, capazes de desenvolver textos coerentes,
coesos e eficazes (PCNs, 1998). E uma das principais dificuldades que o professor
de Lingua Portuguesa enfrenta nas escolas publicas em nosso pais € justamente o
de trabalhar com a produgédo textual. Para tentar reduzir este problema,
desenvolvemos uma sequéncia didatica, tomando como parametros as concepcdes
de Dolz e Schneuwly (2004). A referida sequéncia foi aplicada com uma turma do 9°
ano, de uma escola da rede publica de ensino, situada na cidade de Sapé/PB. Tais
producdes foram feitas utilizando como género discursivo a resenha
cinematografica. Ao trabalhar com o referido género discursivo, buscamos alcancar
éxito em nossa proposta de ensino, através do uso do cinema, representado por
filmes e/ou documentarios, como ferramenta pedagdégica, uma vez que tais recursos
despertam o interesse e fascinam criangas, jovens e adultos. O trabalho com o
cinema em sala pode ajudar a escola a reencontrar a cultura aoc mesmo tempo
cotidiana e elevada, ja que o cinema € um campo no qual a estética, o lazer, a
ideologia e os valores sociais mais amplos sao sintetizados numa mesma obra de
arte. (Napolitano, 2013)

Palavras-chave: Géneros Textuais, Cinema, Resenha Cinematografica.



ABSTRACT

The Portuguese language teaching in Brazil has undergone significant changes over
the past decades. It is becoming increasingly challenging for teachers to build the
knowledge in the classroom along with his students. The mother language teaching
process in the school environment is based on acquisition and development of
reading and writing skills. We know that this process is essential for the development
of our students, as they will make use of such skKills in the social environment in
which they live, outside the school. Geraldi (2013) discusses about the importance of
reading and textual production, emphasizing "what to say", "what for" and "for whom
say" as a basis for building a desirable link between the text and the reader. From
this perspective, our research purpose to develop students writing, as well as expand
their critical/reflective attitude, focusing on the production of texts and their rewriting.
According to the PCN, 1998, "working with the production of texts has for purpose to
train writers capable of producing coherent, cohesive and effective texts". One of the
difficulties that the teacher of Portuguese Language faces in public schools in Brazil
is precisely to work with text production. To try to reduce this problem, we intend to
develop a didactic sequence, taking as parameters the conceptions of Dolz and
Schneuwly (2004). That sequence will be applied to a class of 9th grade, on a public
school on the city of Sapé/PB. The students will produce film reviews. When working
with such discursive genre, we hope to achieve teaching success proposing the use
of the cinema as a pedagogical tool. Such resources arouse interest and fascinate
children and adults. Marcos Napolitano (2003) says that, "working with film in the
classroom is to help the school to rediscover the daily and the high culture at the
same time, because cinema is the field in which aesthetics, leisure, ideology and
social values are synthesized in the same work of art".

Key-words: Film Revies, Textual genre, Cinema, Text production.
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1 INTRODUGAO

No dia 13 de janeiro de 2015, o MEC (Ministério da Educagdo e Cultura)
divulgou o resultado da edicdo de 2014 do ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio. Diante da divulgacdo, um dos fatos que chamou bastante a atencdo das
pessoas foi a quantidade de candidatos que obtiveram nota zero na prova de
redacdo. Ao todo, 529.373 alunos zeraram a prova discursiva. Tal realidade faz com
que nos questionemos sobre o0 que vem sendo feito, e 0 que vem sendo trabalhado,
em nossas salas de aula no que diz respeito ao processo de ensino/aprendizagem
de leitura e escrita de nossos educandos.

Diante da realidade das aulas de Lingua Portuguesa, observamos que
existem algumas dificuldades por parte dos alunos em relacédo a construgdo do
sentido. Eles leem textos, mas ndo conseguem fazer um elo entre os textos escritos
e seus significados. Sabemos que o processo de leitura e escrita € essencial para o
desenvolvimento de nossos educandos. As relacbes estabelecidas entre textos e
interlocutores, portanto, devem ser muito bem analisadas e trabalhadas, uma vez
que o processo de aquisicdo de leitura vem sendo pautado na decodificacdo desses
textos.

E necessario que os Professores de Lingua Portuguesa, e também toda a
comunidade escolar, estejam motivados a realizar um trabalho que possa
proporcionar ao aluno uma formagao em que ele seja capaz de desenvolver valores
como: autonomia, liberdade, responsabilidade, reflexao, critica, entre outros. Geraldi
(2013, p. 137) discorre sobre a importancia da leitura e producgao textual, enfatizando
para “o que dizer’, “para que” e “para quem dizer’, como base para que se tenha um
elo desejavel entre texto-leitor. Sendo assim, através de acdes reflexivas, é possivel
que consigamos transformar o ensino de lingua e os seus falantes.

Por muitos anos, as aulas de Lingua Portuguesa foram feitas levando-se em
conta apenas o ensino de regras gramaticais, que deveriam ser seguidas como fonte
de uma organizacao légica do pensamento e da linguagem. Para Travaglia (2009, p.
28), nesse contexto, as regras constituiam as normas gramaticais do falar e escrever
bem. Essas regras resultam no ensino de gramatica normativa ou tradicional. Logo,
0 aluno fica preso a um conjunto de regras que praticamente retira dele o direito a

reflexdo critica daquilo que estava sendo posto pelo professor.
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Segundo Geraldi (2013, p. 135) a producgéo textual é a base para todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua, haja vista a lingua ser observada como
objeto de estudo, o que implica em uma relagcdo intersubjetiva construida no
processo de enunciacdo. Entdo, ndo podemos té-la, como ha muitos anos se tem,
como apenas mais uma disciplina. Frequentemente encontrarmos professores de
Lingua Portuguesa que trabalham sobrecarregados com a produgdo textual, visto
que a quantidade de alunos por turma geralmente é elevada, gerando assim um alto
numero de producdes para serem corrigidas. Tal fato faz com que o processo como
um todo sofra perdas significativas, como correcbes mal feitas, em que apenas se
considera 0 uso da norma padrédo da lingua ou a auséncia de uma reescrita por
parte dos alunos, etc.

E cada vez mais comum encontrarmos em nossas salas de aula alunos
desmotivados, sem o desejo de construir novos, e diferentes, conhecimentos. Tal
desmotivacao pode ocorrer por diversos fatores, como: a metodologia utilizada pelo
professor na conducdo de sua aula, o baixo interesse do alunado pelo conteudo
apresentado em determinada aula, o fato de tirarem, ao longo do ano letivo, notas
baixas, entre outros. Nossas salas de aula do século XXI ja ndo sdo mais como
eram ha dez anos, por exemplo. Hoje, ha um dinamismo maior por parte de nossos
alunos, que faz com que tenhamos que remodelar 0 modo de pensar nossas aulas.

Ao planeja-las, portanto, € necessario que observemos:

a) o que se tem como meta e objetivos de ensino de lingua materna; b) o
que fazer em sala de aula face as variedades linguisticas; ¢) a questdo do
ensino de gramatica ser feito sempre como algo desvinculado do ensino de
vocabulario e de produgédo/compreenséo de textos; d) a propria concepgéo
que se tem de linguagem, de gramatica e de textos; e) a inter-relagéo entre
estes elementos na constituicdo da acéo de ensino/aprendizagem em sala
de aula (TRAVAGLIA, 2011, p. 39).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) orientam que as aulas de
Lingua Portuguesa tenham como base o estudo do texto, materializado em algum
género textual/discursivo. Ainda segundo os PCNs, o trabalho com a produgédo de
texto deve servir para formar escritores competentes, capazes de produzir textos
coerentes, coesos e eficazes. Este € um trabalho arduo, que dificimente se obtém
resultados em curto prazo. Formar escritores proficientes requer tempo e empenho,

tanto por parte dos alunos, como também por parte dos professores.
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Assim, nosso trabalho investiga como a producgao de textos contribui para o
processo de ensino/aprendizagem da leitura e escrita nas aulas de lingua
portuguesa. Para tal, desenvolvemos uma sequéncia didatica, tomando como
parametros as concepgdes de Schneuwly e Dolz (2004). Para eles, o procedimento
da sequéncia didatica € um conjunto de atividades pedagdgicas organizadas, de
maneira sistematica, com base em um género textual/discursivo. Estas tém o
objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de
ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais/discursivos que permeiam nossa
vida em sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais variadas
situacbes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar suas
capacidades de ler e escrever.

A referida sequéncia foi aplicada com uma turma do 9° ano, de uma escola da
rede publica de ensino, situada na cidade de Sapé&/PB. Tais producgdes utilizaram
como género textual/discursivo a resenha cinematografica. Os textos que
produzimos, orais ou escritos, apresentam um conjunto de caracteristicas
relativamente estaveis, tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas
configuram diferentes géneros textuais/discursivos, que podem ser caracterizados
por trés aspectos basicos coexistentes: o assunto, a estrutura e o estilo
(procedimentos recorrentes de linguagem). Ao trabalhar com o referido género,
esperamos alcancgar éxito em nossa proposta de ensino, através do uso do cinema,
representado por filmes e documentérios, como ferramenta pedagogica, uma vez
que tais recursos despertam o interesse e fascinam criancgas, jovens e adultos.

Para Marcos Napolitano

Trabalhar com cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a
cultura aoc mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no
qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos séo
sintetizados numa mesma obra de arte. (NAPOLITANO, 2013, p. 11)

Buscamos construir com os discentes situagbes que favorecam a pratica da
leitura e escrita, dando énfase principalmente as produc¢des textuais desses alunos.

No proximo capitulo de nossa de nossa pesquisa, apresentamos algumas
consideracdes sobre o ensino de escrita nas escolas, com énfase para questbes
relacionadas a producgao textual. Na sequéncia, o capitulo trés de nosso texto trara

algumas consideragdes sobre o cinema no ambiente escolar. O quarto capitulo foi
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destinado a apresentacdo de nossa metodologia de trabalho e da analise e
avaliacdo do corpus de nossa pesquisa. Por fim, no quinto capitulo, apresentamos
as consideragbes finais, apontando para o0s resultados obtidos em nossa

investigacao.
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2 O ENSINO DA ESCRITA NAS ESCOLAS: ALGUMAS CONSIDERAGOES

Quando contemplamos os diversos segmentos das atividades humanas,
dificilmente encontramos algum em que a escrita ndo se faca presente direta ou
indiretamente. Tal fato nos mostra como a escrita ganhou, ao logo do tempo,
importante papel em nossa sociedade, sendo ela um meio de propagagao do
pensamento, de informacdes, interagao, entre outros.

Ao pensarmos sobre o ensino de escrita em nosso pais, algumas perguntas
nos vém a mente, por exemplo: quando ensinamos escrita, 0 que é que estamos
ensinando aos nossos alunos? Qutro questionamento com o qual nos deparamos
diz respeito a funcionalidade do que esta sendo ensinado: sera que quando
trabalhamos em sala de aula com nossos educandos 0 processo de
ensino/aprendizagem da escrita conseguimos construir com eles algo que seja
realmente util ao seu convivio social? Estas e outras indaga¢des nos fazem parar
um pouco para refleti-las. Antes de tais reflexées, porém, creio ser pertinente trazer
uma definicdo do que venha a ser o0 processo de ensino da escrita, a luz do que

dizem as pesquisadoras Koch e Elias. Segundo elas

A escrita é vista como producédo textual, cuja realizacédo exige do produtor a
ativacdao de conhecimentos e a mobilizacdo de varias estratégias. Isso
significa dizer que o produtor, de forma ndo linear, “pensa” no que vai
escrever e em seu leitor, depois escreve, 1& o que escreveu, revé ou
reescreve o que julga necessario, em um movimento constante e on-line
guiado pelo principio interacional. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 34)

No Brasil, por muitos anos, o ensino de escrita foi pautado exclusivamente no
uso das regras gramaticais. As produgdes textuais serviam apenas para que 0s
alunos demonstrassem o dominio da norma padréo da lingua, embora isso nao
acontecesse. Na maioria das vezes em que se tentava fazer o uso da variante
linguistica de mais prestigio, os estudantes acabavam cometendo uma série de
inadequacdes.

Atualmente, a escrita tem sido objeto de estudos, que buscam compreender
melhor sua origem, funcdo, estrutura, desenvolvimento, funcionamento, etc. Por
isso, ela pode ser vista por diferentes perspectivas. De acordo com Koch e Elias
(2015), a definicdo do que vem a ser a escrita depende de como concebemos sua

producdo e seu ensino. Segundo as autoras
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A escrita ndo é compreendida em relacdo apenas a apropriacdo das regras
da lingua, nem tampouco ao pensamento e inten¢des do escritor, mas, sim,
em relacdo a intencdo escritor-leitor, levando em conta, é verdade, as
intencdes daquele que faz uso da lingua para atingir o seu intento sem,
contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos & parte constitutiva
desse processo. Nessa concepcao interacional da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente — se
constroem e s&do construidos no texto, este considerado um evento
comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos, cognitivos,
sociais e interacionais. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 34)

As orientacbes dos PCNs (Brasil, 1998) sugerem que 0 ensino da escrita
deve ser trabalhado considerando-se o aspecto sociointeracionista, isto €, fazendo
com que o aluno sinta-se como um sujeito ativo em sua producéo, interagindo
linguisticamente com a situacao discursiva em que estiver inserido. Nesse sentido,
Marcuschi (2008) aponta que o trabalho com os géneros textuais/discursivos € de
extrema importancia para o ensino, visto que permitem desenvolver juntamente com
os alunos as habilidades e competéncias necessarias para a construcédo de sentido
na producdo do texto escrito.

Ainda segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) a pratica da
producdo textual tem como objetivo central a formacdo de leitores/escritores
proficientes, que mostrem dominio do uso da lingua, na construcdo dos géneros
discursivos diversos. Para isso, faz-se necessario que o professor de LP incorpore
em seu planejamento de ensino estratégias para que o desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias para a construgdo do texto escrito sejam
alcancadas, como também que o plano contemple acdes voltadas a desenvolver a
competéncia leitora dos educandos, visto que leitura e escrita sdo areas de

conhecimento diretamente ligadas uma a outra.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacédo de leitores
competentes e, consequentemente a formacéo de escritores competentes,
pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica
de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
modalizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece matéria-prima para
escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever. (Brasil, 1998, p. 40).

A pratica da escrita demanda uma série de fatores que o escritor deve
considerar para conseguir produzir um bom texto. Estes fatores s&o apontados por

Koch e Elias como “estratégias’, a saber:
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. Ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacgéo
comunicativa, (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e configuracdo
textual adequada a interacédo em foco);

. Selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a
garantir a continuidade do tema e sua progressao;
. “Balanceamento” entre informacoes explicitas e implicitas; entre

informacdes “novas” e “dadas”, levando em conta o compartilhamento de
informacdes com o leitor e o objetivo da escrita;

J Revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo
da producgédo e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o
leitor. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 34)

Trabalhar com o texto escrito, como podemos observar, nao € uma tarefa tao
simples como alguns imaginam. Requer um planejamento bem feito, em que o
professor saiba com clareza que objetivos quer alcancar. E necessario que ao
planejar sua aula o educador considere, principalmente, a figura de seus educandos,
com 0s quais o0 processo da construcdo do conhecimento se dara efetivamente.
Considere, em especial, o0 conhecimento que o aluno possui. Nesse sentido, Geraldi
afirma que:

Todo menino que vem sentar-se nos bancos de uma escola traz consigo,
sem consciéncia de tal, o conhecimento pratico dos principios da
linguagem, o uso dos géneros, dos numeros, das conjugagdes, e, sem
sentir, distingue as varias espécies de palavras. E a gramatica natural, o

sistema de regras que formam a estrutura da lingua, e que os falantes
interiorizam ouvindo e falando. (GERALDI, 2013, p. 119)

O professor de lingua portuguesa tem um papel importantissimo, visto que é
dele a responsabilidade de criar as condi¢cdes necessarias para que o aluno se insira
no mundo da escrita. Tal inser¢do ocorrera pela vontade para a mudancga, que nao
nasce do nada, mas das ressignificagcdes de suas préaticas docentes, que podem
levar a ressignificacdo dos motivos para a escrita. Para Carvalho (2014, p. 123) é
necessario nos colocarmos em um lugar de estabilidade e acolhimento, pois,
segundo a autora, assim sera possivel encontrar maneiras de convocar o aluno a
trabalhar a linguagem em um processo de continua constituicao de sua escrita.

Outro fator importante a considerar diz respeito a interagdo. Quando
produzimos um texto escrito estamos produzindo-o com algumas finalidades, dentre
as quais esta a sua apreciacdo pelo outro. O escritor, ao produzir seu texto,
automaticamente idealiza a figura de seu interlocutor, da pessoa que recebera
aquela mensagem que esta sendo construida, mesmo que este interlocutor seja o

préprio sujeito autor da mensagem, a exemplo dos textos que encontramos em
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diarios ou em anotacbes que fazemos para poder lembrar algo posteriormente. O
ato de escrever &, portanto, uma acéo dialégica, em que o trabalho é realizado com

a perspectiva do outro. Para Koch e Elias

A escrita € uma atividade que tem como base a interacdo, uma vez que: i)
se escreve sempre para alguém, ainda que esse alguém sejamos nés
mesmos; ii) se revé o que se escreve uma, duas ou quantas vezes forem
necessarias, sempre pensando em “ajustar” o texto a intencdo de seu
produtor e a compreenséao do leitor. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 50)

Entendemos, assim, que a escrita sempre ird considerar o leitor. Sua
realizacdo considerara o processo de interagdo entre os sujeitos, aquele que
escreve e aquele para quem se escreve, numa relacdo de intersubjetividade,

ativando saberes sociocognitivamente constituidos, num ato de “dizer” e “redizer”.

2.1 A Produgao de Texto nas aulas de Lingua Portuguesa

Trabalhar com os géneros textuais/discursivos em sala de aula parece-nos o
caminho mais seguro e eficiente para que possamos atingir 0s objetivos de nosso
plano de ensino, no tocante a construgdo do conhecimento de nossos educandos no
que se refere a producéo do texto escrito. Geraldi vé no trabalho com a producgéo
textual um caminho que o professor pode trilhar na busca de alcancgar o éxito do
processo ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa. Para ele, as producbes

textuais devem funcionar

Como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua, pois € no texto que a lingua se revela em
sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento
quer enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva constituida
no proprio processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e duas

dimensées. (GERALDI, 2013, p. 135)

Assim, nossos educandos conseguiriam se apropriar melhor das normas e
usos gramaticais, trabalhando de forma contextualizada, dando sentido e significado
real ao uso de sua lingua materna.

Em nosso pais, por muitos anos, o trabalho com a producédo de textos foi
feito, em sua maioria, de forma inadequada. Ao trabalhar com a producao do texto

escrito em suas aulas, muitos professores de Lingua Portuguesa consideravam
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apenas alguns aspectos que, embora importantes, n&o deveriam ser apreciados em
primeiro plano. Quando se deparavam, ou ainda deparam, com o texto dos alunos,
boa parte dos professores ainda esta preocupada apenas em observar se 0 aluno
faz uso das regras gramaticais de mais prestigio, se observa as normas de
ortografia adequadamente, entre outros, quando na verdade deveria verificar se 0
aluno, ao produzir seu texto, conseguiu desenvolver sua capacidade critico/reflexiva
a partir do uso de sua lingua materna, para em seguida considerar os demais

aspectos. Marcuschi defende que:

A escola ndo ensina lingua, mas usos da lingua e formas ndo corriqueiras
de comunicacédo escrita e oral. O nlcleo do trabalho sera com a lingua no
contexto da compreensdo, producgéo e analise textual. Nessa perspectiva, o
trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas condicbes de
producdo para entender e bem produzir textos. Sem esquecer a lingua,
essa mudanga do foco iria do significante a significacdo. Do enunciado a
enunciacdo. Da palavra ao texto e deste para toda analise e producédo de
géneros textuais. E uma forma de chamar a atencdo do aluno para a real
funcao da lingua na vida diaria e nos seus modos de agir e interagir. Neste
percurso, nota-se que a lingua € variavel e variada, as normas gramaticais
ndo sao tao rigidas e ndo podem ser o centro do ensino. (MARCUSCHI,
2008, p. 55)

Koch e Elias (2015, p. 37) defendem que a pratica da produgdo do
texto escrito € uma atividade que vai cobrar de quem escreve conhecimento da
ortografia, da gramatica e do léxico de sua lingua, que foram adquiridos ao longo da
vida, nas inumeras praticas comunicativas que participamos enquanto sujeitos
sociais e, de forma sistematizada, na escola. Para elas, saber como as palavras
devem ser escritas de forma correta, segundo a convengdo da escrita € algo
importante para a producéo textual e a obtencao do objetivo almejado. Assim, n&o
estamos dizendo que nossos educandos devem produzir o texto “de qualquer jeito”,
porém essa adequacdo linguistica deve ser observada sempre de maneira
adequada, buscando o desenvolvimento das competéncias e habilidades corretas
para a producgéo do texto escrito por parte de nossos alunos.

Para Lopes-Rossi, as condigbes de producdo de redagdo nas escolas s&o

concebidas de forma inadequadas, por diversos fatores, a saber:

« A artificialidade das situacbes de redacéo, pois o texto produzido na
escola ndo é um texto auténtico, ndo existe na nossa vida social,
nao tem finalidade, a ndo ser cumprir uma exigéncia do professor
ou do programa de ensino;
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» Descaracterizacdo do aluno como sujeito no uso da linguagem. Ele
procura reproduzir certo discurso da escola.

+ Falta de objetivos de escrita por parte do aluno;

¢ Falta de acompanhamento do professor nas varias etapas de
elaboracédo do texto [...]. (LOPES-ROSSI, 2002, p. 20)

A producédo textual entdao deve ser algo pensado de forma responsavel pelo
professor. E de responsabilidade do educador criar situacdes para o trabalho com o
texto, que tenham um sentido real para seus alunos. Geraldi afirma que para

produzirmos um texto, seja ele em qualquer modalidade € necessario que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

c) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz algo para quem
diz;

e) Se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI,
2013, p. 137)

Assim, ainda segundo Geraldi, numa observagdo mais despretensiosa do ato
de escrever um texto para a escola, podemos observar que nos textos produzidos
ha muita escrita e pouco texto, uma vez que nessas atividades encontramos
respostas diferentes daquelas que se encontram qual a fala (e o discurso) é para
valer.

Koch e Elias afirmam que a producao textual faz com que o escritor ative
modelos para a organizacdo de seu texto, selecionem ideias e 0 modo de
constituicado de como dizer. Posicionem-se com relagdo ao uso da linguagem, ao

mundo e suas praticas sociais. Para elas, entdo:

. Quando escrevemos, n&do somos totalmente livres para usa
indiscriminadamente qualquer forma textual,
. Como qualquer outro produto social, os géneros textuais nido sao

formas fixas, mas estdo sujeitos a mudancas, decorrentes de
transformacdes sociais. (KOCH, ELIAS, 2015, p. 58)

Observados alguns pontos sobre a escrita e 0 processo de produgao textual,
no proximo topico abordaremos alguns conceitos sobre o trabalho com os géneros

textuais/discursivos.
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2.2 Os géneros textuais/discursivos em sala de aula

Trabalhar com o0s géneros em sala de aula € um desafio para muitos
professores. Como ja discutido em nosso texto, por muitos anos o ensino de lingua
materna em nosso pais se focou praticamente no trabalho com a gramatica
normativa, em que o aluno era levado a decorar regras, sem que estas estivessem
contextualizadas para um melhor entendimento.

Para Bakhtin nossa forma de expressdao se da por meio de géneros
discursivos diversos. E a partir deles que conseguimos interagir com o outro. Sem
eles, seria praticamente impossivel a existéncia de comunicag¢do no meio social em
que os sujeitos estao inseridos. Falamos, lemos, escrevemos sempre a partir de

algum género.

Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivihhamos um determinado volume (isto &, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
construcdo composicional, prevemos o fim, isto &, desde o inicio temos a
sensagao do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no
processo da fala. Se os géneros do discurso nédo existissem e nés ndo os
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do
discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a
comunicacao discursiva seria quase impossivel (BAKHTIN, 2004, p. 283).

Como defendemos anteriormente, cremos que o trabalho com os géneros
textuais/discursivos, seja um caminho a ser pensado para as aulas de lingua
materna, tendo em vista as infinitas possibilidades de exploracdo de seu conteudo.
Temos que tentar multiplicar este trabalho que ja vem sendo adotado por alguns
professores em suas aulas, mas que, infelizmente, ainda n&o € algo que seja feito
na maioria das escolas de nosso pais. O trabalho com o género € defendido por
alguns tedricos, a exemplo de Bakhtin, Geraldi, Koch, Elias, Marcuschi, Kéche, entre
outros que veem no trabalho com os géneros uma possibilidade concreta e real de
0s educandos conseguirem dar sentido ao uso de sua lingua materna. Todos os
autores citados anteriormente convergem em seus pensamentos com relagdo ao
trabalho com os géneros.

Marcuschi (2008), por exemplo, afirma que cada género textual tem um
propdsito bastante claro, que o determina e Ihe da uma esfera de circulagdo. Para
ele, o estudo dos géneros textuais € uma fértil area interdisciplinar, com aten¢ao

especial para a linguagem em funcionamento e para as atividades culturais e
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sociais. Sua definicdo de géneros textuais, inclusive, é bastante esclarecedora.

Segundo o autor:
Género textual refere os textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrbes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgcas historias, sociais,
institucionais e técnicas. Os géneros sao entidades empiricas em situacdes
comunicativas e se expressam em designacdes diversas, constituindo em
principio listagens abertas. Alguns exemplos seriam: telefonema, serméo,
carta comercial, carta pessoal, romance, reportagem, cardapio de
restaurante, resenha, edital de concurso, piada e assim por diante. Como

tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
historica e socialmente situadas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Koch e Elias (2015, p. 61), por sua vez, afirmam que o ensino dos géneros
textuais/discursivos seria uma forma concreta de dar poder de atuagdo aos
professores e, por consequéncia, aos seus alunos. Isso porque o trabalho com os
géneros requer a intervencao ativa de formadores e o desenvolvimento de uma
didatica especifica. Elas ainda afirmam que ao se comunicar socialmente, o produtor
escolhe no intertexto o género que lhe parece adequado. Esta afirmacgdo das
autoras vem evidenciar aquilo que ja haviamos apresentado sobre a importancia do
trabalho com os géneros, tanto para educadores, como, principalmente, para os
educandos.

Para Geraldi (2013, p. 105), o texto vem sendo o principal recurso para o
trabalho com a linguagem nas escolas, quer enquanto objeto de leitura, quer
enquanto trabalho de producéo. O autor defende que € no trabalho com textos que
poderemos tracar uma especificidade para o ensino de nossa lingua materna. Ou
seja, o primordial para as aulas de Lingua Portuguesa é o trabalho com os textos.
Segundo ele, o texto nem sempre teve a importancia que tem hoje no ensino de
lingua em nosso pais, porém, mesmo assim, o texto sempre se fez presentes nas
aulas de Lingua Portuguesa, mesmo que seu uso fosse feito de forma inadequada,
como, por exemplo, quando era usado predominantemente para 0 ensino
gramatical.

Como podemos observar, o uso dos géneros € um caminho seguro que os
professores podem adotar em suas aulas, caminho este capaz de desenvolver com
os educandos as competéncias e habilidades necessarias para a construgdo de

sentido no uso da lingua materna. Nossos alunos poderdo observar como se
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constroi o processo sociointeracionista a partir do uso dos géneros, poderdo dar um
significado real para aquilo que sera produzido nas aulas de Lingua Portuguesa. O
processo de comunicacdo, talvez, seja entendido de forma mais clara por parte de

nossos educandos. Neste sentido, Kéche afirma que

A interacao social ocorre por meio de géneros textuais especificos que o
usuario utiliza, disponiveis num acervo de textos constituido ao longo da
histéria pela pratica social, e ndo simplesmente por meio de tipologias
textuais, como a narracdo, a descricdo ou a dissertacdo. A escolha do
género textual depende da intencdo do sujeito e da situacdo
sociocomunicativa em que esta inserido. (KOCHE, 2014, p. 11)

Assim, gostaria de reafirmar a importancia do uso dos géneros, em especial
para o processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa de nossos alunos.
Nao podemos mais conceber 0 ensino da lingua como se via ha vinte anos, por
exemplo. Hoje vivenciamos uma nova realidade. Ha um dinamismo cada vez maior
em nossas salas de aula. Nossos alunos tém o desejo de ver o conhecimento ser
construido de forma mais significativa. Por isso é de suma importancia um
planejamento por parte dos professores que contemple essa necessidade. Nas
escolas de nosso pais nao ha, ou pelo menos nao deveria haver, mais espaco para
conteudos a ser trabalhados de formas rigidas, estanques.

Lopes-Rossi (2002, p. 23) defende que o fracasso total de um ensino baseado
em aulas tradicionais pode ser evitado. De acordo com ela, o professor deve
procurar criar situa¢des de producdo textual em sala de aula que motivem os alunos
com algum objetivo ou leitor hipotético, ou ainda planejar atividades que organizem o
processo de producdo do texto com discussdes e busca de informacdes sobre 0s
temas abordados, planejamento das ideias, planejamento e revisdo colaborativa do
texto. Logo, & preciso que os professores busquem se aperfeicoar cada vez mais,
busguem novos conhecimentos, interagjam mais, para que esse trabalho com os
géneros, que segundo Marcuschi (2008, p. 147) ndo € novo, tem mais de vinte
séculos, iniciando-se em Platdo - possa se multiplicar e ser difundido com um
numero maior de docentes e que estes possam buscar a forma mais adequada de

adaptar o trabalho a suas realidades.
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2.2.1 A producgao de texto em sala de aula e os “atores” dessa construgao

Em nosso dia a dia escolar é perceptivel que existem dificuldades por parte
dos alunos em relacdo a construcdo do sentido. Eles leem textos, mas néo
conseguem relacionar os textos escritos e seus significados. O processo de leitura e
escrita € fundamental para o desenvolvimento de nossos educandos. As relagbes
estabelecidas entre textos e interlocutores devem ser muito bem analisadas e
trabalhadas, uma vez que o processo de aquisi¢do de leitura vem sendo pautado
unicamente na decodificacdo desses textos. Segundo Claudia Riolfi (2014, p. 125),
nao € raro o professor de lingua materna de deparar com os chamados “textos
confusos”, cujas ideias sao dispersas, desconectadas e amplas. Para ela, estes
problemas ocorrem pelo fato de os alunos nao conhecerem as regras de
funcionamento de nossa lingua, e também se da em virtude da falta de
(re)elaboragdo da escrita.

Quando o aluno comeca a refletir sobre os meios que precisa buscar para
construir seu texto, ele passa a ter as condigbes que precisa para entender as
normas e funcionalidades da gramatica de sua lingua. A autora Lopes-Rossi afirma
que para o aluno ser capaz de agir como sujeito ativo na producdo textual, é preciso
que ele tenha sua competéncia comunicativa desenvolvida. Tal competéncia deve
incluir conhecimentos referentes ao léxico e a estrutura da lingua, como também
conhecimentos especificos dos diferentes géneros textuais/discursivos. Cada género
precisa ser conhecido e praticado em experiéncias sociais, ou escolares, que fagcam
sentido para nossos educandos.

Schneuwly e Dolz (2004) apontam que o desenvolvimento da autonomia do
aluno no processo de leitura e producdo textual € uma consequéncia do dominio do
funcionamento da linguagem em situagdes de comunicagcéo e que € por meio dos
géneros textuais/discursivos que as praticas da linguagem incorporam-se nas
atividades dos alunos. Portanto, é de responsabilidade do professor criar situacdes
que favorecam aos alunos absorverem as caracteristicas discursivas e linguisticas
de diferentes géneros, em situacdes concretas de comunicacao.

Quando nos defrontamos com os textos de nossos alunos, observamos,
muitas das vezes, incoeréncias com relagdo as construgbes de ortografia, sintatica,
tematica e discursiva. As ortograficas decorrem, em sua maioria, da confusdo que o

aluno faz ao escrever palavras com sons parecidos; as sintaticas pela dificuldade
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apresentada para realizar a concordancia e usar os sinais de pontuacao de forma
adequada; as tematicas e discursivas resultam da dificuldade em compreender e
desenvolver aquilo que foi proposto pelo professor. Entendemos que escrever nao é
unicamente o registro de palavras de acordo com tais regras, porém o aluno deve
saber utiliza-las, de modo eficiente. Para tanto, faz-se necessario o papel do
professor como um mediador para que tais mecanismos possam ser utilizados de

forma adequada por parte dos educandos.

2.3 O trabalho com o género Resenha Cinematografica nas aulas de Lingua

Materna

Trabalhar com um género determinado implica em conhecermos suas
caracteristicas principais, sua funcionalidade, os saberes tedricos, o objetivo que
almejamos alcancgar, dentre outros. Para que o trabalho seja realizado de forma
satisfatéria, utilizar a sequéncia didatica talvez seja um dos caminhos que leve o
professor ao éxito naquilo que ele esta pretendendo, visto que a sequéncia didatica
possibilita aos alunos possibilidades reais de desenvolvimento das capacidades de
linguagem referentes ao género apresentado. Schneuwly e Dolz defendem que “a
sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. A sequéncia objetiva
ajudar os alunos a se apropriarem melhor sobre determinado género. Nesse sentido,
o ideal é que seja realizado um trabalho com géneros que eles ainda n&o conhegam,
ou que apresentem alguma dificuldade, pois “as sequéncias didaticas servem para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

Para Dolz e Schneuwly:

Os géneros podem ser considerados ferramentas, na medida em que um
sujeito — o enunciador — age discursivamente numa situacdo definida — a
acdo — por uma seérie de parametros, com a ajuda de um instrumento
semiotico — o género. A escolha do género se da sempre em funcdo dos
parametros da situacdo que guiam a acdo e estabelecem a relacdo meio-
fim, que é a estrutura basica de toda atividade mediada. (DOLZ,
SCHNEUWLY, 1994 apud KOCH e ELIAS, 2015, p. 61)

Neste sentido, escolhemos como género discursivo para trabalhar em sala de

aula a Resenha, género bastante comum em meios académicos e que pode também
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ser desenvolvida com alunos das séries finais do ensino fundamental. Segundo

Machado, a resenha € um género que:

Pode ser chamado por outros nomes, como resenha critica, e que exige que
os textos que a ele pertengcam tragam as informacdes centrais sobre os
contelidos e sobre outros aspectos de outro(s) texto(s) lido(s) — como, por
exemplo, sobre seu contexto de produgé&o e recepg¢do, sua organizacao
global, suas relacbes com outros textos etc. — e que, aléem disso, tragam
comentarios do resenhista ndo apenas sobre os contelidos, mas também
sobre todos esses aspectos (MACHADO et al. 2004, p. 14).

Para Fiorin (1993, p. 426), resenhar é fazer uma relacédo das propriedades de
um determinado objeto cultural, enumerar cuidadosamente seus aspectos
relevantes, descrever as circunstancias que o envolvem. De acordo com o autor, 0
objeto resenhado pode ser qualquer acontecimento da realidade, como por exemplo,
uma comemoragao solene, uma feira de livros, ou textos e obras culturais, como um
romance, um filme, uma peca teatral.

Em nossa pesquisa trabalharemos a sequéncia didatica adotando como
género textual/discursivo a resenha cinematografica, objetivando que os alunos
possam construir 0 conhecimento acerca deste género, que € bastante comum

encontrar circulando em nosso meio social. Berbare acredita que a resenha

Seja uma ferramenta importante para desenvolver a escrita e a leitura, ja
que, com ela, teremos mais flexibilidade na escolha dos assuntos a serem
abordados. O aluno podera opinar sobre assuntos de seu interesse e que
tenham ligacdo com a sua vida cotidiana - um filme em cartaz. Esta
atividade pedagdgica permitira ao aluno melhorar a sua capacidade de
percepcédo de detalhes e o levara ao exercicio de justificar sua opinido por
meio de argumentos relacionados a partir dessa observacdo. (BERBARE,
2002, p. 42)

Berbare (2002, p. 44) ainda afirma que criticar um filme € observar detalhes,
identificar as caracteristicas tipicas da obra, compara-las a outras do género, criticar
e elogiar o filme. Para ela, a critica de cinema presta um servi¢o de informacéo ao
leitor, pela visdo de um expectador experiente (o critico, ou resenhista), mas o
destinatario da mensagem deve sempre considerar as informag¢des da critica a partir
de seus proéprios critérios de apreciacdo de filmes.

Por ser um texto considerado como pertencente a esfera jornalistica, o género
textual/discursivo resenha cinematografica ndo é frequentemente abordada nos

materiais didaticos. Podemos observar que existe uma escassez de material para
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que os professores possam se aprofundar neste assunto. Talvez por isso haja
tamanha dificuldade para encontrarmos projetos em sala de aula que contemplem o
trabalho com o referido género. Berbare aponta que o género textual/discursivo
resenha de cinema aparece na esfera jornalistica sob a denominacdo de texto
opinativo. E que costumamos encontra-lo em jornais e revistas de grande circulacéo
local, regional ou nacional. Nossos alunos podem facilmente se deparar com esse
tipo de texto e, assim, devem saber refletir e interagir de forma ativa com o mesmo.

Segundo Berbare:

A critica de cinema procura prestar um servico de informacéao ao leitor pela
otica de um expectador experiente (o critico), mas o leitor e apreciador de
cinema deve considerar as informacdes da critica a partir de seus proprios
critérios de apreciacéao de filmes. (BERBARE, 2002, p. 44)

Para que o trabalho com o género resenha cinematografico seja realizado
com éxito, o professor deve conhecer bem as caracteristicas e a estrutura do
género, planejando assim estratégias para que o desenvolvimento das atividades
possa ser feito de forma linear e satisfatéria, tanto para ele quanto para seus
discentes. Outro beneficio ao trabalhar com a resenha em sala de aula é que os
alunos poderdo ver o objeto construido por eles circular entre seus colegas,
professores, funcionarios da escola e comunidade escolar, por meio de jornal - ou
site - que a escola disponha, folhetos ou até mesmo uma revista escolar. Para
Berbare (2002, p. 55) isso pode despertar o interesse pela atividade, apresentando
um objetivo de escritura, um publico alvo e um meio de divulgacéo para o texto. Para
isso, o professor tem um papel fundamental no processo: ele deve deixar de ser o
“detentor do conhecimento” e passar a atuar como um mediador no processo de
ensino aprendizagem de seus alunos. Moscariello (1985, apud Napolitano, 2013, p.
66) afirma que tal como qualquer outra forma de expressdo artistica, também os
filmes possuem seus criticos especializados, tendo como tarefa a de atuar como
mediador entre a obra e o espectador comum, oferecendo um modelo de leitura
primeira.

Assim, entendemos ser a resenha cinematografica um género adequado para
o trabalho da sequencia didatica com os alunos do 9° ano do ensino fundamental.

Visto que os proprios PCNs de Lingua Portuguesa, em sua concepgéo, orientam aos
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educadores no tocante ao trabalho com o género e, segundo consta no documento,
a resenha seria um género discursivo apropriado para esta fase de ensino.

Além disso, também possibilitaremos aos nossos educandos o contato com a
linguagem cinematografica, a partir da apresentacéo de filmes e/ou documentarios,
de forma pedagdgica, e tentaremos apresenta-los ao encantador mundo da sétima

arte.
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3 O CINEMA NO AMBIENTE ESCOLAR

Trabalhar com o cinema na escola € um desafio para os professores, tanto de
lingua portuguesa como também para os docentes de outras disciplinas, porem &
algo que deve ser pensado de forma responsavel e inserido de forma a contemplar o
conhecimento e a fruicdo por parte dos discentes. Segundo Napolitano (2003), “a
utilizacdo do cinema na escola pode ser inserida, em linhas gerais, num grande

campo de atuacao pedagogica". Utilizar o cinema na educacgéo

(...) é importante porque traz para a escola aquilo que ela se nega a ser e
que poderia transforma-la em algo vivido e fundamental: participante ativa
da cultura e ndo repetidora e divulgadora de conhecimentos massificados,
muitas vezes ja deteriorados, defasados. (ALMEIDA, 2001, apud
NAPOLITANO, 2013, p. 12)

Para Napolitano (2013, p. 11), utilizar o cinema como instrumento pedagogico
em sala de aula ajuda a escola a “reencontrar” a cultura ao mesmo tempo cotidiana
e elevada, visto que o0 cinema é um meio em que a estética, o lazer, a ideologia e
valores sociais mais amplos s&o observados numa mesma obra. Ele defende ainda
que mesmo dos comerciais e descomprometidos aos mais elaborados e complexos,
os filmes sempre apresentam algumas possibilidades para o trabalho escolar. Ainda
segundo o autor, obras que foram produzidas para a chamada pelicula de filme e
depois convertidas para o formato VHS ou DVD tem permitido seu uso escolar com
maior agilidade, bastando a escola possuir uma TV e uma aparelho de VHS ou DVD.

Essa concepcédo de trabalho com o cinema em sala de aula n&o é algo novo.
Muitos professores ha tempos ja vém tentando inserir em seus planos de ensino
essa proposta. Porém, algumas vezes, o método escolhido para este trabalho n&o é
0 mais adequado quando contemplamos a possibilidade de trabalho com a arte
cinematografica. Talvez pela falta de acesso a uma literatura que aborde tal
tematica. Ha a vontade de se fazer mais, porem pela falta de obras que possam
ajudar no embasamento do plano de ensino do professor, levar o cinema para sala

de aula seja algo ainda tao dificil para muitos docentes. Segundo Almeida

Embora o cinema ja seja utilizado ha algum tempo por muitos professores,
pelo menos desde o final dos anos 1980, sé mais recentemente estédo
surgindo algumas propostas mais sistematizadas que orientem o professor.
No campo das humanidades existe uma razoavel bibliografia, e alguns
autores tentam apontar para um trabalho que n&do apenas incorpore o
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conteido, a ‘“histéria” do filme, mas também seus elementos de
desempenho, linguagem, e composicdo cénica. Acreditamos que é possivel,
mesmo o professor ndo se tornando um critico cinematografico altamente
especializado, incorporar o cinema na sala de aula e em projetos escolares,
de forma a ir muito além do contelido representado pelo filme. (ALMEIDA,
2001, apud NAPOLITANO, 2013, p. 12)

Como podemos ver, esta € uma proposta de trabalho que requer um plano de
ensino muito bem elaborado por parte do professor. Este tem que saber de forma
clara quais objetivos almeja alcangar, que meios ele tera para desenvolver seu
projeto, saber também quais recursos e meios a escola dispde para que ele possa
tornar concreto aquilo que ele concebeu inicialmente como proposta de ensino.
Napolitano (2013, p. 16) sinaliza que algumas vezes o educador deixa de tomar os
cuidados basicos, como, por exemplo, saber se os equipamentos de que a escola
dispbe para tal fim estdo funcionando adequadamente, se o filme com o qual deseja
trabalhar atende as reais necessidades de aprendizagem por parte de seus alunos,
ou até mesmo observar que a duragdo de sua aula € curta demais para a exibicéo
de um filme que durara cerca de duas, as vezes até trés horas.

Ao decidir-se por utilizar o filme como meio pedagoégico para contemplar seu
plano de ensino € necessario que o professor assuma o papel de mediador entre o
que esta sendo exibido e seus educandos. No papel de mediador, o professor deve
conseguir assimilar as primeiras reacdes da turma, que podem ser de emocao ou
tédio, de interesse ou displicéncia em relacdo a obra que estd sendo exposta. As
diferentes reagcdes no momento em que estiverem assistindo ao filme servirdo como
primeiro passo para as atividades envolvendo o cinema na sala de aula. A partir
disso, faz-se necessario que o professor aja como mediador, preparando a turma
para as atividades diversas que ele pretende desenvolver junto com seus
educandos.

Segundo Napolitano (2013), € preciso que a atividade escolar com o cinema

va além da experiéncia cotidiana, porém sem nega-la. Para ele:

A diferenca é que a escola, tendo o professor como mediador, deve propor
leituras mais ambiciosas, além do puro lazer, fazendo a ponte entre emocéao
e razdo de forma mais direcionada, incentivando o aluno a se tornar um
espectador mais exigente e critico, propondo relacdes de
conteldo/linguagem do filme com o conteldo escolar. Este € o desafio.
(NAPOLITANO, 2013, p. 15)
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QOutro ponto importante que devemos considerar é que ao escolher o filme
para assistir com sua turma, o professor deve considerar o problema da adequacéao
e da abordagem por meio de reflex&o prévia sobre os objetivos que almeja alcancar.
Conforme Napolitano (2013, p. 16), os fatores que costumam influir no
desenvolvimento e na adequacéo das atividades sdo: as possibilidades técnicas e
organizativas na exibicdo de um filme; a articulagdo com o conteudo a ser discutido;
adequacdo com a faixa etaria e a relacdo ensino/aprendizagem. Além disso, de
acordo como autor, o professor deve ter em mente que ele n&o ira reproduzir o filme
para ele mesmo, para seu préprio entretenimento. Portanto, € necessario pensar
sobre o publico-alvo da atividade planejada, conhecendo os limites e possibilidades
gerais, como faixa-etaria, etapa de aprendizagem, etc. Para orientar a escolha e
abordagem dos filmes, Napolitano afirma que o professor deve ter em mente

algumas perguntas basicas, a saber:

a) Qual o objetivo didatico-pedagdgico geral da atividade?

b) Qual o objetivo didatico-pedagogico do filme?

c) O filme é adequado a faixa etaria e escolar do publico-alvo?

d) O filme pode e deve ser exibido na integra ou a atividade se
desenvolvera em torno de algumas cenas?

e) O publico-alvo ja assistiu a algum filme semelhante antes?
(NAPOLITANO, 2013, p. 19)

Observado isso, a atividade tem grandes chances de dar certo, pois o
professor Sabera, de forma efetiva, o que pretende trabalhar e, principalmente,
como vai trabalhar.

Algo importante também que deve ser considerado quando o professor decide
trabalhar com o cinema na escola € o cuidado que se deve ter na escolha do filme
para que nao haja choques culturais, religiosos ou morais dos alunos e seus
familiares. Deve-se ter cuidado para n&o haver um bloqueio na assimilagéo do filme,
em consequéncia de uma escolha equivocada para exibicdo em uma classe que
talvez ndo esteja ainda preparada para aquela historia e conteudo. Seja por limites

culturais, morais ou religiosos.

Mesmo partindo do principio que a escola ndo deve necessariamente
reproduzir os valores e as habilidades preexistentes nos alunos e sim
amplia-los e problematiza-los, o inicio de todo processo de ensino
aprendizagem deve partir de um dialogo com esses valores evitando o
fendbmeno do bloqueio pedagégico ocasionado pelo choque sociocultural
mal encaminhado pelo professor. (NAPOLITANO, 2013, p. 20)
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Como observado até aqui, o professor tem papel fundamental nesse
processo. Ele deve ter um plano de ensino sdlido, que contemple de forma
adequada o processo ensino/aprendizagem de seus educandos. Trabalhar com o
cinema em sala de aula implica em uma série de conhecimentos prévios que 0s
docentes devem ter, ou buscar té-los, para que a atividade tenha um objetivo claro e
concreto. O professor ndo necessita ser um critico profissional de cinema para
trabalhar com filmes em suas aulas, porém o conhecimento de alguns elementos da
linguagem cinematografica pode ser util para acrescentar qualidade ao trabalho,
conforme aponta Napolitano (2013). A atividade filmica ndo pode servir apenas para
preencher o tempo vazio ou ocupar uma aula para “aquietar” os alunos, como

frequentemente observamos em nosso dia a dia.

3.1 O documentario em sala de aula

Outra possibilidade de trabalho com o cinema em sala de aula é a utilizagc&o
de documentarios, visto que € um género cinematografico que aborda determinado
assunto, sob um olhar técnico, cientifico, como se fosse um olhar verdadeiro por
parte de quem o produz. Diferente da maioria dos filmes ficcionais, 0 documentario
apresenta, em geral, um tempo de duragdo menor. O professor que decidir por sua
utilizacéo didatico/pedagogica pode fazé-lo, por exemplo, no tempo de uma aula,
visto que existem documentarios que duram de trinta a quarenta e cinco minutos, no
maximo. Porém, Napolitano (2013, p. 31) alerta que por mais que os documentarios
sejam frutos de trabalhos aprofundados e sérios, muitas vezes contando inclusive
com acessorias pedagdgicas competentes, o professor deve evitar toma-lo como
verdade absoluta, visto que por mais didatico que seja, sua produgao implica em um
conjunto de regras de linguagem para elaboragcao do roteiro, técnicas de filmagem,
entre outros. Ou seja, a producdo de um documentario implica na agéo subjetiva dos
profissionais envolvidos em sua elaboragdo. Logo, o professor que opte por
trabalhar com este género filmico deve estar preparado para reconhecer tais
escolhas e saber mostrar a controvérsias, interpretacdes diferentes, problemas que
nao foram bem explorados, enfim, todas as questdes que por ventura ndo tenham
sido exploradas no documentario escolhido para o trabalho. Nao queremos dizer

com isso que o professor ira tirar os méritos da producao exibida, mas sim que ele
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deve estar preparado para agir como mediador de possiveis questdes que se facam

pertinentes de serem abordadas e trabalhadas juntamente com seus educandos.

3.2 O cinema e seu uso nas aulas de Lingua Materna

No tépico anterior, discorremos sobre o uso do cinema em sala de aula, de
forma ampla. Agora, veremos a possibilidade de seu uso para as aulas de lingua
portuguesa, e tentaremos apontar algumas possibilidades de uso para os
professores que trabalham com nossa lingua materna.

Napolitano (2013, p. 41) defende que o cinema, como toda obra de arte, pode
estimular o desenvolvimento da linguagem verbal e da compreensao textual de
nossos educandos. Ele cita que o cinema em si constitui uma das linguagens mais
importantes do mundo moderno, possuindo cddigos proprios e de significacdo. Logo,
seu uso nas aulas de lingua portuguesa € amplo, sendo mais comum, segundo o
autor, a producdo de textos escritos com base nos filmes assistidos, seja para
recontar a historia, sugerir novos finais, descrever cenas e personagens, ou, nas
séries mais avanc¢adas produzir relatérios de analise dos fimes a titulo de
interpretacao de texto.

E esta € a proposta de nosso trabalho, visto que a produgdo do género
textual/discursivo resenha cinematografica tem como objetivo estimular os alunos a
produzirem textos a partir de filmes assistidos e poder assim discutir e analisar de
forma critico/reflexiva aquilo que foi apresentado através da exibicdo de filmes e/ou
documentarios.

Outra possibilidade apontada por Napolitano (2013, p. 41) € o trabalho da
leitura de legendas, com as turmas iniciais do ensino fundamental. Para ele, nesse
nivel de ensino o professor poderia desenvolver uma atividade filmica que
proporcionasse o trabalho de leitura de seus alunos por meio da leitura das legendas
dos filmes. A crianga seria estimulada a ler a partir da apresentacédo de um filme
adequado a sua faixa etaria e conseguiria desenvolver, assim, as competéncias e
habilidades necessarias para a leitura. As possibilidades s&o muitas, cabendo ao
professor elaborar um plano de ensino que contemple aquilo que ele deseja

alcancar, juntamente com seus educandos, num trabalho de construg&o coletiva.
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4 UMA PROPOSTA PARA A CONSTRUGAO DA RESENHA CINEMATOGRAFICA
EM SALA DE AULA

Nossa pesquisa teve uma abordagem qualitativa, que para Soares (2006),
permite um aprofundamento no mundo dos significados, das acOes e relacdes
humanas, as quais ndo sado perceptiveis nem captaveis em medias, equacdes
estatisticas, proprias do método quantitativo. Para realiza-la, inicialmente realizamos
o levantamento da literatura para a construcdo do referencial teérico, em seguida,
aplicamos com a turma do 9° ano de uma escola da rede municipal de ensino, da
cidade de Sapé/PB, um modelo de sequéncia didatica, seguindo as concepgdes de
Schneuwly e Dolz (2004). Para eles a Sequéncia Didatica € uma ferramenta capaz
de proporcionar um trabalho com a oralidade ou a escrita de forma sistematica,
podendo levar os alunos a desenvolverem com mais proficiéncia as capacidades de
linguagem inerentes ao género tomado como objeto de ensino.

Buscamos construir, entdo, juntamente com nossos educandos, as
competéncias e habilidades necessarias a compreensdo e producado textual do
género resenha cinematografica. Para tanto, utilizamos o cinema, a partir da
apreciacao do filme “Patch Adams: O amor é contagioso” para a analise critico-
reflexiva por parte de nossos alunos. O cinema em sala de aula, como ja frisado
anteriormente, representa uma proposta solida de aprendizado para Nnossos
discentes. Suas multiplas linguagens serdo também contempladas em nossa
sequéncia, pois entendemos que para a realizacdo desta pesquisa filme e resenha

s&o atividades articuladas e interdependentes.

4.1 Sequéncias didaticas: dando significacao ao trabalho com a lingua materna

Como ja observado anteriormente, o trabalho com a producdo de textos
emerge como um caminho seguro para o professor de lingua portuguesa em suas
aulas. Utilizar a diversidade de géneros textuais/discursivos tem sido apontado por
diversos autores, a exemplo de Geraldi (2013), Koch e Elias (2015), Marcuschi
(2008), entre outros, como um meio seguro no processo de ensino/aprendizagem de
lingua materna. Para tanto, trabalhar com os géneros a partir da utilizacdo da
sequéncia didatica, utilizando como parametros as concepgdes de Schneuwly e Dolz

(2004), vem se mostrando um porto seguro para os docentes e suas praticas.
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Ja discutimos em nosso trabalho que o ensino de LP passou por significativas
transformacdes. Antes o objeto de estudo nas aulas de lingua materna era a
gramatica normativa, trabalhada de forma estanque, muitas vezes, pelos
professores em sala de aula. Hoje, depois de alguns anos de estudos e muitas
pesquisas desenvolvidas, o ensino de lingua materna toma como ponto de partida o
texto, a partir da diversidade de géneros existentes, ou deveria tomar, visto que
alguns professores ainda n&o fazem uso de tal pratica em suas aulas, continuando
com o ensino tradicional, em que a aula de portugués serve apenas para a analise
de frases, sem que o aluno dé significado real para aquilo que estd sendo
reproduzido por seu professor.

No final do século passado, o ministério da educacdo e cultura (MEC), nos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), apontou para o trabalho com os
géneros textuais/discursivos como caminho a ser adotado e seguido daquele
momento em diante pelos professores de lingua materna. O ensino de lingua, a
partir dali deveria ser feito dando énfase a proposta sociointeracionista, em que o
aluno se torna sujeito ativo na construcdo de sentido. Porém, como ja frisado,
muitos docentes ainda n&o utilizam a proposta, talvez por ndo deter o conhecimento
necessario de como fazé-lo, ou até mesmo por se negar a adotar novas praticas em
suas aulas.

Esta mudanca referente ao objeto de estudo nas aulas de lingua materna
acarretou uma reformulacdo no curriculo de Lingua Portuguesa. A partir da
mudancga, teve inicio uma nova concepgao no processo de ensino/aprendizagem
das aulas de Lingua Portuguesa, sendo considerado como ponto principal o aspecto
discursivo presente nos diversos géneros encontrados materializados em nosso dia
a dia.

Com relagdo ao uso da Sequéncia Didatica como ferramenta norteadora para
o trabalho com os géneros textuais/discursivos, Schneuwly e Dolz (2004) trazem a

seguinte definigao:

E uma sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente para
melhorar uma determinada pratica de linguagem, cujos objetivos devem
adaptar-se as capacidades e as dificuldades dos alunos nela engajados.
Desse modo, as sequéncias didaticas constituem estratégias de ensino que
permitem ao professor intervencdes no meio escolar, a fim de, com isso,
favorecer a mudanca e a promocao dos alunos a um melhor dominio dos
géneros textuais. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 45)
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Visando atingir as metas propostas para o ensino de lingua portuguesa, as
sequéncias didaticas aparecem como um recurso valioso, que buscam ampliar as
competéncias e habilidades necessarias para aquisicao da linguagem, oral e/ou
escrita, dos alunos envolvidos nesse processo. Elas permitem, a partir da realizagao
dos mébdulos de ensino, fazer com que o professor consiga identificar possiveis
problemas apresentados pelos alunos com relacdo ao género escolhido para o
trabalho e, com o desenvolvimento das atividades, no decorrer da proposta criar
situacdes de aprendizado que visem corrigir os possiveis problemas encontrados.

Abaixo, podemos observar como a referida sequéncia é apresentada pelos autores:

Quadro 1 — Esquema da Sequéncia Didatica (SD)

Apresentac3o | PRODU:(_;_AO PROQUCAQ

da situacdo

(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

De acordo com a sequéncia apresentada acima, entdo, os métodos

envolvidos no desenvolvimento da SD envolvem quatro momentos, a saber:

| — Apresentagdo da situacéo inicial: O professor apresenta a sua turma um projeto
de comunicag¢&o, no qual os alunos participardo por algumas semanas. Apresenta o
género, oral ou escrito, que sera trabalhado e comenta sobre as atividades diversas
que serdo desenvolvidas durante o periodo de execucdo da SD. Também é
importante que os alunos possam decidir nesse momento a quem o texto que sera
produzido por eles sera destinado: pais, colegas, comunidade etc. Deve-se deixar
claro também quais objetivos o trabalho visa alcangar. E, por fim, apresentar alguns
exemplos do género textual/discursivo que pretende trabalhar com a turma no

desenvolvimento da sequéncia.
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Il — Produgé&o inicial: Nesta etapa, o professor solicita que a turma produza, de forma
coletiva ou individual, um texto para um destinatario real ou ficticio, para que ele
possa fazer uma analise inicial a cerca dos conhecimentos que os alunos tém do
género que sera trabalhado na SD. A partir das primeiras produgdes o professor
buscara identificar, caso existam, quais s&o os problemas apresentados por seus
educandos e qual sera a melhor estratégia a ser desenvolvida nos modulos
seguintes da sequéncia, visando sanar possiveis problemas apresentados na
construgdo dos textos. E importante salientar que os moédulos construidos para
serem desenvolvidos apds esta etapa de producdo inicial devem ser flexiveis, ja
que, mesmo tendo um plano elaborado previamente, € a partir da analise inicial dos

textos dos alunos que se decidira que estratégias serdo utilizadas na sequencia.

Il — Modulos intermediarios. Devem ser construidos a partir dos elementos
estruturais do género textual/discursivo escolhido. E importante que contemplem a
situacdo comunicacional, composicional, o conteudo tematico e as marcas
linguisticas peculiares do género, possibilitando aos alunos, a partir de atividades
diversas, o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para a
producdo textual que esta sendo desenvolvido através da SD. Com a realizacido dos
modulos, o professor pode verificar quais atividades necessitam de mais aulas,
quais atividades foram absorvidas de forma mais eficaz pelos alunos, podendo

assim fazer uma adequacéao no desenvolvimento das atividades.

IV — Producgéo final: Sera usada como base para que o professor possa avaliar se o
que ele planejou ao elaborar a sequéncia didatica foi alcancado por seus alunos.
Estes terdo a oportunidade de pér em pratica os conhecimentos adquiridos mediante
a realizacado das atividades ao longo do processo. Através da producao final, o
professor pode verificar se o que foi trabalhado nos modulos de ensino se
constituiram como um meio eficaz para os possiveis desvios detectados na
producdo inicial. Nesta etapa o educador conseguird enxergar se suas metas e
objetivos foram alcancados e poderd, apds a analise dos textos finais dos alunos,
refletir se a sequéncia trabalhada foi exitosa ou ndo. Por fim, juntamente com os
alunos participantes do trabalho, construimos um mural em que as resenhas
produzidas pelos estudantes puderam ser apreciadas por todos que fazem parte da

comunidade escolar.
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4.2 A proposta de intervengao

Depois de fazer algumas consideragdes a respeito da sequéncia didatica no
topico anterior, neste apresentamos as etapas seguidas na proposta de intervencao
que, como ja mencionado, foi aplicada em uma turma do 9° ano, em uma escola da
rede municipal de ensino, na cidade de Sapé/PB.

A sequéncia aplicada seguiu como base as orientacbes apresentadas no

quadro a seguir:

Quadro 02 - Orientag¢des para a Sequéncia Didatica

Fase da SD Tema da Aula N° da Aula Objetivos
Apresentacao da situacao Apresentacao da Aula 01 Expor aos estudantes
(Primeira fase da SD, cujo proposta de producéo. os objetivos da

objetivo é expor aos alunos um producédo da resenha.
projeto de comunicacgéo que Situa-los dentro de um
sera realizado de forma contexto especifico de
verdadeira na producao final) interacédo
Apresentacdo da situacdo Estudo das Aula 02 Conhecer as principais
caracteristicas e caracteristicas e
estrutura da resenha estrutura do género.
Discutir a respeito do
objeto a ser
resenhado.
Apresentacao da situacao Apreciacao do filme Aulas 03 e Assistir ao filme para
“Patch Adams — O amor 04 em seguida resenha-
€ contagioso” lo.
Produzir a primeira
Primeira producéo Escrita da verséo inicial Aula 05 versao do género,
da resenha considerando o que foi
estudado sobre a
resenha.
Primeiro médulo Revisdo da primeira Aula 06 Revisar a producao
producao inicial, vendo o que foi
posto na correcdo, via
lista de controle.
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Segundo moédulo Analise das partes que Aula 07 Analisar a estrutura da
estruturam a resenha resenha, como
resumo, comentarios e
avaliagdes.
Terceiro médulo Andlise das multiplas Aulas 08 e Analisar a linguagem
linguagens que compbe 09 cinematografica, seus
a produgao do cinema elementos e aspectos
estruturais.
Quarto médulo Reescrita da resenha Aula 10 Refazer o texto com
base nas observacdes
feitas durante as aulas
anteriores.
Quinto médulo Revisdo de problemas Aula 11 Refletir a respeito de
gramaticais: questdes gramaticais
concordancia, que podem ser
acentuacao, pontuacao importantes para a
e frases truncadas escrita do texto.
Sexto médulo Estudo da funcéo Aula 12 Apreender as funcdes
sintatico-semantica dos dos operadores
) discursivos dentro do
nexos légicos género resenha.
Sétimo maédulo Estudo da subjetividade Aula 13 Refletir sobre a
e formas de emitir subjetividade no
avaliacdes sobre o género proposto.
objeto resenhado
Producéo final Producéao final do Aula 14 Escrever a versao final

género

da resenha,
considerando o que foi
apreendido durante a

sequéncia didatica.
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4.3 Caracteristicas da Escola onde a pesquisa foi realizada

Nossa pesquisa teve como fonte de coleta de dados a turma do 9° ano de
uma escola da rede municipal de ensino, que fica situada na cidade de Sapé/PB.

A escola, fundada em 26 de janeiro de 1969, € uma instituicdo de ensino
oficial e tem como o6rgéo responsavel a Secretaria de Educacao daquele municipio.
Dividida atualmente em trés turnos, oferece do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
nos turnos manha e tarde, e a noite a EJA — Educacédo de Jovens e Adultos.

Em relacdo aos recursos fisicos, a escola conta com treze salas de aula,
biblioteca, laboratério de informatica, recursos multimidia, como aparelho de TV e
aparelhos de DVD e projetor. No tocante a parte humana, ela tem 59 professores e
23 funcionarios, que sao divididos entre secretaria, portaria, inspetores, cantina e

pessoal de apoio.

4.3.1 Caracteristicas da Turma

A turma escolhida para a realizagédo de nossa pesquisa foi a do 9° ano, da
qual sou o Professor de Lingua Portuguesa. Nesta turma, temos ao todo 29 alunos,
sendo que destes, 17 s&o oriundos da zona urbana e 12 da zona rural. A maioria
dos alunos encontra-se dentro da faixa etaria para a fase de ensino em questao.
Suas idades variam entre 13 e 16 anos. Dos 29 alunos, 16 s8o meninos e 13 s&o
meninas.

A maioria € de familia bastante humilde, de baixo poder aquisitivo. Talvez
este seja um dos motivos que também influencie nas dificuldades de aprendizagem
de leitura e escrita, visto que a familia deve ter participacdo direta na construcéo da
aprendizagem das criangas. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases de 1996) diz em seu
artigo segundo que a educacdo é dever da Familia e do Estado. Assim sendo, a
familia deve também participar do processo de formagao escolar da crianga. Sendo
dever dos pais estarem em contato direto com a escola de seus filhos, zelando,
juntamente com os professores, por um melhor rendimento deles. Porém, ndo é o
que o dia a dia nos mostra. Dificiimente vemos a presenca de um pai ou uma mae
na escola buscando saber sobre o desempenho de seu filho/a. Na maioria das vezes

em que eles vao a escola, quando vao, € em busca de uma declaracdo para o
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recebimento da bolsa familia, que € um programa de transferéncia direta de renda

feita pelo governo federal e que beneficia familias em situacdo de pobreza no Brasil.

4.4 O corpus de analise

O corpus de analise de nosso trabalho foi gerado a partir de producdes
textuais feitas pelos alunos do 9° ano de uma escola da rede municipal de ensino. A
referida turma € composta por 29 alunos, dos quais apenas 25 realizaram as etapas
propostas pela Sequéncia Didatica. Deste numero de participantes, optamos por
selecionar 20% (vinte por cento) dos textos produzidos para analise a cada etapa de
producio da sequéncia didatica.

Assim, faremos a analise de 10 produgdes realizadas por cinco alunos, sendo
cinco textos referentes a producdo inicial e cinco referentes a producao final da
sequéncia.

Optamos por esta modalidade de coleta em razéo dos problemas detectados
ao longo das aulas de lingua portuguesa, apresentados pelos alunos em relagcéo a
compreensdo, interpretacdo e, principalmente, producdo de textos — orais efou
escritos. Em nosso dia a dia de sala de aula, percebemos que boa parte de nossos
educandos ndo consegue realizar uma producdo textual, seja dirigida ou de forma
espontanea, de maneira critico-reflexiva.

Como nossa proposta trabalha com um género inserido em uma situacéo
sociocumunicativa real, € possivel que, ao final das produgdes, o aluno consiga
perceber como o0 processo de reflexdo sobre a linguagem ocorreu € possa ver seu
trabalho materializado e circulando em meios de comunicagao diversos como, por

exemplo, o jornal escolar, um site ou blog da internet etc.

4.5 Etapas da proposta de intervengao

Como visto no capitulo 3.2 de nossa pesquisa, o trabalho com a sequéncia
didatica deve ser feito observando algumas etapas de constru¢do. Logo, para a
aplicacédo da proposta de intervencao descrita nos topicos anteriores, utilizamos as

seguintes etapas no desenvolvimento das atividades:
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Etapa | — Apresentacédo da situagao

Neste primeiro momento, que teve durag¢do total de quatro aulas, foi
apresentada inicialmente para os alunos, no tempo de uma aula, com duragéo de 45
minutos, nossa proposta de trabalho. Explicamos aos mesmos que a situagao
comunicativa seria desenvolvida de forma colaborativa no decorrer de algumas
aulas. Eles foram informados que assistiriam a um filme e que a partir da apreciagao
do mesmo, realizariamos algumas atividades, utilizando como género
textual/discursivo para a producdo textual a resenha cinematografica. Em seguida,
de maneira informal, foi falado com os discentes sobre o conceito de géneros
textuais/discursivos, suas funcionalidades e usos empiricos em nossa sociedade.
Mostramos a eles que existem em circulagdo no meio em que vivemos uma
diversidade de géneros e que, mesmo sem perceber, fazemos uso de varios deles
em nosso dia a dia.

No encontro seguinte, no periodo também de uma aula, continuamos
discorrendo com os alunos sobre o género textual/discursivo objeto de estudo de
nosso trabalho. Houve inclusive, uma aluna que questionou sobre o significado da
palavra resenha, visto que a mesma entendia por “‘resenha’” uma situagéo
engragada, comica. Uma vez que a referida palavra € bastante utilizada também
para descrever situacgdes do tipo mencionado pela aluna. Esclarecemos para ela, e
para os demais estudantes ali presentes no momento, que se tratava de uma
palavra homdénima, com mesma grafia e som, porém com significados diferentes.
Explicamos que o género textual/discursivo que trabalhariamos em sala de aula, a
resenha cinematografica, trata-se de uma analise feita a partir da apreciagcdo de um
filme ou documentario e que seria este o género que eles deveriam produzir ao
longo das atividades propostas. Aproveitamos para mostrar aos alunos alguns textos
do referido género, com circulacdo em sites e revistas, e apontamos de forma breve
as principais caracteristicas composicionais do mesmo. Sanada essa duvida,
continuamos com a apresentacdo da situacdo inicial, e informamos que na aula
seguinte, que seriam geminadas, com duracdo de uma hora e trinta minutos,
assistiriamos ao filme “Patch Adams — 0 amor € contagioso”, que serviria de base
para as analises, discussdes e producdo da situacdo comunicativa proposta.
Entendendo que o tempo de duas aulas para a exibicdo do filme n&o seria suficiente,

visto que 0 mesmo conta com uma hora e cinquenta e cinco minutos de duracao,
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negociamos com o professor da aula anterior e 0 mesmo a cedeu para que
pudéssemos apresentar o filme na integra, sem precisar interrompé-lo e continuar
com a exibicdo em outro dia, 0 que fatalmente teria atrapalhado na compreenséo do
mesmo por parte de nossos alunos.

Assim, no dia 03 de agosto, fizemos a exibicdo do filme “Patch Adams — o
amor € contagioso” que serviu como objeto de analise por parte dos alunos para a
producido escrita do género textual/discursivo resenha cinematografica. Logo de
inicio pudemos perceber que o filme foi bem aceito pela turma, pois 0os mesmos
pareciam assistir com entusiasmo e atencdo cada cena do filme. Com o passar do
tempo, e o desenrolar da histéria, o interesse foi aumentando, e os alunos
mostravam-se cada vez mais concentrados na apreciacao da obra. N&ao houve por
parte dos alunos nem do professor nenhuma interrupcéo ao longo da exibicdo. No
fim, apos o término do filme, como ainda restaram alguns minutos de aula, foi pedido
aos alunos que fizessem uma breve avaliagdo a respeito da obra que os mesmos
haviam acabado de assistir. Os comentarios a cerca do filme foram bastante
positivos, tendo ficado a impressdo de que a escolha agradou a todos da turma.
Para terminar, explicamos que a partir da aula seguinte comecariamos a produc&o

escrita do género que seria trabalhado na SD.

Etapa Il — Produc&o inicial

Nesta etapa de desenvolvimento da sequéncia didatica foi pedido aos alunos
que 0s mesmos realizassem a producao inicial do género resenha cinematografica,
com base nas apreciacbes feitas inicialmente com relacdo ao género e,
principalmente, no filme que eles haviam assistido na aula anterior. Para a
realizacdo desta producdo, os alunos tiveram o tempo de uma aula de quarenta e
cinco minutos. Tudo transcorreu dentro do esperado e, ao final, vinte e cinco alunos,

que estavam presentes na aula, realizaram e entregaram a atividade proposta.
Etapa lll - Os médulos de ensino
A partir desta etapa demos inicio ao trabalho com os médulos de ensino

propostos em nossa SD. No primeiro moédulo, buscamos analisar com Nnossos

alunos, a partir dos aspectos discursivos e linguisticos do género resenha
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cinematografica, os aspectos constitutivos de seus textos. Procuramos, com a
andlise das producdes, esclarecer as duvidas em relacdo ao que foi exposto nas
etapas anteriores, com base nos textos produzidos.

No segundo mddulo fizemos a reapresentacdo dos elementos que compde o
género resenha cinematogréfica para que os alunos pudessem analisar e verificar a
estrutura do referido género, a partir de textos de outros autores, mas também
utiizando o texto que eles mesmos produziram. Para esta analise utilizamos
também o periodo de uma aula.

O terceiro mddulo foi reservado para que pudéssemos apresentar aos alunos
um breve relato sobre a linguagem cinematografica. Através de textos e recursos
multimidia, apresentamos a nossos discentes as multiplas linguagens que compde a
produgdo do cinema. Buscamos analisar também os elementos e aspectos
estruturais que fazem parte do mundo da sétima arte. Reservamos para esta
explanagcao uma aula.

No quarto médulo, os alunos tiveram a oportunidade de realizar a primeira
reescrita do texto que foi produzido na etapa da producdo inicial da sequéncia
didatica. Para tal, eles dispuseram do tempo de duas aulas. Para a realizagdo da
reescrita, reapresentamos para os alunos os contextos de produgdo que deveriam
ser levados em conta, cujos procedimentos foram-lhes apresentados no primeiro e
segundo modulos acima citados, buscando que os alunos pudessem organizar seus
textos em conformidade com os mecanismos sociodiscursivos e linguisticos do
género resenha cinematografica.

O quinto moédulo foi destinado a analise de questdes relacionadas a
problemas de ordem gramatical, a saber. concordancia, acentuacdo, frases
truncadas e pontuacdo. Aspectos também importantes para a realizacdo da
producdo de textos. Para realizar esta atividade, levamos o tempo de duas aulas,
visto que a quantidade de inadequacdes encontradas neste aspecto foram varios.

O maddulo seis foi dedicado ao estudo dos operadores discursivos dentro do
género resenha. Trabalhamos juntamente a nossos educandos atividades que
contemplassem o estudo da funcdo sintatico-seméantica dos nexos logicos, utilizados
para fazer a ligacao de forma coesa e coerente entre as diversas partes do texto.

No sétimo modulo apresentamos aos alunos o estudo da subjetividade
presente no género em estudo, assim como as formas de emitir avaliagbes a cerca

do objeto resenhado. Para tanto, utilizamos também o periodo de uma aula.
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Etapa IV — Produgéo final

No periodo de duas aulas, os alunos tiveram a oportunidade de fazer a vers&o
final dos seus textos. Nesta etapa, eles puderam reescrever suas resenhas,
considerando as atividades e observacdes feitas nas etapas anteriores da sequéncia
didatica. Apds a conclusdo desta atividade, fizemos a analise da producgéo inicial e
final dos alunos participantes dessa pesquisa, com o objetivo de verificar 0s avangos

alcancados por eles durante a realizacdo da Sequéncia Didatica.

4.5.1 Analise da Produgao Inicial x Produgéao Final

Apresentaremos agora a analise da producéo inicial e producao final realizada
pelos alunos. Como ja apontado anteriormente, para a producdo inicial os
educandos dispuseram do tempo de uma aula de 45 minutos para a realizacao
dessa atividade. Também, de forma comparativa, sera transcrita a producéo final
que os mesmo produziram, a fim de compararmos e analisarmos seus desempenhos
ao produzir o género em estudo. Para essa produgdo, os alunos dispuseram do
periodo de duas aulas, cada uma de 45 minutos. Ao transcrever os textos, optamos
por fazé-lo de forma integral. Para identificar os autores dos textos, utilizaremos o
sistema de numeracdo de 01 (um) a 05 (cinco), para que ndo seja feita a
identificacdo nominal dos alunos ou alunas participantes da pesquisa.

Doravante, utilizaremos a sigla Pl, para nos referirmos a producgao inicial e a
sigla PF referindo-nos a producgao final. Salientamos também que ao fazer as
transcricbes, mantivemos fielmente a escrita dos alunos, visando fazer a
comparacdo com as producdes finais realizadas pelos mesmos.

Para realizar esta atividade, buscamos observar os conhecimentos que 0s
alunos apresentavam a respeito do género em estudo, a saber: o conteldo tematico,
abordado pelo género; caracteristicas estruturais, para a organizagado composicional
das producdes; e as marcas e recursos linguisticos utilizados na producdo de uma
resenha. Para tal, relembramos aos alunos dos textos utilizados como exemplo,
apresentados na situacdo inicial, em que o0s mesmos puderam ter contato com
alguns textos do género resenha.

Gostaria de salientar que a avaliacédo feita nas produgdes apresentadas a

seguir ndo teve como intuito apontar “erros”, mas sim identificar as dificuldades que
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os alunos apresentam na producdo escrita do género resenha que, ao serem
sanadas, podem auxilia-los futuramente em novas producdes deste e de outros

géneros que certamente eles produzirdo em seu dia a dia. Passemos as produgdes:

Quadro 03 — Transcrig¢ao da produgao inicial x produ¢ao final do aluno 01

PRODUCAO INICIAL

Patch Adams (Robin Williams) € um homem de mais ou menos uns 50 anos. Ele é
um homem solitario, e se enternou em uma clinica para doentes mentais, e la ele
ajuda varias pessoas. Um dia ele decide sair da clinica para estudar medicina, pois
queria ajudar quem precisasse. Ao chegar na universidade, se depara com seu
colega de quarto que € muito rico e prepotente e logo pergunta se ele ndo € muito
velho para estudar medicina e ele diz que ndao ha uma idade apropriada para
estudar. Ao passar pouco tempo conhece duas pessoas especiais Carie Fisher
(Monica Potter) e um que sera seu melhor amigo. Ele queria ter contato com os
pacientes e para isso consegue um jaleco de agougueiro com iSso consegue oque
queria, mas o diretor do hospital o proibe de entrar 14, mas gracas a um senhor que
conheceu na clinica consegue um lugar e nédo parou de seguir seu sonho,
infelizmente é la que acontece um fato triste que ira decidir o seu destino.

O filme & bem legal, eu gostei muito da atuacdo de Robin que interpretou o Patch
Adams ele foi um 6timo ator como todos os outros.

Apesar de nao ter gostado do fato triste que aconteceu, eu 0 recomento para vocés

pois € um filme, emocionante e engracado.

PRODUCAO FINAL

Patch Adams (Robin Willians) € um homem de mais ou menos uns 50 anos. Ele
€ um homem solitario, e se internou em uma clinica para doentes mentais, e la ele
ajuda varias pessoas. Um dia ele decide sair da clinica para estudar medicina, pois
queria ajudar quem precisasse. Ao chegar na universidade, se depara com seu

colega de quarto que € muito rico e prepotente e logo pergunta se ele ndo € muito

velho para estudar medicina, ele responde que nunca € tarde para estudar. Ao
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passar pouco tempo, conhece duas pessoas especiais (Mbdnica Potter) Carin Fisher
e o Truman (Daniel London) que sera seu melhor amigo.

Ele queria ter contado com 0s pacientes e para isso consegue um jaleco de
agougueiro com isso consegue oque queria, mas o diretor do hospital, Dean (Bob
Gunton), proibe sua entrada. Gragcas a um senhor que conheceu na clinica
consegue um lugar, € n&o parou de seguir seu sonho, infelizmente acontecera um
fato triste que ira decidir o seu destino.

O filme & bem legal, gostei da atuagcdo do Robin Willians, ele foi um 6timo ator
como todos os outros.

Apesar de ndo ter gostado do fato triste, eu 0 recomendo para vocé, tenho

certeza que irdo gostar, esse filme é repleto de emocéo.

Pudemos perceber na producéo inicial do aluno 01 que ele detém certo
conhecimento sobre a composi¢do do género resenha. Com relagdo ao conteudo
tematico, observa-se que a aluna assistiu atentamente ao fiime e consegue
interpreta-lo dentro de suas convicgdes.

Estruturalmente, ela consegue desenvolver seu texto realizando inicialmente
um resumo sobre a obra assistida, mencionando o personagem principal da histéria,
e algumas de suas principais caracteristicas, como idade, personalidade e
comportamento. Em seguida, a aluna/resenhista apresenta sua avaliagao a respeito
do filme, utilizando as expressdes: “o fiime é bem legal’; “gostei muito da atuacado” e
“ele foi um otimo ator’, o que indica uma avaliag&o positiva sobre a historia. Por fim,
ele conclui o texto com a parte da recomenda¢éo da obra, em que inicialmente faz
uma ressalva, através da expresséo “Apesar de ndo ter gostado do fato triste”,
mostrando saber fazer uso dos operadores argumentativos, para em seguida afirmar
que se trata de um filme “emocionante e engragado’.

Pudemos perceber que a producao inicial do aluno apresenta problemas com
relacdo a paragrafagdo, ndo sendo repeitados os espacamentos iniciais que
identificam o inicio de um paragrafo. Outro ponto observado nessa producédo € com
relacdo a alguns periodos truncados, em que as informacgdes estdo, em alguns
momentos, conflitantes. Como, por exemplo, em: “Ao passar pouco tempo conhece
duas pessoas especiais Carie Fisher (Monica Potter) e um que sera seu melhor
amigo. Ele queria ter contato com os pacientes e para isso consegue um jaleco de

agougueiro com iSSo consegue oque queria, mas o diretor do hospital o proibe de
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entrar 1a, mas gracas a um senhor que conheceu na clinica consegue um lugar e
ndo parou de seguir seu sonho, infelizmente é la que acontece um fato triste que ira
decidir o seu destino.”.

Também ha no texto alguns pequenos desvios de ordem gramatical e
ortografica, ocasionados pela transcricdo da fala para a escrita, como é o caso da
juncao da expressao “oque” ou a grafia da palavra “enternou” no lugar de “internou”.
Ainda nota-se o desvio com relacdo a regéncia do verbo chegar, em que a aluna
utiliza o termo “chegar na” ao invés de “chegar a”.

Apds a anadlise feita a partir dos desvios encontrados nas producdes,
realizamos o trabalho com os modulos de ensino, buscando corrigir as
inadequacdes encontradas ao longo das producdes iniciais dos alunos, assim, apos
a realizacado dos modulos, solicitamos a producéo final dos textos aos alunos.

Em sua producao final, o aluno 01 demonstra que conseguiu compreender as
questdes apresentadas ao longo da realizacdo das atividades da sequéncia didatica.
Apesar de bastante parecida com a Produc&o Inicial, na Producdo Final ele
conseguiu corrigir alguns dos problemas detectados e trabalhados. Inicialmente,
podemos notar na PF que o problema de paragrafacao foi corrigido. Também houve
maior adequacao na elaboracado dos periodos, em que o aluno consegue organizar
melhor suas ideias e apresentar as informagdes de maneira clara e objetiva.

Alguns pequenos desvios, de ordem ortografica e gramatical, ainda s&o
perceptiveis, 0 que sugere que o trabalho com relagdo a esta etapa de
aprendizagem deve ser reforcado, visando corrigir possiveis inadequagbes que
ainda persistem em aparecer, mas nada que comprometa a compreensao global do

texto.

Quadro 04 — Transcrigdo da produgéo inicial x produg¢éo final do aluno 02

PRODUCAO INICIAL

Patch Adams era um homem solitario de mais ou menos 50 anos que foi para em
uma clinica para pessoas com problemas mentais, mas voluntariamente e nessa
clinica ele conheceu varias pessoas especiais que fizeram ele abri os olhos para a

medicina como um senhor muito rico que ele conheceu la e fez ele enchergar além
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e 0 cara que tinha medo de esquilos e fez ele superar esse medo e ver que 0s
pacientes ndo precisam ser tratados com crueldade. Quando ele entrar na
universidade se depara com o colega de quarto que € um idiota insuportavel e faz
amizades e conhece carie Fisher que € sua namorada e ele quer muito ser
voluntario no hospital mais ele ainda estar no 1° ano € ndo e possivel pois s6 0s
alunos apartir do 3° ano podem visitar hospitais mas ele consegue um jaleco de
agougueiro em um evento que estava acontecendo e com isso ele consegue entrar
no hospital e demonstra todo seu amor e carinho e o tratamento dos passientes
melhoram muito mas Patch tinha um comportamento um pouco “infantil” que fez
com que o dono do hospital o espulsase. e ele conhece um cara que tentou se
suicidar mais antes disso 0 Senhor que ele conheceu no inicio e lhe doou um Sitio
onde ele montou sua prépria clinica até que um dia ocorreu um fato muito triste com
a carie que € a sua namorada e o Patch fica muito triste...

Eu achei o filme muito interessante conta sobre a vida de um homem que mudou
sua medicina e a vida de muitas pessoas acho que cada ator fez bem o seu papel
principalmente o ator principal o Robim Wiliam que fez o Patch adams ele
Representou muito Bem e eu g-ostei muito do filme.

S6 achei que ndo deveriam ter acrescentado a histéria de amor acabou estragando

o filme.

PRODUCAO FINAL

Patch Adams era um homem solitario de mais ou menos 50 anos que foi parar
em uma clinica para pessoas com problemas mentais, mas voluntariamente e
nessa clinica ele conheceu varias pessoas especiais que fizeram ele abrir os olhos
para a medicina. Como um senhor muito rico que ele conheceu la e fez ele
enchergar além e muitas outras pessoas.

Quanto ele entra na faculdade se depara com um colega, Mitch Roman, ele faz
amizades conheceu Carin Fisher que se torna sua namorada. E ele quer ser muito
ser voluntario de um hospital, mas ele ainda esta no 1° ano e n&o € possivel, pois
sO os alunos a partir do 3° ano podem visitar hospitais. mas ele consegue um jaleco
de agougueiro em um evento que estava acontecendo e com isso consegue entrar

no hospital e demonstra todo o seu amor e carinho com 0s pacientes...
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Eu achei o filme muito interessante conta sobre um homem que mudou a
medicina e a vida de muitas pessoas, acho que cada ator fez bem seu papel
principalmente o ator principal ele representou muito bem.

Eu gostei do filme, s6 acho que n&o deveriam ter acrescentado toda histéria de

amor acabou estragando o filme pelo fato tristi que ocorreu.

Na producdo inicial do aluno 02, pudemos observar que ele também
apresenta certo conhecimento sobre o género resenha, visto que o aluno tenta
organizar seu texto conforme o que foi apresentado na situacdo inicial. No principio
trazendo uma parte da obra de forma resumida, destacando o nome do personagem
principal, algumas de suas caracteristicas e também o espaco inicial em que as
cenas ocorrem.

Na sequéncia, no segundo paragrafo, ele segue relatando parte do filme,
contando alguns detalhes do que observou durante a exibigdo. No paragrafo
seguinte 0 aluno/resenhista inicia com a avaliagdo a respeito do filme. Notamos
tracos de subjetividade do autor ja no inicio do paragrafo, a partir do uso da
expressdo “Eu achei o filme muito interessante”, apontando ja para uma apreciacao
positiva da obra.

No paragrafo seguinte, ele faz uma avaliacdo sobre a atuagdo do ator
principal do filme e dos demais atores, afirmando que “cada ator fez bem o seu
papel principalmente o ator principal o Robim William”, avaliando, também, de forma
positiva.

Por fim, no ultimo paragrafo de sua PI, ao invés de fazer a recomendacgéo ou
n&o da obra, ele conclui com um comentario avaliativo sobre o filme, o que indica
desconhecimento parcial a respeito da estrutura do género.

Sobre o conteudo tematico, observamos que o aluno parece ter assistido ao
filme atentamente, conseguindo apreender a mensagem principal que 0 mesmo
busca transmitir, visto que ele também consegue fazer a interpretacdo da histéria a
partir de suas convicgdes.

Também observamos que a produc¢éo inicial deste aluno apresenta problemas
com relacdo a paragrafacdo, ndo sendo repeitados 0s espacamentos iniciais que
identificam o inicio de um paragrafo. O discente também demonstra problemas com
relacdo a periodos truncados, com pouca clareza e objetividade como por exemplo

em: “Patch Adams era um homem solitario de mais ou menos 50 anos que foi para
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em uma clinica para pessoas com problemas mentais, mas voluntariamente e nessa
clinica ele conheceu varias pessoas especiais que fizeram ele abri os olhos para a
medicina como um senhor muito rico que ele conheceu la e fez ele enchergar além e
0 cara que tinha medo de esquilos e fez ele superar esse medo e ver que 0S
pacientes ndo precisam ser tratados com crueldade”.

Outro ponto observado na producéo inicial do estudante 02 foi com relag&o a
alguns desvios ortograficos. A aluna, inicialmente, apresenta desvios na escrita de
palavras: “enchergar’” no lugar de “enxergar’; “apartir’ ao invés de “a partir’;
“passientes” por “pacientes”; “espulsase” no lugar de “expulsasse”’. Estes desvios
podem ocorrer por conta da transcricdo da fala para a escrita, causado, também,
pelo desconhecimento da grafia correta das palavras. Outro ponto também a se
considerar foi a separacao silabica da palavra “g-ostei”, em que “g” foi isolado em
uma linha e o restante da palavra na linha seguinte, apontando para um desvio na
hora de realizar a separacéao silabica das palavras.

Apods a realizacdo dos médulos de ensino, em que foram criadas situacdes de
aprendizagem visando corrigir os problemas detectados, o aluno também realizou a
producdo final, mostrando que conseguiu absorver parte do que foi trabalhado
durante os mddulos, visto que € notdrio em sua PF que algumas das principais
inadequacdes apresentadas na versdo inicial do seu texto foram corrigidas na
verséo final.

Estruturalimente a escrita final da resenha do aluno 02 teve uma melhora
significativa, visto que ele conseguiu organizar melhor as ideias dentro do texto,
trazendo as informacdes de modo claro e objetivo. A questdo da paragrafacéo,
inicialmente em desacordo com a norma, na versao final do texto foi revista. Alguns
pequenos desvios de ordem ortografica ainda podem ser encontrados em seu texto,
mas, no geral, € perceptivel que o0 mesmo conseguiu observar o que estava em
desacordo com o género trabalhado e fazer as adequacdes necessarias em seu

texto.
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Quadro 05 — Transcrigao da produgao inicial x produgéo final do aluno 03

PRODUCAO INICIAL

Titulo do filme: Patch Adams O amor é contagioso

Atores Principais: Robin William, Monica Potter, Philip Seymour, Bob Gunton
Genero: Comédia Duragao: 115 minutos

Pais de origem: Estados Unidos

Ano de Langamento: 1998

Patch Adams ele vai para o hospicio porque estava se achando so. Ele percebe
que quer seguir essa careira. Ele se matricula na faculdade e la ele faz amigos e se
apaixona No inicio ela ndo quer nem saber dele, mas vai se apaixonar por ele.

E ele com um amigo faz um pesquisa na rua e vai para o hospital e entra no quarto
de umas crian¢a e faz a maior bagunca e entao que ele abre um hospital para os
pobres ai algo muito ruim acontece para Patch. Que faz ele querer para com o
sonho e ele quer fazer algo mais alguém que ja foi aparece ndo do jeito normal e
sim de outro jeito e ele volta para o hospital e faz ele realizar o sonho.

O filme € 6timo se eu fosse vocé nao perderia, vocé ficou curioso para saber o que

acontece? Vai la e assiste.

PRODUCAO FINAL

Titulo do filme: Patch Adams O amor é contagioso

Atores Principais: Robin William, Monica Potter, Philip Seymour, Bob Gunton.
Género: Comédia Duragdo: 115 minutos

Pais de origem: Estados Unidos

Ano de Langamento: 1998

O filme comega em um hospicio, pois Patch adams esta se achando sé e se
internou la ele conhece varias pessoas.
E é |a que ele descobre que queria ajudar pessoas, entdo ele vai para a

faculdade e conhege uns amigos, mas como nao poderia ficar nessa harmonia ele
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conhecer um homem chato o colega de classe e de quarto.

Ele também conhece e se apaixona por Carin Fisher e depois de um tempo
virao amigos. O diretor da faculdade ndo ia com a cara de Patch adams, entdo ele
comecou a pegar no pe dele ia toda vez a hospital e la ele viu umas crianca acho
que com cancer.

E as animou, entdo a historia toma um rumo diferente e algo de muito ruim
acontece, ficou curioso para saber oque acontece? Vai l1& no cinema e assiste

“Patch adams O amor é contagioso”.

Na producéo inicial do aluno 03 observamos que, assim como os alunos 01 e
02, ele também tem conhecimento a respeito da estrutura do género resenha, ja que
tenta organizar seu texto conforme o que foi apresentado na situagao inicial.
Inicialmente o aluno/resenhista apresenta a ficha técnica da obra assistida,
indicando o titulo do filme, atores principais, diretor, ano de producdo, etc.
procedimento encontrado em varios textos do mesmo género.

Na sequéncia, ele inicia a parte de resumo do filme, contando alguns detalhes
do que observou durante a exibi¢cdo. Pela descricdo apresentada, podemos observar
no que tange a percepcédo do conteudo tematico da obra, que o aluno também
assistiu ao filme atentamente, conseguindo fazer uma interpretacado de acordo com
sua subjetividade. Tal subjetividade fica evidenciada na parte em que o aluno faz a
recomendacdo da obra, ao utilizar as expressdes: “O filme é 6timo” e “Se eu fosse
vocé ndo perderia’.

Por fim, no ultimo paragrafo de sua PIl, faz a recomendacdo da obra,
concluindo seu texto com um comentario avaliativo sobre o filme, e instigando o
leitor a ir assistir ao filme. A Unica ressalva a se fazer € que o filme n&o se encontra
mais em exibi¢do nos cinemas, por se tratar de uma produgéo do ano de 1998.

Foi observado que a producdo inicial deste aluno também apresenta
problemas com relagdo a paragrafacdo, ndo sendo repeitados os espagcamentos
iniciais que identificam o inicio de um paragrafo. Fato também observado nas duas
producdes iniciais analisadas anteriormente.

Também é possivel perceber que na producdo do resumo da obra, o aluno
apresenta certa dificuldade em transmitir o assunto principal da obra. Nos dois
paragrafos destinados a essa tarefa, ele o faz de modo bem simplista, sem muita

clareza, dificultando, talvez, a compreensao por parte de seus leitores.
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Diferente dos dois primeiros textos apresentados anteriormente, o aluno 03
nao apresentou desvios significativos referentes a ortografia e & gramatica. Algumas
inadequacgdes sdo observadas em sua producgdo inicial, mas que serviram como
referéncia para a elaboracdo dos modulos de ensino, buscando soluciona-los.

Na producéao final, o aluno demonstra que conseguiu apreender alguns dos
pontos destacados atraves dos modulos de ensino. A questdo da paragrafacao foi
solucionada. Também podemos observar que em relacdo ao conteudo tematico ele
consegue cumprir melhor as etapas de producdo do género em estudo. As ideias
foram organizadas com maior objetividade e clareza, em periodos mais curtos
melhor estruturados. O grau de informatividade presente nesta versdo do texto
também é melhor. Apos realizar a apresentacdo da obra, o aluno/resenhista faz a
apreciagao da obra e a recomendacdo para que seus leitores possam descobrir o
que ocorre no filme.

Percebemos, porém, que, diferente da producéo inicial, na producao final o
aluno comete algumas inadequacdes ortograficas e gramaticais, ao utilizar as
seguintes expressodes: “conhece” no lugar de “conhece”; “virdo” por “viram”; “umas
criangca” em vez de “umas criancas”; “oque” por “o0 que” e “vai no” no lugar de “vai
ao’. Isso nao significa que o texto deixa de ser bom por conter tais desvios. Porém,
enquanto educadores, devemos buscar meios de revolver tais problemas, mesmo
que em aulas futuras, objetivando minimizar tais ocorréncias em textos outros que

certamente serdo produzidos por ela e por outros alunos de sua turma.

Quadro 06 — Transcrigao da producéao inicial x producgéo final do aluno 04

PRODUCAO INICIAL

Titulo da Resenha: Patch Adams o amor é contagioso

Patch Adams tem problemas psicolégicos e ele se interna voluntariamente em
um hospital psiquiatrico ai ele conhece muitas pessoas que precisam de auxilio
como bob que é o seu companheiro de quarto € ndo consegue ir ao banheiro,
Patch para ajudar ele, imagina que esta atirando nos esquilos e mata todos eles e

bob consegue ir ao banheiro.
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Com dois anos depois Patch entra para a faculdade de medicina e conhece 0s
colegas de quarto, o gordinho, um magrinho de 6culos que se torna o seu melhor
amigo, depois ele conhece a mulher em que ele se apaixona Carie Fisher, mas ela
€ muito séria e se dedica muito aos estudos e ndo quer papo com ele que € muito
brincalh&o.

Tem uma cena do filme em que ele se esconde do diretor da faculdade e acaba
entrando em uma sala de criangas doentes ele comega a brincar com elas e as
criangas riem muito com ele, que coloca um nariz de palhaco. Carie dai acaba
gostando das brincadeiras dele e os dois comegam a namorar. Depois o diretor da
faculdade fala que ele ndo pode ficar mais fazendo palhagadas com os pacientes, e
la tem uma idosa internada que o maior sonho dela era nadar em uma piscina de
macarréo, e ele realiza o sonho dela. E dai acontece uma tragica noticia de que um
cara que tinha problemas psicologicos tinha matado a Carie sua namorada, e ele
vai para o enterro muito triste, e 0 companheiro de quarto dele o gordinho observa
de longe, e Patch vai para uma montanha refletir € aparece uma borboleta e ele
pensa na Carie que gostava de borboletas. No outro dia ele vai para o tribunal e o
diretor fala que ele esta demitido, e Patch explica que tudo o que fez é porque ele
gosta de ajudar as pessoas doentes e 0 juiz ouvindo tudo isso deixa ele continuar
no ramo da medicina e depois que termina todas as criangcas que ele ajudava
estavam no tribunal todas agradecendo ele com um nariz de palhago e ele fica
muito emocionado. E no dia seguinte é o dia da formatura deles e Patch recebe o
seu diploma sorridente e todos o aplaudem e ele vira de costas e mostra a bunda
dele, e o filme acaba com um final feliz.

Sobre as atuagdes do filme, acho que o ator Robin Willians desempenhou muito
bem o papel. Ele fez com que o filme tornasse mais real, por ser uma histéria
veridica. S0 n&o gostei muito da cena em que a namorada de Patch, a Carie morre,
deveria ser melhor os dois continuando o filme todo juntos até a formatura.

E uma histéria muito bonita e emocionante para quem gosta de emocéo e

divertimento esse é um dos filmes mais recomendados para qualquer idade.




56

PRODUCAO FINAL

Patch Adams se interna voluntariamente em um hospital psiquiatrico. Ai ele
conhece muitas pessoas que precisam de auxilio como Rudy que € o0 seu
companheiro de quarto, e € um cara que morre de medo de esquilos e fica
imaginando muitos esquilos no quarto e ndo consegue ir ao banheiro, e Patch para
ajudar ele imagina que esta matando e atirando neles e Rudy dica sossegado e vai
ao banheiro. Alguns tempos depois Patch decide deixar o hospicio e entrar para a
faculdade de medicina e conhece 0s colegas de quarto, Truman que se torna seu
melhor amigo, Mitch Roman que € muito sério e pergunta se ele ndo esta muito
velho para fazer faculdade, e Carin Fisher que ele se apaixona. Tem uma cena do
filme em que ele se esconde do diretor da faculdade Dean, e entrar em uma sala de
criangas doentes. Ele comega a brincar com elas e coloca um nariz de palhago e as
criangas se divertem muito com eles. Carie dai acaba gostando dele e os dois
comecam a namorar. Depois o diretor da faculdade fala que ele nao pode ficar
ajudando mais os pacientes, porque os pacientes ja estdo no fim e ele realiza o
sonho delas. E dai ele recebe a noticia que sua namorada tinha morrido e ele fica
muito triste. E alguns dias depois € a sua formatura, Patch recebe seu diploma
muito feliz no fim acaba mostrando sua bunda.

Eu achei o filme muito interessante, o ator Robin Willians desempenhou muito
bem o seu papel. Ele fez com que o filme tornasse real, por ser uma histéria
veridica.

E uma histéria muito bonita e emocionante para quem gosta de emocdo e

divertimento esse € um filme recomendado para qualquer idade.

Com relagdo ao conteudo tematico, podemos observar na producgao inicial
que o aluno assistiu ao filme atentamente, porém, talvez, nao tenha conseguido
captar a mensagem que a obra tentou passar, uma vez que nos paragrafos iniciais
de seu texto ele ndo consegue fazer uma interpretacao mais subjetiva do que viu,
mas sim se prende em apenas descrever ao que foi assistido por ele.

Estruturalmente, nota-se que o aluno 04 detém certo conhecimento a respeito
do género resenha cinematografica, visto que 0 mesmo organiza seu texto de
acordo com o que se recomenda para o referido género. Porém, percebemos que

na parte inicial do texto, nos dois paragrafos iniciais, o aluno/resenhista cometeu
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alguns desvios, principalmente no que diz respeito a descricdo da obra, ja que em
um texto desse género ndo se deve descrever de forma tdo minuciosa o que ocorre
na trama. Se a inten¢do de uma resenha € despertar o interesse de seus leitores
para a contemplacéo do objeto cultural que esta sendo resenhado, a descricdo feita
da forma como a que o estudante realizou acaba comprometendo o interesse de
quem leu o texto em querer assistir ao filme.

Em grande parte da resenha nao conseguimos encontrar unidades
linguisticas que remetam ao agente-produtor da resenha, mas ao final, podemos
observar o uso de expressdes que indicam a subjetividade no texto. Nos dois ultimos
paragrafos de seu texto o aluno demonstra saber utilizar os recursos linguisticos
necessarios para fazer a avaliagdo a respeito do filme, apresentando uma avaliacéo
positiva da obra assistida, por meio das seguintes expressdes: “acho que o ator
Robin Willians desempenhou muito bem o papel’ e “E uma histéria muito bonita e
emocionante”. Ele encerra sua producao textual fazendo a recomendacio do filme,
sugerindo que se trata de um filme emocionante e divertido e que pode ser assistido
por qualquer idade.

Nessa Pl, ndo observamos desvios significativos relacionados a ortografia ou
a gramatica normativa. Algo que chama atencéo logo no inicio do texto € o uso da
expressao “Af”, tipica da linguagem oral, e que foi trazida para o texto escrito pelo
autor da resenha. No decorrer do texto, o estudante 04 faz uso novamente da
expressdo, por duas vezes, mas utilizando o termo “dai”, também tipico da fala, mas
trazida para o texto escrito pelo estudante.

Na producdo final, o aluno demonstra ter apreendido alguns recursos
necessarios para a producdo do género em estudo, porém ainda comete alguns
desvios na escrita de seu texto. Estruturalmente, a resenha ainda apresenta
problemas na parte destinada ao resumo da obra, ja que, mesmo apos a realizagao
dos médulos de ensino, o autor/resenhista ainda realiza esta etapa do texto de
forma extremamente detalhada e relatando o que ocorrera no final do filme. Como
exposto anteriormente, tal procedimento € inadequado na producdo de uma
resenha, pois, como ja exposto, este género textual busca despertar o interesse do
leitor pela apreciacéo do objeto cultural que esta sendo resenhado.

Com relagdo aos recursos linguisticos utilizados, demonstra saber fazer uso
adequado da norma culta da lingua portuguesa, uma vez que n&o s&o encontrados

desvios significativos no tocante ao que rege a gramatica normativa.



58

Quadro 07 — Transcrig¢ao da produgao inicial x produgao final do aluno 05

PRODUCAO INICIAL

Titulo do filme: Patch Adams: O amor é contagioso

Atores principais: Robin Williams, Monica Potter, Philips Seymour, Bob Gunton.
Ano de Langamento: 1998.

Género: Comédia / Duragdo: 115 min.

Pais de Origem: estados Unidos

Patch Adams era um homem solitario que tinha problemas psicolégico, que se
enternou voluntariamente no hospicio. 1a ele aprende a ajudar as pessoas e que 0
sonho dele € Se Medico, ele vai falar com o dono da clinica para Sair, mas o dono
nao que deixa mas ele diz que Se internou voluntariamente e pode sair a hora que
ele quiser entdo ele Sai e depois de 2 anos ele Se Matricula na faculdade de
Medicina e vai estuda quando ele chegou no quarto O companheiro de quatro
perguntar Se ele ndo é muito velho para fazer medicina e ele da a Sua resposta.

Eu recomendo para todas as pessoas assisti-r o filme € bem engacado também
tem cenas de romance e no final do filme tem Um drama. O fiime é basiado em
Uma histéria real.

PRODUCAO FINAL

Titulo do filme: Patch Adams: O amor é contagioso

Atores principais: Robin Williams, Monica Potter, Philips Seymour, Bob Gunton.
Ano de Langamento: 1998.

Género: Comeédia / Duragao: 115 min.

Pais de Origem: Estados Unidos

Patch Adams era um homem solitario, que tinha problemas psicologico, que Se
internou voluntariamente no hospicio. La ele aprende a ajudar as pessoas e que, 0
sonho dele é ser médico. Ele vai falar com o dono da clinica, e diz que vai sair

porque se internou voluntariamente, e depois de 2 anos ele se matricula na
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faculdade de medicina e vai estudar. Patch Adams se apaixona por Carin Fisher, é
quaser no final do filme acontecer uma coisa triste, mas no final tudo da certo.

Eu recomendo para todas as pessoas assistir. O filme é bem engragcado também
tem cenas de romance e no final do filme tem um drama. O filme € basiado em uma

historia real.

Percebe-se a partir da producdo inicial do aluno/resenhista que 0 mesmo
possui algum conhecimento a respeito do género que estd sendo desenvolvido por
meio da sequéncia didatica. Observamos que o0 autor da resenha inicia seu texto
com a ficha técnica do filme, relatando dados referentes a obra, a saber: titulo do
filme, atores principais, ano de producado, pais de origem, duracdo etc. Sobre o
conteudo tematico, nota-se que a aluna também assistiu ao filme atentamente,
interpretando-o a partir de suas convicgoes.

Estruturalmente, apds a apresentacdo da ficha técnica observamos que o
aluno divide seu texto em dois paragrafos: o primeiro destinado ao resumo da obra,
em que a mesma relata aquilo a que assistiu; enquanto no paragrafo seguinte a
alunalresenhista faz a recomendacdo da obra, como também tece comentarios
avaliativos referentes ao que assistiu, mostrando ter apreciado o objeto cultural.

Com relacao aos recursos linguisticos, fica evidente na Pl que o aluno comete
alguns desvios de ordem ortografica e também gramatical. Em varios momentos da
resenha ele inverte o uso das iniciais mailsculas e minusculas das palavras.
Também ha a inadequacdo no uso de algumas palavras como, por exemplo, em:
“enternou” no lugar de “infernou” “basiado” por “baseado” e a expressao “problemas
psicologico” em vez de “problemas psicologicos”. Vimos também que na produg&o
inicial do aluno 05 ha um problema relacionado a questdo de periodos truncados,
em que ndo ha clareza e objetividade nas informacgdes apresentadas, dificultando,
em alguns momentos, a compreensao do texto.

Analisando a producédo final do estudante, pudemos perceber que, apds a
aplicacdo dos médulos de ensino, 0 mesmo conseguiu adequar seu texto, corrigindo
alguns dos desvios apresentados na produgéo inicial. Notamos, porém, que mesmo
ap6s a aplicacdo das atividades de intervengdo o aluno ainda cometeu alguns
desvios, presentes na produ¢édo inicial. Desvios esses tanto de cunho ortografico,

como também de ordem gramatical. Apesar disso, observamos que ele conseguiu
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construir melhor os periodos do texto em sua PF. Na reescrita vemos um texto mais
claro e objetivo. Como nosso intuito € a aquisicdo por parte dos estudantes do
conhecimento necessario para a produgdo do género textual/discursivo resenha
cinematografica, os desvios ortograficos e gramaticais cometidos por ele, e também
observados nos textos anteriores, nado comprometem de forma significativa a
aquisicdo do saber referente a producdo do referido género. Embora saibamos que

tais desvios devem ser analisados e corrigidos em aulas posteriores.

4.5.2 Caracteristicas dos textos analisados

Apresentados os textos dos alunos em suas producgdes iniciais e producdes
finais, faremos agora um breve apanhado daquilo que observamos nos textos
analisados.

Inicialmente, observamos que o0s alunos que participaram de nossa
investigacdo tornaram-se mais proficientes na atividade de escrita do género
textual/discursivo resenha cinematografica. Tal proficiéncia talvez n&o conseguisse
ser alcangada caso tiveéssemos optado por um modelo de ensino mais tradicional,
como ainda € comum vermos em nossas salas de aula. Acreditamos, assim, termos
conseguido alcancgar os objetivos de nossa intervencao, que era o de fazer com que
os alunos pudessem apreender as competéncias e habilidades necessarias para a
producéo do género em estudo.

Ao participar de nossa pesquisa, os estudantes foram capazes de perceber
sua propria evolugao, do momento da producao inicial, até a realizagc&do da producéo
final de suas resenhas, analisando o que eles haviam conseguido apreender,
durante o processo de apresentacdo dos moédulos de ensino, como também o que
ainda sera necessario ser compreendido, em aulas futuras.

Realizando a proposta de intervencdo, a partir dos moédulos de ensino,
conseguimos trabalhar os problemas identificados na produg&o inicial dos alunos,
sendo possivel assim observar um progresso significativo na escrita da producéo
final dos textos dos alunos/resenhistas. Os resultados mais importantes a serem
destacados foram com relagdo a objetividade e clareza do texto, a partir de ajustes
feitos na organizagao dos periodos dos textos, de todos os estudantes.

A partir das producgdes iniciais apresentadas, percebemos que 0s alunos tém

certo conhecimento a respeito do género textual/discursivo resenha cinematografica,
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uma vez que notamos em suas produgdes a estrutura caracteristica do supracitado
género. Alguns com grau maior de conhecimento, outros precisando melhorar um
pouco a compreensdo a respeito da resenha, mas, no geral, os textos aqui
apresentados demonstraram estar dentro da estrutura padrdo de uma resenha,
contemplando o seu modelo didatico. Tal modelo € composto por diferentes
elementos, a saber. capacidades discursivas, contexto sociosubjetivo e conteudo
tematico.

As capacidades discursivas tém relacdo com a infraestrutura geral do texto,
sendo formada pelo plano geral, as sequencias textuais e os tipos de discurso. E
caracteristica das resenhas, segundo o plano geral, a apresentacdo do nome do
filme, resumo, diretor, atores principais, tema, duragcao, etc. Na resenha, o plano
geral também é caracterizado por apresentar conteudo das diversas partes do objeto
cultural analisado, com a descricdo das principais acbes dos personagens. A
avaliacao do filme pode aparecer em diferentes momentos do texto.

Assim, observamos nas resenhas avaliadas que 0s alunos conseguiram
apresentar de forma satisfatoria o plano geral. Dois textos trouxeram as informacdes
relacionadas a ficha técnica do filme e trés textos ndo apresentaram tais
informacdes. Apesar disso, percebemos nos textos que os alunos conseguiram
desenvolver bem a sequéncia do referido género textual/discursivo, realizando suas
producdes com a descricdo da obra, as avaliagdes sobre a mesma, como também
sua respectiva recomendacdo. Em todos os textos apresentados, vimos que a
avaliacdo foi positiva, contendo apenas algumas ressalvas, mas que na avaliagao
dos cinco alunos/resenhistas a obra deveria sim ser apreciada pelos demais leitores.

Com relagdo ao contexto sociosubjetivo, ha na fungdo social de escritores
alunos que tiveram como objetivo fazer com que os leitores de seus textos
conhecessem melhor os elementos mais importantes que compde o filme “Patch
Adams — O amor é contagioso”, buscando convencé-los a assisti-lo. A principio, o
papel social de leitor foi desempenhado pelo professor. Porém, os alunos foram
informados que ao final do trabalho suas resenhas seriam apreciadas por todo o
conjunto formador da comunidade escolar, composto por professores, funcionarios e
outros estudantes da mesma instituicao de ensino.

Sobre o contelddo tematico, fez-se necessario que os alunos assistissem ao
objeto cultural fruto de futura analise, para que pudessem interpreta-lo e sumariza-lo

dentro de suas convicgdes. Ao fazer a avaliacdo da obra, os alunos defenderam
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seus pontos de vista, buscando persuadir seus leitores a apreciar ou ndo ao filme.
Para isso, o0s alunos/resenhistas deveriam expor seus argumentos de forma
convincente, com uma boa fundamentacgao, visando convencer seus leitores sobre 0
posicionamento assumido em suas resenhas. Nas producdes iniciais apresentadas
no tépico anterior, observamos que os alunos tiveram dificuldades no momento de
fazer tais exposicbes. Porém, apds a realizacdo dos mddulos de ensino,
percebemos que houve melhora significativa em todas as produ¢des no tocante a
esse ponto.

Observamos ainda nas producdes iniciais e finais, que no tocante as
capacidades linguistico-discursivas da coesdo nominal, o0s estudantes
demonstraram saber fazer uso de elementos como de referenciacao, recuperando
citacbes de nomes feitos anteriormente a partir do uso de anaforas pronominais ou
elipses. Claro que em alguns momentos ocorreram desvios, que ao serem
detectados foram inseridos nos modulos de ensino, buscando corrigir tais
problemas.

Por fim, ao analisarmos as produc¢des finais dos alunos, constatamos que
houve significativa mudanga, ainda que em processo de construgdo, uma vez que é
possivel observar que os textos ainda apresentam alguns pequenos desvios, mesmo
em itens que foram abordados nos moédulos de ensino construidos a partir da
analise das versdes iniciais dos textos. Porem, com os resultados obtidos apds a
analise das PF, acreditamos que foi possivel a construcdo de um modelo sélido do
aprendizado, por parte dos estudantes participantes desta pesquisa, observando o
que foi trabalhado em sala de aula, durante todo o processo de
ensino/aprendizagem, com relagcdo a construcdo do género textual/discursivo

resenha cinematogréfica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa buscou apresentar como 0 trabalho com o género
textual/discursivo resenha cinematografica pode contribuir para tornar as aulas de
Lingua Portuguesa mais dinamicas e participativas. Para tal, optamos por trabalhar
com 0 modelo de sequéncia didatica sugerida por Schneuwly e Dolz (2004), em que
os autores afirmam ser a Sequéncia Didatica uma ferramenta capaz de proporcionar
um trabalho com a oralidade ou a escrita de forma sistematica, podendo levar os
alunos a desenvolver com maior proficiéncia as capacidades de linguagem
referentes ao género tomado como objeto de ensino.

O trabalho com a sequéncia didatica, entdo, tornou possivel que os
estudantes envolvidos em nossa pesquisa produzissem o género textual/discursivo
resenha cinematografica, tendo como referéncia seu contexto de producdo e
recepcao. Isso possibilitou a producdo dos textos, partindo da percepcédo dos
parametros do contexto e enunciaco.

Notamos que a producdo do referido género mostrou-se relevante e eficaz
para o trabalho da escrita por parte dos alunos, visto que a realizagdo dos moédulos
de ensino possibilitou a construgédo de uma escrita funcional, em que os alunos
puderam observar que suas produ¢des ganharam um sentido empirico.

Além disso, o trabalho com os modulos de ensino serviu para que os alunos
pudessem perceber que a escrita ndo € um dom ou algo que possa ser aprendido de
forma repentina. Eles notaram que para se produzir um texto € preciso todo um
planejamento, que vai desde a elaboracdo de uma produgao inicial, passando por
uma etapa de revisdes até que se possa chegar a fase de producao final do género
desenvolvido.

Buscamos ainda com nosso trabalho possibilitar um trabalho de escrita com
um género ainda pouco explorado nos ambientes escolares da educacdo basica.
Talvez por falta de uma literatura mais ampla sobre o referido género, os
professores ndo se sintam a vontade para trabalha-lo em sala de aula juntamente
com seus educandos. Assim, com essa pesquisa, esperamos também poder
contribuir com 0s demais docentes que tenham desejo de trabalhar com a resenha
cinematografica em suas aulas.

Destacamos, porém, que o referido género textual/discursivo objeto de estudo

em nossa pesquisa pode ser trabalhado por professores de diferentes disciplinas,
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néo s6 nas aulas de lingua portuguesa, ja que o trabalho com o cinema em sala de
aula possibilita um vasto leque de opdes e conteldos, que podem ser abordados a
partir de diferentes perspectivas. Assim, pode-se trabalhar com a resenha em aulas
como as de historia, geografia, ciéncias, etc. bastando que os professores consigam
adequar o conteudo de suas aulas ao filme que pretendem exibir a seus alunos,
ressaltando sempre que ao fazer a opgao por este método, isso deve acontecer de
forma responsavel, seguindo uma preparacdo adequada e de forma pedagdgica,
para que ao fim do trabalho, possa ser realmente construido algo significativo por
parte dos sujeitos responsaveis pela producao textual, os educandos.

QOutro ponto que buscamos alcangar com nossa pesquisa foi despertar em
nossos alunos o gosto pela sétima arte. Em nosso estado, a Paraiba, poucas séo as
ofertas de salas de cinema para que as pessoas possam assistir a flmes que entram
em cartaz semanalmente. Assim, levando o cinema para sala de aula, de maneira
responsavel e pedagogicamente planejada, tentamos fazer com que nossos
educandos pudessem tomar gosto pelo mundo do cinema e tudo o que esta
relacionado com ele. Embora nossa pesquisa tenha focado na producédo do texto
escrito, a apresentacdo do cinema a alunos que ainda ndo o conheciam foi uma
experiéncia impar para eles. Trabalhamos com um total de vinte e cinco alunos em
nossa pesquisa. Desses, apenas oito ja haviam estado em uma sala de cinema.
Apds a realizacdo de todas as atividades em sala de aula, produzindo o género
textual objeto de estudo de nosso trabalho, tendo passado pelos médulos de ensino,
e produgao final, possibilitamos a nossos educandos uma visita a um cinema, na
cidade de Guarabira/PB, em que os mesmos tiveram a oportunidade de conhecer
uma sala de cinema e assistir a um dos filmes que estavam em cartaz naquele
momento. Segundo o relato deles, foi uma experiéncia incrivel.

Para finalizar, gostariamos de destacar a importancia da pesquisa realizada
no tocante a ressignificacdo de nossa pratica docente. A partir da realizacdo deste
trabalho, pudemos enxergar varios desafios que sdo encontrados diariamente no
ambiente escolar e, com os desafios encontrados, tivemos a oportunidade de buscar
e aprender novos caminhos no tocante ao processo de ensino/aprendizagem.
Assim, concluimos que teoria e pratica devem andar juntas, entendendo que ambas
s&o de grande importancia para o desenvolvimento das competéncias e habilidades

que nossos educandos necessitam apreender.
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Terminamos nossa pesquisa certos de que muitos problemas detectados no
inicio do trabalho puderam ser solucionados com a aplicagdo da proposta de
intervenc¢do. Alguns ainda persistiram na producéo de determinados alunos. Outros
surgiram apos a realizacdo dos modulos de ensino. Porém, ao final, os resultados
obtidos foram em sua maioria positivos. O que devemos sempre ter em mente é que
precisamos a todo momento nos questionar sobre o ensino de lingua materna e sua
significacdo para nossos alunos. SO assim, talvez, conseguiremos atingir as

mudancas necessarias no ensino de Lingua Portuguesa.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

OBS: menor de 18 anos ou mesmo outra categoria inclusa no grupo de vulneraveis

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu, ,
em pleno exercicio dos meus direitos autorizo a participagdo do
de anos na pesquisa “VAMOS AO
CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA” .

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “VAMOS AO CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA
CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESAL” terd como obijetivo principal

desenvolver a producao textual, em particular da resenha cinematografica, a fim consolidar

habilidades e competéncias orais e escritas, permitindo a discussdo de tematicas verificadas nos
discursos presentes neste género, bem como aplicar uma proposta de intervengdo pedagdgica com
base no modelo de sequéncia didatica, dos tedricos B. Schneuwly e J. Dolz, em uma turma do 82 ano
do ensino fundamental da E.M.E.F. LUIZ IGNARIO RIBEIRO COUTINHO, localizada no municipio de
Sapé —PB.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade sé cabera a autorizacdo para o (a) menor
responda (sem se identificar) as atividades de escrita propostas em sala de aula a partir do género

resenha cinematografica, ndo havendo, portanto, nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, entretanto,
quando for necessario, podera revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo
as exigéncias da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saide/Ministério da Saude.

O responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a participar, ou
retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagdo do trabalho ora proposto, ndo havendo
qualquer penalizacdo ou prejuizo para o mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

N3o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros ao
voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizacdo por parte da equipe cientifica e/ou

da instituicdo responsavel.

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe

cientifica no numero (083) 98724-9485 com Marcio Pereira Bezerra.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre a cesso ao contetido da mesma,
podendo discutir dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso em
duas vias e uma delas ficara em minha posse.



Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno

acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do responsavel legal do menor

Assinatura do menor de idade
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Assinatura dactiloscopica do participante da
Pesquisa.

(OBS: utilizado apenas nos casos em que ndo

Seja possivel a coleta da assinatura do participante

Da pesquisa)




ANEXO B
SUBMICAO DO PROJETO DE PESQUISA AO CONSELHO DE ETICA
ngm«np MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa —~ CONEP
ol FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
VAMOS AO CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 30
3. Area Tematica:

71

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Marcio Pereira Bezerra

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.?):

041.469.104-04 Francisco Pereira 42 Primavera GUARABIRA PARAIBA 58200000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 83987249485 marcio_bernardo23@yahoo.com.br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados colelados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favordveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela conduggo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e faré parte integrante da documentagao do mesmo.

o 3 1 05 1016 %@%@dﬁgm

\"}
\fjslnatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgo:
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB 12.671.814/0001-37

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(83) 3315-3373

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigao tem condigbes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsével: MARIS pE FATiaup DE Sp0za (auWCPF G5 aL) Il 68

Cargoffungao: (" DURN A ADCIKA B FrRof £ €T RIS i S
ot kS
pet: ol 1 05 1 Jolh T
PATROCINADOR PRINCIPAL

Néao se aplica.




ANEXO C

APROVAGAO NO CONSELHO DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISADOR
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

3 Rz

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA

PARECER DO RELATOR: 04

Pesquisador: Marcio Pereira Bezerra.

CAAE Plataforma Brasil: 56412916.6.0000.5187

Data da relatoria: 30 de maio de 2016

Apresentacdo do Projeto: O Projeto ¢ intitulado “Vamos ao cinema?! o
trabalho com o género resenha cinematografico nas aulas de lingua
portuguesa”. O projeto é para fins de pesquisa do Curso de Mestrado
Profissional em Letras / UEPB.

Objetivo da Pesquisa: Construir juntamente com os educandos as
competéncias e habilidades necessarias a produgéo textual, tomando como
base a produgéo de género textual/discursivo “Resenha Cinematografica”.
Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: Considerando a justificativa e 0s aportes
tedricos e metodologia apresentados no presente projeto, e ainda considerando
a relevancia do estudo as quais sdo explicitas suas possiveis contribuigdes,
percebe-se que a mesma néo trara riscos aos participantes da pesquisa.
Comentarios e Consideragcbes sobre a Pesquisa: O projeto apresenta
aspectos metodolégicos proprios de uma pesquisa cientifica.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria: O
pesquisador apresentou os termos necessarios e obrigatorios.
Recomendagdes: O referido projeto apresenta uma metodologia estruturada
que atende as exigéncias protocolares da Resolugdo 466/12 /CNS/MS. Diante
do exposto néo necessidade de recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes: Sem pendéncias.
Situacao do parecer: Aprovado.



ANEXO D

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL
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Prefeitura Municipal de Sapé
Secretaria de Educacéo e Cultura

Escola Municipal Luiz Ignacio Ribeiro Coutinho

Rua Rua Antonio Augusto Meireles, 97, Centro
Sapé — PB. CEP: 58340-000
CNPJ: 01904814000113
Inep: 25090437

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengdo da realizagdo do projeto intitulado VAMOS AO
CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA CINEMATOGRAFICA
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA desenvolvido pelo professor
MARCIO PEREIRA BEZERRA, aluno do Curso de Mestrado em Letras -
PROFLETRAS - da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), sob a
orientagéo da professora Dr®. Roséngela Neres.

ha’f«' //IJ’/
b S

Di}egéo T

Sapé, 23 de maio de 2016.
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ANEXO E
TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
TERMO DE COMPROMISSO DOPESQUISADOR
RESPONSAVEL EM CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUGCAO
466/12 DO CNS/MS

Pesquisa: “VAMOS AO CINEMA?! O TRABALHO COM O GENERO RESENHA
CINEMATOGRAFICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA”

Eu, Marcio Pereira Bezerra, mestrando do Curso de Mestrado Profissional em
Letras, da Universidade Estadual da Paraiba, portador do RG: 2665361 e CPF:
041469104.04, comprometo-me em cumprir integralmente as diretrizes da Resolucéo
N°. 466/12 do Conselho Nacional de Salde do Ministério da Salde/Comissédo
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve

seres humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos

itens da referida resolucao.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabira, 23 de Maio de 2016

/ﬂ’ 4@‘7 e, Q{U@ma

Asss atura do pesquisador responsével
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