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RESUMO

Durante muitos anos, acreditava-se que a entrada da crianga no mundo da leitura
iniciava-se apenas pelo desenvolvimento das habilidades de decodificagdo das
palavras. Apesar de este ser um conhecimento necessario, a pratica da leitura ndo
se reduz ao desenvolvimento dessa habilidade. No entanto, esse modo de conceber
a leitura ainda esta bastante presente nas salas de aula. Nesse contexto, este
trabalho tem como objetivo, a compreenséao, reflexdo e reavaliagédo do docente para
com o seu fazer pedagogico, nas aulas que envolvem a leitura. O referencial tedrico-
metodoldgico traz contribuigdes de concepgdes sobre a Linguagem, a leitura, as
condicdes da leitura em sala de aula, sob o ponto de vista tedérico de Travaglia
(2009), Kato (1985, 1987), Geraldi (1984, 1996 e 1997), Kleiman (1995, 2004),
Soares (2008), Marcuschi (2008), Leffa (1996), entre outros. Recorte tedrico que
procura inserir a pesquisa e este trabalho no campo da Linguistica Aplicada. A
analise tem como corpus a pratica de leitura de uma professora em uma turma do
segundo ano do Ensino Fundamental, de uma Escola Municipal, localizada na zona
leste na cidade de Campina Grande-PB. Essa analise é de natureza qualitativa uma
vez que procura interpretar dados gerados no desenvolvimento de uma proposta de
leitura voltada para a professora, inicialmente, e, no decorrer do trabalho, para a
turma de alunos da referida professora. Nesse sentido, a pesquisa que responde por
esses dados € considerada como uma pesquisa-acao que prevé a insercao da
intervengao didatica no campo de estudo em questdo. Os resultados da analise
revelam que a formagao do professor implica diretamente na sua agdo docente.
Enfatizamos, nesse sentido, que a contribuicdo do trabalho de intervencao
possibilitou a ampliagdo das concepgdes de leitura, fato que se evidencia no modo
como a professora em questido aborda a leitura, indo além da decodificacdo do
cbédigo escrito. Os dados, assim evidenciam a importancia de oportunizar aos
professores, formagdes continuadas (em carater permanente) que atendam as reais
necessidades e dificuldades dos professores, ou seja, se faz necessario conhecer a
histéria dos professores e a sua pratica docente.

Palavras- chave: Concepgdes de leitura; Pratica docente; Leitura em sala de aula



ABSTRACT

For many years it was believed that the entry of the child into the world of reading is
initiated only by developing the skills of decoding words. Although this is a necessary
knowledge, reading practice is not limited to developing this skill. However, this way
of conceiving the reading is still most present in classrooms. This work has as main,
the reflection, comprehension and re-evaluation of teachers on their pedagogic acts
in classes that involve reading. The theoretical and methodological framework brings
contributions of conceptions of language, reading, the conditions of reading in the
classroom, under the theoretical point of view Travaglia (2009), Kato (1985,1987),
Geraldi (1984, 1996 and 1997) Kleiman (1995, 2004), Smith (2008), Marcuschi
(2008), Leffa (1996), among others. Theoretical framework that seeks to put the
research and that work in the field of Applied Linguistics. The analysis has corpus in
the reading practice of a teacher in a group of the second year of elementary school,
a Public School, located on the east side of the city of Campina Grande-PB. This
analysis is qualitative in nature since it seeks to interpret data generated in the
development of a reading proposal aimed to the teacher, initially, and in the course of
work, for the group of students of that teacher. In this sense, the research that
accounts for such data is considered an action-research that provides the inclusion of
didactic intervention in the concerned field of study. The analysis results show that
teacher’s formation directly involves their teaching practice. We emphasize in this
regard that the contribution of intervention work made possible the expansion of the
conceptions of reading, a fact that is evident in the way the teacher in question deals
with reading, going beyond the decoding of the written code. The data thus show the
importance of create opportunities for teachers of the continuing formation
(permanently) that meet the real needs and difficulties of teachers, that is, it is
necessary to know the history of teachers and their teaching practice.

Keywords: Conceptions of Reading; Teaching Practice; Classroom Reading.
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INTRODUGAO

Inimeras pesquisas ja foram publicadas sobre a importancia de formar
leitores nas escolas, porém muitos educadores ainda tendem a compreender o ato
da leitura de forma limitada, confundindo a leitura apenas com o processo de
alfabetizacdo, desenvolvimento da aprendizagem da lingua escrita, considerando,
apenas, o0 processo da decodificacdo. Nessa perspectiva de ensino, o leitor &
considerado um sujeito passivo, sendo sua fungao recuperar e extrair o sentido
explicito no texto.

Um dos grandes desafios da escola na atualidade € favorecer uma pratica
educativa voltada para a formacdo de leitores, tendo em vista que o
desenvolvimento e habito pela leitura constituem uma preocupagao entre todos os
professores. Sabe-se que aprender a ler €, entre outras fungdes, utilizar-se da leitura
como veiculo de informacao, lazer, além de promover a formagcao de um individuo
mais capaz de argumentar, de interagir com o mundo que o rodeia, tornando-se
agente de modificagdo na sociedade em que vive.

Nesse sentido e tomando como referéncia minha experiéncia como
professora do ensino fundamental e o convivio com diversas professoras e seus
relatos, acerca das dificuldades no ensino da leitura, percebi como aluna do curso
do Mestrado Profissional em Formacado de Professores- MFP, a oportunidade de
pesquisar sobre essa tematica, buscando, assim, contribuir de alguma forma, para
minimizar as dificuldades que permeiam o processo do ensino e aprendizagem da
leitura.

Desse modo, acreditamos ser necessario que os educadores, de um modo
geral e, no caso especifico da nossa pesquisa, a docente de uma turma do segundo
ano do Ensino Fundamental, ampliem suas concepg¢bes de leitura, pois esse
conhecimento tem implicagdes diretas no modo como o docente orienta o ensino da
leitura. Sabemos que o ato da decodificagdo, como sendo um modo de ler, deve ser
considerado, no entanto, apenas a utilizagao dessa estratégia de leitura, ndo atende
as perspectivas de uma competéncia leitora. A leitura precisa também ser

considerada em outras dimensdes. Conforme afirma Bezerra (2001),
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Embora muitas pesquisas sobre ensino/aprendizagem de leitura e
escrita, do ponto de vista cognitivo, social, pragmatico, didatico,
tenham sido feitas, vemos que na sala de aula ainda é muito
freqlente a utilizacdo do método analitico- sintético, nas primeiras
séries, e a pratica de leitura/escrita como decodificagdo/codificacéao,
nas séries posteriores, reforgando a concepgédo, ja questionada, de
que basta dominar o codigo para ser leitor/escritor. (BEZERRA,
2001. p.76-77)

Destacamos que o desconhecimento das concepgdes de leitura € um fator
relevante para a repeticao dessas praticas que utilizam apenas o método analitico-
sintético no ensino da leitura. Sabemos que muitos professores organizam suas
praticas levando em conta apenas a forma como aprenderam e que consideram ser
a unica forma de planejar o ensino, onde a leitura é vista de forma a favorecer
apenas a aprendizagem da escrita, o que implica diretamente na qualidade da
competéncia leitora dos discentes e porque nao dizer dos docentes.

Reconhecemos que esse fazer-competéncia do docente evidencia-se como
tema referéncia que nos motivou a desenvolver um estudo tedrico-pratico e reflexivo
em torno do perfil do professor como leitor, pois entendemos que, para se ensinar
algo, faz-se necessario que esse conhecimento esteja integrado a formag¢do do
sujeito que ensina, orienta: afinal, sabemos que ¢ bastante dificil falar com
propriedade sobre um objeto do conhecimento que ndao é compreendido
adequadamente. Entendemos, entdo, que €& preciso ampliar as concepgbes de
leitura do professor, revendo e renovando o conhecimento pertinente, acerca do (s)
processo (s) de leitura, de modo que o docente possa aliar de forma efetiva as
teorias a sua pratica.

Acreditamos que uma das formas de minimizar esses problemas seria a
participacao da professora em cursos de formacéo continuada. No entanto, quando
ocorrem no ambito escolar, ou oferecidos pelos érgaos municipais responsaveis,
muitas vezes, ndo correspondem as reais dificuldades dos docentes, principalmente,
no que se refere ao ensino da leitura. Esse fato implica diretamente na nossa
pesquisa, tendo em vista que se trata de uma pesquisa-agao, assim, propomos um
trabalho de intervencédo, junto a docente, priorizando um trabalho de modo mais
particularizado.

No desenvolvimento dessa pesquisa, procuramos inicialmente, investigar que
dificuldades a professora apresentava sobre como realizar suas leituras em sala de

aula. Em fungédo das dificuldades que foram evidenciadas, realizamos encontros
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com a referida professora, nos quais trabalhamos uma proposta de leitura de contos
de Literatura Infantil, com momentos de conversas descontraidas, mas também de
discussbes orientadas, no sentido de promover a motivagcao para a professora
desenvolver a habilidade, o prazer de ler livros, diferente da leitura para organizar
aulas.

Entendemos, entdo, que esse trabalho pode ser configurado como um
“curso de formacgao continuada” em tempo recorde. Seria entdo, uma primeira etapa,
que iria produzir conhecimentos e reflexdes que pudessem intervir no modo como a
professora ensina a leitura em sala de aula. Assim € que, considerando a motivagao
para ler com prazer, gerada nos encontros entre a professora, sujeito da pesquisa, e
a pesquisadora, propomos uma discussdo teorico- metodologica sobre as
concepgodes de leitura, refletindo com ela sobre o seu fazer pedagdégico, construindo
assim, de forma colaborativa, propostas de atividades que pudessem contribuir para
o desenvolvimento do aluno como leitor em formagao.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como questdo- problema, que
orienta sua analise e seus objetivos, a seguinte proposi¢cao: De que modo a pratica
de leitura do professor e seus conhecimentos sobre concepgdes de leitura interferem
no ensino e aprendizagem da leitura de seus alunos? Para procurar responder a

nossa questao problema delineamos os seguintes objetivos:

OBJETIVOS GERAIS

Produzir subsidios para a discussao sobre a relagao entre a histéria de leitura
do professor, enquanto leitor, e o seu lugar, enquanto profissional,
responsavel pela formagao do aluno, enquanto leitor.

Refletir sobre a importancia e a necessidade da instauracdo do processo de
formacado continuada, considerando-a pratica permanente na formacado do
professor.

Promover reflexdes acerca da pratica de leitura da professora e sua relagao
com as concepgodes de leitura.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1- Em relagao a professora como leitora:

Desenvolver uma pratica de leitura, inserindo a professora como leitora de
leituras que resgatem o prazer de ler.
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Discutir os modos de produzir sentidos a partir da leitura de obras de contos
classicos da Literatura Infantil.

Relacionar os modos de ler as concepcoes teodricas de leitura, da perspectiva
ascendente a perspectiva do letramento.

2- Em relagéo a professora em sala de aula:

Analisar as propostas de ensino da leitura e compreensdo de texto,
elaboradas pela professora do 2° ano, para atender ao desenvolvimento do
processo de leitura dos alunos.

Analisar as estratégias de leitura e atividades na sala de aula, destacando a
ampliacao das possibilidades de leitura dos alunos para o desenvolvimento

de sua competéncia leitora.

Os pressupostos tedricos que adotamos no nosso trabalho estdo norteados
pela concepgdo de Linguagem como Interacdo, o que fundamenta a analise que
realizamos acerca do modo como |€ a professora em questado, e acerca do ponto de
vista que orienta sua proposta de ensino da leitura, na sua turma do segundo ano do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, trazemos as contribuicdes das concepcgdes de
leitura, produzidas nos modelos teodricos de leitura apresentados por Kleiman (1995),
Bezerra (2001), Leffa (1996), entre outros, dialogando com o ponto de vista teorico
da leitura na perspectiva literaria com Zilbermam (1988), Cosson ( 2006) e como
pratica social, com Soares ( 1998, 2009), entre outros.

Considerando que nosso trabalho evidencia um corpus gerado no contexto de
interagcao, pois questiona a pratica do ensino da leitura, traz também o respaldo
tedrico da concepcdo de compreensao de leitura na/da leitura sob o olhar de
Marcuschi ( 2008).

O presente trabalho apresenta a seguinte organizagao: sua estrutura contém
quatro capitulos, além desta introducdo, das consideracdes finais, referéncias
bibliograficas, anexos e apéndices.

No primeiro capitulo, A leitura e suas concepgodes teoricas, abordamos a
leitura conforme € apresentada na perspectiva Linguistica: ascendente, na leitura de
base cognitiva: descendente e interativa e a leitura na perspectiva social: literaria e

letramento.
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No segundo capitulo, apresentamos a leitura e o processo de compreensao,
refletindo sobre a leitura como atividade social e individual, a compreensdo como
atividade inferencial, a compreensdo como processo, além da proposta de
abordagem para o desenvolvimento da leitura como processo, com base no trabalho
tedrico de Marcuschi (2008).

No terceiro capitulo, tratamos dos aspectos metodoldgicos da pesquisa,
explicitando a natureza da pesquisa, as condi¢coes para coleta dos dados, a proposta
de intervencao didatica, os instrumentos utilizados na pesquisa e os dados para
analise.

O quarto e ultimo capitulo sera composto da proposta de analise, intitulado
Concepcdoes de leitura e a formagcao docente, onde procuramos analisar a
concepgao de leitura na sala de aula, antes da intervengdo, e, em seguida, as
concepgoes de leitura trabalhadas nos encontros para leitura do professor no lugar
do leitor ( intervencao). Analisaremos consequentemente, a compreensao da/ na
leitura em sala de aula, para refletirmos sobre a proposta de aula de leitura da
professora, a leitura na sala de aula: a professora e alunos e por fim, analisaremos a
professora do 2° ano e sua participagao (ponto de vista). Em seguida, apresentamos

os capitulos teoricos deste trabalho.



18

1.0 A LEITURA: CONCEPGOES TEORICAS

Neste capitulo, serdo apresentadas as concepcdes teoricas de leitura e suas
contribuigcdes para o contexto escolar. Iremos discutir as seguintes concepgodes de
leitura: No item 1.1, a leitura na perspectiva linguistica: a leitura ascendente, no item
1.2, a leitura na perspectiva de base cognitiva: descendente e interativa; no item 1.3,
apresentaremos a leitura na perspectiva social: literaria e de letramento.

Compreendemos que a definicdo de leitura € uma acdo complexa,
principalmente pelo fato de sofrer constantes alteragdes, mediante o avango das
pesquisas, de novas descobertas e por depender de inumeras areas do
conhecimento (linguisticos, psicolinguisticos, cognitivo, social, historico, discursivo,
entre outros). Considerando que a leitura instaura-se em um campo interdisciplinar,
seus objetivos e finalidades, no contexto escolar, sdo determinados, conforme a
compreensao que os sujeitos professores tém dos modelos de ensino da leitura.

Podemos perceber através dos discursos que circulam nas escolas e,
sobretudo, na sala dos professores, que nem sempre os docentes sao conscientes
da teoria linguistica ou da metodologia que utilizam na sua pratica , muitas vezes
pela formacao inicial deficitaria, outras pela formacao continuada, quando existente,
que, ora nao atende as expectativas dos docentes, ora reproduz o modelo que foi
ensinado. Conforme Soares (1998), o ensino que predomina em muitas escolas é
aquele que reconhece o ensino de Lingua Portuguesa, apenas como sistema,
valorizando a gramatica por meio da qual desenvolvem as habilidades de ler e
escrever bem. Este modelo, geralmente, ndo atende as necessidades eminentes
das criancas e da nossa sociedade contemporanea e multicultural.

Para Zappone (2001), o conceito de leitura pode ser compreendido de acordo
com as perspectivas tedricas da Linguistica: estruturalista/ funcionalista, a cognitivo-
processual e as teorias socio-politicas. Abordaremos, posteriormente, os modelos de
leitura que atendem a cada concepg¢do tedrica, procurando evidenciar as
contribuicoes e limitacbes desses modelos, por compreendermos ser pertinente para
essa discussao.

Na medida em que as pesquisas avangam, ampliam-se e superam-se 0s
saberes ja construidos, desconstruindo, assim, alguns paradigmas. No entanto, €

preciso reconhecer que, ao lado disso, algumas praticas de leitura ndo acompanham
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as novas perspectivas de ensino da leitura. Por esse motivo, compreendemos que
ainda é preciso discutir, refletir acerca dos conhecimentos que emergem da
compreensao leitora dos docentes, foco central desse trabalho, para, na medida do
possivel, trazer novas contribuicdes para ampliacdo dessa compreensao leitora e,

consequentemente para sua formacao.

1.1 A leitura na perspectiva linguistica: a leitura ascendente

A perspectiva teodrica estruturalista/ funcionalista € aquela que apresenta a
leitura como processo de decodificacdo, predomina a ideia de que o texto contém
apenas as ideias do autor, nessa concepcao a leitura esta associada ao processo de
alfabetizacdo. Assim, a lingua é vista como cddigo, seu objetivo limita-se a transmitir
uma mensagem de um emissor para um receptor, desconsiderando a forma como
sera utilizada e os usos destas informagdes em contextos sociais mais amplos.
Nesse sentido,

Se entendermos a linguagem como mero codigo, e a compreensao
como decodificagdo mecanica, a reflexao pode ser dispensada; se a
compreendermos como uma sistematizacdo aberta de recursos
expressivos cuja concretude significativa se da na singularidade dos
acontecimentos interativos, a compreensdo ja nado € mera
decodificagdo e a compreensao sobre os préprios recursos utilizados
€ uma constante em cada processo. (GERALDI, 1997. p. 18).

A leitura, nesse modelo tedrico, fundamenta-se nas bases da teoria
estruturalista, tendo como defensores Gough (1972) e Kolers (1975), (apud KATO,
1985). De acordo com autores como, Kato (1985), Kleiman ( 1989), Leffa ( 1996), no
modelo ascendente (bottom-up), o ato de ler corresponde a extragao de significados
do texto, portanto, o centro dos estudos esta no texto, a leitura significa passar do
coédigo escrito para o codigo oral, o leitor € um agente passivo, sua fungcdo é
confirmar as informagdes do autor, através de uma leitura superficial e linear do
texto.

Nesse sentido, Kato (1985, p. 40) afirma que o “processamento ascendente
(bottom-up) faz o uso linear e indutivo das informagbes visuais e linguisticas,
constroi o significado através da analise e sintese do significado das partes”. Essa
abordagem atende ao modelo tradicional do ensino da leitura, principalmente nas

séries iniciais. A leitura inicia-se na letra, depois palavra, frase, até chegar ao texto.
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A leitura oral é privilegiada, quem nao €, com fluéncia, ndo atende as expectativas
dessa abordagem de leitura.

Para Bezerra (2001, p. 35) estas concepgdes estdo nas propostas de leitura
dos textos apresentados pelos manuais didaticos, as quais apresentam perguntas
Obvias e na postura do professor que solicita a leitura oral com o objetivo unico de
observar a pronuncia correta das palavras.

A perspectiva de leitura ascendente esta associada a extragao de significados
do texto, que possui um significado completo, acabado, definido pelo autor,
precisando apenas ser decifrado e apreendido pelo leitor, que atua de forma
passiva, atendendo as expectativas do autor e dos docentes que concebem esse
modo de leitura.

Essa concepcdo de leitura é reduzida e compreendida como processo
instantaneo de decodificagdo sonora das unidades linguisticas. Nessa perspectiva
de leitura, o papel do leitor € apenas decifrar 0 que esta escrito e reproduzir as
informagdes contidas no texto. Para Leffa (1996, p.13), “o significado vai do texto ao
leitor através dos olhos, o raciocinio do leitor € comandado pela informagao que
entra pelos olhos, o leitor esta subordinado ao texto.”

As propostas de atividades autorizam ao texto uma verdade inquestionavel e
absoluta, sem nenhuma inferéncia, problematizacdo ou producédo de sentidos para
com os textos apresentados. Nesse sentido, os leitores ndo devem ousar contrariar
a opiniao do autor, bem como a do docente, esse, por sua vez, quando possui uma
concepcao reducionista de leitura, ira considerar apenas as respostas
“consideradas” corretas, as propostas pelo autor. Conforme Alves (2011),

A limitagdo do modelo em discussdo exclui simultaneamente os
processos de inferéncia Iéxica, os conhecimentos prévios do leitor e
as condicboes de producdo do texto: trés fatores imprescindiveis ao
processo de compreensao textual. A leitura, nessa perspectiva, nada
mais é do que um processo de percepcao e decodificacao. ( p. 76).

E notdério que o modelo ascendente de leitura ainda demonstra grande
influéncia no ensino da lingua materna nas escolas do Brasil. Tendo em vista que os
pesquisadores de base estruturalista reduzem a leitura ao ato de decodificar, ao
ensino da gramatica para apropriagao da norma culta, atividades envolvendo os
textos, tendo como pretexto apenas o ensino das estruturas linguisticas.

Infelizmente esse modo de conceber a leitura ainda persiste em muitas ag¢des

docentes, observamos que as praticas de leitura nas salas de aula, nao
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acompanham as novas perspectivas tedricas para o ensino da leitura, tendo em
vista que a leitura, muitas vezes, ainda nao € planejada de forma metodoldgica e
considerada como objeto de ensino, os modos de sua compreensdo, as propostas
de atividades, ndo atendem as exigéncias para praticas de letramento cotidianas e
consequentemente para a formacdo de leitores. Sobre essa questdo, Kleiman
comenta,

A atividade arida e tortuosa de decifracdo de palavras que é
chamada de leitura em sala de aula, nada tem a ver com a pratica
prazerosa. [...] As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas
consequiéncias nefastas que trazem, provém, basicamente, de
concepcbes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e,
portanto, da linguagem. Elas sao praticas sustentadas por um
entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar Portugués,
entendimento esse tradicionalmente legitimado tanto dentro como
fora da escola (KLEIMAN, 2004, p. 16).

E importante destacar que ndo estamos desconsiderando a importancia do
processo de decodificagao, principalmente na alfabetizagdo. No entanto, ele nao é
suficiente para atender as expectativas para o desenvolvimento da capacidade
leitora. Este tipo de ensino, considerados por Travaglia (2009), como ensino
prescritivo, que tem como objetivo corrigir e/ou substituir os padrdes linguisticos dos
alunos , tendo em vista que inferioriza e discrimina as habilidades linguisticas dos
falantes. Desse modo, Geraldi (1996, p.59), afirma “que a escola age como se a
norma culta fosse estatica, pronta, inabalavelmente infensa a seu uso nos processos

interlocutivos.

1.2 A leitura na perspectiva cognitiva: descendente e interativa

Na linha cognitivo-processual, os estudos envolvem as teorias de cognigao,
que procuram explicitar os processos de compreensao desencadeados no momento
da leitura, abordagem que se desenvolve a partir das teorias da psicolinguistica e
sociolinguistica.

De acordo com os estudos dos teodricos Smith (1978) e Goodman (1967), (
apud KATO 1985) e com o avango das teorias cognitivistas de base psicolinguistica,
as perspectivas de leitura pelo modelo descendente ( top-down) passam a
centralizar-se nas agdes do leitor e nao mais no texto. A leitura passa a ser néo-
linear, dedutiva, o texto é tratado como produto inacabado, em processo e

dependente do leitor para preencher a construgao e recriacao dos sentidos.
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Na perspectiva descendente de leitura, o leitor passa a ser um agente ativo,
atribuindo significado ao texto. Kato (1985) e Kleiman (1989) afirmam que o leitor,
para que possa compreender o texto, precisa considerar seus conhecimentos
prévios, a definigdo dos seus objetivos para com a leitura, o levantamento de suas
hipoteses e a utilizacao de estratégias cognitivas e metacognitivas.

As autoras concordam que, para ativar seus conhecimentos prévios, o leitor
faz uso dos seus conhecimentos linguisticos, os implicitos e nao-verbalizados,
reconhecidos como centrais para o processamento das informagcdes: seu
conhecimento textual, relacionado as tipologias e estruturas dos géneros textuais e
seu conhecimento de mundo.

Segundo Leffa (1996, p.14), “o significado ndo estd na mensagem do texto,
mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor”.
Portanto, a compreensao do texto nao esta associada ao ato da decodificacdo e
extracao de significados. Para Leffa, entao,

A compreensao ndo é um produto final, acabado, mas um processo
que se desenvolve no momento em que a leitura € realizada. A
énfase ndo esta na dimensao espacial e permanente do texto, mas
no aspecto temporal e mutavel do ato da leitura. O interesse do
pesquisador ou do professor nao esta no produto final da leitura, na
compreensao extraida do texto, mas principalmente como se da essa
compreensao, que estratégias, que recursos, que voltas o leitor da
para atribuir um significado ao texto. (1996, p.15)

No modelo descendente, a definicdo de objetivos, de propdsitos bem
definidos no ato da leitura é fator determinante. No contexto escolar, € comum nos
depararmos com praticas que envolvem a leitura, onde estas sdo destituidas de
qualquer planejamento, servindo apenas de pretexto para trabalhar outros
conteudos e atividades (cdpias, gramatica, ortografia, preenchimento do tempo,
etc.). Os alunos nao identificam os motivos e/ ou objetivos para tais leituras. Para
Kleiman (1989), compreendemos e lembramos seletivamente aquela informagao que
€ importante ao nosso propdésito.

Destacamos a importancia do docente explicitar nas suas ac¢des, os objetivos
que determinam as leituras dos textos fornecidos para os alunos, considerando sua
relevancia para produgao do conhecimento dos leitores. “A falha no ensino da leitura
pode estar na falta de objetivos claros para a leitura. Se a crianga enfrenta o texto
sem nenhum conhecimento prévio, ela dificimente podera monitorar sua
compreensao”. (KATO, 1985, p. 112).
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O leitor idealizado nesse modelo de leitura é aquele que antecipa e até
adivinha as informacgdes do texto utilizando principalmente seus conhecimentos
prévios, atribuindo significados e preenchendo lacunas deixadas pelo autor, através
das informacdes visuais.

Para Cafiero (2010, p. 16), “o leitor € um sujeito que atua socialmente,
construindo experiéncias, estabelecendo relagdes entre as informagdes do texto e
seu conhecimento do mundo”. O leitor pode ser capaz de refletir sobre ele, de
critica-lo, de saber como utiliza-lo na sua vida.

Uma das consequéncias e criticas para esse modelo descendente ocorre por
responsabilizar o leitor de interpretar o texto da forma como ele deseja, ou seja, nem
sempre € possivel dar sentido ao texto de forma precisa e coerente com os
propositos da leitura. Acredita-se que o leitor no modelo descendente da leitura é
soberano, ndo se questiona sobre o que pode estar certo ou errado. Mesmo
reconhecendo que um texto possibilita uma pluralidade de informacgdes, € preciso
interpretar adequadamente. Para Leffa,

A énfase na construgdo de sentido a partir do leitor pode exigir,
portanto, que se defina o perfil desse leitor, em termos mais ou
menos ideais. Nesse caso, para executar o ato da leitura, o leitor
precisa conhecer o jogo de espelhos que se interpde entre ele e a
realidade. Podemos dizer que o leitor precisa possuir, além da
competéncia sintatica, semantica e textual, uma competéncia da
realidade historica-social refletida pelo texto. (1996, p.16)

Ressaltamos aqui, que, para que o leitor possa compreender o texto e
recuperar as intencées do autor, além de utilizar os seus conhecimentos prévios,
suas intengdes para com a leitura, € preciso que faga uso dos seus conhecimentos
linguisticos, recuperando a materializacdo do texto através da sua estrutura, dos
lagos coesivos existentes, servindo de orientacao para construcao dos seus
significados. Kleiman (1989) complementa que, em se tratando de textos extensos,
os elementos que relacionam as diversas partes do texto sdo também instrumentais
na construgao de um significado global do texto.

Por outro lado, o leitor ainda faz uso de estratégias de leitura para inferir
sobre os significados dos textos. As estratégias que o leitor utiliza sao classificadas
em cognitivas e metacognitivas, elas sao inspiradas em Vigotsky (apud KATO 1985)
e sua lei de estado de -consciéncia, diferenciando ambas as fases no

desenvolvimento do conhecimento humano. Concordamos que o professor deva ter
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conhecimento sobre ambas as estratégias no ato da leitura, tendo em vista que essa
compreensao torna eficaz e auxilia suas agdes docentes. Nesse sentido,

A partir de uma concepc¢ao teérica clara do que o leitor faz no ato da
leitura o professor criativo e experiente podera utilizar-se do
conhecimento que tem a crianga e da situacdo de aprendizagem
para, a partir delas, propor atividades significativas que levem a
crianga a utilizar e desenvolver toda sua capacidade cognitiva e
metacognitiva. (KATO, 1985, p. 115)

Para Kleiman (2004, p. 49) “essas estratégias sdo as operagdes regulares,
que podem ser inferidas a partir da compreensdo do texto, através de um
comportamento verbal ou n&o- verbal do leitor”. Reconhecendo a relevancia dessas
estratégias para o modelo de leitura descendente, iremos especificar cada uma
delas detalhadamente.

Estratégias cognitivas

O leitor utiliza as estratégias cognitivas de forma automatica, inconsciente,
sem qualquer reflexdo, o seu conjunto serve para construir uma coeréncia local do
texto, esse conhecimento € utilizado estrategicamente e ndo através de regras,
podemos assim dizer que € um saber implicito.

Segundo Kato (1985, p. 105), existem principios mais gerais que regem as
estratégias cognitivas s&o elas: Principio da Parciménia, que utiliza a regra da
recorréncia e do conhecimento tematico. Principio da Canocidade que utiliza a regra
da linearidade, ou a ordem natural das coisas. O Principio da Coeréncia que é
compreendido em trés niveis: global (efetuar alguma mudan¢a no mundo, objetivo
do produto), local que ocorre na microestrutura (objetiva fazer em algum lugar no
texto) e no nivel tematico, que ocorre na macroestrutura ( uso recorrente de uma
mesma informacgéao no texto). De acordo com Kleiman (1989),

Quando as ligagdes de nivel tematico ou as articulagdes estruturais
nao sao explicitadas, o texto podera parecer mais dificil ao leitor, que
entao precisara desautomatizar suas estratégias cognitivas e trazé-
las a nivel consciente, reformulando objetivos ou monitorando o
processo de compreensao. No processo de construgdo da rede de
ligagbes e articulagdes o leitor € orientado por principios gerais que
determinam as formas das regras utilizadas para o estabelecimento
da coesao e a construgdo de uma macroestrutura. (p. 63)

Estratégias Metacognitivas

Para compreenséao dos textos apresentados, além das estratégias cognitivas,
o leitor ainda utiliza as estratégias metacognitivas, onde, no ato da leitura, ele

necessita da capacidade de reflexdo e monitoramento da sua aprendizagem,
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levantando hipéteses, além de desenvolver estratégias adequadas para as
dificuldades encontradas. Esses conhecimentos sdo adquiridos ao longo dos anos,
quando o individuo toma conhecimento de como ocorre 0 seu processo de
aprendizagem. Para Kleiman,

O leitor experiente tem duas caracteristicas que torna a sua leitura
uma atividade consciente, reflexiva e intencional: primeiro, ele &
porque tem algum objetivo em mente, isto é, sua leitura é realizada
sabendo para que esta lendo, e , segundo, ele compreende o que I,
0 que seus olhos percebem seletivamente é interpretado, recorrendo
a diversos procedimentos para tornar o texto inteligivel quando nao
consegue compreender. (KLEIMAN, 2004, p. 51)

Percebemos que o leitor para atribuir sentidos aos textos, faz uso de
estratégias cognitivas e metacognitivas, processando as informagdes de forma
consciente ou inconsciente de acordo com suas dificuldades e necessidades no
momento da leitura.

Nesse sentido, Kato (1985, p. 112) concorda que as estratégias cognitivas,
‘munem o leitor de procedimentos eficazes e econdmicos pelo processamento
automatico e inconsciente, enquanto que as estratégias metacognitivas orientam o
uso dessas estratégias para desautomatiza-las em situagdes problema”.

A leitura na perspectiva interativa de base comunicativa, a énfase ndo esta
apenas no texto (modelo ascendente) e ndo se limita a interpretagcdo do leitor
(modelo descendente). De acordo com as teorias interacionais da leitura, de base
comunicativa e cognitiva, explicitadas por alguns tedricos; entre eles, Marcuschi
(2008), Leffa ( 1996), Kleiman ( 1989), como também, marco tedrico dos PCN (
1997), o processo da leitura acontece através da interagdo entre leitor e autor,
atribuindo assim, relevancia a uma relagao de reciprocidade de objetivos e intengcdes
entre o autor e o leitor.

Esse modelo de leitura, reconhecido também como sociointeracionista, se
opde a uma aprendizagem individual e puramente cognitiva. Mesmo reconhecendo
que a compreensao leitora esta diretamente relacionada aos esquemas cognitivos
internalizados, a forma como apreendemos nao € individual e unica. Desse modo, a
lingua e a linguagem sdo consideradas um ato social, os modos como lemos e
compreendemos tém relagcdo direta com nossas praticas cotidianas, com a
construgao de saberes que aprendemos ao longo da vida e com os outros.

As contribuicbes dos estudos tedricos de Vygotsky (1989, 2007) sobre a
forma como aprendemos o processo de mediacdo da aprendizagem através das
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relagdes com os outros, bem como o conceito de zonas de desenvolvimento real e
proximal, que representa a diferenca entre a capacidade da criangca em resolver
problemas por si propria e a capacidade de resolvé-los com a ajuda de alguém, além
das propriedades da mente social, cujas estrutura e modo de funcionamento sao
moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual, sdo
aspectos relevantes para a leitura nessa perspectiva.

Para Vigotsky (2007), o aprendizado da crianga inicia-se antes dela frequentar
a escola, pois o aprendizado e o desenvolvimento estao interrelacionados desde os
primeiros dias de vida da criangca. A diferenca é que o saber da escola é
sistematizado. Para que a escola possa atender as expectativas de uma
aprendizagem significativa, se faz necessario que o educador tenha conhecimento
dos saberes que o aluno traz consigo, Vigotsky denomina esse conhecimento de
zona de desenvolvimento real. Em relagdo a zona de desenvolvimento proximal, o
autor considera um importante instrumento e conhecimento, para que o professor
elabore estratégias metodologicas de ensino, valorizando a mediagao e interagao
entre os pares, desse modo, o aluno podera progredir em relagdo ao seu processo
de desenvolvimento, transitando assim, de uma zona de desenvolvimento para

outra. Nesse sentido, Vigotsky (2007, p. 103) afirma que,

[...] um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente, quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicdes do
desenvolvimento independente da crianga.

De acordo com essa abordagem do ensino para a leitura, a relagao entre o
leitor e o autor deve ser de colaboracdo, na qual ambos assumem a
responsabilidade no ato da leitura. O leitor, através da ativacdo dos seus
conhecimentos prévios, linglisticos e textuais, deve atender as pistas do autor e, ao
mesmo tempo, pode ir preenchendo as lacunas, construindo e reconstruindo os
sentidos e inten¢cdes daquele texto.

Kleiman (1989) destaca algumas pistas linguisticas deixadas pelo autor: a
marca tematica, os modalizadores do texto, as questées argumentativas e as
marcas de autoria, essenciais para leitura critica. O leitor, por sua vez, mapeia o

texto, recuperando ndo apenas as informag¢des do autor, mas criando outras
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possibilidades de leitura. Desse modo, a compreensdo do leitor ndo esta na
dependéncia exclusiva do texto, do autor ou do proprio leitor, mas da inter- relacao
entre eles. Marcuschi ( 2008) afirma que compreender textos € mais que extrair
informacdes. Para o autor,

As teorias que postulam a ideia de que compreender se funda em
atividades cooperativas e inferenciais, tomam o trabalho de
compreensdo como construtivo, criativo e sociointerativo. Assim,
como vimos, o sentido ndo estd nem no texto nem no autor, e sim
numa complexa relagao interativa entre os trés e surge como efeito
de uma negociagao. ( p. 248)

Uma pratica de leitura recorrente em muitas escolas é apresentar os textos,
cuja interpretagcdo esta limitada a extragcdo das informagdes no texto, os
questionamentos oportunizam uma unica possibilidade de leitura, de producado de
sentidos, de respostas. Muitos docentes nao possibilitam, nas suas agdes, que os
leitores fagam inferéncias, levantem suas hipoteses, argumentem, se posicionem,
sendo assim, sujeitos ativos, construindo e reconstruindo os sentidos dos textos.
Conforme Francelino (2010, p. 38), “o sentido de um texto é construido na interagao
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interagao”.

Percebemos, também, que as perguntas elaboradas ndo admitem que os
alunos possam apresentar respostas divergentes daquelas contidas no texto e
intencionadas pelo autor. Assim, toda responsabilidade de autoria do sentido do
texto estda em poder do proprio autor. Podemos definir o papel do aluno como um
cagador de palavras e/ou frases, cuja responsabilidade esta a cargo da transcrigao
dessas “descobertas”. Discordando desse modo de conceber a compreensédo da
leitura, justamente por anular o leitor na produgao de sentidos do texto, Leffa ( 1996)
afirma que,

A complexidade do processo de leitura ndo permite que se fixe em
apenas um de seus polos, com exclusdo do outro. Na verdade, ndo
basta nem mesmo somar as contribuicdes do leitor e do texto. E
preciso considerar também um terceiro elemento: o que acontece
quando leitor e texto se encontram. Para compreender o ato da
leitura temos que considerar entao (a) o papel do leitor, (b) o papel
do texto e (c) O processo de interagcao entre o leitor e o texto. (p. 17)

A elaboracao de questbes desafiadoras que promovam no leitor o senso
critico, que conduzam a interacdo do leitor com o texto, que possibilitem as
inferéncias e os multiplos sentidos atribuidos pelos leitores a um mesmo texto,

podera ser o primeiro passo para o aluno ter prazer e ser agente ativo no ato da
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leitura. Para isso, o leitor ndo pode agir passivamente diante de um texto, precisa se
posicionar, inclusive rejeitando as opinides do autor quando necessario. Para Alves
(2011, p. 79), “ao ter contato com o texto, o leitor traz consigo uma visdo de mundo
ja formada, fator imprescindivel a um dialogo vivo com o texto e com o autor e,
portanto, com a construcao de sentidos.”

Ressaltamos que, de acordo com o modelo comunicativo e cognitivo da
leitura, a definicio do ato de ler envolve multiplos fatores, sendo a leitura um
processo ativo de construcédo e o “leitor idealizado é aquele construtor-analisador e
cooperativo, cujos processos ascendentes e descendentes aparecem como duas
possibilidades complementares.” (KATO, 1985, p. 53).

O reconhecimento dos textos como unidade de sentidos reorganiza e amplia
os modos do trabalho com a leitura em sala de aula. As atividades de compreenséao
devem, portanto, adotar condi¢des necessarias para que acontega o dialogo
construtivo entre o leitor e o texto, onde as dificuldades e atribuicbes das

responsabilidades sejam partilhadas mutuamente entre o autor, o texto e o leitor.

1. 3 Aleitura na perspectiva social: literaria e letramento

A leitura literaria estda em crise na sociedade contemporanea. Em muitas
escolas, sua permanéncia ainda é fruto da tradigao escolar do século XIX. Alguns
dos motivos para essa falta de interesse ocorrem devido a presencga da diversidade
de géneros textuais midiaticos mais atrativos e a oferta de recursos tecnoldgicos a
servigo dos alunos. Desse modo, a literatura vem perdendo cada dia mais espaco.
Os textos literarios, quando oferecidos, ficam restritos as atividades extra-escolares,
para preenchimento de horas vagas ou para estimular a fluéncia na leitura,
descaracterizando assim, a sua fungao social.

Muitas vezes, as praticas que envolvem a leitura literaria sdo desprovidas de
qualquer tipo de planejamento especifico, quando na verdade, precisamos
reconhecer que o ensino da leitura, de qualquer género, é imprescindivel a
organizagao de um planejamento. Conforme Cosson (2010, p. 57), “todo modo de ler
deve passar necessariamente, por uma aprendizagem, ndo existindo um modo
“natural” ou espontaneo da leitura”. E preciso enfatizar a essencialidade da leitura
literaria na formacao de leitores e no dever da escola de trabalhar adequadamente

com o texto literario.
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Nesse sentido, a leitura na perspectiva literaria esta cumprindo com a sua
fungcdo social de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza, pois
acreditamos que a literatura ndo deve estar relacionada apenas ao prazer em ler e
ao ensino da leitura propriamente dita. A leitura literaria afeta principalmente a
dimensao humana, pois além de contribuir para a capacidade reflexiva do leitor, a
producao do conhecimento, a literatura envolve e provoca diretamente a afetividade
do leitor. Conforme Machado & Corréa (2010),

Nao se produz pela leitura literaria um conhecimento pragmatico,
descartavel, que possa ser aplicado de imediato. O tipo de
conhecimento que ela produz ndo se esgota numa Unica leitura, e
esse interesse renovado pelo texto literario pode ser explicado por
ser ele capaz de nos fazer compreender quem somos e por que
vivemos, mesmo que sob a forma de indagagdées. (MACHADO &
CORREA, p. 126)

As praticas literarias também favorecem o compromisso com o saber
sistematizado. No entanto, nao deve estar limitada também aos aspectos formais ou
unicamente conteudistas, situagcdes bastante comuns nas agdes docentes. Para que
a leitura literaria atenda as perspectivas para formacao de leitores, ela deve ser
contemplada sobre diversos aspectos. Machado & Corréa (2010, p. 116) descrevem
que “a literatura deve ser vista como esfera discursiva, histérica e socialmente
construida. Ela € mutavel e esta ligada a época, a histéria, a sociedade e a grupos
sociais”.

Segundo Barthes (apud COENGA, 2008) o texto literario proporciona a leitura
por prazer e por fruicdo. A leitura por prazer é aquela que desperta euforia,
contentamento, satisfacao. Ja a leitura por fruigdo proporciona ao leitor uma reflexao
das suas bases historicas, culturais e psicolégicas, podendo assim, romper com a
consisténcia dos seus valores, lembrancas e preferéncias, possibilitando ao leitor o
rompimento dos seus paradigmas.

De acordo com Aguiar (2003, p. 248), muitos estudiosos da literatura adotam
as teorias da Escola de Constanga, liderados pelo pesquisador Hans- Robert Jaus,
cujo objeto de estudo é a interagdo entre o leitor e o texto no ato da leitura. Essa
teoria é reconhecida como Estética da Recepcao. De acordo com essa teoria, o
texto literario ndo sobrevive sem o publico, os papéis do texto e do leitor devem ser
determinados em fungao da producao de sentidos que acontecem no momento da
leitura. Consideramos que a teoria da Estética da Recepcao traz contribuicoes

relevantes para o nosso trabalho, pois essa teoria reconhece a necessidade de
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ampliar os horizontes de compreensao dos textos, destacando a importancia do
leitor no ato da leitura, considerando-o como co-autor e possibilitando uma releitura
das obras conforme se materializa as informagdes no ato da recepgao.

Divergindo dos enfoques tradicionais que sdo voltados para a obra e o seu
produto, Aguiar (2003, p. 242) relata que essa teoria atenta para a leitura “enquanto
atividade que da existéncia e legitima a literatura, traz para o universo do leitor
possibilidades novas de sentido, que colocam em questdao suas verdades,
desestabilizando-o e levando a reestruturar-se [...]".

Assim, a leitura literaria deve ser uma acao interativa, com vivéncias ludicas,
criativas, que possam despertar o prazer pela leitura e a fruicdo estética.
Acreditamos que as praticas diversificadas com os textos literarios podem favorecer
ndo apenas a formacao de leitores, mas leitores criativos e multiplicadores dessa
arte, despertando no seu meio social, uma comunidade de leitores. De acordo com
Zilberman (1988), todos os docentes devem...

Adotar uma metodologia de ensino da literatura que ndo se
fundamente no endosso submisso da tradicdo, da repeténcia
mecanica e sem critérios de conceitos desgastados, mas que
deflagre o gosto e o prazer da leitura de textos, e possibilite uma
postura critica perante o lido e perante o mundo que esse traduz. (
ZILBERMAN, 1988, p. 44).

O espacgo para a literatura na sala de aula nao deve ser confundido com o
ensino de conteudos gramaticais, linguisticos, onde sado propostas apenas
atividades como resumos, fichas, leitura das palavras, recontos orais e escritos. Na
maioria das vezes, essas atividades sdo preponderantes e consideradas exclusivas
para o trabalho com a literatura, comprometendo assim, a qualidade da
aprendizagem. Logo, o papel do professor também n&o deve ser reduzido ao
trabalho de mediador da leitura, ele também deve ser um leitor, lendo, motivando e
compartilhando suas histérias de leitura com os alunos. Nao € possivel acreditar que
um docente consiga formar leitores, sendo ele um n&o- leitor.

O trabalho com a literatura deve ser uma pratica constante, desse modo, ira
auxiliar os alunos a conhecerem estratégias de leitura que poderao ser utilizadas
nos demais géneros discursivos, além de contribuir para sua formagdo humana.
Para Barbosa (2010, p. 163), “dominar os géneros discursivos & entdo ampliar as
possibilidades de participacao nas praticas sociais que envolvem leitura e escrita, a

producao e a escrita dos textos”.
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Nesse sentido, ndo basta oferecer livros, referenciar autores e solicitar uma
atividade de leitura. E necessario que haja envolvimento, magia, prazer, onde o leitor
possa sair do texto, transportando seus conhecimentos para sua pratica social,
desmistificando-o e nao reproduzindo apenas aquilo que esta dito, mas
principalmente, descobrir os nao- ditos. Assim, Cosson retrata a importancia da
literatura na escola quando afirma que,

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na escola, a literatura literaria
tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacao do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito de linguagem. ( 2006, p. 30)

A leitura literaria € instigante por desafiar e desestabilizar, muitas vezes, os
sentidos propostos pelo autor da obra. Percebemos que, ao realizarmos leituras de
um mesmo texto, dificiilmente iremos interpreta-lo da mesma forma, visto que ele
possibilita multiplas versdes, de acordo com o contexto e as histérias de leitura
vivenciadas por cada leitor.

Para esse autor, ndo podemos deixar de refletir sobre os critérios de selegao
adotados para os textos literarios e suas implicagdes. Tradicionalmente, nas
escolas, os critérios utilizados sdo determinados inicialmente pelos fins
educacionais, priorizando a melhora da fluéncia na leitura. O segundo critério esta
relacionado ao tipo de linguagem utilizada nos livros, selecionando seus leitores pela
faixa etaria ou ano escolar. O terceiro critério diz respeito as condicbes que sao
oferecidas para a leitura literaria na escola.

O ultimo critério, que ndés consideramos 0 mais relevante, diz respeito as
histérias de leitura do docente, sua competéncia leitora e consequentemente sua
motivacdo para leitura, tendo em vista que esse critério afeta diretamente seu
trabalho com a literatura na sala de aula. Destacamos esse critério como sendo o
mais relevante, do ponto de vista do nosso trabalho, justamente por considerar as
implicacdes em relagdo a competéncia leitora do docente na formagao de leitores.

Cosson (2006) apresenta alguns critérios na selegcao que considera relevante
e que contribuem para o avango da leitura na perspectiva literaria. Ele destaca trés
critérios para um trabalho eficaz com a literatura: utilizar os textos canones,
valorizando e respeitando sua herancga cultural; outro critério esta relacionado a

diversidade cultural e os valores da comunidade de leitores, onde deve ser utilizado
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ndo apenas obras contemporaneas; e o terceiro critério refere-se a importancia de
possuir uma diversidade de obras e autores, ampliando os seus horizontes,
reconhecendo que o simples fato de saber ler ndo o torna um leitor maduro.

Reconhecendo que cada obra traz uma perspectiva diferente de representar o
mundo, levando o aluno a refletir, confrontar, desafiar, partindo sempre dos seus
conhecimentos prévios, para progressivamente, ir ampliando suas experiéncias
leitoras, os critérios de selecao referenciados pelo autor, como forma de seleg¢ao das
obras literarias nas escolas, possibilitam que a leitura, nessa perspectiva, atenda e
favorega os objetivos para formagao de leitores nas escolas.

Até meados dos anos 90, século XX, prevaleciam, nas praticas de leitura na
sala de aula, as teorias cognitivistas e a linguistica do texto, onde o texto era
detentor das verdades e, mesmo reconhecendo no leitor um sujeito ativo, suas
habilidades eram consideradas competéncias individuais, desvalorizando assim, os
efeitos de sentido daquelas praticas de leitura na vida em sociedade.

A partir dessa década, as perspectivas para o ensino da leitura e da escrita
foram influenciadas pelos estudos sobre o letramento. No Brasil, esses estudos
foram apresentados pelas autoras Tfouni, Kleiman e Soares que diferenciaram a
alfabetizacao do letramento e entendem que a acgao individual do leitor deveria ser
deslocada para uma dimenséao social, em fungao do seu contexto.

A perspectiva de leitura na linha sécio-politica, defende a ideia de que a leitura
seria uma interpretagao critica do que se Ié, valorizando os conhecimentos prévios,
a leitura € um instrumento capaz de dotar o leitor para uma situacido sécio-politica,
cognitiva e cultural de interpretagao, valorizando assim, a realidade sociocultural de
cada comunidade. Segundo Benevides (2008) é preciso interpretar a leitura de
forma mais critica. Para ela...

A formacgao da leitura e dos leitores também repousa sobre aspectos
que ultrapassam os culturais. Existem aspectos politicos, historicos e
sociais que determinam o modo como a leitura é produzida e os
modos de acesso a ela, que precisam ser melhor analisados e
compreendidos, principalmente pelos educadores. (p. 91).

De acordo com Street (1984) bem como por Soares (2009) existem dois
modelos de letramento: o modelo autbnomo e o modelo ideolégico. No modelo
autbnomo, a escrita € considerada relevante, independente do seu contexto de
producdo, tendo sua correlagdo com o desenvolvimento cognitivo, sendo ela

superior a fala e detentora de poder para os que a possuem.
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Infelizmente este modelo € o mais utilizado nas escolas brasileiras,
considerando assim, um dos fatores responsaveis pelo fracasso escolar,
principalmente, porque as dificuldades de aprendizagem dos individuos séao
generalizadas e atribuidas exclusivamente a cada individuo, desconsiderando outros
fatores relevantes.

O modelo ideolégico de letramento, reconhecido como o que atende as
expectativas do nosso trabalho, considera as praticas de leitura e escrita dos
sujeitos em detrimento do contexto social em que sao produzidos. Nessa
perspectiva, a oralidade e a escrita ndo sao praticas excludentes e indissociaveis,
elas precisam ser investigadas de acordo com o tempo, modo e lugar que
acontecem.

Por seu turno, a leitura como pratica social € modificada de acordo com os
contextos onde essa leitura é produzida. Street (2006) afirma que o modelo
ideologico deve ser compreendido em uma dimens&o social, mais que isso,

Existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos
usos e significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais
e o testemunho de sociedades e épocas diferentes demonstram que
€ enganoso pensar em uma coisa Unica e compacta chamada
letramento. Prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo
“ideologico” de letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de
letramentos; que o significado e os usos das praticas de letramento
estao relacionados com contextos culturais especificos; e que essas
praticas estdo sempre associadas com relacbes de poder e
ideologia: ndo sao simplesmente tecnologias neutras. (STREET,
2006, p. 466)

Logo, a leitura compreendida enquanto pratica social discorda de uma
concepgao de leitura individual e mecanica que prestigiou historicamente uma
populagao elitista, ampliando assim, as desigualdades sociais. A leitura deve ser
reconhecida como um bem social e, portanto, € estabelecida e produzida através
das relagdes concretas, sociais, historicas e culturais das diversas instituicdes
(familia, igreja, escola, etc). Para Rojo (2009, p. 99), “praticas tédo diferentes, em
contextos tao diferenciados, sao vistas como letramento.”

Desse modo, ao significar a leitura como uma pratica reflexiva, discursiva e
social, faz-se necessario desmitificar a naturalizacao e neutralidade em que se da a
mesma. Travaglia (2009) denomina como produtivo esse tipo de ensino, no qual
compreendemos ser aquele que atendera as perspectivas tedricas e metodologicas

deste trabalho, pois reconhecemos que o ensino da lingua/ linguagem e da leitura
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tem como finalidade primordial, o desenvolvimento das capacidades comunicativas,
oportunizando novas habilidades do uso da lingua de acordo com as situagdes
concretas, interativas e reflexivas, construindo e produzindo socialmente diferentes
conhecimentos.

Percebemos que geralmente a leitura € desprovida de um viés critico, politico
e ideologico, “o leitor passa a dispor de uma habilidade desligada do seu dia a dia,
razao pela qual sua destinagdo nao se esclarece durante a aprendizagem”
(ZILBERMAN & SILVA, 2005, p. 13). Na verdade, as praticas de leitura deveriam
incorporar os discursos dos sujeitos na sala de aula, possibilitando propostas de
trabalho que utilizem os saberes vivenciados pelos alunos e uma formagao de
leitores que possam utilizar suas habilidades de leitura na sua pratica social.

Nesse sentido, as praticas de leitura devem ser orientadas, tendo como pano
de fundo a dimensao social, contrariando assim, as propostas de trabalho
desenvolvidas exclusivamente para desenvolvimento da leitura e centradas para o
desenvolvimento do sujeito leitor. Colaborando com a concepgao de leitura como
pratica social e as propostas de leitura orientadas para essa perspectiva, Kleiman (
2004 ) afirma que,

Nessa perspectiva, os usos da leitura estao ligados a situagao; séo
determinados pelas histérias dos participantes, pelas caracteristicas
da instituicio em que se encontram, pelo grau de formalidade ou
informalidade da situagcdo, pelo objetivo da atividade de leitura,
diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a
multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e
que determinam esses diferentes modos de ler. (p. 14)

Nesse sentido, a compreensao nao deve ser um ato dissociado da realidade
dos sujeitos presentes no contexto escolar, do modo de agir e compreender o
mundo. A leitura oportunizada, planejada e proposta na escola ndo deve divergir das
praticas de leitura exigidas no cotidiano dos alunos. Os atores envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem devem ser considerados elementos essenciais
para execuc¢ao do trabalho com a leitura.

A fungao social da escola é formar leitores de textos que circulam socialmente,
atendendo, assim, a diversidade de géneros existentes, cujas prioridades deveriam
centrar-se para uma compreensao leitora que contribua para o acesso aos bens
culturais e ascensédo social. Conforme Geraldi (1984, 1996 e 1997) e as Diretrizes
para o Aperfeicoamento de Ensino e Aprendizagem da Lingua Materna, elaboradas

pelo MEC (1996), os objetivos da Lingua Portuguesa devem ser concretizados
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mediante trés eixos norteadores: a pratica da leitura de textos, a pratica da producgao
de textos e a pratica da analise linguistica. Elas interligam-se precisamente na
unidade textual, ora objeto de leitura, ora resultado da atividade produtiva do
estudante.

Na maioria das vezes, a escola desconsidera as praticas sociais de leitura e
de escrita, privilegiando um unico tipo de letramento, aquele utilizado historicamente
pelas classes dominantes como instrumento de poder e exclusao social. Para
Kleiman (1995), os estudos sobre letramento extrapolam o mundo da escrita,

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndao com o letramento, pratica social, mas
com apenas um unico tipo de pratica de letramento, qual seja, a
alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabético,
numerico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso € a promogao da
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a
rua- como lugar de trabalho-, mostram orientacdes de letramento
muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Desse modo, percebemos que os estudos sobre letramento e suas praticas,
ampliam a visao individual do ato da leitura e escrita, passando a atender a uma
dimensao social. Considerando a heterogeneidade que compde nossa sociedade e
a necessidade de conhecer as pessoas que a integram, precisamos dar vozes a
esses sujeitos. Logo, o cddigo escrito ndo deve ser supervalorizado em detrimento
da fala, pois ambos sdo fundamentais para legitimar a leitura como pratica social,

democratizando o ensino e contribuindo para uma transformacgao social.



36

2.0 ALEITURAE O PROCESSO DE COMPREENSAO

Iniciaremos este capitulo apresentando contribuicbes tedricas acerca da
relacdo entre o processo de compreensdo e a leitura. No item 2.1, tratamos da
leitura e compreensao: atividade social e individual; no item 2.2, abordaremos a
compreensao: atividade inferencial, no item 2.3, a contribuicdo como processo e por
fim, no item 2.4, apresentaremos a proposta de abordagem para o desenvolvimento
de uma leitura como processo, na qual foi utilizada como referéncia, para analise

dos dados gerados.
2.1 Leitura e compreensao: atividade social e individual

Se perguntassemos aos professores o que significa o ato de ler para eles,
provavelmente teriamos respostas bastante diversificadas e algumas dessas
respostas, certamente demonstrariam que alguns professores ainda compreendem a
leitura como uma agao exclusivamente individual, autbnoma e que envolve apenas
esquemas cognitivos. No entanto, para Vygotsky (apud Marcuschi, 2008, p. 229) o
processo de compreensdo € um ato social. “A crianga primeiro se apropria da
linguagem como uma agéao social e depois internaliza para a partir de uma atividade
intrapessoal, fazer uso interpessoal”. O autor concebe a lingua como sistema
simbdlico, ligado as praticas socio- historicas. Nesse sentido, o ato de compreender
um texto nao pode e nao deve ser reduzido a extracao de conteudos, o que implica
em um outro modo de conceber a lingua. Marcuschi relata que

A lingua é um fenémeno cultural, histérico, social e cognitivo que
varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se
manifesta em seu funcionamento e é sensivel ao contexto. Nao é um
sistema monolitico e transparente, para “fotografar” a realidade, mas

€ heterogénea e sempre funciona situadamente na relagao dialogica
[...]. (MARCUSCHI, 2008, p. 240.)

Nesse sentido, ndo vemos e compreendemos tudo do mesmo modo, assim,
ocorre também em relagao a compreensao de textos. Uma das grandes dificuldades
encontradas pelos docentes refere-se a necessidade de fazer com que seus alunos
consigam compreender textos coerentemente, visto que muitos alunos relatam que
‘leem”, porém ndo compreendem. Isto pode estar relacionado a ideia de lingua
como cédigo, logo, sistema transparente. Conceber a lingua como fendmeno

cultural, social, histérico nos leva a reconhecer que ler e compreender um texto nao



37

sdo apenas atividades individuais, isoladas de outros contextos e puramente
cognitivas.
Conforme Marcuschi (2008, p. 230) “compreender exige habilidade, interagao
e trabalho”. A leitura nessa perspectiva ocorre através de situagdes sociointerativas,
colaborativas, inferenciais, onde os sujeitos compreendem os textos construindo e
produzindo sentidos.
A leitura deve ser considerada uma atividade individual e social, considerando
que ambas dialogam e se complementam no ato da leitura. Toda leitura é
considerada uma atividade individual, por atender as especificidades e
particularidades de cada leitor no processamento dos sentidos do texto, envolvendo
suas estratégias cognitivas e metacognitivas, a memorizagéo, suas histérias como
leitor e seus conhecimentos prévios. A leitura na dimensdo social considera a
construcao de sentidos e sua interrelagdo no contexto social, histérico e ideoldgico.
Conforme conclui Ferreira & Dias,
Portanto, além de uma atividade cognitiva, a leitura € também uma
atividade social, situada, construtiva, dialdégica e interativa que
envolve a participagdo social e ativa do leitor, que se apoia em suas
experiéncias passadas, em seus objetivos de leitura, em seus
conhecimentos e idéias prévias, e no texto e contexto para gerar

sentidos que se constroem nas varias transacdoes e negociacoes
entre estes, e 0s seus conhecimentos. (2005, p.02)

Nessa perspectiva de leitura, o sujeito leitor deve ser visto como um individuo
com uma histéria singular que, ao ir de encontro com o texto, o surgimento das
inferéncias ocorrera de acordo com o contexto, ativacdo dos seus conhecimentos
prévios e suas histérias de leituras. Nesse sentido, a leitura n&o deve ser orientada,
apenas, pelas marcas graficas, mas, sobretudo, pelo modo como o leitor apreende e
interpreta o texto. Compreendendo a leitura em um amplo sentido, Dell’ Isolla (2001,
p.11) afirma que “a leitura € um ato de afirmagao social, uma interagcdo com outros

individuos e uma atividade situada num contexto sécio-historico.”
2.2 Compreensao: atividade inferencial

Segundo Marcuschi (2008), podemos dividir as teorias de compreensao em
dois modelos tedricos: As teorias baseadas no paradigma da decodificacdo e as
teorias que envolvem a compreensao como inferéncia. De acordo com as teorias da

decodificagado, a lingua € um sistema de reposi¢cao de ideias, reconhecida como
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cbdigo, compreender torna um ato de apreender e decodificar, o texto € um depdsito
de informagdes, ndo permitindo assim, que os sujeitos opinem, discordem ou tirem
conclusdes diferentes das fornecidas pelo autor/ texto. Essa forma de compreender
a leitura é bastante utilizada nos livros didaticos e elaboragdo de atividades dos
docentes.

O modelo tedrico que reconhece a compreensao como inferéncia, concebe a
lingua como atividade sécio-interativa, construtiva, cooperativa e criativa. Para este
modelo, a compreensao, além de ser um processo cognitivo, precisa valorizar os
conhecimentos prévios (linguisticos, factuais, especificos, os das normas e os
l6gicos), para que o aluno possa fazer inferéncias, tomando como base, além das
informacgdes contidas no texto, as situagdes do contexto. Nesse sentido, precisamos
“construir uma atmosfera de interlocugcao nas salas de aula, para que as atividades
de ler ndo ofusquem as atividades de falar, discutir, contar, debater, ouvir, escrever
(-..)” (SILVA, 2002, p. 14).

Nessa perspectiva de trabalho, o texto deve ser considerado como um evento
comunicativo, onde ele deve favorecer uma compreensao leitora que considere a
producao de sentidos, ou seja, ir além do que esta dito. Ndo devemos reconhecer o
texto como produto acabado, finito, inquestionavel, considerando que a sua fungcao
social € multipla. Conforme Marcushi (2008)

Como o texto € um evento que se da na relagao interativa e na sua
situacionalidade, sua funcao central ndo sera informativa. Os efeitos
de sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relagdo com
os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes séo fruto
do trabalho conjunto entre produtores e receptores em situagdes
reais de uso da lingua. (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Nesse sentido, a nocao de inferéncia € fundamental para compreendermos os
processos de compreensao. No entanto, essa definicdo ndo é consenso entre os
pesquisadores. Assim, apresentaremos trés definicdes de inferéncias fornecidas por
autores distintos.

Para Marcuschi (2008, p. 249), “as inferéncias na compreensao do texto sao
processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacgao
textual e respeitando o respectivo contexto, constroem uma nova representacao
semantica.” Para Coscarelli (2002), inferéncias sao operagdes cognitivas que o leitor
realiza para construir novas proposi¢des a partir das informagdes que ele encontrou
no texto. Ja segundo Dell'lsola ( 2001), inferéncia € um processo cognitivo que gera

uma informagao semantica a partir de uma informagéo semantica anterior, em um
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determinado contexto, ocorrendo também quando o leitor busca, extratexto
informacdes e conhecimentos adquiridos com os quais preenche os “vazios”
textuais.

Podemos constatar que as definicbes que apresentamos, refere-se as
informagbes basicas e pontuais que sao: acrescentar informagbes novas e
preencher lacunas para deixar o texto coerente. Logo, as inferéncias possuem um
efeito conciliador, entre as informagdes contidas no texto e as hipoteses
processadas pelo leitor, onde o sujeito ira organizar estratégias necessarias que
contribuam para a compreensao do texto.

Segundo Marcuschi (1989, 2008), as inferéncias devem ser consideradas
atividades interacionais, tendo em vista que, nos processamentos dos discursos, sdo
fundamentais em varias fontes, ou seja, no texto, no contexto, nos conhecimentos
do leitor, nas intengdes do autor e em muitos outros aspectos. O autor classifica as

inferéncias quanto a sua origem, da seguinte forma:

Quadro 1 : Quadro geral das inferéncias

INFERENCIA DE BASE INFERENCIA DE BASE INFERENCIA SEM
TEXTUAL CONTEXTUAL BASE
CONTEXTUAL
Légicas: Pragmaticas: Falseadoras
Dedutiva o
Intencionais
Indedutivas L
Conversacionais
Abdutivas o
Avaliativas
Condicionais L
Experienciais
Sintaticas
Semanticas: Cognitivas: Extrapoladoras
Associativas Esquematicas
Generalizadoras Analdgicas
Conferenciais Composicionais

Fonte: Marcuschi ( 1989 e 2008)

Coscarelli (2002) classifica, ainda, as inferéncias, segundo as necessidades

do leitor, em dois tipos: conectivas e elaborativas. As inferéncias conectivas sao
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aquelas realizadas para estabelecer coeréncias entre diferentes partes de um texto,
ou seja, elas sao feitas para dar sentido ao texto. Em relagdo as inferéncias
elaborativas, sao aquelas onde o leitor utiliza os seus conhecimentos para
enriquecer as informacdes, acrescentando e colaborando com informacgdes
adicionais nao mencionadas no texto.

Compreender a leitura como processo inferencial e cognitivo &€ reconhecer
que a informacao € fornecida apenas parcialmente pelo texto, ja que outras
informagdes estdo implicitas e sdo construidas através das inferéncias do leitor.
Assim, as inferéncias ocorrem, conforme explica Dell’ Isola (2001, p. 44), quando o
leitor “traz para o texto um universo individual que interfere na sua leitura, uma vez
que extrai inferéncias determinadas por contextos psicologico, social, cultural,
situacional, dentre outros”.

Compreendemos o texto com uma atividade complexa e dependente de
varios fatores para uma compreensdo, alguns como: o interesse do leitor, o
conhecimento do género, as condigdes em que este € apresentado, os aspectos
cognitivos de cada leitor, entre outros. O sentido do texto ocorre através da relagao
de interacdo entre o texto, leitor e autor. Nesse sentido, as inferéncias que se
estabelecem no ato da leitura tém papel relevante para uma compreensao

significativa.

2.3 Compreensao como processo

Conforme Marcuschi (2008), para que possamos conceber a compreensao
como processo, se faz necessario identificar quatro aspectos nesse contexto tedrico:
processo estratégico, cujas inferéncias sao semanticas, pragmaticas ou cognitivas,
processo flexivel, processo interativo e processo inferencial. Compreender passa a
ser uma atividade ndo de decodificacdo, mas de selecdo, reordenagdo e
reconstrucao, através de uma relagao dialégica com o outro. Precisamos ressaltar
que, mesmo concordando com a compreensao como processo, onde o texto pode
admitir perspectivas diversas de interpretacdo, € preciso que as respostas sejam
coerentes com o texto, ndo sendo assim, uma questao de aceitar tudo que é escrito.

Segundo o autor, ao analisarmos as atividades de compreensdo propostas
nos livros didaticos e em diversas atividades elaboradas pelos docentes,

percebemos que a maioria delas limita-se as questdes que buscam informacdes



41

objetivas e precisas, com tipologias do tipo: O qué? Quem? Quando? Onde? Ou
copie, ligue, complete, entre outras dessa ordem. Existem ainda as atividades,
propostas nos livros didaticos, que evidenciam atender apenas aos aspectos formais
do texto, como identificar titulo, versos, paragrafos, etc. Conforme esclarece
Marcuschi (2008), ndo estamos desconsiderando e achando desnecessarios esses
modelos de atividades, no entanto € preciso que os livros didaticos invistam em
propostas de atividades de compreensao que objetivem desenvolver e estimular o
raciocinio légico, o senso critico, a participagao, argumentagcdo e a reflexdo dos

alunos.

2.4 A proposta de abordagem para o desenvolvimento de uma leitura como

processo.

Considerando os tipos de perguntas e as atividades que eram apresentadas
em alguns dos livros didaticos nos anos 80 e 90 (séc.XX) e as elaboradas por alguns
professores que nao contribuem para uma reflexdo critica dos textos, Marcuschi
(2008, p. 271 e 272) analisou essas abordagens, refletindo criticamente sobre esse
direcionamento na leitura dos textos'. Em func&o disso, desenvolveu um quadro com
tipologias de perguntas de compreensdo que servira de orientacdo para uma
analise, reflexao e avaliacdo em relagdo aos tipos de atividades que envolvem uma
compreensao leitora, abordadas e priorizadas na sala de aula, uma vez que ainda
ocorrem nas atividades de leitura, como na realidade da sala de aula que
pesquisamos. Em seguida, apresentaremos essa proposta elaborada por Marcuschi
(2008).

! Acerca da utilizagdo das tipologias de perguntas para compreensao do texto, com énfase nas perguntas sem
reflexdo critica, objetivas, cépias, podemos citar os livros que circularam nas escolas dos anos 80 e 90, entre
outros, a cartilha Caminho Suave ( 1911-2001), da autora Branca Alves de Lima. Ver informagdo no blog:
infancia. 8090.blogspot.com, livro Festas das Palavras 4, Dirce Guedes, 1987,ed. FTD (www.google.com.br).
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Quadro- 2 Tipologia das perguntas de compreensdao em livros didaticos de Lingua
Portuguesa nos anos 1980-1990

TIPOS DE
PERGUNTAS

P=perguntas

EXPLICITACAO DOS TIPOS

EXEMPLOS

Sao P ndo muito freqlientes e de perspicacia | -Ligue:
minima, sendo ja auto-respondidas pela propria | Lilian- N&o preciso falar o que
1-A cor do formulagao. Assemelham-se as indagagdes do | aconteceu.
cavalo branco | tipo: “Qual a cor do cavalo branco de | Mamde- Mamée, desculpe-me, eu
de Napoledo | Napoledao?” menti para vocé.
Sao P que sugerem atividades mecanicas de | -Copie a fala do trabalhador.
transcricido de frases ou palavras. Verbos | -Retire do texto a frase que ...
2- Copias frequentes aqui sdo: copie, retire, aponte, | -Copie a frase corrigindo-a de acordo
indique, transcreva, complete, assinale, | com o texto.
identifique, etc -Transcreva o trecho que fala sobre...
-Complete de acordo com o texto
Sao P que indagam sobre os conteudos | -Quem comprou a meia azul?
objetivamente inscritos no texto ( O que, quem, | -O que ela faz todos os dias?
3-Objetivas quando, como,onde...) numa atividade de pura | -De que tipo de musica Bruno mais

decodificagdo. A resposta acha-se centrada so
no texto.

gosta?
-Assinale com um x a resposta certa.

4-Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas, pois exigem
conhecimentos textuais e outros,

sejam eles pessoais, contextuais,
enciclopédicos, bem como regras inferenciais e
analise

critica para busca de respostas.

- A donzela do conto de Verissimo
costumava ir a praia ou ndo?

Sao P que levam em conta o texto como um
todo e aspectos extratextuais, envolvendo

-Qual a moral dessa histoéria?
-Que outro titulo vocé daria?

5- Globais processos inferenciais complexos. - Levando-se em conta o sentido global
do texto, pode concluir que...
Estas P em geral ttm a ver com o texto de | - Qual a sua opinido sobre...?
maneira apenas superficial, sendo que a R fica | Justifique.

6- Subjetivas | por conta do aluno e ndo ha como testa-la em | - O que vocé acha do...? Justifique.
sua validade. A justificativa tem um carater | - Do seu ponto de vista, a atitude do
apenas externo. menino diante da velha senhora foi

correta?
Sao as P que indagam sobre questdes que | - De que passagem de texto vocé mais
admitem qualquer resposta, ndo havendo | gostou?
possibilidade de se equivocar. A ligagao com o | - Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
7- Vale-tudo | texto € apenas um pretexto sem base alguma | para modificar o funcionamento do seu

para a resposta. Distinguem-se das subjetivas
por ndo exigirem nenhum tipo de justificativa ou
relagdo textual.

corpo, que Orgao vocé operaria?
Justifique sua resposta.
-Vocé concorda com o autor?

8-Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos externos ao
texto sé podem ser respondidas com base e
conhecimentos enciclopédicos. Sdo questdes
antipodas as de copia e as objetivas.

- D& um exemplo de pleonasmo vicioso
( N&o havia pleonasmo no texto e isso
néo fora explicado na ligao).

-Caxambu fica onde? (O texto Nao
falava de Caxambu)

9- Metalinguis-
ticas

Sado as P que indagam sobre as questbes
formais, geralmente da estrutura do texto ou do
léxico, bem como de partes textuais. Aqui se
situam as P que levam o aluno a copiar vocalico
e depois identificar qual o significado que mais
se adapta ao texto.

- Quantos paragrafos tém o texto?
- Qual o titulo do texto?

- Quantos versos tém o poema?

- Numere os paragrafos do texto?
-Va ao dicionario e copie
significados da palavra.

0os

Referéncia orientadora da analise da proposta da abordagem da compreensao leitora,
elaborada no processo de intervencao, junto a professora do 2° ano do ensino fundamental e
de sua turma (propostall).
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Reconhecendo a importancia de utilizar referéncias para avaliar a
compreensao textual, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) utiliza para
avaliacdo dessas competéncias as matrizes de referéncias elaboradas pelo SAEB? (
Sistema Nacional de Avaliagédo da educagéo Basica, IN: Marcuschi, 2008) onde as
mesmas sao apresentadas através de 21 descritores, divididos em VI topicos que
abordam a perspectiva de texto como processo e nao apenas como extracao de
conteudos, atendendo desde as séries iniciais até o 3° ano do Ensino Médio.

Esses descritores atendem a questdes de ordem distintas, a exemplo das
inferenciais e as globais, no entanto, um dos pontos acerca dos quais esses
descritores recebem criticas se refere ao trabalho com a producéao textual, tendo em
vista que nenhum dos descritores apresenta um topico dedicado a produgdo como
forma de desenvolver a compreensdo textual. Concordamos também com
Marcuschi, acerca dessa avaliagdo (2008, p. 270) por compreendermos que a
producao textual também esta relacionada a compreensao.

Essas matrizes de referéncia do SAEB encontram-se apresentadas no quadro

a seguir.

2 O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) é uma avaliagdo externa em larga escala, feita
por amostragem nas escolas publicas e privadas, aplicada a cada dois anos e desenvolvidas pelo
Inep/MEC. Seu objetivo é realizar um diagnostico do sistema educacional brasileiro e de alguns
fatores que possam interferir no desempenho do aluno, fornecendo um indicativo sobre a qualidade
do ensino que € ofertado. Os resultados do SAEB, em conjunto com as taxas de aprovagao escolar,
sdo a base de calculo para o IDEB de cada estado e do Distrito Federal e, conseqilientemente, do
Brasil. As avaliagdes que o compdem sao aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica,
além de questionarios socioecondmicos aos alunos participantes e a comunidade escolar.
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Quadro 3- Matriz de referéncia para os descritores de Lingua Portuguesa do SAEB

2001

TOPICOS

HABILIDADES

I- Procedimento de leitura

- Localizar informagdes explicitas em um texto.
-Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
-Identificar o tema de um texto.

-Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il- Implicagcbes do suporte, do
género e /ou do enunciador na
compreensao do texto.

- Interpretar texto com o auxilio de material grafico diversos
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.)
- Identificar finalidade de textos de diferentes géneros.

lll- Relagio entre textos

- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao
na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em
funcado das condicdes em que ele for produzido e daquele
em que sera recebido.

- Reconhecer posi¢cdes distintas entre duas ou mais
opinibes relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

IV- Coeréncia e coesio no
processamento do texto

- Estabelecer relagdo entre as partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade do texto.

-ldentificar a tese de um texto.

- estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la.

- diferenciar as partes principais das secundarias de um
texto.

- identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

- Estabelecer relagao causa/ consequéncia entre partes e
elementos de um texto.

- Estabelecer relagbes logico- discursivas presentes no
texto, marcadas por conjun¢des, advérbios, etc.

V- Relagdo entre recursos
expressivos e efeitos de sentido

- Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
-Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagdes.

-Reconhecer o efeito de sentido da escolha de uma
determinada palavra ou expressao [ 8° e 3°].

- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao
de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI- Variagao linguistica

- identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor de um texto.

Segunda fonte de referéncia orientadora da analise dos dados, referente ao trabalho de
intervencgao sobre leitura com a professora do 2° ano.
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Dessa matriz, também tomamos como referéncia sua base orientadora para
fundamentar a analise, com destaque nos topicos e habilidades I-Il e Il (SAEB,
2001), como também, enfatizamos a referéncia ao quadro de tipologias das
perguntas de compreensdao Marcuschi (2008) (ver capitulo 3, Met. p. 55), para
desenvolvermos a proposta de intervencao sobre a compreensao leitora, junto a
docente do 2° ano do ensino fundamental, no decorrer de suas atividades como

leitora e como professora mediadora do ensino e aprendizagem dos alunos.
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3.0 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, discorreremos sobre os aspectos metodolégicos da nossa
pesquisa. Os tdpicos serdo distribuidos da seguinte forma: No item 3.1, iremos
explanar a natureza da nossa pesquisa; no item 3.2 trataremos das condi¢gbes para
coleta de dados. Nesse contexto, descreveremos o l6cus, a escola, a sala de aula, e
os sujeitos da pesquisa. Informaremos no item 3.3, sobre o processo de geragao dos
dados, a constituicdo do corpus, objeto de analise, cujos dados sao trabalhados na
sondagem, na descrigdo das aulas, que trata da etapa de observacdo, das
atividades leitoras: formadora e professora em formacao e professora do 2° ano e

alunos. Por fim, no item 3.4, especificamos os instrumentos da pesquisa.
3.1 A natureza da pesquisa

Considerando que desenvolvemos um trabalho que investe na promocao de
mudancas nos fendmenos humanos e sociais, que consideramos complexos,
utilizamos uma abordagem de pesquisa qualitativa, pois nosso foco é a
compreensao e interpretacdo dos significados apresentados e construidos pelos
sujeitos da pesquisa e a analise das agdes/interrelagdes vivenciadas durante o
processo de coleta e analise de dados.

Conforme Pires (2008), a pesquisa qualitativa é caracterizada por sua
flexibilidade de adaptagcdo no desenvolvimento do objeto construido, pela sua
capacidade em ocupar-se de fendmenos complexos, por englobar dados
heterogéneos, combinando diferentes técnicas de coleta de dados, por ter a
capacidade em descrever em profundidade varios aspectos da vida social, da cultura
e das experiéncias vividas e por fim, por uma valorizagdo da exploragao indutiva no
campo de observacgao.

Desse modo, as caracteristicas histéricas, locais, sociais, as interagcoes dos
sujeitos da pesquisa, 0 modo como o conhecimento & produzido nesse contexto
precisam ser considerados, tendo em vista que sua abordagem metodologica é
hermenéutica®. Caracterizamos nossa pesquisa como qualitativa, trabalhando os
dados numa perspectiva etnografica, com observagao intensiva, participativa e

interpretativa dos eventos ocorridos no lécus da pesquisa e na analise das

} Abordagem metodolégica hermenéutica é um ramo da filosofia que se preocupa com a interpretacdo dos
significados contidos num contexto (entendido num sentido mais amplo), levando em conta cada mensagem
desse texto e suas interrelacdes. ( ANDRE, 2008, p. 16)
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informacdes e agdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa. Para Mattos (2011),
o objetivo da Etnografia é observar os modos como as pessoas conduzem sua vida
com o objetivo de revelar o significado cotidiano, nos quais as pessoas agem. O
objetivo € documentar, monitorar, encontrar o significado da agéo.

Nosso trabalho traz, portanto, dados construidos por uma investigagcao
caracterizada também como uma pesquisa-agao, inserida no ambito da Linguistica
Aplicada, com enfoque na area da Educacado. Iremos focalizar, neste capitulo, as
etapas que configuram o que consideramos uma pesquisa-agao. O desenvolvimento
de investigacdo apresenta trés momentos de agao: o primeiro é o de sondagem,
reconhecimento das agdes ocorridas na sala de aula, professora e alunos. O
segundo é a realizagdo de encontros, professor pesquisador e professora em
formacao e o terceiro momento corresponde a atuagao da professora no 2° ano em
sala de aula. A pratica docente em questdo envolve o ensino da leitura e suas
concepgoes de leitura, implicitas nas propostas das suas atividades

Objetivamos nas discussdes com a docente, ampliar os modos de produzir
leitura, favorecendo o prazer e consequentemente a formagao de leitores (docente e
aluno) oportunizando sua interagdo, discussdo e acgao diante dos textos,
contribuindo para uma participagao ativa. Para André (2008, p. 32), uma pesquisa-
acao “envolve uma série de agdes que devem ser planejadas e executadas pelos
participantes e devem ser sistematicamente submetidas a observacao, reflexao e
mudanca”. Esse processo de interacdo, monitoramento das acbes e o0 que
evidenciam estdo registrados nos relatos das aulas (sobre as aulas e sobre os

encontros) envolvendo a professora pesquisadora e a professora do 2° ano.

3.2 As condigdes para coleta de dados
3.2.1 A escola

O universo do presente trabalho € uma Escola Municipal em Campina
Grande-PB, localizada na zona leste. Nesta escola, foi selecionada uma turma do
segundo ano do ensino fundamental, como campo de coleta de dados, ndo apenas
para diagnostico, como também, para a realizagdo das propostas de atividades de
intervencao.

A escolha desse campo de estudo deve-se ao fato de a pesquisadora ser

professora da escola em foco, tornando-se viavel o acesso nao apenas a escola,
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mas principalmente a docente, sujeito da pesquisa, pois sabemos das dificuldades
de aceitagao para participagdo em projetos de pesquisa. Para Alves (1991), essas
caracteristicas tém implicagdes diretas na pesquisa, destacando o fato de o
pesquisador ser o principal instrumento de investigagao e a necessidade de este ter
o contato direto e prolongado com o campo, fazendo uso de descrigdes detalhadas
de todos os eventos ocorridos no ambito da pesquisa. Essas condicdes podem

favorecer o desenvolvimento significativo de uma pesquisa qualitativa.

3.2.2 Os sujeitos da pesquisa

A turma do 2° ano do ensino fundamental | € composta por 11 alunos,
oriundos de um bairro periférico de Campina Grande, e tem pais analfabetos ou
semi- analfabetos. Desse universo, trés alunos nao sao alfabetizados, alguns tém
frequéncia insatisfatoria, ou seja, raro sdo os dias em que a turma esta composta
por todos os alunos.

Quadro 4- Composicao da sala de aula

MENINOS MENINAS

ALUNO 1- 7 ANOS ALUNA 9 9 ANOS
ALUNO 2 12 ANOS ALUNA 10 8 ANOS
ALUNO 3 14 ANOS ALUNA 11 9 ANOS
ALUNO 4 8 ANOS

ALUNO 5 8 ANOS

ALUNO 6 8 ANOS

ALUNO 7 7 ANOS
ALUNO 8 12 ANOS

Turma de alunos do 2° ano, Ensino Fundamental, turno diurno ano 2013, de uma Escola

Municipal, na cidade de Campina Grande-PB.

A professora, ministrante da turma, leciona na escola ha cinco anos, concluiu
sua licenciatura em Pedagogia e Curso de Especializagdo em Formagao do
Educador (UEPB), ha mais de quinze anos. Nao participa de cursos de formacao
continuada e, apesar da sua experiéncia de 20 anos na pratica docente, demonstra
inseguranga nas atividades que envolvem o ensino de leitura. Todos os anos faz

queixas sobre sua turma, tanto no inicio quanto no final do ano, relatando que seus
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alunos nado leem, ndo demonstram interesse pela leitura, sendo esse um dos
motivos para sua escolha, como colaboradora da nossa pesquisa.

Como professora pesquisadora, também preciso historiar minha formagao
profissional, leciono nesta escola, ha cinco anos na turma do 4° ano. Possuo
experiéncia de ensino, com 19 anos entre escolas particulares e publicas. Tenho
formagcdo académica em Bacharelado em Ciéncias Contabeis (UEPB, 2001),
Licenciatura em Pedagogia (UEPB, 2006) e Especializagcdo em Psicopedagogia
(FIP, 2008), participo de cursos de formagao continuada. Desde crianga considero-
me uma leitora avida, reconhego a leitura como fundamental meio para atuarmos na
sociedade de forma critica e autbnoma. Por conhecer as dificuldades dos alunos que
ingressam na turma do 4% ano, como alunos que chegam a essa etapa sem estarem
alfabetizados, com limitagées agravantes em relagdo ao seu desenvolvimento na
leitura, no percurso de sua escolarizagao (2° ao 4° ano) senti a necessidade de
investigar possiveis problemas que ocorrem na turma do 2° ano, pois pretendemos
contribuir com uma reavaliagdo e ampliagado dos modos de compreender e orientar o
ensino da leitura, considerando a importancia dos conhecimentos gerados, em cada

etapa escolar da formagao do aluno como leitor.

3.3 Descricao das aulas

3.3.1 Etapa I- A sondagem em sala de aula: a observagao

Mesmo atuando nessa escola, campo da pesquisa-acdo, e conhecendo a
pratica docente da professora, sujeito da pesquisa, ha cinco anos, investiguei
enquanto pesquisadora, de forma sistematica algumas aulas, tendo em vista coletar
dados para posterior analise e concretizagcdo da proposta de intervengao. Solicitei
que a professora do 2° ano planejasse aulas, voltadas para um trabalho de leitura. A
professora me questionou acerca do tipo de aula que eu desejaria ver, informei que
a escolha ficaria a critério dela, a unica exigéncia era que ela deveria considerar
essas propostas como um trabalho significativo para melhoria da leitura e
consequentemente para formacgao de leitores. Durante dois dias na semana, entre
os meses de Fevereiro e Marco de 2013, frequentei as aulas, totalizando quatro

aulas, além de realizar entrevistas e aplicagado de questionarios com a docente.
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Vejamos no quadro 5, a descricdo das aulas planejadas pela docente, na

etapa da sondagem (estas aulas estdo descritas de forma detalhada no apéndice C).

Quadro 5 — Etapa 1- A sondagem

Leitura do livro de literatura: A centopéia que pensava (
12 Observagao Herbert de Souza Betinho ( 1999)
25 de fevereiro de | Atividade: escrever os nomes dos animais que aparecem na
2013 historia

Copia e leitura do texto: O susto da Ménica ( blog no Passo
22 Observacao das Letras de Alessandra Schultz)
28 de fevereiro de | Atividade: estudo dos encontros vocalicos retirados do
2013 texto, completar a histéria com palavras retiradas do texto.

Ditado recortado
Distribuicao de cartelas com frases e palavras escritas com
32 Observagcao ofonemaF eP.
05 de margo de Leitura oral e cépia das palavras e frases distribuidas

2013

Leitura da histéria: O rabo do gato de Mary Franga e Eliardo
42 Observacao Franca
07 de margo de Interpretacao da histéria

2013

Descricdo das aulas de leitura com a turma do 2° ano, Ensino Fundamental |, na etapa de

sondagem.

Ao concordarmos que a leitura deve ser objeto de ensino nas praticas
educativas dos docentes, com situagdes didaticas organizadas de forma a envolver
o leitor em formacao, fundamentamos nossa proposta de intervencao na orientagéo
de Marcuschi (2008) sobre o0 modo de abordar atividades leitoras que provoquem no
leitor a sua insercao como leitor ativo, participativo. Para isso, trabalhamos com
propostas que continuam priorizando, inicialmente, as estratégias de perguntas e
respostas para fazer o aluno se movimentar em leituras de idas ao texto, com
desafios diferentes que investem em dificuldades progressivas.

Considerando a compreensao como processo, Nos apoiamos na proposta de
Marcuschi (idem), quanto a tipologia de perguntas que se refere a natureza das
questdes que fazemos para orientar o ensino da leitura e na proposta para os
descritores para compreensdo textual, referéncia produzida pela SAEB (2001),
retomada sob o olhar didatico de Marcuschi ( 2008).

Assim é que as questbes se apresentam de inicio, de natureza objetiva
(modelo ascendente da leitura) para, progressivamente, atender a questdao de
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natureza inferencial e avaliativa, buscando ampliar os movimentos do leitor na sua
relagdo com o texto, com o autor do texto e com seu lugar de leitor: fungao social da
leitura que provoca “novas” (outras histérias), outros sentidos.

Nossa proposta de intervengao foi elaborada de modo a possibilitar em todos
0s encontros, discussbes em torno das multiplas possibilidades que um texto
possibilita, desconstruindo assim, a visao reducionista de leitura da docente,
apresentada na fase inicial da coleta de dados: sondagem das aulas e aplicagao do

questionario.

3.3.2 Etapa lI- Atividades leitoras (formadora e professora em formagao)

Devido a escola estar em um periodo de greve nos meses em que
realizariamos a proposta de intervencédo em sala de aula (Abril e Maio de 2013),
decidimos que todos os encontros entre a professora e pesquisadora seriam
realizados na minha residéncia, por escolha da professora, fato esse que possibilitou
uma maior proximidade com ela, como também um trabalho mais eficaz, devido a
tranquilidade proporcionada pelo tempo e pelo lugar. Foram realizados seis
encontros com discussodes, reflexdes e estudos com duracdo de quatro horas cada
encontro, além de leituras dos contos e dos textos realizadas em casa.

Considerando que todas as etapas dessa proposta de intervengado foram
organizadas de modo a atender nosso objetivo, que € redimensionar o modo de
compreender a leitura, retomamos nossos objetivos que orientaram todas as etapas
de proposta de intervencdo. Esses encontros tinham dupla funcao: favorecer,
motivar a leitura prazer, o retorno a leitura dos livros e a reflexado e discussao sobre
os modos de lermos e o que isso interfere no modo como ensinamos. Segundo
Zabala (1998, p.13) “a melhoria de nossa qualidade profissional (...) passa pela

analise do que fazemos, de nossa pratica e do contraste com outras praticas.”

Nesse sentido, apresentamos:
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1° Momento: 05 de abril de 2013

A professora do 2° ano do ensino fundamental, sujeito da pesquisa, foi
convidada a participar de uma proposta de leitura de uma colegao de livros que
envolvia os contos classicos infantis*:

Apresentacado da colecdo dos contos, da proposta dos encontros e escolha
dos livros para realizagcdo da leitura em casa, pretendemos com essa atividade

colaborar com a formagéao do sujeito/ leitor, o docente.

Quadro 6- Colecao de Contos

A Bela e a Fera Cinderela

A Pequena Sereia Rapunzel

A Princesa e o Sapo A Bela Adormecida
Branca de Neve Cherazade

Descricdo dos titulos das obras de Literatura Infantil, contos classicos- da coleg¢ao Princesas,

editora- Brasileitura, ano 2013

Apds 0 manuseio dos livros a professora do 2° ano escolheu para ler em casa
a histéria de Rapunzel, escolhi a historia da Branca de Neve. Combinamos entao
que, no encontro seguinte, dia 08 de Abril, iriamos recontar as histérias e
discutirmos outros aspectos da proposta de trabalho. Solicitei a professora a
gravagao de nossos encontros, que foi recusado inicialmente. Utilizando, desse
modo, o relato escrito de tudo que ocorria nos nossos encontros, procuro descrever
os demais encontros (cinco) de forma sucinta, conforme demonstra o quadro abaixo.
(Todos os encontros, com seus respectivos detalhes, estdo disponiveis no apéndice

D).

4 L. . N . .
Importante esclarecer que trabalhamos os contos cldssicos considerando-os géneros discursivos, conforme
Marcuschi ( 2008, p. 194).



53

Quadro 7 - Etapa lI- Atividades leitoras ( formadora e professora em formagao)

Leitura das historias: Rapunzel e Branca de

Neve. Roteiro para discussoes:

2° momento Quais as impressdes da historia? O que as
historias tém em comum? Como as mulheres séo
08 de abril de 2013 vistas nessas historias? Como vocé vé cada uma
delas? E se essa historia se passasse hoje em dia?
Como seria? E se as princesas conversassem? O
que diriam? Como vocé vé a relagao das princesas e
seus respectivos principes?

Leitura e discussao dos contos literarios Cinderela e
Pequena Sereia, utilizando o roteiro do encontro
anterior.

11 de abril de 2013 Solicitar a professora, elaboragao de questoes
referentes ao conto, para discussao na aula seguinte

3° momento

Reconto das histérias: Cherazade e a Princesa e
4° momento 0 Sapo.

19 de abril de 2013 Discusséo da atividade elaborada pela

professora

Discussao através de um roteiro inicial,

envolvendo a histéria: A princesa e o sapo

Leitura do conto: A Bela e a Fera.

5° momento Estudo dos textos: Livros didaticos de Portugués
25 de abril de 2013 e suas concepgdes de ensino e de leitura: uma
retrospectiva,( BEZERRA, 2001) apresentando
de forma clara e objetiva as concepc¢oes de
leitura, e o texto da autora HILA ( 2009)
Ressignificando a aula de leitura a partir dos
géneros textuais, onde aborda a importancia das
estratégias de leitura( antes, durante e apés a
leitura).

Discusséao do conto: A Bela e a Fera

6° momento Exibicdo de um compacto do youtube, do filme A
29 de abril de 2013 Bela e a Fera, ( comparacéo das histdrias)
Construcao de atividades a serem desenvolvidas
com os alunos da turma do 2° ano do ensino
fundamental I.

Descricdo (sucinta) das atividades de leitura, em torno dos contos selecionados para essa
experiéncia de pratica de leitura com a professora do 2° ano.

Apoés esses encontros em que trabalhamos a leitura prazer com a professora
do 2° ano, passamos a desenvolver uma proposta de sequéncia didatica na sala de
aula. Essa etapa da pesquisa proporcionou momentos de reflexao sobre o ensino da

leitura na sala do 2° ano. Esses dados néo serdo contemplados na analise.
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Quadro 8- Etapa lll- Professora e alunos

12 aula Objetivo: Oportunizar o
reconhecimento do trabalho com as fases
da pré- leitura, leitura e pés- leitura.
Despertar o prazer e o incentivo pela leitura,
dando énfase a entonacao, motivacao e
interagdo dos alunos no ato da historia,
possibilitando a sua participacao,
incentivando a discussdo, reflexdo e a
multiplicidade de sentidos que uma historia
pode evocar.

Interpretar a histéria: A Bela e a Fera.

Organizagao da sala, quebra-cabeca:
discussdo:0 que surgiu? Agora nés vamos
contar uma historia. Apresentar a capa,
realizar a leitura do titulo. Quem estad na
capa?Quem sera que é essa fera? ( espera-
se que fagam a relacdo com o quebra
cabeca).

Leitura da histoéria. Roteiro inicial discussao:
Quem gostou da histéria? Por qué?Onde
aconteceu a historia? Vocés acham que a
histéria aconteceu quando?Vocés gostaram
mais da Bela ou da Fera?Por que sera que
a Bela se apaixonou pela Fera? Quem iria
gostar da Fera? Por qué? Sera que se a
Fera nao tivesse se tornado um principe a
Bela se casaria com ele?0 que vocés
sentiram quando ouviram essa historia?
Distribuicdo atividade escrita

22 aula Objetivo: Possibilitar através de
uma motivacao, a participacio e interagao
com a historia.

Participar do processo de compreensao
através de estratégias de antecipagao,
inferéncias e verificagao.

Ler de forma coletiva e individual, com a
mediagdo da professora, de forma a
contribuir para a competéncia leitora (dos
alunos).

Dinémica envolvendo a historia.
Distribuicao da historia digitada, para
realizacdo da leitura individual e ilustracdo
da historia.

32 aula Objetivo: Interpretar a histéria,
fazendo inferéncias e atribuindo sentido.

Atividade escrita digitada

42 aula Objetivos: Favorecer outros modos
de conhecer a histéria, ampliando os
conhecimentos prévios.

Desenvolver a oralidade e a sequéncia
l6gica dos fatos.

Exibigdo do filme : A Bela e a Fera
Reconto oral da histéria e dramatizacao

52 aula Objetivos: Fazer comparagdes entre
a historia contada, lida e exibida, levando o
aluno a se posicionar criticamente.
Proporcionar estratégias de leitura,
recuperando o sentido da histéria.

Discussao sobre as diferencas entre a
histéria contada, exibida e ou lida.
Atividade escrita: caga- palavras
Ordenar as palavras de acordo com a
ordem em que aparecem na histéria.

62 aula Objetivo: Desenvolver a leitura
reconstruindo o sentido da histéria, através
da sequéncia légica dos fatos.

Levar a historia: A Bela e a Fera digitada
em uma folha, para que recortem as tiras,
embaralhem e reorganizem a histéria,
respeitando a sequéncia logica dos fatos.
Realizar a leitura checando a montagem.
Montar um mural com a atividade realizada
em dupla

Descricdo das aulas planejadas e ministradas pela professora do 2° ano e a professora
pesquisadora, ap6s o momento da etapa de intervengao.
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Solicitamos que a professora escolhesse um dos contos literarios lidos no
periodo de estudos, para que elaborasse uma atividade a ser desenvolvida com os
alunos na sala de aula, a professora escolheu trabalhar com a histéria da Branca de

Neve. Essa proposta sera objeto de analise no capitulo IV.

3.4 Instrumentos da pesquisa

A organizagdo do nosso corpus para analise dos dados foi constituida por
varios instrumentos, principalmente pelo fato de a nossa pesquisa-acao ser de
natureza etnografica, o que também favoreceu uma analise interpretativista.
Segundo Moita Lopes (1994, p. 334), “a intersubjetividade tenta dar conta dos
significados possiveis sobre a sala de aula e é um critério para estabelecer a
validade da interpretagao por parte do pesquisador”. Desse modo, segundo o autor,
sera necessario, para uma interpretagao sistematica, metodologica e que garanta a
confiabilidade e veracidade dos fatos, realizarmos a triangulagdo dos dados
pertinentes as pesquisas qualitativas (analise dos dados antes da intervengao,
analise dos encontros com a docente e andlise da aula apés os estudos e
discussoes).

Pretendemos utilizar como instrumentos para analise os seguintes dados:
questionario (sondagem), relatos das aulas observadas, a pratica de leitura da
professora do 2° ano (intervencgéo), a proposta de abordagem de leitura (depois da
intervengao), a aula na turma do 2° ano, a professora do 2° ano e sua participagao.

Tomando como referéncia os dados selecionados, nesse corpus, descrito
nesse capitulo, desenvolvemos, no capitulo seguinte, o trabalho de analise do
referido corpus, atentando para a relagdo com os objetivos, e com a questdo-
problema que orientam o trabalho de analise, nessa etapa. Nesse sentido, faz-se
necessario esclarecer que procuramos analisar os dados, tendo como categorias de
analise, a (s) concepgao (s) de leitura, as perguntas de compreensao, conforme
Marcuschi (2008, ver quadro 2, p. 42) e a matriz de referéncia dos descritores de
Lingua Portuguesa ( SAEB 2001, ver quadro 3, p. 44).

Necessario informar que, no desenvolvimento da analise, tratamos o corpus
restrito, selecionado em cada instrumento de pesquisa, como RECORTE. Assim,
progressivamente, enumeramos como recorte |, I, lll... Quanto a referéncia aos

sujeitos da pesquisa, nomeamos o sujeito da pesquisa, professora do 2° ano como
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“professora (P)” e nos referimos a professora responsavel pela pesquisa, como
“pesquisadora”. Quanto aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental I, utilizamos a
abreviatura (A) para aluno. Assim A1, A2 e A3..., quando precisarmos fazer

referéncia a mais de um aluno da turma.
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4.0 CONCEPGOES DE LEITURA E A FORMAGAO DOCENTE

Nosso capitulo de analise sera constituido por dados que revelam de que
modo a pratica de leitura da professora e seus conhecimentos sobre as concepgdes
de leitura interferem no ensino e aprendizagem da leitura dos seus alunos.
Inicialmente, destacamos os dados do questionario e da observacao de quatro aulas
de leitura (sondagem), que trazem informacgbes sobre a concepgado de leitura da
professora, (antes do trabalho de intervengdo). A analise desses dados esta
contemplada, no item 4.1 desse capitulo.

Apds o conhecimento do modo como a professora concebe a leitura e suas
implicagdes na sua agado docente, prosseguimos com a analise, trazendo dados,
gerados no trabalho de intervengdo que desenvolvemos com a professora em torno
da sua pratica de leitura, focalizando contos classicos da Literatura Infantil,
relacionando os modos de ler a concepgdes tedricas de leitura, da perspectiva
ascendente a perspectiva do letramento. Contemplamos essa analise no item 4.2
desse referido capitulo.

Concluimos nosso trabalho de analise, focalizando dados gerados na etapa
final da pesquisa, quando a professora desenvolve a leitura em sala de aula.
Analisaremos a sua compreensao sobre o “novo” modo de realizar leitura, bem
como o desenvolvimento do processo de leitura dos alunos, considerando a
contribuicdo do trabalho de intervencéo nas suas agbes pedagdgicas. A analise esta
presente no item 4.3, no qual, pretendemos, portanto, apresentar, de forma
progressiva e articuladora, dados que possam demonstrar os movimentos da
formacdo docente “continuada” do sujeito- professor em evidéncia, nesse processo

de pesquisa que realizamos.

4.1. Concepcoes de leitura (antes da intervencgao)

Durante o periodo de observagao das aulas, foi aplicado um questionario.
Esse instrumento objetivou coletar informagdes sobre o conhecimento em torno da
leitura e as estratégias realizadas para o ensino da leitura, nessa turma do 2° ano do
Fundamental |. Desse instrumento de pesquisa, selecionamos dois pontos

importantes para o objetivo da experiéncia de formacgao, junto a docente do 2° ano:
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A sua concepcao (inicial) sobre a leitura; concepg¢ao sobre o ensino da leitura. Nesse
sentido, indagamos o que significaria ler para ela:
Recorte |

P: A leitura abre leque para vocé ir além da imaginacgao. A leitura ela
abre portas para varios horizontes. (prof, questio 1, apéndice® A,
p.92).

Percebemos que esse enunciado - resposta evidencia vantagens que a leitura
oferece para o leitor, o que sugere uma concepgao muito subjetiva e pessoal,
evocando um modo de falar sobre leitura influenciado pela leitura prazer, da
literatura, “... ir além da imaginagéo.” Na realidade, a questao feita a professora pode
favorecer essa compreensao, como muitas outras. Mesmo assim, esperavamos que
a resposta evidenciasse um conhecimento tedrico sobre leitura.

Esse modo de compreender a leitura, parece justificar a dificuldade de
planejar suas aulas de leitura de forma a atender a objetivos relacionados a uma
pratica voltada para as necessidades dos alunos, conforme posteriormente
demonstrou, no desenvolvimento dessa intervengdo. Sobre esse dado, Kleiman (
2008, p. 151), comenta que, “a formagao precaria do professor na area da leitura,
bem como o desconhecimento dos resultados da pesquisa na éarea trazem
consequéncias negativas para a qualidade do ensino.”

Nesse sentido, compreendemos que precisamos oportunizar momentos onde
a professora perceba que a compreensao que ela tem de leitura tém implicagbes na
sua pratica pedagogica. Em relagcdo ao modo como a leitura é trabalhada na sala de
aula, foco da questdo dois do questionario, a professora do 2° ano, sujeito da
pesquisa, responde a questao: “Na sua sala de aula como a leitura é trabalhada?”:
Recorte Il

P: [...] Texto em si, para ler, compreender e interpretar. Treino

ortografico, através de gravuras”. ( questao 2, apéndice A, p. 93)

°> A nomenclatura “apéndice” e “anexo”, estdo sendo utilizados de acordo com as normas da ABNT.

Apéndice significa qualquer documento que foi elaborado ou confeccionado para a pesquisa. Ja a
nomenclatura “anexo”, significa algo pronto ou elaborado por outro autor, e que foi utilizado na
pesquisa.



59

A explicacdo que a referida professora apresenta, nesse recorte: “Texto em
si” parece revelar que os processos “ ler”, “ compreender” e “interpretar” sao atos
consequentes e automaticos, sem complexidade entre eles, além de sugerir que o
texto de leitura € utilizado para “ treino ortografico”. Esse modo de descrever uma
possivel “metodologia” parece trazer a nogcado de leitura no contexto do modelo
tedrico que trata a leitura como processo ascendente, em que a leitura tem como
foco o sistema de escrita, enquanto codigo, e o objetivo é a decodificagdo desse
sistema.

Em relagdo as estratégias utilizadas em sala de aula (questdo 5 do
questionario), a professora apresenta a seguinte explicagao:

Recorte Il
P: Distribuo pequenos textos para eles lerem. Leitura coletiva,

pausada com textos no quadro, leitura silenciosa. ( questdo 5,
apéndice A, p. 93)

Percebemos que a resposta em evidéncia, ao se referir a “leitura coletiva e
silenciosa”, nao explica como é a participagdo do aluno. Sugere, entdo, que o aluno
nao participa de modo a ressignificar, atribuir, negar, interagir com o texto e o autor,
ele é visto como um leitor passivo, decodificando apenas o que esta escrito. Essas
estratégias de leitura confirmam que “se entendermos a linguagem como mero
cédigo, e a compreensdo como decodificagdo mecanica, a reflexdo pode ser
dispensada [...]", comentarios que Geraldi (1997, p.18) faz quanto ao modelo de
leitura baseado na decodificacdo. Esses dados procuram caracterizar, entdo, a
concepcgao da professora sobre leitura e como entende o ensino dessa habilidade.

Nessa etapa (de sondagem), solicitamos que a professora planejasse quatro
aulas, que ela considerasse significativas e relevantes para o desenvolvimento da
leitura e compreensao textual dos seus alunos. Duas aulas foram planejadas e
desenvolvidas utilizando os livros: A centopéia que pensava, do autor Herbert de

Souza Betinho (1999) e O rabo do gato dos autores: Mary Franga e Eliardo Franga
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Fonte: Acervo da biblioteca da escola onde foi realizada a pesquisa.

Para trabalhar a leitura dessas obras com os alunos do 2° ano do ensino
fundamental, a professora realizou a leitura oral de cada livro, respectivamente.
Antes de realizar a leitura, a professora entregou o livro a uma aluna e procurou
socializar:

Recorte IV
P: E para vocé ir passando e olhando os desenhos, as figuras,

depois vocé vai passando o livro para outros colegas.
N&ao € para ler... € para ver os desenhos. ( apéndice C, p. 97)

Esse modo de apresentar a leitura demonstra o que significa ler e ensinar a
leitura para a professora, nao valorizando, assim, o letramento literario como uma
acao reflexiva, produtiva e que contribua para a formacao dos leitores. Para ensinar
a leitura, precisamos muito mais do que distribuir livros na sala de aula. Colaborando
com a importancia da literatura e das estratégias adequadas para o desenvolvimento
da leitura, Zilberman (1988, p.83) afirma que “a sua apropriacdo depende da
intermediagdo da escola, que emprega recursos metodologicos para obter a
aprendizagem desejada”. Ao analisarmos o enunciado “N&o é para ler... é para ver
os desenhos”, podemos compreender que, para a professora, a leitura ndo- verbal
nao esta sendo considerada como leitura, demonstrando com isso, um modelo de
leitura tradicional, na perspectiva ascendente.

Durante a leitura das historias, a professora nao oportunizou a participacao,
interacdo dos alunos com os textos, sendo estes expectadores passivos. E
importante destacar que percebemos que a professora ndo tinha conhecimento
prévio da historia.
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Recorte V

P: Estou cansada, essa historia € muito grande (...)

Pedi esse livro a vice- diretora hoje. ( apéndice C, p. 98)

A forma como realizou a leitura, nos revelou ainda, a falta de objetivos
definidos para a atividade, e sobre isso, concordamos com Kato (1985, p. 112),
quando afirma que “a falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos
claros para leitura”. A professora demonstrou, ainda, dificuldade na organizagao de
estratégias adequadas que contribuissem para um trabalho significativo e motivador
dos alunos com as historias. Nos raros momentos em que realizou questionamentos
sobre a historia, antecipou as respostas para os alunos. Durante a leitura do livro “O
rabo do gato”, ela questiona e ela mesma responde:

Recorte VI

P: O que estao vendo aqui? O gato e o sapo.

O que o sapo viu? O rabo do gato (...) (apéndice C, p. 101 e 102 )

Conforme podemos observar, a professora nao reconhece, no letramento
literario, uma possibilidade de desenvolver atividades criativas, interativas, criticas,
reflexivas e prazerosas, ou seja, atividades imprescindiveis no desenvolvimento das
competéncias de leitura que favoregcam a formacgao de leitores. Concordamos com
Aguiar (2003) quando afirma que a literatura deve voltar-se para o papel do leitor,
pois € através deles que os textos adquirem sentidos. Por seu turno, analisar o
processo de leitura significa investigar as condi¢des intrinsecas e extrinsecas, tendo
como foco o sujeito enquanto persona individual e social.

Consideramos que a nogao que a professora demonstra ter sobre o que seja
ler, para ela, parece refletir no modo como organiza a entrada do livro em sala de
aula, a relagdo do aluno com o livro e até mesmo a orientagdo para a leitura da
historia. Embora os dados surjam em forma de recortes, mesmo assim, ratificam a
compreensao superficial e limitada acerca do que seja leitura.

Como os dados que coletamos nas aulas observadas e a descricao que deles
fazemos é extensa, procuramos entdo destacar aspectos pontuais que possam
atender aos objetivos da pesquisa. Nesse sentido, trazemos, em seguida, alguns

dados acerca das estratégias de abordagem do texto em torno da atividade de
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compreensao e interpretacdo da histéria, estratégias voltadas para a agao do aluno,
enquanto leitor.
Das duas aulas seguintes, nessa etapa de sondagem, destacamos abaixo um

dos textos trabalhados.

L LETURA:

e T BE

A MONICA E 0 CEBOLINHA FORAM Ao ZoolLoGICO.

ELES WRAMI MACACOS AVES oN(A, CoBRA JACARE
GIRAFA, JABUTI ELEFANTE cANGURY E LEAo.

NA JAULA DA ONCA MONICA SE ASSUSToU QUANDO
ELA ABRIVD A BocA

MONICA FALOU:

- All QUE MEDO DA ONCA.

\.\
NO PASSO DAS LETRAS —

Fonte: Blog de Alessandra Schultz: No Passo das Letras.

Essa atividade € iniciada com a copia desse texto, leitura coletiva e individual.
Como proposta de atividade de compreensao do texto apresentado, a informagao foi
a seguinte:
Recorte: VI

P: Abram os cadernos e escrevam os nomes dos animais que

surgem na histéria. (apéndice C. p. 99)

Essa atividade n&o requer do aluno, o desenvolvimento de sua competéncia
leitora, que possa desafiar a sua habilidade para refutar, comparar, trabalhar os
sentidos. Apenas leva o aluno a copiar e fixar-se na escrita de nomes. Esse exemplo
de estratégia evidencia que a professora ndo reconhece a compreensao de textos
como producao de sentidos, como trabalho inferencial, ativo e social, conforme
defende Marcuschi (2008). E preciso oportunizar condicdes de producdo para que
os alunos desenvolvam suas potencialidades.

Posteriormente, a professora apresenta questdes relacionadas com estudos

gramaticais, especificamente, os encontros vocalicos. Este modo de ensinar
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demonstra que o ensino da leitura estd sendo promovido como pretexto para o
ensino de conteudos. A concepgao de linguagem subjacente a essa pratica de
ensino esta relacionada a linguagem como expressdo do pensamento,
supervalorizando a gramatica tradicional e a norma culta.

Nessa direcdo, a concepcado de leitura da professora, implicita nessa
atividade, atende a uma perspectiva tradicional, inserida nas teorias de
decodificacao, de base estruturalista. Compreendemos que esta concepcao é
reducionista e ndo atende as perspectivas que propomos para o ensino da leitura de
modo que identificamos a necessidade de ampliar essa compreensao de leitura da
professora.

Apds o reconhecimento dos encontros vocalicos, a professora desenvolveu

uma atividade para compreensao do texto:

-~

2) comPLETAR:
O NOME DA MENNA B
A MBENINA TEM MEDo DA

3) RESFONDER:
ONDE A MENINA FoI?

0 QUE ACoNTECEY WA JAULA DA oNCAT

Y) SUBLINHAR NOo TEXTO o5 ANMAIS QUE MONICA
E cEBoLNHA VIRAM No ZoolLoGlco E coPAR:

S) IDENTIFICAR No TEXTO A FRASE EM QUE MONCA
EXCLAMA QUE EBESTA com MEDo. coPAR A FRASE E
DESENHAR A CcBJA

NO PASSO DAS LETRAS

.

Fonte: Blog de Alessandra Schultz: No Passo das Letras

Analisando essa atividade de compreensao desse texto, constatamos que
todas as respostas limitam-se a extragdo das informag¢des contidas no texto. O
procedimento adotado pela professora, para realizacdo dessa atividade, ocorria da
seguinte forma: realizar a leitura e registrar todas as respostas no quadro, ou seja, a

funcado dos alunos era apenas “copiar” as respectivas informagdes fornecidas.
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Este modelo de compreensédo de texto, conforme Marcuschi (2008), esta
fundamentado nas teorias da decodificagdo, que concebem a lingua como um
sistema de representacao de ideias e o texto como um repositario de informagdes.
As atividades, na maioria das vezes, ndo admitem respostas alternativas nos
exercicios de compreensao. Podemos constatar que, de acordo com o quadro de
tipologia de perguntas (quadro 2, p. 42 ), fornecidas por Marcuschi (2008), todas as
alternativas dessa atividade estdo inseridas no contexto das questdes que
direcionam a questdo do tipo coépias (completar, sublinhar e identificar) e as
perguntas objetivas (onde? O qué?). Desse modo, o leitor realiza uma leitura linear,
superficial.

Nessa mesma diregao, se considerarmos as matrizes elaboradas pelo SAEB,
(quadro 3, p. 44) com vistas a contemplar a perspectiva de compreensao textual
como processo, observamos que essas questdes apresentadas na atividade soé
priorizam o procedimento de leitura, referindo-se apenas a localizagao das
informacgdes explicitas no texto. Este modelo de concepgao de leitura compreende
“processos ascendentes de leitura, em que a informagao flui do texto para o leitor
(...)”. (BEZERRA, 2001, p.35).

Discordamos desses modelos de atividade para compreensao dos textos,
considerando o leitor um sujeito passivo. Sob esse direcionamento teérico, a
competéncia do leitor é exercida tdo somente para recuperagcao dos dados expostos
nos textos. Consideramos como perspectiva para o ensino da leitura, a
compreensao como processo inferencial, isto implica em outro modo de conceber a
lingua, ou seja, como atividade colaborativa, construtiva, criativa e sociointerativa.

Ainda nessa fase inicial de sondagem, a professora planejou outra proposta
para o ensino da leitura, composta por fichas com frases e palavras para a

realizacao da leitura.

Fafa é fofa. Papai- copo- pipa- piano
Fabio deu o fio a foca. Pipoca- pao- pena- paulada
A foca babou no fio. Pomada- pia- cipé- panela
O fio ficou babado. Mapa- pino- peludo pau

Fonte: Acervo pessoal da professora do 2° ano
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Consideramos que essa proposta fundamenta-se na concepgao de lingua
como um sistema estatico e homogéneo, desconsiderando o significado do texto
para cada leitor e a sua relevancia para o seu contexto social. Nesse sentido, a
concepgao de linguagem que fundamenta essa orientacdo € considerada, segundo
Travaglia (2009), como expressao do pensamento, assim, 0 modo como o texto &
utilizado na situagao comunicativa nao depende em nada das relagbes: para quem
se fala, em que situacao se fala e para qué se fala. Para a professora, ler € apenas
decodificar, copiar, dominar as convengdes graficas entre fonemas e grafemas,
desenvolver a fluéncia na leitura. Todas essas acbes referenciam novamente a
concepgao de leitura tradicional, ascendente e mecanicista.

Esses modelos de atividade, considerados pela professora, importantes para
o desenvolvimento da leitura dos seus alunos, ndo favorecem a formacdo de
leitores, ndo possibilitam agdes reflexivas, inferenciais e nao contribuem para o
desenvolvimento da criticidade. Conforme Kleiman, (2004), as praticas
desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que trazem, provém,
basicamente, de concepgbes erradas sobre a natureza do texto e da leitura, e,
portanto, da linguagem.

Concordamos que € preciso planejar atividades, tendo em vista o
desenvolvimento da leitura, que sejam desafiadoras, que possibilitem um trabalho
criativo e sociointerativo, proporcionando ao aluno agir de forma colaborativa com o
texto, dialogando, questionando, produzindo sentidos. A pratica de leitura
desenvolvida pela professora reduz a mesma, a exercicios de decodificacdo, os
textos que circulam na sala de aula ndo proporcionam nenhuma reflexdo critica,
além de estarem fora do contexto e da realidade social dos alunos.

Assim, essas atividades nao colaboram para formacédo de leitores, pois,
segundo os objetivos dos PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 54) um leitor
competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da

diversidade de textos que circulam socialmente.
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4.2. Concepgoes de leitura: o professor no lugar do leitor (interven¢ao)

Analisaremos, nesse item, o momento que consideramos um dos mais
significativos e importantes para o nosso trabalho: os encontros para leituras,
estudos e reflexdes da professora, ressignificando o seu lugar de leitor. A escolha do
género contos-classicos deve-se ao fato de a professora ter informado que iria
“trabalhar” com esses textos, na sala de aula, como também, por reconhecermos
que esses contos ressignificam os sentidos neles trabalhados, favorecendo
momentos prazerosos de leitura.

Desse modo, esse trabalho poderia fomentar e despertar no leitor
(professora), motivos para leitura prazer, o que poderia, por seu turno, favorecer a
discussdo sobre seus modos de ler e compreender essas histérias, levando-a a
estabelecer relacdes com a sua pratica social em torno da leitura, sendo assim, uma
oportunidade impar para uma reflexao e ampliagao da sua pratica de leitura na sala
de aula. Conforme Zappone (2010, p. 238), “a leitura, vista como pratica social e
historica, ou seja, como um fazer, uma acdo dos individuos em contextos e
situacbes especificas, ndo pode ser compreendida como uma agao invariavel,
imutavel”.

Considerando que, nesse trabalho de intervengcdo, os dados gerados
constituem um corpo extenso de informacdes, tomamos como critério, para orientar
o recorte de dados, a selegcao de situagdes interativas que ocorreram no segundo
encontro (pesquisadora e professora do 2° ano) e nos ultimos encontros (no caso o
5° e 0 6°). Esses dados, mesmo evidenciando uma visao fragmentada do processo,
procuram destacar questdes que possam evidenciar aspectos cruciais da formagao
do leitor: concepcgao de leitura, os modos de ler e os efeitos na formacgao do leitor, o
prazer do ler, os sentidos que se constroem em fungao das questdes que fazemos
ao ler um texto. Sdo questdes que influenciam na compreensdo de uma pratica
pedagogica em leitura que possa favorecer para a formagao dos leitores, no caso,
da professora, e, consequentemente, dos alunos desse 2° ano.

No primeiro encontro, a professora foi informada sobre nossa proposta de
atividades, que consistia, inicialmente, no convite para a leitura e discussdo dos
contos: Rapunzel, A Pequena Sereia, A Bela e a Fera, A Branca de Neve, A
Princesa e o Sapo, Cinderela e Cherazade. Percebemos que a professora nao

demonstrou muito interesse e prazer em nossa proposta de leitura, o que pode
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revelar a influéncia de como foi a sua historia como leitora e esse dado, certamente,
interfere na sua agao docente, demonstrando como sua pratica € divergente de uma
pratica cuja finalidade é a formacgéao de leitores.

No nosso segundo encontro, durante as atividades de contacdo da histéria, a
professora permaneceu com o livro fechado, demonstrou muita ansiedade em
concluir a histéria. Desconcentrou-se por diversas vezes, abordando outros
assuntos, ou seja, a professora demonstrou que essa atividade nao fazia parte de
sua formacao como aprendiz. E mesmo, como professora, sendo orientada e tendo
consciéncia de que essa atividade era parte importante para os nossos trabalhos,
ndo conseguia realiza-la conforme o objetivo: reproducdo coerente da unidade
textual da histéria.

Ainda nesse encontro, a professora desconsiderou a possibilidade de explorar
a leitura nao-verbal, de questionar e de proporcionar situagdes de interacdo. Esse
dado revela que o modo como a professora ensina e orienta a leitura, nao valoriza a
leitura nao-verbal, evidenciando uma visdo limitada do que é ensinar a ler.
Reconhecemos que essa abordagem deve ser contemplada, por contribuir para a
formacao de um leitor competente. De acordo com os PCN (1997, p. 54), formar um
leitor competente supbe formar alguém que “compreende o que |&, que possa ler
também o que nao esta escrito, identificando elementos implicitos (...) valida sua
leitura a partir da localizac&o de elementos discursivos.”

Prosseguindo com a analise, apos a leitura do conto da Branca de Neve, a
professora foi questionada sobre as impressdes que teve da histdria, ela relata:
Recorte VIII

P: Uma princesa que é salva pelo principe, casam-se e sao felizes
para sempre.

Nessa época elas eram lindas e boazinhas . No final casam-se e sao
felizes para sempre. A relacdo dessas princesas com o principe €

sempre de felicidade, ela sempre acha um principe encantado, que

se apaixona, casa com ele e fica feliz. (apéndice D, p. 104)

Percebemos que a professora reproduz fatos da histéria que parecem sugerir
as intengdes do autor. Para ela, o sentido da histéria esta completo e ja
determinado. Esse modo de compreender a leitura nos revela uma concepgéo de

leitura na perspectiva ascendente, na qual a funcdo do leitor € reproduzir as
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afirmacdes do autor. Procurando desconstruir a ideia de sentido unilateral do texto,
questionamos a possibilidade de essas historias acontecerem nos dias atuais e o
tipo de relagao existente entre os personagens. A professora demonstra surpresa e
interesse, abrindo o livro e estabelecendo relacdo com outras situagdes e outros
sujeitos. Vejamos, no trecho a seguir, seu comentario.
Recorte IX
P: Hoje em dia ndo existe principe, que muitas mulheres precisam
trabalhar fora para sustentar seus maridos, que elas (mulheres)
estdo indo a luta. Essa historia de principe é fantasiosa hoje em dia o
que a gente vé é muita violéncia contra as mulheres.
Que as bruxas poderiam ser... (fica pensando por alguns instantes)
as amantes que pretendem sempre atrapalhar os casamentos.
(apéndice D, p. 105)

A forma como a professora participou, demonstrou prazer e interesse. A
estratégia de leitura utilizada possibilitou que a professora estabelecesse uma
relacdo entre a histéria e a sua realidade social. Esses dados nos revelam a
importancia da leitura literaria na pratica docente, pois além de proporcionar prazer,
ela desafia o leitor a encontrar outros sentidos para a historia. A leitura na
perspectiva literaria conforme Aguiar (2003, p. 241) “é, por essas vias, um encontro
de horizonte de expectativas, o da obra e o do leitor, que se da sempre de modo
novo a cada leitura.”

Considerando a linguagem como processo de interagao, propomos situagoes
que envolvessem atividades interativas nas discussdes, de modo que pudéssemos
fazer relagdo com a pratica social, considerando o tempo histérico, social, politico e
ideolégico, em que se situam os contos, quanto a sua produgdo e quanto a sua
relacdo com o leitor. Quando questionamos:

Recorte X
Pesquisadora: Quem poderia ser a bruxa nas histérias?
Professora: As bruxas poderiam ser... (fica pensando por alguns
instantes) as amantes que pretendem sempre atrapalhar os
casamentos.
Pesquisadora: Mas nas historias que lemos, as bruxas querem se
casar com o principe? Nesse momento, pela primeira vez, a

professora abre o livro, tentando retomar a histéria.
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Professora: Nessa histéria a bruxa € a invejosa (...) por vinganga
queria mata-lo, entdo atrapalharia o encontro e o casamento.
( apéndice D, p. 105)

Confirma-se nesse recorte dez (X), a importancia de desenvolvermos
estratégias de leitura, na qual os sujeitos possam recuperar as informagodes do texto,
e, através delas, criar outros sentidos para a histéria, movimentando-se, enquanto
leitor, numa perspectiva interativa de leitura. Concordamos com Travaglia ( 2009, p.
23) quando considera que a ‘lingua € um lugar de interagdo comunicativa pela
producao de efeitos de sentido entre interlocutores (...) em um contexto soécio-
historico e ideologico”. Desse modo, através dessas discussdes, buscamos ampliar
as concepgoes de leitura apresentadas pela docente.

Analisando o 5° e o 6° encontro, destacaremos alguns fragmentos que
evidenciam uma ampliagdo no modo da professora compreender a leitura, e,
consequentemente, o desenvolvimento da competéncia leitora dos seus alunos.
Uma das mudangas foi o reconhecimento da importancia de um planejamento para o
momento da leitura e o reconhecimento da necessidade de redimensionar sua
pratica docente. Sobre esses dados, a professora comenta:

Recorte Xl
Professora: (...) no fim das contas, eu nem leio, ndo fago nada (...).

Porque era limitado né? As perguntas precisam ampliar as respostas
dos alunos. (apéndice D, p. 112 e 114)

Nesse dizer, ja se evidencia uma reflexdo critica sobre a sua propria agao
docente, favorecendo, por seu turno, o modo como vé o aluno como leitor. Quando
indagamos sobre o planejamento das estratégias de leitura para o desenvolvimento
de uma competéncia leitora...

Recorte XII
Professora: E...Também podemos dentro da prépria histéria fazer
dramatizagao, brincadeiras.(...)
Assistindo (filme) sentirdo mais prazer, prestam mais atengao.
No video foi mais interessante, chama mais atencao, tem musica.
(apéndice D, 112 e 113)
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A professora percebe que € possivel considerar diferentes modos de
compreender uma historia, produzindo e ressignificando saberes. Desse modo, “o
aluno passa a ser considerado um sujeito ativo que constréi suas habilidades e
conhecimentos (...) em determinadas circunstancias de enunciacdo e no contexto
das praticas discursivas.” ( SOARES, 1998, p. 59).

Constatamos que a pratica de leitura bem como o seu processo de
compreensao, deve, sobretudo, ser concretizado através de atividades
sociointerativas, onde os participantes desse processo (professor/aluno) precisam
reconhecer que “a compreensdo nao € um simples ato de identificacdo de
informagdes, mas uma construcao de sentidos com base e atividades inferenciais”.
(MARCUSCHI, 2008, p. 233). Ao perceber-se um sujeito ativo nas discussodes, a
professora demonstra mais interesse e confianga. Quando enfatizamos sobre a
necessidade de adotar uma nova postura referente a leitura, percebo seu interesse
em desenvolver novas atividades:

Recorte Xlll

Pesquisadora: Veja que as histérias mesmo conhecidas, podem levar
varias interpretacdes, por isso é importante ter cuidado com a
elaboragao das atividades. ((Mostro as trés primeiras perguntas)).
Veja que as respostas sao extraidas do texto.

Professora: Mas de inicio é importante.

Pesquisadora: Sim. Mas a atividade n&o deve ser limitada apenas
com esses tipos de perguntas ( me interrompe...)

Professora: E por que... esta visivel, explicita.

Pesquisadora: Muito bem. E preciso elaborar perguntas, onde as
criangas atribuam sentidos, interajam com o texto, ( me interrompe
novamente).

Professora: Porque vem o raciocinio, a reflexdo, ja nédo sdo mais

diretas. (apéndice D, p. 113)

Nessa interlocucio, percebemos que a professora esta compreendendo as
informacgdes tedricas “novas”, trabalhadas nessa intervencédo entre pesquisadora e
professora. A elaboragao dessa ultima resposta “Porque vem o raciocinio, a
reflexdo, ja ndo sdo mais diretas”, evidencia a compreensdo da leitura como
processo interativo, criativo, entre leitor, texto e autor. Como também, esses dados

evidenciam que a professora reconhece a necessidade de reavaliar e diversificar
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sua pratica de leitura. “E porque...esta visivel, explicita.”, elaborando atividades que
possibilitem mais interacdo com o texto e com sua pratica social, a professora
considera que desse modo...

Recorte XIV

Professora: E importante que percebam que o que aprende na
escola tenha relagdo com o mundo. (apéndice D, p. 114)

Esse dado revela que a professora reconhece a importancia e a necessidade
de estabelecer relagdo entre o ensino da leitura, o aluno e sua realidade social,
tornando desse modo, o ensino produtivo. Ao ser questionada sobre a forma como
conduzimos nossa proposta de leitura, os discursos € o modo como foram
abordadas essas histdrias ja bastante conhecidas, a professora comenta:

Recorte XV
Professora: Achei interessante, que a gente explorou muitas coisas
diferentes que eu nunca havia pensado.
Ja li varias vezes, sempre mostrava que a gente poderia ensinar algo
nas historias. Mas nao assim...
Apesar de estar estressada hoje até que eu gostei, pois acho que
estou mais desinibida, lendo melhor.
Foi bom, muito proveitoso, a gente aprendeu mais uma vez como
trabalhar leitura por outro angulo. ( apéndice D, p. 105,112 e 113)

Essas afirmacbes demonstram que as leituras promovidas durante os
encontros possibilitaram reflexdes para repensar sobre uma nova perspectiva de
leitura. A professora, ocupando o lugar de leitora: lendo, atribuindo sentidos
diversos, interagindo com o texto e o autor, através das questbes que surgiram nas
discussoes interativas, demonstra no seu dizer “a gente... pensado” que percebe
outros modos de ler, surgindo nessa experiéncia de leitura. Entendemos que os
sentidos vao sendo construidos, mesmo a revelia da conscientizacdo do sujeito-
leitor em questao, pois, conforme Benevides (2008, p. 91) “existem aspectos
politicos, histéricos e sociais que determinam o modo como a leitura € produzida e
0s modos de acesso a ela”.

Os encontros para estudos, discussoes, reflexdes e avaliagdo, possibilitaram
uma analise sobre como a professora percebia sua pratica e suas implicagdes no

ensino. Mesmo a pesquisadora reconhecendo a necessidade de formacgdes
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continuadas e outras leituras relacionadas ao nosso objeto de estudo, o nosso

trabalho contribuiu para o conhecimento de “novas” perspectivas de ensino.

4.3 A compreensao da/na leitura em sala de aula

4.3.1. A proposta da aula de leitura (professora)

Foi solicitado a professora que escolhesse um dos contos literarios lidos no
periodo dos estudos, para que elaborasse e desenvolvesse uma atividade com os
alunos na sala de aula, sem a colaboracdo da pesquisadora, de modo que
pudéssemos avaliar sua proposta e aplicagdo de acordo com os conteudos teoricos
e didaticos que discutimos no referido periodo de estudos. A professora escolheu

desenvolver um trabalho com a histéria da Branca de Neve.

Quadro 9: Leitura. Conto: Branca de Neve
1-Que tipo de texto € esse?

( )convite ( )fabula ( )conto ( )receita
2- Quais sao os personagens que aparecem no conto da Branca de Neve?

3- Quem se transformou em uma velha vendedora de frutas? Para qué?

4- Se vocé tivesse um espelho magico, o que perguntaria para ele? Por qué?

5- O cacgador agiu corretamente em deixar a Branca de Neve fugir? Como assim?

6- Se vocé tivesse em perigo como Branca de Neve como agiria?

7- Como o principe salvou a princesa?

8- E se eles nao tivessem se casado? Como poderia terminar essa histéria?

Atividade de compreensao de leitura do conto: Branca de Neve, para a turma do 2° ano do
Ensino Fundamental I. ( Elaborada pela professora da referida turma).

Analisamos essa proposta de atividade, tendo como referéncia a tipologia de
perguntas de compreensdo de Marcuschi (2008, p. 271 e 272) e a proposta da
matriz de referéncia para os descritores do SAEB, que segundo Marcuschi (2008, p.
275 e 276), é utilizada pelo MEC para avaliar as competéncias da compreensao

textual. E possivel perceber que a proposta acima em destaque, apresentou alguns
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avangos em relagdo as atividades produzidas, antes da participacao da professora
do 2° ano, na pesquisa.

Na proposta acima, podemos perceber que ha algumas questdes, cuja
relacdo com o texto é linear, realizando como procedimento de leitura (SAEB, 2001),
a localizagao de informagdes explicitas, sao questdes de natureza objetiva, questoes
(2, 3 e 7) numa perspectiva de leitura ascendente, porém ocorrem outras questoes,
através das quais, pode o aluno fazer relagdo com sua realidade e produzir outros
sentidos na historia, situando-se, assim, como um sujeito ativo e reflexivo ( questdes
4, 5, 6 e 8). As questdes abrem novas possibilidades de o aluno interagir com o
texto, trabalhando os sentidos, a partir da histéria da Branca de Neve, construindo-
se, assim, um leitor atento, ativo e criativo.

Assim, as questdes 4, 6 e 8 podem corresponder a questdao que Marcuschi (
2008, p. 271 e 272 ) conceitua como VALE-TUDO. A partir delas, o aluno tem a
possibilidade de, dar asas a imaginagdo mesmo tendo a referida histéria como
pretexto. Mesmo nessa condigdo, essas questdes tém como referéncia o contexto
da historia, provocando o aluno para trabalhar o ponto central dessa narrativa-
casamento do principe e da princesa. Ao sugerir a possibilidade de mudangas de
acao, sugere a questdo, que o aluno trabalhe o conhecimento que tem de outras
articulagdes textuais e de sentido, ao procurar saber o que sabe de outras formas
sociais de relacdo entre o casal, o que, por outro lado, faz o aluno trabalhar,
escrevendo o modo de organizar outras estruturas textuais.

A questdo 5, podemos considera-la como SUBJETIVA, conforme essa
mesma proposta tipologica de questdes de compreensdao de Marcuschi (2008, p.
271 e 272). Essa questdao, mesmo sendo de natureza subjetiva, motiva o sujeito
leitor a se posicionar, emitindo juizo de valor. Essa ag&o ou posigéo na leitura, pelo
aluno em formacdo € também produtiva, se a considerarmos como uma das
competéncias leitoras que tem o leitor no dia a dia que desenvolver, pois remete a
questao de precisarmos aprender a assumir posicionamentos e a justifica-los. Nesse
sentido, concordamos com Cafiero (2010, p. 86) quando afirma que um leitor
eficiente é aquele que “compreende o que esta escrito a partir das relagdes que
estabelece entre as informagdes do texto e o seu conhecimento de mundo”.

Desse modo, analisando a atividade produzida pela professora, entendemos
que nossos encontros, estudos, reflexbes e discussdes acerca dos modos de

compreender leitura, de alguma forma, contribuiram para que a professora
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compreendesse a importancia de planejar e elaborar atividades de compreensao
leitora, considerando na elaboragao das perguntas de compreensao, nao apenas as
perguntas objetivas, mas, experienciando outros modos de elaborar questdes,
exercicio que, tendo continuidade, pode instruir e habilitar o professor a elaborar
perguntas inferenciais, uma vez que o sujeito leitor, nesse exercicio, passa a
participar e estabelecer relacbes sociointerativas com o texto, autor e seus

conhecimentos prévios.

4.3.2. A leitura na sala de aula: a professora e os alunos

No inicio do desenvolvimento da aula de leitura, ja pudemos perceber que ela
teve a preocupagdo com a organizagao da sala de aula, formou um circulo com os
alunos, de modo que todos pudessem visualizar a historia, agdo que nao realizou
nas aulas planejadas antes da intervengdo. Também demonstrou atengcdo ao
explorar o texto ndo-verbal, fazendo um levantamento prévio das hipoteses durante
toda histéria. “E importante que, nas aulas de leitura, o aluno faga perguntas, levante
hipoteses, confronte interpretagdes” (...). (CAFIERO, 2010, p. 86).

A professora planejou algumas estratégias de leitura para essa aula, entre
elas, destacamos a que ela faz uso da interacdo verbal com os alunos, elaborando
questdes orais para motivagdo e envolvimento dos alunos antes, durante e apds a
leitura da historia:

Recorte XVI
Quem ja ouviu ou assistiu essa histéria? De quem sera essa casa?
Por qué? Qual a preocupagdo da madrasta? O que sera que vai

acontecer? [..] Gostaram da histéria? Qual a parte que mais

gostaram? Por qué? (anexo A, p. 87)

Esse modo de orientar o ensino da leitura demonstra que a professora ja
percebe a possibilidade de trabalhar a relagao do leitor com o texto, preocupando-se
com o desenvolvimento das capacidades comunicativas dos alunos, com questdes
que favorecem a participacao do aluno na compreensao textual da historia. Essa
estratégia revela que a professora compreende que essas situagoes interativas
contribuem para a competéncia leitora dos alunos. Esse compromisso com esses

“novos” modos de ensinar evidenciam avangos na sua pratica docente, referente ao
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ensino da leitura. Ao finalizar a leitura da historia, a professora aborda algumas
questoes, iniciando assim, uma discussao com os alunos.
Recorte XVII
P: O que vocés acharam da atitude dos sete anbes em deixar a
Branca de Neve ficar na casa deles?
A3: Gostei. Porque ela é boa e bonita.
P: Mas a gente pode deixar gente estranha entrar na nossa casa?
A7: Nao porque pode roubar.
((A professora demonstra estar animada com a participacdo dos
alunos.))
P: Vocés perceberam que os contos da Branca de Neve e a da Bela
e a Fera todos terminam com um final feliz, eles se casam e séo
felizes para sempre. Eles poderiam ter outro final? Terminar
diferente?
A3: Ela ndo se casava

A1: Ela morria com a maga envenenada. ( anexo A, p. 87)

Esse recorte dezessete (XVII), revela que a professora também demonstrou
ter compreendido a importancia de estabelecer relagdes entre as histérias
apresentadas e a pratica social dos alunos, “Mas a gente pode deixar gente
estranha entrar na nossa casa?” e que um texto pode produzir inumeros sentidos,
“Vocés perceberam que os contos da Branca de Neve e a da Bela e a Fera todos
terminam com um final feliz, eles se casam e sao felizes para sempre. Eles poderiam
ter outro final? Terminar diferente?” que sua compreensao deve ser fundamentada
em “(...) atividades cooperativas e inferenciais, tomam o trabalho de compreensao
como construtivo, criativo e sociointerativo”. (MARCUSCHI, 2008, p. 248).

Ao distribuir a atividade escrita aos alunos, a professora demonstra
ansiedade, é possivel perceber que ela esta temerosa em relagao a aplicagao dessa
atividade. Ela faz a leitura das questdes, os alunos respondem oralmente, entéo ela
fala:

Recorte XVIiI
P: Nao vou copiar as respostas do quadro... Pensem.

Quem vai dizer outro final? Bora minha gente bota a cabecga pra

funcionar (...). (anexo A, p. 87)
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Considerando que a professora copiava as respostas (antes do momento da
intervencao) essa fala ilustra sua “conscientizagdo” em relagdo a formagao de
leitores ativos e reflexivos. Entdo, comeca a dar assisténcia individual realizando a
mediacao na leitura. Essa agao revela uma pratica docente diferente da apresentada
na etapa da sondagem. Dessa forma ela percebe que “compreender exige
habilidade, interagéo e trabalho”. (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

Reconhecendo a necessidade e a importancia de transcrever e analisar
algumas respostas dos alunos, foram selecionadas trés questbes (5, 6 e 8) e trés
sujeitos para que pudéssemos fazer um recorte da analise em relagao a atividade
escrita.

Recorte XIX
5- 0 cagador agiu corretamente em deixar a Branca de Neve fugir?

Como assim?

A4: Sim, porque ela é boa.
A7: Sim. Salvando a Branca de Neve.
A10: Sim. Porque néo gosta da bruxa.

6- Se vocé tivesse em perigo como a Branca de Neve como agiria?
A4: Eu fugia para casa.

A7: Eu corria.
A10: Tinha morrido.

8- E se eles nao tivessem se casado? Como poderia terminar essa

historia:

A4: A Branca de Neve poderia morrer.

A7: Eles Beijando.

A10: Mau. Porque ela nao ia se casar. (anexo B, p. 88, 89, 90)

Essas respostas contribuiram para que a professora percebesse que o texto

nao € um deposito de ideias fornecidas pelo autor. Que a compreensdao como
atividade interativa permite que os sujeitos sejam ativos, o texto passa a ser visto
como um evento comunicativo, o sentido é construido de acordo com a formacéao
social, individual do leitor, relagcbes que se estabelecem no ato da leitura. Para
Vigotsky (2007), o processo de compreensdo € um ato social, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que s6 sdo capazes de
operar, quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e em cooperagao

com seus companheiros.
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Os alunos também se sentiram valorizados ao perceberem que suas
respostas foram validadas e elogiadas e que eram capazes de participar ativamente
do seu processo de aprendizagem. Considerando que apresentamos no decorrer da
andlise algumas reflexdes conclusivas, destacamos a seguir, uma analise que
desenvolvemos em torno de trechos de um relatério, elaborado pela professora do
2° ano, atendendo a uma solicitacao da professora pesquisadora. Nesse relato, a
professora do 2° ano apresenta sua avaliagao sobre a experiéncia que vivenciou em

todo processo de intervencao.

4.3.3 A professora do 2° ano e sua participagao (ponto de vista)

Nosso objetivo, portanto, nesse item, € o de procurar através de dados desse
relatorio, tecer nossas consideragdes sobre os resultados dessa experiéncia com
“formagdo continuada” que objetiva contribuir com reflexdes sobre a formagao
docente, do profissional de Lingua Portuguesa, principalmente, o docente do Ensino
Fundamental |. Em relagao a essa experiéncia a professora revelou que,

Recorte XX
P: Percebi alguns avangos na pratica de leitura de alguns alunos. Por
isso, se faz necessario desenvolver novos olhares para uma pratica
significativa. Portanto, as discussdes e trocas de ideias que tivemos
durante os estudos sobre leitura e as atividades aplicadas em sala de
aula foram gratificantes. (...) antes dos encontros e estudos sobre as
concepgoes de leitura eu tinha dificuldades de elaborar atividades,
planejando estratégias diversificadas. Compreendi que € possivel o
aluno ir além, dar sentido, interpretando um texto de acordo com

seus conhecimentos prévios (...). (apéndice B, p. 95).

Esse relato demonstra que ela compreendeu que sua pratica de leitura e suas
atividades de compreensao eram reducionistas, esse conhecimento fez a professora
compreender a necessidade de uma efetiva participagdo dos alunos, a importancia
de diversificar suas estratégias de leitura. Este relato pode evidenciar que nossos
estudos, acerca das concepgdes de leitura, contribuiram para que a professora
reconhecesse a necessidade e a importancia de valorizar a participacao dos alunos,

dando vozes a esses sujeitos, oportunizando a interagcao e a producao dos sentidos,



78

tanto pela linguagem oral quanto pela linguagem escrita. Nesse relatério, a

professora continua afirmando,

Recorte XXI
P: Ao elaborarmos as questdes, deixando espaco para que os alunos
se posicionem diante de um texto, poderemos dar continuidade a
uma qualidade de ensino. (...) buscando atividades adequadas e

coerentes ao nivel da turma. (apéndice B, p. 95- 96).

Esses dados revelam que a professora do 2° ano, refletiu e compreendeu a
importancia de elaborar perguntas de compreensao diversificadas, significativas e
que possibilitem a interacdo dos alunos com o texto. Reconhecendo que o modo
como orienta o ensino da leitura, implica diretamente na formagao do sujeito leitor.
Consideramos um avang¢o na sua pratica docente, se compararmos com a forma
que elaborava e orientava suas atividades antes da etapa de intervencao. Ao fazer
referéncia a sua participacao nesse trabalho, a professora reconhece,

Recorte XXII
P: Participar desse trabalho foi mais uma oportunidade e
aprendizado de como mediar leitura em seus diversos niveis na sala
de aula. Para isso, deveria haver na esfera educacional mais

discussbes, com debates, reflexdes, estudos, etc. (apéndice B, p.
96)

Na verdade, sabemos que a dificuldade a que a professora se refere é de
outra ordem, pois um dos pontos que pudemos confirmar € que os cursos de
formacao dos professores precisam ser planejados, contemplando, inclusive, grupos
menores, de acordo com as dificuldades de cada escola e dos professores de forma
particularizada, pois mesmo fazendo parte ha cinco anos da escola onde a pesquisa
foi realizada, as dificuldades apresentadas pela professora me surpreenderam.
Portanto, os dados revelam a importancia da pratica de leitura na sala de aula, esta
fundamentada em concepgodes teodricas de leitura que possibilitem a participagao, a

interagao e a valorizagéo dos alunos no seu processo de leitura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos nossas consideragdes finais, evidenciando os motivos que nos
levaram a delinear um percurso que possibilitasse responder a seguinte questao-
problema: De que modo a pratica de leitura do professor e seus conhecimentos
sobre as concepgdes de leitura interferem no ensino e na aprendizagem da leitura
dos seus alunos? A nossa pesquisa foi realizada em um contexto bastante familiar
da pesquisadora, seu ambiente de trabalho, uma escola municipal na cidade de
Campina Grande. A problematica surgiu mediante a necessidade de investigar os
motivos pelos quais a professora, participante da pesquisa, sempre relatava sobre
as dificuldades referentes ao ensino da leitura, tanto no inicio quanto no final do ano
letivo.

Mesmo diante de tantas pesquisas relacionadas ao desenvolvimento da
leitura e as diversidades de estratégias divulgadas para trabalhar a leitura,
significativamente, na sala de aula, que possam contribuir para formagéao de leitores,
ainda se faz necessario um olhar bastante diferenciado e especifico para cada
realidade de sala de aula. Nesse sentido, nosso trabalho priorizou a necessidade de
uma investigagao antes da realizagdo das “formagbes continuadas”, uma vez que
essas formagdes devem dialogar com as dificuldades dos professores.

A analise do percurso que delineamos desde as observagdes das aulas de
leitura da professora, antes da intervencao, até a aplicacdo das propostas de
atividades elaboradas apos todo esse processo, nos faz constatar a necessidade de
reconhecer que as formacgoes precisam atender as dificuldades referentes ao ensino
da leitura, conforme a realidade social em que se inserem os professores e 0s
alunos. Muitas vezes, as formacgdes iniciais e/ ou continuadas sado bastante distantes
do que realmente o professor precisa para desenvolver sua pratica de forma a
contribuir para implementacao de um ensino produtivo.

Durante o percurso da etapa de intervengcdo e o desenvolvimento das
propostas de atividades, a professora reconheceu que ao diversificar as estratégias
de leitura, € possivel ensinar leitura através de brincadeiras, exibicdo de videos,
caca- palavras, desenho, recorte, colagem entre outras atividades, pois, desse
modo, os alunos tornam-se leitores ativos e criativos, uma vez que, além da

motivacdo que provocam essas atividades para esse leitor (aluno do 2° ano), esses
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recursos exigem do leitor movimentos diferenciados na sua relagdo com o texto, com
os sentidos, ativando diferentes conhecimentos.

Os resultados da nossa pesquisa também demonstram que, com o
desenvolvimento da nossa proposta de intervencdo, a professora conseguiu
redimensionar o modo como ensina leitura. Através das leituras dos contos, refletiu
sobre a importancia de resgatar o seu lugar de leitor, avaliando a sua forma de ler,
afinal, como formar leitores sendo um nao-leitor? Em relacdo a aplicacdo das
propostas de atividades de compreensao leitora, reconheceu que € imprescindivel
valorizar os discursos dos seus alunos, mediando a leitura, permitindo que os alunos
relacionassem as historias lidas com outras histérias e suas proprias historias.

Mesmo com dificuldade para realizar a mediagdo na leitura em alguns
momentos, a professora apresentou progressos, ao incentivar seus alunos a
participarem, interagirem, questionarem, serem reflexivos, aceitando multiplas
respostas, considerando que antes da intervencao, a professora registrava todas as
respostas no quadro, e o aluno deveria apenas, copiar tais respostas. Através da
analise dos instrumentos utilizados na pesquisa, considerando as acbes da
professora, o relatério e o seu ponto de vista revelam sua compreensao em relagao
ao planejamento de uma aula de leitura em vistas a promover estratégias que
direcionem para uma leitura significativa, discursiva e colaborativa.

Constatamos, ainda, que nem sempre o tempo de experiéncia dedicado a
docéncia € condicao suficiente para qualificar um profissional, tendo em vista que
nosso sujeito nessa pesquisa tinha mais de 18 anos de docéncia. Ao lado desse
fator, € essencial a aquisicdo e renovagdao de conhecimentos especializados.
Comprovamos que o conhecimento tedrico que o professor deve ter acerca das
concepgdes de leitura, interfere diretamente nos modos de praticar a leitura e
elaborar propostas de atividades que promovam uma compreensao leitora, de modo
a contribuir para a formacdo de leitores, para a formacédo de sujeitos ativos, que
interagem com o texto e com outros saberes, produzindo multiplos sentidos.

Nesse sentido, uma das contribuicbes relevantes do nosso trabalho foi
desenvolver uma proposta de pesquisa de intervencao, que nao esta limitada a uma
abordagem estritamente tedrica. Nosso trabalho, além de fornecer aportes teoricos,
contribui e modifica a realidade dos sujeitos participantes da pesquisa, pois muitos
pesquisadores realizam suas pesquisas, apresentam os problemas e as criticas e

pouco modificam aquela realidade investigada.
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O desafio de realizar uma proposta de intervengao, através de estudos,
reflexdes, avaliagao, elaboragao e aplicacao de atividades na sala de aula, atuando
diretamente na realidade apresentada no periodo da investigacao, deveria ser uma
proposta a ser seguida por todos os cursos de pos-graduagao, a teoria precisa estar
diretamente associada a pratica cotidiana. Nesse sentido, € possivel perceber as
contribuicoes dos estudos tedricos, das novas pesquisas realizadas no mundo
académico, sendo essas, realmente, relevantes na formacdo dos professores,
contribuindo para qualidade das praticas docentes, modificando os sujeitos nao
apenas do contexto escolar.

Nao temos a pretensdo de afirmar que nossa proposta de intervengao,
solucionou todas as dificuldades referentes ao ensino da leitura. Embora a
professora do 2° ano tenha demonstrado alguns avancgos, quanto ao trabalho de
leitura em sala de aula, sabemos que a semente foi plantada e a professora tem
consciéncia de que é preciso ampliar sua forma de ensinar leitura.

Reconhecemos que alguns dados como a abordagem oral em sala de aula na
sua relacao professor/ aluno, entre outros dados, evidencia-se como um efeito
produtivo do nosso trabalho. Esta mudanga de postura em sala de aula pode ser
referéncia para que a professora possa refletir sobre o seu fazer docente, avaliando
sua pratica de ensino, considerando a necessidade de proporcionar metodologias
adequadas, que possam deslocar-se de uma leitura ascendente para uma leitura
interacional, compreendendo a leitura como processo de interagao entre leitor, autor
e texto e oportunizando aos seus alunos realizar inferéncias através de pistas e da
utilizacao do seu conhecimento de mundo.

Concluimos nossas consideragdes, destacando a importancia do Mestrado
Profissional em Formagao de Professores- MFP, para minha formacgao profissional,
uma vez que vivenciei situagcbes tanto na posicdo de professora do ensino
fundamental | e educacdo infantil, quanto na posi¢cdo de aluna no mestrado e
pesquisadora desse trabalho, estabelecendo, assim, relagcbes com as dificuldades
do contexto escolar e sua relagdo com os conhecimentos académicos. Esse curso
oportunizou reflexdes, através das informagdes adquiridas e partilhadas com os
professores e colegas da turma nesses dois anos, em torno de uma pratica docente
reflexiva e fundamentada em conhecimentos tedricos que possam subsidiar uma

acao pedagogica mais eficaz.
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ANEXO A

AULA MINISTRADA PELA PROFESSORA ABORDANDO O CONTO: BRANCA
DE NEVE

A professora inicia a aula formando um circulo com todas as criangas.

Apresenta o livro, explora a ilustracdo da capa:

P: Quem ja ouviu essa histéria?

A 1, 3,10- Eu Néo...

Ab5:Euja....

P: Esta certo, entdo preste atengdo pra vocé comparar e ver se é igual a que
vocé leu.

Todos os alunos estdo atentos e a professora explora cada pagina, faz
perguntas, demonstra atengéo nas respostas.

P: De quem sera essa casa? O que sera que aconteceu agora? Qual a maior
preocupacdo da madrasta? Gostaram da histéria? Qual foi a parte que mais
gostaram?

A 10: Gostei da parte que eles se casaram.

AL 4: A maior preocupagdo da madrasta era em ser bonita, ela perguntava
espelho, espelho meu tem alguém mais bonita do que eu?

P: Vocés conhecem alguém assim? A madrasta era invejosa, esse sentimento
€ bom ou ruim?

Alunos: Ruim

P: Por qué?

AL 8: Porque inveja mata

P: O que vocés acharam da atitude dos sete anbées em deixar a Branca de
Neve ficar na casa deles?

A3: Gostei.Porque ela é boa e bonita.

P: Mas a gente pode deixar gente estranha entrar na nossa casa?

A7: Nao porque pode roubar.

A professora demonstra estar animada com a participagcdo dos alunos.

P: Vocés perceberam que os contos da Branca de Neve e a da Bela e a Fera
todos terminam com um final feliz, eles se casam e séo felizes para sempre. Eles
poderiam ter outro final? Terminar diferente?

A3: Ela ndo se casava

A1: Ela morria com a maga envenenada.

Todos silenciam e a professora continua...

P: Quem vai dizer outro final? Bora minha gente bota a cabega pra funcionar.
Ao entregar a atividade escrita ela fala:

P: Nao vou copiar as respostas no quadro...Pense.



ANEXO B-

ATIVIDADE ESCRITA ELABORADA PELA PROFESSORA SOBRE A LEITURA
DO CONTO (BRANCA DE NEVE)

ALUNO 4

ATIVIDADE ESCRITA

1-Que tipo de texto € esse?
( Yconvite ( )fabula (>Jconto ( )receita
2- Quais sd0 os personagens que aparecem no conto da Branca de Neve?

A__[rance de  NeVe. Bruxe
D Powsipr B co By A BrAhch de  Neve!

3-Quem se transformou em uma velha vendedora de frutas? Para qué?
A Bruxa_ : -
 TENTA A snena@ipn, A gtnch le peve'l

4- Se vocé tivesse um espelho magico, o que perguntaria para ele? Por qué?
1S PetlOMBgico vo oé ARG EU MBtBUNITA b MBIOZOF0

5 &l iy
() & L

5- O cagador agiu corretamente em deixar a Branca de Neve fugir? Como assim?

i

Puas NBE ceaSTe DA Brum

6- Se vocé tivesse em perigo como Branca de Neve como agiria?
4
TAVAR Moy: DO

7- Como ow&iiwlz_:;pe salvou a princesa?
PEV_um Re J0

8- E se cles ndo tivessem se casado?Como poderia terminar essa historia?
£ °
£1es Reiioaho o
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ALUNO 7

ATIVIDADE ESCRITA

1-Que tipo de texto & esse?
( dconvite ( )fabula (>Qconto ( )receita
2- Quais sdo os personagens que aparecem no conto da Branca de Neve?

& oL hhpsw k)b\ PO o Ronaatbn /%J;/(»p/ r/‘(‘hg o LB

3-Quem se transformou em uma velha vendedora de frutas? Para qué?
- N 4m MQHGMWA,«(? NNy =

4- Se vocé tivesse um espelho magico, o que perguntaria para ele? Por qué?
2A \!ma-ﬁﬁ 9"\ nee 8 9 o~ Lo f'}’\j'\:\ 1 L/l}"") . (oSt .
’ / e_‘f"] 1 2. {n LY 9’7/"7Jr M e

5- O cagador agiu corretamente em deixar a Branca de Neve fugir?? Como assim?

Fapa o0 Mjumﬁ ﬁ:\ LoD R‘E& ,-‘:.'«f, 11ke

6- Se vocé tivesse em perigo como Branca de Neve como agiria?
LG Uan

7- Como o principe salvou a princesa?
o hainl *’%’3

1.

8- E se eles;ndo tivessem se casado?Como Podmﬁ terminar essa historia?
o PGS 2 08D L\ M

e, o ¢ OLH el d)




ALUNO 10

ATIVIDADE ESCRITA

1-Que tipo de texto € esse?
( Yconvite ( )fébula (>Qconto ( )receita
2- Quais sdo os personagens que aparecem 1o conto da Branca de Neve?

A Pronce de neve  Rruge

O P B3 co By B prohch de  neve!

3-Quem se transformou em uma velha vendedora de frutas? Para qué?
A ByruxA

TENIA S Heniandian A= BENCA L6 Neve'l

4- Se vocé tivesse um espetho magico, o que perguntaria para ele? Por qué?
18 PetUMAgico vo oé A RO U MatBun;TA @pMRIUZOT0

'L(‘I‘:' Aljals, brid A

5- O cacador agiu corretamente em deixar a Branca de Neve fugir? Como assim?

M

Puad NBE ceaSTA DA Brua

6- Se vocé tivesse em perigo como Branca de Neve como agiria?
TANVAR Moy; DO

7- Como o principe §a1vou a princesa?
Déw ym RE Jo

8- E se eles ndo tivessem se casado?Como poderia terminar essa historia?
Eles Reigao o
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APENDICE- A

Questionario

Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

Mestrado Profissional em Formacao de Professores- MFP
Campina Grande - Paraiba

Aluna: Fernanda Cristina Agra Borborema

Orientadora: Dr*: Maria de Lourdes da Silva Leandro
WO 08 -ol-~ 2013

Questionario -1

Sexo: Masc. () Fem. (%)

2.0: Profissdo: ’@\M\'A P S S

2.2. Quanto tempo vocé trabalha na sua fungdo atual? n2 0
2.3 Quanto tempo trabalha nessa unidade escolar?__ © £

3. Escolaridade:

Fundamental ( ) completo( )incompleto( )

Médio { ) completo ( ) incompleto ( )

Graduagdo: [X) completo ( ) incompleto ( )

Qual curso /Pxoka o\'w { &,,4,9—\/
P6s-Graduagdo: éﬁ‘p ggmﬂg%ﬂﬂﬂﬁ— Espedializacio em : I¥vWnacan e e
Mestrado { ) !

Doutorado ( )

1-Para vocé, o que significa ler?

(i Qedoune ol /Qﬁ/a‘l\w wonea VO A
007 Ao Apree r';\m,m,r‘;,a,@ ({,{ . /Qﬂm/uvn ol

()«th A(MSV\'trA/v /| nY2N ’\“vo/bh/f,e«—\ Q/\Q\,{ %M\:b,/fj_




¢ 2-Na sua sala de aula como a leitura € trabalhada?

» JOEN £ &:—w\j“'m tenchen £ a0 m inn e an, . T Agamas

U R~ -

4- Quais sdo suas maiores dificuldades para o ensino da leitura, na sua sala de aula?

MA )'m\j:(’ S 0 A= G\.QA e G— 2 C’H”d
o \Wvu'_ Lea, MAW

5- Descreva algumas estratégias que vocé utiliza nas suas agdes pedagogicas, para que

seus alunos desenvolvam uma competéncia leitora.
@

v‘w‘ui\lllwm n“nﬁavm/w\g—_. ”tmt% Ve=la 28 E/QZ.JLD

§ MLy

Lo ed i3 pauneds  conn /@vf&»—. o

Wu@ ,Qﬂfﬁu«o\ ,—',J,e/\m/bcym"

7
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APENDICE- B
RELATORIO

Universidade Estadual da Paraiba- UEPB
Mestrado Profissional em Formagdo de Professores — MFP

Campina Grande / /

Pesquisadora: Fernanda Cristina Agra Borborema

Orientadora: Maria de Lourdes da Silva Leandro

Relatorio

Relate a experiéncia vivenciada por vocé nesse projeto de pesquisa. Para isso, observe

alguns pontos, entre outros, sobre os quais vocé precisara abordar:

a) Convite

b) Periodo e local, participantes.

c) Compreensdo inicial da sua concepgio de leitura.

d) Pontos de vista sobre as discussGes e estudos realizados em torno da leitura, para
si mesma e para o ensino na sua sala de aula.
Obs: Néo se esqueca de destacar como viu a sua participagdo.

e) Avaliagdo final.

f) Sugestdes.

QUando Lui eerindeda o &amﬁke%m=
Y MML%-Q&Q Jonolengono,
Fenncmmdo., @JQ‘\/\LQM./O Cpaas i " .
ﬁﬁ_fﬁm_@ﬂ Jﬁmq\/o«_ % Jb_m atVe ﬁ"l Lm]‘(b
Mnm&rmﬂmﬁ d/c/m_n /fm J&MA;AAD_M_

“‘ ®.8 X o ‘,._4"5.).")‘

fam 0) Qr\nv\ron)wmma 2 oA _1:\70\/;.0% do mﬁn_
JQﬁ/\./O Le« u;'l'f@\u Gpaalt Ea«U\ALLDJ\ G M’V\EUG’L-
MWAH C‘LC MMMI[V\W Mo m’\"\(/‘\ﬁf\
JP/Q)\/Oj—/\J(‘A L‘L(‘LO\C ﬂ('”i AL 8900 »plh(o ,LQ—;(Z)
' O Momm DMW ¥ Joxm‘\"’n
) \TOou




‘YY\.;‘CY\\\.Q/\/S CU\JO\A QL( _,Q.QL'KM (a «P@.R./.wo‘.,v\,\,,::uraM
Levtarinou Mo ol oo, Punn,\umlr\mo ol -
roXe o A ol ch}\,k.Q ovidd. el VS IV vt
annvied O ih’ﬁ‘to O AUm :Ko\bcd%mnlm @’V\Cu B S
Livansa ‘%.0\3\.0\ ‘Q«’C\Axm Jammg AN O &xﬁrmm
=X M’\&{L«W’L /\athoL O\f") BVa u«v\n Lt Arndde .
E%‘mtj S W\-‘LC\/\CVVK} eSS QO/Y\J(EMOCS cl Jalto -
noe 8 A Lo AnOven _sg i %m@cbvbc
brausaconde M\fl:ﬁ VO ~ERZAA A ki Ao
olumos,

Lo o C‘Dmfmr\:op\m'\ do aliado em
%ﬁmm#_% o lauas C\U‘O\N\;(‘M e Jang -

dy "4 J&n’ek CLQ/OV: s eliunipn . v
Saxn ke Vog N B _eeaknniahinn mno-
oA QJW/LOU\M M"\D\. SA A z?af\-cdifm an‘ 5

PQ&;ML ’kﬁmﬁc\m&m M}MMM_

_a ﬁrmmmohm AAAACA Mcmwm

TOTL Q\r\.f{,ﬂf?a (@) (”LULQ&,{ 3&/&,@,05 (49 j;ucvmms s
-/\Clﬂr\,c\ﬂ QUJ\A_Q j@x\)’ﬁmgo rhmanfﬂ'j o ataido ~0
{QD‘U’A m 2_on ok dbockan ()\Mﬂ/\
Jovaa rolo e eula LOJ\JO\N\/\ (“W\Oé%\lapm
OKXTT\AMCL, AAAA /QQAOU\/L( (:U /\NL \.{)h ma/\/(‘/omj
‘QO)LD CV'\/T’G\A cles /Q/V\,_’C_@mm') sl J/}.—U\ML\O/) S50
Am O Qdeojcaw dt Lubana s hoela
d/xha&&/oxd&b m odrornon  oddva ki
\ano\Nuln\mo% Mﬁo\&ic\/\m CLUAMJ‘IM,QFMA Qﬂm‘
Emﬁmcﬁ Cinae JL g—ef,u,ulmp 0 nifumnfa A rdmm
(‘ELOm N\%\' A/O )\M'jtmf/u'u do AMan jﬁ:fca C l(:
Nmrxc\m © o 8Arrviaito T,
O J\}\ryvxcm /bm «paocbt j" [ hLmU‘Jﬂb{M
mﬁnbﬂh@oc& loom J\M}’O LB Wﬁ,efdjom#
s e o et QuarstBes TR
BENEY Voo J@o\mca QL © alumne, mm
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Lront el i 'ttxﬂ?a ONANA YYD
VD.O(‘)\U\H/\”Y\@’) don 'Q,UYGC:V\.\J\J\ (‘kmrh O A Asanaty
Q\WAD\AQ&,O&CQJ( du &N\NWO onde fa0820,n 0
mmmo,om [0%) AMWUCA GaAL ermmmw
Ca m& J&W&M}\]’)CLQWW Toyn 4
cunmen dbOv‘; fQJUULQA A u e,wuus Arincomdo
ot wndedus cxo\m undan & S0uualiA eo Mo
el o ﬁum Vé“‘(.‘k\-e/hr/)(_l\fk olsnt  Hruoloo -
I %/G« ~NYLAND ,LW\CA Ob)\yifz\mk(ﬂcxcgﬂ

] doodo  di eemo vnudion o
0o N ,OJQKY? J200N TS DS Wi o
Ao&fcx A C\M&O\
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AN hono O Q/\M\LQ»\ C/P?M _l‘X_Q/VYW}Q/ifO a)\é’\.u
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APENDICE C
DESCRICAO DETALHADA DAS AULAS OBSERVADAS ( SONDAGEM):
12 observacao: 25 de fevereiro de 2013

No primeiro dia de observagao, mesmo conhecendo a professora do 2° ano,
percebo que a docente esta ansiosa e desconfortavel com a minha presencga, sento
na ultima carteira. Na sala, estdo presentes 05 alunos. A professora inicia a aula
entregando um livro de literatura para uma aluna solicitando-lhe que observe, por
alguns instantes, a aluna ndo compreende, entdo a professora repete “ € pra vocé ir
passando e olhando os desenhos, as figuras, depois vocé vai passando o livro para
0os outros colegas”.Depois dessa informagdo, ela vem conversar comigo, nao
prestando atencao na atividade da aluna. Em poucos instantes, percebo que a

crianga desiste de realizar a atividade e fica conversando com os demais colegas.

Quando a professora percebe, tira o livro da carteira dela e entrega para outro
aluno, este, por sua vez, demonstra grande interesse pelo livro. Comega a realizar a
leitura, mas no momento em que a professora percebe ( ela estava de costas para
turma, no fim da sala), ela fala que ndo é para ele ler naquele momento, € para ver
os desenhos, no mesmo instante, o aluno perde interesse pela atividade e entrega o
livro a outro colega. A professora continua relatando para mim sobre a falta de

interesse dos alunos.

Depois de uns 30 minutos, ela pega o livro e diz que vai realizar uma leitura,
|é titulo da historia: A Centopéia que Pensava de Herbert de Souza Betinho (1999).
No momento inicial da leitura, dois alunos estdo com a cabeca na carteira € um
desenhando, mesmo assim, ela ignora e/ ou nado se incomoda. Ela entao 1€ o titulo
novamente, o autor e os nomes dos ilustradores. O aluno entdo comenta, que a foto
dessas pessoas esta no final do livro, a professora demonstra surpresa, dizendo que
ndo tinha visto, percebo que ela nio tinha conhecimento da histéria. Ela entdo
comega a realizar a leitura, dois alunos nao conseguem ver o livro devido a
localizagdo de onde estdo na sala de aula, porém ela ignora e segue a historia
concentrada na leitura. Em nenhum momento, ela interage, estimula ou gera
suspense, ao ler a histéria para a turma. Dois alunos demonstram interesse pela

histéria, entdo a postura dela comega a mudar, a cada pagina que ela 1€, indaga aos
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alunos sobre o que eles estdo vendo, porém ela antecipa as respostas para os
alunos, mesmo assim, alguns participam. No final da histéria ela percebe dois alunos
de cabeca baixa (que estdo desde o inicio da leitura) e reclama. Entdo continua sua
leitura, mas no meio da histéria, ela da um sonoro “suspiro”, vem em minha direcao
(pesquisadora) e diz que esta cansada, pois a historia € muito grande. Pergunto
entdo, o motivo pelo qual ela escolheu aquela histéria, ela diz que pediu a vice-
diretora e ela entregou esse livro para ela, confirmando assim, minhas suspeitas da
falta de planejamento e conhecimento da histéria. Ela conclui a histéria e manda os
alunos abrirem o caderno e escreverem os nomes dos animais que surgiram na
histéria. Observo que ela ndo escreve o que esta solicitando, pede apenas
verbalmente essa atividade, pergunto se n&do seria melhor copiar enunciado, ela
entao responde que eles sao “vagarosos” e nao daria tempo. Nesse momento, dos
cinco alunos, trés comecam a atividade, os outros dois dizem que nao sabem fazer.
Depois de alguns minutos, a professora volta-se para mim e diz que a aula de leitura
terminou, pois no segundo horario ela ird trabalhar matematica, finalizo entao

minhas observacoes.

22 Observacao: 28 de fevereiro de 2013

A sala de aula, nesse dia, estava composta por sete alunos, a professora
inicia a sua aula de leitura copiando o texto: O susto da Ménica, que segundo ela,
foi retirado de um blog criado por Alessandra Schultz , intitulado: No passo das

Letras, com sugestdes de atividades escolares.

{‘f
. LATURAS

0 SUSTo DE MOMCA

A MOMICA E 0 CEBOLINHA FORAM Ao ZoolLOGICO.

ELES WURAM: MACACOS AVES ONCA, COBRA JACARE
GIRAF A, JABUTL ELEFANTE cANGURY E LEAo.

NA JAULA DA ONGA MONICA SE ASSUSToU QUANDO
BLA ABRIO A BocA

MINICA FALOU:

- All QUE MEDOo DA oNGAL

N NO PASSO DAS LETRAS
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Quando ela estd no meio da sua copia, diz que esqueceu de entregar o texto
xerocado para as criangas, pede para eles irem lendo enquanto ela termina de
copiar, no entanto nenhum aluno realiza essa atividade pede que abram os
cadernos e escrevam os nomes dos animais que surgem na histoéria. Ela entao pega
uma régua e diz que todos irdo ler juntos, a cada verso que ela |€, pergunta aos
alunos o que eles estdao entendendo, faz perguntas relacionadas ao texto, aos
poucos as criangas vao perdendo interesse pela atividade. Entado, a professora diz
que agora eles irdo ler individualmente, ela solicita que cada aluno leia um “verso”,
nem todos conseguem realizar a leitura, ela comega a fazer as mesmas perguntas
que fez na leitura coletiva. Nesse momento, ela comega a perguntar individualmente
onde estdo os encontros vocalicos no texto, trés alunos se levantam e comeca a
procurar no quadro, em seguida, os demais alunos comegam a se levantar também.
A professora encerra a atividade dizendo que esta virando uma baguncga e distribui

outra atividade xerocada de interpretagao relacionada a historia.

'

&) CoMPLETAR:
o MOME DA MEJNA &
A MBENNA TEM MEDo DA

3) RESPONDER:
oNDE A MEMMNA Foi?

o QUE ACONTECED WA JAULA DA ONCAT

¥) SUBLMHAR sNo TEXTo oS AMMAIS QUE ModicA
E CEBOUMHA VIRAM Mo ZoolLoGico E coRARrR:

S) IDENTIFICAR Mo TEXTo A FRASE EM GUE MENCA
EXCLAMA QUE ESTA com MEDo. CcoPAR A FRASE E
DESENHAR A CENA

NO PASSCO PAS LETRAS

k.

No momento dessa atividade de interpretacdo, a professora simplesmente
escreveu todas as respostas no quadro e, a medida que as criangas perguntavam,
ela apontava o que eles deveriam escrever em cada espacgo, ou seja, as respectivas

respostas. E assim todos concluiram a atividade. Entao, ela distribuiu uma outra
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atividade, que nao tinha nenhuma relagcdo com a histéria lida anteriormente, um
ditado recortado, onde as criangas iriam recortar a placa e colar nas respectivas

ilustragdes. Ela entao conclui sua aula de leitura.

3 2 Observacao: 05 de margo

A professora distribui entre os alunos cartelas com palavras, frases e
pequenos textos. Pede que os alunos leiam silenciosamente nas carteiras, que ela
vai chamar todos para realizar a leitura, manda os alunos capricharem, pois nao

quer ninguém gaguejando.

Alguns modelos das cartelas distribuidas:

Fafa é fofa. Papai- copo- pipa- piano
Fabio deu o fio a foca. Pipoca- pdo- pena- paulada
A foca babou no fio. Pomada- pia- cip6- panela
O fio ficou babado. Mapa- pino- peludo pau

A professora inicia a chamada para leitura dos alunos no seu bird, alguns
recusam a fazer a leitura, percebo que as criancas nao tém o habito de fazer esse
tipo de atividade, pergunto a professora se os alunos sempre levam essas cartelas
para casa, ela diz que é a primeira vez, pois pediu emprestado para uma professora

amiga dela. No momento dessa atividade, os alunos se dispersam bastante, uns
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saem para o banheiro, outros correm na sala, duas alunas brincam. A professora
comeca a gritar, a aluna que esta lendo ndo demonstra o menor interesse em
continuar, percebo que os alunos demonstram bastante dificuldade na leitura. A
professora pede para que eu a ajude na leitura, na verdade ela esta preocupada
com minha observacao diante das atitudes das criangas. Entao, inicio a leitura de
uma menina, todos comegam a me pedir ajuda também. A professora fica nervosa e
diz que vai encerrar a leitura, em tom aspero, olha para o relégio e percebe que
ainda faltam 20 minutos para encerrar a aula, ela entdo solicita que os alunos
copiem as palavras das cartelas que estdo com eles, cinco alunos comegam a fazer
a atividade e dois se distraem brincando. A professora, entdo, vem conversar
comigo, relatando suas dificuldades em relacdo a falta de interesse dos alunos.
Percebo que, em nenhum momento, ela demonstra preocupagado com a atividade
que solicitou aos alunos, chega o momento do recreio, todos saem correndo e ela

demonstra alivio, dizendo que precisa de um descanso.
42 Observacgao: 07 de margo

Leitura da historia

Pl r A N

A professora entra na sala e diz que hoje ira ler uma historinha. Estao
presentes 08 alunos, todos conversando. A professora pede siléncio, pega o livro
pergunta o que estdo vendo aqui? O gato e o rato?, cinco alunos prestam atengao
os demais ndo demonstram interesse. A professora eleva o tom de voz, mandando
os alunos prestarem atengcdo. Novamente ela tenta comegar. A professora |é o titulo
do livro, logo em seguida, ela para e conversa comigo, reclamando da falta de

educacao dos alunos. Entdo, ela recomeca a leitura da histéria, na medida em que
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vai passando as paginas, ela propria vai fazendo a interpretagéo, vale salientar que
nem todos os alunos estao visualizando as ilustragdes da histéria, um aluno reclama
que “nao esta vendo”, a professora diz que € porque ele ndo presta atencgao direito.
E continua O que o sapo viu? O rabo do gato ( ela mesma da as respostas) Finaliza
a historia, entdo, ela passa uma atividade de leitura interpretativa, sendo que
nenhum dos quesitos possibilita respostas pessoais dos alunos. Eles entao
comegam a responder, outros a conversar e outras dizem que nao vao responder
por que nao sabem. Antes de os alunos finalizarem essa atividade, a professora faz
a correcao no quadro e pede que todos copiem as respostas com atencao,

concluindo assim, sua aula de leitura.



103

APENDICE- D
3.4.2 Etapa lI- Atividades leitoras (formadora e professora em formagao)

Devido a escola estar em um periodo de greve nos meses em que
realizariamos a proposta de intervencédo em sala de aula (Abril e Maio de 2013),
decidimos que todos os encontros entre a professora e pesquisadora seriam
realizados na minha residéncia, por escolha da professora, fato esse que possibilitou
uma maior proximidade com ela, como também um trabalho mais eficaz, devido a
tranquilidade proporcionada pelo tempo e pelo lugar. Foram realizados seis
encontros com discussodes, reflexdes e estudos com duragdo de quatro horas cada
encontro, além de leituras dos contos e dos textos realizadas em casa.

Considerando que todas as etapas dessa proposta de intervengao foram
organizadas de modo a atender nosso objetivo geral, que é redimensionar o modo
de compreender a leitura, retomamos nossos objetivos que orientaram todas as
etapas de proposta de intervencao.

Apds a realizagdo da sondagem (quatro aulas observadas), realizamos
encontros, a professora pesquisadora e a professora do 2° ano, para apreciacao,
discussdo de leituras que faziamos da coletanea dos contos selecionados. Esses
encontros tinham dupla fungao: favorecer, motivar a leitura prazer, o retorno a leitura
dos livros e a reflexao e discussao sobre os modos de lermos € o que isso interfere
no modo como ensinamos.

Nesse sentido, apresentamos:
1° Momento: 05 de abril de 2013

A professora do 2° ano do ensino fundamental, sujeito da pesquisa, foi
convidada a participar de uma proposta de leitura de uma cole¢ao de livros que
envolvia os contos classicos infantis®:

Apresentacao da colecao dos contos, da proposta dos encontros e escolha
dos livros para realizagcdo da leitura em casa, pretendemos com essa atividade

colaborar com a formagéao do sujeito/ leitor, o docente.

Quadro 5- Descrigao dos titulos das obras de Literatura Infantil, contos classicos- da
colecao Princesas, editora- Brasileitura, ano 2013

6 L. . N . .
Importante esclarecer que trabalhamos os contos cldssicos considerando-os géneros discursivos, conforme
Marcuschi ( 2008, p. 194).
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A Bela e a Fera Cinderela

A Pequena Sereia Rapunzel

A Princesa e o Sapo A Bela Adormecida
Branca de Neve Cherazade

Apresentei a colegcdo dos contos classicos, a professora ndo demonstrou
muito interesse, manuseou os contos e escolheu para ler em casa a histéria de
Rapunzel, escolhi a histéria da Branca de Neve. Combinamos entdo que no
encontro seguinte, dia 08 de Abril, iriamos recontar as histérias e discutirmos outros
aspectos da proposta de trabalho. Solicitei a professora a gravagdo, que

prontamente foi recusada.
2° Momento: 08 de abril de 2013

Este momento foi realizado novamente na minha residéncia por preferéncia
da professora. A primeira atividade foi o reconto da histéria Rapunzel, realizada pela
professora: durante todo o seu reconto, o livro permaneceu fechado, a professora
demonstrou ansiedade em concluir a histéria, em alguns momentos se
desconcentrou, abordando assim, outros assuntos. Quando concluiu realizei a leitura
da histéria da Branca de Neve, apresentei o livro, estimulei e recontei a historia. Ao
finalizarmos os recontos das historias, apresentei um roteiro que iria servir para

nortear nossas discussoes:

Quais as impressées da histéria? O que as histérias tém em comum? Como as
mulheres sdo vistas nessas historias? Como vocé vé cada uma delas? E se essa
histéria se passasse hoje em dia? Como seria? E se as princesas conversassem? O

que diriam? Como vocé vé a relagao das princesas e seus respectivos principes?

A professora apresentou impressdes que a histéria idealiza: uma princesa que
€ salva pelo principe, casam-se e sao felizes para sempre. Na verdade, ela nao
ampliou os sentidos que a historia poderia possibilitar. Relatou que ambas tinham
em comum uma princesa, um principe e uma bruxa. Para ela, nessa época as
mulheres eram lindas, boazinhas. Segundo a docente, se essa historia se passasse

nos dias atuais, a princesa ndo encontraria esses principes, as roupas nao seriam
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as mesmas. Se essas princesas se encontrassem, cada uma iria contar seu
sofrimento. Em relagdo ao modo como ela vé a relagao entre principe e princesa ela
destaca que a relacédo dessas princesas com o principe é sempre de felicidade, ela
sempre acha um principe encantado, que se apaixona, casa com ele e fica feliz.
A pesquisadora pergunta: vocé acha que se ocorresse hoje essa historia, nos dias
atuais, essa relagdo seria de passividade das princesas e sempre harmoniosa com
seus respectivos principes?
A professora entdo comecou a rir € pela primeira vez, percebo entdo, um certo
interesse na sua participacao. Ela afirmou que hoje em dia n&o existe principe, que
muitas mulheres precisam trabalhar fora para sustentar seus maridos, que elas
(mulheres) estéo indo a luta. Essa histéria de principe é fantasiosa hoje em dia o
que a gente vé € muita violéncia contra as mulheres.
A pesquisadora pergunta: e quem seriam as bruxas das historias?
A professora novamente acha a pergunta engragcada e me responde que as bruxas
poderiam ser... ( fica pensando por alguns instantes ) as amantes que pretendem
sempre atrapalhar os casamentos. Comegamos a rir juntas. Aproveito o seu
interesse e questiono: mas nas historias que lemos, as bruxas querem se casar com
o principe? Nesse momento, pela primeira vez vejo a professora resolve abrir seu
livro Rapunzel, procurando retomar a histéria. Quando termina ela relata: nessa
historia a bruxa é a invejosa, que impediu a Rapunzel de ir ao encontro do principe e
pior, por vinganga queria mata-lo, entdo atrapalharia o encontro e o casamento.
Pergunto para a professora: o que vocé achou das discussdes e a forma de
analisarmos as histérias? Ela diz achei interessante, que a gente explorou muitas
coisas diferentes que eu nunca havia pensado.
Pesquisadora: na sala de aula, vocé ja leu essas historias?
Professora: ja li varias vezes, sempre mostrava que a gente poderia ensinar algo
nas histérias, mas ndo assim.
Pergunto se poderemos marcar o nosso proximo encontro e que novamente ela ira
levar para casa uma historia. A professora marca o nosso encontro para o dia 11 de
abril, escolhe para leitura a histéria da Cinderela. Fico entdo com a historia: A
Pequena Sereia.
3 ° Momento :11 de abril de 2013

Nosso terceiro encontro continuou sendo na minha residéncia. Comegando

por volta das 13h30min. Iniciamos recontando as historias: Cinderela e a Pequena
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Sereia. No reconto da Cinderela, a professora permaneceu com o livro fechado, mas
percebi que ela demonstrou maior preocupagdo em relacdo ao seu reconto,
contando assim a histéria com maiores detalhes. Pergunto a professora se poderia
gravar, pois ndo estava conseguindo memorizar todos os detalhes das nossas
discussdes, mesmo resistindo, aceita a gravacdo em audio. Iniciamos entao nossos
trabalhos, através de um roteiro para as discussoes:

Pesquisadora : o que as historias que lemos tém em comum? A da Cinderela e a da
Pequena Sereia?

Professora: Porque elas se fazem... Sempre séo vitimas de alguém ou de algo, ndo
é?

Pesquisadora: Mas elas sdo sempre colocadas no lugar de princesas nao €?
Professora: No inicio elas sao vitimas ndo é? No final se tornam princesas.
Pesquisadora: Como vocé vé cada uma delas?

Professora: A professora fica em siléncio, demonstrando ndo entender a pergunta.
Pesquisadora: Nesse periodo porque elas sado consideradas princesas,
considerando a época que aconteceu a historia?

Professora: Pela beleza e (...) e porque elas ndo esbogcavam nenhuma reagéo de
confronto, sempre baixava a cabega para as coisas, ndo indagava, ndo questionava.
Pesquisadora: E se fosse hoje em dia por exemplo? Nessa histéria da Pequena
Sereia, ela iria ficar passiva assim, vendo a bruxa se casar...

A professora entdo me interrompe...

Professora: Ndo. Hoje em dia ela ia atras dos direitos dela. Como o mundo ta
moderno, ela poderia até dar parte, porque estava sendo coagida a fazer
determinadas coisas que n&o quetria.

Pesquisadora: Sera que ela ia aceitar facilmente o principe casar com a bruxa?
Professora: Nao, ela ia lutar.

Professora: Como?

Pesquisadora: Mesmo sem voz ela poderia usar a lingua de sinais ou escrever...

Pesquisadora: Vocé se identifica com qual das princesas? Cinderela ou a Sereia?

Nesse momento, a professora pega os livros, observa e comeca a refletir...

Professora: A Cinderela cuidava da casa, arrumava, acho que me identifico com ela,
assim né? Sou mais do lar. Essa aqui ( aponta para Sereia) é mais fantasiosa.
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Relato que me identifico mais com a Sereia, porque gosto de cantar e detesto
servigos domeésticos. Comegamos a rir.
Pesquisadora: Se essa histéria se passasse nos dias atuais, quem poderia ser essa
bruxa? Sera que ela existe?
Professora: Poderia ser a princesa, porque quando o marido se separa é porque a
mulher ndo presta. Para ele né?
Pesquisadora: No caso aqui do casal e dessa terceira pessoa. Teria outras

possibilidades de personagens?

Professora: Poderia ser uma amante, mas a amante seria a vitima.

Pesquisadora: Como assim?

Professora: Porque para o marido a bruxa seria a mulher, sempre é a mulher.
Pesquisadora: Sera que a mulher, colocando-a no lugar das princesas das histérias
que lemos, seria assim tdo boazinha?

Professora: Ndo na maioria das vezes ela parte para luta.

Pesquisadora: E no caso especifico da historia?

Professora: Nao, elas ndo esbogaram nenhuma reacao, foram passivas, nao €7
Pesquisadora: Realmente elas aceitavam tudo sempre meigas...O que ela poderia
fazer?

Professora: A Cinderela so foi para festa porque apareceu a fada. Se ela fosse
outra, iria com a roupa que ja tinha. la se garantir com a beleza dela, com a beleza e
as atitudes dela, ele se apaixonaria por essa mulher e ndo pelo fato de estar vestida
assim ( aponta para o livro)

Pesquisadora: O que ela ficou fazendo enquanto as outras iam para festa?
Professora: Ficou chorando, trabalhando, menosprezada ( risos)

Pesquisadora: Vocé esta percebendo que estamos invocando outros sentidos, que
nao discutimos nas historias anteriores? Nesse momento, percebo que a professora
demonstra estar orgulhosa com a sua participagao e seu envolvimento.
Pesquisadora: Estamos conversando sobre inumeras possibilidades ( Ela me
interrompe)

Professora: Pois é... Exatamente ( fala animada)

Pesquisadora: Sdo as mesmas questdes, mas estamos dando outros sentidos. O
que vocé acha disso?

Professora: Exatamente. Porque a leitura abre um leque.

Pesquisadora: Sera que na sala de aula sempre damos oportunidade para essas

discussoes?
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Professora: as vezes

Pesquisadora: Sera que a gente explora outros aspectos, escuta... Por exemplo
vocé analisou a histéria de uma forma que eu nunca pensei, a mulher ser uma bruxa
e a bruxa ser a princesa.

Professora: E porque ele nunca vé a versédo dela. Que trabalha, estuda, pra ajudar o
marido... ( risos, demonstra mais confianga)

Pesquisadora: Pense bem... N6s estamos refletindo sobre essas historias, com
outros modos de ler e compreender, dando sentido a cada uma delas.

Professora: Os nossos alunos sao pequenos, mas eles podem entender... (
demonstra estar refletindo)

Pesquisadora: O importante € darmos oportunidades. Imagine essas discussdes na
sala de aula, quantas histérias irdo surgir?

Professora: Cada cabecga é uma sentenga...

Pesquisadora: A palavra princesa, por exemplo... Pode ter varios sentidos. O que é
ser princesa nos dias de hoje para vocé?

Pesquisadora: Fica pensando...

Pesquisadora: Vocé se considera uma princesa? Para Incentiva-la, cito que me
considero e as razdes para isso. Ela tenta desconversar. Mas insisto na questao,
pois percebo que a professora esta refletindo sobre o sentido da palavra “princesa”.
Vocé se considera uma princesa?

Depois de alguns instantes...

Professora: Me considero, porque tenho uma familia, um lar, meu trabalho. N&o
dependo de ninguém para resolver meus problemas. [...]

Pesquisadora: Os meios de comunicagao algumas vezes retratam a mulher como
princesa. Por exemplo: SO quer ser princesa... Sera que tem o mesmo sentido das
princesas das histérias?

Professora: as vezes é uma moga rica. Pode ser um que néo faz nada, dondoca...
Pesquisadora: Vocé esta achando validas as atividades que estamos fazendo antes
de iniciarmos os trabalhos com os alunos?

Professora: Sim, porque amplia, nos direciona para varios caminhos na leitura,
estimula o pensamento, vé o conhecimento prévio no seu meio, principalmente
quando fala de familia (...) Pesquisadora: Nessa historia a gente pode fazer relagao
com a realidade atual?

[ Ficou Pensativa...]
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Pesquisadora: Por exemplo, essa carruagem o que seria ela hoje em dia?
Professora: Esse carrao de luxo, grandéao, as roupas de festa chique, brilhosa.
Pesquisadora: Essas historias, mesmo em um tempo historico, ideoldgico, social,
podem ser adaptadas para os dias atuais?

Professora: A gente faz um levantamento prévio e comecga a dar ideias.
Pesquisadora: mas é importante dar ideias ou estimular e ouvi-las?

Professora: A gente solta uma palavrinha pra sair o restante, porque sendo, nao sai
nada...

Pesquisadora: Por isso € importante ter atividade de aquecimento, depois atividade
de leitura e pos- leitura. Por isso € importante, ao planejarmos uma historia, ter
sempre um objetivo. Alias, uma histéria pode ter varios objetivos, informar, divertir,
interpretar ( ela me interrompe)

Professora: Eu tenho uma coleg¢éo de livro que fala de esperancga, solidariedade,
justica, amor. Que tém ilustracdo. Acho interessante que cada uma diz uma coisa,
umas tém ate a ver. Agora percebo que aquela turma néo é muito interessada néo.
Talvez se eu botasse um video, uma coisa... TALVEZ ( fala alto)...Porque tem turma

que a gente percebe que gosta, mas turma que néo.

Pesquisadora: O que a gente tem que fazer deixar de contar histérias?

Professora: Ndo. Eu digo amanhéa a gente vai falar de justica. O que vocé entende
por justica? Tem muitos dizem que é policia, etc. Depois vou trazer para vocé ver
(fala animada).

Pesquisadora: No nosso proximo encontro vocé pode criar umas questdes para a
gente discutir.

Professora: Ta certo.

A professora escolheu o livro de Cherazade para ler em casa, marcamos nosso

encontro seguinte para o dia 19 de Abril.

4° Momento: 19 de abril de 2013
Reconto da histéria Cherazade

A professora inicia recontando a historia. Disse que leu bastante, bem
direitinho em casa. Percebo que ela esta preocupada com a forma de ler, folheia e

explora melhor os detalhes. Atividade criada pela professora ( sujeito da pesquisa)
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em relacdo ao conto Cherazade. Ela depois das discussdes se desculpou dizendo
que poderia ter feito uma atividade melhor. A professora mesmo responde todas as

suas perguntas , parece ansiosa.
Discusséao da atividade elaborada em casa pela professora.

1-Que atitudes tomaria hoje um homem traido?
2-Teria a mesma atitude de Chariar que ficou com &dio e rancor e disse a si mesmo

gue nunca mais se casaria?
3-Os homens de hoje se casariam apenas pela beleza?

4-Se hoje em dia, uma mocga pobre e simples fosse pedida em casamento por

homens famosos, tomaria a mesma atitude de Cherazade ou aceitaria?
Apos a discussao da proposta de atividade elaborada pela professora, pergunto:

Pesquisadora: Vocé esta sentindo que esta evoluindo de alguma forma com esses
nossos encontros?

Professora: Com certeza, até mesmo na forma de contar historias. Porque a gente
se acomoda.

Discussao através do roteiro envolvendo a historia: A Princesa e o Sapo:
1-Quem sao os personagens principais?

2- Como a princesa encontrou o sapo?

3- A princesa agiu com honestidade? Por qué?

4- Vocé concorda com a atitude do pai em relagédo a sua filha? Essa agédo € comum

nos dias atuais?

5- Por que vocé acha que a princesa nao cumpriu com a sua palavra?
6-Nesse caso, as aparéncias influenciaram a princesa? Como assim?
7- Por que o beijo quebrou o encanto?

8- Que sentimentos essa historia Ihe traz?

9- Essa histdria poderia ter outro final? Qual seria?
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10 - Nos dias atuais, vocé reconhece atitudes semelhantes as da princesa em

relagao ao sapo?

Marcamos o nosso encontro seguinte para o dia 24 de abril. A professora levou o
conto: A Bela e a Fera para casa e sua atividade sera contar a histéria como se

estivesse na sala de aula.
5° Momento: 25 de abril de 2013

Iniciamos novamente o encontro na minha residéncia, a professora 1€ a
historia que levou para casa no encontro anterior: A Bela e a Fera, esperamos que
ela compreenda a importancia de planejar um momento para a contagdao de
historias, tendo cuidado com a entonagdo, motivagdo e mediagao, tendo em vista
que, durante o periodo de observacdo na sala de aula, o momento do conto de
histérias foi desprovido de qualquer planejamento. Percebo que ela esta muito
interessada e preocupada em dramatizar, diversas vezes me questiona se esta
lendo corretamente, ou se € para ler “desse jeito”. Ao finalizar a historia pergunto se
ela esta satisfeita com sua leitura e se percebe que houve alguma mudang¢a com os
Nnossos encontros, ela reconhece que esta “lendo melhor”.

Refletimos sobre a importancia de planejar as aulas de leitura, de explorar a
pré- leitura, a leitura e realizar um trabalho na pés-leitura. Avaliamos também que no
momento da leitura, ela recontou a historia, esquecendo assim do livro. Ela
reconheceu que, realmente, em alguns momentos esqueceu a histéria. Aproveito
para falar da importédncia dos alunos perceberem a relacdo da escrita com as
histérias, para o desenvolvimento de uma competéncia leitora, que precisamos
explorar atividades, mesmo com a mediagao dela.

Apresento alguns textos que poderdo auxilia-la na ampliagdo das suas
estratégias de leitura e outras formas dela compreender a leitura. Pergunto entdo se
ela tem interesse, tento motiva-la, fazendo um breve resumo sobre os textos e
apresentando alguns trechos que poderao auxiliar na elaboragdo de propostas de
atividade realizadas em sala de aula. Ela concorda, ofereco os textos xerocados de
autoria de BEZERRA (2001) Livros didaticos de Portugués e suas concepgdes de
ensino e de leitura: uma retrospectiva, apresentando de forma clara e objetiva as
concepgodes de leitura, e o texto da autora HILA ( 2009) Ressignificando a aula de

leitura a partir dos géneros textuais, onde aborda a importancia das estratégias de
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leitura( antes, durante e apoés a leitura). A professora se compromete em realizar as

leituras em casa para discussodes posteriores.

Pesquisadora: O que vocé achou da sua leitura hoje?

Professora: Apesar de estar estressada hoje até que eu gostei, pois acho que estou
mais desinibida, lendo melhor. Também porque na sala, as vezes, 0S meninos
tumultuam, achei bom esse pré- aquecimento, porque a gente diz, eu devia ter feito
assim ou daquele jeito. Aqui ta calmo, a leitura flui com mais clareza.

Pesquisadora: Mas ja pensou em planejar as estratégias de leitura, motivar os
alunos, organizar a sala ... ( ela me interrompe)

Professora: Foi bom vocé dizer isso, porque as vezes a turma néo ajuda, a gente até
pensa, sei que é legal, mas eles ficam: tia, fulana ta me empurrando, tia, ele ta no
meio, aquilo me irrita, no fim das contas, eu nem leio, néo fago nada, porque fico o
tempo todinho reclamando...

Relato minha experiéncia com a turma do maternal, que inicialmente parece
impossivel se concentrar, porém depois de varios momentos, eles conseguem
compreender o momento do conto, sentir prazer nessa atividade. E preciso fazer
sistematicamente, com isso dependendo da mediagdo, comegam a sentir prazer.
Dessa forma estaremos contribuindo para formacao de leitores, ndo é isso que

queremos?

Professora: E... Também podemos dentro da prdpria histéria fazer dramatizagéo,
brincadeiras...

Pesquisadora: Com certeza, € importante diversificar as estratégias, motivar
envolver as criangas em atividades prazerosas.

Professora: E... Na escola é assim flexivel ( pensativa)

6° Momento: 29 de abril de 2013

Discussdo da atividade dos textos que a professora levou para casa e
posteriormente a reflexao da interpretacao do conto: A Bela e a Fera.

1-Quem sao os principais personagens da histéria “A Bela e a Fera?

2-Onde aconteceu a historia? Quando?
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3-0O que fez a Bela ndo ter medo da Fera?

4- Por que a Bela se apaixonou pela Fera?

5- A Bela e a fera conta uma historia sobre:

() violéncia ( )medo ( )encantoeamor ( )beleza

6- o comerciante e 0 mercador sdo as mesmas pessoas? Por qué?

7- Por que o pai da jovem Bela aceitou a condigédo de sua filha diante da Fera?

8- No castelo, a Bela e a Fera liam livros, conversavam, brincavam. Essas atitudes
sdo comuns de uma fera?

Apds essas discussdes, a professora assiste um compacto no You Tube, da
historia da Bela e a Fera. O objetivo € que a docente vivencie todas as etapas que
iremos propor aos alunos, reconhecendo as diferengas entre as histérias lidas,
contadas ou exibidas.

Pesquisadora: Vocé gostou mais da historia lida, contada ou exibida no filme?
Professora: No video foi mais interessante, chama mais atengéo, tem a musica.
Pesquisadora: Vocé acha importante eles assistirem o filme?

Professora: Acho porque eles assistindo sentirdo mais prazer, prestam mais
atencao.

Pesquisadora: O que vocé achou do nosso encontro?

Professora: Bom, muito proveitoso, a gente aprendeu mais uma vez como trabalhar
leitura por outro &ngulo.

Pesquisadora: Veja que as histérias mesmo conhecidas, podem levar varias
interpretacoes, por isso € importante ter cuidado com a elaboragao das atividades.
Mostro as trés primeiras perguntas, veja que as respostas sao extraidas do texto.
Professora: Mas de inicio é importante.

Pesquisadora: Sim. Mas a atividade nao deve ser limitada apenas com esses tipos
de perguntas ( me interrompe...)

Professora: E por que... esta visivel, explicita.

Pesquisadora: Muito bem. E preciso elaborar perguntas, onde as criancas atribuam
sentidos, interajam com o texto, ( me interrompe novamente).

Professora: Porque vem o raciocinio, a reflexao, ja ndo sdo mais diretas.
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Pesquisadora: As que sao diretas a gente diz que extrai apenas o que o autor quis
dizer no texto. E isso que se questiona, apenas esse tipo de pergunta nas
atividades. [...] A crianca ja da sentido, cria possibilidades, sai do texto, entende? E
preciso diversificar, os alunos precisam se colocar, serem ativos (a professora me
interrompe novamente).
Professora: Porque era limitado né? As perguntas precisam ampliar as respostas
dos alunos...
Professora; E importante que eles percebam que o que aprende na escola tenha
relagdo com o mundo.

Finalizamos esse encontro, construindo algumas atividades para desenvolver

com os alunos. Trabalharemos inicialmente com o conto da Bela e Fera.
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APENDICE E
FOTOGRAFIAS DE ALGUMAS ATIVIDADES REALIZADAS

CONTO: ABELAE AFERA

FOTO 1- QUEBRA-CABECA FOTO 2: LEITURA E ILUSTRAGAO

FOTO 3- CACA-PALAVRA FOTO 4- EXIBIGAO DE VIDEO

FOTO 5- SEQUENCIA DA HISTORIA

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora
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APENDICE F

DESCRIGAO DAS AULAS PLANEJADAS E DESENVOLVIDAS PELA
PROFESSORA DO 2° ANO E A PESQUISADORA

12 aula

Trabalho envolvendo a histéria da Bela e a Fera:

Objetivo: Oportunizar o reconhecimento do trabalho com as fases da pré- leitura,
leitura e pos- leitura.

Despertar o prazer e o incentivo pela leitura. Dando énfase a entonacdo, motivagao
e interacdo dos alunos no ato da histéria, possibilitando a sua participacéao,
incentivando a discussao, reflexao e a multiplicidade de sentidos que uma histoéria
pode evocar.

Interpretar a historia

Na sala de aula:

Levar um quebra-cabega com a imagem da Fera. Formar um circulo, montar

coletivamente.

O que surgiu? Agora nés vamos contar uma histéria. Apresentar a capa, realizar a
leitura do titulo. Quem esta na capa?Quem sera que é essa fera? ( espera-se que

facam a relagdo com o quebra cabeca.
Leitura da historia

Iniciar a leitura do conto (atencdo para entonagdo, exploragdo das imagens,

estimular o levantamento de hipoteses, as inferéncias)
ApoOs a leitura realizar o reconto oral.
*Questodes orais para discussao:

Quem gostou da histéria? Por qué?Onde aconteceu a historia? Vocés acham que a
histéria aconteceu quando?Vocés gostaram mais da Bela ou da Fera?Por que sera
que a Bela se apaixonou pela Fera? Quem iria gostar da Fera? Por qué? Sera que
se a Fera nao tivesse se tornado um principe a Bela se casaria com ele?0 que

vocés sentiram quando ouviram essa histéria?

Distribuir uma atividade escrita digitada.



1- Quem sao os principais personagens da histéria?
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2- A Bela e a Fera conta uma historia sobre:
( )violéncia ( )medo ( )encantoe amor () beleza

3- Por que a Bela ficou no lugar do seu pai ? Ela poderia recusar?

4- O que a Bela e a Fera faziam no castelo?

5- Essas atitudes sao comuns de uma Fera? Como assim?

6-Vocé acha que s6 pode ser gentil e amigo quem € belo? Explique :
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22 Aula

Objetivo: Possibilitar através de uma motivagao, a participagdo e interagédo com a
histéria.

Participar do processo de compreensdo através de estratégias de antecipagéo,
inferéncias e verificagao.

Ler de forma coletiva e individual, com a mediacao da professora, de forma a
contribuir para a competéncia leitora dos alunos.

Atividade:

Levar uma caixa e colocar dentro os nomes dos personagens ou passagens da
histéria. Os alunos devem fazer mimicas para que os outros adivinhem.

Formar duplas e distribuir para cada aluno a histéria A Bela e a Fera digitada,

deixando espacos para ilustragao.

Leitura coletiva e individual, realizada com a media¢ao da professora.

llustrar a historia ( distribuir material: hidrocores, lapis de colorir, cola colorida)
3% aula

Objetivo: Interpretar a historia, fazendo inferéncias e atribuindo sentidos.
Atividade escrita digitada

1- Essa historia da Bela e a Fera é um:

( ) poema ()conto ( )bilhete ( )convite

2- O que fez a Bela nao ter medo da Fera?
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3- O que é ser amigo na historia?

4- O que é ser amigo para vocé?

5-Vocé concorda com o final da histéria? Por

6-Agora é a sua vez de criar um outro final para a historia:

4? aula
Objetivos: Favorecer outros modos de conhecer a histéria, ampliando os
conhecimentos prévios.

Desenvolver a oralidade e a sequéncia logica dos fatos.

Vocés gostaram dessa historia ( mostrar o livro)? Quem lembra da histéria?
Hoje nds vamos assistir essa histéria ( mostrar o DVD)

Vocés conhecem os personagens?
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Sera que essa histdria € igual a historia do livro? Quem quer assistir? Prestem muita
atengao que nds vamos ver se as histérias sao iguais ou diferentes.
Exibicao do filme e reconto oral

52 aula

Objetivos: Fazer comparagdes entre a historia contada, lida e exibida, levando o
aluno a se posicionar criticamente.

Proporcionar estratégias de leitura, recuperando o sentido da historia.

Atividade:

Questdes orais retomando ao filme:

Quem assistiu ao filme? Gostaram?

A historia do filme € igual ou diferente daquela que lemos no livro da Bela e a Fera?
Como assim?

Vocé gostou mais da historia contada, lida ou assistida no video? Por qué?
Atividade escrita:

1-Vamos brincar? Fazer um cacga-palavras com palavras relacionadas a histéria. A
professora também tera uma caca-palavra para fazer a mediacdo na hora da

corregao.

Durante a corregcao ordenar as palavras de acordo com os momentos que surgem
na historia. Finalizar com a construgcdo da sequéncia oral, retomando os fatos

obedecendo a sequéncia logica da historia.
62 aula

Objetivo: Desenvolver a leitura reconstruindo o sentido da histéria, através da

sequéncia logica dos fatos.
Atividade:

Levar a historia: A Bela e a Fera digitada em uma folha, para que recortem as tiras,
embaralhem e reorganizem a historia, respeitando a sequéncia logica dos fatos.
Realizar a leitura checando a montagem. Montar um mural com a atividade realizada

em dupla.
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APENDICE- G

DESCRIGAO DA 22 E 32 AULA, DEPOIS DA INTERVENGAO
CONTO: ABELAE AFERA

22 AULA:
A professora inicia a aula mostrando o livro da Bela e a Fera, os alunos logo

comegam a contar oralmente. A professora diz que cada um tera seu proprio
“livrinho”, formar duplas de acordo com o nivel de cada um, de modo que uns
auxiliem o outro, distribui para cada aluno uma copia da histéria digitada para que os
alunos leiam e ilustre.

Al3: “Vamos Ié tudinho?”

P: Né bom ndo? Quem sabe vai melhorando e quem ainda ndo sabe vai pegando e
aprendendo...

Percebo que ela, diferentemente da fase da sondagem, planejou e organizou
0s materiais que iria precisar (lapis de colorir, hidrocor, giz de cera, etc). Ela explica
que cada um tera que acompanhar a leitura e desenhar de acordo co o que esta
lendo. Apds a leitura, ela pergunta:

P: “ O que é para desenhar?”

Al1: A Bela e a Fera

P: Néo leiam novamente.

Al3: A Bela e o pai dela.

P: Muito bem... Use sua imaginacao e fagca um desenho bem bonito, a criatividade é
de cada um.

Os alunos se envolvem com a atividade, mesmo demonstrando muita dificuldade na

leitura, a professora atende individualmente cada dupla.
32 AULA

Inicia a aula com o reconto da historia, explora o género, revisando outros
géneros ja trabalhados: receita, bilhete fabula. Os alunos conseguem identificar que
€ um conto. Entdo ela forma duplas para que todos consigam fazer a atividade.
Percebo que as criangas demoram bastante para preencher o cabec¢alho, mesmo a

professora escrevendo todos os dados no quadro.
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A primeira e a segunda questdo ela faz coletivamente. Eu sugiro que os
alunos tentem ler sozinhos as proximas questdes, os que ndo conseguirem a gente
faz a mediagao na leitura. A professora entio fala:

P: Eu vou ler a atividade todinha, depois A gente ajuda quando eles estiverem lendo.
O que ¢é ser amigo para vocé?
A10: N&o mentir.

Percebo que a professora se surpreende com a resposta do aluno, elogiando

em seguida. Outros alunos participam:

Alunos: “Brincar, ser gentil, ser colega’(...)

P: Vocés lembram do final da histéria?

Os alunos reproduzem o final da histéria: “ se casaram e fora felizes para sempre”
P: Vocé concorda com o final da histéria? Todos os casamentos sdo assim? As
pessoas se casam e séo felizes para sempre?

AL5: Néao

P: Por qué?

Al5: Porque tem briga (...)

Na ultima pergunta durante a mediagao a professora incentiva:

P: Tentem ler gente, vocés sé&o inteligentes e vao criar um outro final para a histéria. Cada

um pensa uma coisa (...) Eu penso de um jeito, ele pensa de outro(...)
Durante a aula uma aluna que ainda nao aprendeu a ler, vai para frente dos demais,
pega a histéria da Bela e a Fera e comega a “ler’, chama alguns alunos para

sentarem e fica folheando até o final da histéria.



