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RESUMO

O ensino de linguagens nao se resume a possibilitar que o discente conhega o cédigo
verbal da lingua, mas cooperar para a potencializagdo do seu processo formativo,
capacitando-o a atuar nas diversas esferas da vida social por meio do reconhecimento
e interpretacédo das multiplas linguagens. Para isso, o docente deve compreender que
o ensino de linguagens transcende os aspectos verbais; logo, deve prezar por um
modelo de letramento ideoldgico (Street, 1984) sociocultural e histérico (Rodrigues,
2017a), que valoriza as praticas de linguagem na sociedade moderna, como a
multimodalidade textual. Esta pesquisa tem como objeto o ensino de linguagens
mediado pelo género textual multimodal rétulo de produtos comerciais. Assim,
delineia-se a questao-problema: como os textos multimodais, por meio do trabalho
com roétulos de produtos comerciais, podem ser abordados em sala de aula, mediante
estratégias de ensino de linguagens que tencionam um estudo significativo das
multissemioses na aula de Lingua Portuguesa? A hipdtese do estudo era que a
incorporacao, aplicacao e exploracdo dos textos multimodais nas aulas de Lingua
Portuguesa, especificamente os rétulos de produtos comerciais, aprimorariam as
habilidades de leitura, analise e producdo textual dos discentes. O objetivo foi
proporcionar o ensino de linguagens sob uma perspectiva multimodal no Ensino
Fundamental - anos finais, mediante proposta didatico-metodoldgica que viabilizasse
o aperfeicoamento das habilidades de leitura, producao textual e andlise semidtica
dos discentes, a partir do estudo de rétulos de produtos comerciais. Quanto a
metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica, documental,
exploratdria e agao; e contou com colaboradores de uma turma do 9° ano da EMEF
Severino Marinheiro, em Juazeirinho-PB. A fundamentacdo tedrica baseia-se,
inicialmente numa visédo geral da Semiética (Santaella, 1996), seguida da histéria dos
estudos semioticos (Hénault, 2006; Rodrigues, 2006; 2021) e desaguando nos
processos e efeitos de produgdo, reprodugdo e circulagao de significado (Hodge;
Kress, 1998) mediante uma exposi¢cdo acerca dos varios modos semiéticos (Kress,
2010) e da relagdo entre imagem e palavra (Kress; Van Leeuwen 1996) para
compreender as multiplas linguagens e semioses Rodrigues (2011; 2021), visando a
didatizacdo deste fenbmeno nas aulas de Lingua Portuguesa e a formagcao do ser
humano no mundo. Além disso, foi examinada A Base Nacional Comum Curricular

(Brasil, 2018), que normatiza o ensino de linguagens na Educacao Basica. Quanto a



relevancia deste estudo, destacam-se as contribuicbes e possiveis exploracdes dos
textos multimodais, evidenciando que a leitura multissemiética dos rétulos explora, em
sala de aula, aspectos culturais, sociais, cognitivos, semidticos e antropoldgicos,
possibilitando aos alunos o reconhecimento do signo/simbolo na composi¢cdo dos
textos, seus sentidos e as intengdes sociodiscursivas inerentes a praxis da linguagem
(Rodrigues, 2011; 2017b), além de desenvolver uma capacidade de leitura
“tridimensional” (Rodrigues, 2021), ampliada pelo crivo dos aparatos tedéricos da
ciéncia Semidtica. A analise dos dados evidenciou a relevancia do fenbmeno da
multimodalidade no ensino de linguagens, ampliando a compreensdo dos alunos
sobre as multiplas linguagens e seus efeitos de sentido, aléem de favorecer o
desenvolvimento da leitura, producéo textual e analise semidtica por meio do contato

tedrico e pratico com o género rétulo de produto.

Palavras-Chave: ensino de linguagens; multimodalidade textual; semidtica; rotulos de

produtos.



ABSTRACT

Language teaching is not limited to enabling students to understand the verbal code of
a language, but rather to helping to enhance their educational process, enabling them
to act in the various spheres of social life through the recognition and interpretation of
multiple languages. To this end, teachers must understand that language teaching
transcends verbal aspects; therefore, they must value an ideological (Street, 1984),
sociocultural and historical (Rodrigues, 2017a) literacy model that values language
practices in modern society, such as textual multimodality. This research focuses on
language teaching mediated by the multimodal textual genre of commercial product
labels. Thus, the following question-problem is outlined: how can multimodal texts,
through work with commercial product labels, be addressed in the classroom, using
language teaching strategies that aim at a significant study of multisemioses in
Portuguese language classes? The hypothesis of the study was that the incorporation,
application and exploration of multimodal texts in Portuguese language classes,
specifically commercial product labels, would improve students' reading, analysis and
textual production skills. The objective was to provide language teaching from a
multimodal perspective in Elementary School - final years, through a didactic-
methodological proposal that would enable the improvement of students' reading,
textual production and semiotic analysis skills, based on the study of commercial
product labels. Regarding the methodology, this is a qualitative, bibliographic,
documentary, exploratory and action research; and had collaborators from a 9th grade
class at EMEF Severino Marinheiro, in Juazeirinho-PB. The theoretical foundation is
initially based on an overview of Semiotics (Santaella, 1996), followed by the history of
semiotic studies (Hénault, 2006; Rodrigues, 2006; 2021) and ending in the processes
and effects of production, reproduction and circulation of meaning (Hodge; Kress,
1998) through an exposition of the various semiotic modes (Kress, 2010) and the
relationship between image and word (Kress; Van Leeuwen 1996) to understand the
multiple languages and semioses Rodrigues (2011; 2021), aiming at the didacticization
of this phenomenon in Portuguese Language classes and the formation of human
beings in the world. In addition, the Common National Curricular Base (Brazil, 2018)
was examined, which standardizes the teaching of languages in Basic Education.
Regarding the relevance of this study, the contributions and possible explorations of

multimodal texts stand out, showing that the multisemiotic reading of labels explores,



in the classroom, cultural, social, cognitive, semiotic and anthropological aspects,
enabling students to recognize the sign/symbol in the composition of the texts, their
meanings and the socio-discursive intentions inherent to the praxis of language
(Rodrigues, 2011; 2017b), in addition to developing a “three-dimensional” reading
capacity (Rodrigues, 2021), expanded by the sieve of the theoretical apparatuses of
Semiotic science. The analysis of the data highlighted the relevance of the
phenomenon of multimodality in language teaching, expanding students'
understanding of multiple languages and their effects of meaning, in addition to
favoring the development of reading, textual production and semiotic analysis through

theoretical and practical contact with the product label genre.

Keywords: language teaching; textual multimodality; semiotics; product labels.
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1 INTRODUGAO

O ensino de linguagens deve considerar os multiplos modos semidticos, que
desempenham um papel elementar na assimilagdo dos novos textos que circulam em
sociedade. Isso se deve a constante transformacgao da linguagem que altera a nossa
comunicagao interpessoal, interagcao social e compreensao de mundo (Chaui, 2000).
Como resultado, surgem novos textos que combinam diferentes recursos de
textualizagdo, como imagens, sons, cores, formas, videos, entre outros, que impactam
nao apenas a maneira como experienciamos e interpretamos o mundo ao nosso redor,
mas também como nos posicionamos nele.

Nesse contexto, o ensino de linguagens que abrange os multiplos modos de
significagao, isto é, as formas de representagéo que utilizam conjuntos especificos de
elementos de expressao semidtica, e regras para transmitir significados, torna-se uma
ferramenta poderosa para a leitura e a compreensao da realidade. Isso porque
possibilita aos estudantes uma visdao ampliada da comunicagdo e das formas de
expressao, permitindo que eles desenvolvam habilidades para ler, interpretar e
produzir textos que vao além do codigo verbal da lingua, contribuindo
significativamente para a formacao de leitores multissemioticos, criticos, conscientes
e aptos a atuar nas diferentes instancias da vida social (Silva; Rodrigues, 2019).

Assim, tencionando o aperfeicoamento leitor dos discentes da Educacao
Basica, o docente deve compreender que o ensino deve prezar por um modelo de
letramento ideoldgico (Street, 1984), sociocultural e historico (Rodrigues, 2017), que
considera que as praticas de linguagem dos sujeitos na sociedade moderna sao,
portanto, multiletradas, porque acontecem mediante o fenbmeno da multimodalidade
textual. Com isso, temos como objeto de estudo desta pesquisa o ensino de
linguagens sob uma perspectiva multimodal, por meio de um processo de ensino-
aprendizagem mediado pelo género textual multimodal® rétulo de produtos comerciais.
Partimos do pressuposto de que a escola deve atender as demandas da atualidade,
e preparar o discente para ler num cenario contemporaneo, multimidiatico,

considerando as novas tecnologias, as midias e os suportes de texto que circulam

" Nesta dissertagdo, utilizamos o termo “género textual multimodal' para fins de énfase, embora
reconhecamos que todo texto € multimodal, que em sua concepcgao ele ja dettm o fendmeno da
multimodalidade. Intencionalmente, esta nossa escolha terminolédgica visou destacar os aspectos
visuais, verbais, imagéticos, entre outros, especialmente no contexto escolar, onde muitas vezes ainda
prevalece uma visao restrita do texto como meramente verbal.
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socialmente, assim, possibilitando a compreensdo do mundo, e das cores com as
quais ele vem sendo tingido.

Nesse entendimento, delineamos o problema desta pesquisa: como os textos
multimodais, por meio do trabalho com os rétulos de produtos comerciais, podem ser
abordados em sala de aula, mediante estratégias de ensino de linguagens que
tencionam um estudo significativo das multissemioses na aula de Lingua Portuguesa?
Partimos da hipotese de que a incorporacgao, a aplicagao e a exploragao eficazes dos
textos multimodais nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente os roétulos de
produtos comerciais, aprimoram as habilidades de leitura, analise e produgao textual
dos discentes do Ensino Fundamental. Isto é, o professor de Lingua Portuguesa, ao
utilizar esses textos, proporciona uma experiéncia pratica com os seus alunos, que
reflete a diversidade textual com a qual eles se deparam em seu cotidiano. Essa
abordagem nado apenas enriquece a experiéncia dos estudantes, mas também
contribui para o aperfeicoamento do pensamento critico/reflexivo e criativo,
preparando-os para novas demandas de leitura e as novas praticas contemporéaneas
que exigem um ser multiletrado.

Dessa forma, como objetivo principal nosso estudo buscou: proporcionar o
ensino de linguagens sob uma perspectiva multimodal no Ensino Fundamental - anos
finais, mediante proposta didatico-metodoldgica que viabilizasse o aperfeicoamento
das habilidades de leitura, produgao textual e analise semidtica dos discentes, a partir
do estudo de roétulos de produtos comerciais. Como objetivos especificos,
determinamos: i) refletir acerca dos materiais bibliograficos e documentais
relacionados ao ensino de linguagens, a semidtica e aos géneros textuais
multimodais, com foco especifico nos rétulos de produtos comerciais; ii) problematizar
o entorno espacial, sociocultural e histérico em que se configura o agir docente em
sala de aula de Lingua Portuguesa na Educacao Basica; iii) analisar o Livro Didatico
de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental a fim de verificar como a
multimodalidade textual tem sido contemplada nos produtos educativos disponiveis
para o ensino de linguagens; iv) produzir e testar um material didatico que amplifique
as perspectivas do ensino de linguagens, especialmente por meio do trabalho com o
género textual multimodal rétulo de produtos comerciais; v) analisar os dados obtidos
com a aplicagao do produto educacional, refletindo sobre o ensino e a aprendizagem

de linguagens, e a forma como o género textual multimodal rétulo de produto comercial
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favoreceu o processo de letramento escolar nas aulas de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, anos finais.

Com o intuito de atender as exigéncias e especificagcdes delineadas para esta
pesquisa, realizamos um estudo de natureza qualitativa. Essa abordagem possibilitou
a interpretagdo dos fenbmenos e a atribuicdo de significados (Prodanov; Freitas,
2013). Estabelecemos o seguinte caminho metodolégico: primeiramente, realizamos
uma pesquisa bibliografica baseada em estudos ja desenvolvidos, além de uma
pesquisa documental que abrange documentos oficiais (Severino, 2013). Essa etapa
inclui materiais tedricos sobre o ensino de linguagens, a Semidtica e os géneros
textuais multimodais, com foco especifico nos rétulos de produtos comerciais, além
dos documentos oficiais que normatizam o ensino de linguagens na Educagao Basica,
com énfase na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), documento oficial que
normatiza o ensino de linguagens na Educacao Basica.

Para embasar nossa pesquisa, apoiamo-nos nas contribuicées de Santaella
(1996), que oferece uma visdo geral da Semidtica e dos processos de semiose; bem
como nos estudos de Hénault (2006) e Rodrigues (2006; 2021), que abordam a
histéria da Semidtica; em Hodge e Kress (1998) que ampliam os estudos da
Semidtica, ao incluir os processos e efeitos de producéao, reproducgao e circulagcédo de
significado; em Kress (2010) ao destacar que varios modos semidticos participam do
fendbmeno multimodal; Kress e Van Leeuwen (1996) ao investigarem a relagéo entre
imagem e palavra; e Rodrigues (2011; 2021), por possibilitar uma compreensao das
multiplas linguagens e semioses em prol de uma didatizacdo deste fend6meno nas
aulas de Lingua Portuguesa, apontando para uma educag&o que contempla uma
visdo do ser humano no mundo, isto €, com énfase numa experiencia do vivido.

Nosso estudo também se configura como uma pesquisa exploratoria, e neste
quesito, buscou dados sobre o I6cus e sobre o material didatico utilizado pelos alunos
do 9° ano: o Livro Didatico de Portugués do Ensino Fundamental “A Conquista” — 9°

ano — das autoras Eliana Santos Beltrdo? e Tereza Gordilho3. Como pesquisa-agao,

2Eliana Santos Beltrdo: Mestra em Letras pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Graduada em
Letras pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Especialista em Linguistica Textual pela Faculdade
de Educagao da Bahia. Professora de Lingua Portuguesa, Literatura e Produgao de Texto no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

3Tereza Gordilho: Graduada em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pelo Instituto Sedes Sapientiae (SP) & Centro
de Estudos e Terapias Integradas de Salvador (Cetis). Psicologa na area educacional.

Disponiveis em: https://pnld.ftd.com.br/ensino-fundamental-anos-finais-pnld-2024-entenda-o-
pnld/objeto-1/a-conquista-lingua-portuguesa-pnld-2024-v/
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buscamos compreender e intervir na realidade com vistas a modifica-la (Severino,
2013), mediante proposta didatico-metodolégica: Plano de Ensino e Médulo do Aluno,
aplicados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Severino Marinheiro,
localizada na cidade de Juazeirinho-PB, com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, anos finais. Para a obtengdo dos dados, consideramos registros de
diferentes naturezas, como observacao, anotagcdes no diario de pesquisa e uso de
recursos audiovisuais que foram utilizados durante a pesquisa e que auxiliaram na
coleta, analise e interpretagdo dos dados (Bortoni-Ricardo, 2008), contribuindo na
composigao desta dissertagao.

A relevancia desta pesquisa se da pelas contribuicdes e possiveis exploracdes
dos textos multimodais a partir do estudo de géneros compostos por multimodos
textuais, evidenciando que a leitura multissemiética dos rétulos de produtos
comerciais explora, também em sala de aula, aspectos culturais, sociais, cognitivos,
semioticos e antropologicos, possibilitando aos alunos o reconhecimento do
signo/simbolo na composicdo dos textos, seus sentidos e as intengbes
sociodiscursivas inerentes a praxis da linguagem (Rodrigues, 2011; 2017b), além de
desenvolver uma capacidade de leitura “tridimensional” (Rodrigues, 2021), ampliada
pelo crivo dos aparatos tedricos da ciéncia Semidtica. Outrossim, a pesquisa promove
uma discussao essencial que deve ser refletida na sala de aula, uma vez que a escola
precisa fomentar praticas vinculadas a realidade social dos alunos, fornecendo-lhes
um contato direito com os textos que utilizam multiplos elementos.

Diante disso, a abordagem do género textual multimodal, especificamente o
rétulo de produtos comerciais, assumiu um papel fundamental em nosso estudo. Essa
escolha se alinha as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018), que enfatizam a importancia de expor os alunos a textos compostos por
multiplas linguagens. A BNCC norteia que a diversidade de formas de comunicacao é
essencial para o desenvolvimento do aluno, permitindo que leiam, compreendam e
interpretem os significados que emergem da multimodalidade textual, contribuindo
para uma compreensao mais ampla e critica dos textos que os cercam no cotidiano.
Ressaltamos, ainda, que € de suma importancia fomentar essas discussodes, e que
elas cheguem até os profissionais da Educacgéo Basica, propondo abordagens para o
ensino de linguagens, em que os educandos aprimorem os modos textuais que n&o
foram valorizados ainda pela escola (a fonte, a cor, a textura, entre outros). Além

disso, reforcamos a ideia de que, quando o docente se dedica a trabalhar com géneros
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textuais que possibilitam uma ampliacdo do ensino de linguagens, ha um retorno no
aprimoramento do discente. Isso se reflete em um maior envolvimento e compreensao
nas atividades escolares, fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem da
linguagem.

Para uma melhor leitura do texto que materializa este estudo, esta dissertacao
foi organizada em sec¢des especificas, que se inter-relacionam com o objetivo de
proporcionar uma compreensao geral da pesquisa. Nesse sentido, além desta
introdugao, temos trés capitulos, as consideracoes finais, as referéncias, o apéndice
(que contém parte do produto didatico, isto é, o Mdédulo do Aluno) e o anexo (que
apresenta o parecer final com a aprovacéo do estudo pelo Comité de Etica da UEPB).

No primeiro capitulo, intitulado Ensino de linguagens no Ensino Fundamental:
os rotulos de produtos comerciais como ferramenta didatica, apresentamos as teorias
que norteiam o desenvolvimento deste trabalho. Inicialmente, tecemos uma discussao
sobre o ensino de linguagens e os textos multimodais no Ensino Fundamental. Em
seguida, abordamos os principios para a abordagem do texto multimodal, embasados
em fundamentos gerais da Semidtica, que serviram como base para a compreensao
da Semidtica Social e seus desdobramentos. Uma vez esclarecidas essas nogoes
tedricas, iniciamos o estudo do género textual multimodal que norteia todo 0 nosso
trabalho: o rétulo de produto comercial, destacando seus elementos informativos e
multimodais, como cores, texturas, tipografias etc.

No segundo capitulo, dedicado a apresentagdo dos aspectos metodoldgicos da
pesquisa, descrevemos a estruturacdo metodologica da referida pesquisa, com
énfase na metodologia empregada. Abordamos a caracterizagao espacial e social do
I6cus da pesquisa, com destaque para a cidade, a escola e os participantes, além das
caracteristicas da pesquisa, como sua natureza e aplicagdo. Em seguida, trazemos
os resultados obtidos na fase exploratéria da pesquisa, através de dados referentes a
analise do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental. Por
fim, detalhamos os dados referentes ao produto didatico e as etapas destinadas a sua
concretizacao.

Finalmente, no terceiro capitulo, abordamos a descricao reflexiva e a analise
dos dados obtidos com a testagem do produto didatico (Plano de Ensino e Modulo do

Aluno) na aula de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental.
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2 0S ROTULOS DE PRODUTOS COMERCIAIS COMO FERRAMENTA DIDATICA
NO ENSINO DE LINGUAGENS

A escola desempenha um papel fundamental na formacao do aluno como um
cidad&o ativo na sociedade. Nesse contexto, o processo de ensino-aprendizagem de
linguagens nas aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, deve ser
direcionado para o desenvolvimento continuo das habilidades dos alunos,
capacitando-os a assimilar os diversos materiais que circulam no meio social. Esse
preparo € crucial para que os discentes possam compreender, analisar e produzir uma
vasta gama de géneros textuais que emergem diariamente na sociedade
contemporanea.

Neste interim, a abordagem multimodal se torna indispensavel, pois as novas
demandas educacionais e sociais exigem que o estudante se engaje com a
complexidade crescente das formas de comunicagdo e interacdo. Assim, com o
aumento da circulagao de textos que combinam multiplos elementos de linguagem —
como cores, formas, contrastes, texturas, brilhos, entre outros —, o ensino de
linguagem deve ir além do estudo meramente verbal, explorando os multiplos recursos
semidticos que compdem os textos na atualidade. Desse modo, neste capitulo,
introduzimos uma abordagem para o estudo e reflexao sobre ensino-aprendizagem
de linguagens a partir do género textual multimodal rétulo de produtos comerciais em
sala de aula de Lingua Portuguesa. Estudo de linguagem que é amparado em nossa
pesquisa por uma perspectiva geral dos estudos semiéticos, nos quais os significados
sao construidos a partir das praticas sociais e envolvendo a experiéncia do homem

no mundo (Rodrigues, 2011).

2.1 Principios para uma abordagem do texto multimodal: a Semiética Geral

No século XX, surgem duas ciéncias voltadas ao estudo da linguagem: a
Linguistica, que se concentra nos estudos dos aspectos verbais, e a Semidtica, que
abrange o estudo de todas as formas possiveis de linguagem, incluindo tanto os
aspectos verbais quanto os ndo verbais. A Semiottica € definida como a ciéncia geral
dos signos, os quais se materializam em diversas linguagens. Assim, é fundamental

destacar que, além da linguagem verbal, coexistem inumeras outras linguagens —
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como a visual, a gestual, a musical, entre outras — que também se constituem em
sistemas sociais e histéricos de representacdo do mundo (Santaella, 1996).

No entanto, conforme Rodrigues (2006), as discussdes sobre a Semidtica nao
se restringem apenas ao século XX, mas vém desde a Antiguidade Classica, quando
Platéo, na filosofia, estudava as relagdes signicas e o signo. Ele foi pioneiro em dividir
0 signo em trés partes: onoma (o nome), eidos ou logos (a nogaol/ideia) e pragma (a
coisa referente), uma pratica que influenciou diversos estudiosos da linguagem. Mais
tarde, Aristoteles integrou o signo a légica e a retorica, referindo-se ao signo linguistico
como simbolo, considerando que eram retratos das afeccdes da alma.

Além da filosofia, a Semiotica também foi aplicada na medicina pelo médico
grego Claudio Galeno, que situou a diagnéstica como parte da Semidtica Médica
(Rodrigues, 2006). Ainda no campo da medicina, no século XVIlIl, o termo “Semiologia”
foi empregado para abarcar trés areas de pesquisa: a anamnéstica, a diagnostica e a
prognostica. Ainda segundo Rodrigues (2006), as contribuicbes para essa ciéncia
continuaram com os Estoicos (300 a.C. -200 d.C.), os Epicuristas (300 a.C.) e no
campo da teologia. Os Estbicos retomaram a triade platdnica e denominaram os
componentes de signo como: semainon (a parte perceptivel), semainomenon ou
lekton (o significado) e tygchamon (o objeto referido). Ja os Epicuristas simplificaram
a concepgao do signo, enxergando-o como uma diade composta pelo semainon
(significante) e o tygchamon (o objeto referido) (Rodrigues, 2021).

Na teologia, Rodrigues (2006) afirma que Santo Agostinho contribuiu para a
Semidtica ao afirmar que o signo € uma coisa que, além da impressao que produz os
sentidos, faz com que outra coisa venha a mente como consequéncia de si mesmo.
Ele diferenciou a linguagem verbal e nao-verbal, sendo de grande valor para as
correntes semioticas modernas. S&do Tomas de Aquino também estudou o signo
linguistico, explorando as oposigdes: som e voz; significante e significado; palavra
interior e palavra exterior; conteudo e expressao; e ainda a distingado entre o falar de
Deus e o falar do homem (Rodrigues, 2006).

No campo da filosofia, em 1659, o filésofo alem&o Johannes Schulteus
concebe uma doutrina dos signos e do significado. E em 1960 essa preocupagao com
a ciéncia Semidtica continua com John Locke que postulou uma doutrina dos signos
denominada de Semeiotiké. Essa preocupagdo com o desenvolvimento da ciéncia
Semidtica se prolongou até 1764, quando Lambert deu continuidade a esse ramo de

cogitacdes, escrevendo um tratado especifico, intitulado Semiotik. Ja no século XVIII,
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difunde-se o racionalismo dos gramaticos de Port Royal, os quais seguiram o caminho
de Aristoteles, adotando o modelo diadico de signo: significante e significado
(Rodrigues, 2006).

Nesse direcionamento, percebemos que o desenvolvimento da Semidtica
passou por diversos campos, mas essa disputa ficou entre duas correntes muito
disseminadas até hoje: a do norte-americano — Charles S. Peirce — Semidtica; e a do
europeu — Ferdinand Saussure — Semiologia. Nos topicos seguintes, discorremos
acercas dessas duas tendéncias dos estudos da linguagem/signo e demais
abordagens semidticas que se unem com um propdsito geral de desenvolvimento dos

estudos da linguagem em via contemporanea (Rodrigues, 2011).

2.1.1 A Semiética de Charles S. Peirce

A Semidtica de Charles S. Peirce apresenta-se como um campo de estudo que
abrange toda e qualquer producédo, realizagdo e expressao humana de linguagem

(Santaella, 1996). Peirce desenvolveu uma teoria que concebe o signo como:

[...] um objeto que é, portanto, num certo sentido, a causa ou
determinante do signo, mesmo se 0 signo representar seu objeto
falsamente. Mas dizer que ele representa seu objeto implica que ele
afete uma mente, de tal modo que, de certa maneira determine
naquela mente algo que é mediatamente devido ao objeto. Essa
determinagdo da qual a causa imediata ou determinagao é o signo, e
da qual a causa mediata € o objeto, pode ser chamada o Interpretante
(Santaella, 1996, p. 58).

Assim, 0 signo € algo que representa outra coisa: seu objeto. Ele ndo é o objeto
em si, mas assume o seu lugar. Por exemplo, o nome "café", o desenho de uma xicara
com café e a fotografia de um pacote de café sao signos que representam o objeto
"café", pois nenhum deles é o café em si, nem a ideia geral que temos de café. Além
disso, Rodrigues (2021) explica que Peirce desenvolveu uma teoria triadica dos
signos, composta pelo: objeto (que pode ser uma coisa ou um fato), representamen
(o que visualizamos do objeto ou corpo do signo) e o interpretante (interpretagéo que
alguém venha do fato).

Essa abordagem também possibilita o entendimento das trés prioridades
signicas denominadas por Pierce: primeiridade, secundidade e terceiridade

(Santaella, 1996). Para a autora, a primeiridade refere-se a uma consciéncia
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imediata, tal como é. E a pura qualidade de ser e de sentir. A qualidade da consciéncia
imediata € uma impressao (sentimento), indivisivel, ndo analisavel, inocente e fragil.
Por exemplo, ao olhar para um rétulo, o consumidor tem uma reagao imediata e
sensorial. Cores vibrantes, como o marrom e dourado, podem evocar uma sensacao
de sofisticagéo e dogura. O design, com uma textura brilhante e imagens do chocolate
derretendo, pode despertar desejo e prazer sensorial antes mesmo da leitura das
informacdes. Aqui, a experiéncia é pura e emocional, sem necessidade de
interpretacdo. Ja a secundidade refere-se ao momento de associacao dos sentidos
a memoria e esta ligado a experiéncia do usuario, considerando sua bagagem cultural.
Neste nivel, o consumidor relaciona os elementos do rétulo com experiéncias
passadas. Se ja experimentou a marca antes e gostou, pode sentir confianca e desejo
de compra-la novamente. Se a embalagem indica "70% cacau", pode associar essa
informacédo a um chocolate mais amargo e saudavel, se ja teve contato com
chocolates com essa porcentagem antes. Aqui, ha um vinculo entre o rétulo e a
experiéncia do consumidor, influenciado por sua bagagem cultural. E a terceiridade
corresponde a camada da compreensdo, por meio da qual representamos e
interpretamos 0 mundo. Esta relacionada ao que vimos, assimilamos e interpretamos
dentro de nossas leis, valores, convengdes e cultura. Assim, ndo € particular ou
experiéncia individual, mas sim convencional. Assim, nesta o consumidor entende o
rétulo dentro das regras e convengdes sociais. Ele interpreta o selo "Organico" como
um indicativo de sustentabilidade e qualidade superior, mesmo sem nunca ter provado
o produto. Se houver um aviso "contém lactose", ele sabe que pessoas intolerantes
devem evitar o consumo. Esse nivel envolve regras sociais, codigos de linguagem e
conhecimentos compartilhados que ajudam o consumidor a tomar decisdes.

A autora (Santaella, 1996) explica ainda que Peirce estabeleceu uma rede de
classificagdo triadicas: o signo em relagéo ao representamen (quali-signo, o sin-signo
e o legi-signo), ao objeto (icone, indice e simbolo) e ao interpretante (rema, dicente e
argumento). O quali-signo refere-se a qualidade que funciona como signo, atuando
de forma a se dirigir para alguém e produzir na mente desse alguém algo como um
sentimento vago e indivisivel. Ele é capaz de evocar sensagbes e emogdes nos
receptores, além de transmitir informagdes sobre o mundo fisico e sensorial. Sao
exemplos: um aroma, um sabor, uma textura, uma cor, um som, uma temperatura etc.
Por exemplo, no rétulo de uma colénia, a cor dourada transmite uma sensagao de

sofisticacdo, enquanto cores suaves evocam leveza e delicadeza. Da mesma forma,
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o aroma liberado ao abrir a caixa do perfume também é um quali-signo, pois desperta
sensacgdes e emogdes antes mesmo de uma pessoa testar o produto. O sin-signo é
determinado como parte do universo ao qual pertence. Assim, uma coisa singular
funciona como signo porque indica o universo do qual faz parte. Exemplos disso
incluem pegadas e manchas sangue, que indicam que algo passou por ali,
pertencendo a um determinado contexto. Por exemplo, no rétulo de um perfume, uma
marca de batom vermelha impressa na embalagem pode indicar que se trata de uma
fragrancia sensual e envolvente. Da mesma forma, pequenas gotas de agua ilustradas
ao redor do frasco podem sugerir frescor e leveza. Esses elementos visuais ndo sé&o
a fragrancia em si, mas pertencem ao universo do perfume e ajudam a indicar
caracteristicas do produto, funcionando como sin-signos. Ja o legi-signo esta
vinculado a lei, pois é portador de uma lei que, por convencao ou por pacto coletivo,
determina que aquele signo represente seu objeto. Esses signos sdo criados por meio
de convengdes sociais, geralmente estabelecidas por meio da lei ou por normas
culturais. Exemplos de legi-signos incluem simbolos de transito, cédigos de barras, e
até mesmo sinais de pontuagao na linguagem escrita. Nos rétulos, por exemplo, o selo
de certificagcdo orgénica em cereal representa uma convengao estabelecida por
orgaos reguladores. O cédigo de barras de um refrigerante segue um padréo que
permite sua identificagcdo em qualquer supermercado.

Ainda de acordo com Santaella (1996), o icone representa uma ideia ou algo
de forma muito préxima ou semelhante. Os icones sdo capazes de gerar em nossa
mente diversas relagdes de comparagdo, como os desenhos e figurinhas de um
celular que representam o aparelho. No rétulo de um suco de laranja, a imagem de
uma laranja partida ao meio representa visualmente o principal componente do
produto. Da mesma forma, no rétulo de um shampoo de coco, uma ilustragao do coco
aberto sugere imediatamente o ingrediente principal. Por sua vez, o indice € um signo
que como tal funciona porque indica uma outra coisa com a qual ele esta factualmente
ligado. Entre ambos ha uma conexao de fato, exemplos disso sdo a fumacga e o
barulho de sirene de ambulancia. No rétulo de um desodorante aerossol, pequenas
gotas ilustradas saindo do spray indicam que o produto € aplicado em forma de jato.
Da mesma forma, no rétulo de um molho de pimenta, a ilustracdo de chamas ao lado
do nome do produto sugere que ele é picante. Esses estdo factualmente ligados ao
produto ou ao seu efeito. Por ultimo, o simbolo, por sua vez, ndo é uma coisa singular,

mas um tipo geral. E aquilo que ele representa também nao é individual, mas geral,
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sendo convencionalmente estabelecido, ou seja, seu significado & atribuido por uma
comunidade de usuarios. Exemplos de simbolos incluem a aguia, o olho grego e o
trevo de quatro folhas. O simbolo de reciclavel € um exemplo, pois seu significado é
convencionado socialmente. Isso significa que ele n&o deriva de uma relagao direta
com o objeto, mas sim de acordos, normas e convengdes amplamente reconhecidas.
Dessa forma, foi definido e padronizado por instituigdes, 6rgaos reguladores ou pela
propria pratica cultural, o que permite que, ao ser visualizado em um rétulo, os
consumidores imediatamente associem seu significado a informagdes especificas
sobre o produto.

Santaella (1996) também apresenta o signo em relagao ao seu interpretante. O
rema refere-se a qualidade de impresséao inicial, as hipoteses e associagdes de
qualidade ligada a mente. Trata-se do primeiro contato, descontextualizado, sem
particularizagdo, no qual o sujeito afirma “isso parece com aquilo”, como, por exemplo,
uma nuvem que lembra a forma de um elefante ou uma pedra que se assemelha a
um desenho. No rétulo de um suco de uva, a cor roxa escura e a imagem de cachos
de uva podem, a primeira vista, levar o consumidor a associa-lo visualmente ao vinho,
sem que haja uma leitura detalhada ou confirmac¢ao do produto. Essa relagao intuitiva
e descontextualizada, baseada apenas na aparéncia, exemplifica o rema. O discente
que constata a relagao entre uma coisa e outra, de modo que o interpretante assimila
que ha uma relagdo de uma coisa com a outra, como brinquedos espalhados no chao
remetendo a presenga de uma crianga, uma lixeira sugerindo que alguém descartou
algo, ou sangue no chao de uma ambulancia indicando que um ferido esteve ali. No
rétulo de um protetor solar, por exemplo, a ilustracdo de um sol brilhando ao lado de
uma pessoa na praia sugere que o produto € destinado a protegao contra os raios
solares. O consumidor associa a imagem ao uso esperado do produto,
compreendendo a relagdo entre a ilustracdo e sua fungédo. Ja o argumento esta
vinculado aos limites ideoldgicos, isto €, as representacbes de mundo que nossa
historicidade nos impde. Isso corresponde a interpretagcdo geral baseada em uma
convengao, como o significado de bandeiras, por exemplo. No rétulo de um produto
organico, o selo oficial Organico Brasil garante ao consumidor que aquele item segue
normas de produgdo sustentavel. Logo, ele s6 tem significado porque a sociedade
estabeleceu uma convencéo que determina que esse selo representa um conjunto de

praticas agricolas especificas. Dessa forma, ele exemplifica o argumento, pois sua
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interpretacao depende de um acordo coletivo e de normas previamente definidas. A

tabela 1 sintetiza esse arranjo triadico do signo na teoria Semioética de Peirce:

Tabela 1: Triades de Charles S. Peirce

cATEGORIA | © Signo em reacio | O Signo om relacao | O signe o relaci
PRIMEIRIDADE Quali-signo icone Rema
SECUNDIDADE Sin-signo indice Dicente
TERCEIRIDADE Legi-signo Simbolo Argumento

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Como reflete Rodrigues (2021), as triades do fenomenologista Peirce

funcionam como uma espécie de grande mapa, rigorosamente logico, do
funcionamento da linguagem, mas que pode prestar um grande auxilio para o estudo
dos signos na contemporaneidade, possibilitando, consequentemente, o
desenvolvimento das habilidades de linguagem pela apreensao e entendimento da

natureza dos diversos tipos de signo (Santaella, 1996).

2.1.2 A semiologia de Ferdinand Saussure

A semiologia de Ferdinand Saussure constitui um marco fundamental nos
estudos sobre a linguagem e a significacdo. Diferentemente da Linguistica, area
também estudada por ele, a semiologia que ele preconizou no Curso de Linguistica
Geral (Saussure, 1971) € mais ampla e engloba a analise dos sistemas de signos e
simbolos em geral no seio da vida social. O ponto central da teoria saussuriana é a
definicao de signo linguistico a partir de uma dicotomia: o significante e o significado.
O significado é a “imagem acustica”, ou seja, a representagdo sonora ou grafica,
enquanto o significado € o conceito ou a ideia evocada por essa imagem. Na
semiologia, o signo é arbitrario, uma vez que ndo ha uma ligagdo natural entre a
palavra e a coisa a qual ela se refere. Por exemplo, ndo ha uma razao légica para que
o conceito de “mar” seja associado a imagem acustica, o fato do significante mar nos
levar ao significado é resultado de uma associagdo convencionada pelos falantes.

Assim, as palavras que usamos sao convencionais e arbitrariamente escolhidas pela
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sociedade (Hénault, 2006). O nome "Sprite" no rétulo de um refrigerante ilustra
claramente a arbitrariedade do signo na semiologia, uma vez que ndo ha uma conexao
natural ou intrinseca entre o nome e o sabor ou a esséncia do refrigerante. Nao existe
uma razao logica para que a palavra "Sprite" remeta a ideia de um refrigerante de
sabor limao-lima. O que ocorre, na realidade, € que a associacao entre o nome € 0
refrigerante € socialmente construida, por meio de convengdes estabelecidas pelo
marketing, pela publicidade e pela experiéncia do consumidor.

Outro conceito central da semiologia de Saussure (1971) € a nogéao de que os
signos ndo sdo determinados por sua prépria natureza intrinseca, mas sim pela
relacdo com outros signos dentro do sistema (Hénault, 2006). Assim, o valor de um
signo é definido na relagao de diferenga que ele estabelece com os demais signos do
sistema. Por exemplo, a expressao signica “boa noite” sé adquire sentido porque se
distingue de “bom dia” e “boa tarde”. Vemos, assim, que esse principio de diferenca é
fundamental para a compreensdo do modo como os sistemas de significacdo
funcionam.

Rodrigues (2006) ressalta que apesar de ter trazido a tona a semiologia para o
velho continente, Saussure (1971) ndo fez grandes reflexdes quanto ao
funcionamento da nova ciéncia que o seu contemporaneo norte-americano, Pierce
vinha desenvolvendo com afinco para os estudos gerais da linguagem. O destaque
de Saussure (1971) se volta para o desenvolvimento do estruturalismo. Entretanto,
vale salientar que seus estudos serviram de inspiragdo para abordagens semioticas
que se impdem até hoje exitosas para o empreendimento de estudo do texto, da
linguagem, do discurso. Um exemplo é a Semidtica das Significacdes ou Semidtica

Greimasiana.

2.1.3 As contribui¢gées de Hjelmslev para a Semiotica Greimasiana

Embora Saussure tenha exercido uma forte influéncia no desenvolvimento da
semiotica europeia, foi Hjelmslev, a partir de sua interpretagcao de Saussure (1971),
que influenciou profundamente Greimas na formulacdo de sua teoria semiética. Ele
redefine os dois lados do signo que Saussure, chama-os de plano da expressao
(significante) e plano do conteudo (significado), sendo inseparaveis, pois sem o
conteudo nao ha expressao e vice-versa (Rodrigues, 2006). O plano de expresséao

refere-se a forma como os signos sdo manifestados, isto é, a sua expresséo fisica ou
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material, abrangendo aspectos como: sons da fala, gestos, palavras escritas, a
gramatica, a ortografia, entre outros. Ja o plano do conteudo esta relacionado a
substancia significativa, ou seja, as ideias e significacdes. Vale ressaltar, que cada um
desses planos tem uma forma e uma substancia especifica. De acordo com Hénault
(2006), a forma refere-se a estrutura e organizacado dos elementos, envolvendo os
fonemas, as palavras, os morfemas e a gramatica; ja a substancia é considerada o
nivel concreto e sensorial da linguagem, sendo assim a materialidade ou significado
que essas unidades expressam. A figura 1 abaixo sintetiza a organizagcéo destes

planos de entendimento da linguagem:

Figura 1: Organizagéo plano da expressao e do conteudo

7 forma
Plano da _
expressao substancia
Plano do
conteudo

substancia

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A forma de expressao abrange tanto as regras paradigmaticas, que se referem
a seleg¢ao de unidades linguisticas em um determinado contexto (como a escolha de
um fonema especifico em vez de outro, exemplo: “pato” versus “bato”), quanto as
sintaticas, que dizem respeito a ordem e a combinagdo de palavras em frases e
sentengas (como a estrutura sujeito-verbo-objeto) (Hénault, 2006). Ambas as regras
governam a organizagao dos elementos sonoros e visuais da linguagem. Ja a
substancia da expressao refere-se a materialidade fisica e perceptivel da linguagem,
ou seja, aos sinais concretos utilizados para transmitir a mensagem. Isso abrange
aspectos como sons, letras, gestos, sinais visuais, entre outros, dependendo do modo
de comunicagao (Hénault, 2006).

A forma do conteudo refere-se a organizagao formal dos significados entre si,

considerando a presenga ou auséncia de marcas semanticas, que podem ser
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expressas por meio de palavras, morfemas, constru¢gdes gramaticais ou outros
elementos linguisticos Um exemplo € a marcagao de género em substantivos (como
em “o gato” e “a gata”) € uma marca semantica que indica a distingdo entre masculino
e feminino. E a substancia do conteudo refere-se ao sentido ou a informagao expressa
por meio da linguagem, abrangendo o aspecto seméantico, conceitual e referencial da
mensagem transmitida. Esta diretamente relacionada aos conceitos, ideias, objetos,
acdes ou qualquer outra coisa que esteja sendo comunicada (Hénault, 2006).

Para ilustrar melhor como esses conceitos se manifestam na pratica, pode-se
analisar rotulos de produtos comerciais. No plano da expressao, a escolha de cores
vibrantes, tipografia chamativa e elementos visuais dinAmicos em um roétulo de
energético, por exemplo, transmitem a ideia de vigor e movimento. A forma da
expressao, nesse caso, abrange a organizagao visual desses elementos, enquanto a
substancia da expressao se manifesta nos materiais utilizados no rétulo, como papel
brilhante ou textura metalizada, que reforcam a percepcao de modernidade e energia.
Assim, no plano da expressao, a forma corresponde a estrutura e organizagao visual
dos elementos do rétulo (cores, tipografia, layout), enquanto a substancia refere-se a
materialidade concreta do rétulo (tipo de papel, brilho, textura). No plano do conteudo,
a forma nos rétulos se manifesta na organizagdo dos significados entre si,
considerando a presenca de marcas semanticas que guiam a interpretagdo do
consumidor. Um exemplo disso € o uso de adjetivos como "leve" e "light" em produtos
alimenticios que indica uma redugao caldrica ou menor teor de gordura, influenciando
a percepcao do consumidor sobre a saudabilidade do item. Ja a substancia do
conteudo refere-se ao sentido transmitido por essas palavras. No caso de "light", a
informacg&o comunicada nao se restringe apenas a redugao caldrica, mas pode evocar
valores relacionados a um estilo de vida saudavel, promovendo uma sensag¢ao de

bem-estar e equilibrio.

2.1.4 A Semidtica de Algirdas Julien Greimas

Greimas deu continuidade aos estudos de Hjelmslev e Saussure no estudo
sobre as significagdes. Seus estudos tiveram origem na criagdo de uma semantica
estrutural. Nela, ele mostrou que a significagao € onipresente e multiforme (Rodrigues,
2006). Em Semantica Estrutural, Greimas (1966) deixou transparecer a ideia de que

o discurso comporta niveis de invariancia. Entretanto, o percurso gerativo, tal como



28

concebido pela semidtica moderna, ainda ndo estava plenamente constituido
(Rodrigues, 2006).

A Semidtica Greimasiana ndo € mais vista apenas como a doutrina dos signos,
mas como a ciéncia das significagées. Assim, trata-se de uma ciéncia que se propde
ao desenvolvimento dos estudos que investigam o processo de significagao, sendo o
texto a pratica significante (Rodrigues, 2006). De acordo com Rodrigues (2006), a
Semidtica de Greimas se desenvolve tendo como objetivo buscar os sentidos dos
textos; fundando-se, assim, com uma ciéncia geral, sintagmatica e gerativa:

e Geral: porque seu interesse € por todos os tipos de texto;
e Sintagmatica: porque estuda/examina a produgao e a interpretagcéo dos textos;
e Gerativa: porque concebe o processo de produgao do texto como um percurso

gerativo, indo esse percurso do mais simples e abstrato ao mais complexo e

concreto nivel de significacdo, isto €, num processo de enriquecimento

semantico progressivo (Rodrigues, 2006).

Vale ressaltar que uma de suas (Greimas, 1966) principais preocupacoes era
desenvolver uma metalinguagem especifica de analise, com o objetivo de estabelecer
uma linguagem que permitisse descrever e analisar os elementos e processos
envolvidos nos sistemas de significagdo. Além disso, Greimas é partidario das ideias
de Saussure, sendo assim, o conceito de relagdo se torna base para a Semibtica
Greimasiana, porque um elemento de uma estrutura s6 adquire valor a medida que
se relaciona com as outras unidades e com o todo de que faz parte (Rodrigues, 2006).
Outro ponto a ser destacado na teoria de Greimas € a ampliagao do conceito de signo.
Além dos signos minimos, como palavras, a teoria contempla também a consideragao
de signos enunciados ou signos-discursos. Dessa forma, um texto passa a ser
compreendido como um signo maior, constituido pela unido de signos menores. Essa
abordagem idealiza a formagé&o do todo pelas partes, a significagdo (Rodrigues, 2006).

Ainda segundo Rodrigues (2006), Greimas percebeu nos estudos das relagdes
entre signos, a existéncia de formas universais de organizacao da narrativa do texto
que se repetem e produzem sentidos. Ele denominou esse processo de
narrativizacao, referindo-se a organizacao dessas formas que podem se manifestar
em qualquer discurso. De acordo com o autor, esse esquema narrativo se desenvolve

por meio de relagdes paradigmaticas, que sao os elementos que podem substituir-se

uns aos outros; e relacdes sintagmaticas, que se referem ao processo linear, formando

uma rede de relagdes. Para tanto, apegou-se a abordagem de analise do conto
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maravilhoso de Propp que, por sua vez, envolve a identificagdo e classificagdo de
fungdes narrativas fundamentais que se dividem em "esferas de agao”. Essas fungdes
sao elementos basicos que compdem a estrutura dos contos de fadas e podem ser
identificadas pela andlise de personagens e agdes (Hénault, 2006). Posteriormente,
as ideias de Propp foram aplicadas a outros tipos de narrativas e historias. Sua teoria
da narrativa influenciou Greimas em seu percurso gerativo de sentido (Rodrigues,
2006).

Rodrigues (2006) esclarece que a partir da ideia de narrativizagédo, Greimas
observou que os personagens desempenham um papel essencial na organizagao das
historias. Desse modo, propds um modelo de esquema actancial composto por seis
actantes que exercem fungbes especificas nas narrativas: o sujeito, o objeto, o
destinador, o destinatario, o adjuvante e o oponente. Segundo Rodrigues (2006):

e Sujeito: é o actante principal, o agente que realiza a agdo na narrativa; que
busca o objeto;

e Objeto: é o actante sobre o qual a acdo é realizada; é o alvo ou a entidade
afetada pela agao do sujeito;

e Destinador: é o actante que envia, ordena ou incita o sujeito a realizar a agao;
€ o responsavel por motivar o sujeito a agir;

¢ Destinatario: € o actante que recebe, € afetado ou beneficiado pela acdo do
sujeito; € aquele para quem a agao é direcionada;

e Adjuvante: € o actante que auxilia ou apoia o sujeito na realizagado da agéo;
ele fornece suporte, recursos ou conhecimentos necessarios para o sujeito
alcancar seus objetivos;

e Oponente: € o actante que se opde ou cria obstaculos para o sujeito; ele
representa a resisténcia, os antagonismos ou as forgcas que dificultam o
progresso do sujeito na narrativa.

Greimas também elaborou o percurso gerativo de sentido, um processo que
descreve como o significado é construido em diferentes niveis. O ponto de partida
desse processo € uma representagao visual, o quadrado semiético, que permite
visualizar relagdes de: implicagées — em que um termo implica ou sugere a presenga
ou existéncia de outro termo, por exemplo: bem implica ndo mal; contrarios — dois
termos sao opostos, mas nao necessariamente excludentes um do outro, por

exemplo, bem versus mal; contraditérios — dois termos sdo opostos e excludentes
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um do outro, por exemplo, bem e nao-bem (Rodrigues, 2006). A figura 2 ilustra a

propositura deste quadrado semiotico de sintese dos valores semanticos da

abordagem greimasiana:

Figura 2: Quadrado Semiotico

— Relacdo entre contrarios

€&y Relagdo entre contraditérios

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2006)

Esse percurso gerativo de sentido se constitui de trés niveis de complexidades,

os niveis de estudo semidticos. Veja abaixo cada um destes niveis/estruturas com
base em Rodrigues (2006):

Estrutura fundamental: que se refere a instancia inicial, que visa descrever
as oposicdes primarias que conferem sentido as narrativas, com vistas a revelar
a ideologia, ou seja, os sistemas de valores do contexto sociocultural do sujeito
e a sua visao de mundo, vistos a partir do discurso em analise.

Estruturas narrativas: trata-se da etapa intermediaria, composta por actantes
que sao seres ou objetos que, a um titulo qualquer e de um modo qualquer,
ainda que apenas meros figurantes e de maneira mais passiva possivel,
participam do processo. Assim, todo o discurso se desenvolve a partir de
objetos, de personagens, lugares, entre outros, pois os actantes sao seres do
discurso.

Estruturas discursivas: referem-se ao nivel mais superficial do percurso
gerativo de sentido, representando o estagio minimo de relagao de significacao,
sendo o nivel mais proximo da textualizagdo, ou seja, da concretizagdo do
discurso.

Como demonstrado, a Semidtica Greimasiana, ao sistematizar a composigao

dos textos e a produgao de sentidos, coloca-se a disposicdo de uma teoria geral de
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estudo da linguagem, seja na sua forma verbal, visual, ou pela combinacéo de planos
de expressao visuais e verbais, entre outros modos de composic¢ao textual (Rodrigues,
2006). Assim sendo, evidenciamos também a perspectiva Semidtica Social, uma vez
que seus desdobramentos tedricos nos oferecem suporte para o estudo do texto no

ambito do ensino da linguagem na Educacgao Basica.

2.1.5 A Semidtica Social

A Semidtica Social, originada na Australia por volta da década de 1980, baseia-
se na Linguistica Sistémico Funcional (LSF) proposta por Michael Halliday, cujo foco
esta centrado nas fungdes sociais da linguagem. Para Hodge e Kress (1988), a
Semidtica pode ser entendida como o estudo da semiose, dos processos e efeitos da
produgao, reproducao e circulagéo de significados em todas as formas, utilizadas por
diversos agentes da comunicacédo. Nesse sentido, pode-se afirmar que a Semidtica
Social esta intrinsecamente ligada a vida humana, uma vez que se apresenta como
uma vertente que se preocupa essencialmente com a semiose humana enquanto
fenbmeno social, abrangendo suas fontes, fungdes, contextos e efeitos. Além disso, a
Semidtica Social se inquieta com os significados sociais construidos por meio de uma
ampla variedade de formas semidticas, através de textos e praticas em todos os tipos
de sociedade e em diferentes periodos da histéria humana (Hodge; Kress, 1998)

Ao observarmos essa vertente da ciéncia Semidtica, verificamos que seu
principal fundamento € a nogao de signo motivado, na qual entende que todo signo é
resultante do interesse de quem produz o texto, uma vez que este faz escolhas que
considera adequadas ao propdsito comunicativo. Dessa forma, os signos surgem a
partir de nossos interesses, e eles [o interesse] adquire seu foco a partir de fatores do
ambiente em que o signo esta sendo produzido (Kress, 1997). Seguindo essa linha
de pensamento, Carvalho (2013, p. 09 apud Silva; Rodrigues, 2022, p. 266) afirma

que:

[...] de um processo de produgédo signica, no qual os estratos do
significante e do significado sao relativamente independentes um do
outro. Isso porque o significado é construido a partir do interesse do
produtor do signo, que seleciona o modo semiético que julga ser mais
apto e plausivel para um contexto social especifico.
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A partir desse conceito de signo motivado, a Semidtica Social possibilita uma
leitura e analise critica dos rétulos ao evidenciar que toda escolha reflete interesses
especificos do produtor da mensagem/texto. Assim, esses signos nao sao neutros,
mas carregam valores culturais, econdmicos e ideoldgicos que orientam o consumo e
moldam percepgdes. A selegdo de imagens, cores, tipografias e disposi¢cdes visuais
nao ocorre de forma arbitraria, mas busca persuadir o publico-alvo e consolidar
determinadas representacdes sociais.

Ao analisar os rotulos de produtos sob essa perspectiva, pode-se observar
como determinadas marcas reforgam ideologias de status, saude, sustentabilidade ou
tradicdo, estabelecendo relacbes de poder que favorecem certos discursos em
detrimento de outros. Por exemplo, embalagens de produtos "premium"
frequentemente utilizam dourado e preto para transmitir exclusividade e sofisticacao,
enquanto alimentos industrializados podem adotar elementos naturais na embalagem
para construir a ideia de saudabilidade, mesmo que sua composigao nutricional n&o
corresponda a essa mensagem. Essa estratégia exemplifica como a producao de
signos nos rétulos busca alinhar percepgdes com interesses mercadoldgicos,
influenciando a decisdo do consumidor.

Além disso, a abordagem multimodal da Semiética Social permite compreender
como diferentes modos semidticos se articulam para consolidar essas ideologias. A
presenca de imagens de pessoas consumindo determinados produtos pode sugerir
pertencimento a um grupo social especifico, ao passo que o uso de determinadas
palavras e expressdes reforca valores como tradicdo, modernidade ou inovacgao.
Assim, o estudo dos rétulos a partir da Semidtica Social ndo apenas revela as
estratégias de persuasdo das marcas, mas também permite problematizar os
discursos de poder embutidos nesses artefatos multimodais, contribuindo para uma
leitura mais consciente das mensagens publicitarias.

Kress e Van Leeuwen (2006) afirmam que os signos sao motivados em uma
juncdo de significados e significantes nao arbitrarios, pois sua composi¢do €
proveniente de aspectos sdécio-histérico e cultural do criador da mensagem, e a
selecao de critérios é efetivada considerando aspectos adequados em um dado
contexto. Assim, o receptor também elege o conteudo da mensagem a ser apreciado,
logo, assumindo e considerando também a sua vivéncia e experiéncia social. Logo,
podemos averiguar a produgcao e recepgao do signo materializados por meio dos

modos semidticos, uma vez que se refere a forma como as pessoas usam oS recursos
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semioticos para produzirem artefatos comunicativos e eventos para interpretagao, que
€ a forma de produgao semidtica no contexto de situagao sociais e praticas especificas
(Van Leeuwen, 2005 apud Santos; Pimenta, 2014).

Vale ressaltar que, diante dos textos, essa abordagem semiotica se configura
como uma orientagcdo para compreender os processos de comunicacao, levando em
conta a diversidade de modos semiéticos, como: as cores, a tipografia, as imagens,
que podem estar presentes (Hodge; Kress, 1988). Deste modo, ela é capaz de
expressar informacdes sobre a fungdo de cada um dos modos no texto multimodal,
sobre a relagcdo que ha entre cada um desses modos com os outros, e sobre os
principais elementos (Kress, 2010). Dentro dessa perspectiva, a Semidtica Social
apresenta algumas categorias de estudo, como: a abordagem multimodal e a

Gramaética do Design Visual.

2.1.5.1 A abordagem multimodal

A multimodalidade refere-se a consideragao de variados modos que, de acordo
com Kress (2010), sdo recursos semioticos socialmente formados e culturalmente
atribuidos para produzir significados. Para Kress (2010), variados modos semiéticos,
como: palavras, imagens, desenhos, gestos, cores, passam a ser considerados como
participantes do denominado fendmeno multimodal. Assim, a multimodalidade busca
explorar as diversas formas de significagcdo, abrangendo todos os modos semiéticos
envoltos no processo de representagcdo e comunicagao (Kress; Van Leeuwen, 2001).
Sob essa perspectiva, observa-se que nao existe comunicagdo monomodal, pois
multiplos modos estdo inerentemente presentes em qualquer manifestacdo de
linguagem. Portanto, €& fundamental pensarmos na multimodalidade como
caracteristica intrinseca de todo texto, no qual varios modos sao realizados.

Qualquer que seja o texto ele € multimodal, pois em uma pagina manuscrita,
por exemplo, além do escrito, ha outras formas de representagédo, como: o layout, a
cor, a tipografia das letras e a formatagao dos paragrafos (Descardeci, 2002). Cada
um desses elementos, embora faca parte de um todo, atua como um indicador de
sentido que deve ser lido, analisado e explorado. Nesse contexto, Vieira e Silvestre
(2015) recomendam que todos os elementos provenientes de sistemas semitticos
presentes na construgdo de um texto composto por multiplos modos devem ser

analisados, relacionados uns com os outros e elucidados em termos das opc¢oes feitas
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entre os recursos semioéticos disponiveis e em termos das suas contribuicdes para a
funcao social e comunicativa do texto.

Diante a variedade de significagdes presentes na estrutura de um texto, trés
dominios sao destacados para a organizagao dos significados: o design, a produgéo
e a distribuicdo. Baseando-se nos estudos de Kress e Van Leeuwen (2001), Santos e
Pimenta (2014) qualificam cada um desses da seguinte forma:

1. O Design é o uso de recursos semioticos em uma variedade de modos e
combinagdes, servindo como formas de expressédo dos discursos no contexto
de uma dada comunicagao. Assim, os discursos tomam forma a partir dos
modos semiodticos expressos (design) que, por sua vez, tém o potencial de
significagao destes (dos discursos);

2. AProducao refere-se ao uso comunicativo dos meios e dos recursos materiais.
E o trabalho fisico, seja por humano ou maquinas, um trabalho fisico de articular
texto. Sendo, a organizacao da expressao ou do meio de execugao do que foi
design. O meio de produgao esta intimamente associado com os diferentes
canais sensoriais, porque cada meio esta caracterizado por uma configuragéao
particular de qualidade material, e cada uma dessas esta ligada por um
conjunto particular de 6rgaos sensoriais;

3. A Distribuigao tem como objetivo principal transformar a comunicagao, haja
vista que pode criar novas representagcdes e interagdes, estendendo o
significado semidtico e, consequentemente, mudando-o. E neste dominio que
o produto é distribuido em diferentes suportes, como: TV, revistas, jornais e
outros meios de veiculagao.

Com base nesses dominios, a multimodalidade estuda e abrange aspectos
essenciais, como a organizagao dos textos, a combinagdo de modos semiéticos, o
uso comunicativo e a distribuicdo em suportes para socializagdo, sendo uma base
tedrica relevante de transposicdo didatica em prol do ensino de linguagens na
Educacao Basica. Para que isso acontecga, o professor precisa se manter atualizado
sobre os modos de composigao dos textos, reconhecendo o que eles s&o, para que
sao utilizados, quais recursos empregam e como podem ser integrados, considerando
suas formatagdes, valores e limitagbes (Lemke, 2000). Posto isto, a multimodalidade
requer do leitor um papel ativo para entender as relagdes estabelecidas entre o verbal,

as imagens (estaticas ou em movimento), as cores, os gestos, os sons etc., e
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consequentemente aprender novas formas de pensar, ler, ouvir e analisar (Kress,
2003).

Diante do exposto, pode-se afirmar que é fundamental a discussao sobre as
implicagdes da multimodalidade para o ensino de lingua(gens), explorando como a
leitura e a produgdo de textos multimodais contribuem para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e para a formacgao de leitores reflexivos. A insercao de textos
multimodais no ambiente escolar favorece a ampliagdo das praticas de letramento,
permitindo que os estudantes se tornem mais aptos a interpretar e produzir diferentes
géneros textuais que circulam socialmente. Nesse sentido, € importante reforgar que
a multimodalidade abrange todos os textos, sdo exemplos, para além dos rétulos de

produtos comerciais: histérias em quadrinhos, que combinam elementos visuais e

verbais para narrar historias; infograficos, que utilizam imagens, graficos e textos para
sintetizar informagdes complexas de forma acessivel; memes, que combinam imagem

e texto para transmitir mensagens criticas e humoristicas; campanhas publicitarias,

que empregam diferentes recursos multimodais para persuadir e sensibilizar o

publico-alvo; videoclipes e animacdes, que integram som, imagem e movimento para

criar narrativas audiovisuais, entre outros. Logo, a insergao de textos multimodais no
ensino de Lingua Portuguesa torna a aprendizagem mais significativa e alinhada a
realidade dos estudantes. Ao analisar e produzir esses textos, os alunos desenvolvem
competéncias essenciais para a leitura critica e a participacao ativa na sociedade

contemporanea.

2.1.5.2 A Gramatica do Design Visual

No viés dos estudos semidticos podemos averiguar, a partir da Gramatica do
Design Visual (GDV) de Kress e Van Leeuwen (1996), a correlagdo entre imagem e
palavra, considerando que ambas s&o recursos comunicativos que contém codigos
divergentes, e cada qual detém de suas proéprias significacdes. Neste direcionamento,
estes estudiosos sugerem um método de analise que permita a verificagdo de todos
0s recursos semidticos que compdéem um texto. Consequentemente, buscam a
interpretacao de todos os aspectos que constituem o texto, denotando sua correlagao,

mas também sua significagdo em unicidade. Assim, a GDV:
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[...] vai além de regras formais de correcdo. Ela € um meio de
representar padrdes da experiéncia. Ela possibilita aos seres humanos
construir uma imagem mental da realidade, a fim de dar sentido as
experiéncias que acontecem ao seu redor e dentro deles (Halliday,
1985, p.101 apud Novellino, 2007, p.51)

A partir disso, observa-se que Kress e Van Leeuwen (1996) tém como viés de
pesquisa, a partir da GDV, levar em consideracdo cada uma das estruturas
constituintes de um texto, efetuando um estudo detalhado de cada elemento. Além
disso, € importante destacar que, para eles, a assimilagdo de sentidos em textos
multimodais ocorre com base em significados representacionais, interativos e
composicionais, os quais estdo fundamentados na Gramatica Sistémico Funcional
(GSF) de Halliday (Novellino, 2007). Esses significados sdo essenciais para entender
como a linguagem ¢ utilizada e como os significados se constroem na comunicagao.
No esquema a seguir, veremos como a organizagdo metafuncional, apresentada por

Kress e Van Leeuwen (1996), esta baseada na proposta de Halliday (1985).

Figura 3: Organizagdo metafuncional
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ideacional representacional

Funcao Funcao
interpessoal interativa

Funcao Funcao

textual composicional

Fonte: adaptado de Novellino (2007).

Logo, temos que os significados representacionais se baseiam na funcéo

ideacional, a qual é responsavel pelas disposicdes que compdem visualmente a
natureza dos eventos, levando em consideracdo os objetivos, os participantes
envolvidos e as situagées em que ocorrem (Novellino, 2007). Sobre essa fungcao, os
autores afirmam que Kress e Van Leeuwen argumentam que, também visualmente,

existem estruturas que possibilitam a construcao de experiéncias dos individuos, e
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isso acontece dentro do que chamam de fungdo representacional das imagens
(Novellino, 2007, p. 54).

Sendo assim, sdo observados elementos como: objetos, participantes (ndo
necessariamente humanos) e situagbes, de modo que tais procedimentos sao
marcados por itens que direcionam o olhar do leitor (Silva; Rodrigues, 2019). Por
exemplo, em um rétulo de shampoo podem ser apresentadas imagens apelativas do
produto e ilustragdes de cabelos “sedosos”, bem cuidados e brilhantes, a partir de
varios angulos e detalhes, isto €, modos. Também poderia ser apresentada uma figura
feminina experimentando o shampoo em seus cabelos, destacando a textura do
produto e demonstrando sua satisfagcdo em utiliza-lo; o que, consequentemente
possibilita a construgao de experiéncia, de envolvimento do leitor. Dessa forma, é por
meio dessas representagdes visuais que o espectador pode obter uma ideia mais clara
e tangivel do produto e das possibilidades que ele oferece. Para mais, essa fungao
pode ser subdividida em duas representagdes: as narrativas e as conceituais.

As narrativas sao formas de representacao visual nas quais os participantes
interagem entre si, envolvendo-se em eventos e agdes. Nesse tipo de representagéo,
0s personagens podem ser retratados de forma mais especifica, executando acgdes e
desempenhando papéis na narrativa, ou seja, ha envolvimento em eventos dinamicos.
No entanto, é importante ressaltar que os participantes também podem ser
apresentados de maneira mais geral, ndo sendo representados necessariamente
"executando ag¢des", mas como “algo” que possui um significado especifico, fazendo
parte de uma categoria ou exibindo caracteristicas e componentes particulares (Van
Leeuwen; Jewitt, 2004 apud Novellino, 2007).

Essas representagdes sdo marcadas pela presenca de vetores — linhas visuais
reais ou implicitas que indicam movimento ou diregdo —, sugerindo que algo esta
acontecendo. Segundo Novellino, 2007), para Kress e van Leeuwen (2000), os
processos narrativos podem ser classificados como acional, reacional, mental e
verbal. Os processos acionais e reacionais envolvem a presenga de vetores que
indicam agdes ou reagdes dos participantes, ja os processos mentais sdo indicados
por baldes de pensamento, enquanto os verbais se manifestam por meio de baldes
de fala.

No caso de um rotulo de shampoo, por exemplo, aimagem de uma mulher com
0s cabelos esvoacgantes e brilhantes pode sugerir, de forma implicita, um processo

narrativo: mesmo sem mostrar agdes em sequéncia, 0 movimento sugerido nos fios e
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a expressao facial podem indicar um "antes e depois" desejado, apontando para os
efeitos transformadores do produto. Nessa representacao, ha a presenca de vetores
visuais — linhas reais ou sugeridas — que direcionam o olhar do observador e
constroem a sensagdo de movimento, sugerindo que algo aconteceu ou esta
acontecendo. Além disso, é possivel identificar todos os tipos de processos narrativos
descritos por Kress e van Leeuwen (2000) nesse tipo de composic¢ao visual. Imagine
o seguinte cenario no roétulo: a mulher de cabelos longos aparece sorrindo em primeiro
plano, enquanto joga os cabelos para o alto, o vetor criado pelo movimento dos fios
sugere leveza, brilho e transformagdo. O gesto de langar os cabelos representa,
claramente, uma acdo que dinamiza a imagem. Outrossim, o olhar direto da
personagem para o observador estabelece uma relagéo interpessoal, criando uma
sensagao de envolvimento. Acima da personagem ha um baldo de pensamento com
a frase "Meu cabelo nunca esteve tdo saudavel!", revelando sua percepg¢ao pessoal
do efeito do produto. Ao lado da imagem, um balao de fala exibe: "Vocé também pode
ter esse resultado!", sugerindo uma comunicagao direta com o consumidor. Dessa
forma, um rétulo pode ser lido como uma narrativa visual complexa, capaz de articular
multiplos sentidos e envolver o publico por meio de estratégias semidticas.

As representagbes conceituais diferenciam-se das narrativas por n&o
expressarem acgdes ou acontecimentos. Elas apresentam pessoas/lugares/coisas
dispostos de forma estatica em uma imagem, sem indicagdo de movimento, dire¢cao
ou interagao entre eles. Isso ocorre porque ndo ha vetores — linhas visuais que
sinalizam movimento ou direcdo. Assim, ao observar uma ilustragdo conceitual, o foco
recai sobre a representagdo de pessoas, lugares ou objetos, destacando suas
caracteristicas, identidades ou classificacbes, sem descrever o que fazem. No caso
de um rétulo de shampoo, por exemplo, a representagcédo conceitual ocorre quando a
imagem apresenta apenas o produto, bem-posicionado sobre uma superficie
minimalista. Ao seu redor, podem estar dispostos ingredientes naturais — como
folhas, frutas ou flores — de forma simétrica ou decorativa, remetendo a composicéao
do shampoo. Nesse contexto, ndo ha expressdo de agbes, como alguém
movimentando o cabelo. O foco recai sobre elementos estaticos, como o design do
rétulo, as cores e a tipografia, sem a constru¢do de uma narrativa. Portanto, a énfase

esta em analisar, definir ou classificar pessoas, lugares e coisas (Novellino, 2007).
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No que se refere, aos significados interativos, estes sdo baseados na fungao

interpessoal, neste ha uma inter-relacdo entre a imagem, os participantes e o leitor,
podendo ser percebidos. Desse modo, nessa metafungcdo sido estabelecidas “[...]
estratégias de aproximagao ou de afastamento do produtor do texto em relagcdo ao
seu leitor, buscando estabelecer um elo imaginario entre ambos" (Silva, 2016, p.69).

Um exemplo dessa fungdo pode ser observado em rétulos de shampoo
voltados para o publico feminino. A imagem geralmente apresenta uma modelo com
cabelos soltos e brilhantes, sorrindo suavemente e olhando diretamente para a
cameral/leitor/consumidor. Esse contato visual direto € um recurso interpessoal tipico,
que, segundo Kress e van Leeuwen (2006), estabelece um vetor de olhar/contato com
o leitor, criando a sensagao de envolvimento pessoal. A postura corporal da modelo
— como a forma de estar com as maos pelos cabelos — e o enquadramento em plano
médio também sugerem proximidade, compondo uma atmosfera de intimidade.
Complementam-se a isso os elementos verbais do rétulo, como frases do tipo “Seu
cabelo merece esse carinho” ou “Sinta a transformacgao desde a primeira lavagem”,
que convocam o leitor a imaginar-se no lugar da personagem e, assim, vivenciar a
experiéncia prometida pelo produto. Dessa forma, o rétulo atua ndo apenas como um
meio de informagdo, mas também como um dispositivo semidtico que busca gerar
desejo, identificagdo e conexao interpessoal com o consumidor. De modo geral, busca
transmitir sensacdes a partir do texto.

Além disso, essas interagcdes ocorrem por meio do olhar, da distancia e do
ponto de vista, viabilizando uma relacdo entre os participantes da imagem e o
observador. O olhar refere-se ao fato de que as imagens podem apresentar
participantes que olham diretamente para o observador, o participante interativo, ou
que direcionam o seu olhar para o outro integrante representado na imagem, nao
estabelecendo, assim, um vinculo direto com o observador. Novellino (2007), com
base Kress e Van Leeuwen (1996), afirma que eles sugerem que o participante
representado seja necessariamente humano, e se porventura for um objeto deve ter
caracteristicas quase humanas. Tomando como exemplo a figura feminina estampada
no rotulo de um shampoo, o olhar direto para o consumidor/leitor estabelece um
contato visual, funcionando como um recurso de aproximacdo simbdlica. Essa
interagao visual contribui para criar uma sensagao de proximidade, fortalecendo o
vinculo entre o produto e o consumidor e convidando-o0 a imaginar-se vivenciando a

mesma experiéncia anunciada pela imagem.
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A distancia esta relacionada com o tamanho do enquadre que é feito na
imagem; através deste, o participante representante pode ser mostrado mais proximo
ou mais afastado do observador. Isso pode ser efetivado por meio de close-ups, e
fotos tiradas a longa e curta distancia. Assim, a opgao por mostrar o participante
representado de perto ou de longe também sugere diferentes relagbes entre o
participante representado e participante interativo (Novellino, 2007). Utilizando
novamente o exemplo da figura feminina no rétulo, a distancia pode ser explorada por
meio de closes e zoom/destaques no rosto e nos cabelos, criando uma proximidade
visual, e sugerindo uma conexao mais direta entre ela e o leitor.

O ponto de vista refere-se ao angulo, a perspectiva em que a imagem e 0s
participantes sdo mostradas. Diante disso, Kress e van Leeuwen (2001, p. 134)
argumentam que a constru¢do de uma imagem envolve ndo s6 “a escolha entre
demanda e oferta e a escolha do tamanho do enquadre, mas também a selecéo do
angulo, ou seja, do ponto de vista, e isso implica na possibilidade de expressar
subjetivamente atitudes em relagao ao participante representado, seja ele humano ou
nao”. Por exemplo, no rétulo de shampoo, a personagem feminina pode ser
representada de frente, com olhar direcionado ao consumidor/leitor e corpo levemente
inclinado. O enquadramento médio evidencia os cabelos longos e alinhados, enquanto
0 sorriso e a pose sugerem autoconfianga e bem-estar. Essa perspectiva frontal e ao
nivel do olhar cria uma sensacido de proximidade e empatia, estabelecendo uma
relacéo interpessoal com o consumidor, que é convidado a se imaginar com 0 mesmo
resultado do produto.

Quanto aos significados composicionais sao responsaveis pela estrutura e

formato do texto, referindo-se aos significados obtidos por meio da distribuigdo do
valor da informagédo ou énfase relativa entre os elementos da imagem (Novellino,
2007). Assim, essa fungao integra os significados representacionais e interacionais,
sendo caracterizada como ‘responsaveis pela descrigdo/organizagao de todos os
elementos contidos na imagem e no texto multimodal, em uma relagéo interna (com
os elementos) e externa (com o leitor) (Silva; Rodrigues, 2022, p. 268). Nesse caso,
eles podem ser observados através da distribuicdo dos elementos, sua posicéo,
destaque, sua importancia, foco principal, e qual mensagem esta sendo transmitida,
além da énfase, estrutura e formato da imagem. Para facilitar a compreenséo,
podemos analisar os seguintes aspectos: valor de informagao, enquadramento e

saliéncia (Silva; Rodrigues, 2022).
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O valor de informacdo esta relacionado a distribuicdo dos elementos na
imagem, conferindo a eles valores especificos (Silva; Rodrigues, 2022). Com base em
Kress e Van Leeuwen (1996), Novellino (2007) afirma que é importante analisar a
disposicdo desses elementos na composigdo da imagem, considerando sua
localizacdo a direita ou a esquerda, na parte superior ou inferior, centralizados ou
proximos das margens. Essa analise possibilita compreender a associagao entre os
elementos e os valores que cada um deles internaliza de acordo com a posigao que
ocupam. No rétulo de shampoo, por exemplo, pode ser percebido a forma como os
elementos visuais estao dispostos para evocar diferentes interpretacdes e sensacgdes.
Suponha que a imagem da mulher com cabelos longos e brilhantes pode estar
posicionada & esquerda, sugerindo o ideal de beleza que ja é familiar ao publico. A
direita, em destaque, aparece a ilustragdo de uma gota de 6leo de argan (ingrediente
ativo), ocupando o espago de “informagdo nova” e apontando o componente
responsavel pelos beneficios prometidos. Essa organizagao visual estabelece uma
relagdo de causa e consequéncia entre a imagem da modelo e o ingrediente,
reforcando a eficacia do cosmético. Assim, a disposicao dos elementos atua de forma
integrada para transmitir a mensagem desejada e agregar valor a informagao visual.

Em relagdo ao enquadramento, € possivel verificar a conexao ou desconexao
entre os elementos do texto, que podem estar interligados, separados e/ou
segregados (Nascimento; Bezerra; Herbele, 2011). Exemplificando, seguindo a
mesma linha de pensamento do rétulo de shampoo, na cena, a personagem principal
pode aparecer em destaque com os cabelos bem cuidados ocupando o centro da
imagem e, ao lado, o ingrediente natural. Nota-se que o enquadramento coloca esses
dois elementos em evidéncia, promovendo uma sensagao de proximidade entre eles
e sugerindo uma conexao direta entre o visual da personagem e os beneficios do
produto, reforcando sua eficacia. Por outro lado, se os ingredientes estiverem
posicionados de forma isolada, em uma borda inferior e com menor destaque, essa
disposi¢cao pode sugerir uma ideia secundaria — uma separagao entre eles e o
resultado prometido —, enfraquecendo a associagao entre o uso do produto e seus
efeitos. Assim, o enquadramento desempenha um papel crucial na forma como os
elementos se interconectam, influenciando a interpretacao do publico e a eficacia da

comunicacgao visual.
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A saliéncia é utilizada quando se refere a importancia hierarquica que um ou
mais elementos adquirem em uma imagem, fazendo com que chamem mais a atengao
do observador. Esse aspecto é adquirido por meio do uso de cores mais intensas ou
mais discretas, do tamanho maior ou menor de um elemento em relagcéo a outros no
visual, do contraste entre cores, da nitidez, do brilho, da perspectiva e elementos que
se sobrepdem, ressaltando aqueles que, em destaque, estdo sobrepostos (Novellino,
2007). Por exemplo, em um rétulo de shampoo, a imagem da personagem feminina
pode ser representada com cores vibrantes e cabelo brilhante, contrastando com o
fundo em tons pastel. Além disso, o nome do produto aparece centralizado, com letras
grandes e em cor neon, enquanto os demais textos informativos estdo em menor
escala. Essa combinacao de cores chamativas, centralizacdo e tamanho maior dos
elementos principais direciona o olhar do consumidor para aquilo que o rétulo deseja
destacar: o nome do produto e a aparéncia da personagem, associada ao efeito
prometido. Dessa forma, esses sdo apenas alguns exemplos de como esse aspecto
pode ser utilizado para direcionar a atencdo do observador para elementos
especificos em um material de texto multimodal.

Considerando as contribuicdes dos estudos semidticos e dos textos
multimodais realizados até o momento, evidenciamos que, nesta dissertacao,
adotamos uma perspectiva geral da Semidtica, de base antropolégica, em que o
significado se dar a partir da analise das praticas sociais. Trata-se, portanto, de um
olhar praxiolégico para o ensino de linguagens, que envolve a experiéncia humana
com o texto/discurso no mundo, nas culturas e ao longo do tempo, isto é, na histéria
das sociedades (Rodrigues, 2011). Nesse contexto, torna-se essencial que o
professor de Lingua Portuguesa reconhega e incorpore as possibilidades
metodoldgicas do fendmeno da multimodalidade textual em sua pratica de ensino de
linguagens. Portanto, ao adotar abordagens que valorizem essa diversidade de
elementos semidticos, o docente possibilita que os estudantes consigam ler, analisar
e produzir textos multissemidticos, compreendendo como cada elemento contribui
para a construcao de sentidos. Essa pratica permite que os discentes compreendam
as camadas de significagao presentes em cada texto, e desenvolvam habilidades para
interagir de forma mais eficaz com os diversos textos que permeiam o cotidiano. Para
aprofundar essa questdo, o proximo topico apresenta o género textual multimodal
rétulo de produtos comerciais, que deve ser efetivamente explorado em sala de aula

de Lingua Portuguesa.
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2.2 O ensino de linguagens mediado pelo texto multimodal rétulo de produtos

comerciais

O ensino de linguagens, ao longo da historia, passou por diversas
transformacgdes, refletindo mudangas sociais, culturais e historicas de cada época.
Durante muito tempo, o foco esteve centrado na abordagem gramatical, em que o
método tradicional priorizava a memorizagdo de regras e normas, com énfase
significativa na escrita formal e na producéo de textos canénicos. Nessa perspectiva,
o contexto social e cultural era desconsiderado, resultando em uma desconexao entre
0 processo ensino-aprendizagem e a realidade vivida fora da sala de aula (Rodrigues,
2016).

Com o passar dos anos, essa realidade comegou a mudar gradualmente, a
medida que a linguagem passou a ser compreendida como sistema dinamico,
interativo, multicultural, colaborativo e interdisciplinar, € ndo mais como um conjunto
fixo de regras a serem seguidas (Rodrigues, 2017b). Essa nova compreensao
considera a linguagem como um fenébmeno em constante transformacao, influenciado
pelas praticas sociais, culturais e tecnolégicas de uma sociedade em constante
mudanca. Com isso, o foco de ensino deixou de ser exclusivamente nas normas
gramaticais, passando a englobar a formacéao de sujeitos capazes de compreender e
atuar em diferentes contextos comunicativos.

Essas transformagdes também trouxeram a incorporacao de textos multimodais
e digitais, incentivando os alunos a explorarem nao so a palavra escrita, mas também
imagens, videos, sons e outras formas de expressdo que permeiam a sociedade
contemporanea. Assim, diante das exigéncias atuais — que envolvem o
desenvolvimento de competéncias para produzir e interpretar significados em
diferentes formatos, usar ferramentas digitais, dominar géneros textuais multimodais
e adaptar o uso da linguagem ao contexto —, é crucial o reconhecimento da
pluralidade que opera as multiplas linguagens.

Contudo, é importante destacar que o ensino de linguagens, especificamente
nas aulas de Lingua Portuguesa, ainda enfrenta desafios significativos. Um dos
principais obstaculos € a persisténcia de praticas centradas na memorizacdo de
regras gramaticais, o que limita nossa compreensao sobre as praticas efetivamente

realizadas em sociedade. Nesse sentido, Silva e Rodrigues (2019) afirmam que o
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sistema educacional ndo pode mais permanecer ocultando a aprendizagem da
multimodalidade. Precisa, isto sim, promover uma competéncia comunicativa
multimodal, voltada para a construcéo de leitores, produtores e consumidores criticos
de textos. Entendemos, assim, que o ensino de linguagens deve ir além do estudo de
regras, possibilitando uma ampliagdo das competéncias comunicativas dos
estudantes.

Cabe ainda refletir sobre os desafios enfrentados pelos professores no
exercicio de suas praticas. Muitos profissionais da educagao, inclusive os que ainda
estdo em formacao, nem sempre tém acesso a experiéncias que favorecam o trabalho
com textos multissemioticos. Em muitos cursos, o contato com essas linguagens ainda
é limitado, o que compromete a familiaridade do docente com suas potencialidades
no processo de ensino-aprendizagem. Essa auséncia de aprofundamento nao
decorre, necessariamente, de desinteresse, mas esta relacionada as inumeras
exigéncias da formacao docente e a dificuldade de promover uma articulagao efetiva
entre teoria e pratica nesse campo. Diante disso, torna-se fundamental investir em
acbes formativas que valorizem a diversidade de linguagens e favorecam o
desenvolvimento de habilidades voltadas para a leitura, a analise e a producao de
textos que integrem diferentes modos de significagao.

No contexto do Ensino Fundamental, anos finais, essas mudangas se tornam
ainda mais cruciais, pois esse ciclo marca a transicdo e demanda praticas que vao
além da simples memorizacéo e reproducdo de contetdo. E justamente nessa fase
que os discentes estdo em pleno desenvolvimento de suas habilidades de leitura e
escrita, a0 mesmo tempo que comegam a lidar com textos mais complexos e
multifacetados. Assim, a incorporagao de textos multimodais nas aulas contribui para
que desenvolvam uma compreensao mais ampla dos processos de comunicagao.

Nesse contexto, € essencial fomentar reflexdes para os docentes, e propor
novas abordagens para o ensino de linguagens, em que os discentes sejam capazes
de ler e lidar com todos os textos. A incorporagao desses textos multimodais na escola
contribui para que os estudantes adquiram habilidades essenciais para o0 mundo
contemporaneo, como integrar e articular saberes e diversas formas de expressdo em
um unico texto (Rodrigues, 2011), reconhecendo-se como seres de linguagem
(Santaella, 1996) e que experienciam linguagens (Chaui, 2000).

Enfatizamos que a multimodalidade textual aplicada ao ensino de linguagens

habilita os alunos a interagir em diferentes esferas sociais, onde essas habilidades
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sdo cada vez mais valorizadas. Entretanto, destacamos que ainda se faz necessario
que a escola esteja ciente de seu papel, repensando o ensino-aprendizagem da
linguagem com o compromisso para a formacédo do cidadao reflexivo (Cordeiro;
Rodrigues, 2021). Neste caso, Rodrigues (2016) afirma que cabe ao docente de
Lingua Portuguesa, hoje, se abrir para as diversas possibilidades de texto que
circulam na praxis social do alunado, ampliando e agregando o material didatico do
ensino de linguagens pela adogado de materiais de linguagem que permitam a
efetivacdo de um processo educativo pelo viés sociocultural e histérico, isto €, pela
adocéao de textos que sejam mediadores no processo de aquisi¢do da linguagem, seu
aperfeicoamento pelo alunado. Além disso, é fundamental que as praticas escolares
reconhegam o potencial da linguagem como fonte de recursos validos e potentes para
0 ensino, o que implica em ressignificar os espagos escolares como ambientes de
construcgédo ativa de significados. Em nosso caso, consideramos que o material textual
que compoe os rotulos de produtos comerciais sao agentes mediadores eficazes para
essa formagcao educativa na Educagdo Basica. Assim sendo, no préoximo tépico,

discorremos acerca de sua abordagem funcional para o estudo da linguagem.

2.2.1 Abordagem funcional do género multimodal rétulo de produtos comerciais

O género textual multimodal rétulo de produtos comerciais € uma forma de
comunicagcao multissemiodtica que estabelece uma interacdo entre o fabricante ou
produtor e o consumidor final. Caracterizado como um género informativo e apelativo,
de natureza comercial, tendo como objetivo principal fornecer informag¢des essenciais
que auxiliem o consumidor tanto na tomada de decisdo no momento da compra quanto
durante o uso do produto. Além de sua funcao informativa, o rétulo desempenha um
papel fundamental na construgdo de uma relagao de confianga, garantindo seguranga
e satisfacdo entre a marca e o consumidor. Para as empresas, o rétulo € uma
ferramenta importante na construgdo de uma marca sdlida.

Para uma compreensao mais ampla do que € um rétulo, observe as imagens
abaixo (figura 4): a esquerda, temos o produto com o seu rétulo; ao centro, a
embalagem, cuja fungdo é conter, proteger e armazenar o produto; e a direita, o
destaque para o rétulo, que cumpre tantas fungdes informacionais quanto de

identidade visual.
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Figura 4: Produto com rétulo a esquerda e rétulo a direita

PRODUTO
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2
ROTULO

EMBALAGEM

Fonte: elaborado pela pesquisadora
Os rotulos sdo amplamente utilizados em variedade de produtos

comercializados, sendo categorizados conforme suas finalidades, como rétulos de

alimentos, bebidas, higiene e cosméticos, perfumaria, medicamentos, entre outros.

Cada categoria de produto possui dados especificos (ver tabela 2) que devem ser

informados nos rotulos, e que sdo regulamentados pela Agéncia Nacional de

Vigilancia Sanitaria (ANVISA). Entre as informagbes obrigatérias, destacam-se:

Tabela 2: Algumas categorias e informacgdes contidas nos rétulos

CATEGORIA INFORMAGOES CONTIDAS NOS ROTULOS
Identificacdo do produto (nome e marca), lista de ingredientes, tabela
ALIMENTOS de informagao nutricional, prazo de validade, origem, lote,
alergénicos, organicos, transgénicos, conservacgdo, certificagoes,
aditivos, entre outros.
Nome do produto, marca, volume liquido, lista de ingredientes,
BEBIDAS informagdes nutricionais, prazo de validade, origem, lote, modo de
conservacao, teor alcodlico, adverténcias, certificagdes, entre outros.
Nome do produto, marca, volume/peso liquido, lista de ingredientes,
HIGIENE E modo de uso, precaugdes e adverténcias, informacdes sobre
COSMETICOS alergénicos, data de validade, lote, composigao quimica, entre outros.
Nome do produto, marca, volume liquido, lista de ingredientes, tipo
PERFUMARIA de fragrancia, notas olfativas, modo de uso, precaucbes e
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adverténcias, data de validade, lote, composicdo quimica,
informacgdes do fabricante, certificacbes e selos de qualidade, entre
outros.

Nome do produto, principio ativo, forma farmacéutica e apresentacgao,
MEDICAMENTOS | dosagem, indicagcbes, posologia, modo de uso, adverténcias e
precaucdes, reacdes adversas, data de validade, lote, informacbes
do fabricante, condicbes de conservacdo, numero de registro,
informacgdes sobre alergénicos, entre outros.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Para compreender melhor os itens informacionais que compdem os rotulos,
observe a imagem abaixo que demonstra alguns itens que compdem a categoria dos

rétulos de higiene e cosméticos (Ver figura 5):

Figura 5: Rotulo: Creme para pentear Seda - Joias do Sertéo

Modo de uso

Adverténcias,
fabricado por:

Marca Ingredientes

Lote e validade

‘ " RAIZ LIMPA,
Ingredientes PONTA SEDOSA!
— BABOSA & Caodigo de barras
OLEO DE COCO

Certificagoes

N d dut —
ome do produto "ﬂ";&]‘n'ﬁ"‘“ 1] Volume/peso liquido

Fonte: Adaptado do site da Marca

Como percebido, é de extrema importancia dedicar atengao aos elementos
informacionais dos rotulos, pois eles sdo essenciais para fornecer ao consumidor
dados detalhados e confiaveis sobre o produto. Desse modo, ao observar/ler um
rétulo, € fundamental ter um olhar atento também aos elementos multissemiéticos que
transmitem significagdes, como as cores, texturas e tipografia. Acerca disto, iremos

nos expressar no topico seguinte.
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2.2.1.1 Cores, texturas e tipografia nos rétulos de produtos comerciais

O género rétulo de produto comercial ndo se limita apenas a apresentagao de
informagdes verbais, mas é construido por multiplos modos de linguagem. Isso
significa que além de palavras, elementos como cores, texturas e tipografias sao
utilizadas em sua composicao, contribuindo significativamente para a transmissao de
sentidos. Assim, esses recursos desempenham uma fungdo essencial na interagao
com o publico-alvo, ajudando a transmitir identidade da marca, reforgar o propdsito
comunicativo do produto, e principalmente a captar a atencdo e despertar a
imaginag¢ao do consumidor.

E fundamental compreender a fungdo das cores, pois elas desempenham um
papel crucial na criacdo dos rétulos, indo além da questdo meramente estética. Uma
vez que carregam significados simbdlicos, culturais e psicoldgicos, influenciando
diretamente na transmissao de informacdes e no modo como o consumidor percebe
o produto e consequentemente a marca. Por isso, a escolha desse recurso modal nao
é realizada de forma aleatdria, mas estrategicamente, ja que elas podem despertar
emocdes e até mesmo associar o produto a determinadas qualidades. Assim, sejam
suaves ou intensas, em diversas tonalidades e combinacdes, elas sdo usadas com
um planejamento para influenciar a percepgao do consumidor, e consequentemente
alcancar efeitos especificos. Logo, quando bem aplicadas, podem atrair a atengao,
comunicar valores, criar identidades duradouras e gerar sentimentos que influenciam
diretamente a decisdo de compra.

Vale ressaltar, ainda, que o elemento cor, por ser um componente chave na
criagao da identidade visual do produto, as marcas costumam estabelecer uma paleta
de cores, criando uma conexdao de reconhecimento imediato. Além disso, séo
utilizadas para que haja como elemento de distingdo em prateleiras de
supermercados, pois um rétulo com uma paleta de cores mais apelativa e contrastante
pode destacar um produto em meio a outros, chamando a atencdo do comprador.
Contudo, ao lidar com o significado das cores, € importante reconhecer que, do ponto
de vista semidtico, esse processo pode ser desafiador, pois os significados podem ser
socialmente acordados e, portanto, especificos a cada cultura (Kress, 2010). Além

disso, devemos estar cientes de que nenhuma cor é desprovida de significado, pois:
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A impressdo causada por cada cor € determinada por seu contexto,
ou seja, pelo entrelagamento de significados em que a percebemos. A
cor num traje sera avaliada de modo diferente do que a cor num
ambiente, num alimento, ou na arte. O contexto é o critério que ira
revelar se uma cor sera percebida como agradavel e correta ou errada
e destituida de bom gosto. Aqui cada cor sera mostrada em toda
contextualizacdo possivel: como cor artistica, na vestimenta, no
design de produtos e de ambientes, como cor que desperta
sentimentos positivos ou negativos (Heller, 2012, p. 24).

As cores ganham vida de maneiras distintas, sendo maleaveis. Por exemplo, o
vermelho significa algo mesmo quando ndo tem nenhuma ligagdo com o ambiente. O
vermelho que comumente associamos a raiva passou também para a bandeira ou
capa vermelha que se agita diante do touro, mas o vermelho pouco significa para o
touro, que nao tem sensibilidade para a cor e so € sensivel ao movimento ou capa,
bem como o vermelho pode significar perigo, amor, calor, vida, e talvez mais uma
centena de coisas. Assim sendo, cada cor oferece um vocabulario enorme e de grande
utilidade para o alfabetismo visual (Dondis, 2003). Veja a tabela abaixo e as possiveis

associagdes positivas e negativas para cada cor:

Tabela 3: As cores e suas possiveis associagdes positivas e negativas

COR ASSOCIAGOES POSITIVAS ASSOCIAGOES NEGATIVAS

Sangue (vida), fogo (calor), paixao, Sangue (derramado), fogo (queima),
sentimento, valor, patriotismo, angustia, dor, ferimento, guerra, anarquia,
revolugéo, liberdade. revolugéo, martirio, perigo, o mal, o diabo.

Laranja Fogo e chamas, casamento, Maldade, o diabo.
hospitalidade, benevoléncia, ambigéo,
vitalidade, frescor, orgulho, sabedoria
realista.

Amarelo | O sol, luz, iluminagao, disseminacgao, Traigcao, covardia
magnanimidade, intuigao,
intelectualidade, suprema sabedoria,
valores mais elevados, divindade.

Verde Vegetacgdo, natureza, fertilidade dos Morte, inveja, ciime, desgraca, sinistro,
campos, simpatia, adaptabilidade, oposicao, degradagéo moral, loucura,
prosperidade, esperanga, generosidade, | indiferenca.

cooperagao, vida, imortalidade,
juventude, frescor, sabedoria.

O céu, divindade, nobreza, pensamento, | Duvida, desencorajamento. Azul-escuro
sentimento religioso, devogao, lembra noite e mar tempestuoso. Na
inocéncia, verdade, constancia, justica, musica, é associado a tristeza e a
caridade, frio. O azul-claro tem melancolia.
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conotagdes de dia, agua, higiene, mar
calmo.

Poder, espiritualidade, realeza, império,
sofisticagao, luxo, amor a verdade,
paciéncia, humildade, saudade,
nostalgia, lembrancgas.

Sublimagao, martirio, luto, remorso,
peniténcia, resignagao, humildade.

Terra, as madeiras, natureza selvagem,
avida ao ar livre, a caga.

Aridez, esterilidade, pobreza.

peniténcia, renuncia, introspecc¢ao.

Branco O dia, inocéncia, pureza, perfei¢ao, Espectros, fantasmas, frio, vacuo.
sabedoria, verdade.
Cinza Maturidade, discricdo, humildade, Neutralidade, egoismo, depresséo,

inércia, indiferenca, esterilidade, inverno,

tristeza, peniténcia, senilidade.

Poder, dignidade, sofisticagéo, rigidez,
firmeza, solenidade, humildade.

Morbidez, vazio, desespero, noite,
maldade, pecado, morte, teimosia,
negacao.

Fonte: Adaptado de Fonseca (2008)

Nos rotulos, as cores se manifestam de maneiras diversas, podendo ser

atribuidas a diferentes funcdes. Por exemplo, o vermelho pode ser associado a

energia dos doces e empregado em produtos de origem animal ou vegetal, como

carnes, embutidos, molhos etc. O laranja, por sua vez, é utilizado em produtos como

cereais, massas ou biscoitos. O verde caracteriza produtos voltados a natureza, como

azeites, verduras, chas e semelhantes. O azul, junto ao branco, € muito usado em

produtos de higiene e limpeza. O violeta € empregado em produtos de alta categoria

ou luxo, enquanto o marrom € convencionalmente usado em café e chocolates

(Fonseca, 2008). Veja alguns exemplos abaixo:

Figura 6: exemplos de produtos que utilizam cores em seus rétulos

/Vl

ron

mafe

[ FERRFRO
ROCHER

Fonte: retirado dos sites das marcas
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Temos como exemplo o molho de tomate da Predilecta, em que vermelho
remete ao ingrediente principal, o tomate, evocando a ideia de suculéncia, além de
lembrar os tomates maduros, ao mesmo tempo que estimula o apetite e torna o
produto mais desejavel. Por outro lado, o verde no rotulo das ervilhas da Sadia esta
relacionado a natureza e aos vegetais, indicando que o produto € saudavel, e
consequentemente esta associado a escolhas mais conscientes, a saude e as dietas
equilibradas, contribuindo para uma imagem positiva. Ja o laranja no suco Frisco esta
ligado aos sabores citricos, remetendo a cor da fruta que da origem ao suco. Essa
escolha estabelece um vinculo representacional entre o produto e seu sabor,
sugerindo uma experiéncia refrescante. No caso do Ferrero, a cor marrom é
intrinsecamente ligada ao chocolate, ao cacau, que é seu ingrediente principal. Além
disso, essa cor evoca uma sensagao de sofisticagdo elegancia, “bom-gosto”.

Outro aspecto importante a ser observado no estudo dos rétulos é o uso das
texturas, que desempenham um papel fundamental nos textos, sendo um dos
elementos basicos da comunicagao visual (Dondis, 2003). As texturas proporcionam
uma experiéncia mais envolvente, pois acrescentam uma dimensao que pode
influenciar significativamente a percepgdo e a interagdo entre produtor, rétulo e
consumidor. Segundo Dondis (2003), as texturas mobilizam tanto os sentidos tateis
quanto os visuais, sendo ambas utilizadas com propdésitos comunicativos.

As texturas tateis estdo ligadas as superficies que podem ser lidas e sentidas
através do tato. Elas podem variar entre rugosas, macias, asperas, duras ou suaves,
proporcionando uma experiéncia/leitura direta e imediata. Por outro lado, a textura
visual refere-se a percepgao visual de uma superficie, ou seja, as caracteristicas que
sdo lidas e observadas pelos nossos olhos, destacando-se através de formas,
sombras, linhas, cores, profundidade, entre outros elementos. Com isso, € possivel
transmitir sensagbes como suavidade, aspereza, irregularidade ou maciez, de acordo
com as intengbes comunicativas do produtor. Entretanto, € valido destacar que o
significado obtido através de cada textura esta diretamente relacionado a leitura e
interpretacdo do receptor, assim, cada um tera uma leitura relativa ao seu

conhecimento de mundo. Veja abaixo, alguns exemplos de texturas tateis e visuais:
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Figura 7: exemplos de texturas tateis

Para entender melhor a ideia de textura tatil, imagine-se passando a mao por diferentes
superficies: areia, as pedras e os espinhos.

Fonte: elaborado pelo autor através do CANVA

Figura 8: exemplos de texturas visuais

__,.-‘n\

Para compreender melhor o conceito de textura visual, é interessante observar que essas
evocam diferentes sensagoes e associagoes, como a aparéncia de papel, tecido e agua.

Fonte: elaborado pelo autor através do CANVA

No design dos roétulos, esses elementos de linguagem ou modos podem se
manifestar de duas maneiras. Um exemplo é a presencga de texturas na categoria dos
higiene, cosméticos e perfumaria. Alguns rétulos podem ter acabamentos em relevo,
proporcionando uma sensacéao tatil, enquanto outros podem apresentar elementos
visuais que expressem suavidade, delicadeza etc. Essas escolhas enriquecem a
experiéncia sensorial do consumidor e atraem o seu olhar e toque, criando na leitura
sensorial uma conex&o entre o produto e seu publico-alvo. Veja abaixo alguns
exemplos de produtos que contém texturas tateis e visuais. Da esquerda para a direita
temos: Arbo, perfume masculino do Boticario; Floratta, perfume feminino, do Boticario;

Creme Care da Nivea; e Soft também da Nivea.
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Figura 9: exemplos de produtos que utilizam texturas tateis e visuais

/

/ \
| NIVEA )

creme
care

—

250 ml

Fonte: retirado dos sites das marcas

O perfume Arbo, por exemplo, que expressa seu rétulo integrado ao recipiente
do perfume, oferece uma experiéncia através de duas texturas complementares.
Primeiramente, a textura tatil, em que é percebida pelo consumidor através do toque,
com um acabamento em relevo que imita elementos da natureza, como tronco e
folhas, criando uma sensacéo voltada ao ambiente natural. Além disso, ha uma textura
visual que reforga essa ideia, simulando folhagens por meio de sombras e formas. O
Floratta, por sua vez, segue uma proposta semelhante. Sua textura tatil € evidenciada
através de pequenos relevos que trazem a superficie desenhos de flores. Ja a textura
visual € composta por linhas finas e padrdes florais que evocam leveza e delicadeza.

Por outro lado, nos produtos da Nivea, é possivel observar a presenca de
texturas visuais. No rétulo do Creme Care, por exemplo, a imagem do creme €
associada as goticulas de leite, combinadas com o uso de sombras e formas suaves
que simulam a sensacgado de cremosidade e hidratacdo. Por outro lado, o rétulo do
Nivea Soft utiliza elementos visuais que evocam frescor e leveza, através de imagens
que remetem a gotas de agua, e do uso das cores azul e verde, em tons claros,
sugerindo uma formula de hidratante mais suave. Com base nesses exemplos,
averiguarmos o quanto as texturas (modos textuais) estdo presentes nos rotulos; e
principalmente, o quanto se beneficiam dos sentidos que s&o evocados pelo plano de
expressao da linguagem que € utilizada pelos anunciantes, que tém nos rétulos (e nos
modos textuais) aliados proficuos para os seus negdécios.

Outro aspecto relevante a ser considerado € a tipografia, que envolve o estudo

da criacdo e aplicacdo de caracteres, estilos, formatos e disposicdo visual das
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palavras. A maneira como esses elementos sao distribuidos transmitem significados,
influenciando a percepgao e a interagao do leitor com o texto. A tipografia pode
produzir um efeito neutro, despertar paixdes, simbolizar movimentos artisticos,
politicos ou filoséficos e até mesmo exprimir a personalidade de uma pessoa,
organizagdo etc. Assim, a selegcdo tipografica pode afetar significativamente a
legibilidade da ideia escrita e as sensagdes do leitor em relagao ao texto (Ambrose;
Harris, 2009).

Existem algumas classificagbes nas quais a maior parte das fontes se
encaixam, como as fontes sem serifa, que ndo possuem toques decorativos e
apresentam um design limpo e simples, sem pequenos prolongamentos nas
extremidades das letras; as fontes com serifa, que apresentam pequenos
prolongamentos nas extremidades das letras; as fontes script, que imitam a escrita
manual; e as fontes display, que sdo mais decorativas, e utilizadas para compor titulos,
chamadas e marcas, pois funcionam melhor em tamanhos grandes (Ambrose; Harris,

2009). Veja abaixo os 4 tipos (figura 10).

Figura 10: Fonte sem serifa, com serifa, script e display

Fonte sem serifa . Fonte com serifa
% L]
Avenir  Baskerville
Fonte script Fonte display

Billy O

Fonte: Retirado do site Futura express.

Além disso, cada tipo é organizado em familia, que consistem em caracteres
tipograficos que reunem as mesmas caracteristicas, nos tragos, na inclinagédo, ou na
largura. Cada variedade de familia de tipos pode ser disponivel em diversos corpos
ou tamanhos. As familias de tipos, como as fontes, sao identificadas pelo nome que
seu criador lhes tenha dado. Exemplos de familias, incluem: Caslon, Bodoni, Futura,
Helvetica, Univers, Times New Roman, Garamond e milhares de outras, que por sua
vez podem ser apresentadas em suas variagdes de normal, grifo, claro, negrito,

estreito, condensado, expandido etc. (Fonseca, 2008).
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De acordo com Fonseca (2008), uma familia de tipos pode conter algumas ou

muitas variagbes, mas sempre ira manter uma continuidade visual porque sao

baseadas em caracteristicas comuns de design. Veja os exemplos abaixo (figura 11):

Figura 11: Variacdes da familia de fontes Myriad Pro

Myriad Pro Light Italic (caro itdlico)

Myriad Pro (normal

Myriad Pro Italic (itiico)

Myriad Pro Semibold (seminegrito)

Myriad Pro Semibold Italic (seminegrito itdlico)

Myriad Pro Bold (negrito)

Myriad Pro Bold Italic (negrito itdlico)

Myriad Pro Black (regro)

Myriad Pro Black Italic (negroitdlico)

Myriad Pro Black Semi Extended (negro semi-expandido)
Myriad Pro Black Semi Extended Italic (negro semi-expandido itdlico)

Myrl ad Pro ng ht (claro) Variagées da familia de fontes Myriad Pro

Fonte: Fonseca (2008, p.132)

Outro ponto a ser observado na composic¢ao tipografica € a organizagao dos

elementos, ja que cada estilo basico de alinhamento (a esquerda, a direita,

centralizado e justificado) proporciona qualidades estéticas distintas. No alinhamento

a esquerda, a margem esquerda € reta e a direita fica irregular. No alinhamento a

direita, ocorre o oposto: a margem direita é reta e a esquerda fica irregular. No

alinhamento centralizado, o texto é posicionado de forma equilibrada no meio da

pagina. Ja no alinhamento justificado, todas as linhas sdo ajustadas para ter a mesma

largura, resultando em margens retas tanto a esquerda quanto a direita (Fonseca,

2008), veja a ilustragéo abaixo (figura 12).
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Figura 12: Exemplos de composi¢ao tipografica

BEEE

A esquerda direita Ao centro Justificado

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Para mais, é valido destacar que, ao utilizarmos esse recurso, varios aspectos
devem ser considerados (Van Leeuwen 2006), tais como:
e a espessura, que é determinada pela escolha da fonte, do milimetro, e do uso

de negrito, resultando em letras mais grossas ou mais finas (ver figura 13);

Figura 13: Espessura

d da adaad

Fonte: elaborado pela pesquisadora

e a expansao, que se refere ao espagamento entre os caracteres dentro do texto

(ver figura 14);

Figura 14: Expansao

LINGUAGEM MULTIMODAL
LINGUAGEM MULTIMODAL
LINGUAGEM MULTIMODAL

Fonte: elaborado pela pesquisadora

e o formato das letras, que pode assumir varias formas, indicando formalidade,
informalidade ou uma abordagem mais pessoal, impessoal e objetiva (ver figura
15);
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Figura 15: Formato das letras

SEMIOTICA
SEMIOTICA

Semiotica

Fonte: elaborado pela pesquisadora

e a curvatura, que diz respeito ao formato mais arredondado ou reto das letras,

indicando fluidez ou objetividade (ver figura 16);

Figura 16: Curvatura

GENEROS TEXTUAIS
Generos textivais

(G éneros textuais

Fonte: elaborada pela pesquisadora

e aconectividade, através da ligagao entre os caracteres que podem aparentar estar
mais conectados entre si, através do uso do italico ou tipografias, em que as

extremidades podem ser marcadas ou ndo (ver figura 17);

Figura 17: Conectividade

TIPOGRAFIA

TIPOGRAFKFIA

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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e a orientagdo, por meio da opgao por caracteres mais altos ou mais baixos, bem

como pela verticalizagdo ou nao (ver figura 18);

Figura 18: Orientagao

Caracteres altos - Fonte Alta:
. Exemplo: Arial
CARACTERES

Caracteres baixos - Fonte Baixa:
- Exemplo: Calibri
CARACTERES

Veja as fontes Arial e Calibri misturadas para
entender melhor a diferenca entre caracteres altos e
baixos. A palavra comega com a fonte Arial ao usar o
'C' e vai mesclando com Calibri. Lembre-se de que
ambas estdo configuradas com o mesmo tamanho.

CARACTERES

Fonte: elaborado pela pesquisadora

e a regularidade, que ocorre mediante a utilizagdo de caracteres tradicionais,

regulares, ou modernos, menos regulares (ver figura 19);

Figura 19: Regularidade

MULTIMODALIDADE
MULTIMODALIDADE

MOLTIMODALIDADE
MULTIMODALIDADE

Fonte: elaborado pela pesquisadora

TRADICIONAIS

MODERMNOS

e 0 alinhamento, em que a ordenacado das palavras pode ser justificada,

centralizada, alinhada a esquerda ou a direita (ver figura 20);
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Figura 20: Alinhamento

glinhadas.

Este & um exemplo de texto justiicado. MNeste estilo, o texto & ajustado para cada linha, assim,
as linhas s80 ajustadas para gue tanto a margem esquerda quante a margem direita figuem

Este & um exemplo de texto centralizado. Meste estilo, cada linha & ajustada para ficar no
centro da pagina. Esse estilo & comumente utilizado em titulos, cabecalhos e elementos
que precisam de destaque visual.

Este & um exemplo de texto alinhado & esquerda. Meste estilo, cada linha de texto comeca na
margem esquerda, enquanto a margem direita permanece imegular.

Este & um exemplo de texto alinhado A direita. Meste estilo, cada linha de texto termina na
margem direita, enguanto a margem esquerda permanece imegular.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

e e odesenho préprio, que é relativo aos caracteres exclusivos de uma determinada

fonte (ver figura 21).

Figura 21: Desenho proprio

Ceetoly

4

< BB CONSORCIOS

2

Fonte: Retirados dos sites das respectivas empresas

Veja abaixo alguns exemplos do uso da tipografia no nome das marcas em

produtos. Da esquerda para direita temos: sabonete de glicerina da Johnson’s Baby;

logao hidratante da Giovanna Baby; desodorante corporal da Skala e sabonete liquido

da Dove.

Figura 22: exemplos do uso da tipografia no nome das marcas

=

&

Dove

nutrigdo
profunda

Fonte: Retirados dos sites das marcas
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A tipografia usada pela Johnson's apresenta uma fonte que simula a escrita
manual, com uma variagdo regular. Sua espessura € equilibrada, sem ser
excessivamente fina ou exageradamente grossa. Em relagdo ao espagamento entre
os caracteres, aparentam estarem conectados, sem grandes distancias, o que garante
boa legibilidade. Além disso, os caracteres apresentam um leve arredondamento, o
que transmite fluidez e passa uma impressdo de modernidade. Quanto a sua
disposi¢céo no rotulo, a tipografia esta centralizada, reforgcando o equilibrio visual e
chamando a atengcdo do leitor para aquilo que estd em maior tamanho,
consequentemente contribuindo para uma boa hierarquizagao visual. Assim, podemos
afirmar que a escolha tipografica foi bem realizada, transmitindo significados e,
sobretudo, aproximando o leitor através de uma fonte script que remete a ideia de
delicadeza.

Na marca Giovanna Baby, observamos o0 uso de uma fonte com serifa, com
tracos finos e pouco espagamento entre os caracteres, o que transmite uma sensagéao
de conectividade entre as letras, principalmente, devido as serifas. O formato é sem
muitos detalhes, com a curvatura mais reta, passando uma ideia de objetividade. A
orientagado, por meio de caracteres mais altos e proporcionais, torna o nome da marca
ainda mais visivel e claro. Em termos de regularidade, os caracteres seguem um estilo
tradicional, sem muitos elementos modernistas ou irregulares. E quanto ao
alinhamento é centralizado, contribuindo para um visual simétrico e bem estruturado.
Esses elementos cooperam para uma estética harmoniosa e organizada, bem como
perpassam significados e sensagdes ao consumidor.

A tipografia da marca Skala utiliza uma fonte sem serifa, com caracteres de
espessura média e o espagamento equilibrado, transmitindo uma imagem limpa,
facilitando a leitura e o reconhecimento, associando a marca a simplicidade e
objetividade. A curvatura € reta, indicando objetividade, enquanto a conectividade
entre os caracteres, mesmo sem serifas e sem estar em italico, sugere harmonia e
consisténcia. Além disso, os caracteres sao altos e seguem um estilo tradicional. E o
alinhamento € centralizado, conferindo simetria e equilibrio ao design.

A marca Dove adota uma fonte sem serifa, o que resulta em uma aparéncia
moderna e limpa. O espagamento entre caracteres € equilibrado, garantindo boa
legibilidade e uma sensacéao de fluidez. A espessura das letras € moderada, o que

facilita a leitura. Em termos de curvatura, as letras sdo mais arredondadas,
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transmitindo suavidade e delicadeza. Ademais o0 nhome Dove esta posicionado de
forma centralizada, criando um foco para o nome da marca.

A juncao de todos esses elementos — cores, texturas e tipografia — nos rétulos
de produtos exerce uma influéncia poderosa sobre a imaginagao dos consumidores.
Essa imaginacédo, uma fungcdo da mente humana, potencializa o ato de ler atuando
como um meio de produgdo da significacdo simbdlica (Oliveira; Rodrigues, 2021).
Portanto, quando esses elementos estdo bem alinhados, moldam a forma como o
comprador interpreta o produto, criando imagens que o transportam para planos de
significagdo simbdlicos de atualizagdo de narrativas e sentidos primordiais, um
processo de identificagao criador de signos que se efetiva na/pela memoaria coletiva
(Rodrigues, 2011).

Desse modo, entendemos que os rétulos sao estrategicamente desenvolvidos
para cumprir uma dupla fungdo: serem funcionais e, a0 mesmo tempo, sedutores
(Carvalho, 2009). Esse equilibrio é o que torna o rétulo uma ferramenta poderosa de
comunicacdo e interacdo no mercado. A vista disso, espera-se que, nas esferas
educacionais, o aluno tenha a oportunidade de reconhecer e compreender o intuito
comunicativo transmitido por cada recurso um desses recursos elencados. Dessa
forma, quando em contato com estes materiais, poderédo dar sentido as experiéncias
que acontecem ao seu redor, em seu dia a dia (Halliday, 1985 apud Novellino, 2007).

Apoés este decurso acerca do género textual multimodal rétulo de produtos
comerciais, fica evidente que sua insercdo no ambiente escolar é indispensavel,
especialmente no ensino de linguagens. Isso se da, primeiramente, por serem formas
de comunicagdo que integram elementos textuais e visuais, desempenhando fungdes
cognitivas cruciais para a aprendizagem da linguagem e a vida em sociedade
complexa, composta por textos hibridos e multifacetados (Rodrigues, 2017b). Além
disso, os rétulos exercem um papel essencial na realidade cotidiana dos seres
humanos, influenciando seus processos criativos e interativos, transmitindo valores,
visdes de mundo e possibilitando a construgdo de imagens mentais.

Vale ressaltar que a introdugdo dos roétulos em sala de aula deve ser
cuidadosamente planejada, visto que esse género textual atuard com o objetivo de
promover o aperfeicoamento das praticas multiletradas dos estudantes. Isso contribui
diretamente, para a potencializacdo do processo formativo de cidadaos capazes de
atuar nas diferentes instancias da vida social (Silva; Rodrigues, 2019). Nesse sentido,

ao inserir o estudo dos rétulos no contexto escolar, é crucial entender que os recursos
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multimodais ndo s&o aderecos de linguagem, mas elementos que produzem sentidos,
possuindo suas proprias significagdes (Rodrigues, 2011). Assim, esses multimodos
de linguagem devem ser vistos dentro do texto como uma combinacgao “intencional”
de varios aspectos, um ‘tecer’ junto de modos semidticos, em que cada qual detém
de sentido especifico (Kress; Van Leeuwen, 1996).

Além disso, ao analisar os rétulos, constatamos que eles oferecem diversas
possibilidades de abordagens, permitindo que docentes e discentes ressignifiquem o
ensino-aprendizagem da linguagem na aula de Lingua Portuguesa. Para alcangar
esse objetivo, o professor deve estabelecer seus objetivos e definir métodos
adequados de agir docente, de modo a explorar as diversas abordagens possiveis e
obter resultados satisfatorios, prezando por um modelo de letramento ideoldgico
(Street, 1984), sociocultural e histérico (Rodrigues, 2017a).

Dessa forma, ao mediar o contato entre esse género textual e os alunos, o
professor proporcionara uma leitura e analise da realidade funcional do texto na
sociedade. Tal abordagem favorece a compreensao e assimilagado dos textos que
circulam socialmente, aperfeicoando o leitor; além do mais, favorece o entendimento
de que “[...] o ato de ler tornou-se mais complexo e multifacetado, passando a exigir
estratégias leitoras ndo lineares e, portanto, ndo afixadas a um modelo ‘engessado’
de leitura e de leitores” (Silva; Rodrigues, 2019, p. 25). Assim, os estudantes se
apropriam de praticas leitoras dindmicas e adequadas as demandas comunicativas.

Portanto, com base no que foi exposto, reafirma-se a importancia de trabalhar
0s géneros textuais multimodais, especialmente os rotulos de produtos comerciais, no
ensino de linguagens. Essa abordagem €& fundamental, pois permite que os alunos
estudem conteudos que dialogam com o contexto sociocultural e histérico em que
estdo inseridos, tornando-se, assim, indispensavel a adogéo desses géneros nas
aulas de Lingua Portuguesa. Essa pratica estimula o desenvolvimento de uma
educacao que contempla o ser no mundo, e uma consciéncia sociohumana de
individuo (Rodrigues, 2011).

No préximo capitulo, detalhamos o0s aspectos metodolégicos que
fundamentaram a condugdo da pesquisa, incluindo a abordagem adotada, a

caracterizagao do estudo, entre outros dados de coesao cientifica.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O referido capitulo enfatiza os elementos metodolégicos estruturais da
pesquisa, e oferece uma visdo detalhada dos métodos utilizados no desenvolvimento
do estudo. Além disso, discutimos dados exploratérios, elementares para elaboragao
do Plano de Ensino e Mdodulo do Aluno (Apéndice ). Desse modo, apresentamos as
seguintes informagdes: i) propriedades da pesquisa, incluindo sua natureza e
aplicacao; ii) caracterizagdo espacial e social do I6cus da pesquisa, descrevendo a
cidade, a escola e os participantes; iii) uma analise exploratéria do livro didatico; e iv)
dados referentes ao produto didatico (Plano de Ensino e Médulo do Aluno) destinado
a execugao da pesquisa-agado, com foco no ensino de linguagens e mediado pelo

género textual multimodal rétulo de produtos comerciais.

3.1 Propriedades da pesquisa

Nosso estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, abordagem que
possibilita a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados. Essa
metodologia viabiliza a descricdo dos dados coletados com o objetivo de retratar o
maximo de elementos da realidade estudada. Assim, torna-se possivel aprofundar-se
nas ideias, fatos e informagdes fornecidas pelos sujeitos envolvidos (Prodanov;
Freitas, 2013). Desse modo, realizamos, inicialmente, uma pesquisa bibliografica e
documental, a partir do levantamento tedrico acerca da Semiética e do fenébmeno da
multimodalidade textual em prol do ensino de linguagens na Educagao Basica, para
abranger uma variedade de materiais sobre o0 objeto investigado (Severino, 2013), isto
€, 0 ensino de linguagens mediado pelo texto multimodal rétulo de produtos
comerciais.

Na etapa exploratéria e aplicada da pesquisa, reunimos dados e materiais
(conteudos transpostos ao ensino de linguagens) sobre o objeto pesquisado
(Severino, 2013) em prol do desenvolvimento de um produto didatico. A testagem
deste produto se configura como sendo a segunda fase de coleta de dados. Nela, o
Plano de Ensino e o Modulo do Aluno visaram o aperfeicoamento da linguagem dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, turno manha, da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Severino Marinheiro, localizada em Juazeirinho-PB. Este material
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didatico se constitui produto educacional desenvolvido no ambito do Programa de
Po6s-graduacdo em Formagao de Professores da Universidade estadual da Paraiba.
De acordo com Bortoni-Ricardo (2008), para que acontega a concretizagéo e
credibilidade da pesquisa, compete ao pesquisador reunir registros de diferentes
naturezas, por meio de fotos, gravagdes, diario de pesquisa, notas de campo etc.
Desse modo, nessa etapa da pesquisa, empregamos a observagcao, anotagdes no
diario de campo e utilizagdo de recursos tecnoldgicos audiovisuais (notebook e
celular) para auxiliar na coleta e analise dos dados, os quais desempenharam um

papel fundamental na elaboragao do texto desta dissertagao.

3.2 Caracterizacao espacial e social do I6cus da pesquisa

3.2.1 O municipio de Juazeirinho-PB

De acordo com o livro do municipio de Juazeirinho (Paraiba, 1985), a area onde
se localiza a atual cidade de Juazeirinho fazia parte das sesmarias dos Oliveira Ledo,
que desbravaram o Cariri e o Sertao paraibanos. Ana de Oliveira, irma de Teodédsio
de Oliveira Ledo, estabeleceu sua residéncia na Fazenda Joazeiro. Os Oliveira Ledo
ja estavam consolidados no Cariri paraibano, onde possuiam fazendas de gado na
regiao e casas de moradia. A Fazenda Joazeiro, de propriedade de Henrique Ferreira
Barros, um dos fundadores, e outra propriedade de Carlos Francisco da Cunha, foram
os primeiros marcos de povoamento do local. Além dessas poucas propriedades, o
restante eram terras devolutas, que gradualmente foram sendo ocupadas por colonos
que se estabeleceram ali com suas familias, costumes e tradi¢gées. Inicialmente,
surgiu um ponto de parada para tropeiros, onde os viajantes encontravam abrigo
durante suas viagens entre o sertdo e Campina Grande, tornando-se um ponto de
parada obrigatoria. Nas fazendas da regido, a pecuaria prosperava, incluindo a
criacao de gado, caprinos e ovinos, além da agricultura com o cultivo de milho, feijao
e algodao.

Assim comecou a se falar em comercializar, surgindo, portanto, a ideia de uma
feira local, visto que a feira de Soledade ficava a quatro léguas de distancia, o que
dificultava o transporte de mercadorias. Incorporando-se a esta iniciativa muitos
colonos e proprietarios fizeram um requerimento ao Coronel Claudino Alves da

Nébrega, entdo prefeito de Soledade que autorizou a feira, sendo escolhido o dia de
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terca (que prevalece até os dias atuais), por ser a de Soledade, as segundas feiras.
No dia 4 de novembro de 1913, realizou-se a primeira feira que foi um sucesso e
prosperou rapidamente. Assim, Joazeiro passou a ser parada obrigatéria,
transformando-se em um importante entreposto de comércio. O sucesso da feira
trouxe o natural progresso do povoado que ja contava com algumas familias. Outro
fator importante foi a sua boa localizagao as margens da estrada.

Apds o sucesso da feira a primeira casa residencial no nucleo urbano foi
construida, bem como aconteceu a primeira missa, e em 1915 e/ou 1916 a conclusao
da igreja de Sdo José. Com os avangos surgiu uma rivalidade entre Soledade, sede

do municipio e Joazeiro. Logo apés, Joazeiro torna-se distrito de Soledade:

Nas divisbes administrativas do Brasil em 1936 e 1937, Joazeiro,
figura como Distrito de Soledade. Em 1938, pelo Decreto Lei Estadual
n° 1.164, de 15 de janeiro, a sede do municipio de Soledade foi
transferida para Joazeiro (topdbnimo primitivo), assim permanecendo
até 1943, quando o Decreto Estadual n° 520, de 31 de dezembro faz
voltar a Soledade, a sede municipal. O mesmo decreto, muda o nome
de Joazeiro para Juazeirinho (Paraiba, 1985, p.35).

Em 25 de julho de 1957, Juazeirinho alcancou sua emancipagao politica
através da Lei n° 1.747. Este marco foi um passo significativo na trajetéria de
autonomia administrativa e politica do municipio. A emancipacao foi oficialmente
instalada em 27 de outubro do mesmo ano, consolidando a separacao de Juazeirinho
do municipio de Soledade e integrado por dois distritos: o distrito da sede e o distrito
de Tendrio. Atualmente, o municipio de Juazeirinho-PB, situado na Regido Geogréfica
Imediata* de Campina Grande e distante aproximadamente de 209,0 km da capital do
estado, conta com uma populacéo estimada em 17.007 pessoas, ocupando uma area
territorial de 474,606 km?. Esses numeros situam Juazeirinho na posi¢ao 31 de 223
entre os municipios paraibanos e na 25502 de 5570 entre todos os municipios do pais
(IBGE, 2022). O acesso para o municipio pode ser realizado pela Rodovia Federal

BR-230, partindo de Joado Pessoa-PB, capital do estado.

4 As Regides Geograficas Imediatas correspondem as areas que procuram centros urbanos préximos
para atender a demandas cotidianas essenciais, como oportunidades de emprego, acesso a servigos
de saude, educagéo, compras de bens de consumo e prestagédo de servigos publicos. Essas regides
refletem a interdependéncia entre cidades menores e centros urbanos de maior influéncia, que
funcionam como polos para a resolugao de necessidades imediatas da populagao local, promovendo a
integracao econdmica e social (IBGE, 2017).
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Figura 23: portal de entrada de Juazeirinho-PB
I

No quesito educagdo no municipio, a pioneira como professora foi Josefa de
Ouriques de Vasconcelos, conhecida como Ziziu de Ouriques, que veio de Soledad e
por volta de 1924 para ensinar as primeiras letras. Em 1932, por determinagcédo do
interventor Antenor Navarro, foi criado o primeiro estabelecimento oficial de ensino
publico. Posteriormente, em 1952, durante o governo de José Américo, foi construido
0 segundo estabelecimento de ensino: o grupo escolar "Almeida Barreto". A partir
dessa época, 0 ensino comegou a se massificar na regido. Atualmente, o municipio
conta com 18 instituicbes de ensino, das quais 16 sdao municipais, abrangendo 14
escolas de Ensino Fundamental, 1 creche, e 1 instituicdo de Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA). Além disso, existem 2 instituicdes estaduais que oferecem o Ensino

Fundamental e Médio.

3.2.2 Apresentagcao da escola e dos sujeitos participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Severino
Marinheiro, localizada na Av. Juiz Federal Dr. Genival Matias de Oliveira na cidade de
Juazeirinho, Paraiba (ver figura 24). Fundada em 1972 durante a gestdo do Prefeito
Pedro Paschoal de Oliveira, pela Lei Municipal n° 68 de 16 de dezembro, a escola
inicialmente tinha o nome de Ginasio Municipal “Severino Marinheiro”, sendo alterado
para “Colégio Municipal Severino Marinheiro” em 1974 pela Lei Municipal n°® 80/74 de
05 de fevereiro. A instituicdo ofereceu Ensino Fundamental desde a criagéo e, em
1979, comecgou a ofertar o Ensino Médio, oferecendo apenas o 1° ano. Em 1980, ja
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oferecia as trés séries. No entanto, em 1997 nao foi ofertado esse nivel de ensino,
devido a necessidade de adequagado as novas leis educacionais. O servico foi
retomado em 1998 e continuou até o ano de 2002.

Quanto a estrutura fisica, a escola inicialmente apresentava um terreno
medindo 4.1785,40m?, e a area inicial construida era de 1.079,30m?, sendo ampliada
na década de 1980, para 1.462,20m?2. Isso implica dizer a escola possuia 7 salas de
aulas, uma diretoria, uma secretaria, uma cantina, dois banheiros e dois jardins. Com
0 passar dos meses a fama da escola aumentou significativamente. Devido a
crescente demanda de novos alunos foi necessario expandir suas instalagdes para
acomodar a todos de maneira adequada. Ao longo dos anos essas melhorias
continuaram a fim de atender as necessidades da comunidade escolar.

Com isso, novas reformas foram realizadas na estrutura da instituigao.
Atualmente, a escola dispde de 17 salas de aula, biblioteca, sala de recursos
tecnoldgicos, auditorio e quadra poliesportiva. Em 2024, o educandario atende a 1180
alunos, distribuidos em 33 turmas nos turnos matutino e vespertino, abrangendo do

1° ao 9° ano (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental).

Figura 24: Fachada da EMEF Severino Marinheiro

\
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Fonte: aceNo da pesquisa

Com base nisso, o interesse inicial da professora pesquisadora nesta instituicao
surgiu a partir de uma sondagem das escolas do municipio, bem como de uma
conversa e apresentacao do material didatico a secretaria de educagao do municipio
(ver figura 25). Posteriormente, houve também um didlogo com a equipe de diregédo
da escola. Todos demonstraram receptividade, apoio e colaboragcao, contribuindo
significativamente para a idealizagdo e execugao da pesquisa. Apds o contato inicial
com a equipe de direcdo e a secretaria de educacao, foram realizadas visitas as
turmas de 9° ano com o propdsito de apresentar o Plano de Ensino e avaliar o

interesse dos alunos.
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Figura 25: Apresentagéo do Plano de Ensino a Secretaria e a equipe de diregéo escolar.

Fonte: acervo da pesquisa

Durante as visitas, a turma do 9° ano A foi selecionada para participar da
pesquisa, uma vez que demonstrou interesse pelo estudo. E importante ressaltar que
a escola em questao esteve aberta a novas pesquisas, projetos e iniciativas que visam
contribuir para o aperfeicoamento dos alunos. A abertura e receptividade de todos os
membros da equipe Severino Marinheiro foram fundamentais para a decisdo de
conduzir a pesquisa nesta instituicdo. Essa postura reflete o compromisso da escola

com a educacgao e o aperfeicoamento dos seus alunos.

3.2.3 Amostra e perfil estudantil

A pesquisa foi realizada com os alunos matriculados no 9° ano A do Ensino
Fundamental, cujos pais ou responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), autorizando a participagao dos alunos na pesquisa, conforme
as normativas propostas pelo Comité de Etica da UEPBS5. A assinatura prévia
assegurou que todos os participantes estivessem cientes dos objetivos e

procedimentos envolvidos, garantindo a transparéncia e a ética do estudo. A amostra

5 O nosso projeto de pesquisa foi cadastrado na Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica da
UEPB, e o termo de aprovagao consta na parte final desta dissertagido de mestrado (anexo).
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dos participantes da pesquisa € composta por 27 alunos. O perfil dos participantes
esta detalhado na tabela abaixo, que apresenta idade, género, faixa etaria e a

presenca de alguma deficiéncia.

Tabela 4: perfil dos colaboradores

PERFIL DOS COLABORADORES
Total de alunos da turma Faixa etaria PcD®
Meninos 15 13-15 0
Meninas 12 13-14 0
Total 27 - 0

Fonte: acervo da pesquisa

Assim, a pesquisa beneficiou os discentes através do Plano de Ensino
associado ao Mddulo do Aluno, desenvolvido para o trabalho com o ensino de
linguagem a partir do género textual multimodal rétulo de produtos comerciais, o qual

esta amplamente presente na vida cotidiana dos discentes.

3.3 Anadlise exploratéria do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano: a

conquista’

O livro didatico (LD) é um dos recursos essenciais na educagao, servindo como
um importante suporte para auxiliar o professor no planejamento e efetivagéo de suas
aulas; além de oferecer conteudo estruturado e atualizado, proporcionando um guia
de estudo tanto para o docente quanto para os alunos, facilitando o processo de
ensino-aprendizagem. No contexto das aulas de lingua portuguesa, o livro assume
um papel crucial ao buscar desenvolver competéncias e habilidades relacionadas aos
eixos: leitura, produgdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica. Neste
sentido, é relevante destacar a presenca da multimodalidade textual, que consiste na

integracdo de diferentes modos de comunicagdo. Com isto em vista, buscamos

6 A sigla “PcD” refere-se a “pessoa com deficiéncia”, abrangendo individuos com limitagdes fisicas,
mentais, sensoriais ou intelectuais, que podem ser congénitas ou adquiridas ao longo da vida, apos
eventos como acidentes ou doengas. O termo foi adotado em 2006, seguindo a publicagdo da
Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU).
7 Livro adotado pela Secretaria Municipal e utilizado na turma em que realizamos a intervengéao.
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examinar a presenga da multimodalidade textual no livro didatico A Conquista — Lingua
Portuguesa, publicado em 2022 pelas autoras Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho, e destinado ao 9° ano. Este livro foi indicado pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) por meio do Guia de Livros Didaticos, sendo escolhido para o triénio
2024 a 2027 e utilizado na Rede Municipal de Ensino da cidade de Juazeirinho, PB.
Por esse motivo, decidimos averiguar este material, ja que ele € o utilizado pela turma

participante da pesquisa.

'05 ’ Eliana Santos Beltrao

Tereza Gordilho

c1 CeanIstq

Lingua
Portuguesa

Fonte Beltrao e Gordllho (2022)

No LD em analise, as autoras enfatizam a fungao social do ensino, destacando
a necessidade de preparar os discentes para a vida plena em sociedade. Essa
preparagao implica ndo apenas ler e escrever, mas também escutar, respeitar e
buscar compreender o que é dito pelos outros, assim possibilitando que os alunos
tenham experiéncias de aprendizagem e consequentemente uma participagao
significativa nas praticas sociais, culturais e literarias. As autoras também defendem
a adogao de praticas de leitura e produgdo de géneros multissemioticos e digitais,

expandindo a capacidade dos estudantes participarem em situagdes comunicativas
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diversas, com um numero cada vez maior de interlocutores. Assim, ao integrar essas
praticas ao processo educacional, os alunos desenvolvem habilidades que permitem
atuar de forma protagonista nas diferentes esferas da vida social.

O material didatico é estruturado em sete modulos, cada um composto por dois
capitulos. A organizagao interna foi projetada para orientar os conteudos de forma
clara e progressiva. Na abertura de cada capitulo sdo destacados elementos
essenciais que orientam tanto o estudante quanto o professor ao longo do processo
de ensino-aprendizagem. No primeiro médulo, temos a fotografia do ambiente da
exposicéo de “Portinari para Todos” no MIS Experience, em Sdo Paulo (SP) (ver figura
27), que se alinha ao tema “Retratos Sociais”. Essa escolha interrelaciona-se com a
imagem selecionada, dado que possibilitou o publico conhecer a obra e a vida de
Candido Portinari.

Figura 27: Abertura de capitulo do LD

Competéncias do modulo

v Gerais: 2,3, 6,2
Linguagens: 1,3, 5,6

* Lingua Portuguesa: 1,3, 7,9, 10 | —

»Arte: 1, 3,7

Habilidades da abertura

« EFEILPI3 * EFBILPZS
« EFEILPIS * EFG6SLP4G
* EFEOLP21 * EF8OLP27

Temas Contemporaneos
Transversais

* Divessidade cultural

* Vida familiar e sodal

INTRODUGAO

Neste modulo, o eixo de
leitura aborda os géneros
poema, parddia e conto, com
textos que tém como temas
questdes sociais e humanas,
como as inquietaces e confli-
10s diante das adversidades, a
imagem da rmuther na sociedade,
05 estereblipos e preconceitos
sociais, € a cultura e saberes de
grupos historicamente exciuidos,
conternplando, assim, os Temas
Contemporaneos Transversais
(TCTs) Diversidade cultural e
Vida familiar e social. O eixo
de analise linguistica/semictica
trata da versificagdo, das figuras
de linguagem anafora, grada-
cao e pleanasmo, do uso da
pontuagio como recurso esti-
listico, além de uma revisao da
estrutura das oragées. No eixo
de produgao textual, propbe-se
a criagao de parédias. Os estu-
dantes também sao orientados a
desenvolver uma pratica de pes-
quisa e de estudo de recepcic
de contos afro-brasileiros e um
podcast,

como elas contribuem para a construgao de

PROPOSICOES

OBJETIVOS

= Explorar as caracteristicas dos
géneros poema, parcdia e
conto

» Compreender & versificagao.

« Identificar as figuras de lin-
guagem anafora, gradacao
e pleonasmo e compreender

12

efeitos de sentido nos textos.

* Realizar estudo de recepgao de contos afro-

-brasileiros e apresentar os resultados em
um podcast.

= Revisar 3 estrutura das oracoes.
« Compreender o uso da pontuacao como re-

curso estillstico

= Organizar um festival de parodias e parti-

cipar dele

A imagem dasta abertura é da exposi-
Gao Portinari para todos, que ocorreu
no MIS Expenence, em Sao Paulo (SP), em
2022, e cuja proposta era apresentar a
vida e a obra do artista paulista Candido
Portinari por meio de uma experiéncia
imersiva do pdblico. A mostra, de cura-
doria de Marcello Dantas, era dividida em

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p. 12)
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Entre esses elementos, destacam-se as competéncias e habilidades que serao
exploradas no médulo, proporcionando uma viséao geral do que devera ser trabalhado,
e consequentemente compreendido e aplicado ao final do estudo. Além disso, cada
abertura inclui uma breve introdugcdo que delineia os principais eixos a serem
trabalhados, fornecendo uma visdo dos géneros textuais, tematicas e atividades que
serao exploradas ao longo do mdédulo. Também sao elencados pontos, como:
objetivos, realizagédo e a sec¢ao “Fique por dentro”.

No que se refere a composig¢ao visual do material, observamos que o uso de
elementos multimodais é consistente em todos os moédulos, tais como: cores, linhas,
formas, imagens e textos verbais. Esses componentes enriquecem a experiéncia de
aprendizagem e promovem a compreensdo do conteudo por meio de diferentes
modalidades. Percebemos também que o uso de hierarquia tipografica influencia
diretamente na forma como os leitores leem. Por exemplo, o elemento "1. Retratos
Sociais" chama mais ateng¢do devido a sua posicdo de destaque, que facilita a
organizagao visual. Além disso, 0 uso recorrente de negrito, marca a separagao de
informacdes estratégicas para a multimodalidade do texto, orientando e reorganizando
o processo de leitura, potencializando a atribuicido de sentidos e ampliando as
possibilidades de interpretacdo. Diante dessas observagdes, destacamos que estas
estratégias nao apenas enriquecem a experiéncia de leitura, mas também contribuem
para a construgdo de significados. Vemos, entdo, que o LD desempenha
simultaneamente as fun¢des de género multimodal e suporte de textos que podem ser
multimodais ou nao (Silva, 2018).

Ja na exposi¢ao dos conteudos e atividades, observa-se que o uso de imagens
se limita a fungdes decorativas, sendo tratadas como meros aderegcos de imagens,
pratica de linguagem que é questionada por Rodrigues (2011), uma vez que nao gera
aproveitamento eficaz do potencial significativo do recurso da multimodalidade textual
pelos alunos da Educagao Basica. Em varias ocasides, as imagens estao presentes
nos textos, mas nao sao exploradas nas atividades de forma significativa em termos
de seu potencial sociocomunicativo. Assim, muitas vezes o recurso visual € ignorado,
subutilizando seu potencial de significacdo, sem analise reflexiva, perdendo a
oportunidade de expandir os conhecimentos dos alunos. Para demonstrar isso,
utilizaremos algumas exemplificacbes que oferecem a possibilidade de evidenciar

como o LD é construido. Um exemplo desse desarranjo € a utilizagdo do poema
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Drumundana, que aparece acompanhado com uma imagem de fundo. Tal escolha
poderia sugerir uma proposta de analise integrada, pois ha a combinagdo de modos
de linguagem (verbal e visual) que passa a ideia de que o texto multimodal sera

explorado posteriormente (ver figura 28).

Figura 28: Poema Drumundana

JURM S5 UTTE RS1UCK CUM

Drumundana

€ agora maria?

o amor acabou

a filha casou

o filho mudou

teu homem foi pra vida
que tudo cria

a fantasia

que vocé sonhou
apagou

a luz do dia

e agora maria?
vai com as outras
vai viver
com a hipocondria
RUEZ, Alice. Drumundana.

In: RUIZ, Alice. Navalhanaliga.
Curitiba: Edicao ZAP, 1980.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.20)

Entretanto, no momento da atividade (figura 29) — ressaltamos que as
atividades foram selecionadas para ilustrar a construgdo do LD —, a imagem inserida

nao € devidamente explorada, considerando toda a sua potencialidade. Observamos
que apenas os elementos linguisticos sao acessados pela proposta de leitura para a
interpretacao textual, por meio de questionamentos que envolvem a composi¢cdo do
titulo do poema, o sentido das palavras empregadas e a suposta intengéo por tras da

escolha das palavras.



Figura 29: Atividade correspondente ao poema Drumundana

1. Releia o titulo do poema: “Drumundana”. De que maneira ele foi composto? A que
ele faz alusao? O titulo constitul-se de uma palavra composta, formada pelas palavras Drummond e

mundana, Ele faz alusao a Carlos Drummond de Andrade, que escreveu o poema "José”

2. A palavra mundana pode ter como significado uma pessoa que gosta dos bens e
prazeres do mundo material, de luxos e vaidades. No poema, o sentido dessa palavra
pode ser atribuido a personagem Maria? Espera-se que os estudantes infiram que nao, pois 0 poema traz

avisao de uma mulher trabalhadara, que vive para a familia e nao tem nenhuma vaidade nem preccupagao consigo mesma.

3. No poema de Drummond, o nome do homem é José. No de Alice Ruiz, a mulher
chama-se Maria3- ) Espera-se que os estudantes infiram que sim, pois Maria também & um nome

_ tomum e pode remeter a qualquer mulher que vivencie a situagao do poema.
a) Pode-se afirmar que o nome Maria foi escolhido com a mesma intencao de José?
—— Bb) No poema “José”, o homem passa por conflitos, por uma crise existendial, cheia de vazios
e angustias, mas nao sucumbe e vai em busca de uma solugao. Em “Drumundana”, Maria

apresenta as mesmas caracteristicas? 4. O poema termina com um conselho ou, dependendo da
interpretacdo, com uma ordem a Maria, em uma espéde de resposta a pergunta “E agora, maria?”.

4. A Oltima estrofe do poema de Drummond nao rompe com as duvidas, suposices
e angustias expressas ao longo dos versos e termina com a pergunta: "José, para

~ onde?”. Como termina o poema “Drumundana*”? 5. Evidencia a desvalorizagao da ﬁgura
feminina, pois retrata uma mulher que renega seus sonhos e desaparece como pessoa diante da sociedade, restando

5. No poema “José”, de Carlos Drummond de Andrade, o nome do personagem &
escrito com letra mailscula, enquanto no poema de Alice Ruiz, o nome da perso-
nagem Maria & grafado com letra minascula. O que o uso desse recurso linguistico

evidencia em relacdo aos sentidos do poema de Alice Ruiz? aela apenas viver & base de
remédios e esperar a morte.

&. No caderno, transcreva a alternativa que nao pode ser associada ao poema
“Drumundana”. ajernativa A.

A. Aborda a situacao da mulher na sociedade da época em que foi escrito, sem nenhuma
semelhanca com o papel desempenhado pela mulher hoje.

8. Questiona o papel da mulher na sociedade ndo s6 na época em que o poema foi escrito,
mas também na atualidade, ja que a obra é atemporal.

C. Tem a funcao de denunciar, chamar a atencao do leitor para a visao machista existente
na Sodedadi.j 3. b) Espera-se que os estudantes infiram que a Maria de Alice Ruiz nao tem mais —,

: vida, ja que, na perspectiva em gue o poema se inscreve, a mulher nasceu para
D. Dialoga com o texto de Drummond, mas tem outra perspectiva, mostrando problemas

diferentes dos que s3o enfrentados por José, Casar e ter filhos &, pelo fato de a ter cumprido
05 papéis de esposa e mae, nao tinha mais

——7. Comparando a extensdo dos dois poemas, observa-se que o de Alice Ruiz é bastante
conciso. Em sua opinido, com base na perspectiva abordada em cada poema, é
possivel estabelecer alguma relagao de sentidos quanto ao tamanho do texto?

funcdo social nem familiar; portanto, difer

de Jose, ela ndo tem uma saida, pots sua vida acabou

Alice Ruiz (1946-) nasceu em Curitiba (PR) e desde cedo demonstrou interesse

pela escrita. Seu pri livro, Navalhanaliga, em que se encontra o poema

lido, foi publicado quando ela tinha 34 anos. Também compde letras de cangdes,
algumas das quais alcangaram grande sucesso na voz de intérpretes como Arnaldo

Antunes, Cassia Eller e Gal Costa, que gravaram “Socorro”™ em diferentes verses,

A pluralidade das criagges da poeta a faz dialogar com autores de diferentes épocas

e estilos, i nas suas poéticas e musicais,

QUEM E A AUTORA

|
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7. A resposta desta atividade encontra-se na pagina anterior,

3.a) Espera-se que os estudantes percebam que
Maria & uma espécie de representagao da
condicao e da vida de muitas mulheres.

3. b) Se achar oportuno, proponha uma discus-
s30 sobre os papéis sociais historicamente
atribuidos aos géneros, em que, de
maneira geral, a mulher caberia a fun¢ao
somente de ser mae, esposa e dona de
casa, enquanto ao homem caberia o papel
de provedor.

REALIZACAO

1. Auxilie os estudantes a perceber que o
titulo explicita a relacao de parddia que
sera estabelecida entre 0s poemas de Alice
Ruiz e Drummond.

2. Verifique se os estudantes percebem que a
vida da mulher descrita no poema é oposta
ao significado apresentado do termo
mundana.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.21)

& A afirmacao presente nos
versos "vai com as outras /
vai viver / com a hipo-
condria”, dependendo da
intepretacao que se faca do
poema, pode ter o sentido
de que Maria, assim como
muitas mulheres da socie-
dade brasileira, dedica-se
somente a sua familia e as
tarefas domeésticas do lar e
deixa de cuidar de si mesma
e de seus proprios interesses
e vontades. Se necessario,
explique que hipocondria é
um estado psiquico em que
o individuo tem excessiva
preocupagao com o proprio
estado de saude.

s. Verifique se os estudantes
observam que, ainda que
o poema “Drumundana”
esteja inteiramente em
escrito com letras minus-
culas, isso também produz
efeitos de sentido, prin-
cipalmente por causa da
intertextualidade explicita
com o poema “José”, de
Drummond.

6.5e possivel, discuta cada
uma das alternativas dessa
atividade, propondo aos
estudantes que justifiqguem
por que estao corretas.

7.Se desejar, aproveite para
propor uma conversa em
que os estudantes discutam
se houve avancos em direcao
a igualdade de género na
sociedade brasileira e quais
conquistas ainda sao neces-
sarias para alcanca-la.

21

74

Enquanto isso, a imagem escolhida para a composigédo do texto multimodal da

pagina do LD, que poderia desempenhar um papel crucial no enriquecimento da

7

analise do texto multimodal, € negligenciada; efetivando-se a agao classica de
silenciamento da imagem pelo recurso da palavra, uma agao de linguagem condenada
por Rodrigues (2011), por ter tradicdo na época do advento da imprensa, quando a

voz/imagem foi censurada com a acusagado de ser passional, isto &, forma de
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subjetivacdo dos sentidos; enquanto a letra/palavra seria objetiva, pensada e,

portanto, higiénica para o bom uso dos modos verbais.

Esse formato de atividades se estende por diversas propostas neste livro

didatico, no qual imagens sdo predominantemente presentes, embora nem sempre

sejam exploradas. Veja mais alguns exemplos:

XAKADD A Arrlonisy Caecdeng

Figura 30: Atividade do livro didatico — tirinha

£. d) A UIdLdU Subuiuliiaud dujelvd resuiuvda, -
3. A seguir, leia uma tirinha que aborda as consequéncias geradas pelo desenvolvi-

mento nas grandes cidades. 2. b) Elas trazem informacdes especificas a respeito dos termos aos

quais se referem e sao essenciais a construgao de sentidos do poema.

/7 RAMADO, ACREDITA I —
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FLORESTA, NG TEMPO
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3. a) Fazer uma critica a
forma como a sociedade
esta crescendo; mostrar
que, apesar do avango
tecnoldgico, o lado social é
esquecido.

3. b) O jogo feito com as
palavras floresta — para
indicar uma época em que,
no local, so havia arvores e
05 recursos naturais eram
preservados — e selva (de
pedra) — para referir-se a
cidade atual.

2106 CHIRAZIPRESS

e —
T A ™~

¢ LA SERLOES
4 MUTO EGHETA, |
rSSA TAL mv‘/ 4

\

CEDRAZ, Antonio. 1000 tiras em quadrinhos: Turma do
Xaxado. Sao Paulo: Martin Claret, 2008. p. 135.

a) Qual é o objetivo de abordar esse tema na tirinha?
b) O que dd um tom interessante a tirinha?

’_."'
S A FLORESTA
/" ERE UMA BOA MAE
| 2RUE NSO BERAYVA
FALTAR KRS FEA

,11

'

4. a) Aoracao é
que nao deixava
faltar nada pra
seus filhos. E uma
oracao subordinada
adjetiva restritiva.
4. b) A oracao
estd especificando
apenas uma das
caracteristicas

de uma boa mae
(existem muitas
outras).

&. Na fala do segundo quadrinho, uma oracdo subordinada adjetiva complementa o
sentido da oragdo principal “A floresta era uma boa mae”.
a) Que oracao é essa? Como pode ser classificada?

b) Explique por que essa oracao nao vem separada da principal por uma virgula.

184

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.184)
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_Figura 31: Athldade do I|vro didatico - charge

6. A segmr leia o cartum, que  aborda um comportamemo relacionado ao consumismo.
6. a) Porque a personagem do cartum, retratada como consumista, nao
fica muito tempo com o aparelho celular que compra, descartando-o no

momento em que
| outro aparelho

Obsolescéncia programada

E SEMPRE ASSIM.. NO INICIO T | tjespe_rta sua
ELE FICA ENCANTADD. BASTA . atengao.
AFPARECER UM NOVD CELULAR, [
QUE SOMOS DESCARTADDS! & ,/
y | 1
. ; & 8 . SANTOS,
=y . F Arionauro da Silva.
— [Obsolescéncia
programadal.
) Arionauro Cartuns.

[S. 1], 26 nov. 2018.
Disponivel em: www.
arionaurocartuns.
com.bri2018/11/
charge-obsolescencia-

- programada.html.
--ﬁl%ﬂﬂ)!ﬂ\'.‘ Acesso em:
22 jul. 2022.

JRIDNURD

a) Por que o titulo do cartum ¢ Obsolescéncia programada?

b) Vocé ja tinha ouvido essa expresséo? Conhece alguém que se comporte de forma semelhante

a personagem do cartum? Respostas pessoais. 7. &) Para aiticar as pessoas que nao
pensam nas consequéncias que o consumo
7. O tema do cartum esta relacionado ao consumismo. desenfreado pode trazer ndo sé para suas

P i financas pessoais efou
m m , m?
a) Com que finalidade esse tema pode ter sido abordado no cartum? farrillores, o tarmb

b) Que elementos dao o tom humoristico ao cartum? para o meio ambiente,

7. b) A imagem dos celulares que ja foram descartados dentro do lixo, e a fala
258 de um deles referindo-se & cena da personagem com um novo aparelho.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.258)

Este erro cometido pelas autoras do LD € muito grave, quando, em
conformidade com a BNCC (Brasil, 2018), se considera a abordagem semiotica de
leitura, producéo e andlise de textos multimodais na Educagao Basica. Ressaltamos
que, uma vez que a imagem é uma materializagao signica que carrega um significado,
ela pode ser interpretada/lida considerando formas e conteudos especificos e tao
significativos quanto o aparato sociohumano da linguagem verbal (Rodrigues, 2011).

Todavia, em alguns casos nao recorrentes, o LD incentiva os alunos a refletirem
sobre elementos multimodais, como a leitura de imagens, promovendo um avango no
processo de leitura e analise dos textos. Isso € algo que deveria acontecer com mais
frequéncia, oferecendo ao aluno a oportunidade de desenvolver habilidades de
linguagem essenciais para a compreenséao do lido. A figura 32 ilustra um exemplo de

atividade encontrada no LD que requer uma leitura dos aspectos visuais:
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Figura 32: Atividade do livro didatico — capa de revista

L Y o R A L

5. Observe esta capa de revista. género textual. Reserve um
a) A capa da revista mostra a imagem - momento para que eles
sup de um globo terrestre partido em va- observem, detalhadamente,
| rios pedacos. Considerando o titulo
INFERE 5‘ em c[i)eszague, "0 mundo pds coro- B e Qe B Os]
1 N navirus”, & possivel inferir de quais g:capa.
temas essa edicdo trata? Explique. 5.b) Espera-se que observem
b) Cbserve que o globo terrestre apre- — que a escolha da imagem
senta alguns pontos em destaque, de destaque na capa segue
como recortes do mapa do continente uma intencao comunicativa.
americano e de partes do Brasil. Qual &
afinalidade dessa estratégia na constru- 5.¢) Comente qlfeAse trata de
ao dos efeitos de sentido da imagem? uma metonimia, uma vez
— ) O recurso de usar a imagem de um que a imagem do globo
— mapa-mandi para representar o pla- terrestre substitui o planeta
neta Terra caracteriza qual figura de emsi.

linguagem? Metenimia.

p—
==
=
EE— 3

15

|
| —
—.,

SUPERINTERESSANTE. [Sao Paulol: Abril, ed. 415,
maia 2020. Disponivel em: httpsz/super.abril.com.

m

- 2 br/superarquivo/415/. Acesso em: 25 j jun. 2022
5. b) Essa estrategxa tem como finalidade evidenciar que, apesar de o titulo da capa referir-se a
situagéo do mundo, a abordagem terd como foco, principalmente, as mudangas causadas pelo 35
coronavirus no Brasil.

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.35)

Na analise da atividade, percebemos que a questao “b” solicita ao discente que
observe o globo terrestre, os pontos em destaque, e que explique a finalidade do uso
de recortes na construgdo dos efeitos de sentido da imagem. Ao propor essa
analise/leitura do texto multimodal, as autoras consideram como significativas: a
imagem, os pontos em destaque e os recortes. Desse modo, incentivam os alunos a
observarem nao s6 elementos visuais verbais, como aspectos expressivos de sentido
(Rodrigues, 2006), pois evidenciam outros modos de linguagem na tessitura dos
textos. Isto €, a capa de revista perpassa sentidos mediante a utilizagdo do recurso
da multimodalidade textual. Logo, esse recurso didatico ja reflete um avanco
significativo na incorporagao da leitura multissemiética em sala de aula, ao possibilitar
aos estudantes a oportunidade de reconhecer e interpretar os recursos visuais e suas
inter-relagbes com o texto verbal.

Na segunda atividade, figura 33, surgem questionamentos divergentes ao que
€ visto anteriormente na figura 32, mas que ainda exigem uma atengao aos elementos
multissemidticos, como a questdo: “Quais reflexdes essas obras causam em vocé
apos o estudo deste médulo?”. Essa pergunta relaciona o sentido da imagem a um
tépico ja enfatizado, ou seja, ndo se trata de uma leitura que considera apenas os
significados transmitidos diretamente pela imagem, mas de uma compreensao que

esta sendo construida por meio dos estudos realizados no livro.



Figura 33: Atividade do livro didatico — arte visual: Pivete

COLECAD PARTICULAR

P RIOS, Joelington. Pivete. 2020. Fotocolagem, 140 cm x 100 cm.

O terceiro artista ¢ o quilombaola Joelington Rios (1997-),
nascido no Quilombo Jamary dos Pretos, na cidade de Turiagu
(MA). Atualmente, ele vive e trabalha entre seu quilombo de
origem e a cidade do Rio de Janeiro e produz trabalhos que criam
e recriam narrativas sobre a popula¢do negra brasileira e propoe
novas formas de existéncia.

VICTOR POL

» O artista Joelington
Rios. Fotografia de
2022.

[ [ PARA ACESSAR

» Denilson Baniwa. Dis-

Projeto Afro. Criola.

Disponivel em: https:
/lprojetoafro.com/
artista/criola/. Aces-

so em: 20 jul. 2022.
No site do Projeto
Afro, é possivel co-
nhecer outros traba-
lhos da artista Criola
e ver onde eles estdo
localizados.

ponivel em: https://
com/denilson-ba
niwa/. Acesso em: 20
jul. 2022.
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Acesse o site para
conhecer a trajetéria
do artista e apreciar

1. Observe as imagens. Quais reflexoes essas obras causam

em vocé apos o estudo deste modulo?
Resposta pessoal. 1 . _ i obras dal
2. Em sua opinido, qual é a importancia de haver grafites nals-oRkasde.

que valorizem as matrizes africanas, independentemente Joellington Rios. Dis-
de época e de contexto, e as mulheres negras? ponivel em: https://

Resposta pessoal. joelingtonrios.com/.
3. Como vocé interpreta a obra Cunhatain, antropofagia Acesso em: 20jul. 2022.
musical, de Denilson Baniwa? Resposta pessoal. Acesse o site para
. : ; ; < . ver outras colagens
&. Como vocé relaciona o titulo Pivete a obra de Joelington db artista,
Rios? Resposta pessoal.
59

Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022 p.59)

Ja na terceira atividade, figura 34, a primeira questao convida o aluno a refletir
sobre as sensacOes e reflexdes despertadas pelas imagens, incentivando uma
interpretacdo mais subjetiva e pessoal. Em seguida, na segunda questao, o aluno é
instigado a analisar o que os artistas “idosos” enfatizam por meio de suas produgdes.
Com base nessas atividades, observamos uma iniciativa voltada para a leitura dos
recursos multimodais, uma vez que questionam o uso das imagens. Essa abordagem
amplia o desenvolvimento de habilidades dos alunos, pois os incentiva a observar as
diferentes linguagens, o que é fundamental para compreender a complexidade dos
textos contemporaneos. Assim sendo, apesar das questdes direcionadas a uma

leitura multimodal n&o serem recorrentes, ja podemos observar um avango.



79

Figura 34: Atividade do livro didatico

FOTOS WERANT PICTLRES/AAMY/FOTOARERA

» As imagens desta
pagina e da pagina
anterior sao dos
dancarinos
Ana Lagunae
Yvan Auzely em
apresenta¢ado da
coreografia Axe,
de Mats EK. O
espetaculo ocorreu
no Elixir Festival,
em Londres, na
Inglaterra, em 2017.

1. Que sensacoes e reflexdes essas imagens causam @ PARA ASSISTIR
em vocé? Resposta pessoal. -

Axe, de Mats Ek. 2015. Video (38s).

2. Em sua opiniao, o que esses artistas idosos enfa- Canal Dansens Hus. Dispo-
tizam por meio de suas produc¢des? Resposta pessoal. nivel em: https://www.youtube,
com/watch?v=K7HJ6tEBQGKk.

3. Como é a sua relacao com as pessoas idosas de Acesso em: 29 jul. 2022.

seu convivio? Resposta pessoal. Acesse 0 link e assista ao trailer do

espetéculo Axe, de Mats Ek, com a
apresentacdo dos dangarinos Ana
Laguna e Yvan Auzely.

&. Na regido em que vocé vive, ha politicas sociais
que se preocupam com a qualidade de vida dos

idosos? O que vocé acha que poderia melhorar?
Respostas pessoais.

95
Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.95)

No que se refere a produgao textual, também encontramos propostas concretas
de textos multimodais, os quais exigem a integracdo de diversas linguagens. Vejamos
alguns exemplos (figuras 35 e 36).

A primeira proposta (figura 35) consiste na produgéo de uma parddia, que pode
ser criada através de uma pintura, musica, peca teatral, filme, fotografia ou outras
formas artisticas. Essa atividade se destaca como uma excelente estratégia de ensino
para a perspectiva multimodal, pois permite que o aluno explore diferentes
modalidades de linguagem, como a visual, musical, verbal e até mesmo a corporal,

dependendo do contexto e da abordagem escolhida. Assim, a atividade estimula a
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criatividade e favorece uma compreensao das multiplas formas de expressao e

comunicagao.

Figura 35: Produ¢éo multimodal - livro didatico

. P et -
o

e

A

Festival de paréddias

Agora, vocé vai produzir uma parédia. A proposta é que, em duplas, vocé e os colegas esco-
Iham um texto-fonte e, ao recria-lo, promovam a reflexao sobre alguma questao social importante
para vocés, por meio da critica ou do humor. As parédias produzidas seréo compartilhadas com
os estudantes de outras turmas e com os familiares em um festival de parédias na escola.

Além da parédia poética que vocé estudou neste médulo, existem varias outras. Observe as
imagens a seguir.

IMAGEM 1

Uma parédia pode ser
"EO GE”E? MELHORE criada com base em uma
SEUS ARGUMENTOS! pintura, uma msica, uma
pega de teatro, um filme,
uma fotografia, entre ou-
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Fonte: Beltrdo e Gordilho (2022, p.55)

Ja a segunda proposta (figura 36), também multimodal, requer que os discentes
produzam uma campanha. Essa atividade demanda um pouco mais dos alunos em
termos de elementos multimodais, pois solicita que eles definam as cores e as
imagens que comporao a identidade visual da campanha. Além disso, nesta atividade,
os estudantes podem produzir, a depender dos seus interesses, textos multimodais,

como cartazes, folders, folhetos, audios ou videos.
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Figura 36: Producédo multimodal - livro didatico

MULTIMODAL
Campanha

Nesta secao, a proposta é que vocé e os colegas engajem-se no combate a violéncia e
exsrcam sua cidadania ao produzir uma campanha para promover a cultura de paz na escola.
A campanha serd uma produgao coletiva e cabera a cada grupo criar uma pecga diferente
para difundir a paz no dia a dia, incentivando a convivéncia saudavel e empatica entre toda a
comunidade escolar.

\Planejando a campanha

° Definam qual vai ser o foco da campanha produzida pela turma. Para a escolha, considerem
a realidade da escola e o objetive da campanha, que é promoaver a cultura de paz.

9 Com o tema definido, toda a turma deve ajudar a2 pensar em um slogan, uma frase que
define a ideia da campanha e que desperta a atencdo das pessoas. Ela deve ser curta, direta
e de facil memorizacao. Coletivamente, definam também as cores e/ou imagens que farao
parte da identidade visual da campanha. Elas devem estar presentes em todas as pecas
produzidas, para que o publica perceba que fazem parte da mesma acao.

€) Em seguida, formem grupos de seis integrantes. Cada grupo ficara responséavel pela produgao
de uma peca da campanha. Considerando as habilidades e os interesses de vocés, podem
ser produzidos cartazes, fdlderes e folhetos, além de audios e videos, por exemplo.

@ Cada grupo deve realizar um levantamento de material sobre o tema, considerando a peca
que ficou responsavel por produzir. Se algum grupo for criar um félder, por exemplo, pode
pesquisar informacgoes sobre a cultura de paz em textos informativos ou publicacoes no site
da ONU e, depois, selecionar as mais importantes para compor sua peca, que comporta
mais texto. J& um grupo que ficou com o jingle pode buscar letras de cancao sobre a paz
para usar como texto-fonte para uma parodia, por exemplo, além de selecionar o aplicativo
ou programa de edicdo de dudio que pretende utilizar.

@ Independentemente da peca gue sera produzida, todos os grupos devem refletir sobre as
causas e as consequéncias de nao ter um ambiente escolar pacifico, aléem de pensar em
acdes gue possam ser incentivadas para efetivar uma mudanca de visdo e de atitudes. Para
isso, conversem sobre as perguntas a seguir.

= Como mostrar a importancia de criar uma cultura de paz na escola?
= Que atitudes e acdes precisam ser incentivadas para que a mudanga ocorra?
= Como despertar a atengéo e o interesse do publico-alve para o tema?

o No caderno, registrem as ideias e conclusGes a que chegaram.

296

Fonte: Beltrao e Gordilho (2022, p. 296)

Ao analisar as atividades do LD sob uma perspectiva multimodal, notamos uma
grande variagdo na solicitacdo de leitura e analise dos recursos semioticos. Trés
perspectivas puderam ser vistas: primeiro, as imagens sao tratadas como meros
aderecgos, depois aparecem como recurso a ser analisado, e também aparece como
solicitacdo para produgbes multimodais. Nesse sentido, apesar da presencga
significativa de elementos imagéticos, ainda se evidenciam algumas limitagdes em

relagado a leitura, analise e produgao de textos. Isso indica a necessidade de preparar



82

melhor os alunos para o mundo semiotizado, no qual todos os elementos do
texto/linguagem transmitem significados e devem ser explorados.

No préoximo tépico, apresentamos o nosso produto educativo, em que
propomos um agir docente pautado num trabalho com o ensino de linguagens em sala
de aula de Lingua Portuguesa, uma agéao profissional de ensino que considera todos
os recursos do texto multimodal como carregados de significagdes e, portanto, de
relevancia para o aperfeicoamento dos alunos da Educagao Basica. Assim, buscamos
propor atividades que estimulem a reflexdo sobre elementos multimodais desde o
inicio das atividades, como imagens, cores, tipografia, texturas visuais e tateis. Com
essa perspectiva, € possivel um avango continuo no processo de leitura e analise de
textos, promovendo uma compreensao mais profunda e critica dos recursos

semiadticos.

3.4 Plano de Ensino

3.4.1 Contextualizagao

O Plano de Ensino, intitulado Ensino de Linguagens: géneros textuais
multimodais, fundamenta-se na multimodalidade, com o objetivo de proporcionar aos
alunos da Educacao Basica o reconhecimento e entendimento das diversas formas
de comunicacgao/interacdo que permeiam a construcdo de sentidos. Isso envolve a
leitura, analise e producéo de textos multimodais. Dessa maneira, essa abordagem
contribui significativamente para a formagéo sociocultural e historica dos alunos
(Rodrigues, 2017a). Nesse contexto, a utilizagdo de rétulos de produtos comerciais
nas aulas de Lingua Portuguesa surge como uma ferramenta eficaz. A anadlise e
exploracédo desse género textual contribui para o aprimoramento das habilidades de
leitura, analise e producgao textual dos estudantes; ao mesmo tempo em que ampliam
suas possibilidades de interagdo com diferentes géneros textuais. Dessa forma, os
alunos nao apenas compreendem como as informagdes sédo produzidas, transmitidas
e interpretadas na sociedade contemporanea, mas também participam ativamente
desses processos, fortalecendo sua capacidade de interacdo e construgcdo de

sentidos em contextos comunicativos diversos.
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3.4.2 Objetivo geral

Propor, na aula de Lingua Portuguesa, o trabalho com o género textual
multimodal rétulo de produtos comerciais para desenvolver habilidades de

leitura, producgao textual e analise semidtica.

3.4.3 Objetivos especificos

Aperfeicoar habilidades relacionadas aos eixos: leitura, producédo de textos e
analise semidtica, com foco no Ensino Fundamental — anos finais;
Compreender os conceitos de lingua, linguagem e multimodalidade textual;
Reconhecer os elementos semiodticos que compdem os textos multimodais,
como cores, tipografias e texturas, explorando suas fungdes na construgao de
sentidos;

Evidenciar o rétulo de produtos comerciais como género textual multimodal,
enfatizando sua fungdo e impacto no contexto sociocultural e histérico em que
o aluno se encontra identificado;

Propor a produgdo de rotulos de produtos comerciais a partir dos
conhecimentos adquiridos nas aulas;

Culminar o processo de ensino-aprendizagem com a apresentagao dos roétulos
desenvolvidos pelos alunos, sintetizando os resultados alcangados durante os

encontros.

3.4.4 Justificativa

Este Plano de Ensino justifica-se pela sua relevancia em promover uma

intervengao nas aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito de proporcionar ao aluno

um contato efetivo com textos multimodais. A proposta visa aprofundar a

compreensao do discente acerca da natureza multifacetada dos textos que circulam

socialmente, os quais sao compostos por multiplos modos de linguagem que

transpassam significagdes e, portanto, merecem ser estudados de forma reflexiva. Ao

focar no rétulo de produtos comerciais os alunos séo levados a perceber que muitos

materiais que frequentemente passam despercebidos sdo, na verdade, géneros
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textuais funcionais que circulam na sociedade local e que se constituem por meio de
recursos multissemioticos, como cores, tipografias, texturas etc.

Além disso, a proposta oferece a possibilidade de viabilizar praticas que levam
os alunos a desenvolverem habilidades reflexivas de analise, como também uma
compreensao mais profunda das diversas fungdes da linguagem e de como elas se
manifestam em contextos reais. Assim, ao explorar os conteudos sistematizados
nessa proposta, os alunos se tornaram capazes de ler, produzir, refletir e analisar
géneros textuais multimodais. Portanto, o rétulo de produtos comerciais pode ser
percebido como um género textual valioso a ser abordado e trabalhado de maneira
significativa no contexto do Ensino Fundamental - anos finais, contribuindo para uma

formacgao mais completa e adaptada as demandas contemporaneas da sociedade.

3.4.5 Aprendizagens desejadas

Diante da necessidade de refletir acerca do ensino de linguagens, as agdes
didaticas propostas neste material tém como foco a leitura, analise e producao de
texto multissemiético, promovendo o aperfeicoamento dos alunos. Nessa perspectiva,
espera-se que eles:

e Entendam a diferenga entre lingua e linguagem;

e Compreendam os elementos que compdem os textos multimodais;

e Conhegam a ciéncia geral dos estudos da linguagem — Semidtica;

e Ampliem suas habilidades de leitura, analise e producao textual, reconhecendo
e utilizando os multiplos modos de comunicagao/interagéo disponiveis pelo
fenbmeno da linguagem;

e Desenvolvam uma visdo reflexiva sobre os textos multissemidticos,
compreendendo as diversas formas de significacdo e seus efeitos de sentido
no processo comunicativo/interativo;

e Identifiquem e interpretem as relagdes estabelecidas entre os modos verbal,
visual e outros recursos semioticos, entendendo como esses elementos
interagem para produzir sentido nos textos;

e Leiam, e analisem os rotulos, vislumbrando suas caracterizagdes multimodais
e socioculturais e historicas;

e Produzam rotulos a partir de sua compreensdo como género textual

multimodal, utilizando-se dos mais diversos recursos semioticos;
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e Apresentem suas produgdes na culminancia do projeto, demonstrando o

aprendizado.

3.4.6 Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino de

linguagens de acordo com a Base Nacional Comum Curricular

A BNCC (Brasil, 2018) serve como um aparato norteador para os docentes na
efetivagcdo do seu magistério. Ela orienta os processos de planejamento, reflexao,
configuragcdo, reconfiguragdo e pratica, além de regulamentar o conjunto de
aprendizagens que os discentes devem desenvolver ao longo dos anos de estudo. No
ambito do ensino de linguagens no Ensino Fundamental, ela estabelece diretrizes
claras para a integragcéo de diferentes linguagens no processo educativo. Assim, é
necessario reconhecer a relevancia dos estudos semibticos como parte integrante
desse processo educacional.

Nesse contexto, ao se explorar a linguagem dentro do sistema semiético, que
estuda a significagdo dos textos que se manifestam em diversas formas de expressao,
podemos falar em: verbal (fala e escrita), ndo verbal (visual, gestual, corporal, musical)
e multimodal (integragdo de formas verbais e ndo verbais). Os conhecimentos dos
estudantes sao construidos por formas de linguagens variadas, sendo fruto de agbes
intersubjetivas, elaboradas em atividades coletivas, pelas quais as agdes dos sujeitos
sdo reguladas por outros sujeitos (Brasil, 2018). No componente Lingua Portuguesa,
essa multiplicidade de modalidades deve ser considerada, e trabalhada em quatro
eixos organizadores: leitura, produgdo de textos, oralidade e analise linguistica
/semidtica.

Considerando esses pressupostos, para o desenvolvimento deste Plano de
Ensino, e visando o progresso dos alunos, enfocamos os eixos leitura, produgao de

textos e analise linguistica/semiotica. O eixo de leitura compreende as praticas de

linguagem que resultam da interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos

escritos, orais e multissemioticos, bem como de sua interpretacéo. O eixo da producéo

de textos abrange as praticas de linguagem relacionadas a interagao e a autoria, seja
individual ou coletiva, de textos escritos, orais e multissemiodticos, com diferentes

finalidades e projetos enunciativos. E o eixo analise linguistica/semidtica, que envolve

os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagao, consciente

nos processos de leitura e de criagao de textos (orais, escritos e multissemiéticos),
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considerando as materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido,
seja no que se refere as formas de composicdo dos textos, determinadas pelos
géneros textuais (orais, escritos e multissemioticos) e pela situacéo de produgéo, seja
no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de
sentido (Brasil, 2018).

Dessa forma, pensando no aprimoramento dos alunos para o contato,
compreensao, interpretacao e produgao de textos que permeiam a sociedade atual e
sdo compostos por multiplos recursos, o trabalho com os rétulos surge como
estratégia eficaz para o aperfeigopamento dos estudantes. Essa abordagem
multifacetada direciona os alunos para a exploracdo dos significados diversos,
estimulando uma compreensao mais ampla e reflexiva dos textos. Vemos, entéo, que
essa perspectiva se alinha com as dez competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018,
p. 18-19):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o0 mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a
realidade (fatos, informagdes, fenOmenos e processos linguisticos,
culturais, sociais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais),
colaborando para a construcdo de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipéteses, formular e resolver problemas e inventar solugdes
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir
as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

4, Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita)
e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnolégica e digital para expressar-se e
partilhar informacbes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacdo e informagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do
cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao seu projeto de vida pessoal, profissional e social, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacbes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e
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a consciéncia socioambiental em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, reconhecendo suas emocgbes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas e com a pressao do grupo.
9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de origem, etnia, género, orientagdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e  coletivamente com  autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagcdo, tomando
decisdes, com base nos conhecimentos construidos na escola,
segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Além disso, o referido estudo alinha-se também as competéncias especificas

de linguagens para o Ensino Fundamental, dentre as quais selecionamos:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica e
social e 0 seu carater constitutivo de organizacao e significacao da
realidade.

2. Reconhecer as linguagens como fonte de legitimagéo de acordos e
condutas sociais, e sua representacdo simbdlica como forma de
expressao dos sentidos, das emocbes e das experiéncias do ser
humano na vida social.

3. Desenvolver visao critica das linguagens, tendo por base o estudo
da natureza, génese e fungao delas para operar com a pluralidade das
formas de expressao.

4. Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens
e suas manifestagcdes especificas, prevendo a coeréncia de sua
posigcao e a dos outros, para partilhar interesses e divulgar ideias com
objetividade e fluéncia diante de outras ideias.

5. Reconhecer as linguagens como parte do patriménio cultural
material e imaterial de uma determinada coletividade e da
humanidade.

6. Respeitar e preservar as diferentes linguagens, utilizadas por
diversos grupos sociais, em suas esferas de socializagao.

8. Interagir pelas linguagens, em situacdes subjetivas e objetivas,
inclusive aquelas que exigem graus de distanciamento e reflexdo
sobre os contextos e estatutos de interlocutores, como as proprias do
mundo do trabalho, colocando-se como protagonista no processo de
producao/compreensao, para compartilhar os valores fundamentais de
interesse social e os direitos e deveres dos cidadaos, com respeito ao
bem comum e a ordem democratica (Brasil, 2018, p. 62)
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Nesse direcionamento, nos embasamos também nas competéncias

especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, nas quais elencamos:

1. Reconhecer a lingua como meio de constru¢do de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

4. Valorizar a escrita como bem cultural da humanidade.

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequado a situagdo comunicativa, ao interlocutor e ao
género textual.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo de valores e
ideologias.

9. Ler textos que circulam no contexto escolar e no meio social com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade (Brasil, 2018, p.66).

Vale ressaltar que o trabalho com os rétulos de produtos comerciais em sala
de aula também contempla as competéncias especificas de arte para o Ensino

Fundamental, tornando-se, assim, um estudo interdisciplinar, nas quais listamos:

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa
e criacao artistica.

6. Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de
producdo e de circulagdo da arte na sociedade.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes (Brasil, 2018, p.156).

Com base nas competéncias evidenciadas, e pensando no desenvolvimento
das habilidades dos estudantes do Ensino Fundamental, frente a uma perspectiva
multimodal, destacamos que é imprescindivel que o trabalho com os rotulos de
produtos comerciais seja devidamente compreendido. O objetivo principal dessa
abordagem €& promover o desenvolvimento das habilidades previamente delineadas
na BNCC (Brasil, 2018), direcionando-as para o aprimoramento dos estudantes, de
modo a aperfeicoa-los de maneira abrangente e alinhada com as diretrizes

educacionais vigentes.

3.4.7 Metodologia, recursos e avaliagdo

A concretizacdo deste Plano de Ensino aconteceu através de uma metodologia

expositivo-dialogada, em que foi considerado o ensino de linguagens na aula de
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Lingua Portuguesa, a partir da perspectiva da multimodalidade textual,
especificamente o género textual multimodal rétulo de produtos comerciais. Dessa
forma, as agdes foram desenvolvidas com o intuito de envolver ativamente os alunos
na construgao do conhecimento.

Para garantir a materializagdo das etapas metodoldgicas, foram utilizados
diversos recursos didaticos que contribuiram significamente para o desenvolvimento
das atividades, tais como: Mddulo do Aluno impresso e encadernado, notebook,
chromebook, lousa multimidia digital touch com sistema android integrado, celular,
impressora, papel A4, cartolinas, lapis de colorir, canetas, colas e tesouras.

Na etapa avaliativa do Plano de Ensino, adotou-se uma abordagem continua,
levando em consideragao tanto a participagao ativa dos estudantes quanto o seu
desempenho ao longo do processo de aprendizagem. Esta abordagem foi pensada
para fornecer uma avaliagdo completa do progresso dos alunos, do alcance dos

objetivos educacionais estabelecidos, dificuldades e resultados.

3.4.8 Descricao das agoes

As acdes didaticas descritas a seguir abrangem um conjunto de 11 encontros
presenciais, cada um com duragdo de 04 aulas (40 minutos cada), distribuidos ao
longo de um periodo de 10 semanas, voltados para alunos do 9° ano. O objetivo
desses encontros foi explorar o género rétulo de produtos comerciais a partir de uma
perspectiva multimodal, com a finalidade de desenvolver habilidades nos eixos de
leitura, produgao de textos e analise linguistica/semiotica. Durante esses encontros,
os alunos tiveram a oportunidade de ler, analisar e produzir rétulos de produtos,
considerando ndo apenas o texto verbal, mas também os multiplos modos da
linguagem, tais como: cores, texturas e tipografias que compdem esse género textual.
Nesse sentido, as acdes foram elaboradas em conformidade com as unidades
tematicas que direcionaram e estdo presentes no Modulo do Aluno, divididas em

quatro etapas. A seguir, apresentamos o detalhamento das unidades:
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UNIDADE | - LINGUA, LINGUAGEM E MULTIMODALIDADE TEXTUAL

Nesta primeira unidade, apresentamos o Plano de Ensino e fornecemos orientacoes

gerais sobre o0 seu desenvolvimento. Foram introduzidos os conceitos fundamentais que

serviram de base para as unidades subsequentes, com foco em lingua, linguagem e

multimodalidade textual.

1° Momento

Breve apresentacdo da professora pesquisadora, destacando sua formacéo e a
abordagem que sera utilizada durante as aulas;

Explicagdo do Plano de Ensino e dos objetivos principais;

Apresentacdo dos alunos e momento de compartilhar suas expectativas em
relagao as aulas;

Entrega e apresentacdo do Moddulo do Aluno que foi utilizado ao longo dos

encontros.

2° Momento

Exposicdo tedrica sobre lingua e linguagem, enfatizando a diferenca e a
interrelacao entre os dois;

Breve apresentacao realizada pela professora pesquisadora sobre o estudioso
Ferdinand de Saussure, considerado o pioneiro da linguistica moderna. A
exposi¢cao abordou pontos como seu nascimento, morte e um breve resumo de
sua trajetéria como estudioso.

Atividade 1 sobre lingua e linguagem.

3° Momento

Apresentacédo e explicagao sobre os tipos de linguagem (verbal, ndo verbal e
mista), com exemplos praticos de como cada tipo € utilizado no dia a dia;
Atividade 2 sobre os tipos de linguagem e como esses contribuem para a

comunicagao efetiva em diferentes contextos e situa¢gdes do nosso cotidiano.

4° Momento

Estudo tedérico sobre os elementos constitutivos de todo ato de comunicagao:
emissor/locutor, receptor/interlocutor, contexto/referente, coédigo, mensagem e
canal/veiculo;

Exemplificacdo com uso de situagdo real para ilustrar como cada elemento
desempenha seu papel dentro do ato comunicativo;

Atividade 3 sobre os elementos constitutivos de todo ato de comunicacéo.
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5° Momento

e Estudo tedrico sobre as seis fungdes da linguagem: referencial, fatica, emotiva,
poética, conativa e metalinguistica;

e Explicagao verbo-visual sobre como cada uma delas funciona e serve a diferentes
propésitos na comunicagao;

e Atividade 4 sobre as fungbes da linguagem.

6° Momento

e |eitura, discusséo e estudo sobre texto, tipo textual, géneros textuais e contextos;

e Estudo sobre o que sao textos multimodais;

e Estudo sobre o que é semidtica, reconhecendo-a como ciéncia geral da
linguagem;

e Explicacdo sobre o que é signo e triade semidtica;

e Atividade 5: elaboragdo de mapa mental sobre os conteudos estudados na

unidade.

UNIDADE Il - ELEMENTOS CONSTITUTIVOS
DA MULTIMODALIDADE TEXTUAL

Nesta segunda unidade, apresentamos e exploramos elementos constitutivos da
multimodalidade textual. Focamos em cores, tipografias e texturas que desempenham

papéis fundamentais na constru¢ao de significados nos textos.

1° Momento

e Estudo tedrico sobre as cores, classificagdo das cores, como agem as cores € 0
acorde cromatico;

e Exemplificacdes sobre os significados das cores e seu uso social a partir de textos
multimodais e explicativos, tais como: "Cores e seus significados," "Conheca as
cores dos cursos de graduacgdo," "Meses coloridos: conhega as campanhas de
conscientizacdo na area da saude," "Conheca as novas cores da bandeira
LGBTQIAPN+," e "Qual a importancia das cores para uma marca?";

e Atividade 1 sobre as cores.
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2° Momento

Estudo tedrico sobre tipografia, classificagdo das fontes, medidas topograficas,
composigao grafica, hierarquizagdo visual, entrelinhamento, espacamento e
entreletra;

Exemplificagdo dos erros mais comuns durante a escolha tipografica;
Demonstragdao de mudancgas nas tipografias de marcas comerciais;

Exibicdo de pontos-chave para analise e implementagdo de mudangas tipograficas
em uma marca;

Atividade 2 sobre tipografias.

3° Momento

Estudo tedrico sobre o que sao texturas e os diferentes tipos, incluindo tateis e
oOticas;

Analise de como texturas sdo aplicadas em produtos como vinho, perfumes e
cervejas;

Atividade 3 sobre as texturas tateis e visuais.

UNIDADE Iil - ESTUDO DO GENERO TEXTUAL MULTIMODAL
ROTULO DE PRODUTO COMERCIAL

Nesta terceira unidade, estudamos o género textual multimodal rétulo de produto

comercial, abordando diversos aspectos que o compdem. Pudemos averiguar pontos,

como: definicdo do que € um rétulo, como sao feitos, quais caracteristicas essenciais,

diferentes categorias, agéncia reguladora, informagdes importantes, selos de qualidade

e certificagdes, e mudancas recentes.

1° Momento

Estudo tedrico sobre o que sao os rotulos de produtos, a diferenga entre rotulo e
embalagem, a importancia de prestar atencao aos rétulos, como eles sao feitos,
as caracteristicas e algumas categorias;

Estudo e conhecimento da Agéncia Reguladora (Agéncia Nacional de vigilancia
Sanitaria - ANVISA) que regulamenta diversos aspectos relacionados a saude e a

seguranca dos consumidores no Brasil, inclusive a rotulagem;
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e Atividade 1 sobre rétulos, em que os alunos investigaram em casa os detalhes e
elementos relevantes que compdem esse género textual;

2° Momento

e Divulgacdo das pesquisas realizadas em casa acerca dos rétulos de produtos
comerciais;

e Estudo tedrico e pratico sobre as informagdes importantes contidas nos rétulos de
alimentos, higiene, cosméticos e perfumaria;

e Apresentacao de selos de certificacdo contidos nos rétulos de alimentos, higiene,
cosméticos e perfumaria;

o Atividade 2 sobre selos de certificacdo em produtos, em que os discentes
investigaram dois selos que foram estudados durante a unidade e um selo que
nao foi estudado.

3° Momento

e Divulgacédo da atividade de pesquisa realizada pelos discentes;

e Estudo sobre a rotulagem nutricional frontal, destacando que, desde outubro de
2022, os produtos apresentam uma lupa indicando o alto teor de acgucar
adicionado, gordura saturada e/ou sodio em alimentos ultraprocessados;

e Atividade 3 sobre o recurso modal lupa presente na rotulagem dos produtos
alimenticios;

4° Momento

e Estudo acerca das alteracdes nas tabelas nutricionais, tais como: cores, fontes e
tamanhos especificos. Além disso, a inser¢ao de agucares totais e adicionados, o
valor energético e de nutrientes, o percentual de valores fornecidos por porgcao e
as porcoes;

e Atividade 4 sobre as tabelas nutricionais.

UNIDADE IV - PRODUZIR GENEROS TEXTUAIS
MULTIMODAIS NA CONTEMPORANEIDADE

Nesta quarta unidade, dedicamos a produgado de rotulos de produtos comerciais,
utiizando um processo de criagdo em etapas que envolve a configuragédo e
reconfiguragdo dos elementos visuais e textuais. Este processo criativo teve como

propdsito comunicativo desenvolver habilidades de leitura, analise e produgao de
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textos multimodais (rétulos), que sejam informativos, atraentes e coerentes com as
demandas socioculturais e histéricas, promovendo, assim, a compreensao e aplicagao
pratica dos conceitos anteriormente estudados. Além disso, a producéo visa incentivar
a criatividade e a capacidade de expressar ideias de forma clara e efetiva, preparando

os discentes para situagées comunicativas do cotidiano.

1° Momento

e Apresentagdo de pontos importantes a serem considerados ao confeccionar um
rotulo, tais como: buscar inspiracdo e decidir alguns aspectos como tamanho,
formato, cores e tipografia;

e Realizagao da 12 oficina: orientagao para produgéo de rétulos, com formagao de
equipes, escolha da categoria de produtos, escolha da identidade visual da marca,
informacdes essenciais, publico-alvo e originalidade.

2° Momento

e Nesta etapa, os alunos deram formas as suas ideias para producao inicial dos
rétulos, utilizando materiais como folha A4, lapis grafite, borracha e lapis de colorir.
Eles fizeram registros no modulo das trés primeiras etapas da producgao do rétulo
e realizaram uma descricdo do que foi realizado em cada etapa. Essa fase foi
crucial para que os alunos pudessem destacar suas ideias antes de passar para
o formato digital.

3° Momento

e Realizagéo da 2° oficina: Letramento Digital - “Que tal conhecer um pouco sobre
o CANVA?”. Nesta oficina, foi utilizada a plataforma de design grafico CANVA,
uma oportunidade de aprender sobre a ferramenta e recursos que facilitam a
criacao de designs;

e Continuagao da confecgao dos rétulos, a partir dos conhecimentos adquiridos com
a experiéncia de letramento digital, especificamente com a plataforma de design
grafico CANVA.

4° Momento

e Divulgacgao e apresentagao dos rétulos. Os alunos puderam expor suas produgcdes
em cartazes e, posteriormente, em slides, onde tiveram a oportunidade de explicar
oralmente o processo criativo, as escolhas dos elementos multimodais e as
inspiragdes por tras de seus rotulos;

e As apresentacdes foram analisadas por avaliadores que sao representantes da

escola e/ou membros da comunidade escolar;
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e Todos os estudantes foram reconhecidos e premiados pela sua participagéo e
apresentacgao, incentivando aos estudos e a valorizagdo do esfor¢o de cada um;

e Os criadores dos trés melhores rétulos receberam uma premiagao especial em
reconhecimento pelo seu desempenho e destaque durante o processo.

5° Momento

e Neste momento, os alunos participaram de uma atividade de reflexdo, em que

foram destacas as aprendizagens adquiridas ao longo das aulas.

3.4.9 Médulo do Aluno

Com o objetivo de garantir o desenvolvimento eficaz das agdes didaticas
previstas no Plano de Ensino, foi elaborado um Mddulo do Aluno (ver figura 37),

reunindo todos os textos, atividades e conteudos trabalhados ao longo dos encontros.

Figura 37: capa do Mddulo do Aluno
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Esse recurso didatico revelou-se essencial para o processo de intervencao,
pois, por meio do modulo, os alunos puderam participar ativamente de cada etapa
proposta. Eles tiveram a oportunidade de observar os recursos utilizados nas aulas, o
que lhes permitiu realizar leituras, analises e a constru¢do de conhecimento de forma
colaborativa e participativa. Além de fornecer acesso aos conteudos de estudo, o
modulo promoveu uma abordagem coletiva no processo de aprendizagem,
incentivando a troca de ideias e o enriquecimento do aprendizado.

A metodologia aplicada no material foi organizada em quatro unidades, que
facilitam o acesso aos textos e ajudam os alunos a compreenderem o que esta sendo
abordado em sala de aula. Cada unidade foi planejada para integrar os conteudos de
maneira coesa, auxiliando na assimilagado e aplicagdo do conhecimento. Por ultimo,
destacamos que todos os alunos participantes da pesquisa receberam uma versao
impressa colorida e encadernada do material, sem custos. Isso foi fundamental para
a realizacdo bem-sucedida da pesquisa.

No proximo capitulo, apresentamos a descricdo e analise dos resultados
obtidos a partir da aplicagéo/testagem do Plano de Ensino e Mddulo do Aluno, com
base no relato das experiéncias vivenciadas em sala, buscando detalhar cada acao

desenvolvida.
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4 DESCRIGAO E ANALISE DO PLANO DE ENSINO E DO MODULO DO ALUNO

O referido capitulo aborda a descrigao e analise do Plano de Ensino aplicado
nas aulas de Lingua Portuguesa no 9° ano da escola EMEF Severino Marinheiro. Nele,
descrevemos, analisamos e refletimos acerca da intervencdo pedagdgica no Ensino
Fundamental — Anos Finais. Durante esta fase aplicada da pesquisa, foi testado o
Modulo do Aluno, que serviu como base para a aplicagao do Plano de Ensino. Os
encontros ocorreram de forma presencial, uma vez por semana, sempre no regime
contraturno, das 13h00 as 15h40min. Foram realizadas quatro aulas semanais, que
se estenderam pelos meses de maio, junho, julho e agosto de 2024. Ao longo desses
quatro meses, os estudantes foram expostos a uma variedade de textos multimodais,
proporcionando-lhes uma experiéncia rica e diversificada em termos de ensino-
aprendizagem de linguagens. Nos préximos topicos, discorremos acerca dos

resultados obtidos com o estudo.

4.1 Apresentagao do Plano de Ensino e do Médulo do Aluno aos discentes do

9° ano

O primeiro contato da professora pesquisadora com a turma aconteceu no dia
09 de maio. Na ocasiao, a professora entrou em sala e foi previamente apresentada
pela equipe de gestdo (ver figura 38). Os discentes demonstraram interesse e
empolgacédo com a presencga da professora pesquisadora. De acordo com a gestéo, a
turma € interessada em projetos educativos. Assim, inicialmente, a professora
pesquisadora fez uma apresentagao pessoal. Em seguida, apresentou o Mdédulo do
Aluno intitulado de “Ensino de linguagens géneros textuais multimodais”, enfatizando

os objetivos da pesquisa e como a aplicagdo aconteceria nas aulas seguintes.
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Figura 38: primeiro contato com a turma

Fonte: acervo da professora pesquisadora.

A partir da apresentacgao, os alunos demonstraram bastante interesse em saber

mais, participar etc.; e logo um aluno questionou:

Aluno YA:® Como faz para participar?

Professora pesquisadora: Inicialmente, o seu responsavel precisara
autorizar sua participagao, a partir da assinatura do TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido)

Aluno YA: Esta bem. Posso levar para minha mae assinar?
Professora pesquisadora: Com certeza, irei entregar a todos.
Aluna MC: Que legal! Quero participar.

Aluno JC: Eu também, vou falar com mainha.

Professora pesquisadora: Fico feliz, conto com a participacao de
todos. (09 de maio de 2024)

Apos explicar como a pesquisa seria realizada, a professora pesquisadora
apresentou aos discentes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
evidenciando que no documento continha informagdes cruciais sobre a pesquisa e
também garantia a integridade e preservagéao da identidade dos discentes respeitando
os padroes éticos. Deste modo, apds apresentar o TCLE, a professora pesquisadora
entregou o documento aos alunos para que eles pudessem levar para seus pais ou
responsaveis. Ela explicou que era necessario que o termo fosse lido e compreendido
pelos responsaveis e, em seguida, devidamente assinado. Os alunos foram
orientados a devolver o TCLE em um prazo estipulado. A pesquisadora também se

colocou a disposicao para esclarecer qualquer duvida sobre o teor do documento ou

8 Para preservar as identidades dos alunos colaboradores, utilizamos as iniciais dos nomes como
referéncias.
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sobre a pesquisa em si. Encerramos este encontro com a expectativa para o dia

seguinte, em que estava combinado a entrega do TCLE.

Figura 39: entrega dos termos aos alunos com encaminhamento aos pais e/ou responsaveis

Fonte: acervo da professora pesquisadora.

No dia seguinte, a professora recolheu os termos assinados pelos
responsaveis. Dos 30 alunos, apenas 22 entregaram o TCLE devidamente assinado.
Alguns alunos, entretanto, prometeram que trariam o documento na segunda-feira, 13
de maio de 2024. A professora reiterou a importancia do termo para a participagéo na
pesquisa. Na segunda-feira, mais alguns alunos entregaram o TCLE assinado. A
professora agradeceu aos alunos que se interessaram em participar e cumpriram com
a entrega dos termos. Com a maioria dos termos em maos, a professora comegou a
preparar as proximas etapas da pesquisa para dar inicio ao estudo, a professora
marcou o primeiro encontro para o dia 16 de maio de 2024 (quinta-feira).

Na quinta-feira, a professora pesquisadora iniciou a aula desejando boas-
vindas aos discentes. Em seguida, conduziu uma sessao de apresentagao. Primeiro,
ela se apresentou, compartilhando informacdes sobre sua formacéo, experiéncia e os
objetivos da pesquisa. Depois, convidou os discentes a se apresentarem, permitindo
gue cada um falasse sobre seu nome, interesses, expectativas em relagao as aulas,
e experiéncias anteriores que pudessem ser relevantes para a aula. A sessao de
apresentagao ajudou a pesquisadora a conhecer melhor seus alunos/participantes da
pesquisa.

Posteriormente, realizou com os alunos momento de assinatura dos termos
necessarios para a pesquisa: o Termo De Assentimento Livre E Esclarecido (TALE),
o Termo De Autorizagdo Para Uso De Imagens (TCFV) (fotos e videos) (ver figura) e

o Termo De Autorizagdo Para Gravagao De Voz (TAGV) (ver figura 40). Ela explicou
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a importancia de cada um desses documentos, destacando que o TALE assegurava
que os alunos estavam cientes e de acordo com a participagao na pesquisa, enquanto

o TCFV permitia o uso de suas imagens e o TAGV a realizar gravagao de voz.

Figura 40: assinatura dos termos

Fonte: acervo da professora pesquisadora.
ApOs a assinatura dos termos, a professora agradeceu a colaborag¢ao de todos.

Assim, iniciamos a pesquisa-agao com a entrega e apresentagao do Médulo do Aluno
(ver figura 41). Essa etapa inicial foi fundamental para garantir que todos os
participantes estivessem alinhados com o material que sera utilizado durante as aulas.
Na ocasiao, foi explicado que o material foi cuidadosamente elaborado para facilitar o
aprendizado de forma dinamica e interativa. Também foi enfatizado que os alunos
deveriam ter cuidado com o material, que seria usado no contexto da sala de aula e
deveria ser devolvido ao final de cada encontro. Esta orientagcdo foi crucial para
assegurar a conservagao e o uso adequado dos recursos didaticos ao longo de todo
0 processo. A professora destacou a importancia de manter os materiais em bom
estado, pois seu uso recorrente seria essencial para o sucesso das atividades
planejadas. Além disso, a professora incentivou os alunos a se engajarem ativamente
com o material, fazendo anotagdes, respondendo as atividades propostas e

participando das discussoes.

Fonte: acervo da professora pesquisadora.
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A apresentacdo comegou com a exposicdo capa do Mddulo, o que
imediatamente despertou o interesse dos estudantes. Assim, desde o inicio, alunos
mostraram aplicados, fazendo inferéncias e observagbes sobre as imagens
apresentadas. Demonstrando curiosidade e engajamento, eles disseram:

Aluno JN: Fechoul! As cores ficaram no tops!
Aluna LS: Amei! Linda, linda! Parecem aquelas capas de livio bem
trabalhadas.

Aluna JN: LS, eu achei ousada, inovadora.

Aluno YS: E esse circulo colorido ai, € o qué? Nunca vi isso antes.
Professora pesquisadora: Boa pergunta, YS! Esse circulo ai € uma
paleta de cores. Ele faz referéncia a segunda unidade do material,
onde a gente vai estudar as cores.

Aluno YS: Ahhh, entend.i.

(16 de maio de 2024)

A professora aproveitou esse momento inicial de interesse dos alunos para
apresentar os autores e introduzir os principais objetivos a partir das informacoes
descritas no Mddulo. Assim, explicou como o conteudo estava organizado e como
cada unidade contribuiria para o desenvolvimento dos discentes. Também foi
orientado aos alunos que preenchessem na folha adequada o nome, idade e turma, a
fim de deixa-lo identificado. Esse momento inicial ocupou a primeira aula, restando
trés aulas deste primeiro encontro. Utilizamos as trés aulas restantes para adentrar ao
estudo da Unidade I. Essa unidade inicial foi projetada para introduzir os conceitos
fundamentais de lingua, linguagem e multimodalidade textual, estabelecendo uma

base para os topicos mais avangados que seriam abordados posteriormente.

4.2 Unidade 1: Lingua, linguagem e multimodalidade textual

Apds o momento inicial, adentramos ao conteudo da unidade | (ver figura 42),
iniciamos os estudos sobre: lingua, linguagem e multimodalidade textual, focalizando
especialmente nos conhecimentos das multiplas modalidades da linguagem e nos
textos que sao constituidos por uma variedade de recursos semiéticos, uma vez que
€ preciso promover uma competéncia comunicativa multimodal, vislumbrando a
construcao de leitores produtores e consumidores criticos de textos (Silva; Rodrigues,
2019).

Figura 42: Capa da Unidade | do Médulo do Aluno.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora.

Inicialmente, a professora pesquisadora fez uma pergunta diagnéstica para

avaliar os

conhecimentos prévios dos alunos sobre lingua, linguagem,

multimodalidade textual e o género textual multimodal rétulo de produto. Eles

responderam:

Aluno YA: Lingua? Tipo portugués, inglés...essas coisas, né?
Aluna AN: Ah, é o que a gente fala... eu acho.

Professora pesquisadora: E vocés, o que sabem sobre lingua,
linguagem e multimodalidade textual?

Aluno YS: Linguagem... é tipo corporal também, ndo é&?
Professora pesquisadora: Isso! Pode ser corporal também. E o que
mais?

Aluna MC: Tem a verbal, a ndo verbal e a mista.
Aluno RH: Multimodalidade textual? Nao fagco ideia.
Varios alunos: Eu também nao.

Aluna MC: Mas eu sei 0 que é rotulo...

Aluna HB: E a embalagem do produto.

Aluno VG: Oxe, é o que tem no pacote de bolacha, de Pippos. Agora
esse negocio de multi... multi o qué mesmo? Nao sei. (16 de maio de
2024)

Este momento introdutério e diagndstico serviu para avaliar o conhecimento

dos estudantes acerca do que entendiam sobre lingua, linguagens e multimodalidade

textual. Bem como, essas interacdes nos permitiram perceber a importancia de
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questionar os alunos sobre o conteudo que sera aplicado. Para este momento,

registramos a seguinte nota de campo:

Professora pesquisadora: Esse momento permitiu perceber que os
alunos ja possuiam um conhecimento prévio sobre lingua e
linguagem. Embora tivessem contato frequente com textos
multimodais no cotidiano, ndo estavam familiarizados com o termo
'textos multimodais'. No entanto, ja tinham uma nogao inicial sobre o
que seriam os rotulos de produtos, o que me deixou inicialmente
satisfeita. Expliquei que iriamos estudar mais detalhadamente os
conceitos de lingua, linguagem e multimodalidade textual, além de
explorarmos detalhadamente o género rétulo de produto. Ressaltei
que esse estudo contribuiria significativamente para o aprendizado
deles e que todos os conteudos e atividades propostas estavam
alinhados ao objetivo de enriquecer sua formagdo e ampliar sua
capacidade de leitura e anadlise. A partir dessa experiéncia,
compreendi ainda mais a importancia de partir dos saberes dos alunos
e de valoriza-los como ponto de partida para a construgdo de novos
conhecimentos. Ao reconhecer suas vivéncias e aproxima-las dos
conteudos escolares, fortalecemos o vinculo entre teoria e pratica,
tornando a aprendizagem mais significativa e reflexiva. (Nota de
campo 01,16/05/2024)

Logo apos, realizamos a leitura compartilhada do texto sobre lingua e
linguagem, que apresentava definicbes e exemplos para diferenciar esses dois
conceitos. Nesse momento, a professora pesquisadora destacou que a linguagem se
refere a capacidade de comunicar e interagir por meio de simbolos, palavras, cores,
imagens, entre outros recursos. Além disso, ressaltou seu carater multifacetado e
versatil, permitindo a expressdo de diversas ideias e emogdes. Ja a lingua é um
sistema especifico, regido por normas proprias e estruturado gramaticalmente,
funcionando como um meio padronizado de comunicag¢ao dentro de uma determinada
comunidade. A leitura desse texto proporcionou uma compreensao essencial sobre
os dois termos, conforme abordado na pagina 10 do Mdédulo. Ao final, os alunos
analisaram a ilustragao explicativa sobre lingua e linguagem (figura da pagina 10 do

Modulo), reforgando a distingado entre os conceitos estudados.
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Figura 43: Imagem sobre lingua e linguagem (pagina 10 do Mdédulo).

“A" linguagem' abrange’ a! lingua”,
logo, percebe-se a' relag@o entre dois
conceitos | interligados,’ enfatizando
que allinguagem €& um conceito, mais
amplo  que incorporaa lingua'como
um de seus componentes.

LINGUAGEM

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Em seguida, foi realizada uma apresentagéo simples sobre Ferdinand de
Saussure, considerado o pioneiro da linguistica moderna. A exposi¢ao incluiu
informagdes basicas sobre sua trajetéria como estudioso, com o objetivo de situar os

alunos sobre quem foi o autor da citagdo mencionada a seguir:

A lingua nao se confunde com a linguagem; € somente uma parte
determinada, essencial dela. E, ao mesmo tempo, um produto social
da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos. A linguagem é multiforme e heterdclita; a lingua, ao
contrario, € um todo por si e um principio de classificagado. Ela € a parte
social da linguagem, exterior ao individuo (Saussure, 1999, p.17).

Apods a apresentagao dos conceitos de lingua e linguagem, seguida de uma
breve explanacio sobre Ferdinand de Saussure, iniciamos a primeira atividade escrita
(pagina 11 do Mddulo). Essa atividade consistia em uma sondagem sobre lingua e
linguagem, abordando questdes que incentivavam a reflexado sobre a diferenciagao
entre esses conceitos e como essa distingdo impacta nossa compreensao da
comunicagcao humana. Além disso, foi solicitado uma explicagcdo sobre o motivo da
linguagem ser caracterizada como multifacetada.

De inicio, os alunos aceitaram a proposta de atividade e ndo demonstraram
resisténcia em escrever suas respostas no Mdédulo. Entretanto, embora os alunos

tenham demonstrado entendimento do conteddo, enfrentaram dificuldades
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significativas durante a sistematizacao da escrita. Nesse momento, foi necessario o
apoio da professora pesquisadora para a resolugcdo das questdes. Segue abaixo os
registros da atividade 1, a partir do questionamento da letra A, que aborda a distingao
entre lingua e linguagem; e como essa distingdo impacta nossa compreensao da
comunicagao humana. Os alunos GE, |IE e PE evidenciaram suas compreensdes

sobre o tema na respectiva atividade:

Figura 44: Resposta do aluno GE - letra a atividade 1

a) Com base na leitura, o que dif:rencia lingua e linguagem? Como essa
distingdo impacta nossa compreensdo da comunicagao humana?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 45: Resposta do aluno IE - letra a atividade 1

-
a) Corr!_ base na leitura, o que diferencia lingua e linguagem? Como essa
distincdo impacta nossa compreensio da comunicagdo humana?
. -~ * . e R

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 46: Resposta do aluno PE - letra a atividade 1
= ~
a) Com base na leitura, o que diferencia lingua e linguagem? Como essa
distingao imp;cta nossa compreensao da comunicacao humana?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Durante nossa anadlise, observamos que o aluno GE demonstra uma
compreensao inicial sobre a distingdo entre lingua e linguagem, embora essa
compreensao ainda nao esteja completamente consolidada. Ele reconhece que a
linguagem € a forma como nos comunicamos e que a lingua se refere a um conjunto
de regras, enquanto o aluno IE trouxe uma definigdo com mais detalhes afirmando

que a linguagem engloba varias formas de comunicagao, incluindo linguagem verbal,
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nao verbal e mista e a lingua necessita de um territério e um povo que fala, sendo
uma manifestagao concreta e delimitada dessa capacidade humana de expressao. A
resposta do aluno IE advém com mais informacdes sobre os dois conceitos, como
também se percebe que o mesmo utilizou os textos presentes no Mdédulo como
suporte para a sua atividade. No mesmo direcionamento do aluno IE, o PE afirma que
a linguagem é uma forma mais abrangente de comunicagao, porque além da lingua,
inclui movimentos, imagens e sons. E a lingua é falada ou escrita, e utilizada por uma
comunidade.

Com base nas respostas atribuidas ao questionamento da letra A, é possivel
identificar que os alunos compreenderam a linguagem como um campo mais amplo
de comunicagao, que engloba varias formas, incluindo a verbal, a ndo verbal e a mista.
Eles também percebem que a lingua € um conjunto de regras, seja falada ou escrita,
utilizado por um povo em um determinado territoério. Essa compreensao revela que os
alunos reconhecem a diversidade de formas de comunicagdo que a linguagem
abrange, além de entenderem o conceito de lingua. Este entendimento é fundamental
para aprofundar os estudos sobre linguagens e multimodalidade textual. Continuando,
a letra B da atividade 1 questiona por que a linguagem é caracterizada como

multifacetada. Abaixo veremos as respostas:

Figura 47: Resposta do aluno IE - letra B da atividade 1

b) quue

por que a linguagem é caracterizada como multifacetada.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 48: Resposta da aluna AK - letra B da atividade 1

b) Explique por que a linguagem é caracterizada como multifacetada.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 49: Resposta da aluna ER - letra B da atividade 1

b) Explique por que a linguagem é caracterizada como muiltifacetada.
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A partir das respostas dos alunos, foi averiguado de forma positiva que eles
compreenderam o motivo pelo qual a linguagem é multifacetada. O aluno IE explicou
que a linguagem engloba varias formas de comunicagao, incluindo verbal, n&o verbal
e mista. De maneira semelhante, a aluna AM destacou que a linguagem é
multifacetada porque informa, expressa sentimentos etc. A terceira resposta, da aluna
ER, afirmou, com base no texto do Mdédulo, que a linguagem é caracterizada como
multifacetada, pois € a ferramenta que os seres humanos utilizam para expressar
pensamentos, sentimentos e conceitos. Essas respostas demonstram que os alunos
reconheceram as diferentes dimensdes da linguagem. Eles identificaram
corretamente que a linguagem nao se restringe apenas a comunicagao verbal, mas
também inclui elementos nao verbais, podendo ser compostos pela mistura do verbal
e nao verbal. Além disso, entenderam que a linguagem serve para multiplos
propositos, desde a transmissao de informacdes até a expressao de sentimentos.

Logo, ao final da primeira atividade, a professora pesquisadora reforgou a
definicdo de lingua e linguagem, assim como a distingdo entre esses dois conceitos.
Ela destacou a importancia da linguagem para a comunicagdo, pois desde a
antiguidade até a atualidade necessitamos da linguagem para nos expressarmos, seja
por meio de pintura, gestos, sons, placas, recursos tecnoldgicos, entre outros. De
forma geral, a linguagem € nossa via de acesso ao mundo e ao pensamento; ela nos
envolve e nos habita, da mesma forma que nds a envolvemos e habitamos (Chaui,
2000). Logo, foi apresentado aos alunos, nesta primeira atividade, que ndo s6 os
aspectos verbais podem comunicar/interagir, mas tudo que nos cerca, uma vez que é
tudo é/acontece por/pela linguagem.

Apds averiguarmos a diferenga entre lingua e linguagem e realizarmos a
primeira atividade, partimos para o estudo dos tipos de linguagem. A professora
pesquisadora questionou, inicialmente, o que eles compreendiam por tipos de
linguagem, os alunos responderam:

Aluno IE: A linguagem é verbal, ndo verbal e mista.

Professora pesquisadora: E para vocés, o que é a linguagem verbal,
nao verbal e mista?

Aluno JV: Eu sei que tem a linguagem verbal e ndo verbal, mas nao
lembro bem...

Aluna ER: Verbal sido palavras, tenho certeza.

Aluno IE: verbal é palavras, n&o verbal ja diz, né, ndo tem palavras e
mista € meio que palavras e imagens.
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Aluna MC: Professora, entdo a linguagem verbal sdo so as palavras?
E a nado verbal é s6 desenho?

Professora pesquisadora: A linguagem verbal utiliza de palavras
sim, MC. Que podem ser escritas ou faladas. E a linguagem nao verbal
utiliza, por exemplo, elementos visuais, gestuais, entre outros. (16 de
maio de 2024)

Apds esse momento, foi solicitado que os alunos seguissem para a pagina 12
do Mdédulo Didatico, a fim de aprofundarmos os estudos sobre os diferentes tipos de
linguagem. A professora pesquisadora direcionou a leitura do material, destacando
que, ao estabelecermos comunicagao/interagao, utilizamos diferentes tipos de
linguagem: verbal, ndo verbal e mista. Esse estudo foi enriquecido com exemplos,
permitindo aos participantes assimilar a diferenciacdo entre os trés tipos. Bem como
foi esclarecido que esses tipos de linguagem se misturam em textos, uma vez que ha
entrecruzamentos entre varias linguagens (Santaella, 2005); uma vez que o objetivo
€ formar um aluno leitor capaz de confrontar linguagens em ambitos diversificados
(Braga; Ricarte, 2005). Em seguida, a professora pesquisadora questionou os alunos
sobre o que haviam compreendido dos trés tipos de linguagem e pediu que usassem

exemplos para ilustrar suas respostas, eles responderam:

Aluno VG: A linguagem verbal é aquela quando conversamos ou
escrevemos. Por exemplo: uma mensagem escrita no WhatsApp.
Professora pesquisadora: Quem mais? E a linguagem nao verbal e
mista?

Aluna CD: A linguagem nao verbal sdo os desenhos, gestos, € isso.
Professora pesquisadora: E a linguagem mista?

Aluna CD: E a mistura da verbal e nao verbal

Aluno GE: A verbal sao palavras, a n&o verbal € imagem e a mista é
a mistura dos dois.

Aluna MC: A linguagem mista combina verbais e néo verbais
Professora pesquisadora: Parabéns, meninos. (16 de maio de 2024)

Apéds este dialogo, a professora pesquisadora explicou que compreender os
tipos de linguagens é fundamental para uma comunicagaol/interacao eficaz e a
construgcao de conhecimento, uma vez que eles enriquecem a nossa capacidade de
expressar ideias e entender o mundo ao nosso redor. Dando seguimento a aula, foi
solicitado que os alunos realizem a atividade 2, que se encontra na pagina 13 do
Modulo. Esta atividade foi pensada para que os alunos pudessem apresentar o que
compreenderam sobre os diferentes tipos de linguagens. No que se refere a questéo

1 dessa atividade, destacamos as respostas dos alunos ER, HB e YS.
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Figura 50: Resposta da aluna ER - questao 1 atividade 2
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 51: Resposta da aluna HB - questao 1 atividade 2

1. Descreva os elementos que compdem cada texto abaixo e como cada um

transmite significados.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 52: Resposta do aluno YS - questéo 1 atividade 2
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As respostas dos alunos refletem de maneira clara a visao geral presente nas
respostas da turma. Observamos que a compreensdo individual deles, e
consequentemente a da turma como um todo, demonstra um entendimento sélido
sobre os tipos de linguagem. Isso fica evidente quando se solicita que descrevam os
elementos presentes — sejam palavras, figuras, cores, entre outros — e os alunos ja
demonstram ser capazes de identificar e categorizar esses elementos, evidenciando
a distingao entre linguagem verbal, n&o verbal e mista. Tal habilidade demonstra que
eles ndo apenas reconhecem os diferentes tipos de linguagem, mas também
conseguem aplica-los de forma pratica ao analisar diversos textos.

A aluna ER demonstra compreender o conteudo estudado através de sua
resposta, uma vez que aponta corretamente os tipos de linguagem, e os elementos
correspondentes, tais como: apenas palavras configurando a verbal; ndo verbal, pois
tem o uso de imagens e n&o do verbal. Entretanto, percebemos nesta resposta a falta
da explicagdo de como cada elemento transmite significados, mas ainda assim ela
demonstra a compreensao acerca da linguagem. O mesmo acontece na resposta da
aluna HB, que elenca quais textos referem-se a linguagem verbal, ndo verbal e mista,
demonstrando os elementos utilizados em cada um, sem aprofundar-se na
transmissao de significados. No mesmo direcionamento, o aluno YS reconhece cada
texto de acordo com os trés tipos, demonstrando os elementos que compdem cada
um. Entretanto, diferentemente das alunas ER e HB, ele destaca o significado que
cada tipo de texto transmite, seja por meio de imagens, palavras ou até mesmo a
combinacédo de ambos.

Para dar continuidade a atividade, a questdo 2 solicitava que os alunos
respondessem como os multiplos modos de linguagem influenciam nossa capacidade
de expressdo e compreensao no mundo contemporaneo. Além disso, pedia-se que
fornecessem exemplos que demonstrassem seu entendimento. Diferentemente da
primeira quest&o, a segunda questao era discursiva e reflexiva, exigindo dos alunos a
expressao de suas proprias ideias. A diferenca de formato gerou certa dificuldade
inicial entre os alunos, ja que muitos ndo estavam acostumados a esse tipo de
questionamento e, por isso, tiveram dificuldades para estruturar suas respostas. Por
isso, alguns solicitaram ajuda da professora pesquisadora para compreender melhor
0 que a questao pedia. Ela aproveitou essa oportunidade para orientar os alunos sobre
técnicas de interpretacdo de questbes desse tipo, fornecendo dicas de como

identificar os pontos-chave do enunciado, e como desenvolver suas respostas
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discursivas. Logo, esse apoio foi fundamental para que eles pudessem iniciar o
processo de reflexdo e construcdo de suas respostas. Destacamos, a seguir, a
resposta dos alunos GE, AK e GR.

Figura 53: Resposta do aluno GE - questao 2, atividade 2

2. A linguagem contribui para a comunicagao efetiva em diferentes contextos
e situacdes do nosso cotidiano. Diante dessa afirmacdo, como os multiplos
modos da linguagem influenciam nossa capacidade de expressio e
compreensao no mundo contempordneo? Forneca exemplos que
demonstrem seu entendimento acerca desse fendmeno.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 54: Resposta da aluna AK- questao 2, atividade 2

2. A linguagem contribui para a comunicacao efetiva em diferentes contextos
e situagdes do nosso cotidiano. Diante dessa afirmagdo, como os miiltiplos
modos da linguagem influenciam nossa capacidade de expressdo e
compreensdo no mundo contemporaneo? Forneca exemplos que
demonstrem seu entendimento acerca desse fendmeno.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 55: Resposta do aluno GR - questao 2, atividade 2

2. A linguagem contribui para a comunicacao efetiva em diferentes contextos
e situacdes do nosso cotidiano. Diante dessa afirmacgdo, como os multiplos
modos da linguagem influenciam nossa capacidade de expressao e
compreensao no mundo contemporaneo? Fornega exemplos que
demonstrem seu entendimento acerca desse fenémeno.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Baseando-se nas respostas dos alunos, foi possivel identificar que eles

compreenderam as multiplas formas da linguagem e, mais importante, como essas
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formas se manifestam na vida social. Eles demonstraram a habilidade de discorrer
sobre a influéncia da linguagem na capacidade de expressdao e compreensao do
mundo, evidenciando um entendimento de como esse fendmeno permeia e molda as
interagdes e a comunicagao no cotidiano. Isso é evidenciado na resposta do aluno
GE, que afirmou que essas linguagens séo uteis para compreendermos o0 mundo ao
nosso redor. Ele exemplificou essa afirmagao ao mencionar que, quando um aluno
entra na sala e deita a cabega sobre o brago, isso pode indicar cansago ou tristeza.
Ao fazer essa observagdo, GE demonstrou como a linguagem corporal pode ser
interpretada para entender melhor o estado de uma pessoa. Assim, ele utiliza um
exemplo do contexto em que esta inserido, a sala de aula, o que revela a capacidade
de aplicar o conhecimento sobre linguagem em situagdes praticas e cotidianas.

A aluna AK também reconheceu o uso da linguagem no mundo
contemporaneo, afirmando que ela influencia a maneira como entendemos as sem a
necessidade de nenhuma palavra, tais como: semaforo, faixa de pedestre e etc. A
observacgao da aluna enfatiza a importancia da linguagem visual/nao verbal em nossa
sociedade, em que icones, indices e simbolos (Santaella, 1996) sdo usados para
transmitir informacdes. Logo, diferentemente de GE que traz uma exemplificagdo do
que acontece em sala, AK da énfase as suas experiéncias fora do espacgo escolar. O
aluno GR, por sua vez, afirma que a linguagem expressa sentimentos, constréi
pensamentos, interage com o ambiente e com outros individuos, e que é usada para
expressar qualquer coisa. A partir da resposta de GR compreende-se que ele tem uma
boa concepcgao sobre a fungdo e importancia deste fenbmeno. Uma vez que ele
reconhece como um sistema multifacetado, logo, essa compreensdo indica que o
aluno concebe a linguagem como central na vida humana e essencial para a
comunicacgao, interagao social e expressao individual.

Na semana seguinte, dia 23 de maio, continuamos os estudos sobre o
fendbmeno da linguagem. Inicialmente, a professora pesquisadora fez uma breve
revisdo oral do conteudo estudado na semana passada, relembrando os conceitos de
lingua e linguagem, além dos tipos de linguagem. Também reafirmou que, durante
esta unidade, iriamos refletir sobre o fenbmeno da linguagem e que, na verdade,
durante todas as aulas, estariamos refletindo sobre ele, ja que a todo momento
estamos atuando e refletindo sobre a linguagem (Mendonga, 2006). Apos a
recapitulacdo da aula passada, comegcamos a estudar os elementos constitutivos de

todo ato de comunicagao/interagéo. A priori, quando a professora perguntou o que os
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alunos sabiam sobre esses elementos, a turma ficou em siléncio, ninguém respondeu.
Aparentemente, nenhum aluno sabia ou se lembrava do que se tratava.

Entao, a professora pesquisadora comecou explicando que, ao considerar os
aspectos que envolvem a efetividade da comunicagéao/interacdo, identificamos seis
elementos: o emissor/locutor, o receptor/interlocutor, o contexto/referente, o cédigo, a
mensagem € o canal/veiculo. Inicialmente, a professora mencionou apenas esses

termos e perguntou se eles se lembravam de algo. Eles responderam:

Aluno RH: O emissor seria quem fala e o receptor quem escuta?
Aluno JN: E eu lembro que o emissor é tipo quem fala e interlocutor
quem fica ouvindo.

Professora pesquisadora: O emissor ou locutor € a pessoa que fala
ou escreve, sendo responsavel por transmitir a mensagem. Ja o
receptor ou interlocutor € quem ouve ou I€, recebendo a mensagem.
E os demais elementos vocés sabem?

Aluno YA: mensagem, ué€, € o que a gente manda, o teor...

Aluna MC: N3o, eu ndo sei

Professora pesquisadora: E os demais?

Maioria dos alunos: Nao. (23 de maio de 2024)

Apds esse dialogo inicial, realizamos uma leitura compartilhada sobre os
elementos constitutivos da linguagem, presentes na pagina 14 do Mddulo. A leitura
ocorreu da seguinte forma: voluntariamente, seis alunos leram, cada um, sobre um
dos termos. Apods a leitura de cada elemento, a professora pesquisadora explicou e
exemplificou cada um deles, para que todos os alunos compreendessem bem o
conteudo exposto. Depois de examinarmos cada um dos elementos, partimos para o
momento "Para Fixar", pagina 14 do Mdédulo, no qual foi apresentada uma situagao
didatica que demonstra como cada elemento funciona dentro de um contexto
comunicativo. Posteriormente, foi solicitado que os discentes respondessem as
questdes da atividade 3, que serviria para a fixacao do conteudo.

A atividade consistia em duas perguntas destinadas a reforgar o entendimento
dos alunos sobre os elementos da comunicagao. A primeira questao apresentava uma
situagdo hipotética, para que os alunos identificassem os elementos: locutor,
interlocutor, referente, cédigo, mensagem e canal. A segunda questao é composta por
duas perguntas, a primeira apresentava uma situacdo em que alunos estavam
debatendo um projeto de pesquisa sobre linguagens, e a partir disso foi solicitado que
os alunos explicassem como cada um dos seis elementos desempenham um papel.

A segunda pergunta interrogava como esses elementos contribuem para garantir uma
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comunicacgaol/interagao eficaz e uma compreensao clara das informagdes. Veja abaixo

as respostas dos alunos YS, AK e ER referente a questao 01.

Figura 56: Resposta do:luno YS - questdo 1, atividade 3

1. No que se refere aos elementos constitutivos de todo ato de
comunicagdo, vamos pensar em uma situacdo hipotética: um chefe de
cozinha renomado ministra uma aula pratica sobre técnicas avancadas de
culinaria. Nesta situagdo, como podemos nomear os elementos abaixo.

a) O locutor (a) _C%A_ab-_ﬁa%mm_w
b) O(s) interlocutor(es) an  olumsr

c) O referente _QL_M_MN ten o WM,
d) Cédigo Lingun W

e) Mensagem G N WV )
f) Canal +

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 57: Resposta do aluno AK - questao 1, atividade 3

1. No que se refere aos elementos constitutivos de todo ato de
comunicacdao, vamos pensar em uma situagcdo hipotética: um chefe de
cozinha renomado ministra uma aula pratica sobre técnicas avancadas de
culinaria. Nesta situagdao, como podemos nomear os elementos abaixo.

a) O locutor (a) 0  €ozinhei(0 /Chfffl
b) O(s) interlocutor(es) — 02 alunos
c)Oreferente __ N qula pldtica Sobfe técpicas culifé fias:
d) Cédigo _ |1 Ngua 2T Gue

e) Mensagem S Cun E pLing pais b Coma oZ/nhay

f)Canal _Tala

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 58: Resposta da aluna ER - questéo 1, atividade 3

1. No que se refere aos elementos constitutivos de todo ato de
‘comunicacdo, vamos pensar em uma situagdo hipotética: um chefe de
cozinha renomado ministra uma aula pratica sobre técnicas avancadas de
-culindria. Nesta situagdo, como podemos nomear os elementos abaixo.

a) O locutor (a) W

b) O(s) interlocutor(es) (% alwnes

c) O referente Auly pmitita

d) Cédigo ; =
e) Mensagem A /’uvlﬁmg’nia

f) Canal _.A_x%

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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A partir das respostas dos alunos, percebemos que, apesar da negativa inicial
sobre os elementos constitutivos de todo ato de comunicacéo, quando questionados
pela professora, os alunos responderam positivamente ao questionamento 1 da
atividade 3. Mesmo com alguns deslizes e dificuldades durante a atividade,
conseguiram identificar os elementos constitutivos da situagéo hipotética apresentada
na primeira questédo. Isso ficou evidente nas respostas dos alunos, que mostraram um
entendimento inicial dos conceitos discutidos. Apds a analise das respostas, notamos
que os alunos conseguiram reconhecer os elementos, como emissor, receptor,
mensagem, codigo, canal e contexto; e mesmo que alguns nao tivessem uma
compreensao detalhada de cada termo, responderam, evidenciando que: o locutor é
o chefe, os interlocutores sdo os alunos, o referente € a aula pratica sobre as técnicas
de culinaria, o codigo a lingua, a mensagem as ideias principais de como
cozinhar/culinaria e o canal a fala/a voz.

Dando continuidade a atividade proposta, vejamos as respostas atribuidas ao

questionamento 2, respectivamente nas letras 'a' e 'b'.

Figura 59: Resposta do aluno RH - questao 2, atividade 3
2, Considere a seguinte situagdo: uma equipe de alunos esta debatendo um
projeto de pesquisa sobre linguagens.
a) Explique como cada um dos seis elementos (emissor/locutor,
receptor/interlocutor, contexto/referente, cédigo, mensagem, canal/veiculo)
desempenham um papel nessa situacgao.

Concad [aiionlnt G g_ﬁn 5

b) Como esses elementos contribuem para garantir uma
comunicacao/interagao eficaz e uma compressao clara das informagdes?

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 60: Resposta do aluno GE - questao 2, atividade 3

2. Considere a seguinte situacdao: uma equipe de alunos esta debatendo um
projeto de pesquisa sobre linguagens.

a) Explique como cada um dos seis elementos (emissor/locutor,
receptor/interlocutor, contexto/referente, cédigo, mensagem, canal/veiculo)
desempenham um papel nessa situacao.
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b) Como esses elementos contribuem para garantir uma
comunicacgao/interagao eficaz e uma compresséo clara das informagdes?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 61: Resposta da aluna CD - questao 2, atividade 3

2. Considere a seguinte situagcdo: uma equipe de alunos esta debatendo um
projeto de pesquisa sobre linguagens.

a) Explique como cada um dos seis elementos (emissor/locutor,
receptor/interlocutor, contexto/referente, cédigo, mensagem, canallveiculo)
desempenham um papel nessa situagao.
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b) Como esses elementos contribuem para garantir uma
comunicacao/interacao eficaz e uma ) compressao clara das informagdes?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Diferentemente da questdo 1, na qual obtivemos um resultado parcialmente
positivo, as respostas atribuidas a questdo 2 evidenciaram a dificuldade dos alunos
em identificar e considerar os elementos constitutivos de todo ato de comunicacéo.
Essa dificuldade se manifesta ao n&o destacarem claramente cada um dos seis
elementos dentro de um contexto comunicativo especifico. Essa lacuna no
entendimento mostra que os discentes ainda nao conseguem aplicar os conceitos em
situagdes reais de comunicacao, indicando a necessidade de fortalecer o ensino-

aprendizagem, especialmente considerando o contexto social.
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No encontro seguinte, revisitamos os estudos acerca dos elementos
constitutivos de todo ato de comunicagdo, com o objetivo de fornecer uma
compreensao mais aprofundada de cada um desses elementos no processo
comunicativo. Esse momento visou fortalecer o conhecimento dos alunos,
especialmente na aplicagado dos conceitos em situagdes de comunicacao, permitindo
qgue eles possam analisar, refletir, descobrir, aprender e reaprender (Antunes, 2003).

Logo apds essa revisao inicial, iniciamos os estudos sobre as fungdes da
linguagem. A priori, questionamos o que os alunos sabiam sobre tais fungdes. Eles
responderam:

Aluna MC: Eu me lembro de ter visto algo sobre as fungdes da
linguagem.

Aluno JC: Sim, MC, nds estudamos isso nas aulas de ***.

Aluno YA: Eu sei que tem uma funcéo que transmite informacao.
Professora pesquisadora: Alguém mais quer comentar?

Turma permanece em siléncio... (23 de maio de 2024)

Diante do siléncio da maioria da turma em relagao ao questionamento sobre as
fungbes da linguagem, a professora decidiu intervir explicando que elas sao recursos
poderosos de comunicagao. Além disso, destacou que essas fungcdes se adaptam a
diversas formas de expresséao, variando conforme a intengéo do falante, pois podem
transmitir informacdes, iniciar, prolongar ou encerrar o contato, revelar emocgdes,
influenciar o comportamento do interlocutor, expressar opinides ou sentimentos, e até
mesmo referir-se a propria linguagem. Além disso, cada fungado foi exemplificada
mostrando como elas se manifestam em diferentes contextos comunicativos, como:
em jornais, ligagdes, diarios, poesias, propagandas e verbetes. Assim, buscamos
apresentar os conceitos tedricos e também formar os alunos a identificar e aplicar as
fungdes da linguagem em suas proprias praticas comunicativas.

Para ilustrar melhor cada funcéo, foram apresentados textos verbo-visuais,
juntamente com exemplos que demonstram como as fungdes da linguagem podem
coexistir dentro de um unico texto. Esses exemplos evidenciaram ndo apenas como
cada funcido predomina em um texto, mas também como, em uma mesma produgao
textual, é possivel transmitir informagdes, expressar sentimentos, manter a
comunicagao, influenciar o receptor, organizar a mensagem, entre outras finalidades.
Apods a apresentagcao e explicagao, foi solicitado que os discentes respondessem a
quarta atividade do Médulo, que esta na pagina 18, sobre as fungbes da linguagem.

A seguir, veremos algumas respostas dos alunos PE, AC e MC:



Figura 62: Resposta da aluna PE - questao 1, atividade 4
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 63: Resposta da aluna AC - questéo 1, atividade 4
-

1.Como vocé percebe o impacto das diferentes fungdées da lin agem na
comunicacdo cotidiana? Cite exemplos praticos que evide essas
funcoes em diferentes contextos.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 64: Resposta da aluna MC - questéo 1, atividade 4

1.Como vocé percebe o impacto das diferentes funcées da linguagem na
comunicagdo cotidiana? Cite exemplos praticos que evidenciem essas
funcdes em diferentes contextos.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

As respostas dos alunos PE, AN e MC refletem, de forma geral, o entendimento
compartilhado por toda a turma. Eles demonstraram, de maneira positiva, que
compreenderam as seis fungdes da linguagem — referencial, emotiva, conativa, fatica,
metalinguistica e poética — ao aplicarem exemplos pertinentes em cada uma das
alternativas apresentadas. Assim, ao identificar e exemplificar corretamente cada
funcdo, demonstraram sua capacidade de reconhecer essas fungdes em contextos
variados.

No encontro seguinte, que aconteceu no dia 27 de maio®, iniciamos os estudos
explorando a tematica que abrange o conceito de texto, tipologias, géneros textuais e
contextos. Discutimos que o texto € uma forma de comunicagdao que pode se
manifestar de varias maneiras: por meio da fala, escrita, imagens, letras, cores, entre
outros elementos. Estudamos também o conceito de tipologia textual, que designa
uma espécie de sequéncia ou padrao definido pela natureza linguistica de sua
composigao, envolvendo aspectos como: palavras, frases, tempos verbais e relagdes
I6gicas (Marcuschi, 2002). Além disso, discutimos sobre os géneros textuais, que sao

formas textuais de acdo da linguagem na sociedade, relativamente estaveis,

9 Apés acordo com a turma, remarcamos a aula, uma vez que o dia previsto coincidia com o feriado
de Corpus Christi.
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realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos. Assim, s6 é possivel se comunicar por meio de géneros
textuais (Marcuschi, 2002). Para completar, estudamos sobre o contexto, que abrange
todas as informagbes que acompanham um texto, organizando as ideias dentro do

discurso. Para este momento, a pesquisadora registrou a seguinte nota de campo:

Professora pesquisadora: Esse momento foi essencial para
perceber que os discentes ja possuiam um conhecimento sobre texto,
tipologias, géneros textuais e contextos, uma vez que relataram que
esses conceitos estavam sendo abordados nas aulas de Lingua
Portuguesa. A partir do conhecimento prévio dos alunos, foi possivel
promover um ambiente de aprendizado colaborativo, onde os alunos
puderam demonstrar seu entendimento, enriquecendo ainda mais o
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, foi possivel um
avanco significativo para o aprofundamento dos estudos, permitindo
que as discussdes avangassem para niveis mais complexos. (Nota de
campo 03,27/05/2024).

Posteriormente, avancamos aos estudos sobre textos compostos por multiplos
modos, com base na leitura compartilhada do material “Textos Multimodais” de Rojo
(2009). Esse assunto foi novo para os discentes, uma vez que, inicialmente, eles nao
tinham um conhecimento tedrico sobre o que seria um texto multimodal, o que ficou

evidente a partir de questionamentos como:

Aluno YA: Texto, o qué?

Professora pesquisadora: Texto Multimodal

Aluna ER: Nunca ouvi falar

Aluno JN: Muito menos eu

Aluno SE: Oxe, sei ndo... mais um tipo de texto

Professora pesquisadora: Vamos realizar a leitura do texto intitulado
de “Textos Multimodais” de Roxane Rojo e vocés entenderdo, ok?
Turma: Ok, ok, ok... (27 de maio de 2024)

Durante a leitura, evidenciou-se que ha textos que incorporam uma ampla
gama de linguagens. Assim, ja ndo basta mais a leitura do texto meramente verbal: é
preciso relaciona-lo a outras modalidades de linguagem, como: imagem estatica e/ou
em movimento, som, fala, que cercam o texto, ou intercalam ou impregnam (Rojo,
2014). Assim, apos a leitura do texto e a exemplificagéo realizada pela professora, os
discentes conseguiram compreender o que de fato é um texto multimodal. Esse
entendimento nao foi dificil para eles, pois estdo em contato com esse tipo de texto
diariamente, seja através das redes sociais, dos livros, da televisdo, entre outros

meios. Em continuidade, passamos ao estudo da ciéncia Semidtica, que abrange
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todas as formas possiveis de linguagem (Rodrigues, 2006). Através do estudo da
Semidtica, os alunos puderam entender de maneira mais aprofundada os meios de
comunicar ideias ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. (Santaella, 1996).

Vale ressaltar que, o estudo da Semidtica foi algo novo para os alunos, uma
vez que muitos deles nunca haviam sequer ouvido falar dessa ciéncia do estudo da
linguagem e das significagdes (Rodrigues, 2006). Assim, esse estudo proporcionou
uma oportunidade de descoberta sobre os multiplos modos de expressao e
comunicagao que os alunos vivenciam cotidianamente, uma vez que eles viram varios
exemplos de signos que reconhecem o uso no mundo. Além disso, essa foi a primeira
oportunidade que eles tiveram de reconhecer e explorar essa ciéncia que possibilita a
analise de como os signos atuam/funcionam e como os significados s&o criados e
podem ser interpretados em diferentes contextos. Essa introducdo aos estudos
semioticos permitiu que os alunos compreendessem as nuances da comunicagao
humana e a forma como os significados sao expostos por meio da utilizagcdo de mais
de um codigo semidtico, combinando os cédigos visuais e verbais (Scherrer, 2020).

Apds esse momento, avancamos para a ultima atividade desta primeira
unidade, que consistiu na elaboragdo de um mapa mental abordando os conteudos
estudados. A tematica central da atividade foi “lingua, linguagem e multimodalidade
textual". Assim, o objetivo desta atividade foi duplo: i) primeiramente, revisar e
consolidar o conhecimento adquirido ao longo da unidade; ii) em segundo lugar,
incentivar a producao de um texto que utilize multiplos modos de comunicagao, como:
cores, tracos, formas, setas, baldes e texto verbal, assim, integrando diferentes
recursos para organizar e expressar suas ideias.

Em seguida, apresentaremos algumas produgdes que representam a ultima

atividade desta unidade:
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COLOQUE AQUI A YERSAO FINAL DO SEU MAPA

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 66: Mapa mental produzido pelo aluno YA - atividade 5
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Figura 67: Mapa mental produzido pelo aluno RH - atividade 5
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Com base nas produgdes dos alunos mencionados acima, bem como de toda
a turma, percebemos uma compreensao significativa do assunto estudado até o
momento. Eles demonstraram que agora entendem como os multiplos modos de
comunicagao se manifestam em um texto, elaborando produgdes ricas em recursos
verbais e visuais, caracterizando-se, portanto, como textos multimodais. Essas
producdes evidenciam n&o apenas o dominio dos conceitos, mas também a
habilidade de integrar recursos semioticos de maneira coesa e criativa.

Observando todos os resultados obtidos até agora, a primeira unidade do
Modulo do aluno se constitui como fundamental para as préximas, pois foi por meio
dela que os alunos conseguiram relembrar alguns assuntos acerca dos fenbmenos da
linguagem. Além disso, a unidade proporcionou uma introducdo aos estudos da
multimodalidade textual, destacando a importancia de considerar elementos verbais e
visuais na construgdo do significado dos textos. Também foi abordada a Semiédtica
como sendo a ciéncia que estuda/se interessa todas as linguagens, que permite a
andlise das multiplas formas e signos que permeiam as praticas
comunicacionais/interativas (Rodrigues, 2006; 2021). Logo, verificamos que, durante

a unidade, foram construidas atividades que levaram os alunos a refletirem sobre a
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multiplicidade das formas de comunicagao e interagdo, as multiplas linguagens e,
principalmente, sobre a composicdo dos textos, reconhecendo que eles nao sao
meramente verbais e que outros recursos semiéticos, como imagens e cores, também
transmitem significados. Dessa forma, a primeira unidade garantiu uma base sélida
aos alunos, preparando-os para os conteudos das unidades subsequentes. Veja

abaixo, um registro que marca a finalizagao desta unidade (ver figura 68).

Figura 68: Registro que marca a finalizagao da 1° unidade
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Esta fotografia € o registro de uma primeira unidade em que conseguimos atrair
a atencao dos alunos, mesmo com as aulas realizadas em regime de contraturno. Isso
se justifica pela participacao ativa dos estudantes nas atividades propostas, bem como

pela satisfagcdo demonstrada por cada um até o momento.

4.3 Unidade 2: Elementos Constitutivos da Multimodalidade Textual

No encontro seguinte, iniciamos os estudos da Unidade Il (ver figura 69), na
qual exploramos alguns elementos que constituem a multimodalidade textual, como:
cores, tipografias e texturas. O objetivo desta unidade foi demonstrar aos discentes
como cada recurso multimodal contribui para a construgdo dos sentidos nos textos,
enfatizando a importancia de consideracao e exploracdo desses elementos. Assim,
ao tratar de textos multimodais, além dos fatores estruturais, outros recursos de
linguagem podem e devem ser explorados nas atividades de leitura, sendo necessario

transitar por diferentes areas do saber (Silva; Rodrigues, 2019).
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Figura 69: Capa da Unidade Il do Médulo do Aluno.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Para iniciar a segunda unidade, a professora pesquisadora retomou a ideia de
que os textos multimodais s&o compostos por multiplos recursos comunicativos,
reunindo uma gama de linguagens que produzem sentidos, tais como: imagens,
desenhos, cores, sons, tipografias, videos e texturas, entre outros. E assim,
evidenciou que o estudo das proximas aulas se concentrava em trés elementos que
compdem esses textos que sao: cor, tipografia e textura. Apds esta introducgao,
partimos para o primeiro topico de estudo: as cores. Inicialmente, a professora
questionou os alunos sobre o que eles entendiam acerca da presencga das cores nos
textos e se costumavam atentar-se aos significados que cada uma busca transmitir.

Com base nesses questionamentos, eles responderam:

Aluno JN: Professora, eu reparo no uso do vermelho porque amo
essa cor. Olhe para o meu cabelo: fogo, paixao, quente...

Aluna MC: Eu gosto da cor rosa, lembra a Barbie e as mulheres, sei
Ia, o universo feminino...

Aluna SE: Nao, professora. Eu n&o percebo muito as cores

Aluno PE: Nem eu.

Aluna ME: Eu acho legal quando algo é colorido, mas nao fico
pensando sobre os significados.

Professora: Olhem s0, as cores transmitem significados e podem
produzir muitos efeitos em nds. Para entender melhor, vamos ler os
textos que se encontram a partir da pagina 30. (06 de junho de 2024)
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Apos esse momento, iniciamos a leitura do material exposto na pagina 30, que
aborda a conceituacdo de cor, explicando que se trata de uma percepcgao visual
produzida pelos nossos olhos ao capturarem diferentes comprimentos de onda de luz.
Esse espectro visivel se estende do violeta, que possui os comprimentos de ondas
mais curtos, ao vermelho, que apresenta os comprimentos mais longos (Heller, 2023).
Em seguida, foi apresentada aos alunos uma ilustragdo sobre os comprimentos de
ondas e as cores, além de uma explicacéo sobre a classificacdo das cores primarias,
secundarias e terciarias. Sobre isso, os alunos relataram:

Aluna MC: Nossa, que interessante! Cores primarias e secundarias
na aula de portugués? Como assim, professora? Muito bom!

Aluno YS: Esse assunto € muito bom, de verdade

Aluno JC: Esse ta facil, professora

Aluna AN: td mesmo...

Professora pesquisadora: Otimo! Vamos avancgar! (06 de junho de
2024)

Com isso, avangamos para o tépico “Como agem as cores?”, pagina 31,
evidenciando que cada uma pode produzir muitos efeitos de sentido, dependendo do
contexto. Por exemplo, a cor preta pode representar luxo, riqueza e sofisticacdo, mas
também tristeza, soliddo e luto. Além disso, foi apresentado o conceito de acorde
cromatico, que consiste em combinagdes de duas a cinco cores frequentemente
associadas a um sentimento no subconsciente das pessoas (Heller, 2023). Sobre
esses momentos, registramos a seguinte nota de campo:

Professora pesquisadora: Este momento de discussao sobre como
agem as cores e o0 acorde cromatico revelou-se essencial para
compreender que, embora muitos alunos ja tivessem conhecimentos
basicos sobre o que sao as cores, neste topico eles se mostraram
curiosos e engajados. A cada nova informagao apresentada, notava-
se um interesse crescente, indicando uma abertura para aprofundar
0os conhecimentos e explorar as maneiras como as cores podem
influenciar a percepcédo e a comunicagdo (Nota de campo 04,
06/06/2024).

Em seguida, trabalhamos as cores através da cancéo “Beleza do Agreste” de
Geraldo Azevedo. Inicialmente, os alunos acharam a musica um pouco estranha e até
comecaram a rir, o que é explicado pelo fato de que muitos deles ndo conheciam a
cangao e nao tinham o habito de ouvir musicas deste segmento. Esse momento, no

entanto, permitiu que eles se conectassem com o estudo sobre as cores, averiguando
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as diversas possibilidades em que as cores podem transmitir sentidos, especialmente
nas situagdes reais de uso. Apds explorarmos um pouco mais sobre o uso das cores,
iniciamos a leitura compartilhada de materiais que abordam suas significagdes.
Iniciamos pelo texto “Cores e sua significagbes” adaptado do site Enciclopédia
Significados, em que demonstra como cada cor esta associada a sensacbes e
sentimentos, como por exemplo: a cor rosa que perpassa romantismo, delicadeza e
estar associada ao mundo feminino; a cor amarela que passa a sensagao de luz e
calor, entre outros. Essa primeira leitura foi bastante participativa, para isso notamos
alguns comentarios, como:

Aluna JM: Que legal!

Aluna MC: Verde é a cor do curso que eu quero fazer

Aluno RH: Ah, amarelo é lindo

Aluna MC: Eu amo o rosa também, cor linda. Eita, hm é seducgao.
Aluno JN: Ai, professora. Ja disse que amo vermelho, né? E é
ousado.

Aluna ER: Eu concordo que o vermelho remete a paixao e ao amor.
Aluno GE: Ja imagino o vermelho como tentacao.

Professora pesquisadora: Vamos ver os demais textos, esses séo
apenas alguns exemplos sobre as cores. (06 de junho de 2024)

Dando continuidade ao estudo sobre as cores, realizamos uma leitura
compartilhada do texto “Conhega as cores dos cursos de graduagao”, adaptado do
site Educa Mais Brasil. Este texto destaca as cores estabelecidas pelo CNPq para as
areas do conhecimento, além de discutir as cores das faixas e anéis que representam
os cursos de graduagdo. Durante a leitura, discutimos a importancia dessas cores na
construcao da tradicao e da identidade visual de cada curso, enfatizando como elas
auxiliam na identificacdo de areas de conhecimento. Foi ainda destacado que cada
curso esta tradicionalmente associado a uma pedra especifica, da qual derivam as
cores. Esta leitura também gerou diversas interagdes, pois nem todos sabiam quais
cores sdo usadas para significar/simbolizar os cursos, para isso notamos o0s seguintes

comentarios:

Aluna JC: Eita, Ciéncias da Computacao é amarelo.

Aluna MC: E Medicina é verde, a cor do curso que quero.

Aluna ER: E Psicologia é azul

Aluna CD: E Direito € vermelho, ndo sabia...

Aluna RH: Gostei bastante da significagdo das cores para cada curso.
Professora Pesquisadora: E os demais? O que acharam?

Alguns alunos: Gostei!!! (06 de junho de 2024)
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Com base nas respostas dos alunos, verificamos que muitos ndo conhecem a
amplitude do uso das cores e como elas adquirem diferentes significados em diversos
contextos comunicativos. Para exemplificar melhor, continuamos a explorar matérias
que demonstram como as cores sao utilizadas para alcangar determinados efeitos de
sentido. Assim, realizamos a leitura do texto “Meses coloridos: conhe¢a as campanhas
de conscientizagdo na area da saude”, pagina 37, que mostra como o calendario de
datas comemorativas inclui campanhas que trazem visibilidade a causas importantes,
representadas por meses tematicos coloridos, pois as cores sao de facil associacéo e
fixagdo a memoéria. Além disso, realizamos a leitura do material “Conheca as novas
cores da bandeira LGBTQIAPN+” que apresenta novas cores, como o branco, rosa e
azul — simbolos do orgulho trans — e listras marrom e preta, que simbolizam a luta
antirracista. Em seguida, realizamos a leitura do material “Qual a importéncia das
cores para uma marca?’, que demonstra que as cores sdo uma das maiores
ferramentas de comunicacdo que podemos utilizar nas marcas, pois sao essenciais
para transmitir mensagens e se conectar/comunicar/interagir de forma eficaz com o
publico.

Ao final da apresentacdo dos materiais que utilizam as cores como recursos
significativos, seja para transmitir sentidos, seja para funcionar como objeto de
memorizagao, ressaltamos que, em um mundo repleto de culturas, tradigbes e
associagdes simbdlicas e ideoldgicas, as cores ganham vida de diversas maneiras.
Portanto, suas significagbes sdo maleaveis e flexiveis, moldando-se conforme o
contexto sociocultural e historico. Isso se da pela natureza relativa e subjetiva desse
elemento multimodal, cuja interpretagc&o pode variar.

Para continuar, foi solicitado que os discentes respondessem a atividade 1 da
segunda unidade, que abordava o tema das cores. A primeira questao tinha como
objetivo averiguar a opinido dos alunos sobre a influéncia das cores nas emogoes,
percepgcdes e comportamentos. Além disso, buscava-se identificar possiveis
exemplos de reagdes causadas pelo uso das cores em situagdes de linguagens. A

seguir, apresentamos algumas das respostas elencadas para essa questao:
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Figura 70: Resposta da aluna CD - questao 1, atividade 1 - unidade Il

1. Vocé acredita que as cores Inﬂa:nclam nossas emogoes, percepgoes e
comportamentos? Responda essa questdo discorrendo sobre as possiveis
reacdes causadas pelas cores em situagdes de linguagens. Dé exemplos.

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 71: Resposta do aluno PE - questao 1, atividade 1 - unidade I

1. Vocé acredita que as cores inﬂE:nciam nossas emogoes, percepcoes e
comportamentos? Responda essa questdo discorrendo sobre as possiveis
reacoes causadas pelas cores em situagoes de Imguag ens. Dé exemplos.

R \ - A b AN s )

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Flgura 72: Resposta da aluna SE questdo 1, atividade 1 - unidade Il

1. Vocé acredita que as cores inﬂuenciam nossas emocoes, percepcoes e
comportamentos? Responda essa questdo discorrendo sobre as possiveis
reacoes causadas pelas cores em situagoes de linguagens. Dé exemplos.

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Baseado nas respostas dos alunos CL, PE e SE, assim como dos demais
alunos participantes, evidenciamos que eles foram capazes de perceber como as
cores influenciam diretamente nossas emogoes, percepgdes e comportamentos. Além
disso, demonstraram compreender a aplicagao das cores em diversas situagdes de
linguagem, reconhecendo como agem na construgdo de sentidos. Por exemplo, a
aluna CD afirma que cores quentes tendem a transmitir sensacdes de energia,
atividade e entusiasmo, enquanto as cores frias evocam sentimentos de
racionalidade, tranquilidade e profissionalismo. O aluno PE identificou o uso da cor
vermelha associada ao coragcao para representar o amor, enquanto a cor verde é
associada ao nojo. A aluna SE exemplifica que a cor preta remete a luto ou a
depressao, o azul ao oceano ou mar, e o verde a natureza, esperanga, entre outros.
Assim, ja podemos perceber que, em relagdo ao primeiro recurso modal estudado, os
alunos conseguiram fixar o conteudo. Para prosseguir, vamos averiguar as respostas

atribuidas ao questionamento 2:
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Figura 73: Resposta da aluna MC - questéo 2, atividade 1 - unidade I

2. Observe os textos abaixo e demostre sua compreensao acerca da
utilizagdo das cores na composicao visual de cada produto. Para tanto, utilize
seus conhecimentos adquiridos nos textos anteriores e realize a anélise dos
textos abaixo: ‘
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 74: Resposta do aluno JN- questao 2, atividade 1 - unidade |l

2. Observe os textos abaixo e demostre sua compreensao acerca da
utilizacdo das cores na composic¢éo visual de cada produto. Para tanto, utilize
seus conhecimentos adquiridos nos textos anteriores e realize a analise dos
textos abaixo:

4 f_m/hz(%ﬁ USo Pe o con unse e
g_lgnl(?m NSy,

Lo, e W,%pnta CUras.

|
!
| >
!
[
|
|

AN L

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 75: Resposta da aluna ER- questao 2, atividade 1 - unidade Il

2. Observe os textos abaixo e demostre sua compreensao acerca da
utilizagdo das cores na composigao visual de cada produto. Para tanto, utilize
seus conhecimentos adquiridos nos textos anteriores e realize a analise dos
textos abaixo:
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

A partir das respostas dos alunos, confirmamos que eles compreenderam o uso
da cor como um recurso modal que transmite significados nos textos. Essa
compreensao ficou evidente quando conseguiram demonstrar o uso das cores nos
diferentes produtos mencionados na questdo, associando-as aos significados
culturalmente atribuidos. Por exemplo, a cor rosa foi associada ao romantismo, a
delicadeza, ao amor, a inocéncia e elegancia; o preto, a sofisticacédo, a elegancia, a
exclusividade e ao poder; e o vermelho, a energia, a paixao e ao amor. Esses
exemplos indicam uma leitura que considera reflexivamente o elemento cor e uma
consciéncia sobre o impacto desse recurso na comunicagao.

ApOs a atividade, ainda restavam alguns minutos de aula, entdo iniciamos os
estudos sobre tipografias. A professora comegou explicando que esse termo se refere
ao estudo, criagao e aplicagao de caracteres, abrangendo seus estilos, formatos e a
disposic¢ao visual das palavras. Dessa forma, todos os textos que possuem elementos
verbais utilizam uma tipografia que define o formato e o estilo das palavras, além de

influenciar a maneira como a mensagem € percebida pelo leitor.
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Posteriormente, explicamos a classificacdo das fontes tipograficas, que se
dividem em quatro estilos primarios: sans serif (sem prolongamentos nas
extremidades), serifada (com pequenos prolongamentos), script (que simula a escrita
manual) e display (de carater mais artistico e decorativo). Durante esse momento,
também explicamos que cada estilo engloba diversas familias de fontes, e que, dentro
dessas familias, podem existir diferentes variagdes de espessura, como: thin, light,
regular, medium, bold e black. Além disso, discutimos as variagcbes de largura das
fontes, que podem ser: condensada, regular ou estendida. Encerramos essa
introduc&o sobre tipografia conversando com os alunos, tirando duvidas e retomando
0s pontos principais, e por fim, finalizamos mais um encontro.

No encontro seguinte, aprofundamos os estudos sobre tipografia. Iniciamos a
aula revisando a classificagcdo das fontes e suas principais variagdes, analisando
como esses elementos impactam a legibilidade e o apelo visual dos textos. Em
seguida, estudamos as medidas tipograficas, que correspondem as linhas de
referéncia que delimitam o espago maximo que cada caractere pode ocupar.
Exploramos também a composigao grafica, que diz respeito ao espago disponivel para
acomodacado do conteudo escrito e determinacdo do alinhamento do texto: a
esquerda, a direita, ao centro e justificado. Além disso, discutimos a hierarquizagéo
visual, que envolve o uso de diferentes tamanhos, familias, distdncias e variagdes
para direcionar a leitura e destacar informacgdes importantes no texto.

Estudamos, em seguida, o entrelinhamento, que corresponde ao espacgo entre
as linhas, e o espagamento, que se refere a distancia geral entre os caracteres ou
letras. Abordamos ainda o conceito de entreletra, que é o ajuste especifico do espago
entre caracteres dentro de uma palavra, diferenciando-se do espagamento geral. Para
ilustrar essas ideias, foram apresentados os “erros” mais recorrentes ao escolher uma
determinada fonte, além de um estudo de caso sobre mudancgas tipograficas em
marcas comerciais. Esse estudo demonstra que uma transi¢cdo tipografica bem-
sucedida exige um cuidado e estratégia para garantir que as mudancgas representem
adequadamente a evolugao da marca e sejam bem recebidas pelo publico-alvo. Além
disso, é importante ressaltar que os niveis de organizagao tipografica em um texto
podem implicar diversos sentidos, dependendo das intengdes do seu produtor
(Rodrigues; Silva, 2022).

Portanto, a tipografia ndo é apenas um adereco, mas um elemento de

comunicagao que afeta diretamente na forma como a mensagem é recebida. E, por
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fim, para finalizar os estudos sobre tipografia, mostramos alguns pontos a serem

considerados ao analisar ou implementar mudangas na tipografia de uma marca. Para

este topico de estudo, registramos a seguinte nota de campo:

Professora pesquisadora: O estudo da tipografia foi fundamental
para os alunos reconhecerem que cada producdo escrita detém de um
estilo, formato e disposigao visual que perpassam significados para o
leitor. Sendo assim, nada & por acaso no texto multimodal. Ressalta-
se que esse estudo foi novo para os estudantes, uma vez que eles
demonstraram ndo conhecer o elemento modal. Apesar da novidade,
foi possivel perceber que os alunos assimilaram com relativa facilidade
os conteudos abordados, obtendo bons resultados (Nota de campo 05,
13/06/2024).

Logo apds as exemplificagdes sobre tipografia, foi solicitado aos discentes que

respondessem a atividade 2 da segunda unidade. Nessa atividade, os alunos

deveriam selecionar duas marcas de sua escolha e realizar uma analise tipografica

baseada nos tépicos estudados em aula. O objetivo era que os estudantes aplicassem

de forma pratica o conhecimento que foi adquirido nos estudos sobre tipografia. Veja

abaixo trés respostas que foram atribuidas a ele:

Figura 76: Resposta do aluno VG - questao 1, atividade 2 - unidade II
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 77: Resposta do aluno YS - questéao 1, atividade 2 - unidade Il
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 78: Resposta da aluna AK - questéo 1, atividade 2 - unidade Il
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Com base nas respostas dos alunos VG, YS e AK, e dos demais alunos
participantes, fica evidente que assimilaram o conteudo sobre tipografia. O aluno VG
demonstrou compreensdo ao identificar, nas marcas Amazon e Google, as
caracteristicas tipograficas, como a espessura das letras e suas variagdes, explicando
de forma coerente as razdes pelas quais acreditava o que cada uma dessas escolhas
foi feita para as respectivas marcas. O aluno YS também mostrou dominio do
conteudo ao classificar as fontes e as variagdes, expressando claramente sua opiniao
sobre a adequagao de cada tipografia. Da mesma forma, a aluna AK foi capaz de
identificar corretamente a classificagao das fontes e argumentar sobre as mensagens

que as escolhas transmitem para as marcas.
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Em seguida, passamos ao estudo do ultimo recurso modal abordado nesta
unidade: as texturas. Iniciamos com a explicagdo do conceito de textura como um
recurso semiotico, capaz de se manifestar tanto por nossos sentidos tateis quanto
oticos, sendo utilizada para fins comunicativos e desempenhando um papel relevante
nos textos (Dondis, 2003). Essa abordagem permite que os alunos compreendam que
a textura nao se limita a experiéncia fisica, podendo ser também representada
visualmente, o que confere sensacgodes e efeitos distintos a um produto ou pega visual.
Para ilustrar, utilizamos um rétulo de vinho, cuja textura do papel simula a trama de

um tecido rustico (ver imagem 79).

Figura 79: rétulo de vinho (imagem do médulo — pagina 49; e rétulo ampliado)

Observe a imagem seguinte trata-se de uma bebida amplamente

conhecida no mundo. Vocé sabe que bebida é essa?

Numa tentativa de criar solugdes alternativas ao
atual contexto da rotulagem em Portugal, os criadores
do rétulo ao lado simularam e fizeram prevalecer a
tridimensionalidade do tecido sugerida através de
técnicas de impressdo, texturas subjacentes ao
material de suporte. Abaixo, vocé pode ver mais
nitidamente a textura do papel que simula a trama de
um tecido rustico.

A empresa, portanto, aposta em um rotulo
que transmite valores de sofisticagao ao produto.
Ao mesmo tempo, investe na simplicidade advinda
de materiais como o tecido de linho. Esse recurso
permite passar também para o consumidor a ideia
de familiaridade, tradicdo e confianga transmitida
pela empresa.

ﬂ@ah

Fonte: A do de <hiips: bbgspo(.oomm11Jurwrolubondeo-papelerxmes-ac.le>

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Esse exemplo evidencia como a escolha da textura no design do rétulo contribui
para transmitir valores de sofisticacdo ao produto, ao mesmo tempo que investe na

simplicidade através da referéncia a materiais como o tecido de linho. Essa estratégia
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de design cria uma identidade visual uUnica, que conecta o consumidor a uma
experiéncia sensorial tanto visual quanto tatil. Posteriormente, foram apresentados
alguns cosméticos que exemplificam diversas texturas tateis e visuais, como o0s
produtos das linhas de perfumaria de duas empresas brasileiras: Natura e O Boticario.
Para isso, mostramos os seguintes produtos: Homem, perfume masculino da Natura;
Uomini, masculino de O Boticario; Essencial, feminino da Natura; e Lilly, feminino de

O Boticario (ver imagem 80).

Figura 80: rotulos de perfumes (imagem do modulo — pagina 49; e rétulos ampliados)

Assim como o vinho, os cosméticos nos entrega muitos exemplos de
texturas. Um exemplo sdo os perfumes. Observe esses 4 produtos das linhas
de perfumaria de duas empresas brasileiras: natura e boticario. Da esquerda
para direita, temos: homem, perfume masculino da natura; uomini, masculino
da Boticario; essencial, feminino da natura; e Lilly, feminino da Boticario.
Observe como cada empresa investiu nas texturas tateis e visuais na
construgao de seus produtos.
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Dessa forma, as texturas em produtos sdo caracteristicas que podem ser percebidas
através do tato e/ou da visdo. Observe que nos exemplos acima, observamos a
combinagao de texturas tateis e visuais, presentes em roétulos e embalagens. Portanto,
essas texturas desempenham um papel crucial na leitura, interpretacéo e consumo dos
produtos. Essas leituras sdo possiveis porque fazem da experiéncia do leitor no mundo.

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Para finalizar exibimos o video "Série LabelBeer - Conhega o Papel
Texturizado" que aborda o uso de papéis texturizados em rétulos de cerveja. Esses
materiais oferecem uma experiéncia tatil, transmitindo desde rusticidade até
sofisticagcdo, conforme a identidade de cada marca e o perfil da bebida (ver imagem
81).
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Figura 81: Imagem sobre apresentacao de video “Série LabelBeer” (pagina 49 do Médulo)

ALGUMAS EMPRESAS DE BEBIDAS APOSTAM EM PAPEIS
TEXTURIZADOS PARA CERVEJAS. SOBRE ESSA QUESTAO
ASSISTA AO VIDEO "“SERIE LABELBEER"

Série LabelBeer - Conhega o Papel
Texturizado!

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Sobre o estudo desse recurso modal, que engloba texturas tateis e visuais,

registramos a seguinte nota:

(Nota Professora pesquisadora: O estudo das texturas proporcionou
uma experiéncia nova para os discentes, tornando evidente o quanto
estavam curiosos e atentos a cada nova informagdo. Apds esses
estudos, notamos que explorar as cores, a tipografia e as texturas
foram inovadoras e interessantes para os alunos. Além disso,
obtivemos éxito ao mostrar que o texto € composto por multiplos
recursos, e cada um detém de uma significagdo especifica. de campo
06, 13/06/2024)

Em seguida, foi solicitado que os discentes realizassem a ultima atividade desta
unidade, referente a questdo 3. Nessa atividade, os alunos deveriam responder se
conhecimento das texturas tateis e visuais podem contribuir para a leitura de textos
multimodais. Além disso, era solicitado que apresentassem exemplos de seu cotidiano
que ilustrassem sua compreensao sobre o0 assunto estudado. Veja abaixo algumas

respostas atribuidas a essa atividade.

Figura 82: Resposta da aluna ME - questao 1, atividade 3 - unidade I
- —
1. O conhecimento das texturas tateis e visuais podem nos auxiliar na leitura
de textos multimodais? Dé alguns exemplos, a partir de alguns contextos do
seu dia a dia que permita o entendimento da sua compreensao sobre o
assunto estudado.

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 83: Resposta da aluna SE - questdo 1, atividade 3 - unidade Il
—
1. O conhecimento das texturas tateis e visuais podem nos auxiliar na leitura
de textos multimodais? Dé alguns exemplos, a partir de alguns contextos do
seu dia a dia que permita o entendimento da sua compreensao sobre o
assunto estudado.

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 84: Resposta do aluno YA - questao 1, atividade 3 - unidade Il
N
1. O conhecimento das texturas tateis e visuais podem nos auxiliar na leitura
de textos multimodais? Dé alguns exemplos, a partir de alguns contextos do
seu dia a dia que permita o entendimento da sua compreensido sobre o
assunto estudado.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Ao observar as respostas dos alunos, notamos que eles compreenderam com
éxito o conceito de texturas tateis e visuais. De modo geral, afirmam que esse
conhecimento auxilia na leitura de textos. Além disso, eles conseguiram fornecer
exemplos claros, baseados em experiéncias praticas e cotidianas, como o toque de
tecidos, papel amassado, texturas em propagandas de produtos capilares, superficies
de legumes e técnicas artisticas como colagens. Também citam materiais diversos,
como: algodao, pedra, borracha, pinturas, entre outros.

Assim, com base nos conceitos trabalhados ao longo desta unidade e nos
resultados obtidos nas trés atividades propostas, fica evidente que a segunda unidade
foi essencial para o aprofundamento dos conhecimentos dos discentes sobre os
elementos que compdem os textos multimodais. Dessa forma, esta unidade
complementou o que foi iniciado na anterior, ao permitir que os estudantes
compreendessem nao apenas a importancia de considerar os diferentes elementos
na composicdo de textos, mas também de reconhecer como esses elementos
possuem significados proprios, contribuindo para a construgéo de sentidos. Portanto,
de acordo com Ribeiro (2016), os sujeitos leitores tiveram a oportunidade de se
familiarizar com as diversas linguagens disponiveis, de modo a compreender os
sentidos gerados a partir das combinagdes multimodais. Apds concluirmos a Unidade

I, realizamos um lanche para marcar o encerramento das atividades antes do recesso.
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Apo6s o momento de partilha do lanche, reforcamos a importancia das
atividades desenvolvidas ao longo da unidade. Em seguida, combinamos que nosso
préximo encontro aconteceria 21 dias depois, considerando que a escola entraria em
recesso devido as festividades de Sdo Jodo. Esse periodo de pausa permitiu que os
alunos assimilassem os conteudos trabalhados, preparando-se para a retomada das
atividades. Assim, ficou definido o retorno para o dia 4 de julho, quando dariamos

continuidade aos estudos.
4.4 Unidade 3: Estudo do género textual multimodal rétulo de produto comercial

Ap0s o recesso, no dia 04 de julho, continuamos os estudos com a Unidade Il
(ver figura 85), no qual exploramos os roétulos de produtos como um género textual
multimodal. O objetivo dessa unidade foi apresentar detalhadamente aos discentes o
género rotulo, sua composigdo multissemiodtica e, principalmente, evidenciar a

necessidade da leitura multimodal desses textos.

Figura 85: Capa da Unidade Il do Médulo do Aluno.

UNIDADE Il Estudg do género fextual maltimodal
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Para iniciar as atividades desta unidade, a professora pesquisadora questionou
os alunos sobre seus conhecimentos prévios a respeito do género textual multimodal

rétulo de produto. Ela indagou se eles tinham familiaridade com as caracteristicas e a
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composigao desse tipo de texto, com o objetivo de promover uma construgao dialégica
do conhecimento, partindo das perspectivas e experiéncias dos alunos e
considerando seus saberes preexistentes (Dantas; Rodrigues, 2019). Essa
abordagem permitiu que os discentes refletissem sobre suas proprias concepgoes,
contribuindo para um processo de aprendizagem mais significativo e contextualizado.

Em resposta, os alunos compartilharam as seguintes ideias:

Aluna HB: Professora, € a embalagem do produto, tipo o pacote de
bolacha recheada.

Aluna AN: Eu acho que o rétulo é do tipo o que vem por fora do
refrigerante, onde aparece o sabor.

Aluno JN: Ué, se é de produto, entdo é aquilo que vem na parte de
fora do produto.

Aluna CD: E, acho que é assim mesmo

Professora pesquisadora: Mais alguém?

(Siléncio. Os alunos trocam olhares, alguns parecem refletir sobre a
pergunta.)

Professora pesquisadora: Vamos |4, vamos aprender mais sobre
esse género! (04 de julho de 2024)

Iniciamos a apresentagao do conceito de rétulo de produto, explicando que se
trata de uma forma especifica de comunicagdo multissemiética presente em produtos,
embalagens e objetos. Além disso, foi destacado aos discentes que esse género
textual multimodal combina elementos textuais (palavras e numeros) com elementos
visuais (imagens, cores e texturas). Essa jungcéo tem o objetivo de tornar o produto
mais atrativo, interessante e informativo. Sendo assim, é uma ferramenta elementar
que pode proporcionar confianca, poder e fidelidade a marca, contribuindo para
relacionamentos duradouros entre quem produz, fornece e compra.

Ap6s introduzirmos os rétulos como um género textual multimodal, utilizamos
imagens para exemplificar a distingdo entre rétulo e embalagem. Em seguida,
destacamos aspectos essenciais, como a importancia de dedicar atengao aos roétulos,
0s processos envolvidos em sua criacio, suas principais caracteristicas, as diferentes
categorias e agéncia responsavel por regulamentar sua produgdo e utilizagdo: a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA). Na etapa seguinte, apresentamos
as informacgdes relativas a primeira atividade desta unidade, na qual os alunos foram
orientados a investigar rétulos em suas residéncias. A tarefa consistia em observar,
fotografar e analisar os detalhes presentes, com atengdo aos elementos

informacionais e multimodais relevantes em sua composigao.
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Depois de informarmos e explicarmos como seria a atividade, ainda restavam
alguns minutos da aula. Aproveitamos esse tempo para iniciar a leitura compartilhada
e a explicacdo das informagdes importantes contidas nos rotulos de alimentos e
higiene, cosméticos e perfumaria. Durante essa etapa, exploramos elementos, como:
o nome do produto e a marca, a lista de ingredientes, a tabela de informagao
nutricional, o prazo de validade, a origem, o numero do lote e os alergénicos. Além
disso, discutimos as certificacbes de produtos organicos, a identificagdo de
transgénicos, 0 modo de usar, as precaugdes, adverténcias e as orientagbes de
conservacao. Encerramos o encontro apos esse momento de leitura.

Na semana seguinte, os alunos compartilharam, inicialmente, suas impressoes

acerca da atividade. Desse modo, interagiram da seguinte forma:

Aluna LS: Eu gostei muito de pesquisar os rétulos em casa. Foi legal
entender...

Aluno JV: Eu achei um pouco dificil, mas lembrei da aula e consegui
entender.

Aluno JC: Eu achei facil pesquisar, foi dificil analisar.

Aluna MC: Eu também, JC.

Professora pesquisadora: Essa foi a primeira atividade da unidade.
Vamos continuar estudando e melhorando nossas pesquisas e
analises ao longo das aulas. Eu estou aqui para ajudar vocés. Vamos
compartilhar os resultados que trouxeram?

Alunos: Vamos! (11 de julho de 2024)

Apds o momento inicial, passamos a etapa de verificacdo e analise das
respostas fornecidas pelos participantes na atividade proposta. Nessa atividade, os
alunos deveriam observar e selecionar, em casa, rotulos de produtos. O processo
envolvia fotografar os rétulos, destacando os elementos multimodais e informacionais
que mais chamassem sua atencéao, cola-los e, posteriormente, realizar uma analise,
considerando tanto os aspectos visuais — como cores, texturas e tipografia — quanto
as informacgdes textuais presentes. Como ilustracdo, elencamos uma mostra de trés
atividades. Na primeira mostra de atividade, a aluna AN em suas respostas, destaca
aspectos como as cores, a textura e as caracteristicas tipograficas presentes em um

rétulo, além de elementos informativos essenciais.
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Figura 86: Imagens das respostas atribuidas a atividade 1 pela aluna AN - Unidade Il
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Ao analisar o rétulo de dipirona, AN menciona: "Esse rétulo contém as cores
verde, branco e preto, tem uma textura lisa, e contém letras em negrito, além de
informagdes como 500mg, data de validade, entre outros". Da mesma forma, ela
aplica uma analise semelhante a outros produtos, como o refrigerante Sukita e o
Flocdo Sao Braz, demonstrando uma abordagem focada na identificacdo de
informacgdes e dos recursos multissemidticos, com destaque para a cor.

Na segunda mostra de atividade, o aluno AS segue uma linha semelhante,
destacando tanto os elementos informativos quanto os aspectos multissemiéticos,

como cores e imagens.
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Flgura 87 Imagens das respostas atribuidas a atividade 1 pelo aIuno AS Unldade [
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Em sua analise do rétulo 1, o aluno AS menciona a presenca de elementos

como a marca, o fabricante e a data de validade, além de interpretar o uso da cor

azul como uma representacao simbdlica do oceano, do céu e da agua. Ele também

observa a presenga de imagens de frutas, como macga e alecrim, no rétulo. Essa

mesma abordagem é aplicada em sua analise de outros produtos, como o creme

de pentear da marca Seda e o lengo umedecido da marca Piquitucho.

Ja na terceira mostra de atividade, da aluna HB demonstra uma pesquisa

com predominancia do recurso multimodal cor, explicando o motivo pelo qual

acredita que determinado tom foi utilizado. Ela também apresenta alguns elementos

informacionais e descreve a funcionalidade do produto. Vejamos:
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Figura 88: Imagens das respostas atribuidas a atividade 1 pela aluna HB - Unidade IlI
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Como demonstrado, ao analisar o rétulo da Maca Peruana Lavitan, a aluna
HB observa que as cores amarela e marrom foram utilizadas, destacando que se
trata de um produto com 60 capsulas, voltado para pessoas que praticam
academia. A aluna afirma que a escolha das cores foi feita para transmitir uma
imagem de simplicidade e discrigdo, afirmando que € uma “cor base”. Ao mesmo
tempo, ela observa que essas cores permitem que o produto se destaque. Além
disso, ela traz na sua analise o uso social do produto, ressaltando que ele € voltado
para pessoas que praticam atividades fisicas, como a musculagao. Ja na andlise do
rétulo do fermento para bolo Fleischmann, a aluna destaca as informacdes essenciais do
produto, como a quantidade de 100g e sua versatilidade, por ser utilizado em diversas
receitas. Ela também aprofunda sua analise no uso das cores vibrantes, como o amarelo
e o vermelho. Segundo a aluna, essas cores foram escolhidas tanto para atrair o olhar do
consumidor quanto por se trata de um produto frequentemente utilizado na cozinha/preparo
de alimentos. No terceiro rétulo analisado, o da creatina, a aluna foca principalmente
na funcionalidade do produto e no uso de cores chamativas, que podem atrair a
atencao de potenciais clientes.

Com base nas respostas dos alunos AN, AS e HB, é possivel observar que
eles ja comegaram a dominar uma compreenséo leitora inicial do género textual

multimodal rétulo de produto comercial, uma resposta positiva de que eles
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apreenderam alguns fundamentos essenciais para a leitura de textos multimodais
estudados nas unidades anteriores. Eles ja demonstram capacidade de identificar
e descrever elementos visuais e informativos presentes nesses textos,
evidenciando uma percepc¢ao dos recursos multissemioticos utilizados. Em sintese,
as respostas dos alunos revelam uma compreensao inicial do género textual
multimodal, com énfase na identificagcdo de alguns elementos visuais e informativos
presentes nos roétulos.

Logo apds, continuamos os estudos sobre os diferentes selos de certificagao
que garantem a qualidade e seguranga desses itens. Alguns selos estudados, foram:
Selo organico, S.I.LF, HACCP, Vegano, Gluten-free, Certified Humane, Fair Trade,
Cruelty Free, Ambientais, Alimentos nao-transgénicos, Whole Grains Council,
ABICAB, Cosmetic BIO, ECOCERT, Campaign For Safe Cosmetics, USDA ORGANIC
e Natural. Em seguida, apresentamos a atividade 2, que deveria ser realizada em
casa. Na primeira questao, os alunos foram orientados a pesquisar selos presentes
em produtos, fotografar dois deles, imprimir as imagens e cola-las na folha de
atividades. Na segunda questao, foi solicitado que investigassem e descrevessem
algum selo que n&o havia sido abordado em sala de aula.

Como a atividade n&o seria realizada em sala de aula e ainda restavam alguns
minutos, aproveitamos para adiantar os estudos sobre mudangas nos roétulos, como a
rotulagem nutricional frontal, conhecida como lupa. Essa identificagao foi desenvolvida
para identificar o alto teor de trés substancias: agucares adicionados, gorduras
saturadas e sodio. Neste momento, também buscamos saber o que os discentes
sabiam acerca da lupa, vislumbrando assim, um ensino de linguagem que atenta para
os saberes prévios do aluno (Rodrigues, 2016). Sobre esse assunto, registramos as

seguintes observagdes dos alunos:

Aluno VG: Professora, eu vejo isso nas bolachas, mas continuo
comendo (risos).

Aluno YS: Oxe, se eu estiver com fome eu ndo me importo.

Aluna FM: Eu comecei na academia, evito esses que tem alto em
agucar.

Aluno GE: eu como é tudo.

Aluno JN: No meu caso, depende muito do dia, se eu estiver com
vontade fithess €& so fruta, agora se tiver com vontade de comer
besteira pode colocar tudo isso ai. (11 de julho de 2024)
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Apos essa interacao dos alunos, a professora pesquisadora enfatizou que a
presenca desse recurso modal, a lupa, tem o objetivo de informar de maneira clara,
objetiva e acessivel sobre o alto teor de substancias prejudiciais a saude. Ou seja, a
lupa esta sinalizando para algo que impacta diretamente a saude do consumidor, pois
0 excesso de substancias como agucar, sédio e gordura saturada podem contribuir
para o desenvolvimento de doencgas crbnicas, incluindo diabetes, hipertensao e
problemas cardiovasculares. E assim, a presenga desse recurso modal nao s6 facilita
a compreensao das informacdes pelo consumidor, mas também cumpre a funcao
educativa de alertar durante a compra e consequente possibilitar escolhas alimentares
mais conscientes e saudaveis. Nesse mesmo encontro, finalizamos a aula, com os
alunos realizando a atividade 3 da unidade, que consistia em responder duas questdes
sobre o recurso modal “lupa”.

Na semana seguinte, iniciamos a aula com um momento de compartilhamento
dos resultados das pesquisas realizadas, referentes a atividade 3, cujo foco era a
presenca dos selos presentes nos rotulos de produtos. Durante esse momento, os
alunos apresentaram selos com: Cruelty Free, Organico, Vegano, entre outros.
Abaixo estdo algumas das respostas coletadas, ilustrando o que cada aluno coletou

na pesquisa e compreendeu sobre a analise dos selos:

Figura 89: Resposta da aluna MC - questao 1 da atividade 2 - unidade Il

1.Considerando os selos estudados anteriormente, quais vocé reconhece?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora



Figura 90: Resposta do aluno JN- questao 1 da atividade 2 - unidade Il
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 91: Resposta da aluna ME- questao 1 da atividade 2 - unidade llI
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Com base nas respostas elencadas, percebemos que eles compreenderam o
conceito de selo de certificagdo em um produto e, mais especificamente, ja
conseguem identifica-los. Assim, podemos afirmar que, além de assimilar a teoria
sobre 0 que s&o e quais s&o os selos, a pratica de reconhecimento desse género
textual foi efetiva. Consequentemente, os alunos demonstraram ser capazes de se
reconhecer como sujeitos em um processo de aprendizagem que os torna aptos a
compreender que o mundo ao seu redor esta conectado por valores simbdlicos
socialmente compartilhados por diversas pessoas (Rodrigues, 2017b). Essa
compreensao é confirmada na segunda questao, quando eles apresentam selos que

nao foram abordados no Mddulo. Vejamos abaixo algumas respostas:

Figura 92: Resposta do aluno YA- questéo 2 da atividade 2 - unidade lll

2. Na sua pesquisa, vocé encontrou algum selo que nido foi estudado? Se sim,
fotografe-o, imprima, cole no espacgo abaixo e insira informagdes sobre o selo.
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 93: Resposta do aluno RH- questéo 2 da atividade 2 - unidade llI

2. Na sua pesquisa, vocé encontrou algum selo que nao foi estudado? Se sim,
fotografe-o, imprima, cole no espago abaixo e insira informacgoes sobre o selo.
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Figura 94: Resposta do aluno VG- questéo 2 da atividade 2 - unidade Il

2. Na sua pesquisa, vocé encontrou algum selo que nio foi estudado? Se sim,
foto imprima, cole no espago abaixo e insira informagdes sobre o selo.
=,

e il
Fonte: acervo da professora pesquisadora

Com isso, confirmamos que os alunos ja sao capazes de identificar os selos,
inclusive aqueles que nao foram estudados em sala de aula. Esse fato evidencia que
eles ndo apenas compreenderam a teoria, mas também desenvolveram a habilidade
de aplicar o conhecimento adquirido de forma autbnoma em situagdes diversificadas.
E importante destacar que essa autonomia no reconhecimento e na analise dos selos
contribui para a formacao de consumidores mais conscientes, capazes de tomar
decisbes informadas sobre os produtos que consomem. Continuando, vejamos
também algumas respostas atribuidas a atividade realizada na aula passada sobre o

recurso modal lupa:

Figura 95: Resposta da aluna AK questao 1 e 2 da atividade 3 - unidade Il

1. Qual é o seu entendimento da presenca ou nao do recurso modal lupa na
rotulagem frontal dos produtos?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 96: Resposta da aluna JM questéo 1 e 2 da atividade 3 - unidade |l

1. Qual é o seu entendimento da presenga ou nao do recurso modal lupa na
rotulagem frontal dos produtos?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 97: Resposta do aluno RH questao 1e 2 da at|V|dade 3 - unidade Il

1. Qual é o seu entendimento da presenca ou ndo do recurso modal lupa na
rotulagem frontal dos produtos?

— —T T
e 4 W 0 Y T W S— =

2. Vocé acha que esse recurso de linguagem auxilia na hora da compra? Explique.
\ \ A O

wwu—mxﬁ—ﬂ&—mﬁﬂ—bﬂ—%—

Fonte: acervo da professora pesquisadora

A partir das respostas dos alunos, é possivel constatar que eles assimilaram a
importancia da lupa, que, assim como os selos, carrega significados essenciais para
o consumidor. Esse entendimento fica evidente nas respostas de AK, JM e RH, que
destacaram que: a lupa indica se o produto contém altos niveis de adi¢ao de agucares
ou gordura saturada. Essa informagao é especialmente relevante para pessoas com
restricoes ou problemas de saude, pois permite que evitem o consumo desses
produtos e fiquem alertas sobre seus riscos. Dessa forma, o entendimento da lupa se
impde como recurso fundamental no momento da compra, auxiliando na tomada de
decisdes mais conscientes e seguras, principalmente para quem precisa controlar a
ingestao dessas substancias.

Dando continuidade aos nossos estudos, nesta aula exploramos também as
tabelas nutricionais padronizadas pela Anvisa. Essas tabelas agora seguem normas
que exigem cores, formas e tamanhos especificos, além de indicar o niumero de
por¢cdes contidas na embalagem final do produto. Elas devem apresentar as

quantidades de valor energético e os nutrientes por unidade de medida (100g ou
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100mL). Uma mudanga importante é a obrigatoriedade de informar separadamente a
quantidade total de agucar e a quantidade de agucar adicionado, dados que
anteriormente estavam integrados aos carboidratos. Esse novo formato visa garantir
que as informacdes sejam apresentadas de uma forma mais simples de ler e
interpretar. Além disso, 0 uso de recursos multimodais tem como objetivo evitar
contrastes que possam prejudicar a legibilidade das informagdes. Sobre esse
momento, registramos a seguinte nota:

Professora pesquisadora: Os alunos aparentavam nunca ter
dedicado muita atengdo as tabelas nutricionais, muitas vezes
ignorando-as durante as compras ou ao consumir produtos. No
entanto, com a apresentacdo desse recurso em sala de aula,
consideramos que parte do conteudo foi assimilado. Acreditamos que,
em suas proximas compras, eles estardo mais atentos a essas
informacdes, desenvolvendo uma maior consciéncia sobre o que
consomem. Assim, a compreensao das tabelas nutricionais contribui
para a formagao de consumidores mais criticos e informados, capazes
de questionar e analisar as informagdes apresentadas nos rétulos.
(Nota de campo 07, 18/07/2024)

Ap6s a apresentacdo das tabelas nutricionais, passamos para a ultima
atividade desta unidade, na qual solicitava que os alunos analisassem as tabelas
anteriores e refletissem se as alteragdes realizadas realmente ajudavam o consumidor
no momento da compra. Além disso, foi proposto que eles refletissem como essas
mudangas influenciam suas decisdes alimentares e suas escolhas de produtos. Para

esta atividade, registramos as seguintes respostas:

Figura 98 Resposta da aluna HB - questao 1 e 2 da atividade 4 - unidade Il

1.Com base nas tabelas anteriores (1 e 2), considere se as alteragdes
realizadas na tabela nutricional realmente auxiliam o consumidor na hora da
compra. De que maneira?
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2. No seu entendimento, como as mudancas influenciam suas decisdes
alimentares e suas eﬁcolhas de produtos?
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 99: Resposta do aluno YA - questado 1 e 2 da atividade 4 - unidade Il

1.Com base nas tabelas anteriores (1 e 2), considere se as alteracdes
realizadas na tabela nutricional realmente auxiliam o consumidor na hora da
compra. De que maneira? »

2. No seu entendimento, como as mudancas influenciam suas decisdes
alimentares e suas escolhas de produtos?
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Figura 100: Resposta do aluno JN - questdo 1 e 2 da atividade 4 - unidade Il

1.Com base nas tabelas anteriores (1 e 2), considere se as alteragdes
realizadas na tabela nutricional realmente auxiliam o consumidor na hora da
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Com base nas respostas dos alunos, percebemos que eles assimilam a
importancia das tabelas nutricionais presentes nos produtos. Eles observaram que as
mudangas, como o uso do fundo branco com letras pretas, melhoram
significativamente a clareza e a legibilidade, destacando informagdes essenciais como
acucares totais, valor energético e nutrientes. Essas alteragbes facilitam a

comparagao entre produtos e ajudam o consumidor a fazer escolhas alimentares mais
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conscientes e adequadas as suas necessidades dietéticas. Desse modo, as
informacdes mais claras, aliadas ao uso de fundo branco e fontes pretas, tornam-se
mais chamativas e impactam diretamente nas decisdes alimentares, facilitando a
comparacao entre produtos, o monitoramento da dieta e a escolha de alimentos mais
saudaveis.

Dessa forma, o nosso entendimento € o de que a unidade foi de grande valia,
uma vez que os discentes puderam conhecer os rotulos de produtos comerciais, desta
vez como um género textual multimodal. Esse género textual multimodal € composto
por elementos que atravessam diferentes significagdes; e que cada um deles, desde
as informagdes verbais até os recursos multissemidticos, desempenha um papel
importante para o consumidor. Assim, a unidade proporcionou uma base sélida para
a etapa final, que consiste na producdo de um rétulo, permitindo que os alunos
colocassem em pratica os conhecimentos adquiridos. Além disso, foi possivel mostrar
que, assim como ler e escrever nao sao praticas circunscritas a esfera escolar, lemos
e escrevemos para agir no (e sobre) o mundo (Kleiman; Ceniceros; Tinoco, 2013).
Desse modo, fica evidenciado que os géneros textuais, como o rétulo, também
transcendem o ambiente educacional, conectando-se diretamente com situacdes

reais de comunicagao e interagao social.

4.5 Unidade 4: Produzir géneros textuais multimodais na contemporaneidade

No mesmo encontro, iniciamos os estudos da Unidade IV (ver figura 101),
ultima unidade deste Modulo. Apdés os alunos se familiarizarem com os rotulos,
avangamos para a producao desse género textual multimodal. Nesta etapa, eles
tiveram a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, criando
seus proprios rotulos e aplicando, de forma integrada, os elementos multissemiéticos
estudados ao longo das aulas; consequentemente, desenvolvendo habilidades

artisticas, cognitivas e, portanto, de linguagens (Brasil, 2018).
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Figura 101: Capa da Unidade IV do Médulo do Aluno.

UNIDADE 1V

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Para iniciar os estudos desta unidade, a professora pesquisadora apresentou
alguns pontos importantes a serem considerados na confecgdo de um roétulo, tais
como: a busca por inspiracdo por meio de pesquisas de mercado, a analise de
produtos concorrentes e a identificacdo de elementos de linguagem que possam atrair
a atencao dos consumidores. Embora a pesquisa seja fundamental, os alunos foram
encorajados a refletir sobre a singularidade de suas marcas, buscando diferenciais
que pudessem destaca-las no mercado. Além disso, apresentamos e incentivamos
aos alunos considerarem aspectos essenciais do design do rétulo, como: tamanho,
formato do roétulo, cores e tipografia. No inicio, alguns alunos demonstraram certa
inseguranca em relacao a tarefa de construir um rétulo, considerando-a desafiadora.

Desse modo, expressaram-se da seguinte forma:

Aluno YS: Professora, vai ser muito dificil fazer um rétulo. O meu
proprio rotulo? Meu Deus! O que eu vou fazer?

Aluna MC: Professora, eu nunca fiz um rétulo.

Aluna HB: Ah, ndo! Eu ndo sei fazer isso.

Aluno YA: Vixi Maria! Fazer um rétulo com um monte de coisas....
Dificil, hein.

Professora pesquisadora: Calma, gente! Fiquem tranquilos! Nao é
nenhum bicho de sete cabecas. Nés ja estudamos sobre os rétulos,
conhecemos os elementos que compdem esse género e teremos
tempo para a producdo. (18 de julho de 2024)
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Apos este dialogo, realizamos a 12 oficina, cujo objetivo era orientar a produgcao
dos rotulos. No inicio, destacamos que as produgdes seriam submetidas a duas
avaliacbes que seriam realizadas por trés avaliadores da comunidade escolar. A
primeira etapa consistia na selegédo de trés rotulos por equipe, enquanto a segunda
seria focada na escolha dos trés melhores rétulos. Em seguida, os alunos deveriam
seguir uma série de orientagdes para dar inicio ao processo de criagao, como: a
formacao de equipes com até cinco participantes, incentivando a colaboragéo e a troca
de ideias. Porém, cada membro deveria desenvolver o seu préprio rotulo. Além disso,
precisariam escolher a categoria do produto, a identidade visual da marca,
informacdes essenciais sobre o produto, o publico-alvo e a originalidade da proposta.
Para esse momento, foi disponibilizado material basico como folha A4, lapis grafite,
borracha e lapis de colorir, permitindo, assim, que os alunos esbocassem suas ideias.

Dando continuidade, avancamos para o momento de producéo inicial, em que
os discentes iniciaram manualmente suas criagdes/artes/textos. A seguir,

apresentamos alguns registros fotograficos:

Figura 102: Colagem de fotos do 1° momento da IV unidade

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Esse momento inicial de produgdo foi fundamental para que os alunos
explorassem a criatividade e refletissem sobre o que realmente desejavam
desenvolver. Foram momentos marcados por tentativas, revisbes e experimentagdes
de diferentes ideias, permitindo que os estudantes aprimorassem suas propostas até

chegarem a uma decisao consolidada. Dessa forma, conforme sugere a BNCC (Brasil,
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2018), houve a promogao da autonomia e do protagonismo dos estudantes no
processo de criagdo dos rotulos, incentivando-os a tomar decisdes, resolver
problemas e assumir responsabilidades em suas producdes. Apds definirem o que
pretendiam criar, registraram no Mdodulo as etapas iniciais do processo, formalizando
suas escolhas e preparando para as préximas etapas. Veja abaixo alguns registros

desta primeira etapa:

Figura 103: Processo de criagéo do rétulo da aluna HB

w Descricao da etapa:
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Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 104: Processo de criagéo do rétulo do aluno YS

Abaixo, intitule sua producgao, cole-a no espaco dedicado e, ao lado,
acrescente a descricao do processo de criacao de cada etapa.

Descricao da etapa:

IS AP s

_‘;'\1‘ /IIMZ}ﬁ:
mosde Jy yupeh:

Fonte: acervo da professora pesquisadora



161

Figura 105: Processo de criagado do rétulo do aluno JN

Descricao da etapa:

:
M'cz..s% ,nakz. o £0: esolhdle -
pae PDSxo

Fonte: acervo da professora pesquisadora

A analise das respostas dos alunos, permite-nos entender que eles assimilaram
a ideia central da construg&o dos rétulos, demonstrando capacidade de expressar que
desejavam criar, desde o modelo do rétulo até a organizagao das informagdes verbais

e visuais. Esse processo demonstra a compreensao das diretrizes da atividade, e
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também a habilidade de planejar e articular como sera sua producdo de maneira
coerente e original. Ao final da aula, a professora pesquisadora orientou os alunos a
pesquisarem em seus celulares, ou nos de seus responsaveis, o aplicativo Canva,
com o objetivo de comecarem a se familiarizar com a ferramenta, pois seria utilizada
no préximo encontro.

Na semana seguinte, realizamos a 22 oficina, que teve como objetivo
apresentar a plataforma online de design grafico Canva. Durante esse encontro,
mostramos como acessar a plataforma e, em seguida, os alunos puderam utiliza-la na
pratica. Vale destacar que, como nossos encontros ocorreram na sala de recursos
tecnoldgicos, uma vez que esta oficina exigia o uso do Canva. Assim sendo, cada
aluno teve acesso a um Chromebook e celular, garantindo o uso individual da
plataforma para facilitar o aprendizado por meio do contato direto com a ferramenta.

Confira alguns registros fotograficos deste momento:

i :
Fonte: acervo da professora pesquisadora

Apos explorarmos a plataforma, assistimos ao video “Como Usar o Canva?
Tutorial da Ferramenta Canva Gratis em 10 Minutos!”, que apresentou uma visao geral
das funcionalidades e recursos da ferramenta. O conteudo audiovisual mostrou-se
bastante util, pois elucidou as principais ferramentas do Canva e forneceu orientagdes
praticas que contribuiram para a compreenséo do processo de criagdo. Em seguida,
os alunos avancaram para a fase de produgao final do rétulo, em que puderam aplicar,
de forma pratica, os conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia de letramento
digital. Durante esse processo, eles aprimoraram suas produgdes ao desenvolver

rétulos com base no design grafico. Todo esse processo de criagdo proporcionou aos
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alunos situagdes que possibilitaram a constru¢ao de seus proprios saberes (Dantas;
Rodrigues, 2019). Além disso, demonstraram autonomia no uso de diferentes
recursos expressivos, uma vez que ja tinham consciéncia da existéncia de diversos
recursos para expressar algo (Ribeiro, 2016). Veja abaixo as versdes finais dos
trabalhos de HB, YS e JN:

Figura 107: Produgéo final da aluna HB

PRODUCAO FINAL DO ROTULO

Agora que vocé ja teve uma experiéncia de letramento digital, aprimore o seu
texto a partir do Canva. Cole abaixo a versao final do seu rétulo elaborado a partir
do aplicativo Canva. Em seguida, se expresse acerca dos resultados obtidos com
a utilizagao desse recurso digital.

-

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 108: Producéo final do aluno YS

PRODUCAO FINAL DO ROTULO

Agora que vocé ja teve uma experiéncia de letramento digital, aprimore o seu
texto a partir do Canva. Cole abaixo a verséo final do seu rétu elaborap do a partir
do aplicativo Canva. Em uida, se expresse acerca dos resultados obtidos com
a utilizagao desse recurso digital. '

[ N

- )|

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 109: Produgéo final do aluno JN

PRODUGAO FINAL DO ROTULO

Agora que vocé ja teve uma experiéncia de letramento digital, aprimore o seu
texto a partir do Canva. Cole abaixo a versao final do seu rétulo elaborado a partir
do aplicativo Canva. Em seguida, se expresse acerca dos resultados obtidos com
auti 0 desse recurso digital.

7 N

f VERSO ]

Anote aqui sua impressao final

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Com base nas produgdes finais dos alunos, é possivel observar que eles
assimilaram a proposta da atividade. As producodes refletem a compreensao dos

conceitos discutidos ao longo desses processos de ensino-aprendizagem,
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evidenciando “o papel do professor como mediador, e o papel do aluno como coautor
na construgdo dos conhecimentos postos em jogo na aula de lingua portuguesa”
(Rodrigues, 2016, p. 144). Isso fica mais evidente ao percebermos que os alunos
incorporaram em suas producdes a ideia de textos multimodais, demonstrando
dominio na utilizagdo de cores, texturas e tipografias. Além disso, um aspecto
fundamental a ser apontado foi o reconhecimento dos rétulos como género textual
multimodal, o que culminou na criacdo autbnoma de seus primeiros rotulos. Essa
atividade, alinhada a BNCC (Brasil, 2018), buscou explorar a capacidade imaginativa
dos estudantes, incentivando a criatividade, a criacdo, a adaptacédo e a liberdade
expressiva. Os resultados obtidos com a testagem de nosso produto educativo foram
demonstrados a partir do desenvolvimento, pelos discentes, das habilidades de
leitura, analise e producdo de géneros multimodais, reforcando a assertiva de que o
ensino-aprendizagem é um processo colaborativo, no qual o professor orienta e o
aluno assume um papel ativo na constru¢cao do saber.

Com os rétulos finalizados, restava apenas a etapa de divulgacéo. Para isso,
seria necessario produzir cartazes e slides para a apresentacao aos envolvidos com
a cena escolar. A fim de organizar essa fase, a professora pesquisadora propds um
encontro extra com a turma, com o objetivo de concluir o trabalho de forma
colaborativa. Os alunos aceitaram a proposta e o encontro foi marcado para a proxima
segunda-feira, 29 de julho de 2024. Esse encontro foi necessario para garantir que as
producdes fossem concluidas com qualidade e que todos os alunos estivessem
preparados para a apresentagdo final. Na segunda-feira, nos encontramos para
produzir os cartazes e os slides.

Apds a producao do material a ser exposto, os alunos foram orientados a refletir
e sintetizar, em casa, as ideias sobre o que haviam produzido, preparando-se para a
apresentagao no préximo encontro, marcado para o dia 01 de agosto de 2024. Além
disso, reforcamos que as produgdes seriam submetidas a duas avaliacbes e que
contariamos com uma banca julgadora formada por coordenadores pedagdgicos da
rede municipal de ensino de Juazeirinho. Também foi informado que, antes da
chegada dos avaliadores, organizariamos o espago e fixariamos os cartazes. Durante
esse processo, eles foram orientados, mas conforme proposto pela BNCC (Brasil,
2018), foi possivel promover a autonomia e o protagonismo dos alunos, uma vez que
eles assumiram a responsabilidade por suas criagdes, reflexdes e pela organizagao

de suas apresentacgdes.
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Na quinta-feira (01 de agosto de 2024), momento de culminancia do nosso
projeto, inicialmente organizamos a sala para receber a banca julgadora e colamos os

cartazes. Vejamos abaixo algumas imagens:

Figura 110: Colagem de fotos do momento de organizagao da sala

weiaeee
"
gevviod

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Em seguida, recebemos a banca avaliadora, formada por coordenadores
pedagdgicos da rede municipal de ensino de Juazeirinho. Estiveram presentes, ainda,
a Secretaria Municipal de Educacgao e a diretora da escola. Iniciamos o momento de
culminancia do nosso projeto reexibindo aspectos como: o que foi o projeto, quais
foram os objetivos tragados e alcangados e, sobretudo, o percurso que nos conduziu
até essa divulgacao final. Em seguida, oferecemos a palavra a Secretaria Municipal
de Educacao, que destacou em sua fala a importancia de iniciativas como essa, e a
relevancia de projetos dessa natureza para a formacgdo dos alunos da Educagao
Basica.

Posteriormente, a diretora da escola se expressou, enfatizando a importancia
do projeto para a instituicao, destacando sua contribui¢gao significativa para o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, enfatizando a relevancia dos estudos, e
destacando que a escola, campo de nossa pesquisa, destaca-se na regido por possuir
bons alunos. Para ilustrar sua fala, utilizou o exemplo da professora pesquisadora, ex-

aluna da escola, mencionando-a como exemplo, e ressaltando que sua trajetoria € um
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reflexo da qualidade da educacao oferecida naquela instituigdo. Dando continuidade
as atividades, a banca avaliadora teve seu momento de fala, em que cada integrante
compartilhou suas consideragdes e expectativas para aquele momento. Vejamos

alguns registros fotograficos deste momento:

momento de inicio da culminancia

/NG

o4

Figura 111: Colagem

de fotos do

oL

Fonte: acervo da professora pesquisadora
Logo apds, avangamos para o momento em que os avaliadores examinaram

os trabalhos expostos, dando inicio a primeira etapa de avaliagdo. Nesse momento,

0S grupos apresentaram os rotulos que haviam produzido. A banca avaliadora
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concentrou-se em identificar os pontos fortes e criativos de cada design. Durante essa
etapa, foram selecionados trés rétulos de cada equipe, com excegao de uma equipe,
que teve apenas um design escolhido. O conjunto de todos os rétulos consta num
portfélio (em apéndice), que congrega uma compilacéo de trabalhos desenvolvidos

neste projeto de ensino (Ver figura 112).

Figura 112: Capa do portfélio

JUAZEIRINHO - PB

ROTULOS DEPRODUTOS

[ X X
9° ANO | SEVERINO MARINHEIRO | 2024

elly Ysiene Fidelis dos Santos
@ Pereira Rodrigues

Apos a escolha, iniciou-se a segunda fase, que consistia na apresentacgéao oral
com suporte dos slides, a fim de que a banca julgadora selecionasse os trés melhores
rétulos. Para este momento, foram considerados os seguintes critérios: criatividade e
originalidade; elementos multimodais: cores, texturas e tipografia, e uso de
informacdes essenciais de um rétulo, tais como: nome e marca, ingredientes, tabela
de informagéao nutricional, prazo de validade, origem, lote, modo de usar, precaugdes,
adverténcias, conservagao etc. Nesta etapa da pesquisa aplicada, registramos a

seguinte nota reflexiva:

Professora pesquisadora: Percebi que esse momento foi marcado
por grande entusiasmo por parte de todos que estavam presentes,
pois eram evidentes a dedicagdo e a empolgacdo dos alunos em
apresentar os resultados de um trabalho construido ao longo dos
encontros... A atmosfera era de alegria compartilhada, e cada discente
se destacou pela funcionalidade e criatividade dos rotulos
apresentados. Foi uma experiéncia gratificante ver o progresso dos
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alunos e perceber como o projeto contribuiu significamente para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de cada aluno.
Alunos, que no inicio, sequer sabiam o que era um texto multimodal,
agora demonstravam nas apresentagdes ndo apenas compreensao,
mas a capacidade de produzir géneros textuais multimodais (rétulos).
(Nota 08, 01/08/2024)

Os registros seguintes ilustram e evidenciam um pouco desse momento que foi
de grande relevancia para todos os envolvidos, marcando o impacto das atividades
que foram realizadas no universo da escola. Eles sintetizam um pouco das atividades

vivenciadas na culminancia da pesquisa a partir da apresentagao oral de cada equipe.

Figura 113: Colagem de fotos - apresentacao oral

Fonte: acervo da professora pesquisadora

ApoOs as apresentagdes, a banca avaliadora teve a oportunidade de se

manifestar oralmente, elogiando os alunos pelas suas produg¢des. Em seguida, a
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banca procedeu ao calculo das médias para divulgar o resultado final. Durante esse
intervalo, a professora pesquisadora orientou os alunos a abrirem seus Modulos na
ultima atividade, localizada na pagina 85, que propunha uma reflexdo sobre o
aprendizado obtido com a aplicagdo do projeto. Apds cerca de 20 minutos, os
avaliadores informaram que havia finalizado a contabilizagdo das notas. Entao,
retomamos para a finalizagdo das apresentagdes. Os alunos estavam ansiosos, mas
seguimos com O cronograma.

Os avaliadores iniciaram destacando que todas as apresentagcbes foram
excelentes, elogiando a desenvoltura de todos os participantes. No entanto,
anunciaram que teriamos um top 3, com os melhores rotulos produzidos. Eles
conduziram o momento com entusiasmo, aumentando a curiosidade dos alunos. Em
seguida, passamos para a fase final, em que foram revelados o 1°, 2° e 3° lugares.
Em primeiro lugar, o rétulo para um creme infantil “Meus Cachinhos”, desenvolvido
pela aluna HB, é voltado ao cuidado dos cabelos cacheados infantis. O design é
predominantemente amarelo, cor que transmite alegria e energia. Na parte frontal,
destaca-se a ilustragdo de uma menina com cabelos cacheados, promovendo
identificacdo com o publico. A tipografia foi escolhida para expressar delicadeza e
suavidade. Além disso, o roétulo traz informagdes como “hipoalergénico” e
“‘dermatologicamente testado”. Na parte de tras, ha uma mensagem sobre a
importancia do cuidado capilar, acompanhada de selos como “N&o testado em
animais” e “Testado dermatologicamente”.

Em segundo lugar, foi escolhido o rétulo de perfume “Rei de Copas’,
desenvolvido pelo aluno YS. O design destaca a presenga de uma coroa, fazendo
referéncia ao nome do produto e reforgando a ideia de realeza e exclusividade. A cor
cinza foi escolhida por ser uma tonalidade neutra que transmite solidez, sofisticacao
e sobriedade, alinhando-se a proposta do perfume. O rétulo traz informagdes como
ingredientes, orientacbes de uso, precaug¢des necessarias, entre outras instrugdes
importantes, assegurando a correta utilizagdo do produto. Além disso, destaca selos
de qualidade, como “Nao testado em animais”, “Testado dermatologicamente” e
“Aprovado”.

Finalmente, em terceiro, foi escolhido o rotulo de um molho de pimenta “HOT
NEYTAMM'S”, desenvolvido pelo aluno JN, inspirado pela cor vermelha — sua favorita
—, associada a intensidade e ao calor. Para reforgar essa proposta, utilizou também

tons de laranja e amarelo, remetendo ao fogo. O nome combina o termo “HOT”, que



171

significa “quente” em inglés, com “NEYTAMM'S”, uma referéncia ao proprio nome do
aluno, criando uma marca unica. A tipografia destaca o nome do produto de forma
clara e impactante. Como diferencial, o aluno inclui uma foto, buscando atribuir
identidade e autenticidade. Na parte de tras, constam as informacgdes, como lista de
ingredientes, precaugdes e modo de uso. Abaixo, podemos ver os rétulos finalizados,

correspondentes ao 1°, 2° e 3° lugares.

Figura 114: Colagem dos rétulos que ficaram no pédio, correspondentes ao 1°, 2° e 3° lugares
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Fonte: acervo da professora pesquisadora

Os alunos ficaram felizes, alguns surpresos, € a maioria concordou com o
podio. Houve um clima de satisfagédo geral, muitos dos alunos reconheceram o esforgo
e a criatividade dos colegas que conquistaram o podio. Dessa forma, mesmo aqueles
gue nao ficaram entre os primeiros lugares demonstraram entusiasmo, fortalecendo a
ideia inicial das produgdes, que era o espirito de colaboragao e aprendizado de todos
os participantes.

Na sequéncia, discorremos acerca de outros rotulos que integram o portfélio,
os quais refletem ndo apenas a criatividade, mas também o empenho e o
comprometimento de cada aluno durante o desenvolvimento do projeto. E importante
destacar que a categoria “Higiene, Cosméticos e Perfumaria” foi a mais escolhida pela
turma, demonstrando um interesse especial na criagdo de perfumes. A seguir,
apresentamos alguns dos rétulos desenvolvidos nessa categoria, cada um trazendo
propostas visuais e conceituais unicas, que traduzem a dedicagao, a sensibilidade

estética e a originalidade de seus autores.
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Figura 115: Rétulos dos alunos RH, YA e FM

Ingredientes: Agua purificada,
lauril sulfato d io, cloreto
de sédio, fragra

125mi

MODO DE USAR

USAR EM PONTOS DO CORPO OF TIPO
QUENTE .NAO USAR Em REGIOES
SENSIVEIS DO CORPO COMO.
oLHo,B0CA ETC.

Composicio

PERFUME COM AROMA DE FRESCOR
MASCULING .COMO OCEANG FORTE &
OE TERMINADO

“ | parfum d'amour é um !

perfume doce, mas |

sensual, com fixacao e
cheiro marcantes.

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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O aluno R.H. desenvolveu um rétulo para um perfume denominado “Ocean”. O
design se destaca pela presenga de uma coroa, simbolo de sofisticagao, elegancia e
modernidade. O nome escolhido remete ao mar, evocando sensacgdes de liberdade,
leveza e frescor. A predominancia da cor preta reforca a ideia de exclusividade e alta
qualidade. A tipografia foi cuidadosamente selecionada por ser impactante, sem abrir
mao da elegancia. No verso do rotulo, estdo dispostas as informagdes sobre
composic¢ao, precaucdes e modo de aplicagdo, além dos selos que atestam que o
produto ndo foi testado em animais, mas que foi dermatologicamente testado.

O aluno Y.A. desenvolveu o rétulo de um perfume masculino denominado
“‘ODSTAR”. O design apresenta uma estrela central na parte frontal, simbolizando a
proposta de um perfume Unico e especial, assim como uma “estrela no céu”. Para a
composigao visual, foi escolhido um fundo em tom de azul acinzentado, que transmite
sofisticagdo, modernidade e sobriedade. A tipografia segue uma linha descontraida,
porém elegante, alinhando-se a proposta jovem e refinada da marca. No verso, o
rétulo reune informagdes essenciais, como modo de uso, precaugdes, composicao e
o selo que atesta a verificacdo de qualidade do produto.

Ja a aluna F.M., desenvolveu o rétulo para um perfume denominado “Parfum
d’Amour”, inspirado na historia de amor de seus avos. O design traz ilustragdes de
flores rosas, que remetem a delicadeza, feminilidade e romantismo, em harmonia com
a cor predominante rosa, que reforca a suavidade e ternura da proposta. Um laco
preto foi incorporado a identidade visual, adicionando um toque de sofisticacao,
elegéncia e contraste. No verso, o rotulo destaca as caracteristicas sensoriais do
perfume — descrito como doce, sensual e com fixacdo marcante — além de informar
a quantidade do frasco, que contém 250 ml.

Dando continuidade ao exame dos roétulos produzidos pelos alunos
colaboradores da pesquisa, em seguida, sao exibidos outros rotulos de cosméticos,
0s quais revelam propostas unicas em termos de criatividade, estética e conceito,
refletindo ndo apenas os aprendizados adquiridos em sala de aula, mas também suas

experiéncias pessoais e identidades individuais.
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Figura 116: Rétulos dos alunos MC, ER e SE

Fabricagao LOTE E FABRICACAD
(MPRESOS NA EMBALAGEN:.

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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A aluna M.C desenvolveu um rétulo para uma base matte de longa duracgao,
inspirado na personagem Barbie. O design da parte frontal destaca a imagem da
personagem Barbie e 0 nome “Barbie Beauty”, utilizando uma tipografia que reforca a
identidade visual e a conexdo com a marca existente, despertando familiaridade no
publico-alvo. A paleta de cores combina tons de rosa/pink e preto, transmitindo uma
imagem de feminilidade e elegancia, caracteristicas que remetem ao universo da
personagem. Além disso, o rétulo informa que o produto contém 30ml. Na parte de
tras, estdo dispostas informagdes essenciais e selos de certificacgdo como "nao
testado em animais" e "dermatologicamente testado".

A aluna E.R desenvolveu o rétulo para um sérum facial denominado “Flowers”,
idealizado para cuidados com a pele do rosto. O design utiliza um frasco ambar,
escolhido por sua capacidade de proteger formulas sensiveis a luz, além de transmitir
uma aparéncia natural. O rétulo possui fundo branco e ilustragdes florais delicadas em
tom lilas, que remetem a suavidade, ao frescor e ao cuidado com a pele. A tipografia
do nome “Flowers” é cursiva e fluida, reforcando a proposta de leveza. Na parte frontal,
além da ilustracao, consta o nome do produto e a informacédo que se trata de um
“Sérum Facial’. Ja no verso, estdao dispostas informagbées como modo de uso,
precaugoes, composi¢cao quimica e selos de certificagao.

A aluna S.E desenvolveu o rétulo para um shampoo denominado “Organic
SESA”, destinado a renovagao das fibras capilares e ao controle do frizz. O design
adota tons de verde, cor que transmite frescor e reforga a proposta de um produto
organico e natural. A tipografia, em tons escuros, foi escolhida para garantir
legibilidade e proporcionar contraste com o fundo. A tampa, em cor preta com detalhes
dourados, agrega um toque de sofisticacdo. Na parte frontal, além do nome do
produto, consta a indicacdo do volume de 35ml. No verso, o rétulo apresenta
ilustracdes de frutos naturais, bem como informacdes sobre a empresa, data de
validade, lote, fabricacao e selos de certificacao.

Ressaltamos que os demais rétulos produzidos pelos alunos estao disponiveis
no portfélio (em apéndice). Ademais, todos foram premiados pela participagéo. Vejam

abaixo a entrega dos prémios (brindes simbdlicos) de participagéo:
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Flgura 122: Entrega dos prémios de 1°, 2° e 3° lugar e brindes de part|C|pagao

Fonte: acervo da professora pesquisadora

ApOs a entrega dos brindes, tivemos um momento de descontragdo, com um
lanche para os presentes. Foi um momento especial para compartilhar experiéncias,
conversar e fortalecer os lagos entre os participantes e atores do universo escolar.

Vejamos alguns registros:

Figura 123: Momento pds apresentagdes

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Apés o lanche, a banca avaliadora se despediu da turma, e ficamos na sala

para uma conversa reflexiva acerca das contribuicdes do projeto de ensino e das
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aprendizagens adquiridas. Aproveitamos esse momento para trocar comentarios
sobre os encontros que tivemos ao longo do processo. Foi uma oportunidade valiosa
para refletir sobre as experiéncias compartilhadas, as licdes aprendidas e os desafios
superados, consolidando o que passamos juntos. Além disso, foi uma ocasiéo propicia
para que cada aluno expressasse, na ultima atividade reflexiva, o que havia aprendido
durante o desenvolvimento do estudo. Abaixo, apresentamos algumas respostas

destinadas a ultima atividade:

Figura 124: Resposta do aluno YS

Chegamos a conclusao do nosso projeto. Utilize este momento para
compartilhar o que vocé aprendeu durante o desenvolvimento deste
estudo. Antes de redigir seu texto, recomendamos que vocé discuta com
os demais alunos sobre as aprendizagens adquiridas. Faga um esbogo do
seu texto no caderno de anotagoes da disciplina e, em seguida, transfira-
0 para o espaco abaixo:

ATﬂxﬁm ru/m Taij/(ow«ﬁﬁ‘wA/
_’P 4 o!/fp_?&LkLMm 20D sl gngdms

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Figura 125: Resposta da aluna ME

Chegamos a conclusao do nosso projeto. Utilize este momento para
compartilhar o que vocé aprendeu durante o desenvolvimento deste
estudo. Antes de redigir seu texto, recomendamos que vocé discuta com
os demais alunos sobre as aprendizagens adquiridas. Faca um esboco do
seu texto no caderno de anotagoes da disciplina e, em seguida, transfira-
O para o espaco abaixo:

!(an“ %umin %u'a duranns I}P\M ™aih !

Fonte: acervo da professora pesquisadora
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Figura 126: Resposta do aluno JN

Chegamos a conclusao do nosso projeto. Utilize este momento para
compartilhar o que vocé aprendeu durante o desenvolvimento deste
estudo. Antes de redigir seu texto, recomendamos que vocé discuta com

os demais alunos sobre as aprendizagens adquiridas. Faca um esboco do
seu texto no caderno de anotacoes da disciplina e, em seguida, transfira-
O para o espaco abaixo:

fo: 127/ 8H n o bgm € _EScenc.al }PJ),Q%mko/_; (@)

Secpfes Que O DTl /n loxuxe., o lirun e
o Z ) L

:,ﬂlff'x}zmﬁamm ?rp &0 esserr.ols 2oy Q-

A
¢L\P9r//(_ﬁ/') hu;mnm] Qs cogres C,)uﬂ Eerr S‘gm;ﬁ;c&-

;dng sumbilians Uosiatlps, @s S0k los C,)L)P SGo

(nfosurntotes escercors nos pRICtADS e Il

ftm,'o,l d (‘}UP 03 \0% 67] it tambem ol nosan

Porfesaan /{4017(:5//8 yslene. , Que foi pes.

feit: e CornPrernSing Qo eSS, Eadx: O ge
i U

ol puite Calma e educadn, @ que Canbe

;_Fo/ CESeVY. )Gl ,13691,- (@) o’:own:‘/:ﬂ?em) (rdx‘hr.dvro

witco C el J‘rp/& op:ﬁv/un.r)’rﬂb.

MO DD

Fonte: acervo da professora pesquisadora

Diante dessas exemplificagdes apresentadas, evidencia-se a eficacia do
trabalho realizado, uma vez que os alunos demonstraram dominio na producao de
textos multimodais. A atividade oportunizou ndo apenas o contato, mas também a
vivéncia pratica com esse tipo de producado textual, favorecendo, assim, o
desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias essenciais, como a capacidade
de articular elementos multimodais. Esse processo possibilitou que os alunos
refletissem criticamente sobre suas escolhas e seus efeitos na construgcéo de sentido
do texto. Dessa forma, os resultados indicam que, ao se apropriarem dos saberes e
fazeres trabalhados e partilhados, os alunos foram capazes de elaborar rétulos que
dialogam com as praticas sociais reais, evidenciando uma aprendizagem escolar
significativa dentro de um letramento sociocultural e histérico (Rodrigues, 2017a), uma
vez que o acontecimento de aula (Geraldi, 2017) se deu alinhado as demandas

sociocomunicativas contemporaneas dos envolvidos (Rodrigues, 2016).
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Nesse sentido, ao analisarmos as avaliagdes escritas e refletirmos acerca dos
momentos vivenciados ao longo do projeto, compreendemos que uma experiéncia
como esta contribui significativamente para o enriquecimento do conhecimento tanto
dos discentes, em processo de letramento escolar, quanto do docente de lingua
portuguesa, que se ver hoje frente a uma demanda de trabalho que extrapolam o mero
conhecimento gramatical da lingua oficial, exigindo-lhe um saber amplo sobre os
fenbmenos da linguagem, em constante rota de transito com as demandas
interdisciplinares (Rodrigues, 2016; 2017b).

Por meio de conteudos revisados e de tépicos abordados pela primeira vez
com os alunos colaboradores do estudo, foi possivel observar, especialmente nas
respostas compartilhadas, o quanto gostaram de vivenciar esses momentos e produzir
textos multimodais. Ficou manifesto, portanto, que o projeto de ensino e o material
didatico (produto técnico-tecnoldgico) tiveram grande relevancia para a aprendizagem
dos alunos participantes, oferecendo uma abordagem que permitiu aos discentes
desenvolver, de maneira pratica e reflexiva, habilidades de leitura, analise e produgao
multimodal. Dessa forma, o trabalho de ensino de linguagens desenvolvido no espago
da sala de aula de Lingua Portuguesa proporcionou uma oportunidade unica para
explorar diferentes modos de comunicagao e interacdo pelo texto produzido por

multimodos semidticos na Educacéo Basica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa, buscamos evidenciar a importancia da multimodalidade
textual como elemento imprescindivel no ensino de linguagens, com énfase nas aulas
de Lingua Portuguesa. Partimos do pressuposto de que somos, por natureza, seres
da linguagem e que nossa atuagdo no mundo se da por meio dela. Assim, torna-se
fundamental reconhecer as multiplas potencialidades da linguagem no processo
educativo, especialmente em contextos escolares. Compreender a linguagem como
pratica sociocultural e historica (Rodrigues, 2016; 2017a) implica admitir que a
comunicagdo e a expressdao humanas ocorrem por meio de diferentes modos
semidticos — como o verbal, o visual, o sonoro, o gestual, entre outros — que se
combinam e interagem na construcao de sentidos (Santaella, 1996).

Nesse sentido, a presente pesquisa evidenciou a necessidade de um ensino
de linguagens que contemple a multiplicidade de modos de significacdo e favorega o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura, producgao textual e analise
semidtica dos alunos da Educacgdo Basica em escolas publicas. Tal perspectiva,
dialogamos diretamente com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a qual
reconhece a linguagem como forma de interagéo social e propde o trabalho com textos
de diferentes naturezas e suportes, promovendo o letramento em multiplas
linguagens. A BNCC (Brasil, 2018) reforca que é papel da escola garantir aos
estudantes o desenvolvimento da competéncia geral de utilizar conhecimentos das
diferentes linguagens para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que favorecam o
entendimento mutuo; o que entendemos ter realizado em nosso estudo.

Para viabilizar essa proposta, adotamos o género textual multimodal rétulo de
produto comercial, tendo em vista sua recorréncia no cotidiano dos estudantes e sua
capacidade de integrar multiplas linguagens. Ao incorporar esse género, buscamos
promover um letramento escolar que valorize os repertorios socioculturais e historicos
dos alunos e estimulem uma aprendizagem significativa, critica/reflexiva e criativa
(Rodrigues, 2016; 2017a), e mediada pela multimodalidade. Com base nessa
proposta, compreendemos que o desenvolvimento de habilidades como a leitura, a
producdo textual e a analise semidtica ndo se limitam a praticas escolares
descontextualizadas, mas deve ser entendido como um processo enraizado em

praticas reais do uso cotidiano da linguagem pelos discentes (Rodrigues, 2017a), que
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refletem as formas pelas quais os sujeitos se relacionam com os textos e constroem
sentidos no mundo (Rodrigues, 2017b). Dessa forma, a aula de Lingua Portuguesa se
torna mais dinamica, contextualizada e coerente com as diretrizes contemporaneas
da educacao.

Nesta perspectiva, entendemos que o0s objetivos deste estudo foram
alcancados de maneira satisfatoria, tanto no que se refere a etapa bibliografica,
exploratdria quanto a fase da pesquisa-agao. Considerando as etapas desenvolvidas
e os resultados obtidos ao longo do processo, € possivel afirmar que houve uma
articulagao efetiva entre teoria e pratica. A investigagao tedrica, o conhecimento do
contexto escolar, do livro didatico, a elaboragéo e aplicagdo do produto educacional
contribuiram significativamente para a ampliagdo das praticas de ensino de
linguagens. As atividades desenvolvidas, centradas no género rétulo de produto
comercial, proporcionaram experiéncias concretas e significativas aos estudantes.

A pesquisa demonstrou que, por meio do trabalho com rétulos de produtos
comerciais, foi possivel promover, aos alunos da escola publica, uma ampliacao da
nog¢ao de linguagens e o reconhecimento de como os textos/géneros sédo construidos
e circundam o nosso cotidiano. Nesse processo, o ensino de linguagem deixa de se
limitar a decodificacdo de textos e passa a ser concebido como um instrumento de
leitura reflexiva do mundo, profundamente conectado as vivéncias. Com isso, tornou-
se evidente que a proposta didatico-metodolégica desenvolvida, centrada no uso de
textos multimodais (os rétulos de produtos comerciais), favoreceu o aprimoramento
das habilidades de leitura, producao textual e analise semiética dos alunos do Ensino
Fundamental. Além de ampliar sua compreensdao sobre os usos efetivos da
linguagem, a experiéncia reforgou que o ensino de linguagens, sob uma perspectiva
multimodal, permite uma transposicao didatica que articula teoria e pratica de forma
contextualizada, significativa e conectada a realidade sociocultural dos estudantes.

Outrossim, ressaltamos a relevancia da pesquisa, evidenciada através dos
resultados da pesquisa-acdo, que revelam o entendimento e a apropriagédo da
linguagem multimodal pelos alunos envolvidos, uma vez que utilizaram
estrategicamente diferentes linguagens na construgdo dos rétulos. Essa produgéo
demonstrou ndo apenas o dominio técnico e criativo do género estudado, mas
também a capacidade dos estudantes de refletirem criticamente sobre os sentidos

produzidos. Tal experiéncia serviu como ponto de partida para a urgente necessidade
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de introduzir, no ensino de linguagens, o estudo de textos que circulam socialmente e
sao compostos por multiplas modalidades.

Nesse contexto, destacamos o estudo do género rétulo de produto comercial,
considerando as inumeras possibilidades de abordagem que podem ser
desenvolvidas a partir do contato direto do aluno com esse tipo de texto. A escolha
desse género permitiu explorar diversos desdobramentos: cores, texturas, tipografias,
composi¢cao do género, atualizagdes, entre outros. Tais abordagens contribuiram
significativamente para ampliar o olhar dos estudantes para além do conteudo formal
da escola, estimulando o pensamento analitico e a consciéncia sobre os usos da
linguagem.

E importante salientar que a pesquisa resultou em producdes significativas,
como o Plano de Ensino (Capitulo Ill) e Médulo do Aluno (Apéndice 1), que foram
utilizados e testados ao longo da pesquisa-acdo. Os resultados finais se
materializaram nos rétulos criados pelos alunos, os quais revelaram o envolvimento
com as multiplas linguagens, com as atividades e o dominio do género. Com o intuito
de dar visibilidade a esses materiais e registrar o processo formativo, elaboramos um
Portfélio (Apéndice Il), reunindo as produ¢des desenvolvidas ao longo da experiéncia.
Esses materiais representam o resultado final de um trabalho bem-sucedido, mas
também evidenciam o protagonismo estudantil, a autoria criativa e a poténcia do
trabalho com textos multimodais no ambiente escolar.

Constatamos, ainda, que a aplicacdo do produto educacional, voltado ao
aperfeicoamento dos alunos da Educacdo Basica, foi significativa tanto para os
estudantes do 9° ano da EMEF Severino Marinheiro quanto para a professora
pesquisadora. Esse processo possibilitou reflexdes consistentes sobre as multiplas
linguagens, os elementos multimodais e proporcionou o contato tedrico e pratico com
0 género textual multimodal rétulo de produto. Ao longo da execugédo do projeto,
observamos o engajamento dos alunos na construgdo de sentidos, bem como o
desenvolvimento de uma postura mais critica frente aos textos que circulam em seu
cotidiano. A experiéncia revelou que, quando oportunizados a ler e produzir textos
socialmente relevantes, os estudantes ampliam sua percepg¢ao sobre as finalidades
da linguagem, reconhecendo-a como instrumento de mediagao cultural, expresséo de
identidade e transformacgé&o social.

Essa vivéncia também evidenciou, de forma concreta, para a professora

pesquisadora, a urgéncia e a relevancia de se integrar a multimodalidade as praticas
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de ensino de linguagens. Mais do que um conceito tedrico, os estudos multimodais
mostraram-se, na pratica, como um caminho eficaz para promover a aprendizagem
significativa, desenvolver a leitura dos multiplos modos de linguagem e ampliar as
formas de expressdao dos alunos. A experiéncia reforcou que € fundamental
reconhecer os multiplos modos de significagdo presentes nos textos que circulam no
cotidiano dos estudantes e incorpora-los as propostas educativas, tornando o ensino
mais conectado com a realidade dos sujeitos e com as demandas contemporaneas.

Os resultados da pesquisa confirmam, assim, a relevancia dos estudos
aplicados ao ensino de linguagens na disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, bem como a fung¢ao socioeducativa do Programa de Pds-Graduagao
em Formacao de Professores da Universidade Estadual da Paraiba para a promogéao
do aperfeicoamento dos docentes da Educacdo Basica e de suas praticas
pedagdgicas; uma vez que suas pesquisas permitem promover uma maior articulagao
entre os conhecimento tedricos e praticos, fortalecendo reflexdes sobre o ensino. Ao
incentivar investigagdes voltadas para a realidade escolar, o PPGFP contribui
significativamente para a ressignificacdo do agir docente de professores
pesquisadores que reavaliam suas proprias praticas, atentos as demandas locais, as
especificidades dos estudantes e aos desafios do cotidiano educacional. Nesse
contexto, a pesquisa apresentada evidencia como a formagao continuada, quando
pautada na experiéncia concreta da sala de aula, pode gerar transformacgdes efetivas
nos processos de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, reafirma o papel das
universidades publicas como espacgos fundamentais para a formacao de professores
reflexivos e engajados com a melhoria da educagao publica no pais.

Por fim, esperamos que este estudo contribua para a inser¢cao efetiva dos
géneros multimodais nas salas de aulas, considerando os diversos textos com os
quais os alunos ja interagem em seu cotidiano. Ao valorizar esses repertorios,
acreditamos ser possivel promover uma aprendizagem mais significativa, conectada
as realidades sociais e culturais dos estudantes. Desejamos, também, que este
trabalho amplie as discussdes sobre o ensino de linguagens sob uma perspectiva
multimodal, estimulando novas pesquisas e inspirando profissionais a adotar um olhar
mais atento para suas experiéncias no cotidiano escolar, com o objetivo de aprimora-
las. Assim, desejamos que este estudo possa inspirar outros professores a atuarem

como pesquisadores de suas proprias realidades, produzindo materiais didaticos
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inovadores e contribuindo para uma educagdo mais comprometida com o

desenvolvimento integral dos sujeitos.
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