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“quando o homem compreende a sua realidade,

pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solugdes. Assim, pode transforma-la com seu
trabalho” (Freire, 1979, p. 30).

“ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem

ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago” (Freire, 1996, p.29).



RESUMO

O trabalho investiga as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar, com foco nas aulas de
Educacao Fisica, utilizando textos multimodais (documentario e memes) como ferramentas de
mediagdo pedagodgica. O objetivo € compreender como essas praticas podem contribuir para a
promocao de um ambiente escolar inclusivo e equitativo em relagdo as questdes raciais. O
estudo, de abordagem qualitativa, teve como método principal a analise de percepgdes dos
alunos e o desenvolvimento de um protdtipo didatico, que inclui o uso de redes sociais e memes
para discussao e reflexao sobre o tema. Os resultados indicam que a mediagao estratégica, com
recursos multimodais, facilita a constru¢do de uma compreensdo critica sobre racismo,
promovendo praticas pedagogicas inclusivas e a desconstrug¢do de esteredtipos raciais entre os
estudantes. Conclui-se que a utilizagdo de estratégias pedagogicas multimodais ¢ eficaz para
sensibilizar alunos e educadores a respeito da importancia das relagdes étnico-raciais,

contribuindo para um ambiente escolar mais consciente e participativo.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais; Educacgao Fisica; Multiletramentos; Inclusdo escolar;

Mediagao pedagdgica.



RESUMEN

El trabajo investiga las relaciones étnico-raciales en el ambiente escolar, con un enfoque en las
clases de Educacion Fisica, utilizando textos multimodales (documental y memes) como
herramientas de mediacion pedagogica. El objetivo es comprender como estas practicas pueden
contribuir a la promociéon de un ambiente escolar inclusivo y equitativo en relacion con las
cuestiones raciales. El estudio, de enfoque cualitativo, tuvo como método principal el analisis
de las percepciones de los estudiantes y el desarrollo de un prototipo didéctico, que incluye el
uso de redes sociales y memes para la discusion y reflexion sobre el tema. Los resultados indican
que la mediacion estratégica, con recursos multimodales, facilita la construccion de una
comprension critica sobre el racismo, promoviendo practicas pedagdgicas inclusivas y la
deconstruccion de estereotipos raciales entre los estudiantes. Se concluye que la utilizacion de
estrategias pedagdgicas multimodales es eficaz para sensibilizar a estudiantes y educadores
respecto a la importancia de las relaciones étnico-raciales, contribuyendo a un ambiente escolar

mas consciente y participativo.

Palabras clave: Relaciones étnico-raciales; Educacion Fisica; Multiliteracidad; Inclusion

escolar; Mediacion pedagogica.



ABSTRACT

The work investigates ethnic-racial relations in the school environment, focusing on Physical
Education classes and using multimodal texts (documentary and memes) as pedagogical
mediation tools. The objective is to understand how these practices can contribute to the
promotion of an inclusive and equitable school environment regarding racial issues. The study,
with a qualitative approach, primarily used the analysis of student perceptions and the
development of a didactic prototype, which includes the use of social media and memes for
discussion and reflection on the topic. The results indicate that strategic mediation with
multimodal resources facilitates the construction of a critical understanding of racism,
promoting inclusive pedagogical practices and the deconstruction of racial stereotypes among
students. It is concluded that the use of multimodal pedagogical strategies is effective in raising
awareness among students and educators about the importance of ethnic-racial relations,

contributing to a more conscious and participative school environment.

Keywords: Ethnic-racial relations; Physical Education; Multiliteracies; School inclusion;

Pedagogical mediation.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Para iniciar esta dissertagdo, lango mao de um relato pessoal para, brevemente, deixar o
leitor a par da minha trajetoria até aqui: nasci em 1993, numa familia de agricultores com pouca
escolarizagdo. Fui criado na zona rural do cariri paraibano e fui o primeiro da familia a ingressar
no ensino superior: sou graduado em Educacdo Fisica (Licenciatura e Bacharelado) pela
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB (2015) e Licenciado em Artes pela FAVENI (2022).
Cursei as especializagdes em Educacao Fisica Escolar (UEPB — 2018), em Psicomotricidade
(ANEAS —2019), em Educagdo a Distancia (UNIP — 2020).

Atualmente, sou professor na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte (SEEC-
RN) e de Pernambuco (SEE-PE). Ao longo dos anos, meus temas de interesse tém sido Educagao
Fisica Escolar, Politicas Publicas de Educac¢ao e Lazer e Educacao Inclusiva. Desde o inicio de
2021, sou membro do Grupo de Pesquisa “O Circulo de Bakhtin em Didlogo” (cadastrado no
Diretoério do Grupo de Pesquisas do CNPq-UEPB e liderado pelos professores doutores Fabio
Marques de Souza e Ivo Di Camargo Jr.) e tenho pesquisado os sentidos construidos, na e pela
linguagem, a respeito da Educacao Fisica na Escola Publica de Ensino Fundamental.

Ao vivenciar o ambiente formal de educagdo, me coloco diariamente frente a diversos
questionamentos quanto aos sentidos das minhas praticas frente ao desenvolvimento integral
dos alunos; a relagdo entre escola e a realidade da formacao de docentes e quanto aos valores
socioculturais que permeiam o curriculo escolar. Essas inquietagdes me fazem buscar mais
conhecimentos, pois como bem apresenta o educador Paulo Freire, a melhor forma de
transformar a minha realidade, por meio do meu trabalho, passa — primeiro- pela compreensao
dela. Assim como apresento na epigrafe que abre este trabalho académico, “quando o homem
compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la com seu trabalho” (Freire, 1979, p. 30).

O professor pernambucano acrescenta que “nao ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me indago”
(Freire, 1996, p.29). Dessa forma, vislumbrei, nesse Programa de Pos-Graduagdo em
Formagao de Professores a oportunidade de, vinculado a linha “Linguagens, Culturas e
Formagao Docente”, pensar as praticas corporais na Educa¢do Fisica Escolar na/pela/e como
linguagem.

A jornada de uma pesquisa €, muitas vezes, marcada por reorientagdes que refletem ndo

apenas a busca pelo conhecimento, mas também a sensibilidade do pesquisador frente a
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realidade que se revela em campo. O tema inicial deste estudo! era voltado para a identificacio
e elaboragdo de estratégias que possibilitassem a (re)construcdo das crencas de pais, alunos,
gestores, professores e quadro de apoio, por intermédio da curadoria e produgdo de contetdo
para redes sociais, em relagdo ao ensino e a aprendizagem da Educac¢ao Fisica Escolar em uma
escola publica estadual do interior do Rio Grande do Norte, que oferece este componente
curricular nos anos finais da Educacdo Basica (Fundamental II - Anos Finais). Buscavamos
compreender como essas crengas influenciam a pratica pedagogica e o desenvolvimento dos
estudantes nesse contexto especifico.

Para isso, langamos mao do conceito de crencas advindo das investigacdes em
Linguistica Aplicada:

[As crengas sdo] uma forma de pensamento, como constru¢des da realidade, maneiras
de ver e perceber o mundo e seus fenomenos, coconstruidas em nossas experiéncias e
resultantes de um processo de interpretagdo e (re)significacdo. Como tal, crencas sdo
sociais (mas também individuais), dinAmicas, contextuais e paradoxais (Barcelos,
2006, p.18).

Nos apropriamos desse conceito por considerarmos, com Vigotski (2007, 2009) e
Bakhtin (2019), que a nossa relacdo com o mundo ndo ¢ direta, mas mediada: primeiro pela
linguagem, depois por artefatos semidticos (Souza, 2014). Dessa forma, analisar o discurso dos
nossos participantes via linguagem, pode trazer contribuicdes para a compreensdo e
potencializacdo do processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica Escolar: “a
importancia das crengas esta relacionada com sua influéncia na abordagem de ensinar do
professor e na abordagem de aprender do aluno além de estar relacionada também com fatores
como motivagdo emogdes e identidade”. (Barcelos, 2013, p. 11).

Barcelos (2013) apresenta que “as crengas sdo vistas como parte de um contexto
sociopolitico historico engendrado nas praticas sociais de acordo com as vertentes mais
contemporaneas de investigacdo de crencas” (p. 11). Neste ensejo, ¢ fundamental — via
abordagem contextual das crengas, via a pesquisa qualitativa, procurar compreender abre como
as pessoas percebem o mundo e significam sua vida a partir de suas crengas. (Barcelos, 2001).

Na abordagem contextual, “crencgas sdo vistas como parte da cultura de aprender e como
representacoes de aprendizagem em uma determinada sociedade” (Barcelos, 2001, p. 83) e o
pesquisador deve se empenhar em ‘“criar espagos para que crengas sejam questionadas na
tentativa de entendé-las e aprender-lhes as decorréncias” (Barcelos, 2013, p. 13).

Zolin-Vesz (2013) argumenta que a escola publica representa um lugar de sonhos, de

! O titulo inicial do projeto de pesquisa era: “Ensinar e aprender a Educagao Fisica Escolar: dos documentos oficiais
as crengas dos envolvidos”.
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desejos e anseios por uma vida melhor e uma sociedade menos estratificada. Dessa forma,
acreditamos — com o autor — “que a pesquisa de crengas pode contribuir significativamente para
repensarmos o papel que estamos atribuindo ao ensino e a aprendizagem” (p. 30) e pode
possibilitar a criacdo de “espagos para que crencgas sejam questionadas e desconstruidas,
contribuindo assim para que os outros relatos e/ou depoimentos sobre aprendizagem possam
ser desvendados (p. 31).

Entretanto, ao iniciarmos a gera¢ao dos dados, um relato em particular nos chamou a
atencao e nos fez repensar todo o curso de nossa investigacdo. Em uma das entrevistas, ao ser
questionado sobre suas vivéncias nas aulas de Educac¢do Fisica, um aluno negro nos
confidenciou: “Eu ja sofri muito preconceito por conta da minha cor nas aulas de Educagao
Fisica”. Essa afirmag¢do trouxe a tona uma questao de extrema relevancia, que nao poderia ser
ignorada: as experiéncias de preconceito racial vividas pelos alunos no ambiente escolar,
especificamente nas aulas de Educag¢ao Fisica.

Este depoimento ressoou profundamente em nosso intimo e, em dialogo com nosso
orientador, nos levou a reconsiderar o foco de nossa pesquisa. Como expressa o poeta espanhol
Antonio Machado, “Caminante, no hay camino, se hace camino al andar”> — ao caminhar,
fazemos o caminho, e esse caminho nos conduz a lugares inesperados, mas necessarios. A partir
desse ponto, entendemos que a investigacao deveria direcionar- se para uma problematica maior
e mais urgente: as relagdes €étnico-raciais na escola.

Assim, nosso estudo foi redirecionado para explorar e compreender as relagdes étnico-
raciais na escola, com um foco especial nas experiéncias de mediagdo com textos multimodais
nas aulas de Educagdo Fisica. Acreditamos que essa mudanga nao apenas reflete a
responsabilidade ética do pesquisador diante dos dados, mas também contribui para o debate
necessario sobre o combate ao racismo e a discriminagdo no contexto escolar, promovendo
praticas pedagdgicas mais inclusivas e conscientes.

E o relato dessa experiéncia de pesquisa que serd encontrado nas paginas a seguir. Como
pesquisadores do Circulo de Bakhtin, reconhecemos a importancia de situar nossa pesquisa
dentro de um contexto dialdgico, onde multiplas vozes se entrelagam e contribuem para a
constru¢do do conhecimento. Assim, ao invés de adotar uma perspectiva individualista,

optamos por utilizar a primeira pessoa do plural para refletir a diversidade de vozes e

2 Caminante, son tus huellas / el camino y nada mds, / Caminante, no hay camino, / se hace camino al andar. / Al
andar se hace el camino,/y al volver la vista atras / se ve la senda que nunca / se ha de volver a pisar. / Caminante
no hay camino / sino estelas en la mar. (Extracto de Proverbios y Cantares XXIX, de Antonio Machado).
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perspectivas que influenciaram nossa jornada de pesquisa até o momento presente. Neste
sentido, as paginas que se seguem ndo apenas narram nossa experiéncia de pesquisa, mas

também refletem as diversas contribuigdes que recebemos ao longo do caminho.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Como as relagdes étnico-raciais se manifestam nas aulas de Educacao Fisica em uma
escola publica estadual do interior do Rio Grande do Norte, e de que maneira a mediagdo com
textos multimodais pode contribuir para a promo¢do de um ambiente escolar mais inclusivo e

consciente em relacdo as questoes raciais?

1.2 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Investigar as relacdes étnico-raciais nas aulas de Educag¢do Fisica em uma escola publica
estadual do interior do Rio Grande do Norte, com énfase nas experiéncias de 1
textos multimodais, a fim de compreender como essas praticas podem con

promocao de um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

Objetivos Especificos

e Analisar as percepcdes dos participantes a respeito das relagdes €tnico-raciais nas aulas de
Educagao Fisica.

e Identificar as manifestacdes de preconceito racial vivenciadas pelos alunos nas aulas de
Educagao Fisica.

e Explorar o potencial dos textos multimodais como ferramentas pedagdgicas para abordar
questdes étnico-raciais nas aulas de Educagao Fisica.

e Propor estratégias pedagdgicas que promovam a inclusdo e o respeito as diferencas étnico-
raciais no ambiente escolar, utilizando a Educacdo Fisica como um espaco de didlogo e

reflexao critica.
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1.3 JUSTIFICATIVA

A mudanga de foco da pesquisa, inicialmente voltada para a (re)construgdo de crengas
sobre o ensino da Educagao Fisica Escolar, foi motivada por um depoimento de um aluno negro
que relatou experiéncias de preconceito racial nas aulas de Educagdo Fisica. Esse achado
evidenciou a necessidade de investigar mais profundamente as relagdes étnico-raciais no
ambiente escolar, um tema de extrema relevancia para a formagao de cidadaos conscientes e
para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A escolha por trabalhar com textos multimodais como mediadores pedagbgicos se
justifica pelo seu potencial de engajar os alunos em uma aprendizagem critica e reflexiva,
abordando questdes complexas de forma acessivel e significativa. Este estudo visa, portanto,
contribuir para o combate ao racismo na escola e para a formagdo de praticas pedagodgicas que

promovam o respeito e a valorizacao das diferencas étnico-raciais.

1.4 HIPOTESES

As aulas de Educagdo Fisica, quando mediadas por textos multimodais que abordam
questdes €tnico-raciais, tém o potencial de reduzir manifestagdes de preconceito racial entre os
alunos.

As experiéncias de preconceito racial relatadas nas aulas de Educacao Fisica refletem
uma falta de abordagens pedagdgicas eficazes que promovam a inclusdo e a equidade racial no
ambiente escolar.

A utilizagdo de estratégias pedagogicas que envolvem textos multimodais pode
sensibilizar e educar alunos e professores sobre a importancia das relagdes étnico-raciais,

contribuindo para um ambiente escolar mais inclusivo.

1.5 ORGANIZACAO DESTA DISSERTACAO

A organizagdo desta dissertagdo estrutura-se em cinco capitulos, acompanhados por
estas consideracdes iniciais, além das consideragdes finais, referéncias e apéndices. Os trés
primeiros capitulos sdo dedicados a construcdo da pesquisa; seu embasamento tedrico que
fundamenta as reflexdes ao longo da pesquisa. No Capitulo 2, sdo exploradas as relagdes étnico-
raciais na escola, com uma andlise critica que considera as contribui¢des de autores sobre o

impacto historico e atual das dindmicas raciais no ambiente educacional e sobre o papel
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essencial da escola na promocdo da equidade. O Capitulo 3 aborda o professor- pesquisador e
seus alunos como analistas de redes sociais, examinando a intera¢dao ¢ construcao de sentidos
no contexto das midias digitais e suas potencialidades pedagdgicas para uma educagao reflexiva
e critica.

No Capitulo 3, sdao detalhados os procedimentos metodoldgicos que orientaram a
pesquisa, explicitando as abordagens, etapas e instrumentos de coleta e andlise de dados. O
Capitulo 4 promove a articulagdo entre teoria e pratica, documentando o trabalho de campo e
discutindo as praticas educativas observadas a luz dos referenciais teéricos. Por fim, o Capitulo
5 apresenta o relato de experiéncia sobre a elaboracdo e a aplicagdo de um protétipo didatico,
visando discutir os processos de mediacao com textos multimodais nas aulas de educacao fisica

no contexto das relagdes étnico-raciais.
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2. AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

A educacdo como pratica de liberdade ¢ uma forma de educar que se engaja na critica
de qualquer sistema de dominagdo (Hooks, 2013, p. 47).

A epigrafe de Bell Hooks foi escolhida para abrir o capitulo 1 da presente dissertagdo
em razao de sua relevancia para a discussao a respeito da educagao como um meio de enfrentar
e transformar sistemas de opressao, incluindo o racismo estrutural. Hooks destaca a importancia
de uma pratica educacional critica que ndo apenas transmite conhecimento, mas também
questiona e desafia as estruturas de poder que perpetuam desigualdades.

A escolha desta citagdo reflete a proposta do capitulo em promover uma abordagem
educacional que visa a inclusdo e a justica social, explorando como praticas pedagogicas podem
contribuir para uma reflexao critica sobre as relagdes étnico-raciais e fomentar um ambiente
escolar mais equitativo e respeitoso. Assim, a epigrafe serve como um guia, enfatizando a
necessidade de um compromisso com a critica e a transformagdo social dentro do contexto
escolar.

A escola, enquanto espago privilegiado de socializagdo e formac¢do, desempenha um
papel fundamental na construcio das identidades e nas interagdes sociais. No Brasil, onde a
diversidade étnico-racial € uma caracteristica marcante, a escola torna-se um palco crucial para
a promog¢do de uma educagdo que valorize a pluralidade cultural e combata as desigualdades
raciais. Neste contexto, as relagdes étnico-raciais na escola ganham centralidade no debate
educacional, sendo imperativo que os educadores estejam preparados para lidar com as
complexidades desse tema.

A promulgacdo da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), que tornou obrigatorio o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, marcou um avango significativo na luta por uma
educagdo mais inclusiva e representativa. Contudo, a simples existéncia da lei ndo garante sua
plena implementagdo. O sucesso dessa legislacio depende de como ela ¢ incorporada no
cotidiano escolar, onde as praticas pedagdgicas e as relagdes sociais refletem, muitas vezes, a
mesma estrutura de desigualdade e dominagdo presentes na sociedade mais ampla.

Neste capitulo, exploraremos como a linguagem, como pratica social, desempenha um
papel central na construcdo e na perpetuagdo dessas relagdes étnico-raciais. A escola,
enquanto institui¢do, tende a adotar uma perspectiva eurocentrada, o que marginaliza a cultura
e a historia afro-brasileira, dificultando a promocao de um ambiente educacional que valorize a

diversidade étnico-racial. Essa marginalizagdo ¢ refor¢ada pela reprodugdao de hierarquias
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raciais no ambiente escolar, onde praticas pedagogicas colonializadas ainda predominam,
criando obstaculos para a implementacdo de um ensino verdadeiramente multiétnico e inclusivo.

Abordaremos também a importancia de promover uma discussao critica a respeito da
legislacao e suas implicagdes. A aceitacdo passiva do mito da democracia racial impede uma
analise mais rigorosa e fundamentada das relacdes étnico-raciais na escola. Para enfrentar esse
desafio, nossa proposta de um protétipo didatico, que utiliza textos multimodais nas aulas de
educagao fisica, juntamente com a criacdo de subprodutos como um perfil no Instagram e um
grupo no WhatsApp (Nobrega, Souza, 2022), visa fomentar uma discussao critica e engajada.
Essas ferramentas atuam como mediadores estratégicos, capazes de promover uma reflexao mais
profunda e colaborativa sobre as questdes raciais, permitindo que alunos e educadores

construam, juntos, um espago de aprendizagem mais inclusivo e equitativo.

2.1 O RACISMO COMO ESTRUTURA SOCIAL

O racismo, em sua esséncia, nao se limita a atos isolados ou a preconceitos individuais;
ao contrario, ele ¢ uma estratégia social profundamente enraizada que molda e organiza as
relagdes sociais, politicas e econdmicas em uma sociedade. Fanon (2008) argumenta que o
racismo serve como um mecanismo de compreensao e inser¢do no mundo, influenciando a
forma como os individuos interagem e se posicionam dentro da estrutura social. Esse
entendimento ¢ ampliado por Almeida (2019), que define o racismo como estrutural, uma vez
que ele permeia todas as esferas da vida social, integrando-se a organizagdo sistémica de um
pais. Ribeiro (2019) complementa essa perspectiva, ao enfatizar que o racismo nao € apenas
uma manifestacdo de preconceito individual, mas um sistema de opressao que nega direitos e
perpetua desigualdades.

Nesse contexto, o racismo na contemporaneidade continua a ser um elemento central
que sustenta e propaga as desigualdades sociais. A ideia de que o racismo ¢ estrutural implica
que ele ndo ¢ uma anomalia ou desvio, mas sim uma parte integrante do tecido social que regula
as oportunidades, os recursos e as identidades em uma sociedade. Esta realidade exige um
engajamento ativo e consciente de todos, negros e brancos, na luta antirracista, pois o combate
ao racismo ndo pode ser uma responsabilidade exclusiva daqueles que sofrem com suas
consequéncias diretas (Ferreira, 2024).

O preconceito e a discriminagao racial, que ainda hoje permeiam as relagdes sociais, t€ém
suas raizes nos interesses politicos e econdmicos das poténcias europeias durante o periodo

colonial. A constru¢do do sujeito branco como padrao €tico e estético foi, e ainda ¢, uma
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ferramenta de dominacdo que serviu para justificar a explora¢ao e subjugacdo de povos nao-
brancos. Esse processo histdrico consolidou um sistema social que privilegia as caracteristicas
e valores associados ao branco, marginalizando e oprimindo os corpos e culturas negras.

A heranga desse sistema colonial ainda ¢ visivel nos dias de hoje, manifestando- se nas
desigualdades econOmicas, nas barreiras educacionais, nas praticas institucionais e nas
microagressoes cotidianas. Nesse sentido, o combate ao racismo requer uma abordagem critica
e reflexiva sobre como essas estruturas foram construidas e sdo mantidas, bem como uma acao
coletiva para desconstrui-las. E inadiavel que tanto negros quanto brancos se engajem nessa luta,
reconhecendo que o racismo ¢ uma questdo de justica social que afeta a todos, direta ou
indiretamente.

A linguagem desempenha um papel fundamental na configuracdo das relacdes étnico-
raciais, funcionando tanto como um veiculo de opressao quanto de resisténcia. Fanon (2008)
enfatiza a importancia da linguagem na experiéncia humana, sugerindo que a capacidade de falar
¢ uma forma essencial de existéncia para o outro. Essa perspectiva sublinha o poder da
linguagem ndo apenas em moldar identidades individuais, mas também em influenciar e
estruturar as relagdes sociais, especialmente dentro das dindmicas raciais. Ao se expressar, o
individuo ndo apenas transmite suas ideias, mas também se posiciona dentro de um complexo
sistema de significados que pode refor¢ar ou desafiar as normas e estruturas sociais
estabelecidas.

Esse entendimento ¢ refor¢ado por outros tedricos, como Hall (1997), por exemplo. O
teorico argumenta que "a linguagem ¢ o meio privilegiado no qual os significados sdo
'negociados' e as relagdes sociais construidas" (p. 44). Ele ressalta que a linguagem nao ¢ apenas
um meio de comunicagdo, mas um campo de disputa e negociagdo continua de significados e
identidades. No contexto da nossa pesquisa, essas ideias podem ser aplicadas para examinar
como a linguagem molda e transforma as relagdes étnico-raciais, revelando tanto os
mecanismos de opressdo quanto as potencialidades para resisténcia e mudanca.

A abordagem da linguagem como uma ferramenta essencial na interacdo social €
também evidenciada pelas contribui¢des do Circulo de Bakhtin, que vé a interacdo discursiva
como a esséncia da pratica linguistica. Segundo Volochinov (2021), o "eu" se constitui como
sujeito em relacdo ao "outro", o que significa que nossa identidade e posicdo no mundo sao
constantemente negociadas e redefinidas por meio do didlogo e da interagdo com os outros.
Dentro do contexto das relagdes étnico-raciais, essa intera¢do discursiva pode tanto perpetuar
estereotipos e preconceitos, reforcando hierarquias e desigualdades, quanto fomentar a

compreensdo mutua e o respeito a diversidade, promovendo um ambiente mais inclusivo e
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igualitario.

Portanto, ao analisar a linguagem, ¢ essencial reconhecer seu papel ambiguo e
multifacetado, que pode ser utilizado tanto para sustentar estruturas de poder existentes quanto
para desafiar e transformar essas estruturas, contribuindo para a construcao de uma sociedade
mais justa e equitativa. Em outras palavras, ao analisar a linguagem como um espago de disputa
e construcdo de sentidos, ¢ possivel entender melhor como o racismo se manifesta e ¢é
reproduzido nas interagdes cotidianas.

Além disso, essa perspectiva abre caminho para intervencgdes pedagogicas que utilizam
a linguagem como meio de desconstruir narrativas racistas e promover uma educa¢do mais
inclusiva e equitativa. No ambiente escolar, essa abordagem ¢ especialmente relevante, pois
permite que educadores e alunos se envolvam ativamente na criagdo de um espago de
aprendizagem onde todas as vozes sdo ouvidas e valorizadas.

Para aprofundar a discussao sobre as questdes étnico-raciais, € essencial definir o que se
entende por racismo. Almeida (2019) apresenta uma defini¢do abrangente, descrevendo o
racismo como uma forma sistematica de discriminagdo baseada na raga, que se manifesta tanto
por praticas conscientes quanto inconscientes, resultando em desvantagens ou privilégios para
os individuos, dependendo do grupo racial ao qual pertencem. Essa defini¢do ¢ fundamental
para compreender como o racismo opera em diferentes niveis da sociedade, ndo apenas como
preconceito individual, mas como um sistema que estrutura desigualdades em diversas esferas,
como a educagdo, o mercado de trabalho, e 0 acesso a justica.

O preconceito racial, de acordo com Almeida (2019), emergiu juntamente com o sistema
capitalista, especialmente quando os europeus comecaram a explorar as rotas comerciais
escravistas, transportando africanos para o continente americano. Esse sistema de exploragdo nao
apenas sustentou a economia capitalista nascente, mas também institucionalizou o racismo
como uma ferramenta de controle e subjugacdo. Assim, a luta antirracista no Brasil pode ser
rastreada até a chegada dos primeiros africanos escravizados ao pais, onde a cor da pele foi
utilizada como critério principal para definir status e valor social, como aponta Bento (2022).

Durante a expansdo colonial, o discurso europeu destacava a cor da pele como base
principal para distingdo de status, e argumentos pseudocientificos e religiosos (Munanga, 2003)
foram utilizados para justificar essa hierarquizacdo racial. Esses discursos ndo apenas
legitimaram a exploracao e subjugacdo de povos nao-brancos, mas também formaram a base
para a estruturacao das nagdes capitalistas, conforme aponta Brito (2022). A perpetuacdo dessas
ideias, que associavam a brancura a superioridade moral, intelectual e estética, resultou na

marginalizacdo continua dos sujeitos negros e na manutencdo dos privilégios dos sujeitos
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brancos.

A obra de Gilberto Freyre, Casa-Grande & Senzala (1933), (Freyre, 2019) popularizou
aideia de que a sociedade brasileira era marcada por uma convivéncia harmoniosa entre brancos
e negros, o que sustentou o mito da democracia racial. Segundo Freyre, a miscigenagdo ¢ a
mestigagem resultaram em uma nacdo que integrava de forma igualitaria diferentes grupos
étnicos (Ferreira, 2024). No entanto, essa visdo romantizada do passado brasileiro foi
amplamente criticada por estudiosos como Almeida (2019), que desmistificam essa ideia ao
demonstrar que a igualdade racial no Brasil ¢ mais ilusoria do que real.

Silvio Almeida, em sua obra Racismo Estrutural (Almeida, 2019), desafia o mito da
democracia racial ao evidenciar que o racismo permeia as estruturas da sociedade brasileira. Ele
argumenta que o racismo esta inserido nas institui¢cdes e praticas cotidianas, que reproduzem e
perpetuam a desigualdade racial, seja através de violéncia explicita, como agressdes fisicas e
verbais, ou de formas mais sutis, como piadas e silenciamento. A hegemonia branca no controle
das esferas politica, econdmica e juridica contribui para a manutencao dessas desigualdades,
resultando em privilégios para os brancos e exclusdo para os negros.

Pesquisas realizadas por Schucman (2020) corroboram essa visdo, afirmando que o
racismo e a discriminacao racial sdo, de fato, as principais causas das desigualdades raciais no
Brasil. A pesquisadora destaca que o privilégio branco ndo ¢ apenas um beneficio passivo, mas
¢ ativamente produzido e mantido por praticas sociais e politicas que favorecem os brancos em
detrimento dos negros. Essa realidade refor¢a a necessidade de uma luta antirracista que envolva
ndo apenas os negros, mas também os brancos, especialmente aqueles que usufruem dos
beneficios desse sistema.

No inicio dos anos 1990, os estudos sobre raca nos Estados Unidos comecaram a focar
também no sujeito branco, trazendo a tona a importancia de examinar como a branquitude
contribui para a manutengdo do racismo. Pesquisadores como Melissa Steyn e Richard Dyer,
juntamente com pensadores negros como Frantz Fanon, ajudaram a fundamentar essa
abordagem que enfatiza a necessidade de investigar as questdes raciais sob a perspectiva dos
brancos (Ferreira, 2024).

Schucman (2020) reforca a importancia de ampliar o olhar investigativo para incluir os
individuos brancos, argumentando que ao focar apenas nos sujeitos negros, corre-se o risco de
naturalizar a hegemonia branca. Ele explica que essa naturalizagdo ocorre porque a identidade
racial branca ¢ frequentemente vista como a norma, invisibilizando o fato de que os brancos
também possuem uma identidade racial que ¢ mantida e refor¢cada por meio de praticas culturais

silenciadas.
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Bento (2022) explora esse fendmeno ao introduzir o conceito de "pacto da branquitude",
que descreve a cumplicidade silenciosa entre os sujeitos brancos para preservar os privilégios
adquiridos a custa da exploracao dos negros. Essa cumplicidade envolve a ocultagdo e o siléncio
em torno das praticas culturais que sustentam a supremacia branca, o que Bento chama de
"branquitude acritica". Nesse contexto, Cardoso (2010) diferencia entre aqueles que, embora
brancos, ndo compactuam com a ideologia racista (a branquitude critica) e aqueles que

ativamente defendem a supremacia branca.

2.2 POLITICAS PUBLICAS E O DESAFIO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
ESCOLA

Oliveira (2023) destaca a importancia de promover didlogos entre a escola e a sociedade,
enfatizando a ressignifica¢do da cultura afro-brasileira e africana. O autor discute os desafios e
as oportunidades que surgem ao abordar a diversidade étnico-racial, propondo que a educagio
deve incorporar saberes afrocentrados, conforme as diretrizes das politicas publicas.

No que concerne as politicas publicas, a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), que alterou os
artigos 26-A ¢ 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), juntamente com
a Resolucao CNE/CP 1/2004, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004), compdem um conjunto de dispositivos legais que impulsionam uma politica
educacional voltada para a afirma¢do da diversidade cultural e a implementacdo de uma
educacdo que promova as relagdes €tnico-raciais nas escolas. Estes marcos legais podem ser
considerados centrais na implementacdo das politicas de agdes afirmativas na educacao
brasileira em seus diversos niveis, etapas e modalidades.

A aprovagdo e a progressiva implementagao dessa legislagdo, resultado das pressoes
sociais e das proposi¢des do movimento negro brasileiro, juntamente com outros aliados da luta
antirracista, representam avangos na efetivagdo dos direitos sociais educacionais € no
reconhecimento da necessidade de superar imaginarios, representagdes sociais, discursos e
praticas racistas na educacdo escolar. Isso também implica um compromisso estatal com a
constru¢do de uma politica educacional que considere a diversidade e se oponha ao racismo e
seus efeitos, seja na politica educacional mais ampla, na organizacdo e funcionamento da
educacdo escolar, nos curriculos de formacao inicial e continuada de professores, nas praticas
pedagdgicas e nas relagdes sociais na escola.

Entretanto, ainda se sabe pouco sobre o contexto nacional de implementagdo dessa
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alteracdo na LDB e das demais orientagdes legais que a regulamentam na gestao do sistema de
ensino e no cotidiano das escolas. Pesquisadores da area de relagdes étnico-raciais e educagao
concordam que, apesar de quase duas décadas desde a promulgacdo da lei, ha poucas
informacgdes precisas sobre o nivel de sua implementacdo e o grau de enraizamento dessas
mudangas.

Oliveira (2023) cita que os principais desafios em relagdo a implementagdo da Lei N.°
10.639/03 (Brasil, 2003) nas escolas incluem: i) Resisténcia do Corpo Docente; ii) Visao de
Mundo Eurocéntrica; iii) Reproducao de Hierarquias Raciais; iv) Falta de Discussdo Critica; v)
Desconexdo com a Realidade Social.

No que diz respeito a resisténcia do corpo docente, hd um reduzido interesse e
engajamento dos professores em relacdo a temética da lei, o que se reflete em uma aplicacao

superficial das diretrizes que promovem a inclusdo da historia e cultura afro- brasileira no

curriculo escolar:

Outra experiéncia que vale apenas frisarmos aqui deu-se quando da realizagdo das
atividades do projeto Afro cientista 2022, em parceria com o Nucleo de Estudos Afro-
brasileiro e Indigena do Instituto Federal do Tocantins, campus Araguaina. Na
ocasido, percebeu-se pouca participacio de professores/as devido pouca
relevancia do tema e o reduzido interesse do corpo docente pela tematica
ressaltada na Lei. A experiéncia mostrou que s6 a aplicagdo de acdes e eventos que
fazem parte do calendério institucional, nio foram capazes de gerar engajamento
e participacio da comunidade (docentes e discentes). Isso se deve,
primordialmente, ao incomodo que o tema suscita, uma discussao ideoldgica — que de
modo raso pauta o debate —face a realidade politica em que estamos vivendo. Nesse
caso, predomina a aceitagdo do mito da democracia racial no processo de ensino
aprendizagem, ponto de vista mais passivo, quando se vé a necessidade de uma critica
mais contundente e rigorosa cientificamente. Esse dado, podemos afirmar, é uma
realidade quando se trata do ambiente escolar de um modo em geral (Oliveira, 2023,
p. 181-182 — destaques nossos).

O desafio que se apresenta ao abordar a Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) estd em enfatizar
seu carater critico, conforme delineado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana
(Brasil, 2004). Essas diretrizes ndo apenas sublinham a necessidade de incluir e valorizar a
historia e cultura da populagdo negra, mas também ressaltam a importancia de toda a
comunidade escolar, bem como a sociedade em geral, se engajar ativamente no combate ao
racismo. Esse engajamento deve ser feito de maneira incisiva e critica, reconhecendo a
necessidade de uma postura firme na promocgao da igualdade racial.

O texto das Diretrizes se dirige a um amplo publico, incluindo administradores dos
sistemas de ensino, mantenedores de estabelecimentos de ensino, educadores, estudantes e suas
familias, além de todos os cidaddos interessados na educagdo dos brasileiros. O objetivo €

oferecer orientagdes para que todos esses atores possam dialogar com os sistemas de ensino,
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escolas e educadores, promovendo as relagdes étnico-raciais, reconhecendo e valorizando a
historia e cultura afro-brasileira, e garantindo o direito a uma educagdo de qualidade. Isso
significa ndo apenas garantir o acesso ao estudo, mas também assegurar uma formagdo que
prepare para a cidadania responsavel e para a constru¢do de uma sociedade justa e democratica
(Brasil, 2004).

Esse documento ¢ um convite a sociedade para um envolvimento ativo na luta contra o
racismo estrutural, destacando o papel crucial do Estado na promocgao de acdes concretas que
provoquem a discussao e compreensao desse problema. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, portanto, representam uma postura politica que busca incorporar a histéria
e cultura afro-brasileira e africana como uma epistemologia propria. Este saber ¢ fundamental
para que cada cidadao compreenda a interrelacdo entre educacao, cultura, historia e politica,
especialmente ao considerar a realidade dos diferentes grupos étnicos que compdem a sociedade
brasileira.

Assim, as Diretrizes ndo apenas fornecem um conjunto de orienta¢des praticas para a
implementagao da Lei 10.639/03, mas também promovem uma reflexao critica sobre o papel da
educacdo na transformagao das relagdes sociais e no combate ao racismo. A proposta ¢ que essa
reflexdo critica seja incorporada na pratica pedagogica, levando a constru¢do de uma
consciéncia coletiva que valorize a diversidade e contribua para a formacao de uma sociedade
mais equitativa e inclusiva. Nesse sentido, a implementagao dessas diretrizes se apresenta como
um passo fundamental para o fortalecimento da cidadania e para a constru¢do de uma educacao
comprometida com a justica social.

Em relagdo a visao de mundo eurocéntrica, Oliveira (2023) argumenta que A escola
ainda tende a adotar uma perspectiva eurocentrada, que marginaliza a cultura e a historia afro-
brasileira, dificultando a constru¢do de um ambiente educacional que valorize a diversidade
étnico-racial:

No tocante a escola, o que fica como dilema é o questionamento com relacdo aos
referenciais usados para definir e valorizar a identidade negra, uma vez que mesmo
com a introducdo de um conjunto de medidas e a¢des governamentais, a escola ainda
tem uma tendéncia epistemologica de adesdo ao discurso eurocentrado, em que o
racismo se constitui como elemento de racionalidade e classificagdo do “Outro”
(Oliveira, 2023, p. 187).

Oliveira (2023) argumenta que a escola ainda tende a adotar uma epistemologia que
privilegia o discurso eurocentrado. Nesse contexto, o racismo € utilizado como uma ferramenta
de racionalidade e classificacdao do "Outro," dificultando a valoriza¢ao da diversidade étnico-

racial e o reconhecimento da identidade negra. Essa visdo eurocéntrica presente na educacdo
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desafia a constru¢do de um ambiente escolar que promova a cidadania e a justi¢a social, ao
mesmo tempo em que limita o potencial transformador das politicas educacionais voltadas para
a equidade racial.

Neste sentido, Fanon (2008) apresenta a ideia de que "o colonizado ¢ elevado acima de
seu estado selvagem na proporcao exata em que ele adota os valores culturais do colonizador"
(p. 18). Essa observagao sublinha a dindmica de dominagdo cultural em contextos coloniais,
onde o valor ¢ a aceitagdo do colonizado estao intimamente ligados a sua conformidade com os
padrdes culturais e sociais impostos pelo colonizador. O autor argumenta que a assimilagdo dos
valores culturais do colonizador ndo sé legitima a superioridade do colonizador, mas também
perpetua a inferiorizagdo do colonizado, que ¢ forcado a abandonar suas proprias praticas
culturais em favor da cultura dominante.

A escola, ao adotar uma perspectiva eurocentrada, reproduz e reforca essas dinamicas
coloniais ao marginalizar culturas ndo europeias e priorizar os valores e conhecimentos
oriundos da tradicdo europeia. Esse viés eurocéntrico contribui para a perpetuacdo de
hierarquias raciais ao situar as culturas ndo europeias como inferiores ou secundarias em relagao
aos padrdes europeus. Como resultado, os estudantes que pertencem a grupos étnico-raciais
diversos sdo frequentemente expostos a curriculos que desconsideram ou desvalorizam suas
proprias historias e culturas, o que pode levar a um sentido de inadequacao e desvalorizagao
pessoal.

Além disso, essa abordagem pedagdgica ndo apenas perpetua a desigualdade racial, mas
também limita a compreensao critica dos alunos sobre a diversidade cultural global. Por meio
de uma lente eurocéntrica, a escola reforca a ideia de que a cultura e o conhecimento europeus
sd0 universais € superiores, enquanto as contribuigdes culturais de outras regides sao
marginalizadas ou ignoradas. Para desafiar essas estruturas opressivas, ¢ fundamental que o
sistema educacional adote uma abordagem mais inclusiva e multicultural, que reconhecga e
valorize a diversidade cultural e promova uma perspectiva critica sobre as relacdes de poder e
dominagao historica.

Outro ponto ¢ a reproducio de hierarquias raciais: o ambiente escolar muitas vezes
reproduz praticas pedagogicas que refor¢am hierarquias raciais e estruturas de dominagao, o
que impede a efetiva aplicagdo da lei e a promog¢ao de uma educacao inclusiva e multiétnica.
Para enfrentar as atitudes no espago escolar que reforgam hierarquias raciais e perpetuam
praticas pedagogicas colonializadas, ¢ necessario um esfor¢o consciente e continuo de
desconstrugdo dessas estruturas. Isso envolve questionar e revisar os curriculos, metodologias

de ensino e materiais didaticos que promovem uma visdo eurocéntrica, marginalizando as
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contribui¢des e historias de grupos étnico-raciais diversos, especialmente os afro-brasileiros.

Uma das estratégias ¢ fomentar uma educagdo que valorize as epistemologias e culturas
que historicamente foram subjugadas pelo pensamento colonial. Esse processo demanda a
inclusdo de perspectivas afrocentradas e indigenas nos curriculos, possibilitando que os
estudantes tenham acesso a narrativas e conhecimentos que refletem a pluralidade cultural do
Brasil. Além disso, € crucial promover a formagao continuada de educadores, capacitando-os a
reconhecer e combater praticas racistas e a implementar abordagens pedagogicas que sejam
realmente inclusivas e sensiveis a diversidade étnico- racial.

Outro aspecto fundamental ¢ a criagdo de espacos de didlogo e reflexdo critica dentro da
escola, onde alunos, professores ¢ a comunidade possam discutir abertamente questdes raciais,
desconstruir preconceitos e colaborar na constru¢do de um ambiente escolar mais justo e
igualitario. Esse didlogo deve ser continuo e integrador, envolvendo toda a comunidade escolar,
para que a mudanga cultural necessaria para uma educagdo multiétnica e inclusiva seja
efetivamente alcangada.

Portanto, a superacdo das praticas pedagogicas colonializadas e a promog¢do de um
ensino inclusivo exigem uma articulacdo eficaz entre a escola e a sociedade, com o
compromisso de todos em construir um sistema educacional que ndo apenas reconhecga, mas
celebre a diversidade étnico-racial. Essa transformacao ¢ fundamental para a efetiva aplicagao

da Lei 10.639/03 e para o avanco da educagdo brasileira rumo a equidade e a justi¢a social.
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Em relagdo a falta de discussfo critica, Oliveira (2023) apresenta existir uma falta de
debate e reflexdo critica sobre a legislacdo e suas implicagdes, o que resulta em uma aceitagdo
passiva do mito da democracia racial, em vez de uma analise mais rigorosa e fundamentada. A
auséncia de discussdo critica em torno da Lei 10.639/03 e suas implicagdes contribui para a
perpetuagdo do mito da democracia racial no Brasil. Esse mito, que sugere uma convivéncia
harmoniosa entre diferentes ragas, mascara as desigualdades raciais profundas e as praticas
racistas que ainda permeiam a sociedade e o ambiente escolar. A falta de um debate rigoroso e
fundamentado sobre a legislagdo resulta em uma aceitagdo passiva desse mito, impedindo que
as escolas avancem na implementagao efetiva de politicas que promovam a igualdade racial e a
valorizacao da cultura afro-brasileira.

Diante desse cenario, a proposta desenvolvida nesta dissertacdo — uma sequéncia
didatica voltada para a abordagem do tema a partir das aulas de educagdo fisica — surge como
uma resposta estratégica para estimular a discussdo critica e reflexiva entre os alunos. Essa
sequéncia didatica ndo apenas introduz o tema das relagdes étnico-raciais de forma pratica e
contextualizada, mas também desafia os estudantes a questionarem as narrativas tradicionais e
a explorarem as complexidades das dinamicas raciais no Brasil.

Além disso, os subprodutos propostos, como a criacao de um perfil no Instagram para a
curadoria e compartilhamento de memes, e a formacdo de um grupo no WhatsApp enquanto
ecossistema comunicativo (Xavier, Serafim, 2020), sdo ferramentas poderosas para ampliar o
alcance dessa discussao critica. O uso de redes sociais como o Instagram, com seu forte apelo
visual e a capacidade de engajamento rapido e amplo, permite que os alunos e a comunidade
escolar reflitam sobre questdes raciais de maneira acessivel e envolvente. Os memes, como
formas contemporaneas de linguagem, oferecem um meio dindmico e criativo para desconstruir
esteredtipos e promover a conscientizacdo sobre temas complexos relacionados a raga e a
identidade.

O grupo no WhatsApp, por sua vez, funciona como um espago de didlogo continuo,
onde professor, alunos e a comunidade podem compartilhar ideias, recursos e experiéncias,
criando uma rede de apoio que reforca o aprendizado e a reflexdo critica (Nobrega, Souza,
2022). Esse ecossistema comunicativo promove uma interagdo mais proxima e imediata,
facilitando o engajamento dos participantes em debates significativos e na construc¢ao coletiva
de uma compreensao mais aprofundada das relacdes €étnico- raciais.

Assim, ao integrar essas ferramentas no processo educacional, nossa proposta visa nao
apenas cumprir as exigéncias legais da Lei 10.639/03, mas também ir além, promovendo uma

educagdo que verdadeiramente capacite os alunos a questionar e transformar a realidade social.
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Ao utilizar a educagao fisica como ponto de partida e as midias sociais como extensao do debate,
contribuimos para uma escola mais inclusiva, critica € comprometida com a justica racial.
Nossa proposta corrobora com a desconstrugdo de outro desafio elencado por Oliveira
(2023), que ¢ a desconexao com a realidade social: A aplicacdo da lei ¢ frequentemente
balizada por uma realidade escolar que ndo reflete as relagdes sociais mais amplas, limitando a

efetividade das ag¢des propostas:

Entende-se que essa relag@o entre sociabilidade e curriculo se materializa na sala de
aula a medida que o processo de ensino se tornar um mero reflexo de uma visdo de
mundo especifica caracterizada pelo paradigma da branquitude enquanto modelo de
insercdo e construcdo da realidade daqueles que atuam na educacdo. Esse
entendimento, leva a compreensdo da dificuldade na aplicacdo da Lei 10.639/03, que
em 2023 faz aniversario de 20 anos de sua promulgacado (Oliveira, 2023, p. 179).

Esses desafios indicam a necessidade de um engajamento mais profundo e critico por
parte de toda a comunidade escolar para que a Lei N° 10.639/03 possa ser efetivamente
implementada e contribuir para a valoriza¢do da cultura afro-brasileira. A implementacdo da
Lei 10.639/03, que visa garantir a inclusdo da historia e da cultura afro- brasileira nos curriculos
escolares, enfrenta desafios que vao além da simples existéncia da legislacdo. A eficicia da lei
depende das condigdes sociais e culturais que permeiam o ambiente escolar, o que significa que
as relagdes sociais vigentes na sociedade mais ampla influenciam diretamente como essa
inclusdo ¢ realizada.

Muitas vezes, a atuacdo dos docentes ¢ moldada por uma sociabilidade comum que
reflete uma visdo de mundo racializada, onde valores e experiéncias predominantes mantém
relagdes de dominagdo. Esse modo de operar, profundamente enraizado em praticas e
perspectivas sociais, tende a orientar as agdes pedagdgicas e, por consequéncia, o processo de
ensino-aprendizagem dentro das escolas. Dessa forma, mesmo com a presenca da lei, a
aplicacdo efetiva dos seus principios pode ser limitada, reproduzindo estruturas de poder e
hierarquias que a legislacao busca justamente combater.

Para transformar essa realidade, ¢ necessario questionar e desafiar essas praticas
pedagogicas enraizadas em valores coloniais, promovendo uma educagdo que verdadeiramente
valorize e inclua a diversidade étnico-racial. Isso implica em uma reavaliagdo constante das
abordagens educacionais € um compromisso ativo com a desconstru¢ao de discursos e praticas

que perpetuam a exclusdo e a marginalizagao.
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2.3 A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS, LETRAMENTO RACIAL E A
TEORIA RACIAL CRITICA

Conforme discutido por Rojo (2009), os letramentos abrangem uma gama de praticas
sociais da linguagem que englobam uma variedade de contextos sociais, como familia, igreja,
midia e escola, numa abordagem que considera aspectos socioldgicos, antropoldgicos e
socioculturais.

E crucial reconhecer que os letramentos nio se limitam ao ambiente escolar; ao
contrario, a escola deve adaptar-se as transformacdes tecnologicas do mundo contemporaneo
para despertar o interesse ¢ a participacdo ativa dos estudantes. Nesse sentido, o papel do
professor ¢ fundamental como mediador, orientador, provocador e facilitador durante o
processo de construgdo do conhecimento por meio do didlogo, promovendo assim uma
aprendizagem colaborativa que seja relevante e significativa para os alunos.

Ao propor a pedagogia dos multiletramentos, Rojo (2012) questiona: “Por que abordar
a diversidade cultural e a diversidade de linguagens na escola? Ha lugar na escola para o
plurilinguismo, para a multissemiose e para uma abordagem pluralista das culturas? Por que
propor uma pedagogia dos multiletramentos? (p. 11)”. Ao pensar o que caracterizaria 0s

multiletramentos, a pesquisadora argumenta:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para
a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades
em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semiotica de constituigdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13).

Conforme destacado por Rojo (2012), a sociedade contemporanea ¢ caracterizada por
sua natureza hibrida e multifacetada, o que implica que a produgdo cultural atual ¢ fluida e
desvinculada de fronteiras territoriais definidas. Nesse contexto, ¢ crucial que a sala de aula
reflita essa realidade e inclua uma variedade de expressdes culturais.

Seguindo essa perspectiva, € necessario repensar a abordagem tradicional que valoriza
apenas os "monumentos" patrimoniais escolares e abrir espago para a introducao de novos
géneros discursivos, conforme mencionados por Canclini como "impuros". Isso implica
incorporar outras midias, tecnologias, linguas, variedades linguisticas e formas de expressao
cultural na préatica educativa.

Dessa forma, a escola deve ser um espago dinamico e inclusivo, que reconhece e valoriza

a diversidade cultural e linguistica dos alunos, proporcionando oportunidades para explorar e
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dialogar com diferentes formas de conhecimento e expressdo. Essa abordagem ampliada
contribui para uma educag@o mais relevante e significativa, preparando os estudantes para uma
participacao ativa e critica na sociedade contemporanea.

Diante dos multiletramentos, que englobam a diversidade cultural de producao e
circulagdo de textos em nossa contemporaneidade, bem como a diversidade de linguagens que
constituem estes textos que nos apresentam como interativos, colaborativos e transgressores (de
recursos e linguagens), hibridos, fronteiricos € mesticos, a escola precisa rever o seu papel no
trabalho com a leitura e a escrita, de forma que a leitura do mundo preceda a leitura da palavra
mundo, como nos apresenta Paulo Freire, e que esta leitura dote o aprendiz para ir além,
transgredindo, questionando e produzindo conteudo multimodal na e para a sociedade
contemporanea em rede.

Neste ensejo, a dialogia bakhtiniana exerce um papel fundamental, “seria uma dialética
que explica o homem pela produgao do didlogo, pela atividade humana da linguagem. As ideias
de Bakhtin sobre o homem e a vida sdo caracterizadas pelo principio dialoégico” (GEGe, 2009, p.

29). Nesta linha, a pratica da alteridade exerce um papel fundamental:

A alteridade marca o ser humano, pois o outro ¢ imprescindivel para sua constituigao.
A dialogia é o confronto das entoacdes e dos sistemas de valores que posicionam as
mais variadas visoes de mundo dentro de um campo de visdo: ‘na vida agimos assim,
julgando-nos do ponto de vista dos outros, tentando compreender, levar em conta o
que transcendente a nossa propria consciéncia: assim levamos em conta o valor
conferido ao nosso aspecto em fun¢io da impressdo que ele pode causar em outrem’
(GEGe, 2009, p. 29 — destaques dos autores).

Um campo dos estudos da linguagem que pode aportar contribui¢des para a Educacao
Fisica Escolar ¢ a Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo 2009, 2012) que, por ser uma
abordagem pedagogica que busca compreender e valorizar a diversidade cultural presente na
sociedade contemporanea, reconhecendo que as diferentes formas de comunicacdo e expressao
sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos individuos. Essa
abordagem considera que os estudantes sdo sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento e que
a aprendizagem deve estar conectada as suas vivéncias e interesses.

Na Educacdo Fisica Escolar, a Pedagogia dos Multiletramentos pode contribuir de
diversas formas. Em primeiro lugar, essa abordagem reconhece a importancia do corpo como
uma forma de comunicagao e expressao, o que pode ser especialmente relevante na Educagao
Fisica, onde o movimento ¢ central. A partir desse reconhecimento, ¢ possivel explorar
diferentes formas de expressdo corporal, como a danga, a gindstica artistica e a capoeira, por

exemplo, valorizando a diversidade cultural presente na sociedade brasileira.

E desejado que a aprendizagem esteja conectada as vivéncias e interesses dos estudantes,
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o que pode ser especialmente relevante na Educagdo Fisica Escolar, onde o movimento ¢ uma
forma de expressao e de constru¢do de identidade. Nesse sentido, ¢ importante que as atividades
propostas sejam significativas para os alunos, considerando as suas experiéncias de vida e os
seus interesses, a fim de tornar a aprendizagem mais motivadora e significativa.

A Pedagogia dos Multiletramentos também propde que a aprendizagem deve estar
conectada as diferentes formas de linguagem presentes na sociedade contemporanea, incluindo
as linguagens digitais e audiovisuais. Isso significa que € possivel utilizar recursos tecnologicos,
como aplicativos, videos e jogos, por exemplo, para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem na Educagdo Fisica Escolar. Esses recursos podem ser utilizados de forma a
explorar diferentes conteudos, como a anatomia humana, a histéria dos esportes e das atividades
fisicas, e a promocgao da saude e do bem-estar.

Propde que a aprendizagem deve estar centrada no estudante, considerando as suas
necessidades e interesses. Isso significa que é importante que as atividades propostas na
Educacao Fisica Escolar sejam adaptadas as diferentes habilidades e necessidades dos alunos,
valorizando as suas individualidades e promovendo a inclusdo. Além disso, € importante que
as atividades sejam desenvolvidas de forma a estimular a participacdo ativa dos alunos,
incentivando o didlogo e a colaboragdo.

A Pedagogia dos Multiletramentos também valoriza a diversidade cultural e reconhece
a importancia de explorar diferentes formas de expressdo corporal, incluindo dangas e
atividades fisicas tradicionais de diferentes regides do pais. Isso pode ser especialmente
importante para a promoc¢ao da inclusdo e para a valorizagdo da cultura local, contribuindo para
a formacao de cidadaos mais criticos e conscientes da diversidade cultural brasileira.

Outra contribuicao esta na valorizacao das diferentes formas de linguagem presentes na
sociedade contemporanea, incluindo as linguagens digitais e audiovisuais. Isso significa que €
possivel utilizar recursos tecnologicos, como aplicativos, videos e jogos, por exemplo, para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Fisica Escolar. Esses recursos
podem ser utilizados de forma a explorar diferentes conteudos, como a anatomia humana, a
historia dos esportes e das atividades fisicas, € a promog¢ao da satde e do bem-estar.

A Pedagogia dos Multiletramentos também propde que a aprendizagem deve estar
centrada no estudante, considerando as suas necessidades e interesses. Isso significa que €
importante que as atividades propostas na Educagdo Fisica Escolar sejam adaptadas as
diferentes habilidades e necessidades dos alunos, valorizando as suas individualidades e
promovendo a inclusio. E importante que as atividades sejam desenvolvidas de forma a

estimular a participagdo ativa dos alunos, incentivando o didlogo e a colaboragao.
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Destaca a importancia da interdisciplinaridade, ou seja, da conexdo entre diferentes
areas do conhecimento. Na Educagdo Fisica Escolar, isso significa que ¢ importante explorar
as conexoes entre a atividade fisica e a satide, a psicologia, a sociologia, a historia e outras areas
do conhecimento. Isso pode contribuir para a formagao de alunos mais criticos e reflexivos,
capazes de compreender as implicagdes da atividade fisica na sociedade contemporanea.

A Pedagogia dos Multiletramentos pode contribuir para a Educacdo Fisica Escolar ao
reconhecer a importancia do corpo como uma forma de comunicagao e expressao, ao conectar
a aprendizagem as vivéncias e interesses dos alunos, ao utilizar recursos tecnologicos e
audiovisuais para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, ao valorizar as
individualidades e promover a inclusdo, ao valorizar a diversidade cultural e explorar diferentes
formas de expressdo corporal ¢ ao destacar a importancia da interdisciplinaridade. Essa
abordagem pode contribuir para tornar a Educagdo Fisica Escolar mais significativa,
motivadora e relevante para os estudantes, promovendo uma formacao integral e critica.

A luta antirracista tem sido o ponto de partida para uma série de estudos e praticas que
buscam nado apenas identificar e discutir, mas também propor solugdes para os problemas
relacionados as relacdes étnico-raciais. Dentre essas abordagens, destacam-se o Letramento
Racial (LR) e a Teoria Racial Critica (TRC), que fornecem as bases tedricas para uma praxis
voltada para o combate ao racismo e a discriminagao.

O Letramento Racial no Brasil, conforme Schucman (2015), tem suas raizes no conceito
de Racial Literacy desenvolvido pela socidloga afro-americana France W. Twine. Um dos
principios centrais do LR ¢ o reconhecimento urgente da branquitude, ou seja, a conscientizagao
dos brancos sobre sua propria condigdo racial e os privilégios a ela associados. Essa
conscientizagdo ¢ fundamental para desmantelar o racismo, pois, ao entender seu papel na
manuten¢do das desigualdades raciais, os brancos podem comecar a desconstruir as praticas que
perpetuam essas desigualdades.

A Teoria Racial Critica (TRC), por sua vez, surgiu nos Estados Unidos na década de
1970 como uma resposta a insatisfagdo com as abordagens tradicionais aos problemas raciais.
Solorzano (1997) define a TRC como um conjunto de perspectivas e métodos que buscam
identificar, analisar e transformar os aspectos socioculturais da sociedade que mantém a
subordinag¢do racial. Um dos principios fundamentais da TRC ¢ a centralidade do conhecimento
experiencial dos sujeitos negros, que se expressa por meio das contranarrativas — histérias que
desafiam as narrativas hegemonicas dos brancos.

Essas contranarrativas sdo essenciais para desmascarar as formas sutis e explicitas de

racismo que permeiam as instituicdes e as interagdes sociais. Conforme Delgado (1989)
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argumenta, o grupo hegemodnico utiliza suas narrativas para apresentar suas ideias como
verdades universais, naturalizando sua posicdo de poder. Ao dar voz as experiéncias e
perspectivas dos negros, a TRC oferece uma ferramenta poderosa para questionar ¢ desafiar
essa hegemonia, promovendo uma compreensao mais profunda e critica das relagdes raciais.

A escola, como uma instituicdo social central, desempenha um papel crucial na
mediagdo e transformacao das relagdes étnico-raciais. Ela ndo ¢ apenas um local de transmissao
de conhecimento, mas também um espago onde valores, crencas e identidades sdo formados e
contestados. Dentro desse contexto, a educagdo pode ser vista como uma ferramenta poderosa
para desafiar as desigualdades raciais e promover uma sociedade mais justa.

No entanto, para que a escola cumpra esse papel transformador, ¢ necessario que ela
reconheca e enfrente as formas de racismo que podem estar presentes em suas praticas e
estruturas. Isso inclui a revisdo dos curriculos, a capacitagdo de professores para lidar com
questdes de diversidade e inclusdo, e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que
promovam o didlogo e a compreensdo entre diferentes grupos étnicos.

A mediacao educacional, nesse sentido, deve ser orientada para a constru¢ao de uma
consciéncia critica sobre as questoes raciais, permitindo que os alunos reconhecam e desafiem
as injusticas que possam encontrar tanto dentro quanto fora da escola. Ao promover uma
educagdo que valorize a diversidade e que esteja comprometida com a luta antirracista, a escola
pode se tornar um espago de resisténcia e transformagdo social, onde as novas geragdes sdao

preparadas para construir um futuro mais igualitério.
2.4 CONSIDERACOES PARCIAIS

As relagdes étnico-raciais na escola representam um desafio complexo e multifacetado,
que requer uma abordagem critica e reflexiva. O reconhecimento do racismo como um elemento
estrutural da sociedade, a compreensdo do papel central da linguagem na construgdo das
identidades raciais, e a importancia da escola como um espago de mediacao e transformagao
sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento de praticas educacionais mais inclusivas e
equitativas.

Ao adotar uma postura ativa na luta contra o racismo, a escola pode ndo apenas educar,
mas também empoderar os alunos a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades,
contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa e humana.

As discussdes sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil, especialmente no contexto

educacional, exigem uma analise profunda e critica das estruturas que sustentam o racismo.
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Definir o racismo como um sistema de discriminagdo estrutural ¢ crucial para entender como
ele se manifesta e se perpetua nas praticas cotidianas e nas institui¢cdes. A compreensao do papel
da branquitude e do silenciamento das praticas culturais que a sustentam ¢ igualmente
importante para desmantelar os privilégios que favorecem os brancos em detrimento dos negros.

As abordagens tedricas do Letramento Racial e da Teoria Racial Critica oferecem
ferramentas valiosas para a pratica antirracista, promovendo a conscientizagdo, o didlogo ¢ a
transformagao social. Ao desafiar as narrativas hegemonicas e dar voz as experiéncias dos
sujeitos negros, essas teorias contribuem para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
equitativa, onde as relagdes étnico-raciais possam ser pautadas pelo respeito, pela inclusdo e
pela igualdade.

A promulgacdo da Lei 10.639/03 representa um marco importante na educagdo
brasileira, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todas as escolas do pais. Esta lei visa reparar um apagamento historico e cultural,
resgatando e valorizando as contribui¢des dos povos africanos e afrodescendentes na formagao
da sociedade brasileira. A implementagao dessa lei ndo apenas amplia o curriculo escolar, mas
também oferece uma ferramenta poderosa para a desconstru¢ao de preconceitos e estereotipos
raciais, ao promover uma educacdo que reconheca e celebre a diversidade cultural e étnica.

Entretanto, a eficdcia dessa legislagdo depende ndo sé da inclusdo de novos contetidos,
mas também do engajamento de toda a comunidade escolar, especialmente dos professores, na
tarefa de ensinar esses contetidos de forma critica e reflexiva. Nesse contexto, € fundamental
que o sujeito branco se engaje ativamente na luta antirracista, independentemente de seu
contexto social. Este engajamento ndo deve ser visto como uma acao de caridade ou como uma
simples adesdo a normas politicamente corretas, mas como uma responsabilidade ética e
historica.

O racismo, conforme argumenta Schucman (2020), ndo apenas foi criado e
institucionalizado por sujeitos brancos, mas continua a ser mantido e legitimado por eles através
de praticas sociais, culturais e econdmicas que perpetuam desigualdades. O conceito de "pacto
da branquitude" proposto por Bento (2022) reforca essa ideia ao descrever a cumplicidade
silenciosa que permite a manutenc¢do dos privilégios brancos. Nesse sentido, a luta antirracista
ndo pode ser uma batalha exclusiva dos negros; ela deve ser uma responsabilidade
compartilhada, com os brancos reconhecendo seu papel na perpetuacdo do racismo e se
comprometendo a desconstruir essas estruturas de poder.

A presenga ativa e consciente de pessoas brancas na luta antirracista € crucial para romper

com esse ciclo de opressdo. Atitudes responsivas e responsaveis, como propde o conceito de
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responsividade bakhtiniana, sdo essenciais para transformar as praticas sociais e educacionais.
Isso implica em uma postura que vai além da simples denuncia do racismo, exigindo uma agao
concreta e continua para desmantelar as estruturas racistas que permeiam a sociedade.

Portanto, a Lei 10.639/03, ao propor a inclusao da Histéria e Cultura Afro- Brasileira e
Africana nos curriculos escolares, também aponta para a necessidade de uma mudanga mais
profunda e estrutural na forma como a educacdo ¢ conduzida no Brasil. O engajamento do
sujeito branco nessa luta ¢ imprescindivel para que essa mudanca acontega, pois s6 assim sera
possivel construir uma sociedade verdadeiramente equitativa e justa, onde a diversidade seja ndo
apenas reconhecida, mas também valorizada e respeitada em todas as suas dimensdes.

Inspirados pelo pensamento de Paulo Freire, que afirma que "a educagdo, qualquer que
seja ela, ¢ sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica, uma teoria que rompe com as
concepgoes tradicionais de ensino e propde uma pratica pedagogica libertadora" (Freire, 2006,
p. 73), esta dissertagdo assume o compromisso com a busca de praticas pedagodgicas que
desafiem as hierarquias raciais e promovam um ensino verdadeiramente inclusivo.

Freire concebe a educagdo como um processo dinamico e transformador, onde a teoria
do conhecimento ndo € apenas uma abstragdo, mas sim uma pratica concreta que visa romper
com os paradigmas tradicionais e opressivos de ensino. Segundo Freire (2006), a educagao deve
ir além da mera transmissao de contetidos, devendo ser uma pratica pedagogica que liberte os
individuos das amarras das concep¢des dominantes € permita uma construcao de conhecimento
mais critica e emancipadora. Em vez de perpetuar a reproducdo de desigualdades e
preconceitos, a educacdo deve ser uma ferramenta de transformacdo social, desafiando
estruturas de poder e promovendo a equidade.

No contexto da nossa dissertacdo, essa perspectiva freiriana ¢ essencial para a
constru¢do de praticas pedagogicas que ndo apenas reconhegam, mas também abordem de
forma critica as hierarquias raciais existentes no ambiente escolar. Ao adotar uma abordagem
pedagdgica que visa a inclusdo e a equidade, buscamos nao apenas enriquecer o curriculo com
perspectivas diversas e pluralistas, mas também criar um espaco de aprendizagem onde todos
os alunos possam se sentir valorizados e respeitados. A proposta € que o ensino ndo seja um mero
reflexo das desigualdades sociais, mas sim um meio de confronti-las e transforma-las,

promovendo uma educacao que seja verdadeiramente libertadora e emancipadora.
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3. O PROFESSOR-PESQUISADOR E SEUS ALUNOS COMO ANALISTAS DE
REDES SOCIAIS (SOCIAL MEDIAS)

[...] Anogao de ESCRITA alargou-se
aTUDO a QUASE TUDO

porque a escrita € sindbnimo de IMAGEM
imagem para se ver

para se ter para se ser

[...]

Ana Hatherly (Porto, 1929 — Lisboa, 2015)

A idade da escrita — poema-ensaio (4 idade da escrita, 1998 apud
Ribeiro, 2016)

A contemporaneidade tem ampliado significativamente as fronteiras da escrita, que
agora se estende para além do texto tradicional, englobando quase tudo que nos cerca. A escrita
tornou-se sindonimo de imagem, uma forma visual de comunicar ideias, valores e identidades
(Ribeiro, 2016). Como poeticamente afirma Ana Hatherly em seu poema- ensaio 4 idade da
escrita, vivemos em um tempo onde a escrita se alarga, incorporando a imagem como uma
extensdo natural de si mesma. Esta transformacao reflete a evolugdo das praticas de linguagem,
especialmente no contexto das redes sociais e do ambiente digital, onde a imagem e o texto
coexistem em uma dindmica inseparavel.

No campo educacional, hd uma preocupagdo crescente em formar cidadaos autonomos
e criticos, uma meta expressa em varios documentos oficiais e amplamente explorada em
pesquisas académicas. Neste contexto, os textos multimodais, que combinam multiplas
linguagens ou semioses, tornaram-se centrais nas praticas pedagogicas. Eles exigem dos alunos
ndo apenas a capacidade de ler e escrever, mas de navegar por multiletramentos — habilidades
de compreensdo e producdo que abrangem diferentes modos de comunicag@o, como imagens,
sons, gestos e palavras (Rojo, 2012).

Essa abordagem de ensino, centrada em multiletramentos, reconhece a vida como
essencialmente dialdogica. Como o Circulo de Bakhtin propde, viver € participar de um dialogo
constante e multifacetado, que envolve a totalidade do ser humano — seus sentidos, emogdes,
corpo e espirito. Neste didlogo, a palavra e a imagem nao sdo apenas veiculos de comunicagao,
mas também ferramentas de interagado social e construcao de significado (GEGe, 2009).

O uso das redes sociais como plataformas para essa interagdo dialdgica oferece novas
oportunidades para o ensino e a aprendizagem. Professores e alunos podem atuar como analistas
de redes sociais, explorando como textos multimodais, especialmente os memes, funcionam
como expressdes culturais e veiculos de comunicagao. Este capitulo, dividido em quatro secdes,

pretende explorar essa potencialidade, analisando o género textual/discursivo meme, discutindo
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a mediagdo estratégica na coconstrucdo de sentidos e refletindo sobre as redes sociais como
ferramentas pedagodgicas. O objetivo é compreender como essas praticas contemporaneas
podem ser integradas ao processo educacional, promovendo uma educagao critica e responsiva

as complexidades do mundo digital.

3.1 O GENERO TEXTUAL/DISCURSIVO MEME

O género textual/discursivo meme ¢ particularmente relevante para esta pesquisa por
diversos motivos: os memes sdo uma forma de comunicacdo digital altamente popular e
acessivel, especialmente entre jovens. Eles combinam elementos visuais e textuais de maneira
criativa e concisa, o que facilita a transmissdo de ideias complexas de forma simples e
envolvente. Essa caracteristica multimodal dos memes os torna uma ferramenta poderosa para
explorar e refletir sobre temas sociais, como as relagdes étnico-raciais, dentro do contexto
educacional.

Além disso, os memes muitas vezes refletem e reproduzem discursos sociais
dominantes, mas também podem subverté-los, funcionando como uma forma de resisténcia
cultural. No contexto das relagdes étnico-raciais na escola, os memes podem ser usados tanto
para evidenciar preconceitos e estereotipos, quanto para promover didlogos criticos e
sensibilizar sobre questdes de discriminacao racial.

Ao serem incorporados nas aulas de Educagdo Fisica, os memes podem servir como
mediadores pedagdgicos que facilitam a discussdo e a problematiza¢ao de temas relacionados
a identidade, cultura e diversidade. Eles permitem que os estudantes expressem suas
experiéncias e percepgdes de maneira que ressoe com suas vivéncias cotidianas, enquanto
também possibilitam ao professor abordar de forma mais dinamica e participativa questdes
sensiveis, como 0 racismo.

Portanto, ao utilizar memes como ferramenta educacional, a pesquisa busca promover
um ambiente escolar mais inclusivo e consciente, onde as relagdes étnico- raciais possam ser
discutidas e compreendidas de maneira critica e reflexiva.

Segundo as observagdes de Silva et. al. (2018, p.1), o conceito de "meme" foi
originalmente concebido pelo bidlogo britdnico Dawkins (1989) como uma forma de
promover uma "unidade de informacdo cultural", assim como o gene ¢ considerado uma
unidade de informagdo genética. Dawkins, com o intuito de tornar o termo mais acessivel e
cativante, optou por simplificar a palavra "mimeses" para "meme", cuja raiz grega remete a

ideia de imitacao.
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O uso predominante desse tipo de discurso digital, também conhecido como "meme de
Internet", é caracterizado pela descri¢do de conceitos por meio de imagens e/ou videos com um
viés humoristico, que se disseminam pela internet, gerando interacdes como curtidas,
compartilhamentos, ou mesmo reacgoes diversas (Almeida; Cerigatto, 2017).

Esses memes, ao mesmo tempo em que sdo uma forma de entretenimento,
desempenham um papel importante na disseminacao de ideias, comportamentos e valores
culturais na era digital. Eles se tornaram uma linguagem prépria da internet, permitindo a
expressao de sentimentos, opinides e criticas de forma réapida e eficaz, além de contribuirem
para a constru¢do da identidade e da comunicagdo online.

Os Memes de Internet, considerados como "artefatos culturais", sdo frequentemente
criados por usudrios do ciberespaco com o objetivo de reinterpretar os acontecimentos da vida
cotidiana, eventos mididticos e discursos de natureza socio- politica. Esses géneros digitais sdo
elaborados e compartilhados por individuos na rede digital como uma forma de satira e critica
social, refletindo uma extensao das brincadeiras e piadas presentes no imaginario popular.

O uso generalizado de memes, especialmente em plataformas como o Instagram, tornou-
se uma pratica comum, levando a abordagem humoristica de uma ampla gama de topicos e
situacdes (Inocencio; Lopes, 2015).

A utilizacdo de memes esta em consonadncia com a cultura do século XXI, como
observado por Area, Martin e Fernandez (2012), que € multimodal e, de acordo com Rojo (2012),
exige a competéncia em multiplos letramentos para atribuir significado. Isso implica que a
expressdo, produ¢do e distribuicdo de informagdes ocorrem através de uma variedade de
suportes, incluindo papel e tela de computador, utilizando diversas tecnologias e formatos,
como texto escrito, graficos, linguagem audiovisual e hipertexto (Souza; Santos, 2019).

Além da profusdo de memes encontrados na internet, que nos alcancam diariamente
através de diversos sites e aplicativos de redes sociais, existe também a possibilidade de os
proprios alunos e professores criarem memes relacionados a temas especificos,  utilizando

ferramentas acessiveis como o https://imgflip.com/memegenerator. Hoje em dia, a maioria dos

estudantes possui dispositivos méveis e utiliza redes sociais para uma ampla variedade de
propositos. Essas plataformas podem ser vistas como extensdes da sala de aula, oferecendo aos
participantes a oportunidade ndo apenas de consumir conteido, mas também, e principalmente,
de produzir informagdo em uma sociedade contemporanea em rede. Isso permite que os alunos
assumam um papel ativo como mediadores interculturais em contextos locais e globais
diversificados.

A medida que uma grande parte das atividades humanas é conduzida através da web nos
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dias de hoje, os géneros textuais e discursivos neste ambiente estdo passando por mudangas
facilitadas por programas especificos do meio virtual. Os géneros textuais e discursivos que
conhecemos estdo sendo ajustados e reinventados para atender as demandas comunicativas
geradas na internet. Como observado por Araujo (2016), ¢ o ambiente tecnologico que
possibilita a manipulacdo de diversos padrdes de géneros diferentes para a criacdo de novos
formatos.

Os memes publicados na pagina do Bode Gaiato (que pode ser visualizada na Imagem
01), no Instagram, sao exemplos de textos multimodais que podem ser usados para potencializar
o complexo processo de ensino-aprendizagem. O Bode Gaiato surgiu hd mais de 11 anos na

Internet e conta, no Insta, com mais de 4,8 milhdes seguidores:

Imagem 01: P4gina inicial do Bode Gaiato no Instagram.
bodegaiato & Seguindo v Enviar mensagem +2

10.152 publicagdes 4,8 mi seguidores 497 seguindo
Bode Gaiato
@ bodegaiato
<2 Ha 11 anos ¢ bode mais gaiato da intemet
® = Crizdor de bod, brenomeloo

[] Parcerias: comerci bodegaiato.com
I3 Assessoria: @julinhoraseck

Seguido(a) por redesdedormir, profmerciaduarte, adeilson.galvao e outras 67 pessoas

BodeFitnees

8 PUBLICACOES = REELS @ MARCADOS

HOJE EU TO TRABALHANDO DE FORMA QUEM PENSOU QUE EU ESTAVA NA PIOR
CULPOSA " 4 ERROU FEIO .

P S X - - —

* Fonte: < https://www.iﬁstagram.com/bodegaiato/>. Acesso em: 09 fev. 2024.

Conforme expresso por Inocencio e Lopes (2015), os memes da internet representam
manifestagdes culturais que vao além de simples imagens ou videos compartilhados online. Eles
sao produtos da criatividade dos usuarios, que recriam e reinterpretam elementos do dia a dia,
contetidos mididticos e até mesmo discursos sociopoliticos. Ao fazer isso, 0s memes se tornam
uma forma contemporanea de expressdo, que transcende as fronteiras da midia digital e se
enraiza no tecido social.

Inocencio e Lopes (2015) destacam que os memes ndo sdo apenas divertidos ou
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efémeros, mas sim uma evolugdo das tradi¢gdes mais antigas de comunicagdo ¢ humor. Eles
refletem e comentam sobre a cultura e os acontecimentos atuais, assim como as brincadeiras,
piadas e borddes que sempre fizeram parte do folclore humano. No entanto, ao se adaptarem ao
ambiente digital e a velocidade da internet, os memes se transformam em uma espécie de
folclore p6s-moderno, onde a tradi¢ao oral cede lugar para a viralizagdo instantanea.

Essa capacidade dos memes de capturar a esséncia da cultura contemporanea os torna
ndo apenas objetos de entretenimento, mas também ferramentas poderosas para a analise e
critica social. Eles sdo veiculos para a disseminacao de ideias, opinides e até mesmo
movimentos politicos, tudo de forma rapida e acessivel a um publico global. Assim, os memes
se estabelecem como uma parte integral da paisagem cultural moderna, moldando e sendo
moldados pelas complexidades do mundo digital em constante evolugao.

Como destacado por Bueno e Souza (2024), uma das caracteristicas fundamentais dos
memes ¢ a sua habilidade de incorporar elementos de diversos meios de comunica¢do, como a
televisdo, por exemplo. Essa pratica de incorporagdo de linguagens de diferentes origens ¢
crucial para a sua composicao e disseminacdo. Nesse contexto, podemos compreender o
processo de producdo dos memes como uma transmutacao dos géneros textuais e discursivos.

Aratgjo (2016) destaca que essa transmutacdo ocorre no ambiente virtual por meio das
praticas de remix e mashup. O remix consiste na reutilizacdo de elementos existentes para criar
algo original. Um exemplo disso pode ser observado na imagem 04, onde o primeiro quadro
tem como plano de fundo um universo, enquanto o ultimo quadro apresenta a tela de
congelamento caracteristica da telenovela "Avenida Brasil"® (Conforme imagem 02 e 03). Essa
tela de congelamento, acompanhada de um fundo musical de suspense, era frequentemente
utilizada no final de cada capitulo para criar expectativa e antecipacdo para o proximo
desdobramento da trama.

Essa pratica de remixagem nao apenas demonstra a habilidade dos criadores de memes
em reconhecer e reinterpretar elementos culturais diversos, mas também reflete a natureza fluida
e adaptavel da cultura digital contemporanea. Ao mesclar elementos de diferentes origens, os
memes criam um significado e uma nova forma de expressao que ressoa com um publico amplo

e diversificado.

3 A telenovela brasileira "Avenida Brasil", produzida pela Rede Globo, marcou época durante sua exibigdo de
margo a outubro de 2012. Além de se tornar um fendmeno cultural no Brasil, ela conquistou também o publico
internacional, tornando-se lider de audiéncia em diversos paises ao redor do mundo. Cativou os telespectadores
com sua trama envolvente, repleta de reviravoltas, romance e drama. A historia acompanha a jornada de vinganca
de Nina contra sua madrasta, Carminha, em um enredo que explorava temas como amor, trai¢do, ambigdo e
redencdo. Para mais detalhes: http://gshow.globo.com/novelas/avenida-brasil/
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Imagem 02 — Imagem padrdo para as cenas de congelamento da Telenovela Avenida Brasil.

Disponivel em: <http://gshow.globo.com/novelas/avenida-brasil/>. Acesso em: 13 fev. 2024.

Imagem 03 — Imagem de congelamento com a personagem Carminha, da Telenovela Avenida Brasil.

Disponivel em: <http://gshow.globo.com/novelas/avenida-brasil/>. Acesso em: 13 fev. 2024.

Nesse contexto, ocorre uma interessante mescla entre elementos da imagem televisiva e
a composi¢ao de um texto multimodal apresentado na internet. Essa combinagao ¢ evidente no
terceiro quadro da imagem 04, onde se percebe a incorporagdo de elementos visuais tipicos da

televisdao em um formato digital.
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Imagem 04: Meme do Bode Gaiato representando uma situagdo comica®.

ENQUANTO [S50 NO EXAME DE Heo’srA TA..

| DOTO ONDE
m , . EUCOLOCO

e
‘A INHA ROUPA7 :
4 \ /

- ..'f"ﬁ"

,‘(--

Fonte: < https://www.instagram.com/bodegaiato/>. Acesso em: 13 fev. 2024.

Essa pratica de mixagem de imagens televisivas para compor conteido multimodal na
internet ilustra a fluidez e a adaptabilidade das linguagens na era digital. Ao incorporar
elementos visuais reconheciveis da televisdo em um contexto online, os criadores de contetido
sdo capazes de criar uma experiéncia hibrida e envolvente para o publico.

A andlise do meme do perfil do Bode Gaiato (Imagem 04), que aborda a campanha
comunitéria contra o cancer de prostata, revela um dialogismo complexo, onde elementos da
cultura popular e da linguagem da internet sio combinados para transmitir uma mensagem

importante de saude.

4 Legenda do post: “Bora quebrar esse preconceito, meu fi? 7 E s6 uma dedadazinha de nada e pode salvar sua
vida. Déxa de pantin e cuida em se cuidar, visse? #NovembroAzul”. Um dos muitos comentarios: “Homens
queridos deste perfil, eu sei que é s6 um meme ¢ entendo a vergonha e até o medo de vocés, mas vao ao médico,
se cuidem. A cada 38 minutos 1 homem morre por cancer de prostata, que poderia ser diagnosticado e tratado. A
vida de vocés TAMBEM importa /desculpa se eu problematizei o meme haha”.
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No primeiro quadro do meme, ha uma situacdo comica tipica dos memes, onde o
personagem Bio (no Nordeste ¢ muito comum que pessoas com o nome de Severino sejam
chamadas de Bio), representado por um corpo humano com cabega de bode, estd em uma
consulta médica para exame de préstata. A pergunta "Doto, onde eu coloco minha roupa?" ¢ uma
forma de descontragdo, comumente utilizada para aliviar o desconforto em situacdes médicas
delicadas. No entanto, a resposta do médico, também com cabeca de bode, sugerindo que o
paciente coloque suas roupas em cima das dele, subverte a expectativa e adiciona um elemento
surpreendente e humoristico.

A transicdo para o segundo quadro, com a imagem em preto € branco e a tela de
congelamento da novela "Avenida Brasil" ao fundo, ¢ uma referéncia a cultura televisiva
brasileira. Essa incorporagao de elementos da televisdo amplia o alcance do meme, pois permite
que uma audiéncia mais ampla, familiarizada com a novela, compreenda e se identifique com a
mensagem.

A legenda do post, que acompanha o meme, demonstra uma linguagem coloquial e
proxima do publico-alvo do perfil. O uso de expressdes como "Bora quebrar esse preconceito,
meu fi?" e "Déxa de pantin e cuida em se cuidar, visse?" refor¢a a ideia de proximidade e
empatia com os seguidores. Além disso, a inclusdo da hashtag #NovembroAzul contextualiza
o meme dentro da campanha de conscientizagdo sobre o cancer de prostata.

A postagem gerou muitos comentarios, como ¢ de se esperar de tudo que se posta num
suporte de rede social, o que nos permite considerar o Instagram como um ecossistema
comunicativo (Xavier, 2023). Para esta ocasido, destacaremos um deles: “Homens queridos
deste perfil, eu sei que € s6 um meme e entendo a vergonha e até o medo de vocés, mas vao
ao médico, se cuidem. A cada 38 minutos 1 homem morre por cancer de prostata, que poderia
ser diagnosticado e tratado. A vida de vocés TAMBEM importa /desculpase eu
problematizeiomemehaha”.O comentario destacado na analise também ¢ importante, pois ressalta a
importancia da mensagem por trds do meme, mesmo que de forma humoristica. A
conscientizacdo sobre a importancia dos exames de prostata e a prevengao do cancer sao
prioridades que nao devem ser negligenciadas, mesmo em um contexto descontraido como
o dos memes. A autora do comentario reconhece a relevancia da mensagem, mesmo enquanto
reconhece o potencial de controvérsia ou desconforto que o meme pode gerar.

O meme do Bode Gaiato evidencia ndo apenas a habilidade dos memes de incorporar
elementos de diferentes midias e linguagens, mas também a importancia de considerar o
contexto € a mensagem subjacente, especialmente quando se trata de questdes de satude publica

e conscientiza¢cdo comunitaria.
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3.2 AMEDIACAO ESTRATEGICA NA COCONSTRUCAO DE SENTIDOS NA E PELA
LINGUAGEM

Muitos pesquisadores concordam que o processo de ensino-aprendizagem ¢ um
fendmeno complexo e interativo, onde a cogni¢ao, o contexto e a experiéncia se entrelacam de
maneira dinamica. Nesse sentido, os diferentes contextos — social, institucional, instrucional e
fisico — nos quais alunos e professores se movem e atuam influenciam profundamente suas
percepgoes, pensamentos € formas de compreender o mundo (Souza, 2014).

Em outras palavras, a aprendizagem ndo ¢ um evento isolado, mas um processo continuo
que ¢ profundamente moldado e mediado pelas interacdes sociais e pelos ambientes nos quais
ocorre. A cogni¢do dos individuos se desenvolve em resposta aos estimulos que recebem de seu
entorno e das relacdes que estabelecem, tornando a aprendizagem ndo apenas um processo
interno, mas também uma construcao coletiva que reflete a cultura e a dinamica social em que
esta inserida.

Na perspectiva sociocultural, especialmente a luz das contribui¢cdes de Vigotski e do
Circulo de Bakhtin, o papel do professor ¢ central na mediacdo dos processos de ensino-
aprendizagem. Para Vigotski, a aprendizagem ocorre inicialmente no plano social, através das
interacdes com outros individuos, e posteriormente € internalizada pelo sujeito. Nesse sentido,
o professor atua como um mediador estratégico, facilitando e orientando a construcdo de
sentidos por parte dos alunos.

A mediagdo, conforme descrito por Gehlen e Delizoicov (2012, p. 61), “pode ser
caracterizada como um processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relacao
que deixa de ser direta e passa a ser mediada por tal elemento”. Esse elemento pode ser tanto
uma ferramenta fisica quanto um artefato cultural, como a linguagem, que serve para
intermediar a relacdo do aluno com o conhecimento. Nesse processo, o professor ndo apenas
transmite informagdes, mas possibilita que os estudantes construam seu proprio entendimento,
incorporando e transformando as informagdes a partir de suas experiéncias e contextos
socioculturais.

Vieira-Abrahdo (2012, p. 5) destaca que a mediacdo “¢ considerada o conceito central
da teoria sociocultural. E o processo por meio do qual os seres humanos se utilizam de artefatos
culturalmente construidos, de conceitos e de atividades para regular (ganhar controle voluntario
e transformar) o mundo material ou seu proprio mundo e suas atividades sociais € mentais
reciprocamente”. O professor, como mediador, introduz esses artefatos culturais e conceitos,

ajudando os alunos a desenvolverem habilidades cognitivas e sociais mais complexas, o que
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lhes permite interpretar e transformar suas realidades.

Segundo Oliveira (2006), fundamentada nas ideias de Vigotski, a relagdo entre o ser
humano ¢ o mundo nao ¢ direta, mas ¢ essencialmente mediada. Nesse sentido, as funcdes
psicologicas superiores sao caracterizadas por uma estrutura na qual mediadores

— ou ferramentas auxiliares — se interpdem entre o individuo e a realidade ao seu redor.
Em outras palavras, nossa interagdo com o mundo ¢ sempre intermediada por instrumentos e
signos que moldam nossa percepcao e atuagao.

Nesta dissertacao, partimos da premissa de que o processo de ensino- aprendizagem
pode ser compreendido como uma mediagao dialdgica. Isso significa que, quando o ensino cria
situacdes de aprendizagem em que os individuos podem se engajar em atividades que oferecem
experiéncias diretas no uso de novas ferramentas psicologicas, essas ferramentas podem se
transformar em poderosos instrumentos para o desenvolvimento cognitivo e social (Souza,
2014).

Vigotski (2001) identifica dois tipos principais de elementos mediadores: os
instrumentos e os signos. Ele define o instrumento como algo que se coloca entre o trabalhador
e o objeto de seu trabalho, ampliando a capacidade do ser humano de modificar o ambiente.
Exemplos disso incluem o machado, que permite cortar madeira com mais eficiéncia do que as
maos nuas, e recipientes que facilitam o armazenamento de agua.

Por outro lado, os signos atuam como mediadores no campo psicologico, ampliando
nossas capacidades de resolver problemas, comparar, recordar, relatar e fazer escolhas. Segundo
Oliveira (2006, p. 27), “o signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de maneira
analoga ao papel de um instrumento no trabalho”. Assim, os signos servem como ferramentas
internas que aprimoram as funcdes cognitivas € emocionais, permitindo-nos interagir de forma
mais complexa e eficaz com o mundo.

A partir do exposto, podemos afirmar que a mediagdo desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento humano. Um exemplo disso ¢ a memoria, que, quando
mediada por signos, torna-se muito mais potente do que a memoria sem essa mediagdo. O
conceito de mediagdo em Vigotski estd intimamente ligado ao processo de internalizacdo, pois
“a internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas
constitui o aspecto caracteristico da psicologia humana; ¢ a base do salto qualitativo da
psicologia animal para a psicologia humana” (Vigotski, 2007, p. 76).

Oliveira (2006) destaca que o uso de marcas externas — como simbolos e ferramentas

— gradualmente se transforma em processos internos de mediagdo, o que Vigotski denomina

de internalizagdo. A internalizagcdo ndo ¢ simplesmente a incorporagao passiva de conhecimentos
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ou habilidades; ao contrario, ela envolve um movimento progressivo do externo para o interno,
em que atividades inicialmente mediadas por outras pessoas ou por artefatos culturais passam a
ser controladas pelo proprio individuo, a medida que ele se apropria e reconstroi esses recursos
para regular suas proprias acdes (Souza, 2014).

Assim, o processo de internalizacdo € central para a aprendizagem na perspectiva
sociocultural, pois representa a transicdo de uma dependéncia externa para uma autonomia
interna, onde o individuo, ao interagir socialmente, internaliza e transforma os instrumentos e
signos mediadores, desenvolvendo uma capacidade cada vez maior de agir sobre o mundo de
forma independente e consciente.

Na abordagem bakhtiniana, a linguagem ¢ vista como uma pratica social dialogica, em
que os sentidos sd@o coconstruidos através das interagdes entre os sujeitos. O professor, nesse
contexto, facilita o didlogo, criando espacos para que multiplas vozes sejam ouvidas e para que
diferentes perspectivas sejam exploradas. O processo de coconstrugao de sentidos, portanto, ¢
dindmico e ocorre de forma colaborativa, refletindo a diversidade de experiéncias e
conhecimentos presentes na sala de aula.

A anélise e criacdo de memes, bem como suas postagens em redes sociais, representam
uma aplicagdo concreta dessa teoria da mediacao. Memes sdao exemplos de artefatos culturais
contemporaneos que carregam significados complexos, muitas vezes baseados em elementos
visuais e textuais que sdo entendidos coletivamente dentro de um contexto cultural especifico.
Quando os alunos participam da criagdo de memes, eles estdo engajados em um processo de
reinterpretagdo e ressignificacdo de conceitos, utilizando uma linguagem que ¢ relevante e
acessivel para eles.

Esses memes, ao serem compartilhados em redes sociais, podem — com a mediagao
adequada - se tornar ferramentas de mediagao cultural. Eles podem promover a interagdo entre
os alunos e o contetido educacional de maneira que ¢ tanto lidica quanto critica. Por exemplo,
no estudo das relagdes €tnico-raciais na escola, os memes podem ser usados para desafiar
estereotipos, promover reflexdes sobre preconceitos e estimular discussdes sobre inclusao e
respeito as diferencas. Através da criagdo e andlise de memes, os estudantes ndo apenas
aprendem sobre questdes sociais relevantes, mas também desenvolvem habilidades de
pensamento critico € de comunicagao, a0 mesmo tempo em que fortalecem sua capacidade de
agir sobre o mundo a sua volta.

Dessa forma, o professor, ao incorporar memes e redes sociais em sua pratica
pedagogica, ndo s6 atua como mediador, mas também como facilitador de um ambiente de

aprendizagem em que os alunos se tornam agentes ativos na constru¢do de conhecimento e na
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transformagao de suas realidades sociais. Essa pratica pedagogica ndo sé ressoa com as teorias
de Vigotski e Bakhtin sobre mediacao e linguagem, mas também se adapta ao contexto cultural
e tecnologico atual, potencializando os processos de ensino- aprendizagem e o estudo das
relacdes étnico-raciais na escola.

Um conceito essencial para entender os processos de mediagdo e internalizacdo ¢ o da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vigotski (2007) define a ZDP como a diferenca
entre o nivel de desenvolvimento real, que se manifesta na capacidade do individuo de resolver
problemas de forma autonoma, e o nivel de desenvolvimento potencial, que se revela na
capacidade de resolver problemas com o apoio de um adulto ou em cooperagdo com colegas
mais experientes (p. 97). Ele explica que:

A zona de desenvolvimento proximal refere-se as fung¢des que ainda nao estao
plenamente desenvolvidas, mas que estdo em processo de amadurecimento. Essas fungdes, que
eventualmente se desenvolverio, estdo atualmente em um estado inicial, ou embrionario. Pode-
se pensar nessas fungdes como os “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, em vez dos “frutos”
j4 amadurecidos. Enquanto o nivel de desenvolvimento real oferece uma visao retrospectiva do
progresso mental, a zona de desenvolvimento proximal oferece uma perspectiva do potencial
futuro de desenvolvimento (Vigotski, 2007, p. 97-98).

Souza (2014) expande esse conceito, afirmando que a ZDP pode ser entendida como a
diferenca entre o que uma pessoa ¢ capaz de realizar de forma independente e o que pode
alcangar ao trabalhar em colaborag@o com outros ou com um mediador mais experiente. Citando
Johnson (2009), Souza argumenta que, ao reconhecer a ZDP como uma dimensdo
multidimensional e dinamica, e como um espago de potencial crescimento, € crucial fornecer aos
alunos instrumentos de mediagdo que sejam estratégicos e adequados, em vez de instrumentos
rigidos ou arbitrarios. No entanto, isso ¢ um desafio nas escolas, onde “os instrumentos de
mediacdo disponibilizados para os professores tendem a ser formalizados (como livros
didaticos), fixos (técnicas educacionais especificas) e rotinizados (normas escolares)” (Souza,
2014, p. 20).

Nesse contexto, a ZDP ndo ¢ apenas um conceito tedrico, mas um guia pratico para o
desenvolvimento de estratégias educacionais que promovam o crescimento cognitivo e social
dos alunos. Ela sugere que a aprendizagem mais eficaz ocorre quando os educadores conseguem
identificar as necessidades emergentes dos alunos e oferecer apoio que esteja alinhado com o
nivel de desenvolvimento em que esses alunos se encontram. Isso exige uma abordagem
pedagdgica flexivel e responsiva, que reconheca as multiplas dimensdes da aprendizagem e

esteja preparada para adaptar os instrumentos de mediagdo as necessidades especificas de cada
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contexto educacional. Assim, ao invés de se basear em métodos padronizados, o ensino deve
ser ajustado as caracteristicas e ao potencial de desenvolvimento de cada aluno, utilizando a
ZDP como uma bussola para orientar o processo de ensino-aprendizagem rumo a um

desenvolvimento mais pleno e significativo.

3.3 ASREDES SOCIAIS COMO POTENCIAIS MEDIADORAS DE PROCESSOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Diante da presenca das midias na vida cotidiana dos alunos, ¢ imperativo que
repensemos nossa abordagem em relagdo ao uso dessas ferramentas no ambiente escolar. As
redes sociais, em particular, emergem como potenciais mediadoras nos processos de ensino-
aprendizagem, proporcionando uma nova perspectiva tanto para os estudantes quanto para os
professores.

E fundamental reconhecer que os alunos estio cada vez mais imersos nas Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), sendo essas ferramentas ndo apenas atuais,
mas também uteis quando utilizadas de maneira adequada dentro do contexto educacional.

Ao incorporar as redes sociais como recursos pedagogicos, podemos ndo apenas
aproveitar o interesse € a familiaridade dos alunos com essas plataformas, mas também criar
oportunidades para uma aprendizagem mais dinamica, interativa e contextualizada. Os
estudantes podem ser incentivados a colaborar, compartilhar conhecimento e participar
ativamente do processo de aprendizagem, enquanto os professores podem explorar novas
formas de engajar os alunos e enriquecer o ambiente de sala de aula.

Dessa forma, ao adotarmos uma postura mais aberta e criativa em relacao ao uso das
redes sociais na educagdo, podemos transformar essas ferramentas digitais em verdadeiros
aliados no desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos alunos,
preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Neste cenario, explorar as amplas possibilidades proporcionadas pela internet, por meio
de diversos programas e projetos, torna-se essencial para promover um desenvolvimento mais
eficaz das habilidades dos alunos que utilizam uma variedade de ferramentas midiaticas. Isso
nao apenas facilita uma interagao mais significativa entre professores e estudantes, mas também
torna os momentos em sala de aula ainda mais estimulantes e envolventes.

Ao conhecer e utilizar as multiplas facetas da internet, os educadores podem criar
experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e personalizadas, adaptando-se as necessidades

e interesses individuais dos alunos. Essa abordagem permite uma maior flexibilidade no
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processo de ensino, incentivando a autonomia e a criatividade dos estudantes.

Além disso, a integracao de diversas midias e recursos digitais no ambiente educacional
abre espaco para uma variedade de atividades interativas, colaborativas e praticas, que
promovem uma aprendizagem mais ativa e significativa. Os alunos sdo incentivados a explorar,
experimentar e criar, contribuindo para um ambiente de aprendizagem mais participativo e
estimulante.

Assim, ao aproveitar as inimeras oportunidades oferecidas pela internet e pelas midias
digitais, os educadores podem transformar as salas de aula em espagos verdadeiramente
inspiradores, onde o aprendizado ¢ uma jornada envolvente e enriquecedora para todos os
envolvidos.

E amplamente reconhecido na area da educagio que o professor aprende constantemente
com sua pratica e, por sua vez, ensina com base no que aprendeu. Em outras palavras, sua
aprendizagem ¢ um processo continuo, alimentado pela pesquisa, pelo ato de ensinar e pela
propria experiéncia de aprendizado. Contudo, para garantir uma integragdo mais efetiva dos
professores com as midias digitais, as secretarias de educacdo em niveis estadual e municipal
tém promovido programas de formagdo continuada, focados na capacitacdo para o uso dessas
ferramentas, além de fornecerem notebooks e acesso a internet nas escolas.

Essa iniciativa tem facilitado uma maior familiaridade e engajamento dos professores
com as midias digitais, promovendo uma integracao mais fluida e eficiente dessas tecnologias
no dia a dia educacional. E importante que o professor se lembre-se de que ele ¢ o principal autor
de sua pratica pedagdgica, possuindo autonomia e autoridade para adapta-la conforme
necessario.

Estar aberto a esse processo formativo significa compreender claramente que a relagao
pedagogica ¢ marcada por uma série de elementos imprevisiveis e dinamicos, tais como didlogos
inesperados, convergéncias surpreendentes, embates intensos, sutis resisténcias, frustracdes e
surpresas. Nenhum manual escolar pode abranger totalmente essa complexidade e
imprevisibilidade.

E consenso que a formagdo de um educador s6 pode ser verdadeiramente eficaz quando
surge do encontro entre teoria e pratica, da reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica e da
constante reavaliacdo e ajuste das abordagens utilizadas. Essa jornada de autodescoberta e
aprimoramento continuo, conforme observado por Nunes (2000), ¢ fundamental para a

constru¢do de uma pratica educativa cada vez mais significativa e eficaz.
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Dessa forma, os professores t€ém a oportunidade de se reinventarem diariamente por
meio da reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, da avaliagdo continua de seu papel como
facilitadores da aprendizagem e da constante busca por aprimoramento € inovagao em sua
didatica. Isso inclui o processo de familiarizagdo e integracdo de recursos mididticos em suas

estratégias de ensino.

3.3.1 O Instagram como suporte para rede social

Recuero (2016) fundamenta suas andalises no pensamento de Jiirgen Habermas ao
abordar que o Instagram, embora comumente categorizado como uma "rede social", €, na
verdade, considerado um suporte para a rede social. Essa distingdo ressoa com a perspectiva
habermasiana de que a verdadeira esséncia de uma rede social reside nos seres humanos que a
compdem, sugerindo que o Instagram, por si sd, ¢ apenas uma ferramenta que facilita as
interagdes dentro dessa rede formada pelos individuos.

O Instagram, uma das redes sociais mais populares do mundo, foi criado por Kevin
Systrom e Mike Krieger e lancado em outubro de 2010. Inicialmente, a plataforma era exclusiva
para usuarios de dispositivos iOS’, mas logo se expandiu para Android® e, posteriormente, para
outras plataformas. A ideia inicial por tras do Instagram era oferecer uma plataforma simples e
intuitiva para compartilhar fotos. O nome "Instagram" € uma combinagdo de "instant"
(instantaneo) e "telegram" (telegrama), refletindo a énfase na rapida captura e
compartilhamento de momentos visualmente interessantes.

Desde sua criagdo, o Instagram passou por diversas transformagdes e adicionou uma
série de recursos, expandindo suas funcionalidades. Uma das mudancas mais significativas foi
a introducdo das Stories em 2016, permitindo aos usuarios compartilhar fotos e videos que
desaparecem apds 24 horas, uma funcionalidade originalmente popularizada pelo concorrente
Snapchat.

Além disso, a plataforma incorporou o IGTV em 2018, uma plataforma de video vertical

de longa duragdo, competindo diretamente com outras plataformas de compartilhamento

5 Dispositivos 10S referem-se a uma linha de produtos eletronicos desenvolvidos pela Apple Inc., que operam no
sistema operacional iOS. Esses dispositivos incluem iPhones, iPads e iPod Touch.

6 O sistema operacional Android é um software desenvolvido pela Open Handset Alliance, liderada pelo Google.
Ele ¢ utilizado em uma ampla gama de dispositivos moveis, como smartphones, tablets, smart TVs e outros
dispositivos eletronicos. O Android ¢ reconhecido por sua natureza de codigo aberto, o que permite a personalizagido
por fabricantes de dispositivos e desenvolvedores independentes. Sua flexibilidade, ampla oferta de aplicativos na
Google Play Store e a diversidade de dispositivos que o utilizam fazem do Android uma das plataformas moéveis
mais populares e versateis do mundo.
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de video. A introdugdo de funcionalidades como Reels, que permite a criagdo de videos curtos,
também demonstra a constante adaptagdo do Instagram as tendéncias e preferéncias do seu
publico.

Funcionalidades Principais:

Compartilhamento de Fotos e Videos: A funcionalidade principal do Instagram ¢é o
compartilhamento de fotos e videos. Os usudrios podem aplicar filtros, adicionar legendas e
geolocalizagao antes de publicar.

Stories: Uma caracteristica distintiva do Instagram, as Stories permitem que os usuarios
compartilhem momentos efémeros que desaparecem apos 24 horas. Isso promove uma
experiéncia mais imediata e auténtica.

IGTV: Uma plataforma para videos mais longos, o IGTV permite que os usudrios
compartilhem contetudo de formato mais extenso, ideal para criadores de conteudo e empresas.

Reels: Inspirado em outras plataformas de midia social, os Reels possibilitam a criagdo
de videos curtos e criativos, muitas vezes com efeitos especiais e musica.

Explorar e Hashtags (#): Os usuérios podem explorar contetido com base em seus
interesses usando a fungdo "Explorar”. As hashtags sdo amplamente utilizadas para categorizar
e descobrir conteudo relevante.

Interacao Social: O Instagram oferece recursos de intera¢do social, como curtidas,
comentarios, compartilhamentos e mensagens diretas, promovendo a comunicagdo entre 0s
usuarios.

O Instagram evoluiu de uma plataforma simples de compartilhamento de fotos para uma
rede social abrangente, incorporando uma variedade de recursos para atender as demandas e
preferéncias em constante mudanca dos usuarios. Sua influéncia na cultura digital ¢ inegavel,
transformando a maneira como as pessoas compartilham e consomem contetido visual on-line.

Recuero (2016) utiliza os conceitos de Boyd (2010) para descrever as redes sociais como
ambientes hibridos, nos quais caracteristicas do suporte das trocas comunicativas se mesclam
aos atributos de espacos publicos. Nesse contexto, o Instagram emerge como uma plataforma
midiatica que sustenta, de maneira simultanea, interagdes tipicas de grupos sociais, enquanto
as altera e amplifica. As interagdes no Instagram, marcadas por uma combinagdo de elementos
verbais e nao verbais, se aproximam da dindmica da conversagdo oral, mas també&m apresentam

distingdes notaveis. Recuero (2016) destaca que:

Nos sites de rede social, essas caracteristicas ampliam-se na medida em que as
caracteristicas do suporte as influenciam (...). Compreendem a capacidade de a
mensagem ser rapidamente difundida e ampliar a sua visibilidade, escalando seu
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alcance (escalabilidade); a presenca e permanéncia das mensagens publicadas no
ciberespago (persisténcia); a facil reproducdo dessas mensagens (reprodutibilidade) e,
finalmente, a possibilidade de essas mensagens serem buscadas, encontradas e
recuperadas por sistemas de busca (“buscabilidade”) (Recuero, 2016, p. 19).

A citacao de Recuero (2016) destaca as caracteristicas dos sites de redes sociais, como

o Instagram, e como eles se tornam espagos hibridos, combinando elementos do suporte das

trocas comunicativas com atributos de espacos publicos. Essa abordagem ressalta a natureza

unica dessas plataformas, que ndo apenas reproduzem interagdes tipicas de grupos sociais, mas

as transformam e amplificam.

A partir de Recuero (2016), podemos destacar como algumas caracteristicas dos sites

de redes sociais:

1.

Hibridismo Verbal e Nao Verbal: Os sites de redes sociais, como o Instagram, apresentam
uma mescla de comunicagao verbal e nao verbal. As interagdes nesses espacos aproximam-
se da conversagao oral, permitindo a expressao através de palavras, mas também incorporam
elementos visuais, como fotos e videos, ampliando a gama de expressdes e formas de
comunicagao.

Escalabilidade: Uma caracteristica fundamental ¢ a capacidade de as mensagens serem
rapidamente difundidas e ampliarem sua visibilidade. A natureza viral das redes sociais
permite que informagdes se espalhem rapidamente entre os usudrios, alcancando uma
audiéncia significativamente maior do que nas interacdes face a face.

Persisténcia: As mensagens publicadas nas redes sociais t€ém presenga e permanéncia no
ciberespaco. Ao contrdrio das conversas orais que podem ser esquecidas com o tempo, as
postagens nas redes sociais permanecem acessiveis por um periodo prolongado,
proporcionando uma documentagdo continua das interagdes e eventos.
Reprodutibilidade: A facilidade de reproducdo das mensagens ¢ outra caracteristica
marcante. Contetidos compartilhados podem ser replicados e redistribuidos de maneira
rapida e eficiente, permitindo que as informacdes se espalhem em multiplas diregdes e
alcancem diversos publicos.

Buscabilidade: As mensagens nas redes sociais podem ser buscadas, encontradas e
recuperadas por meio de sistemas de busca. Essa caracteristica contribui para a formagao de
um registro digital duradouro, permitindo que usuérios recuperem informacdes antigas e
estabelegcam conexoes entre eventos ao longo do tempo.

Essas caracteristicas, conforme destacadas por Recuero (2016), ndo apenas definem a

natureza dos espagos de redes sociais, mas também influenciam a dindmica das interac¢des sociais

online. A escalabilidade, persisténcia, reprodutibilidade e buscabilidade moldam a forma como
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as mensagens sdo criadas, disseminadas e lembradas, contribuindo para a complexidade ¢ a
riqueza desses ambientes digitais.

Conforme delineado anteriormente, nos dominios dos sites de redes sociais, as
mensagens t€ém a capacidade de se espalhar, serem percebidas e replicadas de maneira
instantanea. Essa realidade viabiliza a disseminagdo veloz de qualquer informagdo para uma
audiéncia abrangente em um tempo extraordinariamente curto. Este fendmeno destaca ndo
apenas a velocidade com que as mensagens circulam, mas também a eficacia dessas plataformas
na promoc¢do da rapida propagagdao de conteudos diversos, tornando- se uma ferramenta
poderosa para compartilhar ideias, noticias e perspectivas em escala global. O alcance expedito
dessas mensagens, impulsionado pela dindmica viral das redes sociais, ressalta a importancia e

o impacto significativo dessas plataformas na comunicagido contemporanea.

3.3.2 AOrigem e o Funcionamento da Profissao Analista de Redes Sociais

O surgimento da profissdo de Analista de Redes Sociais esta profundamente enraizado
na rapida expansio e popularizagio das redes sociais na ultima década. A medida que
plataformas como Facebook, Twitter, Instagram e LinkedIn ganhavam destaque, empresas e
organizagdes perceberam a necessidade de compreender e gerenciar sua presenca online de
maneira estratégica. Isso levou a criacdo de uma fungdo especializada: o Analista de Redes
Sociais ou Social Media (Sebrae, 2023).

No inicio, as redes sociais eram vistas principalmente como ferramentas de
comunicacdo e interacdo social. No entanto, a medida que seu impacto nas atividades
comerciais € na reputacdo das marcas se tornava mais evidente, surgiu a necessidade de

profissionais dedicados a analisar, interpretar e otimizar a presenca online de empresas e

individuos.

Funcoes e Responsabilidades:

Segundo informagdes do Sebrae (2023), os Analistas de Redes Sociais desempenham
um papel crucial na gestdo da imagem online e na construcao de estratégias de engajamento. Suas
responsabilidades abrangem uma variedade de areas, incluindo:

Andlise de Dados: Coleta e interpretacdo de dados provenientes das interagdes nas redes
sociais. Isso inclui métricas como alcance, engajamento, sentimentos dos usudrios e tendéncias.

Estratégias de Contetido: Desenvolvimento de estratégias de conteudo que envolvam o
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publico-alvo, promovam a marca e alcancem objetivos especificos.

Gerenciamento de Crises: Identificacdo e resposta a situagdes de crise, mitigando impactos
negativos na reputacdo online da empresa.

Monitoramento da Concorréncia: Acompanhamento das atividades online dos concorrentes
para ajustar estratégias e identificar oportunidades.

Colabora¢ao com Outros Departamentos: Interacdo com equipes de marketing, relacdes
publicas e atendimento ao cliente para garantir consisténcia e eficacia nas mensagens
transmitidas.

Inovacgao e Tendéncias: Permanecer atualizado sobre as ultimas tendéncias, ferramentas e

algoritmos nas redes sociais para manter a estratégia relevante e eficaz.

Habilidades e Competéncias:

A partir de um compilado de sites de internet, observamos que, para desempenhar
efetivamente suas funcdes, os Analistas de Redes Sociais precisam possuir habilidades
multidisciplinares, como:

1. Analise de Dados: Capacidade de interpretar dados e transforma-los em insights
acionaveis.
2. Compreensao do Publico: Entendimento profundo do publico-alvo e de suas
preferéncias.
. Criatividade: Capacidade de desenvolver contetido envolvente e inovador.

Comunicacao Efetiva: Habilidade para transmitir mensagens claras e coerentes.

Gestao do Tempo: Capacidade de gerenciar varias tarefas simultaneamente.

S 0 A W

. Adaptabilidade: Prontiddo para se adaptar a mudancas nas tendéncias e
algoritmos das redes sociais.

Na contemporaneidade, o avango tecnologico e a ascensdo das redes sociais tém
redefinido significativamente a paisagem educacional. Este contexto desafia os educadores a se
tornarem proficientes em métodos de ensino inovadores, onde a integracdo das redes sociais se
destaca como uma ferramenta poderosa. No ambito da Educagdo Fisica Escolar, a abordagem
do professor-pesquisador como um analista de redes sociais torna-se fundamental, promovendo
o entendimento das crengas dos alunos e direcionando estratégias de ensino eficazes.

A Educagao Fisica desempenha um papel crucial na formag¢ao integral dos estudantes,
contribuindo para o desenvolvimento fisico, social e emocional. O mapeamento de

r

crencas dos alunos em relacdo ao componente curricular é essencial para o professor
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compreender as percepcdes, expectativas e experiéncias prévias que moldam a sua abordagem
a Educagdo Fisica. As redes sociais, como espagos virtuais de interacdo, oferecem uma
plataforma valiosa para compartilhamento de dados qualitativos e observacgdes a respeito das
crencas dos alunos.

Ao adotar uma postura de analista de redes sociais, o professor-pesquisador pode
empregar métodos inovadores de pesquisa, como andlise de sentimentos em comentarios e
compartilhamentos, identificacdo de padrdes de interacdo e identificagdao de topicos recorrentes
nas conversacdes online. Essa abordagem permite uma compreensao mais profunda das atitudes
dos alunos em relagdo a Educacdo Fisica, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas mais alinhadas com suas perspectivas e necessidades.

O planejamento de postagens nas redes sociais torna-se uma extensdo natural do
mapeamento de crengas, permitindo ao professor-pesquisador criar conteido educativo que
ressoe com os alunos. A analise continua das interagdes online fornece insights sobre os temas
que despertam maior interesse € engajamento, orientando a sele¢ao de conteudos relevantes para
o ambiente virtual.

Além disso, o professor-pesquisador pode utilizar as redes sociais como meio de
comunicagdo direta com os alunos, promovendo a participacao ativa e a construgao colaborativa
do conhecimento. Por meio de postagens reflexivas, desafios praticos e discussdes online, €
possivel ampliar as possibilidades de aprendizagem, promovendo uma abordagem inovadora e
integradora da Educacgao Fisica Escolar.

Dessa forma, esta dissertagdo busca explorar a rica interse¢do entre a pesquisa
educacional, a pratica docente e o uso das redes sociais, contribuindo para a formagao de
professores mais adaptados as demandas da sociedade digital e capazes de promover uma

Educagao Fisica Escolar relevante e significativa.

3.4 CONSIDERACOES PARCIAIS

Ao longo deste capitulo enfatizamos a importancia da mediacdo pedagdgica e o uso de
recursos multimodais no processo de ensino-aprendizagem. E fundamental reconhecer que a
integragdo de diversas midias e recursos digitais no ambiente educacional transforma a
sala de aula em um espaco dinamico e interativo, onde os alunos sdo incentivados a explorar e
criar. Essa abordagem promove uma aprendizagem mais ativa e significativa, alinhando-se as
teorias de Vigotski sobre a mediacdo e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que

enfatizam a importancia das interagdes sociais na constru¢do do conhecimento.
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Além disso, as redes sociais emergem como ferramentas poderosas para a mediacao dos
processos de ensino-aprendizagem. Elas oferecem novas oportunidades para a interagdo
dialogica entre alunos e professores, permitindo que ambos atuem como analistas de textos
multimodais, como memes, que refletem expressodes culturais contemporaneas. Essa pratica nao
apenas enriquece o conteido abordado, mas também torna o aprendizado mais relevante e
conectado a realidade dos alunos, especialmente no que diz respeito as relagdes étnico-raciais.

A mediagao estratégica, conforme discutido, ¢ essencial para a coconstrucao de sentidos
na linguagem. O professor, ao atuar como mediador, facilita a internalizacao do conhecimento,
promovendo um ambiente onde os alunos se tornam agentes ativos na constru¢do de suas
realidades sociais. Essa abordagem ¢ particularmente importante no contexto das relagdes
étnico-raciais, pois permite que os alunos reflitam criticamente sobre suas identidades ¢ as
dinamicas sociais que os cercam.

Por fim, ao adotar uma postura de analista de redes sociais, o professor- pesquisador
pode desenvolver estratégias pedagdgicas mais alinhadas com as necessidades e interesses dos
alunos, promovendo uma Educacdo Fisica Escolar que seja ndo apenas relevante, mas também
significativa e inclusiva. Essa intersecdo entre pesquisa educacional, pratica docente e uso de
redes sociais ¢ crucial para formar educadores que estejam preparados para enfrentar os desafios
da sociedade digital e promover uma educagdo critica e responsiva.

Este capitulo reafirma a importancia da mediacdo pedagogica e do uso de textos
multimodais na educagdo, destacando como essas praticas podem contribuir para a formacao de
um ambiente escolar mais inclusivo e consciente das relagdes étnico-raciais, promovendo uma

educagdo que valorize a diversidade e a construgdo coletiva do conhecimento.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

(...) a escola ¢ o lugar do som, mas um som que muitas vezes aponta para o siléncio
que ali ¢ imposto ou, pelo menos, exigido. A escola ndo silencia porque, como lugar
do som, seu siléncio ¢ denunciador, ¢ produtor de sentido. [...] a escola é o (...) lugar
em que as palavras e as acdes se inscrevem, desde a desordem, em novas ordens, de
saber, de poder, de querer, de poder, de gostar, de procurar, de sonhar, de sofrer.
(Eizirik e Comerlato, 1995, p. 114).

Na tessitura do ambiente escolar, o som reverbera como uma sinfonia complexa,
ecoando nao apenas como uma manifestagao fisica, mas como um veiculo de significado e
poder. Em sua natureza multifacetada, a escola nao ¢ apenas um espago onde o som ressoa, mas
um cendario onde o siléncio assume uma presenca igualmente marcante, muitas vezes imposto
ou demandado. Contudo, essa aparente quietude ndo ¢ mero vazio actstico; ao contrario, ¢ um
siléncio que fala, que ecoa verdades e nuances sutis da dinamica educacional.

Eizirik e Comerlato (1995) destacam que a escola, enquanto epicentro do aprendizado e
da interacdo humana, ¢ o palco onde as palavras e agdes se entrelagcam em uma teia complexa
de significados. Nesse espaco, desde o aparente caos até a mais sutil manifestagao, novas ordens
emergem, moldando ndo apenas o conhecimento adquirido, mas também as rela¢des de poder,
aspiragdes individuais e coletivas, e os proprios desejos e sonhos dos envolvidos. E um terreno
fértil onde se planta ndo apenas o saber, mas também as sementes do querer, do buscar, do
idealizar, e até mesmo do enfrentar as adversidades.

Portanto, a escola nao ¢ apenas um local de compartilhamento de informacdes, mas um
espaco onde se forjam identidades, onde as vozes se entrelagam e os siléncios falam volumes.
Esta pesquisa se propde a adentrar esse intricado universo sonoro e silencioso da educagao,
explorando suas nuances e revelando suas implicagdes no processo formativo dos individuos.

A busca por compreensdo e explicagdo dos fendmenos sociais e culturais tem sido uma
constante na historia humana, substituindo, ao longo do tempo, explicagdes miticas ou de
intervengdo divina por abordagens mais fundamentadas e criticas (Machado, 2007). Nesse
sentido, esta dissertacao se propoe a aprofundar o entendimento das relagdes étnico-raciais no
contexto escolar, explorando particularmente as experiéncias de mediacdo com textos
multimodais nas aulas de Educacdo Fisica. O estudo busca responder a questdes como: de
que forma as relagdes étnico-raciais se manifestam nessas aulas em uma escola publica estadual
do interior do Rio Grande do Norte? E como a mediagdo por meio de textos multimodais pode
promover um ambiente escolar mais inclusivo e consciente em relagdo as questdes raciais?

Esses questionamentos visam contribuir para a constru¢do de praticas pedagodgicas mais
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inclusivas e capazes de dialogar com a diversidade racial e cultural presente na escola.

No cotidiano escolar, o docente se depara com inumeras obje¢des e imposi¢oes
vinculadas as crengas dos integrantes da comunidade escolar. Essas crengas sdo socialmente
construidas e buscam concretizar suas projecoes frente a fungao e competéncia do fazer docente,
impedindo-o de dedicar-se parte de seu tempo as observacdes sobre sua pratica.

Os desafios surgem sem haver um registro dos acontecimentos incorporando-os a
acontecimentos corriqueiro do ambiente escolar. As crengas influenciam nas atividades
associadas ao ensino e a aprendizagem, desempenham um papel importante na orientacao,

percepcao da realidade e comportamento dos professores (Oliveira, 2015, p. 22).

4.1 O TIPO DE PESQUISA

A dinamica da pesquisa envolve o processo de construgdo, desconstrugdo e reconstru¢ao
dos conhecimentos. No entanto, ressaltamos que o conhecimento ndo ¢ algo estatico e imutavel.
A desconstrucao de conhecimento ocorre quando comecamos a questionar ¢ analisar as
suposigdes e crengas estabelecidas, desafiando as ideias pré- concebidas. Na reconstrugao do
conhecimento pode envolver a criacdo de novos modelos explicativos, teorias revisadas e
abordagens inovadoras para entender e explicar um determinado fenomeno.

Do ponto de vista da natureza ou finalidade, nossa pesquisa ¢ aplicada, pois busca gerar
conhecimento para a aplicagdo pratica dirigida a solucdo de problemas especificos. No que
concerne a forma de abordar o problema, optamos pela investigacdo qualitativa de cunho
etnografico. Nossa pesquisa ¢ qualitativa de cunho etnografico, pois lanca mao da etnografia
que, etimologicamente, ¢ compreendida como descricdo cultural e, conforme nos apresenta
André (1995), possibilita uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla de uma unidade
complexa com a escola e suas praticas.

Pesquisadores da 4area destacam que uma caracteristica importante da pesquisa
etnografica ¢ a énfase no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo necessariamente no nos
resultados. Dessa forma, André (1995) aponta como perguntas geralmente feitas nesse tipo de
pesquisa “O que caracteriza esse fenomeno? O que esta acontecendo nesse momento? Como
tem evoluido?” (p. 29).

Diante do exposto, buscamos, nesta pesquisa, compreender como as pessoas percebem
o mundo e significam sua vida a partir de suas crengas. Dessa forma, crencas sdo entendidas

como condicionadas situacionalmente, ja que representam momentos especificos da vida dos
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participantes da pesquisa relacionados com suas interpretagdes sobre sua experiéncia.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, iniciamos com a pesquisa bibliografica,
que consistiu no levantamento bibliografico com a intengdo de entrar em contato com parte
consideravel do que foi produzido a respeito da Educagao Fisica Escolar, seus documentos
oficiais e as crengas a respeito dos processos de ensinar e aprender componentes curriculares
na escola publica de educacao basica.

ApoOs a pesquisa bibliografica, iniciamos os trabalhos de campo, com a observacao
seguida da entrevista dos participantes. André (1995) ressalta que a investigacao qualitativa de
cunho etnografico pressupde o envolvimento do pesquisador com o grupo selecionado para a
pesquisa e gera a obtengao de grande quantidade de dados descritivos do grupo observado. Nesta
modalidade investigativa, a observacdo se configura como a principal fonte de geracdo de
dados.

Para se classificar uma pesquisa educacional como etnografica é necessario levar em
consideragdo algumas caracteristicas, as quais corresponderam as caracteristicas desta pesquisa,
sendo elas: “em primeiro lugar quando ela faz uso das técnicas que tradicionalmente sdo
associadas a etnografia, ou seja, a observagado participante, a entrevista intensiva e a andlise de
documentos” (André¢, 1995, p. 29).

André (1995) destaca que, em pesquisas de carater participante, a permanéncia do
pesquisador no contexto investigado pode ser bastante extensa, variando de algumas semanas a
meses ou até¢ anos, conforme a necessidade de compreender profundamente o ambiente e os
fendomenos estudados. Nesse estudo, o professor-pesquisador € efetivo na rede publica estadual
do Rio Grande do Norte e ja trabalha na escola e na turma escolhidas para a pesquisa,
caracterizando, assim, uma pesquisa participante voltada a descoberta de novos conceitos,

relacdes e formas de compreensao da realidade (André, 1995).

4.2 CONTEXTO

Nosso estudo teve como locus a Escola Estadual Carlos Gomes, instituigdo publica
pertencente a rede estadual de educacao do Rio Grande do Norte, situada na Rua Sao José, 101,
no municipio de Montanhas-RN. Desde a sua fundagao em 1935, a escola desempenha um papel
central na educagdo da comunidade, sendo a escola mais antiga ainda em funcionamento na
cidade. Em termos de infraestrutura, a escola conta com cinco salas de aula, uma biblioteca,
secretaria/diretoria, patio, dois banheiros e uma cozinha, mas carece de um espago proprio para

atividades praticas de Educacao Fisica, que sdo realizadas no Ginéasio Municipal Poliesportivo
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"O Pildozao", localizado a cerca de 600 metros da escola. Para facilitar a organizagao escolar,
essas aulas ocorrem em contraturno.

A Imagem 05 apresenta a localizacdo da cidade de Montanhas no mapa do estado,
destacando-a como uma cidade pequena e do interior, e a Imagem 06 mostra a fachada modesta

da escola, reforcando a simplicidade de sua estrutura e a auséncia de quadra esportiva.

Imagem 05: Localizaggo da cidade de Montanhas no mapa do Rio Grande do Norte.

Fonte: google imagens.

Imagem 06: Escola estadual Carlos Gomes.

Fonte: acervo do autor.
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Atualmente, a Escola Estadual Carlos Gomes possui 210 estudantes matriculados,
atendendo do 6.° ao 9.° ano do ensino fundamental (Anos Finais) e oferecendo educacdo de
jovens e adultos (EJA) conforme o ultimo levantamento do Censo Escolar (2022). Os alunos
sa0 majoritariamente provenientes da zona rural e apresentam um perfil socioecondmico baixo.
A maioria de suas familias depende de fontes de renda como beneficios sociais, agricultura de
subsisténcia, pecudria e, principalmente, o trabalho sazonal no corte de cana-de-acucar. Este
ultimo, cujo ciclo de colheita ocorre entre outubro e abril, impacta diretamente a frequéncia
escolar de alguns alunos, especialmente os que apresentam distor¢ao idade-ano, entre 16 ¢ 18
anos, que deixam de frequentar as aulas de forma regular. Essa evasdo ocorre devido as
alteragdes na organizacao da rotina familiar, necessaria para garantir a subsisténcia por meio do
trabalho ¢ manutencao da renda familiar.

Esse contexto socioeconomico e estrutural molda o cotidiano escolar e influencia o
planejamento pedagogico, tornando a adaptacao das aulas de Educacao Fisica no espaco publico
uma estratégia crucial para manter a educagao fisica no curriculo dos alunos e, a0 mesmo tempo,

responder as demandas da comunidade escolar.

4.3 ETAPAS DA PESQUISA

Para melhor compreensdo do contexto estudado a trajetoria desse estudo esta dividida
em quatro momentos distintos sintetizados e detalhados a seguir. O primeiro momento consistiu
em uma pesquisa bibliografica e documental, almejando o levantamento de documentos oficiais
e producdes complementares a respeito do tema em tela.

No segundo momento, realizamos as observagdes do contexto participante da pesquisa.
A observacdo do contexto pesquisado e dos participantes. Foram realizadas anotagdes em diario
de campo a fim de entender os eventos como uma unidade de andlise das interagdes escolares
dos participantes da pesquisa em um determinado periodo da aula de educagao fisica.

O terceiro momento consistiu na aplicagdo de questiondrio para 170 alunos; neste
questionario as perguntas objetivaram levantar dados iniciais, a fim de tragar um perfil dos
alunos, além de abordar perguntas relacionadas a crengas quanto a descri¢do, objetividade e
vivéncias nas aulas de educagao fisica escolar.

Dentro dessa perspectiva procedimental; Bauer e Gaskell (2017) descrevem que a
preparacdo e planejamento da entrevista ndo se da de maneira ingénua, no entanto, ¢ importante
a preparagdo, planejamento e sele¢do dos entrevistados, pois ¢ fundamental que o pesquisador

desenvolva um referencial tedrico orientara a investigagdo, sempre tendo os objetivos da
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pesquisa como guia primordial.

A escolha pelos alunos do 9.° ano, tanto do turno matutino quanto do vespertino, foi
motivada pela possibilidade de que esses estudantes oferecessem um panorama mais consistente
e aprofundado sobre suas vivéncias na educagao fisica escolar. Por estarem finalizando o ensino
fundamental, eles acumulam uma experiéncia significativa nas praticas pedagogicas de
educacao fisica ao longo dos anos, o que permite reflexdes mais maduras e criticas sobre o papel
dessas aulas em sua formacao. Dessa forma, a participagao desses alunos contribui de maneira
valiosa para a compreensao dos impactos e percepcoes das atividades de educacao fisica no
contexto escolar.

No quarto momento foram realizadas atividades com os alunos utilizando textos
multimodais, como memes e um documentério, promovendo a elaboragdo e o debate conjunto
sobre possibilidades de intervencdes pedagdgicas. Essas atividades buscaram desenvolver
estratégias que permitissem a (re)construcdo critica do contexto investigado. Com isso, os
alunos tiveram oportunidades de refletir e transformar suas crengas sobre questdes étnico-
raciais, ampliando sua compreensao ¢ valorizacdo da diversidade. Esse processo também
potencializou o ensino e a aprendizagem na educagao fisica escolar, promovendo um ambiente
mais inclusivo e reflexivo.

Apos as discussoes, foram elaboradas estratégias para trabalhar a possivel reconstrugao
de crencas sobre as relagdes étnico-raciais, visando a disseminac¢ao de conhecimentos entre os
alunos e demais membros da comunidade escolar. Como parte dessas estratégias, criou-se um
perfil narede social Instagram para compartilhar produgdes realizadas no ambiente educacional,
promovendo um espaco de reflexdo e dialogo sobre o tema.

Nosso projeto de pesquisa foi cadastrado na Plataforma Brasil para apreciagao do Comité
de Etica e foi aprovado, sob parecer n.° 6.194.423, emitido em 21/07/2023, e Certificado de
Apresentacio para Apreciagdo Etica (CAAE): 70666023.5.0000.5187

4.4 DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DO QUESTIONARIO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

O desenvolvimento do questiondrio foi realizado a partir das atividades desenvolvidas
nas aulas de educacdo fisica que usaram a tematica educagdo fisica e as praticas corporais
diversificadas no 9.° ano matutino e vespertino. Nessa aula foi solicitada a apresentacdo das
opinides dos alunos quanto a descrigdo, objetivos e vivéncia das aulas de educagao fisica. O

resultado dessa atividade foi a selecao de alternativas que fizeram parte das perguntas presentes
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no questionario.

Através do questiondrio podemos definir um conjunto de perguntas, que obedecem a
uma sequéncia logica, sobre variaveis e circunstancias que se deseja medir ou descrever. O
questionario pode ser aplicado para que um povo seja conhecido em suas crengas,
conhecimentos, representacdes e informagdes pontuais ou para questdes a respeito do meio em
que vivem (Miranda, 2020).

Inicialmente, foi apresentada a objetividade da pesquisa e encaminhamento do Termo
de Assentimento- TA, por se tratarem de alunos menores de idade, apos o retorno dos termos
assinados pelos responsaveis foi realizada a aplicagdo do questionario.

No estudo as respostas do questionario foram obtidas de 170 alunos (100%), que
apresentam idade média de 14,8 anos; sendo 40 alunos (23,5%) dos 6° anos; 40 alunos (23,5%)
do 7° ano; 47 alunos (27,6%) do 8° ano e 43 alunos (25,4%) do 9° ano.

Quanto as suas identidades de género 96 alunos (57%) do género feminino; 73 alunos
(42.5%) do género masculino e 1 aprendente (0.55%) se identifica como Nao- bindrio. Com
relacdo a identificagcdo étnico-racial; 69 alunos (40,5%) se identificam como pardos, 53 alunos
(31,1%) como pretos, 39 alunos brancos (22,9%) e 9 alunos (5,5%) indigenas. Essas
informagdes sobre a identidade de género e étnico-racial dos alunos sdo fundamentais para uma
pesquisa de mestrado profissional em educagdo, especialmente no que tange as relagdes étnico-
raciais na escola. A diversidade de identidades de género e etnias refletida na amostra de 96
alunos, com uma predomindncia de alunos do género feminino (57%) e a presenca de um
estudante ndo-bindrio (0,55%), oferece um ponto de partida valioso para analisar como questdes
de género e identidade étnico-racial podem influenciar o ambiente escolar € os processos de
aprendizagem. Além disso, a distribui¢cdo das identidades étnico-raciais, com 40,5% dos alunos
se identificando como pardos, 31,1% como pretos, 22,9% como brancos e 5,5% como
indigenas, proporciona uma base rica para investigar como a diversidade étnica ¢ abordada nas
interacOes e praticas pedagogicas. A andlise dessa diversidade pode contribuir para a
compreensdo das dinamicas de inclusdo, resisténcia e discriminacdo no contexto escolar,
oferecendo dados relevantes para promover praticas educacionais mais equitativas e sensiveis
as especificidades de cada grupo.

Para aprofundamentos de resultados e coeréncia frente aos objetivos da pesquisa,
utilizamos da entrevista semiestruturada como instrumento que permite uma maior
caracteristica interacional com o pesquisado. De acordo com Marconi e Lakatos (2014, p.280)
como uma forma de conhecer o entrevistado da aos fendmenos e eventos de sua vida cotidiana,

utilizando seus proprios termos.
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A entrevista semiestruturada, portanto, ¢ um importante instrumento de coleta de dados
para a pesquisa qualitativa, isto porque seu carater mais flexivel e passivel de trocas permite ao/a
investigador/a interpretar a realidade com base nos depoimentos dados pelos/as participantes...
(SILVA, OLIVEIRA & SALGE, 2021, p.119).

Destacamos que os participantes foram apresentados aos objetivos do estudo e a
compreensdo e assinatura dos termos: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

Termo de Assentimento (TA) (no caso do menor) e Termo de Autorizagdo para Gravagao de

Voz (TAGV).

4.5 CARACTERISTICAS DA TURMA

TABELA 1-PERFIL DA TURMA DO 9.’ANO.

IDENTIDADE
ALUNOS ETNICO-RACIAL IDADE
(Nome ficticio atribuido pelo DECLARADA
pesquisador)

1. Antonio Parda 14 anos
2. Ana Branca 13 anos
3. Beatriz: Parda 15 anos
4. Chaiakys Preta 14 anos
5. Jodo: Preta 16 anos
6. Pedro Parda 15 anos
7. Tairini: Parda 14 anos
8. Manoel: Preta 16 anos
9. Luciano: Parda 15 anos
10. Amadeu: Parda 16 anos
11. Karla: Branca 13 anos
12. Mauricio: Parda 15 anos
13. Mariane: Branca 14 anos
14. Ericka: Preta 15 anos
15. Ruan: Pardo 15 anos
16. Raissa: Parda 14 anos
17. Dlvina: Parda 14 anos




18. José: Branco 13 anos
19. Josilene: Parda 16 anos
20. Mayk: Pardo 14 anos

Fonte: dados da pesquisa.
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4.6 DOS PRODUTOS E SUBPRODUTOS GERADOS

Os produtos educacionais desempenham um papel fundamental na pratica pedagdgica,
pois sdo tanto processos quanto produtos que facilitam e enriquecem o processo de ensino e
aprendizagem. Eles podem ser aplicados em uma variedade de contextos, abrangendo tanto
ambientes formais quanto ndo formais de educagao.

Entre os exemplos de produtos educacionais, incluem-se uma ampla gama de recursos
e ferramentas, tais como midias educacionais, que englobam videos instrutivos, simulagdes
interativas, paginas da internet e blogs especializados. Além disso, destacam- se os prototipos
educacionais, que compreendem materiais destinados a atividades praticas e experimentais,
proporcionando uma abordagem mais tangivel e exploratéria do conhecimento. Propostas de
ensino também fazem parte desse conjunto, oferecendo sugestoes de experimentos, sequéncias
didaticas, intervengdes pedagogicas e roteiros de oficinas, promovendo uma abordagem mais
dindmica e participativa no processo de aprendizagem.

Adicionalmente, o material textual desempenha um papel relevante, abarcando manuais,
textos de apoio, livros paradidaticos, historias em quadrinhos e outros recursos escritos que
complementam e enriquecem o contetdo educacional. Os materiais interativos, como jogos e
kits educativos, proporcionam experiéncias ludicas e imersivas, favorecendo a assimilacdo ¢ a
aplica¢do do conhecimento de forma mais envolvente. Por fim, atividades de extensdo, como
exposicdes cientificas, cursos, oficinas e ciclos de palestras, ampliam o alcance do
conhecimento para além das salas de aula, promovendo a disseminagao e a troca de saberes em
diversos contextos sociais.

Esses produtos educacionais, em sua diversidade e abrangéncia, contribuem
significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e para o enriquecimento da
experiéncia educacional como um todo. Esta visdo abrangente dos produtos educacionais ¢
compartilhada e refor¢ada pela CAPES em seu Documento da area de ensino, publicado em
2013.

No contexto da nossa pesquisa, nosso principal produto foi o prototipo didatico
(apresentado no ultimo capitulo). Como produto secundario, direcionamos nosso foco para uma
midia educacional especifica, mais precisamente, na plataforma de rede social Instagram.
Optamos por explorar o potencial educativo dessa plataforma devido a sua popularidade e a
sua capacidade de alcance significativo entre os usudrios, especialmente os jovens. Conforme ja
explorado em nosso embasamento teorico, o Instagram, com sua interface visual e recursos

interativos, oferece um ambiente propicio para a disseminacao de conteudo educacional de
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forma acessivel e atrativa. Ao concentrar nossa aten¢do nessa midia, buscamos compreender
como ela pode ser utilizada de maneira eficaz para promover a aprendizagem, engajamento e
interacao entre os usuarios, seja no contexto formal ou informal de educagao.

Nosso interesse se estende ndo apenas a produgdo de conteudo educacional dentro da
plataforma, mas também a anélise dos padrdes de consumo, interagcdo e compartilhamento de
informacdes educativas pelos usudrios. Dessa forma, nossa pesquisa visa contribuir para o
entendimento das dinamicas educacionais em ambientes digitais contemporaneos e para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inovadoras e adaptadas aos meios de comunicagao
e interagdo predominantes na atualidade.

A investigacdo sobre as redes sociais como ambientes estruturados que facilitam
interagdes, compartilhamento de conhecimento e didlogos remete a ideia de "ecossistemas
comunicativos de aprendizagem", conforme destacado por Xavier (2023, p. 55). Esses
ecossistemas comunicativos representam contextos dindmicos nos quais os participantes tém a
oportunidade de se envolver ativamente na construgdo do conhecimento. Segundo Xavier
(2020), a participagdo dos estudantes nesses espagos pode ser especialmente benéfica, pois
proporciona oportunidades para que se tornem engajados no processo educativo. Essa
perspectiva ressalta a importancia de considerar as redes sociais ndo apenas como plataformas
de entretenimento, mas também como espagos potencialmente ricos para a aprendizagem
colaborativa e a troca de ideias. Ao explorar os ecossistemas comunicativos de aprendizagem, ¢
possivel compreender melhor como os estudantes interagem e se relacionam em ambientes
digitais, e como essas interacdes podem influenciar seu desenvolvimento cognitivo e
académico. Essa abordagem ampliada do papel das redes sociais na educacdo destaca a
necessidade de investigar mais profundamente como esses ambientes podem ser aproveitados
de maneira eficaz para promover a aprendizagem significativa e a participagdo ativa dos
estudantes no processo educativo.

A escolha de focar em uma midia educacional, especificamente a plataforma de rede
social Instagram, foi motivada pela nossa intencdo de alcangar um publico mais amplo e
diversificado, indo além dos limites tradicionais da sala de aula e da comunidade escolar.
Reconhecemos que as familias dos alunos desempenham um papel crucial no processo
educativo de seus filhos e que o envolvimento e apoio dessas familias podem ter um impacto
significativo no sucesso académico e no desenvolvimento integral dos estudantes. Portanto, ao
concentrarmos nossa atencdo no Instagram como um meio de comunicagdo educacional,
buscamos aproveitar a sua capacidade de alcangar ndo apenas os alunos, mas também suas

familias.
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A plataforma Instagram tem uma presenca significativa entre os adultos, incluindo pais e
responsaveis, e oferece oportunidades Unicas para compartilhar informagdes educacionais de
maneira visualmente atrativa e envolvente. Ao utilizar essa midia, podemos comunicar de forma
eficaz com as familias dos alunos, fornecendo recursos educacionais.

Além disso, ao envolver as familias dos alunos por meio do Instagram, estamos
promovendo uma parceria mais estreita entre a escola e a comunidade, o que pode fortalecer os
lagos familiares, aumentar o apoio aos estudantes e criar um ambiente mais colaborativo e
favoravel a aprendizagem. Portanto, a escolha por esse produto educacional se baseia na nossa
crenca de que ele oferece uma oportunidade valiosa para estender o alcance da educagdo para
além dos muros da escola e envolver ativamente as familias no processo educativo de seus
filhos.

Uma caracteristica adicional deste produto educacional reside na sua capacidade de
envolver os estudantes em atividades de curadoria, produ¢do e compartilhamento de contetido,
promovendo uma abordagem colaborativa na qual eles atuam como prosumidores: produtores
e consumidores de contetido na sociedade em rede contemporanea.

No contexto do professor ¢ dos alunos atuando como analistas de redes sociais, a
curadoria acontece quando ndo ha a producdo original de contetido, mas sim a selegdo e
compartilhamento de informacdes relevantes dentro de um determinado tema, 4rea de interesse
especifico:

Selecdo de Contetido: A primeira etapa da curadoria envolve a sele¢do de materiais
pertinentes, como no caso dos memes apresentados nas imagens 11, 12 e 13, do capitulo 6 desta
dissertacdo. Isso pode incluir artigos, videos, infograficos, posts de blogs, tweets, entre outros
tipos de conteudo disponiveis nas redes sociais ou em outras fontes online.

Avaliacio da Relevancia: O professor e os alunos precisam avaliar a relevincia e a
qualidade do contetido selecionado. Isso implica em considerar se o material contribui de forma
significativa para os objetivos de aprendizagem estabelecidos, se ¢ confidvel, atualizado e se
esta alinhado com os padrdes éticos e académicos.

Organizacao e Classificacao: Apos a selecdo, o proximo passo € organizar e classificar
o conteudo de maneira logica e acessivel. Isso pode ser feito utilizando ferramentas de
gerenciamento de informagdes, como marcadores, listas de leitura, ou diretamente nas
plataformas de redes sociais por meio de hashtags, categorias ou grupos especificos.

Compartilhamento: Uma vez que o contetudo foi selecionado e organizado, ele pode
ser compartilhado nas redes sociais ou em outras plataformas de comunicag¢@o online. Isso

permite que os alunos e outros membros da comunidade tenham acesso fécil as informacdes
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relevantes, promovendo a discussdo e o engajamento em torno dos temas abordados.

Engajamento e Feedback: Além de compartilhar o contetido, a curadoria também
envolve o engajamento com a audiéncia. Isso pode incluir responder a perguntas, facilitar
discussoes, solicitar feedback e promover a colaboragao entre os membros da comunidade.

Ao praticar a curadoria de contetido nas redes sociais, tanto o professor quanto os alunos
desenvolvem habilidades importantes, como a capacidade de discernimento, anélise critica,
colaboracao e comunica¢ao eficaz. Essas habilidades sdo essenciais no contexto da sociedade
da informagdo, onde a quantidade de informagdes disponiveis ¢ vasta e em constante
crescimento, ¢ a habilidade de filtrar ¢ avaliar essas informagdes torna-se cada vez mais crucial.

Ao proporcionar aos estudantes a oportunidade de participar ativamente na criacao e
disseminagdo de material educacional, estamos nao apenas incentivando sua criatividade e
autonomia, mas também capacitando-os a se tornarem agentes ativos na constru¢do do
conhecimento. Esta abordagem colaborativa ndo apenas fortalece o senso de comunidade e
coletividade entre os estudantes, mas também os prepara para os desafios e oportunidades da
era digital, onde a capacidade de criar e compartilhar conteudo ¢ cada vez mais valorizada.

Além disso, ao assumirem o papel de prosumidores (produtores e consumidores), os
estudantes desenvolvem habilidades essenciais, como pensamento critico, colaboragdo,
comunicacdo e letramento digital, que sdo fundamentais para sua participa¢do ativa na
sociedade contemporanea. Portanto, ao integrar essa dimensao colaborativa em nosso produto
educacional, estamos ndo apenas enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos estudantes,
mas também preparando-os para se tornarem cidadaos responsaveis e participativos em um

mundo cada vez mais conectado e interdependente.

4.7 CONSIDERACOES PARCIAIS

Esta pesquisa foi realizada em uma escola de ensino Fundamental I - Anos Finais da rede
publica estadual do Rio Grande do Norte da qual o pesquisador € professor concursado. Com
vistas a alcangar os objetivos propostos, langamos mao - como técnicas de coleta e geracao de
dados - de questiondrios, entrevistas semiestruturadas e das observacdes de campo.

Como produtos resultantes da investigacdo, a partir da compreensdo do contexto,
proporemos intervengdes pedagogicas como prototipos didaticos e a criacdo de um perfil no
suporte de redes sociais Instagram de forma a proporcionar aos envolvidos, oportunidades de
(re)constru¢do de suas crengas e a potencializacdo do processo de ensino-aprendizagem da

Educacao Fisica escolar.
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5. TEORIA E PRATICA EM CAMPO

Pesquisador: com relacdo as suas vivéncias na educacao fisica escolar como aluno, o
que mais te marcou positivamente e/ou negativamente nas aulas?

Aluno: As brincadeiras divertidas e os esportes e negativamente tem o mau
comportamento dos alunos, eu ja sofri muito preconceito por conta da minha cor nas
aulas de educag@o fisica (Dados da pesquisa).

Analisando o discurso do aluno do nono ano em relagdo a Educagdo Fisica Escolar,
podemos identificar a crenga na diversdo e pratica esportiva: O aluno expressa uma crenca
positiva sobre a educacao fisica ao mencionar as "brincadeiras divertidas" e os "esportes". Isso
sugere que ele associa o componente curricular a atividades prazerosas e dindmicas, que podem
contribuir para o bem-estar fisico e emocional. O aluno também menciona o "mau
comportamento dos alunos" como algo que o marcou negativamente. Isso sugere uma crenga
de que o comportamento inadequado de alguns colegas de classe pode prejudicar a qualidade
das aulas e o ambiente de aprendizagem. O estudante relata ter sofrido "muito preconceito por
conta da minha cor nas aulas de educacao fisica", revelando uma crenga sobre a existéncia de
discriminacao racial dentro do contexto escolar, especificamente durante as aulas de educacao
fisica.

Essas crengas refletem a percepcao individual do aluno a respeito da educagao fisica,
influenciada por suas experiéncias passadas e pela interagdo com outros alunos e professores.
As crengas positivas, como a associacdo do componente curricular com diversao e pratica
esportiva, podem promover uma atitude mais positiva em relagdo a disciplina e ao ambiente
escolar como um todo. No entanto, as crengas negativas, como o impacto do mau
comportamento dos colegas e a experiéncia de preconceito racial, podem afetar negativamente
o envolvimento do aluno nas aulas e sua experiéncia educacional em geral.

O preconceito racial manifesta-se persistentemente na sociedade brasileira. A questdo
racial ¢ um tema estrutural e sist€émico, presente em diversos setores sociais, tais como a
seguranca publica, o sistema de justi¢a, a moradia, a educacdo e o mercado de trabalho, entre
outros. Esse preconceito se manifesta por meio de provocagdes, piadas e ironias, que se
fundamentam na ideia de inferiorizar a diversidade étnica e racial nas diferentes expressdes da
cultura corporal do movimento.

E fundamental que as instituigdes de ensino e os professores, independente do
componente curricular, tematizem e explorem as perspectivas da formagao sociocultural das
préaticas corporais de forma diligente para criar um ambiente livre de preconceitos para todos
os alunos. Isso implica na inclusdo de temas como a conscientizagdo sobre a diversidade racial

e cultural na sociedade e nas praticas esportivas, na incorporagdo de figuras importantes que
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lutam contra o preconceito racial nas atividades corporais, € na promoc¢ao de discussodes abertas
sobre essa questdo nas aulas de educagao fisica, por meio de estratégias que sejam proximas aos
alunos. Essa relagdo proximal encontra-se em campo dindmico com as novas formas de
comunicagdo, principalmente quando se pensa no envolvimento com as novas tecnologias
digitais de informag¢do e comunicagdo; apresentado pelo uso de redes sociais, aplicativos de
comunicag¢do instantanea, plataformas digitais de pesquisa, entre outros.

Com frequéncia, as questdes raciais t€ém sido objeto de discussdo nos meios de
comunicagdo. O intenso combate as discriminagdes raciais ¢ promovido por meio de campanhas
realizadas pelas diversas institui¢des que regulamentam as praticas corporais esportivas. Apesar
desse empenho, observam-se com frequéncia casos de preconceito racial em diferentes
plataformas digitais, principalmente nas redes sociais e nos aplicativos de comunicagdo
instantanea, que se manifestam por meio de podcasts, GIF's ¢ memes. O meme apresenta-se
como um elemento que colabora no desenvolvimento de praticas pedagogicas docentes, por ser
difundido pelas redes sociais, promovendo a aproximagdo entre os jovens € uma ampla
exploragdo do uso da linguagem verbal e ndo verbal, do humor, da ironia, da critica
contemporanea e do conhecimento de mundo. Apesar de toda a expressividade, essa ferramenta
pode ser utilizada para fomentar discursos de 6dio e, consequentemente, propagar praticas
preconceituosas.

Ao abordar o tema do uso das redes sociais e dos preconceitos propagados nelas durante
as aulas de educacdo fisica, os estudantes apresentaram diversos memes com teor racista
relacionados as atividades corporais. Essa abordagem, que para alguns pode parecer apenas
comica, merece atengdo, a fim de promover a reflexdo sobre o preconceito racial. Para alcancar
esse objetivo, ¢ importante perceber que, ao trabalharmos com géneros textuais em suas
diversas formas de expressdo, ndo estamos tratando apenas do significado das palavras
utilizadas, mas também devemos considerar seus aspectos multimodais. Os elementos
multimodais enriquecem as praticas pedagogicas e estimulam o desenvolvimento reflexivo
durante as aulas.

A diversificacdo de opinides e a ndo identificacdo do preconceito racial incentivou a
necessidade de discutir o preconceito racial nas aulas de educagao fisica escolar, por meio do
género digital meme que contribui na aproximacao do aprendente. Este capitulo relata uma
experiéncia que teve como objetivo refletir sobre essa tematica com uma turma do 9.° ano de uma
escola publica estadual do interior do Rio Grande do Norte.

Para fomentar nossas discussdes, além do embasamento tedrico apresentado no primeiro

capitulo desta dissertacdo, utilizamos Guimaraes (1999), que aborda o tema do Racismo e do
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Antirracismo no Brasil e Santana (2021), que utiliza os géneros digitais como mediadores nas
aulas de educagdo fisica; e as normatizacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018).

A estrutura deste capitulo encontra-se dividida em trés topicos, precedido desta
introdugdo. No primeiro topico, € realizado um breve percurso teérico, trazendo reflexdes acerca
do preconceito racial no ambiente escolar. No segundo tdpico, destaca-se a relacdo que surge
entre género digital, meme, preconceito racial e as praticas corporais esportivas. Por fim, no
terceiro topico, sao apresentadas as reflexdes da intervengao com a utilizagdo do meme como

mediador do discurso sobre preconceito racial nas aulas de educacao fisica escolar.

5.1 PRECONCEITO RACIAL NO AMBIENTE ESCOLAR

O preconceito racial refere-se a atitudes e crengas negativas em relacdo a um grupo racial
especifico, que podem incluir estereétipos, generalizagdes e julgamentos injustos com base na
raca. Ja a discriminacdo racial envolve agdes ou comportamentos que limitam ou negam
oportunidades, direitos ou privilégios com base na raca. Essa discriminagao racial ¢ estimulada
pelo preconceito, resultando em tratamento desigual no acesso a componentes basicos da
dignidade humana, como emprego, habitagdo, educacdo, saude e seguranga publica.

E necessario que compreendamos que o preconceito racial no Brasil atua
primordialmente em dimensdes que envolvem a moral, o intelecto e a estética. De acordo com
Guimaraes (1999, p.44), no Brasil, caracteristicas fisicas como cor da pele, formato do nariz,
espessura dos labios e dos cabelos sdo prontamente alvo de discrimina¢do, uma vez que esses
tragos adquirem significado somente no contexto de uma ideologia pré-existente que cria os
fatos ao relaciona-los entre si, funcionando, assim, como critérios e marcas classificatorias.

Na dimensao moral, a crenca equivocada de que determinadas caracteristicas impdem
colocacdes sociais morais de inferioridade resulta em discriminagdo e desigualdade. Isso ocorre
por meio da atribuigao de que certos grupos sao mais propensos a comportamentos inadequados
ou criminosos. Na dimensao intelectual, ocorre a desvalorizacdo da inteligéncia e das
habilidades de pessoas negras, indigenas e de outras etnias minoritarias. Isso leva a construgao
estrutural do racismo, interferindo no acesso as oportunidades educacionais e profissionais para
esses grupos.

Para Freire (2006), o preconceito racial ¢ uma construcdo social historica e estrutural,
perpetuada pela manuten¢do das desigualdades econdmicas e culturais. Nao se trata apenas de
um problema individual, mas est4 enraizado em estruturas sociais. O ambiente escolar, como

reflexo da construgdo dos agentes sociais, reflete por vezes essas praticas.
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O preconceito racial no Brasil ¢ apresentado de maneira singular para alunos e alunas
negras com maior frequéncia. Segundo Marinho (2006), os negros enfrentam uma série de
problemas, em especial: a entrada precoce no mercado de trabalho, a baixa qualidade do ensino
publico, onde se concentra a maioria dos estudantes afrodescendentes e, consequentemente, a
falta de estimulo para elevar sua autoestima.

No ambito escolar, Lobo (2013) aborda o preconceito racial a partir de diversos
contextos, dentre os quais se destacam o restrito acesso dos negros a educacao de qualidade, o
racismo velado aceito como atitude inocente e comica, € a estigmatizacao do negro dentro da
sala de aula. No ambiente escolar, valores sociais sdo transmitidos por meio de palavras, atitudes
e até mesmo omissdes, os quais podem tanto contribuir quanto ndo para a disseminagdo de
praticas preconceituosas.

Diante desse cenario, destacamos a necessidade de enfatizar a importancia de se ter um
ambiente escolar que ndo reproduza nem apoie, de forma direta ou indireta, a perpetuacao do
racismo e do preconceito na sociedade. E fundamental buscar a¢des que promovam uma
intervencdo positiva no pensamento do aprendente em relacdo ao preconceito racial, o que
demanda uma reflexdo ativa sobre a historia e a cultura que foram moldadas. Somente por
meio dessa reflexdo critica é possivel romper com os padrdes discriminatdrios presentes no
contexto educacional e construir um ambiente propicio a igualdade e ao respeito mutuo.

Em fomento a cultura antirracista, a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) enfatiza a
necessidade de trabalhar contetdos de Historia e Cultura Afro-brasileiras no ensino publico e
privado brasileiro. A Lei 12.288/2010 (Brasil, 2010) regula o estabelecimento do Estatuto da
Igualdade Racial brasileiro, enquanto a Lei 12.711/2012 (Brasil, 2012) estabelece a reserva de
cotas para estudantes negros no ensino superior. Essas leis representam medidas de valor
inestimavel para o combate as desigualdades étnico-raciais em detrimento dos negros no Brasil.

A Lei 10.639/2003 determina que as institui¢des de ensino abordem o legado e a
contribuicdo da populacao negra e indigena para a formagao do Brasil. Anteriormente, esses
aspectos eram invisibilizados ou pouco valorizados nos curriculos escolares. Essa legislacao ¢
fundamental para enfrentar o racismo estrutural presente na sociedade brasileira e para
promover a constru¢do de uma educagdo antirracista, que priorize o respeito a diversidade e a
formacao plena e integral de todos os estudantes.

Trabalhar o preconceito racial ou temas relacionados a pauta em sala de aula ndo
apresenta métodos ou ferramentas especificos. A pratica docente deve ser embasada no
cotidiano dos estudantes e nas relacdes sociais. Uma alternativa comumente utilizada sdo as

Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicagdo (TDICs), que sdao definidas como todas as
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tecnologias que permitem a criacdo, armazenamento, processamento, transmissao e recepcao
de informagdes de forma digital.

Essas TDICs vao além dos meios convencionais, tais como televisao, radio e jornais, e
incluem os meios digitais apresentados pelo uso de redes sociais, aplicativos de comunicagao
instantanea, plataformas digitais de pesquisa e seus géneros digitais. Elas desempenham um
importante papel na sociedade contemporanea, afetando o modo de vida, desde a comunicaga@o
e o entretenimento até a educacdo, sendo consideradas ferramentas uteis no combate ao

preconceito racial na escola, desde que utilizadas de forma consciente e adequada.
5.2 GENEROS DIGITAIS,PRECONCEITO RACIAL E AS PRATICAS CORPORAIS

E evidente que as TDICs, impulsionadas pelo estimulo das redes sociais, promovem a
criagdo, compartilhamento e interagdo entre os usuarios por meio dos géneros digitais, os quais
manifestam uma nova forma de discussdo sobre temas fundamentais em nossa sociedade, como
o preconceito racial. Nesse contexto, os ambientes virtuais nao apenas possibilitam a interacao
por meio de textos escritos, mas também incorporam uma nova linguagem digital que engloba
a habilidade de atribuir sentido a textos multimodais, ou seja, aqueles que combinam palavras,
imagens € sons em um mesmo espaco (Araujo, 2011, p. 633).

Na visdao de Magnabosco (2009, p. 58), os géneros digitais na educacdo podem ser
valiosas ferramentas educacionais para o processo de ensino e aprendizagem, sendo necessario
estimular e utilizar esses géneros de forma adequada a fim de promover uma aprendizagem
significativa e fomentar a identificacdo e reflexdo contra os preconceitos e praticas de
discriminacgdes raciais.

Apesar do crescente acesso a informagao proporcionado pela evolugdo da comunicagdo
digital, ¢ importante reconhecer que a internet também pode incentivar a reproducdo de
preconceitos e divisdes sociais, assim como ocorre em ambientes fisicos. Os individuos tendem
a se sentir confortaveis para expressar livremente discursos de ddio e oposicao as diversidades e
ao pluralismo social quando encontram pessoas que compartilham de visdes semelhantes,
mesmo que tenham conhecimento limitado sobre o assunto. E fundamental ressaltar que a
internet em si ndo € intrinsecamente boa ou ma; € o uso que se faz dela que define seu carater
(Quadrado; Ferreira, 2020).

Em contrapartida a essa perspectiva do ndo reconhecimento da diversidade étnico- racial,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 destaca a importancia da valorizacao da

diversidade étnico-racial e cultural em sua proposta pedagdgica. A BNCC atribui ao ambiente
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escolar a responsabilidade de promover valores como respeito, tolerancia, igualdade
solidariedade, além de incentivar o conhecimento e a valorizacdo da histéria, cultura e

contribuicao dos grupos étnico-raciais que compdem a sociedade brasileira.

O~

No contexto da educagao fisica escolar, a valorizacdo da diversidade étnico-racial
enfatizada na competéncia (EF89EF05) da BNCC de 2018. Essa competéncia visa a
identificacdo das transformagdes historicas das praticas corporais esportivas e aborda a
discussao de alguns de seus problemas, como doping, corrupg¢ao e violéncia, bem como a forma
como essas questoes sao apresentadas pelos meios de comunicagao.

O preconceito racial nas aulas de educacdo fisica escolar ¢ evidenciado nas praticas
corporais esportivas que sao modelos de atividades sociais, e infelizmente reflete os preconceitos
presentes na sociedade. Além disso, a competicao também pode aumentar a tensdo entre os
competidores e a probabilidade de manifestagdes de preconceito e discriminagdo, as quais sao
injustificaveis. No entanto, € preciso enfatizar que a pratica esportiva pode e deve ser um espago
de inclusao, respeito e igualdade, combatendo o preconceito em todas as suas formas.

De acordo com Gregorio e Melo (2015, p.28), o esporte, como ambiente social, reproduz
as diferencas e desigualdades existentes na sociedade, sendo utilizado pelas elites como um
meio de perpetuar seus padrdes de discriminacdo social e preconceito racial. No contexto
esportivo nacional, observa-se que a participacdo dos negros ocorre predominantemente em
modalidades populares, caracterizadas por baixos ou nulos custos para a pratica esportiva.

No ambito das aulas de educagdo fisica escolar, durante as discussdes acerca do
preconceito racial, foram apresentados aos 20 alunos do 9.° ano matutino da Escola Estadual
Carlos Gomes, localizada em Montanhas-RN, diversos memes encontrados nas redes sociais
que abordam o tema do preconceito racial no contexto esportivo. Segundo Santana (2021, p.
75), os memes podem ser utilizados como recursos pedagogicos nas aulas de Educagao Fisica,
além de servirem como objetos de reflexdo que integram a pratica pedagdgica e sao produzidos
pelos proprios alunos.

Apesar do carater racista dos memes apresentados, parte dos alunos nao desenvolveu
uma andlise antirracista, atentando apenas ao carater comico desse género digital. Essa
observagao revelou-se relevante na busca pela reflexdo sobre o preconceito racial nas aulas de
educagdo fisica escolar. Acreditamos que o contato com os géneros digitais deve promover uma
reflexdo critica e estimular a leitura multimodal, com o objetivo de combater os preconceitos e
discriminagdes existentes na sociedade.

Para o desenvolvimento deste estudo, utilizamos a estratégia metodoldgica da Pesquisa-

acdo, a qual, de acordo com Silva, Oliveira e Ataides (2021, p. 13), possibilita enfrentar
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problemas de forma mais abrangente do que as investigagdes tradicionais que se limitam a
coleta de dados em campo e posterior anélise no ambiente académico.

Essa abordagem estimula nos participantes a reflexao sobre sua propria praxis e propde
acOes com o objetivo de intervir na pratica em questdo. A pesquisa-a¢ao tem como principio e
finalidade promover transformagdes tanto nos envolvidos quanto no contexto observado. Para
a obtengdo dos dados necessarios, realizamos atividades de debate e atividades escritas com os
alunos.

A tematica em sala de aula foi abordada em duas etapas distintas. Primeiramente,
realizamos um debate sobre o preconceito racial presente nas redes sociais e a frequéncia com
que os alunos observam memes relacionados a esse tema nas praticas esportivas. Em seguida,
iniciamos a segunda etapa com a andlise individual de memes selecionados pelos proprios

estudantes.

5.3 MEME COMO MEDIADOR DA REFLEXAO SOBRE PRECONCEITO
RACIAL

A primeira etapa teve inicio com a realizagdo de duas perguntas com o intuito de
estimular o debate entre os alunos: "Qual ¢ a defini¢ao de preconceito racial?" e "Vocé identifica
manifestagdes de preconceito racial em memes nas redes sociais?" A seguir, estdo listados os

comentarios e respostas que geraram discussdes mais aprofundadas durante as aulas:

Al- Antonio - “Preconceito é uma forma de inferiorizar as pessoas de outra cor".

A2- Ana “O preconceito racial é excluir a raga negra e valorizar a cultura dos branco."

De fato, a inferiorizacdo ¢ uma caracteristica intrinseca ao preconceito. Segundo Silva
(2019, p. 75), o sentimento de que uma raca inferiorizada deve ser tratada como tal deriva do
histérico social de dominagdo do povo que, ao longo do tempo, conseguiu se sobressair € obter
maiores privilégios na sociedade. Isso levou algumas pessoas a acreditarem que deveriam ser,
de fato, subordinadas, enquanto outras foram levadas a concordar com a ideia de superioridade.

O pensamento de valorizacdo da cultura dominante sobre a cultura do dominado vem
sofrendo nas ultimas décadas uma grande transformagdo gragas a evolucdo das politicas
educacionais de valorizacdo e prestigio da diversidade cultural brasileira. Ao desvalorizar a
Cultura ancestral afro-brasileira nos Espagos educacionais da-se espago a pratica do preconceito

€ racismo.
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A3- Beatriz “Professor, eu acredito que o preconceito é excludente porque é como se eu como
mulher negra fosse excluida e deixada de lado, pois eu sinto uma certa exclusdo e olhares

diferentes quando eu chego em alguns lugares, mesmo minha cidade tendo muitos negros".

Para a identificacdo da pratica preconceituosa, faz-se necessario compreender sua
ligacdo com a identidade cultural e a luta por espaco nas diferentes esferas sociais. Esse
entendimento contribui para fortalecer a autoestima, a autoconfianga e a resiliéncia diante do
racismo, do preconceito e da discriminagdo. Ao possuir uma identidade sélida, uma pessoa
negra ¢ capaz de afirmar-se e lutar pelos seus direitos, reconhecendo sua histéria e cultura.

A identidade pessoal negra também permite que a pessoa se conecte com a historia e lutas,
contribuindo para a construgdo de uma consciéncia coletiva. A construg¢do da identidade negra
também pode ser um processo de cura e resgate da autoestima, apds anos de negacao e violéncia
simbdlica. Mesmo diante de dificuldades e obstaculos, valorizar e fortalecer a identidade pessoal

negra ¢ um ato de resisténcia e empoderamento.

A6- Pedro: “E as redes sociais é uma terra sem lei e tem muitas mensagens que Sdo
preconceituosas principalmente com Raga né as vezes fica associando a raca um animal eu ja
Vi um macaco e o negro e um meme."

A7- Tairini: “Na rede social as vezes um meme ou uma piada que seja ndo so do preconceito
racial. Mas e inferioriza as mulheres ou menospreza algum grupo E ai é como ver so que ndo

tem um controle sobre a gente so pode denunciar pelo link quando clica na imagem.

As redes sociais, devido a sua natureza de ampla conexao e comunicagao, configuram-
se como um terreno fértil para a disseminacdo do preconceito racial. Nesse ambiente, as pessoas
sentem-se encorajadas a expressar seus pensamentos preconceituosos de forma impune e sem
enfrentar consequéncias. Apesar de aparentar ser uma terra sem leis que regulamentem a internet
no Brasil, ¢ importante ressaltar que o pais possui mecanismos legais para combater essa
problematica.

De acordo com o Brasil (2014), a Lei n° 12.965/2014, conhecida como Marco Civil da
Internet, estabelece a criminalizacdo do racismo no contexto virtual. O texto da lei prevé que
aqueles que praticarem os crimes descritos nos artigos 140, 147 e 163 do Cddigo Penal, relativos
a honra de alguém, serdo considerados criminosos. Além disso, o artigo 20 dessa legislagdo
estabelece que os provedores de internet sdo responsaveis pela remogao de contetdos ilicitos de
terceiros na internet, podendo sofrer penalidades caso ndo cumpram com essa obrigagao apds

serem notificados pela vitima.
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No ambiente escolar, ¢ um dever informar aos estudantes que a internet ndo esta isenta
das leis, e que a pratica do preconceito racial nesse meio € passivel de puni¢do. Cabe aos
desenvolvedores das redes sociais garantir que as informagdes sobre o contetido divulgado em

cada perfil sejam disponibilizadas as autoridades competentes.

O aprendente A8-Manoel: " Eu ja vi varios memes, principalmente quando tem jogo de futebol
na Conmebol ou na UEFA tem alguns casos de racismo E ai as vezes existem memes que vejo
as redes sociais principalmente no Instagram com um tema racista geralmente comparando
uma pessoa negra a um macaco ou desmerecendo quando ele chega no time grande, associar

ele la a gente que ndo tem o que fazer tipo bandido essas coisas”.

Para Oliveira (2022, p. 1) debater o racismo no futebol brasileiro ndo ¢ uma tarefa facil.
Em uma cultura que se tem forte influéncia escravocrata, manifestada, dentre outros setores,
através de uma midia racista, em que muitas pessoas, inclusive pessoas negras, estdo
convencidas de que suas vidas ndo sdo experiéncias complexas e, portanto, ndo merecem
reflexdes. Além disso o preconceito se traduz nas praticas esportivas como um problema de
cunho étnico-racial. estimulado pela cultura de hegemonia branca.

A associacdo do negro ao primata parte de esteredtipos negativos com o historico de
inferiorizagdo e desumanizagdo da populagdo sendo uma forma preconceituosa de justificar
a escravizagdo e discriminagdo que reforca a ideia de que jogadores negros sdo menos
inteligentes, habilidosos e humanos do que seus colegas brancos.

A observagdo do preconceito exacerbado nas redes sociais, especialmente quando
veiculado por meio de memes, requer dos alunos uma leitura critica e interpretativa. Nessa
atividade da segunda etapa, apdés uma breve instru¢do sobre como realizar uma pesquisa
direcionada, os alunos foram orientados a buscar imagens no Google com os termos "meme
esportivo", "preconceito racial no esporte" e "meme com racismo no esporte". Essa busca foi
fundamental para que eles refletissem sobre como os memes, de forma sutil ou explicita,
perpetuam ou contestam estereotipos € preconceitos no ambiente esportivo. Os memes
escolhidos por eles, apresentados nas imagens 07, 08 e 09, serviram como base para discutir os
mecanismos de constru¢do do preconceito racial nas praticas esportivas. Os alunos
selecionaram esses memes nao s6 pela conexao com o tema, mas também pela capacidade de
suscitar questionamentos e interpretagcdes sobre as representacdes de raga no esporte e nas redes

sociais.
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Imagem 08
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Apesar dos debates realizados em sala de aula na primeira etapa com apresentacdo do
tema preconceito racial no esporte e abertura de falas para os alunos, foi constatado que, em
diversos momentos, as respostas obtidas ndo estavam alinhadas com a discussdo sobre a ndo
pratica do preconceito racial. Isso indica a necessidade de aprofundar a compreensao dos alunos
sobre a temdtica e de promover um ambiente de reflexdo mais aprofundado, a fim de
desconstruir esteredtipos e preconceitos arraigados. E preciso ampliar o didlogo e oferecer
exemplos concretos que evidenciem a importancia da igualdade racial e do respeito mutuo,

visando a constru¢dao de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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5.3.1 Meme 1 (Imagem 11): O jogador Mbappé foi mencionado na internet, vitima de
uma atitude racista vinda de um comentario feito por um individuo com grande
influéncia nas redes sociais

Ao analisarmos as respostas dos estudantes, constatamos que algumas delas foram nao
condizentes do assunto abordado em sala. O aluno A/ -Antonio optou por questionar a
veracidade da noticia, o que, no entanto, ndo altera o impacto negativo do comentario. Os alunos
A2- Ana, A3- Beatriz e A4- Chaiakys: demonstraram ndo possuir uma opinido formada sobre o
tema. J4 o aluno A45- Jodo, embora tenha mencionado corretamente que Mbappé € uma grande
promessa do futebol mundial, misturou essa informagdo com uma opinido questionavel sobre a
nacionalidade do jogador, deixando de abordar o problema do racismo. Por sua vez, o aluno 48-
Manoel destacou uma questdo importante ao afirmar que o comentario configura um caso de
bullying, uma pratica inaceitavel e extremamente prejudicial, mas que acaba ocultando a
situagdo principal apresentada.

As agressoes fisicas e emocionais decorrentes do bullying sdo prejudiciais e afetam tanto
aqueles que sofrem como aqueles que praticam tais agressdes, bem como aqueles que
presenciam tais atos. Quando as ofensas, agressdes e violéncias sofridas pelos individuos estdo
relacionadas a sua cor, tragos fisicos e historia, isso ndo se caracteriza como bullying, mas sim
como racismo (Carrapelo, 2020).

A discussdao entre os alunos apresenta uma significativa divergéncia em relagdo ao
comentario feito sobre Mbappé. Enquanto alguns estudantes acreditam que a intencdo do
comentario era apenas destacar a velocidade do jogador, outros afirmam que hd uma evidente
intencao de expressar preconceito e racismo nas palavras utilizadas. De um lado, ha aqueles que
defendem que a velocidade de Mbappé seria capaz de permitir que ele realizasse um arrastao
com facilidade e rapidez, com destaque para os comentarios do aprendente 4/6- Raissa. Ela se
baseia na habilidade notavel do jogador no campo para argumentar que ele poderia agir com a
mesma eficiéncia em uma situagao criminosa, como um assalto.

Mesmo em uma condicao favoravel de grande relevancia no cenario mundial na pratica
do futebol, os jogadores enfrentam o preconceito racial devido as suas caracteristicas fisicas,
sendo marginalizados em relagdo as oportunidades educacionais e sociais. As respostas
apresentadas pelos alunos reforcam a necessidade de trabalhar a interpretacdo de textos
multimodais, os quais exigem ndo apenas o dominio da lingua escrita, mas também a capacidade
de compreender e expressar significados por meio de outros recursos semioticos, tais como
cores, imagens, sons, gestos € movimentos.

De acordo com Jewitt (2008), a analise de textos multimodais implica uma abordagem
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integrada e complexa dos diversos modos de representagdo e de comunicacdo que se
interconectam na producdo de sentido sobre os enunciados apresentados no texto e no meme.

Por outro lado, ha apontamentos para a forma negativa e preconceituosa utilizada nos
meme. E o caso dos A6- Pedro, A7- Tairini, A8-Manoel, A10- Amadeu, All- Karla, A12-
Mauricio, A13- Mariane, A15- Ruan, A17- Ivina, A18- José, A19- Josilene e A20- Mayk que
veem o comentdrio como uma forma de racismo e discriminagdo, ¢ pedem por medidas
punitivas contra esse tipo de discurso.

As caracteristicas da criminalizagdo do pobre, preto e periférico continuou a persistir na
sociedade com diferencas e semelhancas. Assim como refor¢a Guimardes (1999, p.45) as
caracteristicas fisicas sdo facilmente discriminadas pois tragos s6 t€m significado no interior de
uma ideologia racista empregada na sociedade brasileira.

Ao ressaltar a necessidade de punicao para os criadores do meme, ¢ pertinente
mencionar o aparato legal estabelecido pela Lei n® 7.716/1989, conhecida como Lei de
Racismo. Essa legislag¢ao constitui a principal norma que trata da criminalizagdo do racismo no
Brasil. A referida lei tipifica como crime a pratica de discriminagdo ou preconceito relacionado
araca, cor, etnia, religido ou nacionalidade, seja por meio verbal ou escrito, em qualquer forma
de comunicacdo e em ambientes publicos ou privados. As penalidades previstas incluem uma
pena de até cinco anos de prisdo, além de aplica¢do de multas. E fundamental destacar que essa

lei desempenha um papel significativo no enfrentamento da discriminacao e do racismo no pais.

5.3.2 Ao refletir sobre o segundo meme (Imagem 12) que retrata um jogador de futebol
sendo apresentado em seu novo clube, o Olaria

Os participantes A1 -Antonio, A2- Ana e A3- Beatriz expressaram opinides negativas em
relacdo ao jogador, afirmando que ele era uma ma contratacdo ou um "bandido de verdade". Ja
os participantes A4- Chaiakys, A5- Jodo e A16- Raissa reconheceram que possuiam pouco
conhecimento sobre a imagem e, portanto, nao fizeram uma anélise. No primeiro meme, somente
os participantes A6- Pedro, A7- Tairini, AS8-Manoel, A9- Luciano, A10- Amadeu, Al1- Karla,
Al2- Mauricio, A13- Mariane, A14- Ericka, A15- Ruan, A17- Ivina, AI18- José, A19- Josilene e
A20- Mayk identificaram o uso do trocadilho na legenda como uma forma de pratica do
preconceito racial. Isso ocorreu porque a postura timida do jogador diante do painel foi
associada a pratica de delitos.

A interpretacdo dos alunos esta de acordo com Martins (2018, p. 25), que aponta a
influéncia dos meios de comunica¢ao em massa, como a grande midia televisiva (novelas, séries

e noticiarios - jornais impressos, online ou telejornal), juntamente com a publicidade gerada em
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torno desses meios, contribuindo para a formag¢do da autoimagem do brasileiro, bem como para
as representacdes da sociedade sobre si mesma.

Frequentemente, a midia apresenta o jovem negro de maneira estereotipada e negativa,
retratando-os como individuos perigosos, violentos e criminosos. Tal representagdo tem o
potencial de impactar a percep¢do e o tratamento dispensados as pessoas jovens € negras,

contribuindo para a perpetuacdo de preconceitos e discriminagao.

5.3.3 Analise do terceiro meme (Imagem 13) que apresenta o jogador sendo comparado
a um macaco no classico baiano Bahia contra o Vitoria

O aprendente A/ -Antonio e A2- Ana nao forneceram respostas em relacdo ao meme.
Por outro lado, os alunos A4- Chaiakys, A5- Jodo, A6- Pedro, A7- Tairini, A8- Manoel, A9-
Luciano, A10- Amadeu, All- Karla, A12- Mauricio, A13- Mariane, Al14-Ericka, AI15- Ruan,
Al7- Ivina, A18- José, A19- Josilene e A20- Mayk reconheceram e repudiaram a pratica racista
presente na comparagao do atleta de futebol com um macaco, ressaltando a importancia de
combater o racismo e a discriminagdo racial. J& os alunos A3- Beatriz, A9- Luciano ¢ Al6-
Raissa expressaram um sentimento de indignagao e revolta diante dessa brincadeira racista.

E fundamental ressaltar que 0 meme que associa o jogador a um animal provocou maior
indignagdo e opinides de revolta em comparacdo aos outros memes apresentados. A
comparag¢ao racista entre pessoas negras € macacos ¢ uma maneira de perpetuar um sistema de
hierarquia racial, que busca justificar a discriminagio e a opressdo contra a popula¢io negra. E
crucial compreender que essa associagdo € uma pratica incoerente com a luta por uma sociedade
mais justa e igualitiria, que ndo tolera o racismo e a discriminacdo em suas diversas

manifestagoes.

5.4 CONSIDERACOES PARCIAIS

O preconceito racial expressa atitudes e crencas que podem englobar esteredtipos,
generalizagdes e julgamentos injustos fundamentados na raca. No contexto escolar, a ndo
promocao e reproducao dessas praticas, tanto de forma direta quanto indireta, contribui para o
combate a perpetuacao dessa realidade. Para tanto, faz-se necessario intervir de maneira positiva
no pensamento do aprendente, estimulando uma reflexao acerca da historia e cultura que foram
moldadas, sendo as politicas educacionais antirracistas um dos recursos inestimaveis para
enfrentar as desigualdades étnico-raciais.

Ao abordar o tema do preconceito racial em sala de aula, ¢ importante que a pratica

docente se baseie na realidade vivida pelos alunos. Nesse sentido, ao considerar as novas formas
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de informagdo e comunicagdo, podemos perceber os géneros digitais como recursos
educacionais valiosos para aproximar os alunos do processo de ensino e aprendizagem.

Podemos identificar que o género digital conhecido como meme esta presente no dia a
dia dos alunos e se destaca como uma ferramenta pedagogica, um objeto de reflexdo e um
elemento integrante da pratica pedagdgica, assim como uma forma de expressao criativa dos
proprios alunos. Na area de Educagdo Fisica, os memes podem ser utilizados de maneira
consciente e adequada, tanto como meio de producao quanto de reprodugao nas aulas.

Destacamos que, mesmo apos abordarmos o preconceito racial por meio de debates e
analises de memes relacionados a tematica esportiva em sala de aula, parte dos alunos nao
desenvolveu uma analise reflexiva antirracista, limitando-se a uma leitura superficial dos
elementos presentes nos memes, como caracteristicas fisicas e aspectos comicos, sem
considerar o contexto em que os jogadores eram retratados. Essas observagdes evidenciam a
necessidade de trabalhar a leitura multimodal, que transcende a leitura do texto escrito,
envolvendo a analise dos recursos semioticos e visuais presentes no género digital dos memes.

Por outro lado, a identificagdo do uso de trocadilhos como uma forma de pratica do
preconceito racial e o reconhecimento e repudio a pratica racista de comparar um atleta de futebol
a um macaco destacam a importancia de combater o racismo e a discriminagdo racial. A
associacao do jogador a um animal provocou maior indignacao e gerou opinides de revolta em
comparagdo com os demais memes, pois essa forma de representacdo contribui para a
perpetuacdo de um sistema de hierarquia racial e para a justificagdo da discriminagdo e da
opressao contra os individuos negros.

Nesse contexto, ¢ crucial destacar a complexidade envolvida no trabalho com o
preconceito racial em sala de aula, uma vez que suas expressdes frequentemente se manifestam
de maneira sutil ou dissimulada no discurso dos alunos. Essa realidade evidencia como abordar
esse tema, especialmente utilizando o género digital conhecido como meme, pode provocar
divergéncias e perspectivas diversas. Diante disso, € essencial compreender a multiplicidade
desse assunto e fomentar um ambiente de reflexdo e debate que propicie uma visdo abrangente

sobre a problematica do preconceito racial.
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6. PROTOTIPO DIDATICO: RELACOES ETNICO-RACIAIS NO FUTEBOL E NA
ESCOLA

O documentério O Negro no Futebol Brasileiro ¢ dividido em quatro episodios, cada
um abordando diferentes periodos e desafios enfrentados pelos jogadores negros no contexto do
futebol nacional e internacional. No Episodio 17, o foco recai sobre o inicio do futebol no Brasil,
marcado por exclusdo e racismo, onde muitos clubes ndo aceitavam jogadores negros em suas
equipes. A historia comeca a mudar com o Vasco da Gama, que em 1923 conquistou o
Campeonato Carioca com um time inclusivo, repleto de jogadores negros.

O Episodio 2% explora a trajetéria de Leonidas da Silva, o primeiro jogador brasileiro a
se tornar garoto-propaganda. Embora ele fosse um sucesso, a visibilidade e o reconhecimento
que alcangou eram privilégios limitados, raros para negros fora do esporte. A consagracao
internacional de Pelé na Copa de 1958 representa o auge dessa fase, consolidando o "Rei do
Futebol" como icone mundial.

No Episédio 3°, a narrativa foca no dominio de Pelé no futebol e sua decisdo de
permanecer no Brasil, recusando convites de clubes estrangeiros no auge de sua carreira. Esse
episodio reflete sobre o impacto da aposentadoria de Pelé e a condi¢ao dos jogadores negros no
Brasil, que continuavam a enfrentar discriminagao e obstaculos.

Finalmente, o Episodio 4'° aborda o racismo enfrentado pelos jogadores brasileiros no
cenario europeu, onde as manifestacdes de preconceito se tornaram mais frequentes dentro e
fora dos estadios. O episddio destaca a experiéncia de craques brasileiros como Cafu, Roberto
Carlos, Ronaldinho Gaticho, Ronaldo e outros que enfrentaram e presenciaram o racismo ao
longo de suas carreiras internacionais.

Neste prototipo didatico, em sintonia com Souza (2014), comungamos da concepgao de
cinema em sentido amplo, considerado como imagem em movimento, independente do seu
suporte e utilizaremos apenas o Episodio 1, considerando as limitagdes de tempo e espaco,
e pelo valor histérico que ele agrega ao explorar as raizes da exclusdo racial e a resisténcia
inicial no futebol brasileiro.

A utilizagdo do cinema em sala de aula representa uma poderosa ferramenta pedagogica
no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na Educacdo Fisica e em contextos de

abordagem multicultural, como ¢ o caso do documentario O Negro no Futebol Brasileiro.

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ETdOP7pajl0&t=89s. Acesso: 5 nov.2024.

8 Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=V VpjuaShwO4&t=1359s. Acesso: 5nov.2024.
® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5vEMOd9M4to. Acesso: 5nov.2024.

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0SEUS5fBbBml. Acesso: 5nov.2024.



https://www.youtube.com/watch?v=ETdOP7pajJ0&t=89s
https://www.youtube.com/watch?v=VVpjuaShwO4&t=1359s
https://www.youtube.com/watch?v=5vEMOd9M4to
https://www.youtube.com/watch?v=0SEU5fBbBmI
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Segundo Napolitano (2003), o cinema tem o potencial de conectar a escola a cultura tanto
cotidiana quanto refinada, uma vez que sintetiza em suas obras elementos como estética, lazer,
ideologia e valores sociais, oferecendo uma visao integrada da sociedade.

Ao incluir o cinema na pratica pedagogica, abre-se uma porta para que os estudantes
entrem em contato com contextos sociais e culturais que muitas vezes nio tém espago no
curriculo tradicional. Esse recurso permite que a cultura seja o foco da aprendizagem, fazendo
com que o aluno se aproxime de aspectos da lingua, dos costumes e das crencas que dificilmente
seriam acessiveis apenas por meio dos livros didaticos, que nem sempre priorizam a cultura
como um elemento central do aprendizado.

No caso do documentario O Negro no Futebol Brasileiro, o cinema se torna uma
ferramenta essencial para trazer a tona discussdes sobre historia, racismo e identidade cultural,
de forma que os alunos possam relacionar essas questdes com sua propria realidade e
compreender melhor as raizes do preconceito e da desigualdade racial no esporte e na sociedade.

Além disso, o cinema oferece ao professor um conjunto diversificado de possibilidades
para explorar temas relevantes de maneira dindmica e atrativa. Trabalhar com o cinema permite
abordar tanto elementos verbais quanto ndo verbais, trazendo para a sala de aula uma gama de
temas e contextos que estimulam a compreensdo e reflexao critica dos alunos (Souza, 2014).
No caso especifico do documentério, por exemplo, o professor pode explorar com os estudantes
a forma como a linguagem corporal, os gestos e as expressdes faciais dos entrevistados revelam
emogdes e experiéncias relacionadas ao racismo no futebol, € como esses elementos compdem
uma narrativa que vai além das palavras.

O cinema, assim, transporta a realidade para a sala de aula através de cenas que refletem
aspectos da vida real, promovendo uma aprendizagem que desenvolve a competéncia
sociocultural e fomenta a autonomia dos estudantes (Feitosa; Souza, 2019). Trabalhar com
produtos audiovisuais como o documentario em tela oferece, portanto, uma experiéncia de
aprendizagem rica e contextualizada, que permite aos alunos dialogarem com questdes sociais
de maneira sensivel e critica, essencial para uma educacao voltada ao desenvolvimento pleno e
a formagdo de cidaddos conscientes e engajados.

O uso do cinema em sala de aula, para ser eficaz, exige uma abordagem cuidadosa e
planejada, pois um filme nao deve ser empregado como um recurso isolado ou apenas para
preencher o tempo. Segundo Moran (1995), ¢ essencial que o professor selecione
cuidadosamente filmes ou videos que sejam ndo apenas apropriados ao conteido em discussao,
mas também adequados a faixa etéria e ao desenvolvimento dos alunos. Essa escolha cuidadosa

¢ fundamental para que o filme contribua de forma significativa para o processo de ensino-
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aprendizagem, exigindo um amadurecimento entre o tema do filme e o conteudo curricular.
Além disso, o autor enfatiza a importancia de trabalhar o filme antes, durante e depois de sua
exibicdo. Dessa forma, o cinema torna-se uma ferramenta educacional ativa e planejada, longe
de ser um recurso improvisado que apenas “camufla” a aula, sem efetivo valor pedagdgico.

Para que o cinema cumpra seu papel formativo, ¢ necessario que o processo de ensino e
aprendizagem leve os alunos a refletirem criticamente sobre o que assistiram. Moran (1995)
descreve que o filme, quando bem utilizado, ndo s6 entretém e informa, mas também transporta
os alunos para diferentes realidades e contextos, promovendo uma reflexao sobre o “outro” e
ampliando a compreensdo de diversas perspectivas culturais e sociais. Esse recurso visual se
torna, assim, um dispositivo que diversifica e enriquece o ensino, aproximando os alunos de
novas culturas, tempos e espacgos. O pesquisador sugere dindmicas especificas, como a analise
globalizante, que conecta o contetido do filme ao contetido curricular de forma mais profunda
e estruturada.

Embora o cinema como recurso pedagodgico ndo seja uma novidade, seu uso ainda
enfrenta desafios no ambiente escolar, como a falta de treinamento especifico para professores
e a escassez de recursos tecnologicos adequados. Moran (1995) propde estratégias que ajudam
a otimizar o uso do cinema na sala de aula. Uma das etapas essenciais ¢ o planejamento prévio,
em que o professor prepara atividades de pré e pds- exibicao que incentivem o engajamento € a
interagdo com o conteudo.

Assim, o documentério O Negro no Futebol Brasileiro pode ser incorporado de forma
significativa ao curriculo escolar, especialmente para abordar temas como as relagdes étnico-
raciais no contexto das aulas de Educac¢ao Fisica. Por meio de atividades de analise filmica bem
planejadas, os alunos poderado refletir sobre as questdes de raga, preconceito e pertencimento,
proporcionando um aprendizado que vai além do contetido tradicional e promovendo uma visao
critica e consciente da sociedade.

Moran (1995) alerta sobre os usos inadequados do cinema como recurso pedagogico,
identificando o que ele chama de "video-enrolagdo": filmes ou videos inseridos sem qualquer
planejamento pedagdgico, muitas vezes utilizados apenas como uma solugdo de emergéncia,
como a auséncia de um professor. Esse uso improvisado limita o potencial educacional do
cinema. Em vez disso, o autor propde abordagens estruturadas para que filmes e videos se
tornem ferramentas significativas de ensino- aprendizagem, destacando dois métodos que se
encaixam diretamente na nossa proposta: o “video como sensibilizacdo” e o “video como
ilustragdo”. A sensibiliza¢do permite que os alunos entrem em contato com novas ideias e

realidades, enquanto a ilustragdo aproxima o conteudo audiovisual das experiéncias dos alunos,
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oferecendo-lhes uma visdo mais profunda e empatica sobre outras culturas e situagdes sociais.

Para que o uso do documentario O Negro no Futebol Brasileiro seja efetivo em sala de
aula, ¢ necessario criar uma atmosfera de aproximagao, onde o filme funcione como uma ponte
entre os alunos e o contexto apresentado. Dependendo de como o filme ¢ tratado, ele pode ajudar
os alunos a compreender melhor o “outro” e desenvolver uma maior sensibilidade para
realidades que podem ser diferentes das suas, mas que contribuem para um processo de ensino-
aprendizagem enriquecedor e significativo.

Moran (1995) descreve etapas essenciais para a preparacdo e conducao das atividades
pedagdgicas com filmes:

e Antes da exibi¢do: contextualizar o aluno sobre os aspectos gerais do video, como a
direcdo e a temadtica central, evitando julgamentos prévios ou interpretagdes que
possam influenciar a percepcao do aluno.

e Durante a exibi¢do: incentivar a observagao e a anotacdo de cenas que chamem a
aten¢do, e também observar as reagdes dos alunos enquanto assistem ao filme.

e Apoés a exibicdo: rever, se necessdrio, as cenas mais significativas e explorar
elementos cinematograficos como musica, angulos de camera, efeitos visuais e
sonoros, € vestudrios. Esses elementos enriquecem a interpretagdo e ajudam a
aprofundar a compreensdo do assunto tratado.

Moran (1995) também sugere atividades de andlise, como andlise em conjunto,
globalizante ou concentrada, para que o aluno possa refletir sobre o contetido em um contexto
mais amplo. Essas dinamicas facilitam o contato do aprendiz com a cultura representada,
permitindo que se aproxime mais da realidade apresentada e a interprete criticamente. O papel
do professor aqui € o de facilitador e mediador da aprendizagem, que propoe “desdobramentos
articulados a outras atividades, fontes e temas” (Napolitano, 2003, p. 15), tornando o aluno um
sujeito ativo, critico e engajado nas questdes sociais, ndo sé do seu pais, mas de outras culturas
e realidades.

No contexto do documentario sobre a presenca negra no futebol brasileiro, essas
abordagens ajudam os alunos a entender o racismo e as estruturas de exclusdo que moldaram (e
ainda moldam) o esporte e a sociedade. O filme permite uma abordagem que vai além do
conteudo tedrico, tornando o aprendizado mais significativo ao criar uma experiéncia de
negociagao de sentido entre os alunos e a realidade representada na tela.

Como destaca Corpas (2000), o cinema ¢ um recurso altamente adequado para
sensibilizar os alunos em relacdo a questdes socioculturais, promovendo a reflexdo sobre modos

de vida, valores sociais, morais e estéticos de diversas culturas. Assim, o filme pode ser
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trabalhado como um instrumento de sensibilizagao, aproximando os alunos de contextos sociais
diversos e facilitando o entendimento dos diferentes ambitos culturais em que "o outro" se
insere.

No contexto da utilizacdo do documentario O Negro no Futebol Brasileiro em sala de
aula, o cinema torna-se um recurso educativo poderoso, mas que exige planejamento e
mediagdo cuidadosa. Sem um direcionamento intencional, o cinema pode reforcar esteredtipos
negativos, especialmente quando se trata da representacdo de grupos historicamente
marginalizados. Quando bem estruturado, o uso do cinema oferece uma experiéncia
humanizadora: ele retine contextos variados, apresentando diferentes realidades que permitem
desconstruir preconceitos e construir uma compreensao mais empatica e respeitosa do “outro”
(Souza, 2014, p. 257).

Essa abordagem ¢ particularmente importante em um contexto educacional que busca
formar cidaddos criticos e conscientes da diversidade. Adotar uma postura intercultural no
ensino através do cinema ¢ fundamental, pois isso permite conceber o “outro” nao apenas como
uma figura distante, mas como uma presenca viva e que reflete aspectos de nossa propria
identidade cultural. Muitas vezes, as barreiras que nos distanciam podem também nos
aproximar, permitindo que, ao vermos a diversidade do outro, sejamos capazes de reconhecer
elementos de nds mesmos. A partir dessa perspectiva, o cinema em sala de aula se torna um
meio de promover o respeito as diferencgas e de combater o isolamento cultural.

Por fim, esse processo educativo valoriza as semelhancas e diferencas entre os alunos e
os contextos apresentados, levando a uma reflexdo sobre os valores que moldam nossa
compreensao e interpretacdo do mundo. Ao assistir ao documentario, os alunos sdo convidados
a refletir sobre como seus proprios preconceitos € crengas culturais podem ser desafiados e
transformados, construindo assim uma visao mais critica e empatica sobre as relacdes étnico-
raciais e sobre a sociedade como um todo.

A partir das questdes teoricas que embasaram as nossas agdoes, passaremos — agora — a

detalhar o desenvolvimento de nosso prototipo didatico:

6.1 0 NEGRO NO FUTEBOL BRASILEIRO - EPISODIO 1

Tema Central: Exploracao das relagdes étnico-raciais nas aulas de educagdo fisica
através da histéria do futebol brasileiro, com foco no papel da resisténcia negra no

esporte e suas implicagdes sociais.
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Objetivo Geral: Promover uma compreensdo critica sobre a contribuicdo da
populagdo negra no futebol brasileiro e refletir sobre como essa
histéria pode desafiar preconceitos e esteredtipos raciais no

ambiente escolar.

Objetivos Compreender o impacto do racismo estrutural na formacgdo do
Especificos: futebol brasileiro e nas experiéncias dos atletas negros.
Desenvolver a capacidade de andlise critica dos alunos sobre
representacdes midiaticas de relagdes étnico-raciais.
Estimular a criacdo de textos multimodais, como memes ¢ videos,
que expressem reflexdes criticas sobre racismo e inclusdo.
Fomentar o didlogo entre alunos sobre igualdade racial e

respeito a diversidade dentro e fora da escola.

Etapas da Protétipo Didatico:

1. Introducio e Contextualizacio Historica

Objetivo: Situar o aluno sobre o papel historico dos jogadores negros no futebol e
introduzir o documentario.
Atividade:
e Introduzir o tema com uma breve exposi¢cdo sobre o racismo estrutural e a histéria dos
jogadores negros no futebol brasileiro.
e Explicar que o protétipo didatico abordara como as relagdes étnico-raciais impactaram
e moldaram o futebol, utilizando o documentario O Negro no Futebol Brasileiro como
recurso.

Recursos: Slides de apresentacdo, trechos de artigos que contextualizam o racismo no esporte.
2. Exibicao do Documentario e Anotagdes Criticas
Objetivo: Assistir ao primeiro episédio do documentério, estimulando a analise critica dos

alunos sobre as representagdes de racismo e resisténcia.

Atividade:
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Exibir o episddio 1 do documentario, O Negro no Futebol Brasileiro. Durante a exibicao,

pedir que os alunos fagam anotagdes sobre cenas que destacam o racismo, a resisténcia dos

jogadores negros e a transformacao do futebol no Brasil.

Orient4-los a observar elementos especificos, como o uso de imagens histdricas,

depoimentos de jogadores e personalidades, e o contexto social apresentado.

Recursos: Computador, projetor, cadernos e/ou bloco de anotagdes.

3. Discussido em Grupo e Analise Dialogica

Objetivo: Promover uma discussdo critica baseada nas observagdes dos alunos,

utilizando a Teoria Dialdgica da Linguagem.

Atividade:

Dividir a turma em pequenos grupos e pedir que compartilhem suas anotagdes, refletindo
sobre perguntas como: "Quais desafios os jogadores negros enfrentaram no inicio do
futebol?", "Como as imagens e depoimentos do documentario representam a luta contra o
racismo?", "Que relagdes podemos estabelecer entre o futebol e o racismo que ainda existe
na sociedade e nas escolas?"

No grande grupo, os alunos devem sintetizar as reflexdes, ampliando a compreensao

dialégica das relagdes raciais e debatendo as experiéncias compartilhadas por outros grupos.

Recursos: Espago para discussao, quadro para anotar pontos principais.

4. Producao de Textos Multimodais (Memes e Videos)

Objetivo: Incentivar a criacdo de memes e videos que representem a reflexdo dos alunos sobre

racismo no futebol e na sociedade.

Atividade:

Explicar o conceito de texto multimodal e como memes e videos podem transmitir mensagens
criticas de forma acessivel e visual.

Os alunos, em grupos, deverdo criar um meme ou um breve video inspirado em cenas ou
depoimentos do documentério. Eles devem pensar em mensagens que desafiem esteredtipos
raciais ou que celebrem a resisténcia dos atletas negros.

As criagOes serao compartilhadas em um perfil de redes sociais ou em um grupo no

WhatsApp criado especificamente para a turma, permitindo que os alunos comentem as



92

produgdes dos colegas.

Recursos: Smartphones, acesso a internet, perfil no Instagram e/ou grupo no WhatsApp.

. Reflexao e Debate Final

Objetivo: Refletir sobre o impacto das atividades realizadas e reforcar a importancia de uma

postura antirracista no ambiente escolar.

Atividade:

e Conduzir uma roda de conversa onde cada grupo compartilhe o processo de criagdo do
meme/video e discuta os pontos principais de suas reflexdes.

e Para encerrar, promover um debate sobre o que os alunos aprenderam sobre racismo,
inclusdo e o papel da escola na promog¢ao de um ambiente igualitario e respeitoso.

e Questiona-los sobre como levar as discussoes para o cotidiano da escola, incentivando agoes
antirracistas ¢ a valorizacao da diversidade.

Recursos: Espaco para roda de conversa.

Avaliacio:

e Participagdo e engajamento nas discussoes e atividades.

e (Qualidade das reflexdes e da analise critica realizada durante o debate.

e C(riatividade e releviancia dos memes e videos produzidos em relagdo aos temas de
racismo e inclusdo.

e Reflexao final apresentada durante a roda de conversa.

6.2 CONSIDERACOES A RESPEITO DO USO DO DOCUMENTARIO NA
PERSPECTIVA DIALOGICA

Neste prototipo didatico, o episddio 01 do documentério O Negro no Futebol Brasileiro
¢ utilizado ndo apenas como contetido, mas como um meio de promover uma reflexdo dialogica
que aproxima os alunos das experiéncias e desafios enfrentados por jogadores negros. Ao
observar e discutir essas realidades, os alunos sdo convidados a participar de um processo de
conscientizacdo, construindo sentido e empatia através do didlogo.

A producdo de textos multimodais permite que os alunos explorem suas percepcdes e

assumam uma postura ativa no enfrentamento ao racismo, desenvolvendo a capacidade de
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expressar suas visoes de forma critica e criativa. Esse processo favorece o desenvolvimento de
uma competéncia sociocultural, alinhada com os objetivos da educagdo para a cidadania,
tornando a experiéncia educacional mais inclusiva e significativa.!!

Durante a aplicagao do prototipo didatico sobre as relagdes étnico-raciais com o
documentario O Negro no Futebol Brasileiro, os alunos responderam com reflexdes e falas que
revelaram percepcdes pessoais, dividas e compreensdo sobre o tema. A seguir apresentamos

algumas falas, respostas e discursos dos alunos em diferentes momentos da sequéncia:
6.2.1 Fala Inicial - Introducio ao Tema e Discussdo Historica

Al - Antonio: “Oxe, eu ndo sabia que alguns clubes ndo deixavam negros jogarem. Pensava
que no futebol ndo tinha isso.”

A2 - Ana: “A gente ouve falar de racismo, mas eu nunca tinha pensado que isso existia no
futebol nesse tempo todo.”

A3- Beatriz: “O meu avo sempre falava que o Vasco era um time amigo de cor. Ndo sabia

1

que era por causa do combate ao racismo.’
A4- Chaiakys: “Varei, que negocio doido é o racismo.”

AS5-Jodo: “se fosse hoje denunciavam a policia os xingamentos.’’

A6- Pedro: “Lei para proibir pessoas pretas jogar é um abuso.”

AT7- Tairini: “Ndo sabia que essas pessoas eram tdo maltratadas. So queriam jogar bola.”
A8 -Manoel: “Esses homens que faziam essas leis eram uns frechado de ruim. Preconceito é
visto até hoje em montanhas”

A9 - Luciano: “Aqui é cheio de negros e vemos preconceito nos rachas de final de semana
com xingamentos “nego-preto e o bicho tdo jogando”

A10 - Amadeu: “Eu ndo tinha entendimento do que é realmente preconceito racial

Al1l - Karla: “A4 historia é pesada e triste a pessoa negra sofre, por isso tanto pobre é de cor
escura.”

A12- Mauricio: “No dia a dia tenho falas com preconceito e ndo sabia. O futebol ndo era
para todos.”

A13- Mariane: “O racismo é sério e triste, so quem tem pele escura sabe, né. Nem joga os

negos pode”

Al4-Ericka: “Achava que um negro ndo podia ser racista com outro. As vezes da cabimento

! Expressdes regionais estdo sublinhadas. Varei: muito popular utilizada quando alguém se admira com alguma
coisa, entdo para expressar essa admiracao.
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’

para outros continuarem falando coisas preconceituosas.’
A15- Ruan: “Td na cara que era para tira o negro do futebol a lei do amadorismo,
quem pega no pesado até hoje sdo na maioria preto.”

A16- Raissa: “E muita coisa para aprender, mas o racismo estd no mundo e na fala das
pessoas.”

Al17-1Ivina: “Fico triste em s0 pensar quantas pessoas escravizadas foram mortas, e que o
racismo vem até hoje no jogo.”

A18-José: “Varei. Jogar bola pela cor e de ndo imagina que isso acontecia. Os Pretos jogam
melhor até hoje.”

A19- Josilene: “Achava que um negro ndo podia ser racista com outro. Lei para proibir
pessoas pretas jogar é um absurdo.”

A20- Mayk: “O povo ndo sabe nem da historia que tem, aqui em montanhas tem gente que

ndo quer ser negro.”

A andlise dialdgica das falas dos alunos durante o prototipo didatico sobre o
documentario O Negro no Futebol Brasileiro revela um processo de tomada de
consciéncia sobre o racismo estrutural e suas manifestagdes historicas e atuais, expressando
crencgas, duvidas e reagdes individuais que variam da surpresa e indignagao ao reconhecimento
de aspectos antes invisibilizados da propria realidade. O uso da teoria dialogica da linguagem
do Circulo de Bakhtin para analisar essas interagdes permite compreender como as vozes dos
alunos se entrelagam, criando uma compreensdo coletiva sobre o tema das relagdes étnico-
raciais.

As falas iniciais dos alunos refletem, de maneira geral, surpresa e choque ao descobrir
que o racismo permeava o futebol brasileiro desde suas origens. Antonio (A1), por exemplo,
afirma: “Oxe, eu ndo sabia que alguns clubes nao deixavam negros jogarem. Pensava que no
futebol ndo tinha isso.” Essa fala demonstra um entendimento inicial de que o esporte, visto
frequentemente como um campo de igualdade, poderia estar isento de discrimina¢ao, mostrando
uma visdo de mundo onde o futebol ¢ idealizado como um espago de meritocracia.

De forma similar, Ana (A2) e Beatriz (A3) expressam a ideia de que o racismo historico
no futebol € um fato novo e impactante. Beatriz compartilha uma referéncia pessoal, lembrando-
se de uma fala do avd: “O meu avo sempre falava que o Vasco era um time amigo de cor.” Esse
enunciado aponta para uma compreensao familiar e comunitaria que reforga o papel do futebol
como espaco de inclusdo. Esses discursos revelam o papel dialogico das interacdes no ambiente

familiar e como tais lembrangas podem ser ressignificadas no contexto escolar.
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A medida que o contetido ¢ explorado, alguns alunos expressam indignagéo, como Pedro
(A6), que vé como abuso a lei que proibia a participagdo de jogadores negros, € Jodo (AS), que
faz uma relagdo com os dias atuais: “se fosse hoje denunciavam a policia os xingamentos.” Esse
tipo de resposta destaca a percepgao critica dos alunos sobre o tema, ao comparar o contexto
passado com o presente e sugerir que o combate ao racismo deve incluir agdes de dentincia e
justica.

Manoel (A8) e Luciano (A9) trazem reflexdes mais ampliadas, associando o preconceito
de décadas passadas as suas proprias experiéncias na comunidade. Luciano, por exemplo, relata
como o racismo ainda ocorre nos “rachas de final de semana,” o que evidencia que, para ele, o
racismo continua ativo nas praticas sociais contemporaneas. Este tipo de didlogo permite que os
alunos nao apenas relacionem a discriminagdo com o esporte, mas também percebam como a
questao racial se infiltra em aspectos cotidianos e aparentemente triviais.

Alguns alunos comeg¢am a compreender o racismo como uma estrutura enraizada que
continua a impactar diferentes areas da vida. A fala de Karla (A11) ¢ uma tentativa de explicar
a pobreza de muitos negros pela “historia pesada e triste” de sofrimento da populagdo negra. A
consciéncia de que “tanto pobre ¢ de cor escura” comega a emergir como uma crenga que
relaciona desigualdade social com racismo estrutural, refletindo a conexdo entre passado e
presente.

Ja Raissa (A16) e Ivina (A17) mostram a amplitude da questao: Raissa reconhece que o
racismo estd “no mundo e na fala das pessoas,” enquanto Ivina reflete sobre a continuidade da
violéncia e do preconceito desde a escraviddo até o futebol contemporaneo. Essas falas
ressaltam a importancia da formacao critica e histérica, pois permitem aos alunos entenderem
o racismo como um fendmeno dinamico e intergeracional.

No processo de didlogo, surgem também reflexdes sobre comportamentos e crencas
pessoais. Mauricio (A12) se da conta de que reproduz falas preconceituosas “sem saber,”
revelando como a exposi¢cdo ao tema promove um momento de autocritica € compreensao de
que praticas racistas podem estar embutidas no cotidiano. Essa percepcao ¢ fundamental para
uma educacao dialdgica, pois permite que os alunos questionem suas a¢des e crengas, tornando-
se mais conscientes do impacto de suas palavras.

Ericka (A14) e Josilene (A19) trazem reflexdes sobre a complexidade do preconceito,
com Ericka se surpreendendo com a possibilidade de que “um negro pode ser racista com
outro.” Essa fala revela uma confusdo comum entre discriminag¢do e preconceito, sugerindo a
necessidade de aprofundamento no entendimento do racismo como um sistema de opressao

estrutural e ndo apenas como agdes isoladas entre individuos.
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Na fala de Mayk (A20), que observa que “aqui em Montanhas tem gente que ndo quer
ser negro,” hd um reconhecimento da opressao internalizada e da constru¢do de uma identidade
racial negada por parte da sociedade. A fala de Mayk sintetiza a ideia de que o racismo ndo afeta
apenas externamente, mas também na propria percepe¢ao identitaria dos individuos negros.

Esses didlogos permitem concluir que a sequéncia didatica e a analise dialdgica ndo
apenas revelaram crencas e percepcdes sobre o racismo entre os alunos, mas também os
envolveram em um processo de conscientizagdo. Os alunos foram levados a questionar suas
proprias crencgas, valores e percepgdes de mundo, construindo um entendimento mais critico

sobre o racismo e suas manifestagoes.

6.2.2 Discussao em Grupo — Analise do Documentario

Al -Antdnio: “Achei frechado o documentdario, o jogador mesmo sendo bom, ndo tinha
oportunidade por ser preto. Ainda hoje, mesmo sendo bom, a pessoa é julgada.”

A2- Ana: “Os jogadores negros da época eram respeitados s6 porque jogavam bem. Fora do
campo, era diferente, e xingamentos e tudo.”

A3- Beatriz: “O documentario traz a realidade dificil dos negros para comecar a jogar nos
times. Eram obrigados a baixar a cabega para os brancos. Como é que pode, se submeter a
uma humilhacdo desse.”

A4- Chaiakys: “Os moleques jogando na rua parece os porta la de casa. Mesmo no chdo
12

pegando fogo eles estdo jogando. A maioria é tudo moreno do sol, s6 tem canto ruim de jogar

O discurso de Chaiakys estabelece um dialogo com a imagem 10, apresentada no documentario:

Imagem 10: meninos praticando futebol em campos de terra.

Fonte: Episodio 1 do documentario O negro no futebol brasileiro. Minuto: 1:12.

12 Expressoes regionais estdo sublinhadas. Frechado: Muleque peralta, que vive aprontando traquinagens; traquina.
Moleques: 0 mesmo que garoto.


https://www.dicionarioinformal.com.br/traquina/
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AS5-Jodo: “Achei que o documentario mostra muito a realidade dos moleques que joga futebol
e que ndo tem condi¢do de nem estudar e serem respeitados pela cor. Achei triste.”

A6- Pedro: “o que me impressionou no documentario foi ter uma lei para impedir que pessoas
de profissoes que tinha mais negro ndo pode participar do jogo de futebol.”. Nesta fala, Pedro

se remete, de forma dialdgica a imagem 11, apresentada no documentério:

Imagem 11: Imagem do documentario: Bangu pede a saida da liga de futebol por ndo concordar com as proibi¢des

aos trabalhadores bragais (negros) de jogar com a elite branca em no campeonato.

HB®

Fonte: Episodio 1 do documentario O negro no futebol brasileiro. Minuto: 18:48.

A7- Tairini: “O que percebi que mesmo ndo podendo crescer nos times organizados os negros
ndo deixaram de jogar e querer lugares e colocagdo alta para jogar.”

A8-Manoel: “O homem passar por de arroz para jogar no time com os brancos. Qué
arrumacdo; se fosse hoje era motivo de piada, mas era para ser aceito.”3. Neste enunciado,

Manoel se remete a imagem 12, do documentario:

13 Expressoes regionais estdo sublinhadas:

Arrumagdo: Algo, situagdo ou circunstincia esquisita, engragada, exdtica, pictdrica ou estranha.

Po: abreviagdo de poxa. Expressdo criada para que fosse possivel dizer em publico interjeicdes antes impossiveis.
bem mineirinho: agravamento da situagdo.
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Imagem 12: jogador Carlos Alberto com a face pintada com p6 de arroz para se
assemelhar aos jogadores do fluminense que eram brancos.

Fonte: Episodio 1 do documentario O negro no futebol brasileira. Minuto: 26:42.

A9- Luciano:” pd, vocé ter que mudar a cor para poder jogar e uma humilhagdo que time

’

frechado era esse? Hoje dava um processo bem mineirinho.’

A10- Amadeu: “A torcida chamar de negro sujo, e nem poder tocar num jogador branco que
sofria agressdo, que futebol era esse? Essa é a parte que mais revoltei.”. A cena que causou

indignagdo em Amadeu ¢ apresentada na imagem 13.

Imagem 13: jogador negro sendo atendido apds uma agressdo em campo jogador.

Fonte: Episddio 1 do documentario O negro no futebol brasileira. Minuto: 17:42.

All-Karla:” o que me impressionou foi o preto jogando na defensiva direto e ndo poder tocar;,
a lei de proibicdo, pintar a pele com po de arroz, que absurdos da_molesta.”

Al12- Mauricio: “No documentario tem coisas que acontecem hoje, falta de estrutura para
Jjogar; xingamentos no campo de nego ruim de bola no campeonato da cidade. Eu vejo isso
ainda; tem jogador bom que ndo tem oportunidade.

Al13- Mariane: “Eu me senti triste por essa historia nesse documentdrio, as conquistas sdo tao
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’

demoradas o preconceito e tdo forte que os pretos agridem o preto.’
Al4- Ericka: “O documentdrio é muito triste, o preconceito é tdo forte que eu fico pensando
como era viver nessa época. A coisa que me deixou feliz ¢ saber que ndo desistiram de jogar.
Al15- Ruan: “O vasco é meu time do cora¢do e saber que ele defendeu as pessoas pretas como
eu me traz uma alegria. Outra coisa que me deixou triste é nao poder tocar no branco por minha
cor ser considerada suja.”

A16- Raissa: “Nao tinha nogdo do quanto de preconceito tem no mundo que parte triste e é de
muito tempo. O Adriano imperador é bonito ainda, ele sabe que sofre menos preconceito por
ser famoso. Acho que esse documentdrio era para ser passado para todos”. A aluna faz alusao

a parte do documentario representada na imagem 14:

Imagem 14: jogador Adriano Imperador no depoimento sobre a sua colocagdo como negro na sociedade.

~y

Fonte: Episddio 1 do documentario O negro no futebol brasileira. Minuto: 34:49.

A17-1vina: “O documentario me trouxe um sentimento de tristeza, imaginei meu irmdo jogando
e sofrendo xingamentos. Ele diz que é feio e ndo gostando do cabelo dele por ser enrolado e
diz que o nariz e achatado.”

A18- José:” Qué tristeza, o senhozinho maravilha do video sofreu tanto por ndo aceitarem o a

cor dele, o nariz, a pele e corpo; ele se via feio por ser preto.”
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Imagem 15: jogador Dadé Maravilha relata sua condig¢do que o levou a aceitagdo de suas caracteristicas fisicas e o

preconceito sofrido quando jogador.

o negro no futebol brasileiro hbo

Dada Maravilha

- g

Fonte: Episddio 1 do documentario O negro no futebol brasileira. Minuto: 29:40.

ex-jogador

A19-Josilene: “O racismo é tdo forte que até o jogador ndo o reconhecia como negro. Fiquei

pensando no sofrimento dele. O povo fala tanto que é feio que ele passou a acreditar.”

Imagem 16: Vasco Campedo de 1923 — com seu elenco formado por jogadores em sua maioria negros.

ol brasileiro - episédio 01 - HBO SE—

Fonte: Episodio 1 do documentario O negro no futebol brasileira. Minuto: 1:00:36.

A20- Mayk: “O documentario me fez ter orgulho em ser vascaino, ndo sabia da historia forte
de luta para incluir os negros. So que pelo que narrador falou os negros ndo eram a primeira

’

opg¢ado no time mesmo estando neles.’

A andlise dialogica das falas dos alunos durante a discussdo em grupo sobre o
documentario evidencia um processo de confronto de percepcdes pessoais € crengas sobre o
racismo e as relagdes étnico-raciais, além de revelar a maneira como cada aluno dialoga com as
imagens e informagdes apresentadas. As respostas e comentarios refletem diferentes graus de
surpresa, empatia e indignacao diante das experiéncias de discriminacao vividas por jogadores

negros ao longo da historia do futebol brasileiro.
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Algumas falas demonstram o entendimento de que as dificuldades enfrentadas pelos
jogadores negros no passado permanecem, de certa forma, nas praticas sociais atuais. Antonio
(A1), por exemplo, observa que o documentario ilustra a “humilhacao” e as barreiras impostas
aos jogadores negros, mesmo sendo talentosos, e que até hoje “a pessoa ¢ julgada.” Essa fala
reflete uma crenga sobre o racismo como uma estrutura persistente, que continua a limitar as
oportunidades e o reconhecimento de pessoas negras.

Ana (A2) e Beatriz (A3) discutem a dualidade enfrentada pelos jogadores, que eram
respeitados dentro do campo, mas desvalorizados fora dele. Beatriz vé o ato de “baixar a
cabeg¢a” como humilhante, indicando uma percep¢do critica de como o racismo impde
submissao. Esse reconhecimento permite que os alunos articulem o racismo histdrico no futebol
com as praticas sociais atuais, evidenciando que, para muitos, a inclusao no esporte ainda ocorre
com limitacoes.

Os enunciados de Tairini (A7) e Ruan (A15) demonstram orgulho e empoderamento
diante da resiliéncia dos jogadores negros no futebol brasileiro. Tairini reconhece que, apesar
das proibigdes e barreiras, os jogadores continuaram lutando por um lugar de respeito no
esporte. Ruan destaca seu orgulho em ser vascaino, uma vez que o Vasco foi um dos clubes que
promoveu a inclusdo de jogadores negros. A fala de Ruan revela uma valorizacido do time nao
apenas por motivos esportivos, mas por uma identificacdo ideoldgica e social, conectando sua
propria experiéncia ao contexto historico do clube.

Mayk (A20) também manifesta orgulho ao conhecer a histéria do Vasco como um time
que lutou pela inclusdo de jogadores negros, mas ressalta que “os negros nao eram a primeira
opg¢ao no time.” Sua fala reflete uma andlise critica ao apontar que a inclusdo nem sempre foi
uma escolha prioritaria, mas ainda assim considera relevante a conquista historica do clube,
mostrando um entendimento mais aprofundado do contexto social.

Manoel (A8) e Amadeu (A10) expressam indignacdo ao se deparar com cenas que
mostram jogadores negros submetidos a praticas de disfarce de sua cor, como o uso de p6 de
arroz para “parecer’”’ brancos. Para Manoel, isso representa um “absurdo” que seria motivo de
piada atualmente, enquanto Amadeu expressa revolta diante do tratamento discriminatorio,
especialmente no episddio em que um jogador negro € agredido por tocar em um jogador branco.
A fala desses alunos demonstra uma compreensao do racismo como algo que transcende a
aparéncia fisica e atinge a dignidade humana.

A fala de Karla (A11) sintetiza sua surpresa e indignagdo com as cenas que retratam a
exclusdo e discriminagdo direta contra os jogadores negros, mencionando especificamente o

uso de po de arroz e as leis de proibicdo, consideradas “absurdas.” A compreensdao de Karla
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reflete a consciéncia de que o racismo ndo se limita a um preconceito superficial, mas
impde uma estrutura que marca negativamente a identidade dos negros.

Alguns alunos foram profundamente tocados pelo documentario, expressando empatia
com as experiéncias dos jogadores. Ivina (A17) compara a situacao dos atletas do passado ao
que seu irmao vive, mencionando que ele ja se sentiu inferiorizado pela aparéncia, o que mostra
como o racismo ainda afeta a autoimagem dos jovens. José (A18) também manifesta tristeza pela
forma como jogadores como Dadd Maravilha foram levados a se enxergar de forma
depreciativa, internalizando as criticas racistas.

Mariane (A13) e Ericka (A14) trazem reflexdes sobre a luta dos jogadores € como o
preconceito racial ndo apenas marginalizou os atletas, mas também impactou sua saude
emocional. Para Ericka, o que a tocou foi a persisténcia dos jogadores, que ndo desistiram de
jogar apesar das dificuldades, mostrando a resiliéncia dos individuos negros frente a
discriminacdo. Ambas as falas refletem uma conscientizagdo crescente dos impactos
duradouros do racismo.

Raissa (A16) sugere que o documentario deveria ser assistido por mais pessoas, pois
acredita que ele traz uma visdo necessaria sobre o racismo. Ela compara a situagao dos
jogadores negros do passado com a fama atual de jogadores negros, mencionando que Adriano
Imperador ainda enfrenta menos preconceito por ser famoso. Sua fala sugere uma percepc¢ao de
que o reconhecimento social tem um papel de protecao parcial contra a discriminagdo, mas que
o racismo ¢ um fendémeno profundo e duradouro.

A fala de Josilene (A19) ressalta a internalizagao do racismo entre os proprios jogadores,
o que a faz refletir sobre o sofrimento e a autoimagem negativa de atletas que absorveram as
criticas racistas. Sua percepcao evidencia o entendimento de que o racismo impacta nao so
externamente, mas também internamente, moldando as crengas ¢ o autoconhecimento dos
individuos

A anélise das falas revela como o documentario O Negro no Futebol Brasileiro atuou
como um mediador de reflexao critica, levando os alunos a uma autoanalise ¢ a constru¢ao de
um entendimento mais profundo sobre o racismo. As falas demonstram a diversidade de crencas
e percepgdes, 0 que permite uma troca de experiéncias rica e dialdgica que desafia os alunos a
confrontar suas proprias crengas e valores. A aplicagao da teoria dialdgica revela o potencial
transformador de uma abordagem que valoriza a troca de experiéncias, estimulando os
estudantes a ver o racismo como um fendmeno estrutural e historico, mas que pode ser

superado através de conscientizagdo e acdo coletiva.
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6.2.3 Producio e Discussao dos Textos Multimodais

Grupo 1 - A18- José; Al2- Mauricio; A2- Ana e Al7- Ivina- “nosso grupo pensou e criou um

meme sobre o Vasco passando por cima do preconceito racial. Acho que assim pode mostrar

)

como o time ajudou o futebol a mudar um pouco a visdo das pessoas sobre o racismo.’

Imagem 17: meme criado pelo Grupo 1. Baseada em recriagdo de meme o dnibus simboliza o comentario racista

e o trem o vasco que foi contra as imposi¢des e colocou jogadores negros em seu time campedo carioca de 1923.

On. A

i+, NEGROS/NAQ PODEM
& JOGAR FUTEBOL

Fonte: acervo da pesquisa.

Grupo 2 - A4- Chaiakys; AS- Jodo: A6- Pedro e A16- Raissa: A4 “nos queriamos trazer uma

mensagem que falasse da importancia de estudar o racismo para ndo ficar dizendo que ele ndo

)

existe.’
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Imagem 18: meme criado pelo Grupo 2. Teve base a imagem do Batman batendo em uma pessoa que foi racista

no seu discurso sobre o preconceito racial.

Fonte: acervo da pesquisa.

Grupo 3 - Al -Anténio: A20- Mayk: A19- Josilene e 410- Amadeu: A19 “Nosso meme tem o
objetivo de conscientizar que o racismo deve ser combatido diariamente e que no futebol atual
ele ainda ¢ muito presente. A imagem da sele¢do brasileira com uma banana jogada em dire¢do

’

dos jogadores, mostrando que o racismo esta nas atitudes de torcedores racistas nos jogos.’
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Imagem 19: meme criado pelo grupo 3 — tem como base o jogo da selecdo na Tunisia que torcedores atiraram em

campo bananas para os jogadores brasileiros em comparag¢ao dos mesmos com macacos de inteligéncia inferior.

O COMBATE AO
RACISMO NUNCA
DEVE SER
ESQUECIDO!

Fonte: acervo da pesquisa.

Grupo 4 - A7- Tairini: A8-Manoel: A15- Ruan: All- Karla: A7 “Fizemos um meme de como
era dificil para os jogadores negros serem aceitos no futebol, e usamos uma comparagao dos

tons de pele para os mesmos poderem jogar futebol. Buscamos refletir sobre o racismo.”
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Imagem 20: meme criado pelo Grupo 4. O meme faz alusdo a uma abordagem que para ter acesso ao ambiente ¢

necessario ter tom de pele clara.

QUEM PODIA JOGAR EM
CAMPEONATOS DE FUTEBOL NO
BRASIL DE 1918.

Fonte: acervo da pesquisa.

Grupo 5 - A9- Luciano; Al3- Mariane: Al4- Ericka e A3- Beatriz: “nosso grupo criou esse
meme pensando no que foi dito no documentério, as expressdes racistas que podem ser

modificadas por outras ndo racistas.”
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Imagem 21: meme criado pelo grupo 5. O meme traz a imagem do cantor Drake que ao ouvir expressdes racistas

as repudiam e ao ouvir as poddiveis substituigdes fica feliz em ouvi-las.

“Servi¢o de preto”
“A coisa ta preta”
“Inveja branca”
“Da cor do pecado”
“Morena”, “mulata”

“Servico”
“A coisa esta
complicada”
“Inveja”
‘Cor nao tem nada de
pecado”
“Mulher”

Fonte: acervo da pesquisa.

A andlise dialogica das produgdes dos alunos, com base em memes criados sobre o
documentario O Negro no Futebol Brasileiro, revela engajamento e reflexdo critica a respeito
das relagdes étnico-raciais e o papel do futebol na construgcdo de novas percepcdes sobre o
racismo. Utilizando a multimodalidade dos memes, cada grupo expressou interpretagdes e
posicionamentos que vao desde a celebragdo da resisténcia a denuncia das praticas racistas
ainda presentes no esporte. A seguir, analisamos algumas das possiveis crengas e interpretagdes
dos grupos e suas construcdes discursivas em didlogo com o documentario.

O Grupo 1, formado por José, Mauricio, Ana e Ivina, cria um meme que representa o
Vasco da Gama como simbolo de resisténcia ao racismo, remetendo a inclusdo de jogadores
negros no time campedo de 1923. A figura do “trem” — o Vasco — passando por cima de um
comentario racista representa uma visao do clube como agente transformador. A fala de Ivina,
que menciona que o meme "mostra como o time ajudou o futebol a mudar um pouco a visao
das pessoas sobre o racismo," evidencia uma crenca de que o esporte, especialmente em acdes

iconicas como a do Vasco, tem o potencial de influenciar positivamente a percepgao social
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sobre o racismo.

Essa resposta reflete uma visdo otimista da fungdo do esporte como espaco de inclusao
e resisténcia, na qual os alunos identificam um papel transformador para o futebol, ao mesmo
tempo em que a luta contra o racismo permanece essencial.

O Grupo 2, composto por Chaiakys, Jodo, Pedro e Raissa, cria um meme inspirado na
famosa imagem do Batman, onde o personagem repreende alguém que nega a existéncia do
racismo. A fala de Chaiakys, que diz querer “trazer uma mensagem que falasse da importancia
de estudar o racismo para nao ficar dizendo que ele nao existe,” revela uma crenga na
necessidade de conscientizag@o continua para que o racismo seja enfrentado, especialmente no
contexto escolar. Ao utilizar o meme de Batman, o grupo faz uma critica direta as atitudes que
negam ou minimizam a existéncia do racismo, reforcando a importancia da educagdo
antirracista.

Essa criacao dialoga com o entendimento de que ¢ fundamental abordar a questao racial
no ambiente escolar, e os alunos se posicionam a favor de uma postura de enfrentamento ao
racismo, criticando a negacao e o silenciamento sobre o tema.

O Grupo 3, composto por Antdnio, Mayk, Josilene ¢ Amadeu, traz para o debate o
racismo nos jogos de futebol contemporaneos, utilizando a imagem de um jogo recente da
selecdo brasileira na Tunisia, onde bananas foram atiradas em campo. A fala de Josilene, que
afirma que “o racismo deve ser combatido diariamente,” demonstra uma crenca de que o
preconceito persiste € que a conscientizacdo deve ser constante. A referéncia a ofensa contra
jogadores da selecdo brasileira ¢ significativa e demonstra uma compreensao de que o racismo
ndo € apenas um problema historico, mas uma realidade vivenciada também nos dias atuais.

Esse grupo destaca que o racismo persiste de maneira evidente e agressiva,
especialmente em eventos publicos como o futebol, e que essas praticas necessitam de
visibilidade e dentincia como formas de enfrentamento.

O Grupo 4, formado por Tairini, Manoel, Ruan e Karla, utiliza a simbologia das
diferentes tonalidades de pele para mostrar como o racismo operava como um mecanismo de
exclusao no futebol. A frase de Tairini, “buscamos refletir sobre o racismo,” evidencia o intuito
do grupo de instigar uma analise critica da segrega¢ado racial, destacando como essa realidade
afeta até hoje as oportunidades para pessoas negras. Ao utilizar uma imagem que sugere a
“aprovacao” de determinados tons de pele, o grupo reforca que o racismo esta profundamente
enraizado e €, frequentemente, naturalizado no cotidiano.

Essa escolha visual e discursiva permite aos alunos questionarem as praticas de exclusao

e preconceito que historicamente afetaram e ainda afetam as pessoas negras, estabelecendo um
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vinculo entre o passado e o presente.

O Grupo 5, composto por Luciano, Mariane, Ericka e Beatriz, aborda a importancia da
substituicdo de expressoes racistas por alternativas nao ofensivas, utilizando o meme de Drake.
A escolha desse meme expressa uma rejeicao a expressoes racistas e a ado¢ao de uma linguagem
que respeite a dignidade das pessoas. A fala do grupo sugere uma crenga de que o racismo se
manifesta também nas formas de comunicagdo, e que a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos passa pela linguagem e pelas expressoes cotidianas.

A utilizagdo do meme de Drake, com sua expressao de “repulsa” a expressoes racistas e
“aprovagdo” as substitui¢des respeitosas, representa uma resposta criativa e critica,
demonstrando que a mudanca de linguagem ¢ uma ferramenta importante no combate ao
racismo.

A criagdo dos memes evidencia a capacidade dos alunos de dialogarem com o conteudo
do documentario e, a0 mesmo tempo, expressarem suas proprias crencas e reflexdes sobre as
relagdes étnico-raciais. As falas dos alunos ¢ a constru¢ao dos memes revelam um entendimento
crescente do racismo como um problema histdrico e persistente, que exige conscientizagdo,
denuncia e transformagdo. Esse prototipo didatico, portanto, promoveu uma articulagao
dialdgica significativa entre o conteido multimodal e as percepgdes dos alunos, gerando um
espaco onde eles puderam refletir sobre a importancia de abordar e desconstruir o racismo.

A analise das produg¢des multimodais, com base nos memes, mostra que os alunos
integraram criticamente as informagdes, confrontaram suas proprias crengas e desenvolveram
uma compreensdo mais ampla sobre a questdo racial. Esse processo dialdgico de ensino-
aprendizagem, centrado na criagdo e interpretagdo de memes, evidenciou a potencialidade dos

textos multimodais na promoc¢ao da educagao antirracista.

6.2.4 Roda de Conversa - Reflexoes e Debate Final

Al -Antonio: “Bem, achei muito importante o documentdrio, fez abrir minha mente para quanto
sofrimento e visto no futebol e como devemos espalhar informacao para diminui o racismo.”
A2- Ana: “Estou bem pensativa, imaginando as pessoas que apareceram no documentario, que
triste em saber da realidade de tantas pessoas. Me fez pensar muito sobre o racismo.”

A3- Beatriz:” olhe acho que desde a atividade com meme na sala que tinha que falar a opinia;
eu ndo sabia nem o que era direito. Minha familia é negra e saber que eram tratados tdo para
o lado que me fez pensar demais sobre o racismo.

A4- Chaiakys:” cara, o documentdrio tem muita coisa é chato as vezes mais é para nos
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ligarmos no mundo, que a cor pode determinar jeito das pessoas trata as outras.

AS5-Jodo: “Odocumentario me fez aprender muitas coisas como vé que os pobres e de cor escura
sofrem para conseguir tudo. Eu sou branco mais ndo sabia que era assim o racismo.”

A6- Pedro: “o documentario é bom, ensina muitas coisas é muito interessante para debater o
racismo no mundo, mudar a cor para poder jogar me deixou mau”.

A7- Tairini: “o documentario me fez pensar muito que todos nos ndo somos iguais, o corpo é
a cor da pele ndo. E muita luta para o negro.”

A8-Manoel: “Fiquei pensando esses dias que é tad comum jogar e é tanta gente misturada. O
documentdario era para ser passado para todo mundo.”

A9- Luciano:” depois documentario percebi que as pessoas evitam dizer que sdo negras para
ndo se sentirem inferiores, ainda hoje tem.

Al10- Amadeu: “depois do documentario vi que é muito forte o racismo, é menor hoje no meu
ver, mais ainda é muito presente.”

All- Karla:” Nossa, o documentario me levou a ver de outro jeito o racismo. As pessoas sao
racistas e ndo percebem. Esse documentario era para passar na vida de todo mundo, na tv quem
sabe.

A12- Mauricio: “o documentario mostra que as dificuldades que até hoje tem, é triste ndo ter
nenhuma oportunidade de jogar. O racismo no futebol é muito grande.”

Al13- Mariane: “o documentario me fez ver a tristeza do Brasil, o povo da mesma cor que se
acham chiques por vestirem parecidos com os brancos achavam que dava o direito de humilhar
os outro. E tem gente se sente melhor que o outro.”

Al4- Ericka:” eu fiquei impressionada com as coisas que vdo acontecendo no documentario.
Acho que ele deveria ser mais divulgado para as pessoas saberem como é a historia do futebol
no Brasil.”

Al15- Ruan: “o documentario, eu achei bom. Se ndo fosse os times que lutavam pelos negros o
futebol nao teria evoluido, o Vasco foi o time que fez mudar o futebol.”

Al16- Raissa: “o documentario me trouxe muitos conhecimentos sobre o racismo no futebol era
muito forte e ainda é. Hoje a luta ¢ muito grande no Brasil e nos paises de fora.”

Al7- Dvina: “acho que o documentdrio era para ser passado em todos os lugares.
Principalmente nas escolas. Os campeonatos daqui sdo cheios de xingamentos de jogadores até
apelidos racistas.”

A18- José: “O futebol deveria fazer a unido das pessoas, no documentario mostra no inicio era

bem mais dificil. Isso me faz pensar sobre como as coisas demoraram a mudar e ainda hoje

precisa mudar.”
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A19- Josilene: “o documentario era para ser passado em toda a escola. Tem aluno que ndo se
vé como negro.”
A20- Mayk: “Eu vejo que alguns alunos ficam com piadas sobre cor, mas isso, mesmo que seja

’

‘de brincadeira’, é uma forma de racismo. Temos que pensar diferente.’

A andlise dialogica das falas dos alunos ao final do protétipo didatico revela uma
construgdo coletiva de conhecimento, baseada em reflexdes pessoais e trocas de experiéncias
sobre o racismo, tanto no contexto do futebol quanto na sociedade. As respostas ilustram uma
diversidade de perspectivas, crengas e descobertas, evidenciando a capacidade dos alunos de
refletirem criticamente sobre questdes €tnico-raciais, enquanto internalizam a importancia da
empatia, do respeito e da desconstrucdo de esteredtipos. A seguir, apresentamos algumas
analises sobre as crengas e interpretagdes dos alunos.

Antonio (Al) e Ana (A2) demonstram o impacto inicial do documentdrio em abrir suas
mentes para o racismo presente no futebol e em varias esferas sociais. Antonio comenta que o
documentario foi “importante para abrir minha mente para o sofrimento,” revelando uma nova
percepgao sobre o alcance e a gravidade do racismo. Ana, ao se declarar “pensativa”, reflete
sobre a crueldade enfrentada por aqueles que aparecem no documentario, revelando uma
sensibilizacdo diante de historias de discriminacdo racial. Ambas as falas indicam uma
transformag@o na compreensao que os alunos t€ém sobre o racismo e uma disposi¢do para uma
visdo mais informada e empatica.

Beatriz (A3) reflete sobre como a atividade sobre racismo despertou uma consciéncia
sobre sua propria heranca familiar negra. Ela expressa surpresa e tristeza ao perceber que
membros de sua familia passaram por discrimina¢do e marginalizacdo, um tema que
anteriormente parecia distante. A fala de Beatriz destaca a importancia do autoconhecimento e
da valorizagao das raizes culturais e raciais, além de evidenciar como o contexto educativo pode
ajudar os alunos a descobrirem e questionarem aspectos de suas proprias identidades.

Muitos alunos, como Jodo (AS5) e Mayk (A20), manifestaram surpresa e perplexidade
ao entender a profundidade do racismo, tanto no passado quanto na atualidade. Jodo admite ndo
ter compreendido anteriormente que “os pobres e de cor escura sofrem para conseguir tudo”,
revelando que a exposi¢cao ao documentario ampliou sua visao sobre as dificuldades enfrentadas
por negros e pobres. J& Mayk observa que piadas sobre cor, mesmo feitas de forma
aparentemente “brincalhona,” ainda perpetuam o racismo, mostrando uma nova compreensao
sobre como expressdes de preconceito podem ser camufladas e se tornarem socialmente

aceitaveis.



112

Diversos alunos, como Karla (A11), Ivina (A17), e Josilene (A19), defenderam que o
documentario deveria ser amplamente exibido, especialmente em ambientes escolares. A crenca
de que “o documentario era para ser passado em todos os lugares,” nas palavras de Ivina, reflete
um reconhecimento coletivo de que a conscientizagao € uma ferramenta crucial para o combate
ao racismo. Esse discurso evidencia uma crenga compartilhada sobre o poder da educagdo e da
divulgagdo de informagdes para provocar mudangas sociais, principalmente para os alunos que,
como diz Josilene, “ndo se veem como negros.”

Ruan (A15) e Raissa (A16) apresentam uma andlise critica sobre como o racismo
moldou o futebol e sua evolucdo, exaltando os times e jogadores que desafiaram essa estrutura
opressora. Para Ruan, times como o Vasco foram fundamentais para “mudar o futebol,”
revelando a importancia do engajamento de institui¢des na promogao da equidade racial. Raissa
comenta sobre a forca do racismo no futebol e acredita que ele permanece até hoje, mesmo com
as lutas em curso. Ambos os alunos demonstram uma compreensao do racismo no esporte como
um reflexo das estruturas sociais mais amplas, evidenciando a crenga de que o racismo precisa
ser combatido em todos os espagos.

Amadeu (A10) e Mariane (A13) expressam sentimentos de tristeza e indignagcdo com o
impacto psicoldgico do racismo. Amadeu revela que considera o racismo “menor hoje,” mas
ainda “muito presente,” destacando a complexidade e as diversas camadas da questdo racial na
sociedade. Mariane observa que a tendéncia de alguns negros tentarem imitar os brancos para
serem aceitos reflete uma forma de internaliza¢do do racismo, um ponto que evidencia uma
percepgdo critica sobre como o preconceito pode afetar a autoestima e identidade dos
individuos. Ambos os alunos comegam a perceber as dimensdes psicologicas e sociais do
racismo, refletindo sobre como ele molda as relagdes interpessoais.

Luciano (A9) e Karla (A11) destacam a importancia de compreender o racismo como
algo estrutural e enraizado na sociedade. Luciano comenta que “pessoas evitam dizer que sdo
negras para ndo se sentirem inferiores,” sugerindo uma cren¢a na necessidade de maior
aceitagdo e empoderamento pessoal. Karla refor¢ca que o racismo ¢ tdo normalizado que “as
pessoas sdo racistas e ndo percebem,” evidenciando uma visdo critica de que o preconceito
racial permeia as interagdes sociais de maneira muitas vezes inconsciente. Essas falas indicam
que os alunos identificam o racismo como um problema complexo, que vai além de atitudes
individuais, atingindo a estrutura da sociedade como um todo.

A analise das respostas dos alunos revela uma compreensao crescente sobre o racismo
como um fendmeno multifacetado e estrutural. O uso do documentario e a mediacao dialogica

criaram um espaco onde os alunos puderam compartilhar e questionar suas crencas e
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compreender o impacto histérico e atual do racismo. As falas dos alunos indicam um progresso
em dire¢do a conscientizagdo, a empatia e a defesa da igualdade racial.

O prototipo didatico, portanto, cumpriu um papel essencial na promog¢do de uma
reflexao critica sobre as relagdes étnico-raciais, incentivando os alunos a reverem seus proprios
conceitos e a desenvolverem uma postura mais consciente e ativa no enfrentamento ao racismo.
Ao final do protétipo didatico, o didlogo promovido entre as falas dos alunos, as imagens do
documentario e os textos multimodais criados apontam para a importdncia da educacao
antirracista como um pilar essencial na formacao de cidadaos mais criticos € comprometidos

com a justica social.

6.2.5 Falas de Encerramento - Reflexao Pessoal

Al -Anténio: “Eu entendi que o racismo afeta as pessoas. Mesmo os jogadores que bons nao
eram respeitados por causa da pele mais escura. Acho que a gente pode cada um fazer a nossa
parte, respeitando e ndo aceitando o racismo.

A1S- José: “Acho que o esporte e a escola sdo lugares importantes para a gente aprender sobre
respeito e a igualdade. Depois de ver o documentdrio, entendi mais sobre o que é lutas contra
o racismo.”

A3- Beatriz: “Eu ndo sabia muito sobre o racismo no futebol, mas agora percebo que ele

’

acontece na sociedade. O esporte é um exemplo de lugar para lutar contra o racismo.’

A andlise dialdgica das falas de encerramento dos alunos reflete uma apropriacao critica
dos conceitos discutidos sobre o racismo, especialmente no contexto esportivo e social. Esse
processo evidencia como as interagdes durante o prototipo didatico sobre o documentario
contribuiram para revisdes pessoais nas crencas € percepcoes dos alunos. Essa transformacgao
dialogica fica evidente nos enunciados que revelam um entendimento mais complexo sobre as

relagdes étnico-raciais e a importancia de atitudes antirracistas.

6.2.6 Analise de alguns dos enunciados e suas crencas manifestadas

1. A constru¢do do entendimento sobre o impacto do racismo: Antonio (A1) demonstra
um processo de internalizacdo das ideias discutidas, expressando compreensdo sobre o
racismo enquanto uma forc¢a que afeta profundamente as pessoas, inclusive as que possuem
habilidades notaveis, como os jogadores de futebol. A frase “mesmo os jogadores que bons

ndo eram respeitados” ressalta o reconhecimento de Antonio sobre o impacto do racismo
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em espacos onde a meritocracia ndo garante respeito e igualdade. Sua fala evidencia uma
crenca emergente de que cada individuo pode agir de forma a respeitar o proximo e
combater o racismo, o que revela um deslocamento de uma visdo passiva para uma postura
ativa e comprometida.

2. O reconhecimento do papel das instituicdoes na educagdo antirracista: a fala de José
(A18) sublinha uma crenga a respeito da fungdo social da escola e do esporte, descritos
como “lugares importantes” para o aprendizado de valores como o respeito e aigualdade. A
partir da analise dialogica, observamos que José compreende a escola e o esporte ndo apenas
como ambientes de desenvolvimento técnico e académico, mas como espagos de constru¢ao
cidada. Essa percepc¢ao sugere uma internalizacdo dos objetivos do prototipo didatico,
promovendo a compreensdo de que o combate ao racismo deve ser uma pratica cotidiana,
aprendida e reforgada em ambientes comuns e acessiveis a todos.

3. A percepc¢ao ampliada sobre o racismo estrutural: Beatriz (A3) apresenta uma reflexao
significativa sobre a ubiquidade do racismo. Ela parte de um entendimento inicial restrito
ao futebol para uma compreensdo ampliada de que a discriminacdo racial permeia a
sociedade como um todo. Sua fala, “agora percebo que ele acontece na sociedade,” sugere
que a exposic¢ao ao conteudo do documentario e as discussdes subsequentes ajudaram-na a
ver o0 racismo como uma questdo estrutural, ndo limitada a um ambiente ou circunstancia
especificos. Beatriz expressa uma crenca sobre o esporte como um local estratégico para o
enfrentamento do racismo, reconhecendo que as praticas inclusivas e igualitérias no futebol
podem ser espelhos para outras areas sociais.

Essas falas de encerramento sdo expressoes de um processo dialdégico que ocorre em um
movimento constante de enunciados que se entrelagam e se modificam em resposta ao contexto
e ainteracdo. Os enunciados de Antonio, José e Beatriz ilustram que o prototipo didatico facilitou
uma revisdo das crengas originais dos alunos, trazendo uma nova consciéncia sobre o racismo e
promovendo atitudes antirracistas. Esse processo aponta para a consolidacio de uma nova
postura, que reconhece a importancia de atitudes didrias de respeito e valorizagdo da
diversidade, principalmente em ambientes coletivos como a escola e o esporte.

As falas dos alunos demonstram que o prototipo didatico cumpriu seu papel de promover
uma reflexdo critica e profunda sobre as relagdes étnico-raciais. O didlogo entre os enunciados
individuais e as atividades propostas resultou em um entendimento mais amplo e inclusivo
sobre o racismo e a necessidade de combaté-lo em diferentes esferas. Observa-se uma possivel
transformagao nas crengas dos alunos, que passam a ver o respeito e a igualdade como atitudes

fundamentais, ndo apenas no contexto escolar, mas também como um compromisso social
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continuo.

Essas reflexdes finais fortalecem a importancia do uso de materiais multimodais, como
o documentario € os memes, em praticas educativas que visam promover o didlogo e a
conscientizagdo sobre temas complexos. O processo dialdogico permitiu que os alunos nao
apenas reconhecessem as manifestagdes do racismo, mas também se percebessem como agentes
ativos na luta por uma sociedade mais justa e inclusiva.

Em outras palavras, essas falas dos alunos refletem um processo dialogico, onde eles
constroem ¢ revisam suas crencgas sobre racismo e inclusao com base nas atividades realizadas.
Esse didlogo promove a conscientizagdo e encoraja atitudes de respeito e igualdade no

ambiente escolar e além dele.

6.3 CONSIDERACOES PARCIAIS:

Este prototipo didatico, que utiliza o episddio 01 do documentario O Negro no Futebol
Brasileiro nas aulas de Educacdo Fisica, reflete a importancia do cinema como um recurso
educativo que proporciona mais do que entretenimento: ele atua como um canal de
sensibilizacdo e reflexdao profunda sobre questdes socioculturais e historicas, especialmente no
que se refere as relagdes étnico-raciais no Brasil.

O documentario, ao retratar os desafios enfrentados por jogadores negros no esporte e
na sociedade, torna-se um recurso potente para abordar a discriminacgao racial e a estrutura de
exclusdo, promovendo uma conexdo com a vivéncia dos alunos e uma abertura para discussoes
criticas.

Este prototipo foi pensado como um instrumento para envolver os alunos em um
processo dialogico, onde eles podem refletir, questionar e explorar suas proprias percepcoes e
as historias que moldaram o futebol brasileiro e a sociedade em que vivem. Com atividades pré,
durante e pos-exibicao do filme, fundamentadas em autores como Moran (1995) e Napolitano
(2003), o trabalho com o documentério busca ser uma experiéncia pedagogica planejada, na
qual o filme deixa de ser apenas um recurso audiovisual isolado e se torna um meio eficaz para
promover o didlogo sobre temas complexos como o racismo, o pertencimento e a identidade
cultural.

A abordagem intercultural sugerida neste protdtipo leva em conta a importancia de criar
um ambiente de aprendizagem onde os estudantes possam ver a si mesmos € aos outros em
perspectiva, reconhecendo tanto as diferengas quanto as semelhangas que formam nossa
diversidade. O professor, aqui, atua como mediador e facilitador dialogico, guiando os alunos

em uma exploragdo que ultrapassa o contetudo tradicional e os aproxima de um entendimento
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critico sobre o papel do racismo na histéria e no cotidiano. Ao longo dessa mediagdo, os
estudantes desenvolvem habilidades comunicativas e uma maior consciéncia sociocultural, que
sdo0 essenciais para a formagao de cidadaos criticos e empaticos.

Em conjunto, o prototipo didatico fortalece o entendimento da Educacdo Fisica como
um campo que integra linguagem, expressao e cultura, promovendo uma visdo que vai além da
pratica esportiva para incluir uma dimensdo de reflexdo e valorizacdo das relacdes étnico-
raciais. Por meio do cinema, os alunos t€ém a oportunidade de compreender o corpo nao apenas
como instrumento de performance, mas como um espago de resisténcia e expressao cultural. A
proposta permite que, ao se verem representados e ao dialogarem sobre as questdes abordadas
no documentdrio, os alunos desenvolvam uma postura critica e engajada, essencial para a
constru¢do de um ambiente escolar mais inclusivo e alinhado aos principios de uma educagao

plural e democratica.
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7. RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE CURADORIA COM MEMES

Para fins de registro e exemplificagdo, vamos compartilhar uma experiéncia com a
selecdo e curadoria de memes que ocorreu depois da aplicagdo do protdtipo didatico, a partir da
polémica envolvendo a ndo premia¢ao do jogador de futebol Vini Jr., no final de outubro de
2024, que foi utilizada como uma estratégia pedagdgica para estimular a reflexdo sobre o
racismo e a resisténcia em sala de aula. Conforme relatado na reportagem do Portal Terra, a
France Football, responsavel pela premiagcdo da Bola de Ouro, gerou indignagdo ao optar por
premiar Rodri, do Manchester City, em vez do brasileiro Vini Jr., amplamente considerado o
melhor jogador da temporada. A escolha foi interpretada por muitos, inclusive pelos alunos,
como um reflexo do desconforto gerado pela postura abertamente antirracista do atleta, que
denunciou o racismo nos estadios e exigiu uma resposta mais severa das autoridades esportivas.

Durante as aulas, apds levantar o conhecimento prévio dos alunos a respeito do tema,
fizemos a projecao e a leitura coletiva da reportagem que, inclusive, ja tinhamos compartilhado

no grupo do whats app da turma:

Imagem 22: Vini Jr. perde a Bola de Ouro por racismo.

Futebol Internacional

Vini Jr. perde a Bola de Ouro por racismo; dentro
de campo, ninguém é melhor que o brasileiro

a Aline Killer
28 out 2024 - 18h44  (atualizado as 18h49) m Exibir comentarios

Ouvirtexto P @ 0:00
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Fonte: Portal Terra'®.

Alguns alunos expressaram sua frustragao e empatia pelo jogador. Um deles comentou:
"O Vini Jr. ¢ forte bate de frente com o racismo da Europa, e isso deixa eles incomodados, né,
professor? Ele joga muito, mas teve que enfrentar um jogador da Europa que joga muito menos”
aluno - Mauricio. Outro participante ponderou sobre a relacdo entre meritocracia e racismo:
"Acho que ¢ dificil falar em justi¢a nessas premiagdes se eles usam de desculpas que ao meu
ver, vai além do futebol."

O envolvimento dos alunos na curadoria de memes revelou-se uma ferramenta valiosa
para a pratica de andlise critica e de expressdo cultural no contexto da educagdo. Ao permitir
que os alunos selecionem, interpretem e compartilhem contetidos multimodais, como memes ¢
postagens, a pratica estimula o desenvolvimento de uma leitura social consciente e promove 0
engajamento deles em debates sobre questdes raciais e culturais. Um exemplo significativo
dessa curadoria ocorreu quando um aluno Luciano sugeriu que o perfil criado pela turma no
Instagram compartilhasse o meme publicado pelo perfil oficial do @tntsportbr, o qual abordava
a recente polémica da ndo premia¢do de Vini Jr. na Bola de Ouro, em uma clara expressdo de

apoio ao jogador.

14 https://www.terra.com.br/esportes/futebol/internacional/vini-jr-perde-a-bola-de-ouro-por-racismo-  dentro-de-

campo-ninguem-e-melhor-que-o-brasileiro,a21dal 6cafd9cc6¢29¢62¢cef0791f09ccslobr8ap.html



https://www.terra.com.br/esportes/futebol/internacional/vini-jr-perde-a-bola-de-ouro-por-racismo-
https://www.terra.com.br/esportes/futebol/internacional/vini-jr-perde-a-bola-de-ouro-por-racismo-dentro-de-campo-ninguem-e-melhor-que-o-brasileiro%2Ca21da16cafd9cc6c29c62cef079f09ccslobr8ap.html
https://www.terra.com.br/esportes/futebol/internacional/vini-jr-perde-a-bola-de-ouro-por-racismo-dentro-de-campo-ninguem-e-melhor-que-o-brasileiro%2Ca21da16cafd9cc6c29c62cef079f09ccslobr8ap.html
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Imagem 23: Ser duas vezes melhor como?

-
Ll tntsportsbr © :

@ Ludmila Silva X

sALudmilaSiiva

Tom que acreditar, Desde cedo a mae da gente fala

AsSiTy TIho, por VOO s@r Prato, Vool tem qQue ser duas
vezes melhor. Al passado alguns Aanos U pensel. como
fazer duas vezes melhor, se vocéd osta pelo menos cem
V205 atrasado.. Pela escravdio, pelo preconceito

Sola hiStOria, polos Lraumas, pelas psicoses, pof tudo
Que aconteceu? Ser duas vezes melhor como? [

Como ja dinia Racionas

QO Qoess 7 W

@ B® curtido por netogaldine e outras pessoas
intsportsbr "SER DUAS VEZES MELHOR COMO?”" @ A

jogadora Ludmila saiu em defesa de Vini Jr, 3p0s as noticias

de que ele ndo ganhara a Bola de Ouro. Ninquém 1a

acreditando... ¥8oialDeDuroNaTNTSport
Fonte: perfil @Tntsportsbr
A postagem em questdo reunia uma imagem de Vini Jr. ao fundo e um texto da jogadora
Ludmila, publicado na rede social X (antigo Twitter), que dizia: “Tem que acreditar. Desde
cedo a mao da gente fala assim: filho, por vocé ser preto, vocé tem que ser duas vezes melhor.
Af passado alguns anos eu pensei: como fazer duas vezes melhor, se vocé estd pelo menos cem
vezes atrasado... Pela escraviddo, pelo preconceito, pela historia, pelos traumas, pelas psicoses,

por tudo que aconteceu? Ser duas vezes melhor como? Como j4 dizia Racionais”.
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Na legenda, a pergunta “Ser duas vezes melhor como?” reforgava a reflexdo e ampliava
o debate sobre as exigéncias impostas socialmente as pessoas negras, em uma alusao ao racismo
estrutural e suas consequéncias historicas. O uso dessa postagem especifica suscitou
interpretagdes e debates entre os alunos, que rapidamente identificaram o didlogo implicito com
as musicas dos Racionais MC's, icones do rap nacional que, ao longo de suas letras, discutem
as adversidades enfrentadas pela populagdo negra. Um aluno observou: “Lembra a musica dos
Racionais falam a mesma coisa que a Ludmila e o Vini estdo vivendo hoje, ¢ aquela realidade
que, para o preto, uma estrela longe, meio ofuscada o esfor¢o nunca ¢ o bastante” Mayk.
Acrescentou: “O Vini Jr. pode ser o melhor, mas parece que eles sempre encontram um jeito de
coloca-lo para baixo, ¢ como nas letras de ‘Vida Loka’ e ‘Capitulo 4, Versiculo 3’, onde eles
falam de ser ignorado ou diminuido por ser quem ¢é.” Mayk.

Essa pratica de curadoria, com os alunos selecionando contetidos que ressoam com sua
vivéncia e compreensdo da realidade, estimulou uma consciéncia critica sobre como as midias
digitais amplificam ou denunciam questdes sociais. Por meio do exercicio de selecionar e
interpretar memes, eles compreendem que o meme vai além do humor ou da critica pontual; ele
¢, também, um reflexo de disputas sociais e identitdrias. Os alunos comentaram que
compartilhar postagens como a da jogadora Ludmila dava ao perfil no Instagram da turma um
carater de resisténcia e conscientizagao.

A experiéncia também evidenciou o papel do dialogismo bakhtiniano na construcao de
sentido, uma vez que os textos e as imagens dialogavam diretamente com discursos sociais e
culturais pré-existentes. Dessa forma, o perfil no Instagram ndo apenas se tornou um espago de
expressao para os alunos, mas um meio de divulgag¢do de ideias que inspiram a reflexdo e a
critica ao racismo. O envolvimento dos alunos nesse processo mostrou-se uma pratica educativa
transformadora, em que o dominio da curadoria de memes e postagens multimodais propiciou
um espago para que eles exercessem o protagonismo € participassem ativamente na luta
antirracista.

Uma das alunas, que ¢ cordelista comentou que o meme compartilhado poderia ter como
legenda: "Vini Jr. dribla o racismo dentro e fora de campo — e eles ainda tentam impedi-lo de
marcar o gol mais alto" Josilene. Esse tipo de contetido permitiu que os alunos discutissem de
forma descontraida, porém profunda, como a resisténcia de figuras publicas contra o racismo
pode causar reagdes adversas em institui¢des que privilegiam a manutengao do status quo.

Na mesma semana um aluno sugeriu que o perfil compartilhasse o Reel’’: “Unica forma

15 Conforme expusemos no item 4.3.1, inspirados em outras plataformas de midia social, os Reels possibilitam
a criagdo de videos curtos e criativos, muitas vezes com efeitos especiais e musica.
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de levar o titulo de melhor do mundo - publicado de forma colaborativa pelos perfis

@tiagotdog'® e @donadalvaof!”:

Imagem 24: Reel: “Unica forma de levar o titulo de melhor do mundo &

é& tiagotdog & donadalvaof
<

Audio original
@ tiagotdog Unica forma de levar o titulo de melhor do mundo @

Espero que entendam o video, 3 satira 205 sUropeus, € o
racismo escancarado daqueles q n stdo acostumado com um
preto n3o baixar a cabeca diants seus discursos dz odios! @vinijr
vocé & melhor do mundo!

#vinijr #humor #melhordomundc #boladeouro #brasil #furebol

d Ver tradugdo

@ mykefonseca Achei genial a critica § estio de parabéns o

d 20curtidas Responder Ver tradugio

—— Verrespostaz (1)

@ tiagotdog Espero que entandam 3 mensagem por tras dasse <o
. video g8

d 142 curtidas Responder Ver tradugic

—— Verrespostas (6

@ f_augustoamorim Critica bem humorada e Inteligents § & ©

i 23 curtidas Responder Ver traducio
‘ = Ver respostas (1)
@ julianonovaiss Amei 2 critica. meradiz passar nos teldes dos <
‘ estadios. O
d S8curtidas Responder Vertraducao

Fonte: https://www.instagram.com/p/DBwhVNTP5NU/

No video, um texto multimodal por exceléncia, falas, sons e movimentos e ambiguidade
de sentidos tragcam uma satira aos europeus e transmite uma mensagem de apoio ao jogador

ViniJr, marcando, inclusive, o perfil do jogador na legenda:

Unica forma de levar o titulo de melhor do mundo %

Espero que entendam o video, a satira aos europeus, ¢ o raclsmo escancarado daqueles
q n estdo acostumado com um preto ndo baixar a cabega diante seus discursos de 6dios!
(@vinijr vocé ¢ melhor do mundo!

#vinijr #humor #melhordomundo #boladeouro #brasil #furebol

16 https://www.instagram.com/tiagotdog/
17 https://www.instagram.com/donadalvaof/
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https://www.instagram.com/vinijr/
https://www.instagram.com/explore/tags/vinijr/
https://www.instagram.com/explore/tags/humor/
https://www.instagram.com/explore/tags/melhordomundo/
https://www.instagram.com/explore/tags/boladeouro/
https://www.instagram.com/explore/tags/brasil/
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O reel do Instagram em questdo faz uma satira complexa e irdnica, utilizando humor e
camadas de significado para criticar o racismo estrutural presente em instituigdes europeias e, em
especial, nas premiagdes esportivas, como as de futebol. Fomos analisando cada parte dele com
os alunos. No video, uma mulher negra aparece segurando um macaco mecanico, a ferramenta
utilizada para levantar carros, enquanto corre em dire¢do a um homem ao telefone, gritando
“Professor, professor, professor!” ao se aproximar. Ao ver a ferramenta, o homem a encara com
desdém e pergunta: “E esse macaco?”, jogando uma ambiguidade cruel na fala: além de
menosprezar o que ela carrega, sugere um insulto racista pela possivel comparagcdo da mulher
negra ao macaco, um estereotipo historicamente utilizado para ofender.

A mulher, mantendo a calma, responde que, as vezes, trabalha como mecanica,
enfatizando que o objeto ¢ parte de sua profissdo, e tenta retomar o tema do futebol: “Professor,
me tira uma davida: fiz cinquenta e trés gols em dois jogos, serd que eu posso ser a melhor do
mundo?”. Sua fala levanta uma critica implicita a situacdo de Vini Jr. e ao racismo que ele e
outros jogadores negros enfrentam ao terem suas conquistas menosprezadas. O professor, ainda
assim, demonstra descaso e responde com outra pergunta ambigua: “Tem como vocé ser mais
clara?” — o que sugere, a0 mesmo tempo, um pedido de clareza na expressdo e uma referéncia
a cor da pele da mulher.

Para dar resposta a provocagdo, a mulher —negra— aparece, na cena seguinte, com o rosto

pintado de branco, imitando a pele mais clara, como pode ser observado na Imagem 25:
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Imagem 25 — Trecho do reel: em que, ao ser questionada se teria como ser mais clara, a enunciadora argumenta:
“- T4 bom assim, desse jeito?”.

h

DESSERR

tiagotdog e donadalyaof ' Sequir v ) v

wea forma de lvacosttic d8methor do mundo -

iy kofONISCH & QUlES: 197 pestoay A

7 tagoidog * Audo angina

Fonte: https://www.instagram.com/p/DBwhVNTP5NU/

Com isso, ela subverte o racismo do interlocutor ao se “adequar” visualmente a um ideal
de branquitude. O desdém do homem rapidamente se transforma em admiracao: ele, entdo, sorri
e responde efusivamente: “E a melhor do mundo, boy! Receba!” e lIhe entrega um troféu, que
ela agarra com entusiasmo, saindo em comemoracao.

A satira captura a contradi¢dao e o absurdo do racismo institucional, em que o talento e
a habilidade de um jogador ou atleta negro sao frequentemente ignorados ou subestimados
até que ele “se adeque” a padrdes eurocéntricos. A critica € clara: assim como na experiéncia

de Vini Jr., o video demonstra que o racismo estrutural impde obstaculos aos atletas negros, que


https://www.instagram.com/p/DBwhVNTP5NU/
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precisam fazer “duas vezes mais” para serem reconhecidos. Ao marcar o perfil de Vini Jr. na
legenda (@vinijr), o video reforca a solidariedade com o jogador e denuncia a hipocrisia de um
sistema que valoriza aparéncias € minimiza ou rejeita talentos auténticos se eles nao se
ajustarem aos padrdes eurocéntricos.

Ao final da discussdo dialdgica, foi possivel observar como os textos multimodais
serviram como uma ponte para que os alunos externalizassem percep¢des sobre racismo
estrutural e discutissem como as midias sociais podem funcionar como ferramentas de

conscientizagao.


https://www.instagram.com/vinijr/
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8. CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Para essas consideragdes (nao)finais desta dissertagao, resgatamos as epigrafes de Paulo
Freire, que iluminam o caminho percorrido nesta pesquisa e refletem o compromisso com uma
pratica pedagdgica transformadora e investigativa. Ao lembrar que "quando o homem
compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solucdes. Assim, pode transformé-la com seu trabalho" (Freire, 1979, p. 30), reconhecemos que,
para promover mudangas efetivas no contexto escolar, ¢ fundamental compreender a
complexidade das relacdes étnico-raciais ¢ os desafios que elas apresentam. Essa pesquisa
partiu da escuta das vivéncias e dos relatos dos estudantes sobre racismo nas aulas de Educagao
Fisica, e procurou responder a esses desafios por meio de um protétipo didatico que faz uso de
textos multimodais. A experiéncia indicou que € possivel criar espacos de didlogo e reflexdo
critica que ajudem a desconstruir estereotipos e a promover uma pratica pedagdgica mais
inclusiva e comprometida com a justiga social.

A perspectiva freiriana também nos lembra que "ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa
sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro" (Freire, 1996, p. 29),
ressaltando o carater dialdgico e continuo do processo de formagdo docente. Neste estudo, o
papel do professor-pesquisador emerge como fundamental: ao investigar as experiéncias dos
alunos, ele se coloca como aprendiz, questionando e (re)construindo suas proprias praticas
pedagdgicas. O uso de redes sociais e de memes como instrumentos didaticos revelou-se eficaz
para aproximar os alunos de um aprendizado significativo, onde a analise critica das relagdes
étnico-raciais acontece de maneira colaborativa e engajada.

Assim, ao integrar o ensino e a pesquisa, essa dissertagdo contribui para um movimento
educacional que vai além do contetido formal, visando uma pratica pedagogica que busca
transformar a realidade social e de inspirar outras iniciativas antirracistas. A pesquisa sugere
que o compromisso €tico e critico do professor, aliado ao uso de estratégias pedagogicas
multimodais, pode fortalecer a implementagao de uma educag¢do comprometida com a inclusao
e o respeito a diversidade. Concluimos que compreender e questionar a realidade, como propds
Freire, ¢ o primeiro passo para transformar o espaco escolar e fomentar uma sociedade mais
justa. Recomendamos que futuras pesquisas ampliem a investigagdo sobre o uso de textos
multimodais no combate ao racismo escolar e que a formagdo docente incorpore praticas que
promovam a sensibilidade e o engajamento na luta pela equidade racial.

Uma das principais contribui¢cdes deste estudo reside na proposta de um ensino que

integra multiletramentos e que respeita as especificidades culturais dos alunos, reafirmando a
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importancia da educagdo como um espago para a pratica de liberdade, como sugerido por Bell
Hooks. Acredita-se que esse modelo de educacdo para as relagdes étnico-raciais possa inspirar
novos projetos e pesquisas que avancem na constru¢ao de uma escola comprometida com a
justica social e a equidade.

Quanto as limitagdes do estudo e perspectivas para investigacdes futuras, ao finalizar
este estudo sobre relagdes étnico-raciais mediadas por textos multimodais nas aulas de
Educagao Fisica, percebemos que, embora tenhamos alcangado avangos significativos,
surgiram limitagdes que indicam caminhos promissores para pesquisas futuras. O objetivo
inicial desta pesquisa consistia em identificar e desenvolver estratégias que facilitassem a
(re)construg¢do das crengas de diferentes atores da comunidade escolar, como pais, alunos,
gestores, professores e funcionarios. Por meio da curadoria e produ¢do de conteudos para redes
sociais, buscavamos explorar como essas crengas moldam a percepgao e as praticas em torno
do ensino da Educagdo Fisica em uma escola publica estadual do interior do Rio Grande do
Norte, onde este componente curricular é oferecido nos anos finais do Ensino Fundamental.
Nossa intencdo era compreender de que forma essas crencgas impactavam a pratica pedagdgica
e o desenvolvimento dos estudantes, especialmente no contexto de uma disciplina que poderia
potencializar a inclusdo e o respeito a diversidade.

Contudo, durante a geragao inicial de dados, um relato em particular redirecionou o curso
de nossa investigacdo. Em uma entrevista, ao ser questionado sobre suas vivéncias nas aulas de
Educagao Fisica, um aluno negro compartilhou: “Eu ja sofri muito preconceito por conta da

2

minha cor nas aulas de Educacdo Fisica.” Esse depoimento, carregado de emocdo e
vulnerabilidade, revelou uma questdao de profunda relevancia e que ndo poderia ser
desconsiderada: as vivéncias de preconceito racial que alunos negros enfrentam, especialmente
em um espaco de formagdo integral como o da Educacao Fisica escolar. Essa fala nos impactou
intensamente e, ao discutirmos com nosso orientador, decidimos ajustar nosso foco investigativo
para dar espago a essas experiéncias e a analise das praticas que poderiam acolher, refletir e
transformar essas vivéncias de preconceito.

Esse redirecionamento alterou o alcance original de nossa pesquisa sobre crengas, que,
embora tenha continuado a ser importante, acabou sendo menos explorado devido a nova énfase
nas experiéncias de preconceito racial e nas respostas pedagdgicas adequadas para lidar com elas.
Entretanto, o estudo das crencas dos participantes sobre raca e Educacao Fisica representa uma
linha de investigagdo enriquecedora e ainda pouco explorada em nosso contexto, cuja analise

mais aprofundada poderd esclarecer melhor os valores, preconceitos e transformagdes possiveis

entre alunos e educadores. Essas reflexdes futuras podem, assim, contribuir para o
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desenvolvimento de praticas educacionais mais conscientes, criticas e inclusivas.

Outra area promissora, que emergiu com forca ao longo do estudo, foram as interagdes
dialogicas que ocorreram no grupo do WhatsApp, utilizado como ecossistema comunicativo e
espaco de trocas espontaneas. O WhatsApp se mostrou uma ferramenta eficaz para a mediacao
de discussdes e compartilhamento de conteudo, facilitando interagdes que superaram o
ambiente fisico da escola. Esse grupo gerou um corpus de dados robusto e dinamico, que — por
limitagdes de tempo e espaco ndo foi explorado nesta dissertagdo — mas que podera ser
aprofundado em futuras analises para investigar como essas interagdes contribuiram para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, bem como para o fortalecimento dos vinculos
entre os participantes. A analise dessas interacdes possibilitard publicagdes futuras, ampliando
a compreensdao do WhatsApp como um espago de construgao colaborativa de conhecimento em
torno de temas sensiveis e fundamentais como o racismo e a inclusdo.

Além disso, enfrentamos desafios técnicos e logisticos no uso do perfil de Instagram,
outra ferramenta inicialmente concebida para a curadoria e compartilhamento de memes ¢
conteudos relacionados ao tema. As limitacdes de tempo e espaco dedicadas ao perfil se
intensificaram devido a uma invasao ocorrida na conta, o que resultou na perda do acesso ¢ na
exclusdo de varias postagens. Essa situacdo prejudicou o desenvolvimento das analises
planejadas sobre as curtidas, compartilhamentos, comentarios e respostas dos seguidores, que
poderiam ter contribuido para uma compreensdo mais aprofundada do impacto dos contetdos.
Ainda assim, o perfil de Instagram, mesmo que brevemente ativo, apresentou indicios de
engajamento significativo e gerou pontos e contrapontos nos comentarios que, de certa forma,
refletem os didlogos sociais que a pesquisa buscava fomentar. Para trabalhos futuros, a recriagao
do perfil e uma curadoria mais sistematica permitirdo uma analise mais minuciosa dessas
interagdes, possibilitando investigar de que maneira o uso de redes sociais influencia a
construc¢do de identidades e didlogos sobre raga e racismo.

Portanto, este estudo destacou o papel relevante das midias sociais como ferramentas
educacionais para o enfrentamento das relagdes étnico-raciais na escola e apontou caminhos a
serem explorados com maior profundidade em pesquisas futuras. Entendemos que o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas dialdgicas, utilizando midias multimodais, oferece um

campo fértil para o fortalecimento da inclusdo e da conscientizag¢do sobre o racismo estrutural.
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