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APRESENTACAO

Escrever ndo é uma tarefa fécil, escrever sobre o processo de doutoramento é ainda
mais desafiante. E uma escrita seguida de pausas e reflexdes sobre a relevancia do que
escrevemos, ainda mais quando desejamos que outros pesquisadores e professores possam se
beneficiar do estudo que estamos tornando publico, seja para refletir, construir novos
conhecimentos ou replicar as acdes realizadas e apresentadas.

Esse texto que apresentamos descreve as acdes que foram desenvolvidas em busca
de compreensdes e diadlogos sobre a organizacdo e a implementacdo da aula de Matematica
para estudantes surdos em salas de aulas da escola comum em uma perspectiva inclusiva.

Enquanto pesquisadores ouvintes, e por ndo falarmos em Libras, a pesquisa se tornou
ainda mais desafiante. Por esse motivo, foi preciso ir além da teoria e procurar instituicoes,
pesquisadores e outros profissionais que pudessem colaborar para a construcdo de novos
conhecimentos para a realizacdo da investigacdo. Durante este processo, fomos impactados e
buscamos impactar a formacéo e a pratica de outros professores de Matematica que enfrentam
desafios semelhantes e desejam colaborar para um ensino de Matematica efetivamente
inclusivo para os estudantes surdos, que realizam sua escolarizacdo na escola comum.

Inicialmente, tinhamos a intencdo de apresentar uma Produto Educacional por meio
de uma sequéncia didatica de Matematica para estudantes surdos. Visto que, durante a
realizacdo da pesquisa de mestrado (Santos, 2020), elaboramos um manual para professores
de Matematica, para auxiliad-los durante o ensino das quatro operacdes para pessoas cegas ou
com baixa visdo, utilizando o aparelho soroban. As atividades foram elaboradas para serem
desenvolvidas com todos os alunos durante a aula, sejam eles videntes, estudantes cegos ou
com baixa viséo.

Entretanto, o processo de doutoramento nos levou a compreender que muitas vezes é
necessario replanejar os objetivos. Assim, ao invés de apresentar uma sequéncia didatica,
apresentamos um Processo Educacional que visa apresentar a trajetéria de doutoramento da
primeira autora deste trabalho, que explora a¢des para discutir a organizacdo e implementacao
de aulas de Matematica para alunos surdos em salas da escola comum, sob a 6tica da Teoria

das Situacdes Didaticas e dos principios da Educacéo Inclusiva.



Durante esta trajetoria, foram desenvolvidas cinco a¢des que integram este
Processo Educacional, que incluiram: i) visita ao Instituto Nacional de Educacéao de
Surdos (INES/RJ); ii) realizacdo do curso basico de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS/UEPB); iii) realizacdo do workshop no VIII Férum Paraibano das
Licenciaturas que Formam Professoras e Professores que Ensinam Matematica; iv)
formacdo para os professores de Matematica e intérpretes de Libras da 72
DIREC/RN; v) apresentacdo dos planos de aula e das atividades elaboradas pelos
professores de Matematica da 72 DIREC — RN, revisadas e discutidas pelos autores.

Por meio dessas a¢fes, buscamos construir conhecimento sobre nosso objeto
de estudo e aproximar a pesquisa cientifica da Educacdo Baésica, envolvendo
professores em formacéo, professores atuantes e outros profissionais da comunidade
escolar. Este processo esta vinculado a tese intitulada “A organizacdo e
implementacdo de aulas de um professor de matematica para uma aluna surda: um
estudo de caso em uma sala de aula numa perspectiva inclusiva”. A discussdo da
Teoria das Situagcdes Didaticas sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva é um avango
nos estudos dessa teoria, que contribui diretamente para a formacdo de professores
da Educacdo Basica.

Esperamos que os dialogos estabelecidos e os planejamentos desenvolvidos
neste Processo Educacional tenham sido efetivamente implementados nas aulas de
Matematica pelos professores das escolas que buscam ser inclusivas e que
participaram conosco desse percurso académico de doutoramento. Além disso,
desejamos que essas acbes materializadas possam ser objetos de estudo para
reflexdo sobre a formacdo de professores de Matematica na perspectiva da educacao
inclusiva, que as atividades apresentadas possam ser reaplicadas/adaptadas em salas
de aula da Educacdo Basica, e que o trabalho como um todo sirva como motivacao
para outros pesquisadores que realizam pesquisas profissionais.

Ressaltamos ainda que as acfes aqui descritas ndo abrangem todas as
experiéncias vivenciadas neste percurso académico. Este material ndo comporta de
forma fiel toda a colaboracdo, as acdes e as emoc¢des dos autores, professores e
demais profissionais, para que este trabalho se concretizasse. Diante disso,
buscamos descrever de forma precisa este Processo Educacional, embora a

verdadeira esséncia deste trabalho esteja intrinseca a todos os colaboradores.
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1. O que estuda a Teoria das Situagfes Didaticas?

A Teoria das SituacBes Didaticas tem como objeto de estudo a situacdo didatica na
qual se identifica interacdes entre professor, aluno e saber. Essa teoria foi proposta por Guy
Brousseau e apresentada publicamente em 1970. E importante destacar que “uma situacio
didatica € formada apenas por aquelas interacBes que sdo especificas do conhecimento”
(Brousseau, 1986, p. 55). Nessas circunstancia, a teoria das Situagbes Didéticas estuda e
modela os fenbmenos que ocorrem durante 0 processo de ensino e aprendizagem na sala de
aula de Matematica.

Uma situacao didatica pode ser assemelhada a um jogo para pelo menos duas pessoas,
pois suas regras sdo colocadas pelo professor e submetidas a um aluno ou grupo de alunos
(Brousseau, 1986). As situacdes didaticas devem possibilitar que o aprendiz evolua na
atividade matemaética e consequentemente construa novos conhecimentos. “Devem permitir
gue os alunos possam agir, falar, pensar e evoluir por sua propria motivagdo” (Brousseau,
2002, p. 30, traducdo nossa). Nesse sentido, o professor dever organizar situacdes didaticas
que despertem o interesse do aluno, para que ele se torne um sujeito ativo em seu processo de
aprendizagem.

As pesquisas a luz da Teoria das Situacdes Didaticas (TSD) se desenvolvem com o
intuito de compreender essas interacdes didaticas, ndo apenas concentradas no professor que
ensina, no aluno que estuda ou no saber matematico determinado para a situacdo didatica. Mas,
em todo o processo de desenvolvimento e contexto dessa situacdo que influencia na
aprendizagem do aluno (Almouloud, 2007).

Na Teoria das Situacbes Didéaticas (TSD), o professor, o aluno e um determinado
saber matematico constituem o sistema didatico. O sistema didatico é caracterizado como um
modelo de interacdo entre esses componentes humanos e ndo humanos, que possibilita a
construcdo de conhecimentos. As concepgdes do professor e dos alunos implicam no
desenvolvimento do sistema didatico constituido em uma sala de aula. Portanto, a preparacéo
de uma aula é influenciada pela concepcdo do professor e seus conhecimentos com o saber,

gue consequentemente produzira reflexos na aprendizagem dos alunos.



2. Educacéo Inclusiva: a escola para todos

A Educacdo Inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacao (Brasil, 2010). Conforme Nogueira (2020, p.
128), “o objetivo principal da Educacéo Inclusiva é a oferta de uma educacéo de boa qualidade
a todos os alunos [...].”

Na década de 1990, o processo de inclusdo escolar de estudantes com surdez,
deficiéncia visual, transtorno do espectro autista e altas habilidades foi legalizado, ap6s muitas
lutas dos movimentos sociais de familiares, professores e profissionais da educacao (Santos;
Menezes; Onofre, 2023). Desde entdo, novas leis foram criadas e mudancas implementadas
para o cumprimento dos direitos conquistados desses grupos minoritarios.

Entretanto, apesar dos esforcos, percebemos que, na realidade escolar, ainda ha uma
lacuna significativa entre o discurso e a acdo para efetivacdo desses direitos. Para que a escola
se concretize como inclusiva ndo depende exclusivamente das leis, sabemos que elas sé@o
fundamentais. Contudo, para que a inclusdo aconteca verdadeiramente, toda a comunidade
escolar deve colaborar para que ela se efetive nesse espaco de ensino e de aprendizagem. Além
disso, 0s aspectos éticos e profissionais dos docentes juntamente com suas concepcdes, devem
estar alinhados para alcancar esse objetivo. Como sugere Nogueira (2020, p. 127), “para que
a escola se torne inclusiva € necessaria a transformacdo de todos os atores do processo
educativo, da escola como um todo e das alternativas didatico- pedagdgicas em especial,
transformacdes que tém seu inicio na sensibilizacdo e conscientizacdo do professor”.

Essa afirmacdo de Nogueira (2020), sobre as transformacdes que devem ocorrer com
todos os atores do processo educativo para que a escola se torne inclusiva, vai ao encontro do
que menciona Skliar (1999 apud Silva, 2010, p. 8), “por mais que o discurso politico-
educacional acene com a possibilidade da incluséo, a realidade mostra que se encontra distante,
pelas condigdes das institui¢cdes de ensino brasileiras e da formagao ofertada aos professores”.
Perante isso, acreditamos que o aperfeicoamento profissional dos professores € uma das
mudangas necessarias para atender os estudantes apoiados pela Educacéo Especial e incluidos
na escola comum. Por isso, frisamos a importancia de formacgdes docentes, uma vez que é uma

alternativa viavel para mudancgas funcionais que viabilizardo o ensino para todos os alunos.



Além das mudancas em relacdo a formacdo do professor, existem outras alteracfes
necessarias na escola para que ela se torne inclusiva. Considerando que, muitas vezes, a escola
exclui os estudantes devido a sua forma de organizacéo e classificagdo (Mantoan 2003).

Segundo Mantoan (2003, p. 13), a escola classifica seus sujeitos em categorias
especificas, “permite dividir 0s alunos em normais e deficientes, as modalidades de ensino em
regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela manifestacdo das
diferengas”™. Para a supracitada autora, isso ocorre porque a escola se democratizou e abriu-se
a Novos grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos.

Mesmo com a democratizacdo, a escola continua limitando os estudantes a partir de
suas diferencas, realizando comparac@es e idealizando modelos. No entanto, em uma escola
inclusiva ndo pode existir categorizacdo ou classificagdo dos alunos com base em suas
diferencas; o que pode existir é a legitimacao da diferenca que, conforme afirma Nogueira
(2020, p. 127), é “destaca-la e favorecer o acesso de todos os alunos, mesmo que por diferentes
vias, a tudo que a escola oferece, enriquecendo assim todo o processo educacional”. Uma vez
que “ser diferente é uma caracteristica humana e comum, ndo um atributo (negativo) de
alguns” (Rodrigues, 2006, p. 306 apud Nogueira, 2020, p. 27).

De acordo com Skovsmose (2019, p. 25), “em qualquer ambiente humano
encontramos diferencas e ndo normalidades. Pode haver diferencas em relacdo a aparéncias,
em relacdo a opinides, em relacdo a capacidades, entre outras”. Ainda conforme esse autor,
“diferencas podem ser experimentadas em todas as esferas da vida. Pode-se afirmar que as
diferencas definem uma das caracteristicas principais da condi¢do humana” (Skovsmose,
2019, p. 25).

Nesse sentido, lidamos com diferencas em todos os lugares o tempo todo, nédo
somente no que diz respeito as diferencas fisicas, cognitivas, mas também as relacionadas a
outras condigbes das pessoas, e “todas essas diferengas geram desafios para uma educagao
inclusiva” (Skovsmose, 2019, p. 26). Portanto, os desafios precisam ser investigados e

enfrentados de forma colaborativa, caso se deseje que a escola se torne uma escola para todos.
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Uma escola inclusiva é aquela que possibilita a todos o acesso a um ensino
que reconheca as habilidades dos estudantes envolvidos, ndo somente ofertando
atividades inclusivas que possibilite seu desenvolvimento escolar, mas reconhecendo
e valorizando sua identidade, dessa forma, possibilitando a constru¢cdo de um ensino
com reais oportunidades para todos independente das diferencas (Santos; Menezes;
Onofre, 2023).

Na constru¢do de uma escola inclusiva é “urgente que seus planos se
redefinam para uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas” (Mantoan, 2003, p. 13). E o
lugar onde os estudantes possam sentir-se acolhidos para conviver e aprender com
os professores e os colegas. E um espaco que provoca sentimentos de entusiasmo, e
ndo de isolamento, incluindo e ndo excluindo.

A construcao de uma escola inclusiva implica em uma “mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 2003, p. 15). Portanto, segundo a
autora, a Educacdo Inclusiva ndo esta relacionada apenas com os estudantes apoiados
pela Educacdo Especial, mas sim estd preocupada com todos os demais. Por isso, a
constituicdo de uma escola inclusiva € um grande desafio, pois é a construcdo de
uma escola para todos.

Na escola inclusiva existem diversos desafios, entre eles, a educacdo de
estudantes surdos, devido as dificuldades de comunicacdo entre o estudante e o
professor ouvinte. Assim, para que a aprendizagem do aluno surdo aconteca na sala
de aula de Matematica da escola comum que pretende ser inclusiva, “o educador deve
estar apoiado em um tripé educacional, onde devem estar presentes: a Libras, o
conhecimento matematico e uma metodologia apropriada” (Oliveira, 2005, p. 25).
Nessas circunstancias, deve-se integrar um conjunto de acOes as aulas de
Matematica, para que o0 ensino se torne verdadeiramente compreensivel para o
estudante surdo.

Por fim, apesar dos diversos desafios para que uma escola comum se torne
inclusiva, acreditamos que é ela que possibilita uma interacdo entre professores,
alunos surdos, alunos ouvintes, intérpretes e outros, que vivem, convivem, aprendem
e ensinam nesse ambiente de ensino e de aprendizagem comum a todos. A escola

inclusiva é um projeto coletivo da comunidade escolar e da sociedade como um todo!
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INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCAGCAO DE SURDOS



3.

Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES é considerado o marco da
educacdo de surdos no Brasil e foi fundado em 1857 no Rio de Janeiro. A iniciativa para
construcdo do instituto veio do surdo francés E.Huet, especializado e com experiéncia como
diretor no Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges, na Frangca. O INES se concretizou em
grandes contribuicdes para educacdo dos surdos brasileiros.

Em 1870 o INES era a Unica instituicdo de educacdo de surdos em territorio
brasileiro e mesmo em paises vizinhos, visto que “por muito tempo o instituto
configurou-se em uma referéncia para os assuntos de educacdo, profissionalizacdo e
socializacéo de surdos” (Rocha, 2009, p. 41).

ApOs a saida de E. Huet foram nomeados outros diretores para a Instituicéo,
que contribuiram para constru¢cdo do perfil metodologico do INES. Portanto, o0s
primeiros diretores brasileiros do INES foram: Tobias Rabello Leite (1868-
1896), Custdédio Ferreira Martins (1907-1930), Armando de Paiva Lacerda (1930-
1947) e Ana Rimoli de Faria Doria (1951-1961).

13



P S NN .

Destes, especialmente, queremos destacar brevemente a gestdo de Ana
Rimoli de Faria Doria, pois consideramos importante enfatizar os primérdios
da formagdo de professores para o ensino de pessoas surdas no Brasil.

A professora Ana Rimoli de Faria Doria foi a primeira mulher a dirigir o INES, entre
0s anos de 1951 e 1961. Sua gestdo foi marcada por um projeto de repercussdo nacional, a
partir da criagdo do Curso Normal Especializado para Educacdo de Surdos. Esse foi o
primeiro curso realizado no Brasil e o terceiro da América latina, tinha como objetivo superar
a precariedade em que o ensino para surdos estava imerso (Rocha, 2009).

A marca de gestdo da professora Ana Rimoli foi a compreensdo da necessidade de
professores especializados para educagdo de surdos. Por esse motivo, toda a sua gestdo foi
voltada para a realizacdo de formacdes de professores em todo o Brasil, com o objetivo de
suprir as necessidades do INES e atender as demandas nacionais.

O curso tinha duracéo de trés anos e foi elaborado de acordo com as exigéncias da lei
Organica do Ensino Normal, estruturado pelo decreto de n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946.
Inicialmente os professores que ingressaram no curso eram dos estados de Sdo Paulo, Parang,
Santa Catarina, Rio Grande do Norte e Guanabara. Apds seis anos o curso tinha especializado
299 professores (Rocha, 2009).

14



O INES conseguiu projetar suas a¢gdes numa perspectiva nacional. Ana Rimoli
também foi a responsavel pela idealizacdo e criacdo da campanha para educacdo do
surdo brasileiro em 1957, cujo lema era, “O surdo ndo é diferente de vocé. Ajude a
educa-lo” (Rocha, 2009, p. 87). A campanha buscava estratégias para promover
uma educacdo com assisténcia a pessoas surdas com acfes que se estendiam em todo
territorio brasileiro. O objetivo era dar prosseguimento a formacdo de professores
especializados em ensino para os alunos surdos.

A partir disto, foram criados Centros Regionais de Coordenacgédo nos estados
da: Bahia, Pernambuco, S&do Paulo e Rio Grande do Norte e, o INES, como sendo o
Centro Nacional de estudos educacionais no Rio de Janeiro (INES). Os centros
regionais se configuravam como espac¢os de treinamento, formacao e aperfeicoamento
de professores do ensino priméario e normal (Rocha, 2009). Em 1962, estimativas
apontavam para um quantitativo de 524 professores formados no ensino
especializado para educacdo de surdos, promovido pelo INES. A gestdo de Ana
Rimoli foi de avancos em ambito nacional na formacdo de professores para o
Magistério Especializado (Rocha, 2009).

Destacamos ainda, que nagestdo de Ana Rimoli, ocorreram as alteracdes quanto
ao nome designado para o INES. Em 1957 foi substituida a palavra “Mudo” pela

)

palavra “Educac¢do”, essa mudanca refletia o ideario da época, no qual tratar o
surdo como incapaz ja ndo fazia mais parte do projeto que estava em curso na
década de 1950 no Brasil (Rocha, 2009). Perante o exposto é notério os grandes
feitos na gestdo de Ana Rimoli quanto a preocupacdo em qualificar professores, para
0 ensino de pessoas surdas no Brasil.

As acles do INES colaboraram e colaboram para o cenario que se apresenta
atualmente na educacdo de surdos no Brasil. Atualmente o INES oferece Educacao
Basica, Educacdo Superior a partir do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue
(uma experiéncia pioneira na América Latina, sendo a LIBRAS aprincipal lingua de
instrucdo em sala de aula, bem como a Lingua Portuguesa através dos textos), curso de
Libras que tem o objetivo de possibilitar comunicacdo basica, intermediaria e
avancada em Lingua Brasileira de Sinais (na modalidade presencial e online) ediversos
outros servi¢gos que contribuem para o ensino de pessoas surdas e também para

estudos de pesquisadores interessados nessa temética (INES, 2025).
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3.1 Visita ao INES

A visita ao Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) ocorreu em novembro de
2023 e teve como objetivo principal a realizacdo de um estagio pela autora deste trabalho junto
aos professores de Matematica do Instituto. Além disso, visava conhecer o acervo de materiais
didaticos e paradidaticos produzidos pela instituicdo para o ensino de Matematica de pessoas
surdas e suas dependéncias por meio da visita técnica guiada.

A expectativa era que 0s conhecimentos compartilhados durante o estagio
ao INES contribuissem para a producdo do Processo Educacional. Felizmente, essa expectativa
foi alcancada, pois os dialogos construidos entre a autora e os professores do INES foram
cruciais para isso. Essas conversas foram pautadas no objeto de estudo da autora, producéo de
materiais didaticos e paradidaticos sobre o ensino de Matematica para estudantes surdos e a
participacdo do ILE na sala de aula da escola comum.

Como resultado dessa visita, a autora ampliou seus conhecimentos e percebeu que
existem condic¢des fundamentais para elaboracdo de um material que atenda as especificidades
de ensino e aprendizagem do estudante surdo. Além disso, essa experiéncia ampliou a rede de
pesquisadores com 0s quais a autora pode compartilhar conhecimentos sobre o ensino de
Matematica para estudantes surdos. Além disso, € importante destacar que antes desse encontro
presencial, tivemos a oportunidade de conversar em reunides on-line, via e-mail e telefone.

A seqguir, registros de alguns momentos vivenciados no INES.
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Autora durante a visita em grupo guiada por uma
funcionaria do INES. Nesse momento
conhecemos um pouco dahistéria do INES e suas

dependéncias.

Ao lado do professor de Matematica Julio César dos Santos Moreira do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES). O professor possui experiéncia na area de
Matematica, com énfase em ensino e aprendizagem de Matematica, atuando principalmente
nos seguintes temas: educacdo bilingue e ensino de Matematica. O professor também atua
como Professor Multiplicador no Projeto Funddo - Setor Matematica, no grupo “Ensino de
Matematica para Alunos com Deficiéncia Visual e Alunos Surdos”. Tem experiéncia na area
de Matematica, com énfase em Educacdo de Surdos (http://lattes.cnpg.br/0224794030325919).

Na oportunidade da minha passagem pelo Rio de Janeiro, também fui convidada pelo

professor para conhecer a sede do Projeto Funddo na Universidade Federal do Rio de

Janeiro (UFRJ) e o acervo de livros produzidos por seus integrantes.

atividades
atema
m teas

1ic
iclentes
e do et
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Ao lado do professor de Matematica Edson
Akira Yahata do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES). O professor

possui experiéncia na area de Matematica,

com énfase em ensino e aprendizagem de

Matematica, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacdo bilingue e ensino
de Matematica. No link a seguir pode ser
assistido uma palestra do  professor
abordando as especificidades do ensino
bilingue de Matematica para alunos surdos:
https://www.youtube.com/watch? v=wD9vB-
ZVBeQ. Seu perfil Lattes disponivel:
(http://lattes.cnpq.br/1955633727527901).

Grupo de intérpretes que conheci durante a visita guiada no INES.
Formamos um grupo e mantemos contato sobre eventos e cursos para ensino de surdos.
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4. Curso de Libras — UEPB

O curso de Libras aconteceu no primeiro semestre de 2024, quando a autora estava

como aluna do Projeto Laboratério de Linguas estrangeiras, curso basico de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), vinculado ao PROBEX e ofertado pelo departamento
de Letras e Artes da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Esse curso teve
uma carga horaria total de 40 horas e as aulas aconteciam todas as sextas-feiras em
formato presencial.

A realizacdo do curso se deu pela necessidade da autora em compreender alguns
sinais basicos de Libras. A intencdo ndo era se tornar fluente, mas compreender o
essencial que viabilizasse a comunicacdo com a estudante surda participante da
pesquisa. Além disso, existia a pretensdo de que a aprendizagem desses conhecimentos
bésicos em Libras, contribuissem com as anélises das aulas observadas, nos trechos

que eram discutidos a participagdo do intérprete de Libras.
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O publico-alvo do curso inicialmente eram os servidores da Universidade
Estadual da Paraiba. Devido a entrada de estudantes surdos e professores na
universidade, o objetivo do curso era possibilitar que os servidores pudessem atender
esses docentes e discentes com um servigo que visava a comunicac¢édo e inclusdo de
todos. No entanto, devido ao fato de muitos alunos da universidade demonstrarem
interesse, as matriculas dos mesmos foram aceitas. A autora se enquadrou nessa ultima
condigéo.

O curso possibilitou a autora além do que ela buscava. Durante as aulas, 0s
participantes do curso tinham interesse em entender a pesquisa e qual o papel do
intérprete na investigacdo. Os didlogos desenvolvidos no curso sob essa perspectiva
sempre geravam questionamentos e reflexdes positivas. No decorrer do curso,
passamos a entender a preocupacdo de muitos pesquisadores sobre a formacdo de
intérpretes que possivelmente poderiam atuar nas escolas inclusivas. Uma vez que a
aprendizagem da Libras, como qualquer outra Lingua, implica desafios e
habilidades para alcancar aprendizagem, e torna-se ainda mais complexa quando se
desejar realizar o servigco de interpretacdo nasala de aula inclusiva.

O curso foi de extrema importancia para a autora, ndo somente para aprender
alguns sinais em Libras, mas também para dialogar com a professora intérprete e seus
estudantes sobre a Libras, esses didlogos contribuiram significativamente para a
pesquisa. Além disso, as interacGes desenvolvidas com os colegas do curso foram

esséncias para torna a caminhada desse processo mais leve e feliz.
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5. Workshop no VIII Férum Paraibano

A terceira acdo deste Processo Educacional tratou da realizacdo do workshop intitulado

“Dialogos de inclusdo: a relagédo didatica entre professor, aluno surdo e intérprete no ensino de
Matematica”, que aconteceu em agosto de 2024, no VIII Férum Paraibano das Licenciaturas que
Formam Professoras e Professores que Ensinam Matematica. O Férum é um evento regional que
ocorre todos 0s anos aqui no estado da Paraiba.

A tematica do Férum de 2024 foi “Educagdo Matematica e inclusdo: desafios e
possibilidades na Formacéo de Professores e Professoras que Ensinam Matematica”. Esse evento
foi realizado na cidade de Mamanguape, no Campus IV da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), com o apoio da Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM) e da Regional
da Paraiba (SBEM/PB).
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A autora enquanto convidada para a mesa redonda desse evento, percebeu a oportunidade
para discutir com os professores de Matematica em formacdo, elementos de sua pesquisa de
doutorado que poderiam contribuir para a formacédo desses futuros professores da Educacdo
Bésica.

Nesse contexto, o publico alvo do workshop foram os professores em formacéo do curso
em Licenciatura em Matematica do Campus 1V da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). E
na formagé&o inicial que os professores constroem seu perfil profissional, ético, politico e critico,
por isso entendemos que o workshop foi um espaco fértil onde discutimos os elementos da
pesquisa com intuito de colaborarmos com a formacéo desses futuros professores.

N/
‘ Workshop
DIALOGOS DE INCLUSA ‘ |
& ARELAGAO DIDATICA ENTRE PR%FESSOR

ALUNO SURDO E INTERPRETE
NOEN
DE MATEMATICA 42

Profassora: Vanessa Lays




O workshop teve como objetivo discutir como o0s professores organizavam e
implementavam a aula de Matematica para os alunos surdos em salas de aulas da
escola comum que buscavam se tornar inclusivas. Uma vez que a preparacdo de uma
aula para alunos surdos depende de diversos fatores, dentre 0s quais: o conhecimento
do professor em relacdo ao conteudo que estd sendo apresentado; as leis de inclusao
e sua concepcdo sobre o ensino de Matematica em uma perspectiva inclusiva;
utilizacdo de recursos didaticos visuais na elaboragcdo e apresentacao de atividades;
planejamento colaborativo entre professor e o intérprete de Libras.

A metodologia aplicada no workshop se deu a partir de diadlogos, tarefas em
grupo para uma melhor compreensdo da tematica pelos participantes e uma breve

apresentacao das atividades elaboradas por cada grupo.
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6. Formacéao de professores eintérpretes da72 DIREC

W

A quarta agcdo que integra esse Processo Educacional se deu a partir do
resultado do workshop e a medida que a pesquisa avangava com a anéalise dos dados. A
autora percebeu a necessidade de uma formacdo continuada que dialogasse com
professores de Matematica e intérpretes. Mas dessa vez, com professores ja formados e
atuantes nas escolas da Educacdo Basica. As escolas da Educacdo Basica séo
consideradas “espacos de formacdo e de producdo de conhecimento, nos quais 0s
resultados das pesquisas podem e devem ser disseminados [...] com a finalidade de

qualificar a formacdo de professores e, por consequéncia, 0 proprio ensino” (Brasil,
2019, p.16-17).
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Nesse sentido, essa quarta acdo refere-se a elaboracdo e desenvolvimento da
formacdo nomeada “Dialogos de Inclusdo: como ensinar Matematica aos alunos surdos
em classes inclusivas?”.

A formacdo aconteceu no dia dezenove de novembro de 2024 e foi realizada com
0 apoio da 72 Diretoria Regional de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Norte
(DIREC/RN), que abrange em sua jurisdicdo nove municipios. Foram ofertadas 30
vagas, sendo 20 para professores de Matematica e 10 para intérpretes. Tivemos a
inscricdo de 23 profissionais, entretanto, apenas 20 participaram efetivamente da
formacdo, sendo 13 professores de Matemaética e 7 intérpretes. E importante destacar
que, entre os professores participantes do curso, tivemos professores do Rio Grande do
Norte e também da Paraiba. Todos os participantes foram certificados pela 72 DIREC
com 8h de formacéo.

Inicialmente, aautora apresentou a 72 DIREC anecessidade de 16h para realizar
a capacitacao. No entanto, devido as situacdes externas, como o calendario da sétima
regional, o final do bimestre e as dificuldades dos professores para se ausentarem pelo
periodo de dois dias das escolas (principalmente aqueles que possuiam dois vinculos,
sendo um deles em escolas que ndo eram da 72 DIREC), por esses motivos, a formacgéo
realizou-se em um Unico dia. Apesar disso, o objetivo foi atingido, pois esse tempo foi
adequado para o desenvolvimento daintervencao.

A formacdo se estruturou em dois momentos a saber: teérico e pratico, no

quadro a seguir as tematicas elencadas na formacdo durante a discussdo tedrica.
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Quadro 1 — Tematicas elencadas no momento teérico

Temas abordados

1) Apresentacdo dos aspectos teoricos e metodologicos da pesquisa.

2) A importancia da comunicacao.

)
3) Quem ¢ o estudante surdo?
)

4) A preparacdo de uma aula deve possibilitar condi¢des de aprendizagem para todos

os alunos independentes de suas diferencas.

5) Conhecimento dos professores em relacdo ao saber Matematico.
6) Legislacdo para o ensino de estudantes surdos (LDB n° 9.394/1996; Lei Brasileira
de Inclusdo 13.146/2015; Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a

Lingua Brasileira de Sinais - Libras; Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de2005).

7) Concepcoes dos professores sobre inclusdo.

8) Utilizacdo de recursos visuais na elaboraco de atividades.

9) Apresentacdo dos enunciados matematicos para alunos surdos na classe inclusiva
(Viana et at., 2016; Soares, Nogueira e Zanqueta, 2018).
10) O professor de Matematica e o Intérprete de Libras Educacional (ILE): um

planejamento necessario para um ensino de qualidade para o estudante surdo.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.
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O primeiro momento da formacdo teve uma duracdo de 4h, nele foi realizado a
apresentacdo da pesquisa de forma breve e iniciado um debate. Esse momento foi
organizado para que os professores de Matematica e os intérpretes compartilhassem
suas experiéncias e desafios & medida que se discutia os temas apresentados. Essa
discusséo foi enriquecedora, pois ambas as partes puderam ser ouvidas com relagdo aos
desafios enfrentados para viabilizar o ensino dos objetos matematicos para o aluno
surdo incluido na sala de aula comum.

Em seguida, foi realizado o segundo momento da formacdo que também teve
duracdo de 4h. Esse segundo momento foi a parte pratica da formacdo, no qual
0s participantes foram organizados em 4 grupos. Os grupos tiveram como tarefa
discutir e realizar a elaboracdo de um plano de aula, ou seja, um planejamento
conjunto entre professor de Matematica e intérpretes. O objetivo foi permitir que os
professores preparassem uma aula de Matematica que atendesse as especificidades de
um determinado estudante surdo presente em uma sala de aula da escola comum que
pretendia desenvolver um trabalho em uma perspectiva inclusiva, levando em
consideracdo um planejamento colaborativo e a utilizacdo de recursos didaticos que
contribuisse para o acesso ao saber matematico pelo estudante surdo.

Dado que, na pesquisa consideramos o0 servi¢co de interpretacdo de Libras
também como apoio a disposicdo do professor para a organizacao e implementacao
de aulas de Matematica que favorecessem o ensino dos estudantes surdos. Visto que
as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) e o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar (Seec,
2021), asseguram o direito de aprendizagem de estudantes surdos apoiados pela
Educacédo Especial incluidos em escolas comuns, considerando como indispensavel,
entre outros: “a oferta de servicos de tradutor/intérprete de Libras™ (Brasil, 2008,
n.p); “a organizacdo metodoldgica (tempo, recursos, estratégias acessiveis,
agrupamentos e avaliacdo) e o planejamento colaborativo entre os professores da
sala de aula comum e, [...] intérpretes” (Seec, 2021, p. 45).

Além da Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 2008) e do Referencial
Curricular do Ensino Médio Potiguar (Seec, 2021), a Lei Brasileira de Inclusdo n°
13.146/2015, em seu Art. 27°, estabelece que, para os alunos atendidos pela Educacéo
Especial, devem ser garantidas “condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio daoferta de servigcos e de recursos de acessibilidade que

eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena” (Brasil, 2015).
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Durante o momento das apresentacdes dos planos de aula os grupos poderiam
concordar ou fazer sugestbes para melhorar o planejamento em questdo. Foi um
momento  enriquecedor, com muita interacdo e compartilhamento de
conhecimentos pelos participantes.

Ao final da formacao, os professores de Matematica perceberam a importancia
de um planejamento de aula em colaboracdo com o intérprete de Libras. Os
participantes conseguiram perceber que essa acdo apresenta resultados positivos
para o ensino de estudantes surdos incluidos em salas de aula da escola comum,
mesmo cientes dos desafios para manter um planejamento como esse no cotidiano
escolar.

A seguir imagens de alguns momentos dessa formacéo.




Apresentacdo dos Grupos de Trabalhos
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7. Planos de aulas e propostas de atividades

Plano de Aula G1

Disciplina: Matematica
Turma: 9°ano
Objeto do conhecimento: triangulo retdngulo e Teorema de Pitagoras

Duracdo: 2 aulas.

Objetivos:
Vfdentificar os elementos de um tridngulo retangulo: cateto oposto, cateto

adjacente e hipotenusa,;
VCompreender ademonstracao pratica do Teorema de Pitdgoras;

¥Resolver problemas aplicando a férmula do Teorema de Pitagoras.

Recursos: quadro branco ou lousa; marcadores ou giz; exercicios impressos;
datashow; notebook; materiais reciclaveis (tampas de garrafas); recursos visuais

(imagens) e servigo de interpretagdo em Libras.

Metodologia:
1.Explicar os elementos de um triangulo retdngulo: cateto oposto, cateto

adjacente e hipotenusa.
2. Realizar a demonstracdo préatica do Teorema de Pitagoras.
3. Definir formalmente o Teorema de Pitagoras.

Atividades: atividade pratica e proposta de problema com aplicacdo do

Teorema de Pitagoras.

Avaliacao: verificar a compreensdo dos alunos sobre o Teorema de Pitagoras por
meio de questionamentos durante arealizacdo das atividades préatica e aplicagado do

problema proposto.




Discussao sobre a metodologia de aplicacdo das atividades

Durante a implementacdo dessa aula, serdo aplicadas duas atividades.
Inicialmente, uma atividade com tampas de garrafas de refrigerantes de 2 litros para
demonstracdo pratica e visual do Teorema de Pitdgoras, com o objetivo de favorecer a
compreensdo dos alunos sobre o teorema (essa atividade foi inspirada a partir do
video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vHoG-qCHrwu). A
segunda atividade consiste em um problema com aplicacdo do Teorema de Pitagoras
que sera proposto para os alunos resolverem em grupos.

Ao chegar a sala de aula, deve-se cumprimentar todos os alunos e solicitar que
eles se organizem em grupo. Em seguida, apds certificar-se de que todos os alunos estado
agrupados, pedir que eles separem as tampas das garrafas por corres, de acordo
com as que trouxeram, as quais podem ser: azuis, vermelhas, brancas, verdes, amarelas,
entre outras. E importante requerer ao grupo em que o aluno surdo esta inserido
que as acdes desenvolvidas possibilitem sua participacdo, para que sua pratica
colabore para a compreensao da atividade desenvolvida.

Em seguida, ligar o datashow com a apresentacdo de duas imagens: uma delas
sendo o triangulo retangulo, para ser explicado, a partir dele, seus elementos como:
cateto oposto, cateto adjacente e hipotenusa. Em outra imagem, deve conter o desenho
das areas dos quadrados sobre os catetos e sobre a hipotenusa de um triangulo
retangulo. Nesse momento, € explicado que o triangulo retdngulo possui diversas
aplicacdes, entre elas aquelas presentes em construcdes e em situagcfes em que é preciso
calcular distancias inacessiveis, entre outras. E que existe uma importante relacdo
no tridangulo retangulo definida como: ¢ = a2 + b2, conhecida como Teorema de
Pitagoras.

Em seguida, para contribuir para a compreensdo dos alunos sobre o
Teorema de Pitadgoras, é desenvolvida a primeira atividade da aula: a demonstracao
desse teorema utilizando tampas de garrafas. Antes de prosseguir para arealizacéo
da atividade, deve-se verificar, por meio do intérprete, se o estudante surdo esta

acompanhando aexplicacéo.
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Para aplicacdo da primeira atividade, deve-se solicitar aos grupos que
construam um triangulo retangulo de medidas 3, 4 e 5 com as tampas, cada medida
com uma cor de tampa diferente. Em seguida, pedir que, sobre essas medidas que
dizem respeito aos catetos e a hipotenusa de um tridngulo retédngulo, os alunos
construam quadrados com medidas de lados 3, 4 e 5 também com as tampas.

Em seguida, osalunos devem ser questionados sobre aareas desses quadrados
e devem ser orientados a perceber que as &reas dos quadrados sdo, respectivamente, 9,
16 e 25, a partir da contagem das tampas e da multiplicacdo da medida dos lados.
Apds os alunos reconhecerem essas areas, devem ser incentivados a comparar a soma
das areas dos quadrados menores com a area do quadrado maior sobre a hipotenusa.
Os alunos devem concluir que a soma das areas dos quadrados menores sobre 0s
catetos é igual a area do quadrado maior sobre a hipotenusa.

Para que os estudantes consigam compreender melhor essa demonstragéo
pratica e visual do Teorema de Pitagoras, deve-se pedir a revisdo da atividade a
partir da construcdo de um novo triangulo retdngulo com medidas 5, 12 e 13.
Esse momento ndo deve ser realizado de forma répida, pois € necessario um tempo
adequado para que todos os alunos compreendam a atividade. Enfatizamos que
durante a atividade pratica, devem ser explorados os conceitos de potenciacdo e
raiz quadrada, para que isso favoreca a compreensdo do Teorema de Pitagoras a
partir da formula pelos alunos.

Todos os alunos devem ter compreendido a atividade pratica antes de passar para
aproxima, que é a proposta da realizacdo de um problema com aplicagdo do teorema. E
importante questionar o intérprete se € necessario revisar a atividade com o estudante
surdo antes da aplicagdo da segunda atividade.

Antes de discutirmos a aplicacdo da segunda atividade, destacamos algumas
informac6es. A segunda atividade é um problema adaptado do site,
https: -pitagoras-
com.html), cujo enunciado original era:
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Enunciado 1:Kelve deseja colocar uma luminaria em cima de uma coluna posicionada
no canto do muro da sua casa. Para isso, apoiou uma escada a 6 metros de distancia
dessa coluna, como pode ser observado na figura abaixo. Sabendo que a altura da
coluna é de 8 metros, desse modo, a altura dessa escada, em metros, é de:

¢

.._.‘..

Muro Escada

s

T
j""

a) 6 metros b) 8 metros ¢) 10 metros d) 12 metros

Ao observar o enunciado e a imagem desse problema, os professores da 72
DIREC/RN resolveram modifica-lo. Para isso, dialogaram com o intérprete de Libras
para definir as palavras mais adequadas para o enunciado e discutiram quais

adaptacfes naimagem seriam interessantes. Apds conversarem, decidiram apresentar

o problema da seguinte forma:

Enunciado 2: José quer colocar uma luminaria em cima do muro da sua casa. Entéo,

colocou uma escada a 6 metros de distancia desse muro, como pode ser visto na

imagem abaixo:

Sabendo que a altura do muro é de 8 metros. Qual é a altura da escada, em

metros?
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Observacao: o enunciado 2 elaborado pelos professores do G1 sera apresentado
neste Processo Educacional com novas modificacdes consideradas pertinentes
pelos autores, visando colaborar ainda mais com o ensino de estudantes surdos
incluidos em salas de aulas comuns. Portanto, a discussdo sobre a segunda

atividade é referente a aplicacdo daversdo do enunciado 3, apresentado a seguir:

Atividade

Enunciado 3: José vai colocar uma luz em cima do muro da sua casa. Colocou

uma escada a 6 metros de distancia desse muro, veja abaixo:

Fonte: elaborado pela autora, 2025 (imagem adaptada de Canva).

a) A altura do - ¢ de 8 metros. Qual é a altura da escada em metros?
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Metodologia de aplicagcdo do enunciado 3:

Para aplicacdo dessa atividade, os grupos devem recebé-la por escrito em uma
folha de papel A4. Além disso, o problema deve estar exposto no slide apresentado
para os alunos na sala de aula por meio do datashow. Deve-se fazer a leitura desse
problema de maneira pausada de forma que o intérprete consiga media-lo para o aluno
surdo.

A imagem deve ser explorada de tal maneira que colabore para uma melhor
compreensdo do estudante surdo sobre o que estd sendo solicitado no problema.
O professor deve permitir que todos os alunos explorem o problema para encontrar
uma solucdo, sem que haja interferéncias docentes frequentes nesse momento de
contrucdo de conhecimento.

Enfatizamos ainda que, entre a atividade pratica para demonstracdo do
teorema e a proposta do problema, o professor jadeve ter formalizado o Teorema de
Pitdgoras a partir da formula. Portanto, deve estar ciente de que os alunos podem
sentir dificuldades nas operacdes matematicas presentes na formula, e, quando
necessario, é pertinente fazer uma revisao desses conceitos.

E importante certificar se o estudante surdo estd conseguindo acompanhar a
dindmica da aula; caso contrario, o professor deve explicar mais uma vez por meio
dos recursos disponiveis, o Teorema de Pitdgoras. Além disso, o docente deve
sempre manter uma boa comunicacdo e interacdo com o intérprete de Libras
para que o servico realizado por esse profissional colabore de forma significativa para
0 ensino de Matematica para o estudante surdos incluido nasala de aula comum.

Ressaltamos que todas as formas de respostas apresentadas pelos alunos séo
validas (pode ser que algum grupo apresente a resposta por meio da atividade
pratica). No entanto, ao final da atividade, o professor deve apresentar a solucéao
numeérica do problema e demonstrar, a partir de outro exemplo, que, em alguns casos,
ndo serad possivel resolver um determinado problema que envolva o Teorema de
Pitagoras por meio de materiais concretos.

Por fim, durante a aula é necessario avaliar os avangos dos alunos em relacédo

aos conhecimentos sobre o Teorema de Pitagoras.
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Plano de Aula G2

Disciplina: Matematica

Turma: 6° ano

Objeto do conhecimento:

Fracg@es: significados (parte/todo, quociente), proprias, improprias, aparente e
equivalentes.

Duragdo: 2 aulas.

‘/Objetivos:
Compreender os diferentes significados das fragdes e suas fracdes equivalentes.

Resolver problemas envolvendo fracdes através de dobraduras e aplicacdo do

quiz.

Recursos: quadro branco ou lousa; marcadores ou giz; exercicios impressos ou
disponiveis em formato digital; folhas de papel e lapis para os alunos; datashow;

notebook; internet, Kahoot e servico de interpretacdo em Libras.

Metodologia:

1. Parte/ Todo: explicar o significado de fracdes como partes de um todo.
2. Quociente: explicar o significado de fragbes como quociente.

3. Explicar o significado de fracBes: préprias, improprias e aparente.

4. Explicar que fracdes equivalentes representam as mesmas quantidades.

Atividades: Atividades praticas e atividades visuais por meio da aplicacdo do quiz
utilizando o aplicativo Kahoot modo cléassico.

Avaliacao: verificar a compreensdo dos alunos sobre os significados das fracoes

por meio de questionamentos durante a realizacdo das atividades propostas.
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Discussao sobre a metodologia de aplicacdo das atividades

A aplicacdo das atividades que constam no plano de aula do G2 para
implementacdo de uma aula sobre fracGes deve ocorrer simultaneamente a explicacéo
do professor. Portanto, a introducdo deve ser breve, dado que os alunos irdo
compreender 0s conceitos a partir dos exemplos praticos e da interacdo com o
aplicativo Kahoot. Inicialmente, deve-se cumprimentar todos os alunos e solicitar que
eles se organizem em grupo. Em seguida, distribuir folhas de papel A4 e lapis de cor
para cada estudante dos grupos.

Apbs certificar-se de que todos os alunos estdo agrupados e com 0s
materiais, sera apresentada a imagem de uma pizza e de suas fatias no aplicativo
Kahoot, e entdo serd explicado, a partir da imagem, o que significa numerador e
denominador. Antes de prosseguir para préoxima explicacdo, deve ser verificado,
por meio do intérprete, se o estudante surdo estd acompanhando a explicacéao.

Para explicar a o significado de fragcbes como partes de um todo, seré utilizado
0 quiz do Kahoot, que diz respeito ao enunciado 1. Os alunos devem ser questionados
da seguinte forma (letra a):

« Em quantas partes esta dividida essa figura?
« Resposta esperada: 2

« Em quantas partes essa figura foi pintada?

« Resposta esperada: 1

« Qual fracdo corresponde a area da figura?

. Resposta esperada: metade (1/2)

Os alunos também podem indicar como resposta a cor em que esta a alternativa
correta. ApoOs a realizacdo de dois exemplos resolvidos de forma guiada, 0s grupos
de alunos devem resolver as demais alternativas que serdo apresentadas dentro de um
determinado tempo, para que possam interagir e chegar a uma solucdo. Durante
essa interacao entre os alunos, o professor deve questionar o intérprete se o estudante
surdo esta conseguindo compreender o significado de fragdo como parte de um todo.
Também deve ser observado se o estudante surdo esta interagindo com os colegas
durante a realizacdo das atividades.

Em seguida, prossegue-se com a explicacdo de fragdo como quociente. Os
alunos devem dividir uma folha A4 em quatro partes e, entdo, pintar todas essas partes.

Apos isso, questionam-se os alunos:
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« A folha foi dividida em quantas partes?
- Resposta esperada: 4

. Foram pintadas quantas partes da folha?
« Resposta esperada: 4

. A folha foi pintada por inteiro?

Resposta esperada: sim

Os questionamentos sdo finalizados afirmando que essa situagdo deve ser
representada em forma de fracdo, ou seja, o nimero de partes em que a folha foi dividida
sobre o numero de partes que foram pintadas. Destaca-se que o traco dafracao
significa divisdo. Portanto, que 4/4 =1. Aofinal, deve ser verificado setodos os alunos
estdo acompanhando a explicagéo.

Prosseguindo com as explicacfes, deve-se continuar com o Kahoot para
explicacdo de fracdo prépria, impropria e aparente, com a mesma dinamica de
aplicacdo do quiz para resolver os exercicios do enunciado 1 a medida que se constroi
a explicacdo. Nesse momento, os alunos ndo devem ter duvida sobre qual numero
representa numerador e qual representa denominador. A explicacdo desses trés
conceitos se dara de forma pausada e também buscard uma mediacdo por meio das
imagens presentes no aplicativo e do apoio do intérprete, para que o estudante
surdo consiga continuar acompanhando a explicacao.

Dando continuidade, para a apresentacdo das fracdes equivalentes, deverdo ser
utilizadas as dobraduras de papel e pinturas para que os alunos compreendam
que 1/2 = 2/4 = 4/8 = 8/16 e etc. Logo apds essas construcdes, deve-se utilizar o
Kahoot para apresentacao de fracdes equivalentes por meio deimagens e, em seguida,
aplicacdo de exercicios a partir do quiz. Ao final, é preciso explicar que as fracdes
equivalentes podem ser identificadas multiplicando ou dividindo o numerador e o
denominador pelo mesmo numero.

A seguir, apresentamos imagens das jogadas utilizando o aplicativo Kahoot para

realizacdo de algumas dessas atividades propostas.
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Atividades

Enunciado 1: Qual fracdo corresponde a area da figura?

Qual fragho correspondente a
figura?

Qual fraglio corresponde & drea da |
figura hachurada?

Qual fracdo corresponde b drea da
figura hachurada?

b)

<4 Correto

.

Qual fragio corresponde & drea da

figura hachurada? Qual fragho corresponde & drea da

figura hachurada?




% Incorreto

| Qual fragio corresponde a figura?

4 Correto

A ———
Qual fragao corresponde a drea da Qual fragio corresponde a drea da
| figura hachurada? figura hachurada?




Enunciado 2: A figura representa uma fracdo prépria, imprépria e aparente?

Qual a fracdo correspondente A figura e

anolmpmpda propria ou aparente. defina se ¢ imprépria, prépria ou aparente.

m :,( s

b)

% Incorreto

Qual a fragho correspondente & figura o
Qual a fragho correspondente A figura o
defina se ¢ imprépria, prépria ou aparente, defina se ¢ imprépria, propria ou aparente.

m

. M
| S

B |
<4 Correto
Qual a fragho correspondente A figura o Qual a fragho correspondente A figura e
defina se ¢ imprépria, prépria ou aparente, defina so ¢ impropria, prépeia ou aparente.
A *
% Prépria |3 Aparente
L] -
;g Préprin 1§ Imprépria
b= A




% @

Qual a fragdo correspondente 4 figura o Qual a fracho correspondente A figura e
defina se ¢ imprépria, prépria ou aparente, defina se ¢ imprépria, prépria ou aparente.

A . o
3 2 4
3 Propria % Aparente zuﬁw

4 Correto

Enunciado 3: Essas imagens representam uma equivaléncia?

a)

DB

Essas duas imagens ropresentam
uma equivaléncia?

<4 Correto

Essas duas imagens representam
uma equivaléncia?

*

Verdadeiro

Qual numero torna as fragoes
equivalentes?

Qual numero torna as fragbes
equivalentes?




8. Consideragfes Finais

Este Processo Educacional nos possibilitou experiéncias significativas. O
encontro com pesquisadores, professores, professores em formacdo e demais
profissionais, contribuiram de forma impar para uma discussdo sobre a organizacao e
implementacdo de aulas de Matematica para estudantes surdos incluidos em salas de
aula da escola comum que pretendem ser inclusivas.

Os dialogos com os professores do INES nos levaram a compreender que ndo ha
atividades prontas e finalizadas para o ensino de estudantes surdos, assim como ndo
existe um acervo de recursos didaticos disponiveis. Em vez disso, compreendemos
que o ensino de Matematica para o aluno surdo deve ocorrer a partir da observacao
atenciosa do professor sobre seu aluno, buscando compreender como ele aprende e,
com base nisso, construir seus proprios recursos, meios e metodologias para que esse
aluno tenha acesso aos saberes matematicos visados durante aimplementacéo da aula.
Além disso, € importante sempre reconhecer aimportancia da Libras para a construcao
do conhecimento do estudante surdo.

O curso de Libras da UEPB nos ofereceu conhecimentos basicos e nos
possibilitou vivéncias que demonstraram, na pratica, a complexidade de se buscar
aprender a Libras e aimporténcia dessa lingua para as pessoas surdas. Para os autores
foram momentos de conhecimento e entretenimento com pessoas que estavam no curso
com o objetivo de aprender para oferecer um servi¢co inclusivo na universidade, ou
para ampliar seu conhecimento para atuacdo profissional, ou mesmo porque tinham
afinidade e interesse na tematica. A oportunidade de conviver com todas essas
pessoas, com a professora intérprete, e poder dialogar sobre a investigacdo foi
gratificante neste processo.

O workshop nos permitiu instigar os professores em formacédo sobre arealidade
que eles poderdo vivenciar em sua pratica profissional. Foi enriquecedor dialogar e
refletir com esses futuros professores sobre estratégias de ensino que possibilitem aos
estudantes surdos acessar o saber matematico visados nas aulas, pois € na base que
se formam profissionais com exceléncia para o ensino de todos os estudantes

independentemente de suas diferencas.
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A formacdo para os professores de Matematica e intérpretes de Libras da 72
DIREC/RN, representou um momento de construcdo de conhecimento coletivo.
Tinhamos educadores ouvintes empenhados em encontrar formas efetivas de
colaborar com o ensino de Matematica para estudantes surdos, por meio de um trabalho
colaborativo. Essa parceria entre professores de Matematica e intérpretes de Libras,
possibilitou que os professores elaborassem atividades para buscar atender as
especificidades dos alunos surdos.

As atividades apresentadas neste Processo Educacional representam esse
esfor¢co colaborativo e foram aprimoradas por meio da revisdo e discussdo dos
autores. Essas atividades estdo abertas a criticas e adaptacdes, visto que sdo as
primeiras atividades de um grupo de professores e intérpretes comprometidos
com a elaboracéo de atividades para promover um ensino de Matematica efetivamente
inclusivo para os estudantes surdos.

Durante essa formacdo, os autores evidenciaram a responsabilidade desses
profissionais, que refletiam o idedrio da escola inclusiva. Isso ndo significa, que
durante a formacdo, os professores compreenderam tudo o que deveria ser feito em
uma aula para que o aluno surdo tivesse acesso aos objetos matematicos visados.
M as, representou a colaboracdo desses professores para transformar sua aula em
uma aula verdadeiramente inclusiva. Dito em outras palavras, os professores
buscaram planejar uma aula apoiados em um tripé educacional (saber matematico —
Libras — mediacdo apropriada) como instituido por Oliveira (2005).

Por fim, este Processo Educacional possibilitou que os autores fossem
impactados e pudessem impactar. Como ja enfatizado, as a¢cbes aqui descritas ndo
abrangem todas as experiéncias vivenciadas neste percurso académico. Este material
ndo consegue expressar de forma fiel toda a colaboracéo, as acfes e as emocdes que
contribuiram para que esse trabalho se concretizasse, pois, averdadeira esséncia deste

trabalho esta intrinsecamente ligada aos autores e colaboradores deste trabalho.
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