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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito da formacdo inicial do professor de
matematica, com o objetivo de investigar acerca das disciplinas especificas e pedagdgicas no
curso de licenciatura em matemaética, levando em consideracdo a falta de integracdo dessas
disciplinas e a busca de caminhos para superar esta problematica. Para a sua fundamentacao
teorica, utilizamos os autores Fiorentini (2005); Moreira e David (2003); Shulman (1986-1987);
Ball, Thames e Phelps (2008); Carrillo et al. (2014) dentre outros que exploram a respeito da
formacdo de professores de matematica e os conhecimentos necessarios para o professor. Os
sujeitos da pesquisa incluiram as coordenadoras do curso de licenciatura em matematica e 0s
alunos da disciplina de Estagio Supervisionado, da Universidade Federal de Campina Grande,
Campus de Cuité — (UFCG-CES). Para coleta de dados, foram utilizados o Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), no qual consta a estrutura do curso, entrevistas semiestruturadas com perguntas
abertas e a técnica de grupo focal, uma ferramenta fundamental para obter percep¢des dos
sujeitos. A andlise dos dados foi realizada com base na analise de conteido proposta por Bardin
(2016), buscando discutir a questdo da integracdo das disciplinas especificas e pedagdgicas na
formagdo dos futuros professores de matemaética. Dessa forma, o referido estudo foi dividido
em duas partes principais. Na primeira etapa, realizamos a analise documental do curso de
licenciatura em matematica da UFCG-CES, onde foi possivel observar a organizacao curricular
conforme os documentos oficiais. Constatamos uma valorizagdo maior das disciplinas
especificas. Na segunda etapa, analisamos as entrevistas semiestruturadas com as
coordenadoras do curso e a sessao do grupo focal com os estagiarios. A partir da elaboragdo de
categorias fundamentas na analise de conteudo de Bardin (2016), verificou-se que a falta de
articulacdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas persiste no curso. Entretanto, ha
professores que buscam modificar suas praticas pedagogicas para promover essa integracao.
Além disso, reflexdes acerca da importancia das disciplinas para a formacéo inicial se faz
presente, e alguns caminhos sdo abordados como possiveis solucdes para buscar interligar essas
disciplinas, a saber: uma formacé&o continuada dentro da propria universidade, alicercada no
compartilhamento de experiéncias entre 0s membros do corpo docente, , necessidade de
mudangas na estrutura curricular levando em consideracdo a teoria e pratica desde o inicio do
curso e a utilizagéo do processo formativo Lesson Study, por promover o trabalho colaborativo.

Palavras-chave: Formacdo de professores de matematica; disciplinas especificas e
pedagdgicas; curriculo.



ABSTRAT

This research was conducted within the scope of initial teacher training in Mathematics, aiming
to investigate the specific and pedagogical disciplines in the Mathematics Teacher Education
Program, considering the lack of integration between these disciplines and seeking ways to
address this issue. For its theoretical foundation, we utilized authors such as Fiorentini (2005),
Moreira and David (2003), Shulman (1986-1987), Ball, Thames, and Phelps (2008), and
Carrillo et al. (2014), among others, who explore the training of Mathematics teachers and the
knowledge required for teaching. The research subjects include the coordinators of the
Mathematics Teacher Education Program and the students enrolled in the Supervised Internship
course at the Federal University of Campina Grande, Cuité Campus (UFCG-CES). For data
collection, the Pedagogical Course Project (PPC), which outlines the course structure, semi-
structured interviews with open-ended questions, and the focus group technique were used as
fundamental tools to gather the participants’ perceptions. Data analysis was based on content
analysis proposed by Bardin (2016), aiming to discuss the integration of specific and
pedagogical disciplines in the training of future Mathematics teachers. The study was divided
into two main parts. In the first stage, we conducted a document analysis of the Mathematics
Teacher Education Program at UFCG-CES, which allowed us to observe the curriculum
organization according to official documents. We identified a greater emphasis on specific
disciplines. In the second stage, we analyzed the semi-structured interviews with the program
coordinators and the focus group session with the interns. Based on the elaboration of categories
grounded in Bardin's (2016) content analysis, it was found that the lack of articulation between
disciplines persists in the program. However, some teachers strive to modify their pedagogical
practices to promote such integration. Furthermore, reflections on the importance of these
disciplines for initial teacher training were highlighted, and some approaches were proposed as
potential solutions to integrate these disciplines, namely: Continuous professional development
within the university itself, focusing on the teaching staff sharing their pedagogical experiences;
The need for changes in the curriculum structure, balancing theory and practice; The

implementation of the Lesson Study formative process, which fosters collaborative work.

Keywords: Mathematics teacher training; specific and pedagogical disciplines; curriculum.
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1 INTRODUCAO

A vida académica possui suas fases de evolucdo, dependendo, principalmente, de quéo
longe cada ser humano pretende percorrer. Essa trajetoria inicia na educacdo basica e pode
avancar para o ensino superior, mestrado, doutorado etc. Nesta dissertacéo, o foco esta na fase
do ensino superior. Ao abordar o ensino superior, existem varias &reas que podem ser
aprofundadas. No entanto, ao longo desta leitura, o foco sera direcionado a formacéo inicial de
futuros professores de matematica.

Discutir a formagdo de professores exige reflexdes profundas sobre a estrutura dos
cursos de licenciatura e 0s motivos que levaram os estudantes a ingressarem neles. Segundo
Silveira e Coelho (2020), dentre esses motivos, esta o fato dos estudantes buscarem a
licenciatura como reflgio por ndo terem sido aprovados em outro curso, ou a licenciatura é o
que esta sendo ofertada nos Ultimos tempos (outro efeito do desprestigio). Infelizmente, o
preconceito ainda se faz presente quando surgem comentarios como: “Fulano sera professor”,
muitas vezes carregados de desvalorizagéo.

Por outro lado, ha diversos motivos que levam uma pessoa a buscar ingressar em um
curso de licenciatura, como: obtencdo de boas notas em determinada area de licenciatura na
educacao basica, gostar de compartilhar conhecimentos, ter facilidade em se comunicar com o
coletivo etc. No caso de cursos da &rea de exatas, como a licenciatura em matematica, € comum
gue os ingressantes se identificam com os calculos matematicos no ensino médio ou pretendem
cursar alguma engenharia no futuro.

Como em qualquer outro curso, existem desafios a serem enfrentados durante a
graduacdo em licenciatura em matematica. Costa e Silva (2023) ressaltam que estas
dificuldades levam a altos indices de desisténcia e reprovacdo. De acordo com Masola (2014),
elas estdo relacionadas a falta de conhecimentos da educacéo basica, principalmente a resolucéo
de problemas. Sem essa base, o aluno enfrenta dificuldades em generalizacdo, abstracéo,
argumentacao e desenvolvimento de ideias.

Diante dessas dificuldades, torna-se necessario refletir sobre a importancia de uma
formagé&o profissional bem estruturada, que contribua para transformar a realidade da educagéo
basica. No curso de graduacgdo, é essencial que haja uma conexdo entre o que os futuros
professores aprendem na universidade e o que irdo ensinar na educacio basica. E comum ouvir
em corredores das universidades ou em relatos de professores que muito do que eles sabem foi

aprendido na pratica, em sala de aula, enquanto o que foi ensinado na universidade ndo foi
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suficiente. Isso evidencia uma lacuna na formacdo inicial que pode dificultar a transposicéo do
conhecimento académico para a pratica escolar (Moreira; David, 2005).

Ao analisar a grade curricular dos cursos de licenciatura em matematica, observa-se uma
divisdo clara entre disciplinas consideradas especificas e pedagogicas. Pires (2002) destaca que
os curriculos dos cursos de licenciatura em matematica sdo compostos por dois grupos, 0s quais
muitas vezes ndo possuem articulacdo entre si. As disciplinas especificas estdo concentradas
nos conteudos puramente matematicos, enquanto as pedagogicas estdo relacionadas com aquele
olhar mais de “como aprender a ser professor”. Em outras palavras, uma ¢ vista como a parte
tedrica do curso e a outra a prética.

Fiorentini e Oliveira (2013) comentam que existem vérias criticas em relacdo a
formacdo inicial dos futuros docentes, pois os curriculos frequentemente distanciam o que se
aprende na formacao da pratica de ensinar na educacao basica. Para debater sobre a formacéo
inicial do professor de matematica, € fundamental reconhecer que apenas o conhecimento de
disciplinas especificas ndo € suficiente para formar bons profissionais. Conforme o0s
documentos oficiais CNE/CP 9%, os cursos de licenciatura devem ter disciplinas especificas e
disciplinas pedagogicas, pois para ser um docente nao é suficiente apenas os conhecimentos
matematicos, precisam tambem conhecer os conhecimentos didaticos.

Infelizmente, € comum notar na graduacdo uma dicotomia entre as disciplinas
especificas e pedagdgicas, gerando uma desarticulacdo entre a formagdo académica e a
realidade pratica, pois surgem muitos comentarios de alunos, tais como: “o0 que vejo na
graduagdo, ndo irei ensinar na educagdo basica”, “a pratica ¢ muito diferente da teoria”, “ndo
consegui na pratica fazer da mesma forma que estudei na universidade”. Onuchic e Huanca
(2013), abordam que na graduagdo essas disciplinas acabam sendo vistas como “desligadas” ja
gue ndo fazem conexdo com o trabalho em sala de aula da sua futura profisséo.

Refletindo sobre essas questbes, Shulman (1986) propbe categorias que deveriam ser
consideradas para o conhecimento profissional dos professores, sendo trés categorias: 0
conhecimento do contetido, o conhecimento pedagdgico do contetdo e o conhecimento do
curriculo. Posteriormente, Shulman (1987) ampliou essas categorias, incluindo tipos de
conhecimento que o professor deveria possuir para buscar promover a aprendizagem dos
alunos, sendo esses conhecimentos: dos contextos educativos, dos fins, objetivos e valores
educacionais, das suas bases filosoficas, do contetdo, do curriculo e por fim o pedagogico do

conteudo.

! Resolucdo n° 9 do Conselho Nacional de Educacéo, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educagao Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.
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Considerando esse contexto, este trabalho busca compreender a formacéo de professores
de matemaética, explorando aspectos teoricos e préaticos, disciplinas especificas e pedagdgicas,
bem como sua estrutura curricular. Dessa forma, o presente trabalho propds uma investigacéo
a respeito das disciplinas dos cursos de licenciatura em matematica, como elas sdo abordadas
pensando na futura profissdo docente de matematica para a educagdo bésica. A problemética
central abordada é: Na perspectiva dos coordenadores e alunos da licenciatura em
matematica, quais os caminhos para articular as disciplinas especificas e pedagdgicas,
considerando a formacéo inicial do professor de matematica?

A partir dessa pergunta norteadora, outras questdes também podem surgir ao longo da
pesquisa, tais como: Como esté estruturado o Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em
matematica da instituicdo de ensino desses alunos? Qual a visdo da coordenacdo do referido
curso a respeito do PPC e suas préaticas docentes? Quais 0s motivos que levam os alunos a
questionarem a importancia de determinadas disciplinas no curso? Acerca das disciplinas
especificas e pedagogicas no curso de licenciatura qual a importancia da presenca delas na
futura formacdo docente? As disciplinas especificas e pedagodgicas do curso de licenciatura
possuem algum tipo de conexdo? e quais 0s possiveis caminhos para buscar articular as

disciplinas especificas e pedagogicas no curso de licenciatura em matematica?

1.1 Apresentacdo da dissertacao

A dissertacdo estd dividida em sete partes, abordando a Introducdo, Justificativa,
Hipdteses e objetivos, Fundamentacdo tedrica, Metodologia, Analise dos dados e
Consideracdes finais.

Na Introducéo, foi realizado uma contextualizacdo geral da tematica que sera trabalhada
ao longo do texto, destacando os motivos que levaram a escolha do tema e apresentando a
questdo problematizadora abordada.

A Justificativa foi construida com base na pesquisa de artigos, dissertacdes e tese
relacionados a tematica envolvendo disciplinas especificas e pedagogicas na formacédo de
professores de matematica, evidenciando o diferencial e a relevancia que esta pesquisa traz em
relacdo aos estudos ja existentes.

Na secdo Hipoteses e Objetivos, apresentamos reflexdes sobre o que possivelmente
esperamos encontrar durante a pesquisa e quais solu¢des que podem ser sugeridas para a
problematica apresentada na introducdo. Foram destacados pontos positivos e negativos, além

de apresentarmos nossos objetivos (geral e especificos), que servirdo como norteadores do
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estudo.

Nossa Fundamentacdo Teorica esta dividida em duas partes: A primeira envolve A
formacéo inicial dos professores de matematica, descrevendo aspectos relacionados ao
contexto historico da formacdo dos professores, as disciplinas especificas e as disciplinas
didatico-pedagdgicas no curso de licenciatura em matematica. JA a segunda parte da
Fundamentacdo Tedrica envolve uma discusséo sobre a Matematica escolar e Matematica
académica: os conhecimentos necessarios para o futuro professor de matematica,
abordando sobre a matematica escolar e académica e os conhecimentos docentes.

Na Metodologia, destacamos o tipo de pesquisa, 0 campo em que foi realizado o estudo,
0s sujeitos participantes, os instrumentos para coleta de dados e os passos seguidos para cada
etapa da producdo dos dados, conforme a analise de contetdo proposta por Bardin (2016), isso
tambeém foi abordado em nossa anélise de dados.

A andlise de dados foi realizada conforme a anélise de conte(do proposta por Bardin
(2016), organizada em trés etapas: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; e 3) 0
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Para essas etapas realizamos duas
divisbes principais: na primeira etapa foi feita uma analise documental acerca do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal
de Campina Grande Campus de Cuité (UFCG-CES); e a segunda, constou da analise das
transcri¢Oes das entrevistas semiestruturadas com as coordenadoras e da sessao do grupo focal
com 0s estagiarios.

Para esta segunda etapa realizamos a criacdo de duas categorias sendo elas: | -
Expectativa e realidade: acerca das disciplinas especificas e pedagdgicas do curso de
licenciatura em matematica; Il - Um olhar no suporte tedrico e outro na pratica:
Divergéncias e Convergéncias na formacao inicial docente. Na primeira categoria, focamos
mais nas transcri¢des separadamente, uma parte das entrevistas e outra do grupo focal, ja na
segunda categorias, buscamos dialogar tanto com o PPC, com as entrevistas e o grupo focal em
conjunto, juntamente com a nossa fundamentacéo teorica.

Por fim, nas ConsideragOes Finais, retomamos todo o processo durante a pesquisa e
apresentamos as conclusdes obtidas com o desenvolvimento do trabalho. Destacamos a
influéncia deste estudo no processo formativo no decorrer do mestrado e apontamos sugestdes

de continuidade no estudo nesta tematica.



17

2 JUSTIFICATIVA

Trabalhar com a formacéo de professores exige a consciéncia de gque essa tematica
demanda maior discusséo e reflexdo sobre melhorias de aperfeicoamento metodoldgico. O
trabalho docente ndo é algo estatico; pelo contrario, requer constantes modificacBes. A cada
avanco presente na sociedade, se faz necessario que a educagdo busque caminhar junto, embora
muitas vezes esse processo ocorre de forma lenta.

Podemos citar dois exemplos de transformagdes que a educagéo precisou implementar
para acompanhar a realidade contemporanea: o primeiro consiste no avango tecnoldgico, ja que
existem varias tecnologias incluidas em sala de aula por causa deste avanco, pois é comum
observar em algumas instituicdes de ensino a presenca de computadores e celulares. Outro
exemplo esté relacionado a pandemia da Covid-19, ja que houve vérias mudancas em relacdo a
educacdo e ninguém estava preparado. Porém, foi preciso se adaptar pensando em uma forma
de continuar o ensino e aprendizagem, mesmo que fosse a distancia, com isso surgindo as aulas
remotas emergenciais.

Entretanto, a formacao de professores € um campo extenso, e € necessario delimitar qual
aspecto serd abordado. Com base em experiéncias vivenciadas durante a graduacdo e
participacGes em programas de iniciacdo a docéncia, surgiu a curiosidade sobre esta tematica,
porém como foco na formacao inicial dos professores de matematica, envolvendo as disciplinas
especificas e pedagogicas no ensino superior.

E comum ouvir relatos de alunos que questionam a relevancia de determinadas
disciplinas no curriculo académico. Observa-se, ainda, um preconceito com relacdo as
disciplinas que recebem maior dedicacdo por parte dos alunos. Por exemplo, as disciplinas
especificas, consideradas mais dificeis, tendem a serem vistas como prioritarias e merecedoras
de maior esforco, ja as disciplinas pedagdgicas, por serem percebidas como mais faceis, acabam
sendo desvalorizadas.

Antes de destacar a importancia desta pesquisa, € fundamental refletir sobre seu
diferencial em relagdo ao que ja esta disponivel em estudos anteriores. Dessa maneira, foi
realizado um levantamento de pesquisas a respeito da tematica. A selecdo incluiu oito artigos,
seis dissertagdes e uma tese, com base em critérios de incluséo e exclusdo definidos apds a
leitura dos resumos. Os critérios inclusdo estava relacionado a relevancia do tema e a atualidade
das publicagdes. Ja os critérios de exclusdo abrangeram trabalhos que ndo estavam alinhado
com 0 nosso objetivo da pesquisa.

O levantamento incluiu buscas no Google Académico (para os artigos) e na Biblioteca
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). As palavras-chave utilizadas foram:
“Formacgdo inicial de professores de matemdatica”, “Disciplinas especificas e Pedagogicas”,
“Teoria e Pratica” e “integragdo entre disciplinas especificas e pedagogicas”.

Um aspecto evidente na analise € que essa tematica ja vem sendo discutida desde os
anos de 1990. Os trabalhados selecionados abrangem o periodo de 1993 a 2023, como
apresentado nos quadros 1,2 e 3.

Inicialmente, serdo destacados 0s pontos abordados nos artigos, seguidos pelas

dissertacgdes e, por fim, pela tese.

Quadro 1 - Artigos selecionados
Titulo Revista Autor/Ano

Formagc&o de professores de Proposigdes. vol. 4 n°.1 [10] D’Ambrosio (1993)
Matematica para o seculo XXI: o
grande desafio

A formagdo matematica e Educagdo PUC-Campinas, [S. 1.], Fiorentini (2005)
didatico-pedagogica nas n. 18
disciplinas da licenciatura em
matematica

Proposta de articulagéo entre Educ. Matem. Pesq., Séo Paulo, Junior e Cyrino (2009)
teoria e pratica em cursos de v.11,n.3

licenciatura em matematica

Reformas curriculares em cursos Ciénc. Educ., Bauru, v. 21, n. 3 Junqueira e Manrique (2015)

de licenciatura de matematica:
intengBes necessarias e
insuficientes.

Formag&o de professor: reflexdes Educacdo & Realidade, Porto Bianchini, Lima e Gomes (2019)
da educacdo matematica no ensino Alegre,v.44,n.1
superior.
Especificidades do conhecimento Brasileira de Educacéo, v. 25, Caldatto e Ribeiro (2020)
do professor de matemaética na e €250031

para a formag&o: uma discussdo
em torno do programa de
complementac¢do pedagogica

A formagcéo do professor de Paranaense de Educacgéo Nascimento e Santos (2023)
matematica nas instituicdes de Matematica, Campo Mourdo, PR,
ensino superior publicas da Brasil, v.12, n.28

paraiba: um olhar para as
disciplinas que envolvem a
matematica da educacdo basica

Teoria e pratica na visdo de Eletrdnica de Educacédo Leal e Almould (2023)
estudantes da licenciatura em Matemética - REVEMAT,
matemaética Florianépolis, v. 18

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

D’Ambrosio (1993)
O autor reflete sobre a formacao de professores de matematica, partindo da percepgéo
de que a disciplina é frequentemente vista como algo frio e que ndo tem muita criatividade.

D’Ambrosio argumenta sobre a necessidade de transformar essa visdo mediante novas
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atividades que podem ser abordadas em sala de aula a partir do planejamento do professor. Ele
destaca a importancia de romper com 0 modelo tradicional de ensino, que se faz muito presente
na graduacdo. Entre as possibilidades para diminuir a abordagem tradicional, o autor sugere
praticas como a resolucdo de problemas, o uso de jogos didaticos e outras estratégias que
estimulem a criatividade e o envolvimento dos estudantes.

Fiorentini (2005)

Neste estudo, o autor explora a relacdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas,
comecando por definir didatica e pedagdgica. Fiorentini ressalta que a didatica esta inserida na
pedagdgica, estabelecendo uma conexao entre ambas. Disto cita como referéncia fundamental
Shulman (1986), que aborda eixos em relacdo ao conhecimento que o futuro professor necessita
para ensinar em sala de aula de forma eficaz.

O autor aponta uma dicotomia entre as disciplinas especificas e pedagdgicas, destacando
que elas séo frequentemente tratadas de maneira isolada na formacdo inicial. No entanto, ambas
séo essenciais e trazem contribuicfes que séo significativas para a formacéo do professor. Para
superar essa desconexdo o autor promove algumas sugestdes como: Atividades exploratorias e
problematizadoras e Analise de discussdes de episddios reais de sala de aula.

Junior e Cyrino (2009)

O estudo discute mudancas relacionados a busca de uma interligacdo entre teoria e
pratica, que na maioria das vezes € trabalhada em um contexto separado. Diversos referenciais
tedricos sdo apresentados, como Shulman (1986), Fiorentini (2005), Ponte e Chapman (2007),
que abordam aspectos essenciais da formacao de professores de matematica. O foco recai sobre
0s conhecimentos necessarios para que um futuro professor compreenda efetivamente como
ensinar matematica, destacando a necessidade desse profissional ter, tanto o conhecimento do
contetdo de matematica, quanto o conhecimento do ensino de matematica.

Os autores propdem quatro abordagens baseadas na andlise de determinados tipos
diferentes de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), buscando pensar em como as disciplinas
especificas e pedagogicas estdo sendo abordadas em relagdo a teoria e pratica, e mostrando
COMO esses conceitos na pratica seguem sem uma articulagéo.

Junqueira e Manrique (2015)

Esse trabalho adota uma abordagem interpretativa e descritiva a respeito de alguns
documentos relacionados a Diretrizes Curriculares, dos cursos de matemética. A andlise é
conduzida sob a perspectiva baumaniana, utilizando a metafora dos movimentos entre solidos
e liquidos para refletir sobre as mudangas nas estruturas curriculares.

As autoras destacam que essas alteragdes buscam transformar os elementos solidos
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presentes na formacdo de professores de matematica, como a dicotomia entre teoria e pratica,
separagdo dos conteudos especificos e pedagdgicos.

Bianchini et al. (2019)

Os autores apresentam uma andlise acerca de pesquisas em alguns artigos relacionados
a formacdo de professores, especialmente aqueles presentes no GT04. A partir dessa analise,
foram destacados diversos aspectos da formacéo de professores de matematica, organizados em
seis categorias: C1. O bom professor de matematica, C2. A formacéo inicial do professor de
matematica, C3. O estagio supervisionado obrigatorio, C4. A Formacdo e as Preocupacdes a
serem manifestas em seu Trabalho por um Formador de Professores de matematica, C5. O
Desenvolvimento Profissional Docente e C6. Pesquisas sobre a Propria Pratica no Ensino
Superior.

Em cada categoria, sdo abordados os trabalhos mais diretamente relacionado ao
respectivo tema. Destacou-se ainda, a relevancia dos estudos de Dona Lourdes de La Rosa
Onuchic, detectando diversos pontos criticos como: a presenca de professores que lecionam
matematica sem possuir formacéo na educacdo matematica, em relacdo a questdo de formacéo
continuada; em educacdo matematica; A falta de interligacdo entre a teoria e pratica que s6 é
discutida no estagio supervisionado e a desconexdo entre o que se aprende no ensino superior
e sua aplicacdo no ensino fundamental ou médio.

Caldatto e Ribeiro (2020)

Os autores realizam uma andlise de conteido sobre o ensino de matematica no contexto
da politica publica PROFOP? , implementada em uma universidade federal. Durante a pesquisa,
foram realizados alguns levantamentos acerca dos estudos de Shulman (1986, 1987). Contudo,
conforme a andlise, 0s autores apontam que, ao aplicar esta politica publica, a formacdo dos
professores parte mais para o didatico-pedagdgico, em detrimento da abordagem do contetido
especifico.

Ao refletir sob a perspectiva das disciplinas especificas e pedagdgicas, considerando a
articulacdo entre elas, podemos notar a lacuna ainda presente. Ha4 uma valorizacdo maior da
pratica em sala de aula do que o aprofundamento no contetdo que deve ser ensinado pelo
professor de matematica na educacéo basica.

Nascimento e Santos (2023)

Esses autores investigaram a formacdo do professor de matematica, envolvendo

2 Essa expressfo € equivalente a sentenga “programas especiais de formagio pedagdgica de docentes para as
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacgdo profissional em nivel médio” e
“Programa Especial de Formagao Pedagogica”, sendo representada pela sigla PROFOP.
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universidades do Estado da Paraiba. O estudo aborda a relacdo entre a matematica cientifica e
a matematica escolar, destacando a importancia de equilibrar essas duas perspectivas no ensino
superior.

Entretanto, a analise revelou um grande distanciamento entre a matematica cientifica e
a escolar. Isso ocorre porque ha poucas disciplinas presentes nos curriculos das universidades
do curso de licenciatura em matematica, que consideram os conteddos que os futuros
professores irdo abordar na educacao basica.

Leal e Almouloud (2023)

Os autores realizam um levantamento com base na tese de doutorado da primeira autora,
que aborda conceitos relacionados a formacao de professores de matematica, teoria e pratica.
A pesquisa tem como foco de analise em sua investigacao o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
e entrevistas com graduandos em licenciatura em matematica.

De acordo com o estudo, foi observado que os curso de licenciatura em matematica, na
prética, se assemelham mais a um bacharelado em matematica. Além disso, a integracéo entre
a teoria e prética € insuficiente. Essa separacdo sé contribui para que os alunos se sintam mais
despreparados para atuar em sala de aula, e com isso frequentemente relatando insegurancas ao
exercicio da docéncia.

Quadro 2 - Dissertacdes selecionadas

Titulo Universidade/programa Ano
Formagcd&o inicial de professores de | Universidade Federal de Pelotas Xavier (2008)
matematica: como se (des)
articulam as disciplinas de
formacdo pedagdgica e as
formacdes especificas?
Licenciatura em matematica da Faculdade de Fisica. Pds- Mayer (2008)
UFSC: sobre a questdo da Graduagdo em Educacdo em
integracdo entre as disciplinas Ciéncias e Matematica PUCRS
especificas e pedagogicas e sua
concretizacdo pelos docentes.
Da universidade para a escola: a Universidade Federal da Bahia. Grilo (2014)
recontextualizagdo de principios e Faculdade de Educacgéo
textos do discurso pedagogico de
disciplinas especificas da
licenciatura em matematica.
Relacdo que os discentes do curso (P6s-Graduacdo em Ensino de Souza (2016)

Ciéncias e Matematica) -
Universidade Federal de Sergipe

de licenciatura em matematica
estabelecem com os saberes
pedagogicos ofertados em sua
formacéo

Um estudo interpretativo de teses
e dissertacGes sobre disciplinas de
contelldo matematico: articulagGes
com o campo da formacéo de
professores de Matematica

Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Instituto de Geociéncias
e Ciéncias Exatas

Almeida (2019)

Préticas e perspectivas dos
professores das disciplinas

(Programa de Pds-Graduagao
Mestrado Profissional em

Oliveira (2019)
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especificas e de Matematica e dos Matematica em Rede Nacional -
alunos do Curso Técnico PROFMAT) — Instituto Federal de
Integrado em Eletrotécnica do Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
IFPI — Campus Teresina Central, a IFPI
partir da disciplina de Circuitos
Elétricos

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Xavier (2008)

Embora ndo seja da area de educacdo matematica, a pesquisadora realiza seu trabalho
envolvendo a tematica das disciplinas especificas e pedagogicas na formacao de professores
(FP) de matematica, realizando uma andlise dos documentos sobre FP e projetos pedagdgicos
da licenciatura em Matematica. O publico-alvo de sua pesquisa foram cinco professores recém-
formados, além de englobar também alunos do referido curso.

Através dessa pesquisa, a autora concluiu que, ao longo do curso, 0s alunos nao refletem
sobre a importancia da articulacdo das disciplinas especificas e pedagdgicas sobre sua
formacdo. Além disso, os professores ndo conseguem desenvolver em seus trabalhos
articulacGes segundo o projeto pedagdgico do curso, e acreditam na técnica conteudista em que
apenas aprender o contetdo ja € uma formacao de boa qualidade.

O estudo também destaca a necessidade de reformulacdo do curriculo e da busca de
estratégias pedagodgicas para promover integracdo eficaz entre teoria e pratica.

Mayer (2008)

A pesquisa de Mayer aborda a tematica da formacdo de professores de matematica com
um publico-alvo composto por docentes concursados das areas especificas e pedagogicas. Com
a realizacdo do estudo, foi observado que o0s sujeitos percebem a auséncia de integragdo entre
as disciplinas e acreditam que seria interessante ter uma conexao, para ter uma melhor formacéo
inicial de professores de matematica.

Entretanto, o estudo também aponta diversas dificuldades nesse processo, dentre elas
estdo: a falta de didlogo entre os professores, a estrutura curricular pouco flexivel, o preconceito
entre as areas. Pensando em uma possivel melhoria, os professores remetem a implementagao
de mais praticas pedagodgicas no curso, buscando integrar o saber especificos, pedagogico e
profissional.

Diferente das dissertacdes anteriores, que se concentram no ensino superior, as
dissertacOes a seguir ttm como foco as disciplinas especificas e pedagdgicas com um olhar
voltado para o futuro ambiente de trabalho dos formandos, a educacéo basica.

Grilo (2014)

A pesquisa de Grilo discute as disciplinas especificas com foco em sua utilizacdo na
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pratica pedagogica no ensino fundamental e no ensino médio, tanto em escolas privadas como
publicas, sendo o publico-alvo professores destas turmas.

Um dos principais focos abordados € o discurso pedagdgico contido nos problemas de
matematica, que muitas vezes nao estdo conectados a realidade do aluno, trazendo como
consequéncia que o professor tenha dificuldade em realizar muitas das vezes esta passagem dos
contetdos que ele viu na universidade a textos encontrados em questdes da educacéo béasica.

Souza (2016)

Neste trabalho Souza tem como objetivo compreender como os discentes do curso de
licenciatura em matematica relacionam os saberes pedagdgicos presentes em sua formacéo.
Tendo como publico-alvo alunos concluintes do curso de licenciatura em matematica e dois
coordenadores pedagogicos.

Os resultados indicaram que os saberes docentes de acordo com o que se é ofertado no
curso, é insuficiente para a futura profissdo. Os entrevistados observaram que a forma como
sdo trabalhadas as disciplinas esta fora do contexto dos conceitos de saberes docentes, uma vez
gue muitos acreditam que esses saberes devem se concentrar apenas nas disciplinas
pedagdgicas, que abordam a didatica do professor. Porém, o saber docente vai além disso,
podendo se expandir para as disciplinas especificas também.

Almeida (2019)

A autora investiga dissertacdes e teses que trabalham sobre articulagcbes com aspectos
conceituais no campo da formacdo de professores de matematica. Ao aprofundar-se nas
dissertacOes e teses, foi possivel observar que elas trazem a reafirmacdo em relacdo as
problematicas que se fazem presentes na estrutura dos cursos de licenciatura em matematica ao
refletir sobre seu futuro ambiente de trabalho. Nesse contexto, busca-se apresentar praticas para
minimizar essas questées, como a utilizacdo de softwares para buscar relacionar as disciplinas
de conteudo, visando um melhor desenvolvimento no ensino da educagao basica.

Oliveira (2019)

A autora realiza uma pesquisa com os professores de matematica e com os professores
e alunos da disciplina Circuitos Elétricos do Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica do IFPI
— Campus Teresina Central, com isto buscando notar se ocorre uma integracao entre essas duas
areas: matematica e circuitos elétricos.

De acordo com a pesquisa, foi possivel perceber a escassez de integracédo entre elas,
principalmente a respeito dos professores das areas distintas. Embora a matematica esteja
presente, ndo ha busca para trabalha-la de uma forma em conjunta com a disciplina de circuitos

elétricos. Isso evidencia a necessidade de buscar um dialogo entre estas areas, pensando em
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uma formagéo mais completa.

Quadro 3 — Tese selecionada

Tese Universidade Ano
Conhecimento matematico parao | Centro de Educacdo, Universidade Alcantara (2021)
ensino: didlogo sobre formagao Federal do Rio Grande do Norte

inicial e trabalho docente na
Universidade Estadual da Paraiba

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Alcantara (2021)

Em sua tese, a autora aprofunda o estudo sobre o Conhecimento Matematico para o
Ensino, com base nos estudos de Ball, Thames e Phelps (2008). O publico-alvo da pesquisa sao
professores egressos do curso de licenciatura em matemética. Conforme sua investigacéo, a
autora conseguiu perceber que a referida universidade campo da pesquisa, mesmo com o passar
dos anos ainda ha resquicios do modelo 3+1. Nesse modelo, as disciplinas especificas (de
conteddo) tém maior valorizacdo em comparacdo as disciplinas pedagogicas.

Com base na sintese dos artigos, dissertacfes e tese analisados, identificamos
preocupacdes em comum a respeito da formacao de professores de matemética. Destacamos
quatro principais: A integracdo entre teoria e pratica, abordagem de contetddos especificos e
pedagdgicos, necessidade de mudancas nos curriculos e estruturas educacionais e a Importancia
do dialogo e colaboracdo entre as areas especificas e pedagogicas.

Essas pesquisas propdem reflexdes sobre uma formagdo mais integrada e eficaz dos
futuros professores de matematica, para que assim reconhecam a complexidade e a importancia
dessa area de estudo e, dessa forma, contribuir com melhorias para a educacdo matematica.

Em nosso trabalho, buscamos aprofundar a reflexdo sobre a temética das disciplinas
especificas e pedagdgicas na formacao dos professores. Nosso intuito ndo é apenas analisar a
importancia dessas disciplinas, mas também compreender como elas estdo sendo abordadas na
atualidade e identificar possiveis caminhos para a interligacéo entre as disciplinas especificas e

pedagdgicas no ensino superior.
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3 HIPOTESES E OBJETIVOS

Em relacdo ao que buscamos nos aprofundar no desenvolvimento de nosso trabalho,
tendo como objeto de pesquisa o0 ensino superior e, ainda mais, a formacao inicial de futuros
professores de matematica, € de imaginar que vamos nos deparar com variados desafios
relacionados principalmente a formacdo dos professores presentes no ensino superior que
ministram as disciplinas das areas especificas e pedagogicas.

O publico-alvo de nossa pesquisa foi escolhido com base em duas perspectivas
principais. Primeiramente, considerando os estudantes de estagio supervisionado do curso de
licenciatura em matematica. Esses alunos possuem vivéncias didrias com as disciplinas no
ambiente académico, mesmo que tenham inexperiéncia em relacdo a sala de aula, pois é de
esperar que nem todos os estudantes tiveram a oportunidade de participar de programas de
bolsas de extensdo, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) etc. Mas,
temos a perspectiva que os estudantes tenham criatividade e possam oferecer contribuicoes
significativas para a discussdo, podendo destacar lacunas e oportunidades de integracdo entre
0s conteudos.

Além dos estudantes, incluimos na pesquisa a visdo dos coordenadores do curso de
licenciatura em matematica, o que possibilitard uma analise do ponto de vista de quem esta a
frente da coordenacdo. Sobre o perfil desses docentes, alguns questionamentos se fazem
necessarios: Estes professores que estdo na coordenacdo possuem estudos em formacéo
continuada em educacdo matematica? matematica pura? Como estes professores veem a
estrutura do curso?

Durante a pesquisa, é possivel que os estudantes tragam comentarios sobre
determinados professores da graduacdo e suas praticas em sala de aula, bem como suas
percepcdes sobre a interligacdo das disciplinas especificas e pedagdgicas. E provavel, que nio
encontremos consenso entre os estudantes quanto a importancia dessa interligacdo. Alguns
podem demonstrar maior afinidade pela area mais especifica da matematica, e com isto podera
enaltecer aquilo que Ihe acha agradavel, mas a nossa expectativa é que, ao refletirem sobre sua
formag@o como futuros professores, compreendam a importancia da integragcdo entre essas
areas no contexto de um curso de licenciatura.

Por outro lado, entre os coordenadores, pode ser percebida uma valorizacdo de suas
areas especificas e, possivelmente, uma falta de colaboragdo em relacdo a trabalhos coletivos
com outros professores. Além disso, é de esperamos que preconceitos possam estar presentes

em relagdo ao conhecimento matematico, de acordo com determinada area. Essa divisdo é
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frequentemente observada em cursos de licenciatura, que muitas vezes, apresentam elevada
taxa de evasdo. Em que essa evasdo pode ocorrer de percepcdo limitada de como os contelidos
estudados sdo aplicadas no futuro ambiente de trabalho.

Outro ponto importante € como as opinides, tanto dos alunos quanto de coordenadores,
podem ser influenciadas pela forma que esta estruturada o Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
de licenciatura em matemaética da instituicdo de ensino analisada. A forma como o PPC se
organiza e articula as disciplinas é algo central quando buscamos analisar como estd a
organizacédo da integracdo entre teoria e pratica.

Diante dessas consideragdes, apresentaremos a seguir o objetivo geral e os objetivos

especificos que nortearam a nossa pesquisa.

3.1 Objetivo geral

e Analisar as relacOes existentes entre as disciplinas especificas e pedagdgicas da
licenciatura em matematica, propondo caminhos para a superacdo da
desarticulagdo entre elas com o intuito de aprimorar a formacao inicial do futuro

professor de matematica.

3.2 Objetivos especificos

e Investigar a grade curricular de um curso de licenciatura em matematica de uma
instituicao federal da Paraiba mostrando como estdo organizadas as disciplinas;

e ldentificar os desafios e a importancia das disciplinas especificas e pedagdgicas
no ensino superior;

e Avaliar os caminhos para a busca da interligacdo em relacdo as disciplinas

especificas e pedagdgicas.
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4 A FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Pretendemos situar, neste capitulo, o estudo sobre a formacao inicial dos professores de
matematica. Nos tdépicos a seguir, abordaremos, do ponto de vista historico, aspectos
relacionados a formacéo inicial, a estrutura curricular com énfase nas disciplinas especificas e

pedagdgicas, além de destacar as dificuldades enfrentadas nesse curso.

4.1 Contexto historico da formacéo dos professores no Brasil

Ao pesquisar sobre a formacao inicial de professores no Brasil, torna-se necessario
recordar, do ponto de vista histérico, como surgiu essa profissdo e quem foram os primeiros a
receber esse titulo. No Brasil, a educacéo iniciou com a chegada dos portugueses, uma vez que
a Igreja Catdlica era a instituicdo que detinha o poder. Dessa forma, os jesuitas obtiveram o
titulo de primeiros professores, contribuindo para o desenvolvimento da educacdo (Silva,
2020), com o objetivo inicial de estabelecer ensinamentos religiosos e relagdes educacionais
com 0s nativos.

Os jesuitas chegaram ao Brasil sob o comando do Padre Manoel da Nobrega e, com a
chegada deles, deu-se inicio ao processo de catequizacao dos indigenas. Durante esse processo,
perceberam que ndo era possivel ensinar a fé catolica sem que os indigenas soubessem ler e
escrever. Assim, em conjunto com Tomé de Souza, que era Governador-Geral, foi construida a
Escola Elementar Brasileira no estado da Bahia, na cidade de Salvador, no ano de 1549 (Borges;
Sambugari, 2019). Contudo, essa escola foi sendo expandida, surgindo também nos estados de
Sao Paulo e Pernambuco em 1554. O principal intuito desses colégios era estabelecer a
educacéo e promover a catequizacao.

O método de ensino dos jesuitas era conhecido como Ratio Studiorum, criado pelo santo
catélico Inacio de Loyola. Esse santo foi o fundador da Companhia de Jesus, que buscava
domesticar os indigenas para aceitar a dominacdo dos povos portugueses (Nunes, 1992). Tal
iniciativa visava barrar o crescimento do luteranismo na Europa e da Reforma Protestante.

O Ratio Studiorum orientava o sistema educacional, estabelecendo o curriculo que 0s
jesuitas utilizavam em suas atividades educacionais. Contudo, esse método ndo era um tratado
sistematizado de pedagogia, mas um conjunto de regras que deveriam ser aplicadas e seguidas
pelos padres jesuitas em suas aulas. Em outras palavras, era visto como um manual pratico
presente na metodologia de ensino que deveria ser adotado pelos professores em suas aulas
(Borges; Sambugari, 2019).
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Inicialmente, a Companhia de Jesus tinha como objetivo catequizar os indigenas.
Porém, de acordo com o Ratio Studiorum, foi sendo configurada uma forte formacéo de elite
colonial (Souza; Santos, 2019), ja que o Ratio era um método de carater universalista e elitista,
acessivel apenas aos filhos dos colonos.

As ideias pedagogicas expressas no Ratio estdo relacionadas ao que hoje conhecemos
como pedagogia tradicional (Saviani, 2013). Por isso, ndo poderiam ser aplicadas as classes
mais pobres e marginalizadas, que eram excluidas do direito a educacdo. Além disso, as escolas

jesuitas, conforme Bello (1992), destacavam-se pois:

[...] eram regulamentadas por um documento, escrito por Inacio de Loiola, o Ratio
atque Instituto Studiorum lesu, chamado abreviadamente de Ratio Studiorum. Os
jesuitas ndo se limitaram ao ensino das primeiras letras; além do curso elementar, eles
mantinham os cursos de Letras e Filosofia, considerados secundarios, e o curso de
Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para a formagdo de sacerdotes. No
curso de Letras estudava-se Gramética Latina, Humanidades e Retérica; no curso de
Filosofia estudava-se Ldgica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e
Naturais. Os que pretendiam seguir as profissdes liberais iam estudar na Europa, na
Universidade de Coimbra, em Portugal, a mais famosa no campo das ciéncias
juridicas e teoldgicas, e na Universidade de Montpellier, na Franga, a mais procurada
na area de medicina (Bello, 1992, p. 2).

Apesar que nem todo individuo poderia ministrar esse metodo; era necessario ser um
educador jesuita para utiliza-lo, pois ele estava relacionado a religido e visava combater 0s
avancos do protestantismo (Veloso et al. 2024). Com isso, € necessaria uma reparacao
especifica para serem selecionados como membros do corpo docente da Companhia de Jesus.

O futuro educador deveria cuidar de sua propria alma, seguindo as regras cristas. Ele
precisa concluir o primeiro biénio com estudos relacionados as Letras Classicas, como latim,
grego e hebreu. Como complemento, deve cursar trés anos de Filosofia, que incluiam estudos
de matematica, astronomia e fisica. Para alcancar o magistério a nivel superior, era necessario
estudar quatro anos de Teologia, além de dois anos de especializacdo na disciplina que ministra
e formacdo pedagdgica. Dessa forma, o jesuita s6 estaria preparado para ensinar no ensino
superior apés 14 anos de estudo (Brzezinsk, 1996).

Apesar de notarmos que essa rigidez de véarias formacGes estava relacionada apenas ao
magistério do ensino superior, 0 magistério de escolas voltadas para a alfabetiza¢do néo tinha
essa mesma rigidez de formacéo, podendo ser exercido sem uma formacao especifica.

No ano de 1759, Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal cujo nome de
batismo era Sebastido José de Carvalho, entrou em um conflito com os jesuitas, resultando na
sua expulsao das coldnias. Essa expulsdo desestabilizou a estrutura administrativa do ensino, o

que obrigou o Estado a assumir, pela primeira vez, os encargos da educacao (Souza; Santos,
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2019). Essa situacdo de expulsdo e a consequente mudanga administrativa com a intervengéo
do Estado ficou conhecida como a reforma pombalista.

Em 1808, com a chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, e posteriormente com a
independéncia do Brasil em 1822, no século XIX, comecaram a surgir os primeiros debates
sobre a necessidade de uma educacdo publica e laica. Nesse contexto, ocorrendo o
estabelecimento de vérias influéncias do pensamento educacional europeu que esta relacionado
a diversidade de influéncias que ocorrem ao longo da histéria e do iluminismo. Um dos aspectos
dos pensamentos iluministas era de modernizar o Estado portugués, a proposta era trazer este
objetivo para as coldnias, ja que ap6s a expulsdo dos jesuitas, a educacdo passou a ser
responsabilidade do governo, assim fortalecendo a ideia de uma administragdo estatal da
instrucdo publica.

Mesmo com o Estado assumindo o controle, o processo relacionado a profissdo do
professor continua sendo semelhante ao modelo que ja era trabalhado em relacdo aos jesuitas
em ser professor-padre. Essa semelhanca estava relacionada a questdo da formacdo, embora 0s
novos professores ndo tivessem mais a obrigacéo de focar no ensino religioso, como os jesuitas.
Além disso, a substituicdo da metodologia dos jesuitas, pelo pensamento pedagdgico da escola
publica e laica, trouxe a criacdo de outros cargos, como de diretor de estudos, que buscava
orientar e fiscalizar o ensino (Maciel; Neto, 2006).

Apesar das modificacfes, a formacdo dos professores ainda se mantinha precaria, pois
era uma formacao informal. Em 1823, surgiu o0 Método Lancaster. Por meio desse método um
aluno poderia ensinar outro grupo de alunos. Pressupunham uma disciplina rigorosa e cheia de
regras, em que os alunos ficavam em bancos sentados em um saldo grande, e o professor deveria
ficar em um local mais alto, para prestar atencdo nos alunos e orientar os trabalhos dos alunos
gue eram monitores (Ribeiro, 2015). E isto gerava uma competicdo entre os alunos.

Em relacdo as reflexdes sobre a educacdo publica e laica, a primeira Constitui¢do

Brasileira, outorgada em 1824, estabelecia:

Nas Disposicdes Gerais da Carta de 1824, a matéria educacional sera registrada em
dois incisos do artigo 179, que trata da inviolabilidade dos direitos civis e politicos
dos cidaddos brasileiros, em que determina que “a instrug@o publica é gratuita a todos
os cidaddos” (Artigo 179, XXXII), de cunho liberal, e “Colégios e Universidades,
onde serdo ensinados os elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes” (Artigo 170,
XXXIII), de cunho elitista e humanista. (Martins, 2020, p. 22).

Sobre a educacéo no Brasil imperial, no dia 15 de outubro de 1827, uma lei determinou

a criacdo da escola de primeiras letras, marcando a primeira vez que as autoridades estavam
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debatendo em relagdo & ampliacdo da educacdo publica. No entanto, em relacdo ao Ato
Adicional de 1834 e a Constituicdo de 1891 (Veloso et al., 2024), realizam uma
descentralizacdo no ensino, porém ndo houve uma organizacdo na rede escolar. Isso impactou
negativamente o ensino publico, que passou a ficar sob responsabilidade de iniciativas privadas
(Souza; Santos, 2019).

Com a chegada dos imigrantes europeus e a urbanizagdo do pais, no século XX, houve
uma mudanca na educacao, pois surgiu a necessidade de aprimorar a formacao dos professores.
Isso deu inicio ao surgimento das primeiras escolas normais. Apés a promulgacdo do Ato
Adicional de 1834, as provincias passaram a ser responsaveis pela criacdo de escolas normais
e pela formacdo de professores. A primeira Escola Normal do Brasil fundada em Niter6i em
1835 (Saviani, 2009). O objetivo dessas escolas normais era a busca em formar professores que
pudessem trabalhar no ensino primario, ofertado no curso publico e no nivel secundario, que
atualmente conhecemos por ensino médio.

Nos curriculos dessas escolas, estavam presentes a compreensdo da leitura e escrita por
meio do método Lancaster, as quatro opera¢fes fundamentais da matematica e as proporcoes,
a lingua nacional, os principios da moral cristd e 0s elementos de geografia. (Santos; Medeiros,
2010).

Apesar do que estava proposto no curriculo das escolas normais, Couto Ferraz considera
essas escolas muito insignificantes, pois poucas pessoas se formavam. Como resultado, a Escola
Normal da Provincia do Rio de Janeiro foi fechada no ano de 1849 e substituida por professores
adjuntos, que atuavam como ajudantes do regente da classe. Nesse periodo, foram realizadas
novas preparagdes para os professores, e ndo houve a necessidade de instalacdo de novas
Escolas Normais. Porém, isto ndo ocorreu de forma eficaz, entdo a escola em Niter6i acabou
sendo reaberta em 1859 (Saviani, 2009).

A normalizacdo da formacédo docente foi sugerida em 1835, porém as escolas normais
tiveram sua trajetoria incerta e cheia de atribulacGes, obtendo estabilidade apenas apds 1870
(Ribeiro, 2015). Um dos motivos que levaram a esta estabilidade foram as reformulagdes dos
curriculos, trazendo a figura feminina como professoras nas escolas normais, fazendo com que
as mulheres também buscassem a independéncia financeira. Através do Decreto n. 7.247, a
Reforma Ledncio de Carvalho em 1879, representou um marco nas escolas normais e no ensino
primario e secundario, adotando uma padronizacéo curricular (Saviani, 2011).

Em 1890, de acordo com Saviani (2009), ocorreu uma reforma publica no estado de Séo
Paulo; que buscou estabelecer bases para o funcionamento das Escolas Normais, buscando

enfatizar a importancia de preparacao para os professores, pensando em um ensino mais eficaz.
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Como resultado dessa reforma, entre os anos de 1890 e 1935, foram implementadas diretrizes
e praticas pedagogicas voltadas a formagdo docente nas Escolas Normais, apesar da aplicagao
e a ampliacdo das escolas, ainda se tinha a preocupacao em relacdo a formas de como seria
transmitido o conhecimento de forma eficiente.

Com isso, iniciou-se uma nova fase que pensava ndo s6 na educacgdo, mas também na
forma de pesquisa. Surgiram as primeiras iniciativas em dois institutos: Instituto de Educagao
do Distrito Federal, que foi implantado por Anisio Teixeira em 1932 e sendo dirigido por
Lourenco Filho; e no Instituto de Educacéo de Séo Paulo, implantado por Fernando de Azevedo
(Saviani, 2009). Durante 0 movimento da Escola Nova, com esta reforma, buscava-se integrar
as Escolas Normais as instituicdes de cultura geral, profissional, ja que elas estavam falhando
nesses dois objetivos. Com isso, a Escola Nova passou a ser chamada de Escola para professores
e nela existia disciplinas e alguns aspectos que deveriam ser seguidos.

Quadro 4 — Escola de professores

Disciplinas Aspectos
1) Biologia educacional a) principios e técnicas
2) Sociologia educacional b) matérias de ensino abrangendo calculo,
3) Psicologia educacional leitura e linguagem infantil, estudos sociais
4) Historia da educacao e ciéncias naturais
5) Introducéo ao ensino c) prética de ensino, realizada mediante
observacdo, experimentacéo e participaco.

Fonte: adaptado de Saviani (2009)

Durante o ano de 1930, ocorreu o0 movimento da Escola Nova e a reforma Capanema,
que buscavam a profissionalizacdo do magistério. Para isso, foram construidas as escolas
normais voltadas para a formacéo de nivel médio e os cursos de pedagogia. Apesar disso, ainda
eram notados desafios enfrentados na formacéao de professores, como a falta de valorizacdo e a
baixa qualidade em relac&o aos cursos de formagéo.

Como o intuito deste primeiro tépico era apenas apresentar alguns pontos gerais sobre
a formacéo de professores no Brasil, vamos conclui-lo falando sobre o surgimento do ensino
superior e a importancia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).

As primeiras universidades com objetivo de formar professores para as escolas
secundarias surgiram nos institutos federais da cidade de S&o Paulo e Brasilia em meados de
1934 e 1935. Nesse primeiro momento, esses cursos possuiam uma organizacdo baseada no
esquema “3+1”, em que 3 anos seriam para a formacéo das disciplinas do curso e 1 ano para a
formagéo pedagdgica, que estava relacionada a como repassar 0s conhecimentos para os alunos
(Saviani, 2009).
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Em 1996, ocorreram varias mudancas em relacdo a formacdo de professores, com a
promulgacdo da LDB, que tornou obrigatério o Ensino Superior aos professores, por meio de

cursos de graduacéo (Veloso et al., 2024).

4.2 Licenciatura em matematica aspectos acerca da formacdo inicial

Para se tornar um professor de matematica, seja na educacdo bésica, na graduacao ou
na pds-graduacao, de acordo com a LDB, espera-se que o individuo tenha sua formacdo inicial
(graduacao) por meio da licenciatura na referida disciplina. Embora, em alguns casos, aqueles
com formacdo em bacharelado também possam atuar no ensino superior, o foco principal da
licenciatura em matemaética é formar profissionais para a educagdo matematica (Fiorentini;
Oliveira, 2013). No entanto, isso ndo impede que os alunos do curso busquem outras areas
relacionadas a matematica, como Matematica Aplicada, Estatistica, Ciéncia da Computacao,
Engenharias, Fisica, entre outras. Ainda assim, o objetivo principal da licenciatura é preparar o
futuro professor para atuar na educacéo béasica.

Acerca da Formacéo inicial do professor de matematica, € importante aprofundar a
analise de como corre essa formacédo no ensino superior. 1sso envolve investigar a origem dessa
tematica e como estd organizada a estrutura curricular oferecida nos cursos de graduacdo de
licenciatura em matematica, assim como a importancia das disciplinas incluidas. Além disso,
refletir sobre o ponto de vista histérico nos faz poder comparar com a atualidade e se as
disciplinas presentes no curriculo se articulam de alguma forma. Também é necessario
considerar se had uma relacdo entre os conhecimentos abordados no curso e o futuro ambiente
de trabalho do licenciado, que, no caso da licenciatura, se refere a educacao basica.

Por volta de 1934, os cursos de formacdo de professores eram baseados no modelo
“3+1”, no qual, durante 3 anos eram trabalhados os contetdos especificos da determinada area
de conhecimento, e, no Gltimo ano, abordavam-se os conteldos pedagdgicos. Scheibe (2010),
comenta que esta concep¢do estd impregnada nos processos de formacdo de professor, em
acharem que os professores das disciplinas especificas devem ensinar apenas aos alunos a
dominarem os conteldos, e os professores das disciplinas pedagdgicas que devem ensinar 0s
estudantes a se transformarem em profissionais da educacéo.

Na faixa dos anos 70 e 80, nas universidades direcionadas a formacéao de professores de
matematica, os curriculos eram compostos por poucos periodos, de forma distinta ao que vemos
atualmente. Isso se deve a Lei 5.629/71, que exigia que 0s professores possuissem um curso de

licenciatura de curta duragdo. Além disso, as disciplinas presentes na grade curricular



33

abrangiam areas das ciéncias naturais e exatas. Conforme apontado por Torres e Barbosa
(2020), naquela época, acreditava-se que o professor de matematica deveria ter capacidade para
ensinar biologia, quimica e fisica. O modelo de curso de curta duracdo estava relacionado a
necessidade de uma atuacdo imediata na educacéo basica.

No entanto, com o passar do tempo na década de 90 e com a promulgacdo da LDB n°
9.394/96, a licenciatura de curta duragdo ndo era mais permitida. Isso resultou na transformacao
dos cursos de licenciatura em cursos plenos, com a exigéncia de aumento da carga horéria,
visando a formacdo de um profissional mais qualificado para atender as necessidades dos alunos
da educacdo béasica. De acordo com Scheibe (2010), essa mudanca surge como uma forma de
superar a estrutura “3+1”. Apesar de que se formos refletir acerca dos dias de hoje, de acordo
com Fiorentini e Oliveira (2012) muitas dessas propostas s estdo por escrito, ja que na pratica
a realidade é outra.

A resolucdo do CNE/CP n® 02/2002, consta que nos cursos de matematica, os conteudos

curriculares, devem ser estruturados de acordo com as seguintes orientagoes:

a) partir das representacdes que os alunos possuem dos conceitos matematicos e dos
processos escolares para organizar o desenvolvimento das abordagens durante o
curso; b) construir uma visdo global dos conteddos de maneira teoricamente
significativa para o aluno (Brasil, 2002b, p.4)

Em relagdo aos conteudos propostos para a grade curricular, ainda de acordo com a
resolugio CNE/CP n° 02/2002, sdo: Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear,
Fundamentos de Anélise, Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria, Geometria

Analitica. Além disso, devem incluir:

a) conteddos matematicos presentes na educacdo bésica nas areas de Algebra,
Geometria e Analise; b) conteldos de areas afins a Matematica, que sdo fontes
originadoras de problemas e campos de aplicagdo de suas teorias; ¢) contetdos da
Ciéncia da Educacdo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matemética. (Brasil,
2002b, p.6)

Disto, notamos que para ingressar no curso de licenciatura, é necessario o estudante
relembrar e notar que os conhecimentos vistos e compreendidos na educagdo basica sdo de
suma importancia para seu aprendizado e desenvolvimento académico, pois o estudante sera
um futuro profissional da educacdo. Apesar de que o ambiente educacional muda
constantemente de acordo com a evolugéo da sociedade, como, por exemplo, com o avanco da
tecnologia, varias ferramentas vieram como forma de serem utilizadas como auxilio de trabalho

docente. No entanto, para sua utilizacdo, é necessaria uma formacdo mais aprofundada,
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chamada de formacéo continuada como citamos anteriormente.

Conforme a sociedade vai sendo modificada com o tempo, torna-se evidente que a
estrutura curricular precisa ser adaptada para refletir essas transformacdes. Ao considerar a
formacéo do professor, é necessario reconhecer que as novas geragoes irdo ter um conhecimento
mais atual do que as anteriores. Por isso, surgem programas de formagéo continuada como uma
busca para atualizar estas pessoas, porém nado sdo todos os profissionais da educacdo que tém a
oportunidade de ingressar nestes programas. Isso nos faz refletir que o problema no ambiente
educacional esta presente em varios ambientes, desde a educacgéo basica até o ensino superior.

A estrutura das grades curriculares varia entre as Institui¢des de Ensino Superior (IES).
No entanto, € comum que essas estruturas estejam alinhadas as diretrizes curriculares propostas
para a formacao em determinado curso de licenciatura. Nesse contexto, cada instituicdo elabora
seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), um documento que se consolidou como referéncia
central a partir do parecer CES/CNE 146/2002, de 03/04/2002. Segundo Lago e Neres (2024),
0 PPC tornou-se o principal documento norteador do curso, abrangendo aspectos como
fundamentos filosoficos e tedrico-metodoldgicos, objetivos, diretrizes politico-pedagdgicas e a
estrutura organizacional como um todo.

As pessoas que fazem parte da construcdo do PPC geralmente sdo: professores, alunos,
funcionarios técnicos-administrativos, gestores administradores, 6rgdos dos colegiados etc.
Esses diferentes membros da comunidade educativa devem trabalhar de forma colaborativa
através de reunides, para elaborar o documento e refletir os seus valores, pois deve-se buscar
atingir os objetivos e principios educacionais da instituicdo pensando em atender as
necessidades dos estudantes e da sociedade.

Conforme a resolucdo n° 02, de 20 de dezembro de 2019, publicada pelo Ministério da
Educacao, que foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e isso institui a Base Nacional Comum em relacdo a
Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Basica. Disto, percebe-se a necessidade de haver
mudangas e revisdes no PPC das IES, pois, com 0 avanco da sociedade, varias mudancas
ocorrem em alguns documentos. Através dessas mudancas na organizagdo, é possivel mostrar
a identidade de qual se deseja formar o estudante da graduagdo. No curso de licenciatura em
matematica, é essencial estruturar o curriculo pensando na formacéo do futuro profissional que
atuara na educacdo bésica.

Percebe-se a importancia do PPC na formacéo inicial de professores, e isso nos faz
buscar compreender sobre a identidade docente, pois € um ponto que tera inicio de sua

construcdo ao longo da graduacdo. Pimenta (1999), comenta que a formac&o esta relacionada a
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trés aspectos, sendo eles: a experiéncia, o conhecimento e 0s saberes pedagogicos. Isto é
importante e deve estar presente na formacao de um futuro docente. Pensando neste quesito de
saberes, Tardif (2014) relaciona a identidade docente com a formacéo inicial, e com isto
organiza em 4 categorias que devem ser fundamentais e compreendidas ao longo da formacao
académica, sendo elas: Os saberes profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais.

A estrutura do curso de licenciatura em matematica, conforme Pires (2002), é composta
por dois grupos de disciplinas, que em seu desenvolvimento ndo possuem articulacdo: as
disciplinas de formacdao especifica e as disciplinas de formacao geral e pedagdgica. Fiorentini
(2005) utiliza os termos “disciplinas especificas e disciplinas didatico-pedagdgicas”. Em outras
palavras, o primeiro grupo € visto como disciplinas voltadas a teoria e o segundo grupo séo
disciplinas voltadas a pratica. Isso nos leva a refletir sobre a importancia no que diz respeito a
sua interligacdo, tanto do ponto de vista da formacdo, como da juncdo dos conceitos de teoria
e pratica compreendendo que essas duas dimensdes devem caminhar juntas para buscar uma
formagdo de qualidade. Entretanto, antes de pensar sobre isto é necessario compreendermos a
importancia dessas disciplinas de areas “distintas”.

Buscando modificar esta visdo e pensando na importancia dos conhecimentos
necessarios para a pratica docente, Shulman (1986 - 1987) aborda a respeito da necessidade da
articulacdo entre os contetdos especificos e pedagogicos, corroborando com Shulman, pois
Fiorentini (2005) mostra que ndo ha uma conexao entre essas areas ao longo do ensino superior.
Além disso, Ponte (1994) reflete sobre esta importancia para o conhecimento do professor estar
baseado nos conteudos especificos e pedagdgicos, pois para ele “A importancia de se dominar
bem os contetidos que se ensina € desde ha muito conhecida.

A estrutura do curso de licenciatura muitas vezes possui relagdo com a falta de
interligacdo dos conhecimentos especificos com os pedagogicos, pois a forma como as
disciplinas estdo estruturadas fazem com que os professores e os alunos confundam o curso de
licenciatura com um bacharel. Por isso, é importante saber estruturar o curriculo dos cursos de
matematica e ter consciéncia da diferenca destes dois cursos. A semelhanca entre eles as vezes
esta relacionada pela falta de professores das areas de educacdo e de mais disciplinas sobre o
campo pedagdgico. Isso estd evidenciado nas diretrizes curriculares nacionais (DCN), nas
medidas tomadas na sua elaboracao perante o curso de licenciatura em matematica.

O processo de elaboragdo das propostas de diretrizes curriculares para a graduagéo,
conduzido pela SESu, consolidou a direcdo da formacdo para trés categorias de
carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.
Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislagéo, terminalidade
e integralidade propria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Isso exige a definicdo de curriculos préprios da Licenciatura que ndo se
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confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacédo de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1”. (Brasil, 2002a, p. 6).

A concepcdo da diferenca entre o curso de Bacharelado em Matematica e o de
Licenciatura esta relacionada ao fato de que Bacharel busca formar profissionais para a carreira
do ensino superior e pesquisa, enquanto a Licenciatura tem como objetivo principal formar
futuros profissionais para atuarem na educacéo bésica. Com isso, Neto e Zimmer (2017, p. 117)
comentam que, a partir desses conceitos em relacédo a estes dois cursos “Deduz-se dai, portanto,
a necessidade da preparacdo de um profissional capaz de atender aos contetidos matematicos e
pedagOgicos necessarios para atuacdo nesse nivel de ensino”.

No entanto, em funcéo das divisdes das disciplinas presentes no curriculo dos cursos de
licenciatura em matematica das formas que sdo trabalhadas, é possivel observar que a grande
maioria sdo especificas e elas ndo trabalham de uma forma conectada com as pedagdgicas. Esse
aspecto pode trazer certa dificuldade nos estudantes de graduacdo em refletir a respeito de sua
pratica docente. Ja as disciplinas pedagogicas, quando sdo abordadas, trazem situacfes que
muitas vezes ndo é vista na realidade, so levando teorias sem visualizacdo l6gica. Druck (2004)

comenta sobre essa situacdo nos métodos pedagogicos:

Além da pobreza de informagdo matematica, destaca-se na formag&o dos professores uma supervalorizagao
de métodos pedagdgicos em detrimento de conteGtdo matematico. Uma boa formacdo pedagdgica é
fundamental, mas torna-se de pouca valia quando desacompanhada de bom conhecimento do conteido
especifico (Druck, 2004, p.3)

Dessa forma, quando o conhecimento pedagdgico se interliga com os especificos, pode
despertar interesse e melhorar a compreensdo dos futuros professores. 1sso ocorre pois eles
conseguem perceber que esses conhecimentos devem caminhar juntos, para uma formacéo

académica mais completa, pensando em seu futuro ambiente de trabalho, que € a sala de aula.

4.3 As disciplinas especificas no curso de licenciatura em matematica

Através da exposicdo do nome deste subtopico, abordaremos aspectos que podem ser
refletidos tanto pelo professor do ensino superior quanto pelos proprios alunos do curso de
licenciatura em matematica, ao pensar nas disciplinas especificas. Conforme Grilo et al. (2015),
as disciplinas especificas sdo aquelas que possuem o objetivo de abordar os conteddos
matematicos que séo estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). E, por meio
deste documento, os PPC dos cursos de Licenciatura devem desenvolver os seguintes conteudos

matematicos: Calculo Diferencial e Integral, Fundamentos de Analise, Fundamentos de
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Algebra, Fundamentos de Geometria, Algebra Linear e Geometria Analitica (Brasil, 2003).

Nestas disciplinas, € comum observarmos altos indices de reprovacfes ao longo do
curso de licenciatura em matematica, principalmente nas disciplinas de Calculo Diferencial e
Integral. Ao realizar uma pesquisa rapida no Banco de Teses e Dissertacdes Brasileiras (BDTD)
e na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando as
palavras-chave: “Dificuldades no calculo diferencial e Integral” e “Reprovagées na disciplina
de calculo diferencial e integral” é possivel encontrar varias, teses, dissertacdes e artigos
abordando esta tematica. Em relacdo as reprovacdes, alguns pontos sdo trabalhados como
principais motivos. Irias et al (2011) aponta que essas reprovacgdes podem estar ligadas a forma
que os professores do curso de matematica trabalham em sala de aula, assim como ao déficit na
matematica abordada na educacéo bésica dos alunos.

Além disso, é frequente ouvir, em corredores de universidades, que algumas disciplinas
que sdo abordadas no curriculo ndo sdo necessarias para o futuro trabalho docente. No entanto,
ao refletirmos sobre como é elaborado o PPC dos cursos de Licenciatura, podemos perceber
que qualquer disciplina ali exposta possui sua importancia. Contudo, a forma como ela esta
sendo trabalhada pode estar ligada a esta visdo de falta de conexdo com o futuro trabalho
docente, levando-as a serem vistas como desnecessarias ou de dificil compreensdo.

Fiorentini (2005) argumenta que a maioria dos professores das disciplinas especificas
do curso de licenciatura em matematica acha que apenas ensinam conceitos e procedimentos
matematicos. No entanto, ele vai mais além, destacando que esses professores também estéo
transmitindo uma forma de ser pessoa e professor, estabelecendo relagdo com o mundo e com
a matematica em seu ensino. Assim, no curriculo hd uma acdo pedagogica oculta desse
professor, pois ele ensina muito mais do que pensa estar ensinando.

Dentre os pontos abordados por Fiorentini (2005), é necessario refletir sobre a
importancia que se deve ter em mente sobre as disciplinas especificas para formacdo de
professores de matematica. Resende (2007) e Xavier (2008), observaram que esses professores
idealizam a matematica com fim em si mesma, fazendo com que desenvolvam as suas
atividades sem levar em consideracdo a proposta pedagdgica do curso. Nesse contexto, 0S
educadores dessas disciplinas, na maioria das vezes, acreditam que estas disciplinas ndo tém a
necessidade de serem aprofundadas em termos de conhecimentos pedagogicos, limitando-se a
abordagens tradicionais que se concentram em atividades repetitivas, como listas de exercicios,
em que o professor apenas explica e o aluno copia e repete. Isso resulta em um ensino
tradicional, no qual os alunos frequentemente ndo tém a oportunidade de refletirem sobre o que

esta sendo ensinado e a importancia desse aprendizado.
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Camargo (1998), em sua dissertacdo, aponta que as disciplinas especificas geralmente
sdo as que mais influenciam a prética do futuro professor, do que as didatico-pedagogicas. Um
dos motivos que podemos pensar a respeito dessa influéncia esta relacionado a carga horaria
presente no curso, como observado por Gatti (2010) em suas pesquisas. Gatti (2010) observou
que, nos cursos de licenciatura em matematica a maior carga horéria estd relacionada as
disciplinas especificas, o que traz uma visdo da necessidade de uma ligagdo entre essas
disciplinas.

As disciplinas especificas desempenham um papel essencial no ensino superior. No
entanto, tanto os alunos quanto os professores que ministram essas disciplinas, muitas vezes,
ndo conseguem ter a visao e a consciéncia de como o seu papel é importante para a formacéo
inicial dos professores. Abaixo, listamos cinco pontos que, apos Vvarias leituras referente a esta
tematica, acreditamos que possa ser levado em consideracdo a importancia das disciplinas
especificas para a formacao inicial, a0 mesmo tempo em que abordamos os desafios comumente
observados durante a graduacéo.

1° O aprofundamento do conhecimento matematico: O aprofundamento € essencial,
pois é necessario na educacdo basica, em que variados contetdos matematicos sdo abordados.
Na graduacdo, conforme estabelecido pelos documentos oficiais e ementas das disciplinas, se
faz importante ter esta ligacdo com os conteidos do curriculo escolar. No entanto, é comum
que os conteudos sejam vistos rapidamente, sem contextualizacdo sobre a sua relevancia e
aplicacdo. Isso leva os alunos a simplesmente repetirem conteddos sem compreenderem seu
significado, apenas copiando e concentrando-se em obter boas notas.

A partir das disciplinas especificas, os estudantes tém a oportunidade de aprofundar seu
conhecimento matematico. Os conceitos aprendidos na educacdo basica podem ser revisados e
aprofundados durante a graduacéo, relacionados a areas que futuramente irdo ensinar como
algebra, geometria, analise, probabilidade e estatistica. Soares e Gualandi (2022) frisam a
importancia de a licenciatura estabelecer relacdo entre a matematica aprendida na graduacédo
com a matematica que ele teve conhecimento na educacdo béasica. Porém, ¢ fundamental que
os alunos tenham consciéncia da importancia desse aprofundamento, que ele vai além do que é
ensinado na educacdo bésica, pois I serd apenas uma parte superficial. Esse aprofundamento é
necessario para o proprio conhecimento do futuro professor, disto podendo despertar uma
curiosidade que leve a estudos de formacéo continuada.

2° Preparacdo para o ensino: Além dos conhecimentos tedricos, é fundamental que as
disciplinas especificas abordem habilidades praticas necessarias para o ensino da matematica.

Um exemplo claro ¢ a resolucéo de problemas, uma atividade central no ensino da disciplina.
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Muitas vezes, os estudantes sdo apresentados a realizacdo de varias listas de exercicios. Se essa
pratica for reflexivamente, conduzida com base na resolucéo de problemas, os alunos poderdo
compreender melhor os conceitos e buscar solucdes por diferentes caminhos e com isto,
estimulando-os a encontrar significado nas atividades desenvolvidas, incentivando sua
participacdo nas aulas e contribuindo positivamente na sua formagéo.

Como ja discutido a partir de autores anteriores, as disciplinas especificas possuem uma
fundamentacdo para o ensino da matematica, e essa importancia deve ser examinada em
detalhes. Conforme argumenta Lins (2005), o futuro professor precisa ndo apenas ter um
conhecimento superficial, mas também uma compreensdo aprofundada da matematica,
contrariando a ideia de que é apenas suficiente saber os contetdos. Além disso, compreender e
destacar os pontos relevantes para sua preparacdo é fundamental para a futura carreira docente.
Fiorentini (2005), observa que é importante uma organizacdo na formacdo do professor,
focalizando néo apenas no ensino, mas na forma como se € ensinado. Ele salienta que, por meio
das préticas pedagogicas frequentemente criticadas, essas acabam sendo reproduzidas pelos
futuros professores, o0 que traz a necessidade de ter uma reflexdo critica acerca dos métodos de
ensino.

3° Desenvolvimento de competéncias pedagdgicas: O futuro professor necessita
adquirir habilidades pedagdgicas que sdo fundamentais para sua atuacio em sala de aula. E algo
natural que busquem espelhar-se em profissionais de sua area, apesar de que cada um tem sua
prépria abordagem de ensino. Mas muitos comecam sua carreira se baseando nos modelos de
ensino que conviveram em sua formacao escolar e académica. Devido as disciplinas especificas
serem as mais vistas na graduacgéo, os estudantes tém mais contato com esses professores, por
isso acabam, muitas vezes, se espelhando e aprendendo maneiras de se trabalhar em sala de
aula.

Ribeiro (2009) e Nacarato e Santos (2004) em seus estudos, apontam que os professores
iniciam suas atividades com base em modelos de ensino o qual eles foram expostos durante sua
vida escolar e académica. Porém, como o ensino na graduacdo muitas vezes € mondtono e
tradicional, os futuros professores apenas aprendem e seguem realizando a mesma situacéo, na
educacdo basica. Por isso, € muito comum notar que o ensino tradicional continua sendo um
dos mais utilizados ainda no século XXI.

48 Abordagem Interdisciplinar: Embora seja comum ouvir nos corredores das
universidades que determinadas disciplinas, como as relacionadas a fisica, ndo sdo vistas como
essenciais para a formacao dos alunos, é fundamental reconhecer sua importancia. De acordo

com os estudos de Grilo (2014), essas disciplinas podem ser consideradas especificas no curso
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de licenciatura em matematica. Ao refletir sobre o futuro trabalho docente na educacéo basica,
podemos pensar, por exemplo, em feiras de ciéncias, onde € frequente a ocorréncia de projetos
que envolvem a interdisciplinaridade. Nessas situacdes, podemos estabelecer conexfes, como
uma exposicdo que relacione fisica e matematica. Muitas vezes, recordamos de conceitos e
atividades trabalhadas na graduacdo que podem servir como orientagdo para esses projetos. No
entanto, em muitos casos, 0s professores na graduagdo ndo enfatizam esses aspectos, o que
contribui para a percepcéo de que tais disciplinas séo desprovidas de relevancia.

Moacir e Oliveira (2014) comentam a respeito de que a nossa sociedade passa por varias
transformacdes e que a escola, como parte integrante do contexto social, também necessita se
modificar. Com isso, € necessario obter estratégias de ensino inovadoras, criativas que busquem
modificar o conhecimento fragmentado, voltado para o tradicional que é o que se esta presente
na maioria das escolas. A interdisciplinaridade na formacao inicial pode ser um caminho para
trazer novas estratégias para sala de aula.

5° Preparacdo para a pesquisa e atuacdo profissional: Outro ponto crucial a ser
destacado é que por meio das disciplinas especificas, pode-se abrir o leque dos licenciados para
futuras pesquisas. Por exemplo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), oferece uma oportunidade para os alunos se envolverem em pesquisas, que serao ricas
para a formagdo docente e podendo prepara-los para sua futura atuacdo profissional. Ao
embarcar em determinado programa como esse, os alunos ttm a chance de conhecer os
educadores desta area e se aprofundar em diferentes abordagens e métodos de trabalho, isso
pode influenciar na sua atuacao.

No entanto, ao buscar relacionar os contetudos das disciplinas pedagdgicas com o
contexto pedagodgico, € comum encontrar preconceito em relacdo a essa conexdo. Na pesquisa
de Mayer (2008), observa-se claramente que ha uma maior valorizacdo nas disciplinas de
matematica pura ou aplicada, com um foco no ensino tradicional, sem ter a preocupacdo em
pensar pedagogicamente. Embora esse tipo de ensino ndo seja necessariamente negativo, pois
pode ser relevante em determinados momentos das aulas de matematica, se faz importante
refletir sobre o papel do curso de licenciatura e considerar uma abordagem que integre a
perspectiva pedagdgica também nestas disciplinas especificas. No entanto, a falta de apoio e
conexao entre as diferentes areas ainda limita os avangos.

Desses 5 topicos destacados, ao retornar ao pensamento das reprovagdes acerca das
disciplinas do curso de licenciatura em matematica, podemos perceber que elas estdo
conectadas a varios fatores, como por exemplo: falta de base da educacdo basica (Masola,

2014), transicdo da escola para a universidade (Nasser et al., 2021) e a respeito da questdo da
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afetividade (Caixeta, 2022). Para entendermos melhor, vamos explicar cada ponto.

Na educacdo bésica, € comum ouvir que os alunos possuem dificuldades em
compreender a matematica, principalmente quando surge o famoso “x” que esta relacionado ao
conteddo da algebra. Pereira e Sandmann (2015) destacam que estas dificuldades vém dos
alunos quererem utilizar os conceitos aprendidos na aritmética, na algebra. Mas ndo é sé a
algebra que aponta as dificuldades por parte dos alunos, mas também em contetudos como
Geometria. Além disso, na educacdo basica, 0s alunos possuem uma organizacdo em relacao
aos seus estudos, focando em varias disciplinas devido a necessidade de estuda-las durante o
ano letivo.

Por outro lado, ao ingressar no ensino superior, em um curso de licenciatura em
matematica, os alunos irdo lidar com varias disciplinas, mas estas sao referentes a uma tematica
especifica, diferente da educacdo béasica. Apesar de ser uma area especifica, ainda surgem
dificuldades na compreensdo, pois é algo novo, e o nivel de aprofundamento € diferente em
comparacdo com a educacdo basica, ja que estdo sendo formandos futuros profissionais da
licenciatura. Estas dificuldades estdo ligadas a transicdo do ensino médio para o ensino superior.
Masola (2014) e Peleias (2016) observam que na transicdo do ensino médio para 0 ensino
superior ocorre adaptacdo e rupturas, necessitando um olhar de atencdo das instituicdes de
ensino, no sentido de viabilizar algumas oportunidades de apoio para os estudantes.

Outro ponto a ser destacado é sobre a afetividade no curso de licenciatura em
matematica. Algumas disciplinas, principalmente as que possuem um elevado indice de
reprovacao, mexem com o sentido das emoc6es dos estudantes. Chacon (2003) aponta que a
afetividade esta relacionada a alguns pontos, sendo eles atitudes, crencas, consideracdes,
emocdes, sentimentos, valores, gostos e preferéncias. No ensino superior, € comum ouvir
comentarios sobre as maneiras com que os professores lidam com suas disciplinas, criando, as
vezes, certo receio a capacidade do aluno em conseguir aprovacdo, levando a ideia de que
determinada disciplina é dificil de ser concluida com sucesso.

Estes exemplos de comentarios citados acima estdo relacionados a “crencas” citado por
Chacdn (2003), e estas situa¢bes trazem consequéncias em relagdo a aprendizagem dos alunos,
ja que a motivacdo é algo importante no processo de aprendizagem. Se o aluno teme
determinada disciplina e o professor, a aprendizagem matematica podera ndo ocorrer de forma
eficaz, levando a um quadro de desinteresse e desmotivacao.

Além do que foi apresentado anteriormente, em relacéo as dificuldades dos alunos nas
disciplinas especificas, Soares e Gualandi (2022) comentam que ¢ bastante comum ouvir relatos

de estudantes na graduacdo de licenciatura em matematica, comentar que a falta de
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aprendizagem dos conteudos das disciplinas especificas esta relacionada a falta de uma
apresentacdo didatica do conteudo por parte do professor. Mas 0 que exatamente vem a ser esta
questdo da didatica? Pois muito se comenta sobre ela, mas na licenciatura, 0 que vem a ser uma

disciplina estar relacionada a didatica? E isso que vamos compreender no préximo subtépico.

4.4  Asdisciplinas didatico-pedagdgicas no curso de licenciatura em matematica

A expressdo “didatico-pedagdgicas” vem dos estudos de Fiorentini (2005), sendo estas
disciplinas no curso de formacéo de futuros professores de matematica que tem como objetivo
preparar 0s estudantes para uma base sélida em teoria e pratica educacional. Com isso, elas
abordam métodos de ensino, estratégias de avaliacdo, como planejar aulas, gestdo da sala de
aula etc., tanto no contexto da educagdo matematica como da educagdo no geral. Vamos nos
aprofundar melhor em cada termo, primeiro a Didética e depois a Pedagogia.

O termo didatica significa a arte de ensinar e possui um papel fundamental na formacao
académica, pois esté relacionada ao desenvolvimento de estratégias pedagdgicas. Do ponto de
vista histérico a didatica iniciou por Comenius (1592 - 1670), buscando reformar o sistema
educacional (Assuncdo; Gaspar, 2023). Para exercer a profissdo de futuro professor, os
estudantes de graduacdo deverdo passar por etapas no decorrer de sua formacdo que estdo
direcionadas a estudos relacionados a area de educacdo, um deles é sobre a didatica. Para
Libaneo (2008, p.234), o conceito da palavra didatica esta associado aos “processos de ensino
e aprendizagem referentes ao ensino de contetudos especificos, em situagdes sociais concretas”.
Desta definicdo, podemos observar o destaque para a importancia de levar em consideracao o0s
aspectos especificos dos contetdos a serem trabalhados de uma forma relacionada com o
contexto social do aluno.

De maneira geral, o conceito da didatica, de acordo com a Didatica Francesa, esta
relacionado a um campo que busca explorar as relagfes entre professor - aluno - contetdo -
triangulo didatico. Tendo como centralidade o foco no processo de ensinar e aprender um
determinado contetdo de uma disciplina (Fiorentini, 2005). Ou seja, esta relacionado a forma
da aplicacdo préatica dos conhecimentos no contexto especifico do ensino e da aprendizagem de
conteddos particulares.

A pedagogia, conforme Libaneo (2001), € um campo do conhecimento dedicado ao
estudo sistematico do fendmeno e as praticas educacionais, funcionando como orientacao para
o trabalho educativo. Envolve uma reflexdo mais aprofundada em relacéo ao ato educativo em

diversos contextos. Assim, a pedagogia nao se refere apenas as praticas das escolas, mas
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também a um conjunto amplo de outras préaticas. As principais preocupacdes da pedagogia sdo
as consequéncias da acdo didatica, pensando do ponto de vista de promover formagdo e
desenvolvimento humano, em quesitos como emocional, social, afetivo, cultural etc.
(Fiorentini, 2005).

De maneira geral, a pedagogia é uma ciéncia, ou melhor, a arte da educacao, englobando
uma variacao de teorias e métodos relacionados ao ensino e a aprendizagem. Ela envolve varias
areas, como, por exemplo, psicologia, filosofia, sociologia, historia etc. Ela ndo busca em si
limitar como ensinar conteudos especificos, como foi exposto anteriormente em relacdo ao
papel da didatica. A pedagogia busca entender o processo educacional e aprimora-lo como um
todo.

Disto, podemos observar, em relacao ao conceito de didatica e o conceito de pedagogia,
que elas possuem uma determinada ligacdo, diferenciando-se apenas em termos de foco e
abrangéncia. Ja que a didatica se preocupa com a aplicacdo préatica no contexto especifico, a
pedagogia oferece a base tedrica e o conceito amplo sobre a educagdo. Assim, conforme
Fiorentini (2005) a didatica é considerada uma parte da pedagogia.

E por causa deste motivo que o autor Fiorentini chama as disciplinas que s&o conhecidas
no ensino superior como “disciplinas pedagogicas” de “disciplinas didatico-pedagogicas”.

Dessa forma, como estamos trabalhando sobre a formacgédo de futuros professores de
matematica, convém destacarmos acerca da didatica da matematica. Esta area de estudo surge
fazendo parte do processo de ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos (Lalor;
Gongcalves, 2024). Lalor e Goncalves (2024), em sua pesquisa sobre disciplinas didatico-
pedagogicas em um curso de licenciatura em matematica, destacam algumas disciplinas como
Laboratorio de Geometria Analitica, Laboratério de Geometria Plana, Laboratorio de
Geometria Espacial e Didatica da Matematica etc. Essas disciplinas sdo caracterizadas como
essenciais para a formacdo de professores que irdo atuar na educacdo basica. No entanto,
durante a graduacdo, acabam sendo vistas como disciplinas de pouca importancia, com
preconceitos surgindo por parte de alunos que tém foco na matematica pura/aplicada e até
mesmo no proprio corpo docente. Podemos notar esta afirmacao por meio da pesquisa de Mayer
(2008), em que os entrevistados, que eram professores do ensino superior, comentaram sobre
estes preconceitos que partem até mesmo dos proprios docentes. Como resultado, essas
disciplinas acabam sendo percebidas como negligenciadas, sem a devida importancia para um
estudo mais aprofundado.

Alguns fatores que explicam a falta de valorizagdo das disciplinas didatico-pedagogicas

pelos estudantes estdo relacionados ao modo como essas disciplinas séo abordadas no ensino
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superior. Muitas vezes, percebe-se a auséncia de uma conexdo efetiva entre teoria e pratica.
Essas disciplinas costumam focar excessivamente em teorias, sem oferecer aos alunos
oportunidades de observar suas aplicacfes praticas. Como resultado, os estudantes podem ter
dificuldades para visualizar essas aplicaces ou perceber que a abordagem préatica nem sempre
corresponde ao que foi proposto teoricamente, 0 que pode gerar desconforto no processo de
formagdo do futuro professor. Essa realidade é claramente evidenciada na pesquisa de Souza
(2016), que entrevistou alunos sobre a abordagem dessas disciplinas no curso de matematica.

Conforme Nascimento (2013), os estudos dos conhecimentos pedagogicos e saberes que
s80 necessarios para a docéncia, acabam sendo trabalhados de uma forma complexa e difusa de
como esta abordado no curriculo. Isso significa que os futuros professores de matematica, no
decorrer de sua graduacdo, acabam nao recebendo toda a formacdo necessaria para lidar com
desafios que podem encontrar na sala de aula.

Surge, entdo, a necessidade de refletir sobre a relagdo entre teoria e pratica na formacéo
docente, uma vez que nem sempre 0 que é ensinado teoricamente se aplica perfeitamente a
realidade das escolas. Isso se deve as diferencas nos ambientes educacionais, que impdem
obstaculos que podem afetar o processo de aprendizagem. Um exemplo disso é o uso da
tecnologia pelos alunos, que, embora seja um avanco presente na sociedade, pode se tornar uma
distracdo em sala de aula se ndo for devidamente aproveitada como ferramenta pedagdgica.
Manrique (2009) argumenta que, atualmente, convivem no sistema educacional escolas
tradicionais, com caracteristicas distintas, tanto em pequenos municipios quanto nos grandes
centros urbanos. Essa diversidade exige que se reflita sobre o seguinte questionamento: ‘Como
conhecer as escolas que serdo os locais de trabalho dos futuros professores?' Esse é um desafio
que precisa ser enfrentado ao longo do curso de licenciatura em matematica.

Esses obstaculos e desafios que sdo encontrados durante o curso de licenciatura em
matematica estdo bastante ligados a teoria e pratica, que, apesar do avan¢o dos estudos sobre
isto, ainda apresentam uma desarticulagdo entre esses dois conceitos. A teoria e a pratica devem
se complementar em uma acdo pedagogica, estabelecendo uma relacdo de equilibrio entre
ambas pensando na formagc&o inicial dos professores. Necessita-se de uma articulagdo no
processo de formagéo para que seja significativa, embora seja comum achar que esta articulagéo
€ necessaria apenas para as disciplinas pedagdgicas. Porém, ao contrario disso, deve ocorrer
uma dimens&o pratica que componham um determinado eixo articulador, abrangendo todas as
disciplinas do curriculo de formac&o inicial do futuro professor (Leal; Almouloud, 2023).

Mas qual a necessidade dessa articulagdo para a formacdo do professor? Para Dutra

(2010), a teoria compreende da pratica e a pratica é vista como um experimento a partir da
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teoria, com isso, buscando fazé-la evoluir de uma forma mais complexa. Assim, essa articulagéo
esta relacionada a questBes politicas e sociais, buscando-se obter a aprendizagem de
competéncias pensando em sua futura atuacdo docente. Dessa forma, surgem esses conceitos
de teoria e praticas nos documentos curriculares com o intuito de melhorar a formacéo do futuro
professor.

As disciplinas didatico-pedagdgicas tém o papel de buscar discussdes acerca da teoria e
pratica, mas de uma forma articulada, pensando no futuro ambiente de trabalho do professor.
Pimenta (1999) comenta que para ser um professor de matematica ndo € necessario ter o
conhecimento apenas dos conteudos, mas sim de como conseguir ensind-los na sala de aula.
Assim, a presenca dessas disciplinas € essencial na grade curricular da licenciatura em
matematica, porém devendo ser refletida a forma como elas estdo sendo abordadas no ensino

superior.
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5 MATEMATICA ESCOLAR E MATEMATICA ACADEMICA: OS
CONHECIMENTOS NECESSARIOS PARA O FUTURO PROFESSOR DE
MATEMATICA

Neste capitulo, vamos nos aprofundar a respeito do que vem a ser 0s conhecimentos
necessarios para o futuro professor de matematica, abordando acerca da matematica escolar e a
matematica académica. J& que nosso foco na dissertacao é a formacao inicial do futuro professor
de matematica, h&4 a necessidade de compreender sobre o eixo da matemaética escolar e
académica. Esse profissional passou pela escola antes de ingressar na graduacdo e em sua futura
pratica docente, voltara a escola novamente, porém com um novo olhar.

Algo importante a ser destacado: os termos conhecimentos e saberes muitas vezes sao
vistas como sindnimos, porém eles surgem de teorias distintas. De acordo com Fiorentini et al.
(1998), o conhecimento esta relacionado a producdo cientifica acumulada historicamente,
possuindo regras mais rigorosas que sao de forma tradicional aceitas pela academia. Ja o saber
representa um modo de conhecer a forma mais dindmica, menos rigorosa e relacionada a
pratica. De maneira geral, o conhecimento docente € algo mais especifico e técnico, com foco
no conteudo e nas metodologias de ensino, e os saberes docentes é algo mais amplo, que inclui
as experiéncias, habilidades e os valores que vao sendo desenvolvidos durante a carreira dos
professores.

Conforme Fiorentini (2005), o conhecimento matematico tem como foco trés
perspectivas: o0 saber, a pratica cientifica ou académica, a pratica escolar e as préaticas cotidianas
ndo-formais. Cada uma delas é importante para a formacdo do professor de matematica, pois
cada uma possui a sua funcdo no decorrer da formacdo académica até o futuro ambiente de

trabalho na educacédo bésica.

5.1 Matematica Escolar e Matematica Académica

A importancia de compreender sobre a matematica escolar e a matematica académica
esta relacionada a varias ddvidas comuns encontradas em ambientes universitarios, que buscam
formar futuros profissionais da educagdo. Os alunos sentem duvidas e, muitas vezes, ndo
conseguem enxergar uma ligacdo em relacdo ao que veem na universidade como pode ser
aplicada em seu futuro ambiente de trabalho. Klein (2009) explica que os universitarios
enfrentam problemas que ndo possui conexdo com o que estudaram na escola e, dessa forma de

maneira natural acabam esquecendo.
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Consequentemente, formam-se futuros professores com a necessidade de ensinar a
matematica da maneira tradicional, por ndo perceberem influéncias na universidade que os
ajudem na forma de ensinar em seu futuro ambiente de trabalho.

Dessa forma, é necessario que o professor universitario atue como um facilitador,
buscando identificar quais as dificuldades dos alunos, e a partir delas, expandir novos
conhecimentos, construindo elementos para articular os conteidos da Matematica Escolar e da
Matematica Académica (Soares; Gualandi, 2022).

Porém, o0 que vem a ser o conceito de Matematica Escolar (ME) e Matematica
Académica (MA)? A ME é um conjunto de préaticas e saberes que estdo associados com
desenvolvimentos do processo da educacao escolar em matematica, ndo necessariamente sendo
apenas relacionada ao que se ensina aos alunos na escola, mas busca inserir também os saberes
profissionais que estdo relacionados ao processo de trabalho docente. Por outro lado, a MA é
um conjunto de préticas e saberes que sao produzidos por matematicos profissionais e sendo
reconhecidos socialmente (David; Moreira; Tomaz, 2013).

Conforme os estudos de Moreira e Ferreira (2013), na graduacdo, os conhecimentos
cientificos sdo mais valorizados, e veem a matematica escolar como algo que € subconjunto da
MA. Acredita-se que s6 tera um dominio maior em relacdo a parte pedagogica, se for notado
de forma prética nas aulas da educacdo basica. No entanto, essa interligacdo deveria ser feita
na prépria universidade, mas, infelizmente, ndo € vista. Por isso, recai no quesito que a teoria e
pratica sdo vistas como algo desconectado.

Nesse sentido, podemos refletir acerca dos saberes a serem necessarios para se tornar
um futuro professor. De acordo com Bertini, Moraes e Valente (2017), os saberes que o0s futuros
professores de matematica devem possuir estdo divididos em dois tipos, a saber: saberes a
ensinar e saberes para ensinar. De maneira geral, primeiro refere-se aos conhecimentos que
serdo abordados durante o periodo da graduacao, relacionados as disciplinas especificas. Ja o
segundo tipo estaria relacionado as disciplinas didatico-pedagdgicas, que envolvem a aquisicdo
de formas didaticas para o exercicio da profissdo docente.

Podemos notar a importancia de que esses dois tipos de saberes caminhem juntos, pois
este € um dos caminhos para pensar em uma melhor formacdo do futuro professor. Resende
(2007), por meio dos seus estudos, chega a concluséo que se deve ocorrer a construcao cognitiva
durante a formacao inicial do professor, pois assim ira buscar aproximar o aluno ao cotidiano
da educacéo bésica. Com isso, recai a importancia da matematica do cotidiano abordada por
David, Moreira e Valente (2013), que esta relacionado a um conjunto de ideias, saberes e

praticas que sdo utilizadas em situacfes do cotidiano, e podendo ser destacada tanto na ME
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como no MA.

Moreira e David (2010) comentam que, mesmo a ME e MA possuirem um nome em
comum, “Matematica”, elas acabam sendo distintas em uma determinada visao, principalmente
a respeito de como elas sdo abordadas no contexto educacional. Por exemplo, no ensino médio,
as demonstracOes de férmulas ndo sdo consideradas necessarias; o professor simplesmente as
explica aos alunos, que as aceitam como verdadeiras. Ja na formacéao de futuros professores, é
essencial que eles aprendam a demonstrar e compreender de forma aprofundada conceitos que,
na educacdo bésica, sdo apenas tomados como verdadeiros. Na licenciatura, portanto, é
necessario ir além da abordagem superficial, compreendendo profundamente o sentido e a
fundamentacédo desses conceitos.

Para a formacdo do professor que atuara em sala de aula, é importante que ele tenha um
conhecimento mais elevado ao que ele necessitara para a sua atuacdo. Isso porque, em salas de
aula da educacéo bésica, é bastante comum existir alunos curiosos, que questionam podendo
surgir perguntas que o professor ndo saiba responder. Além da visao sobre MA e ME de Moreira
e David (2010), existe a visdo acerca do francés Yves Chevallard. De acordo com os estudos
de Pais (2010), Chevallard considerava a MA e ME como uma transposicao didatica (TD). Para
ele, esta transposicdo possui como caracteristica principal estudar as transformacgdes ou
adaptacGes em relagdo aos objetos de estudos matematicos, como eles conhecem ser produzidos
e como eles irdo ser ensinados. Ou seja, esta relacionado ao saber cientifico e o saber a ser
ensinado, em que esses saberes podem ocorrer “através de uma rede de influéncias, envolvendo
diferentes segmentos do sistema educacional” (Pais, 2010, p. 15).

No entanto, em relacdo aos estudos de Moreira e David (2010), eles caminham de uma
forma diferente daqueles propostos por Chevallard. Pois esses autores ndo consideram a
matematica escolar como algo que derive de uma forma didatizada da matematica académica.
Assim também, como ndo acham que seja algo construido apenas de forma autdbnoma na escola,
algo que eles notam sobre os estudos de André Chervel. Conforme Moreira e David (2003), “o
processo de constituicdo da matematica escolar ultrapassa tanto a ideia de transposicéo didatica,
regulada pela matemaética cientifica e pelas ciéncias da educagdo, quanto a de uma construcdo
totalmente endogena [interna/propria] a escola”. Disto, podemos observar que a concepcao de

MA e ME tem como referéncias a pratica profissional do professor da educacgéo basica.

5.2 Os conhecimentos docentes

Ao refletir sobre os professores que ja passaram em determinado momento da formacéo
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escolar e académica, pode-se notar que cada um possui sua forma de ensino em sala de aula.
Alguns comentérios a respeito disto podem ser ouvidos por parte dos alunos, como: “esse
professor tem mais didatica do que o outro”, mas sera que € so essa questdo de didatica? Quais
sdo0 0s conhecimentos necessarios para se tornar um professor de matematica?

Alguns questionamentos surgem em relacdo a base de conhecimento necessaria para o
ensino. Mizukami (2004, p. 37-38) levanta a seguinte questdo: 'O que um professor precisa
saber para ser professor? ... O que um professor de matematica deve saber para ingressar na
profisséo com um repertério minimo que lhe possibilite, a partir dele, construir novos
conhecimentos?' Para Mizukami (2004), essas bases consistem em um conjunto de disposicdes,
habilidades, conhecimentos e compreensdes, entre outros, essenciais para que o professor seja
capaz de promover processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos e modalidades
de ensino.

O Conhecimento esperado do professor é uma tematica que foi estudada de forma mais
aprofundada pelo professor Lee Shulman na década de 80, sendo reconhecido
internacionalmente, pois é mencionado em diversos estudos sobre a formacéo do professor. O
trabalho de Shulman aborda a preocupacdo com a formacéao de professores de um modo geral,
portanto, as conclusdes de seu trabalho podem servir de reflexdes para licenciaturas de areas
diferentes. Em seus artigos, “Those who understand: Knowledge growth in teaching”
(Shulman, 1986) e “Knowledge and teaching: Foundations of the new reform” (Shulman,
1987), o autor aborda 3 grandes especificidades para a formacdo do professor, a saber: O
conhecimento do contetudo (SMK); O conhecimento curricular (CK) e o conhecimento didéatico
do conteudo (PCK).

Shulman (1986) realizou uma analise de forma critica de testes utilizados no passado,
para medir qual a competéncia o professor possuia, em relacdo ao contetdo referente a
habilidades pedagdgicas. Observou que os testes que os professores faziam estavam focados na
questdo do conteddo e ndo consideravam tanto a dimensdo pedagégica. Isso levantou
questionamentos sobre a separa¢do que existia entre a pedagogia e o conteddo (Alcantara,
2021). Para Shulman (1987), era importante esta relacdo entre os conhecimentos pedagdgicos
e especificos no contexto da formagdo do professor. Barros (2016) desenvolveu um quadro
baseado nos estudos de Mizukami (2004), resumindo os conhecimentos basicos para ser um
professor, na visao de Shulman (1986, 1985, 2005).

Quadro 5 — Categorias da Base do Conhecimento do Professor

Conhecimento Especifico do Conhecimento da matéria que é lecionada,

. » Contelido inclui as compreensdes de fatos, conceitos,
Conhecimento Especifico do
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Conteudo

processos, procedimentos, dentre outros,
de uma area especifica.

Conhecimento Pedagégico Geral

Conhecimento dos Fins, Metas
e Propositos Educacionais e
seus Fundamentos Filoséficos
e Histdricos

Conhecimento sobre a finalidade da
educacdo. Quais seus objetivos e com que
proposito existe. Assim como, quais sdo 0s
principios basicos da escola que estéo
subordinados ou que definem determinada
época ou cultura.

Conhecimento Pedagdgico
Geral

Conhecimento de teorias e principios
relacionados a processos de ensinar e
aprender.

Conhecimento dos Contextos
Educacionais

Conhecimento de como funciona o grupo
ou sala de aula, da gestdo da escola, de
comunidades e culturas, de manejo de
classe e de interagcdo com os alunos e
outras disciplinas que podem colaborar
com a compreensdo dos conceitos de sua
area.

Conhecimento do Curriculo

Conhecimento do curriculo como politica
em relacdo ao conhecimento oficial e
como programa e materiais destinados ao
ensino de topicos especificos.

Conhecimento dos Alunos e
suas Caracteristicas

Conhecimento dos processos cognitivos e
desenvolvi mentais de como os alunos
aprendem.

Conhecimento Pedagégico do
Conteddo

Conhecimento Pedagdgico do
Contetdo

Conhecimento sobre o que significa
ensinar um tépico de uma determinada
disciplina, assim como sobre 0s principios
e técnicas que sdo necessarios para tal
ensino, ou seja, como determinados temas
e questdes sdo organizados, representados
e adaptados aos diversos interesses e
habilidades dos alunos.

Fonte: Barros (2016)

Como pode ser visto no quadro anterior, 0 SMK? esta relacionado aos conhecimentos

do assunto e as estruturas (Grossman; Wilson; Shulman, 1989; Shulman, 1986, 1987; Wilson;
Shulman; Richert, 1987). O CK* esta relacionado a varios programas de ensino que sio

desenvolvidos para diferentes materiais, possuindo caracteristicas diferentes de acordo com o

3 A sigla SMK, de acordo com Lee Shulman, significa Subject Matter Knowledge. Em portugués, pode ser
traduzida como "Conhecimento do Contetdo".

4 A sigla CK, de acordo com Lee Shulman, refere-se a "Content Knowledge”. Em portugués, “Conhecimento
Conteudistico”.
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contexto educacional (Shulman, 1986). J4 o PCK® esta relacionado a formas de representar
ideias, usando analogias, ilustracdes, exemplos etc., que tornem o assunto compreensivel para
os alunos (Shulman, 1986).

Desses pontos mencionados observa-se que Shulman foi muito importante devido ao
seu pioneirismo em trabalhar a partir de uma abordagem mais geral sobre a formagéo de
professores. Porém com o passar do tempo, este trabalho foi revisado por Ball, Thames e Phelps
(2008) que trabalharam com essa perspectiva associando a formacdo de professores de
matematica. Apos isso, destacou-se o trabalho de Carrilo et al. (2014) que tiveram continuidade
no avanco do estudo e apontam que o conhecimento do professor de matematica é
especializado.

Um diferencial dos estudos de Ball e colaboradores, foi trazido por Alcantara (2021,
p.62) destacando que “Esses autores discutem que apesar de o trabalho de Shulman dar mais
énfase a dimensdo do conhecimento do conteldo de professores, ele ndo minimiza a
importancia da compreensdo ¢ das habilidades pedagdgicas.” Com isto trazendo esta
preocupacdo para o ensino de matematica. Os estudos de Ball, Thames e Phelps (2008), estéo
relacionados aos trabalhos de Shulman (1986 — 1987) com foco no PCK. Os autores trazem
reflexdes acerca do fato de que o professor muitas vezes estd preocupado em apenas aprender
e ensinar o conteldo, acreditando que isso é suficiente para serem bons professores. Em outras
palavras, podemos refletir que isto poderia até ser um axioma matematico: o conhecimento do
conteddo é necessario para ensinar matematica, mas nao € suficiente.

Estudar acerca do conhecimento pedagogico do contetdo é compreender que este possui
uma ponte entre o conhecimento do contetdo e a préatica de ensino, buscando que se tenha
compreensdo da importancia da intencdo desses dois conhecimentos para formacdo do
professor (Ball; Thames; Phelps., 2008). Esses autores realizaram alguns estudos com grupos
de pesquisas, com foco no trabalho do ensino, ou seja, queriam saber o que os professores fazem
no decorrer do ensino da matematica, como ocorre sua pratica em sala de aula.

Nestas pesquisas, fizeram analises através de videos da préatica docente, seguidas por
formulacdo de medidas de conhecimentos matematicos para ensino, com base nas hipdteses
gue foram formuladas de acordo com os estudos dos videos. 1sso ressalta a importancia de o
professor ter o conhecimento do conteudo que ira ensinar E esperam que os alunos dominem.
Porém realizando 0 seguinte questionamento: “Nossa pergunta ¢ se eles precisam saber mais e,

em caso afirmativo, o que precisam saber e de que forma precisam saber esta matematica para

> A sigla PCK significa "Pedagogical Content Knowledge" ou, em portugués, "Conhecimento Pedagégico do
Conteldo".
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usé-la em seu ensino?” (Ball; Thames; Phelps, 2008, p.6).

Ao fazer este questionamento anterior, conforme Ball, Thames Phelps (2008) a
sociedade em geral traz hipdteses que os professores precisam ter conhecimento tanto do
curriculo da matematica quanto dos contetdos especificos, com énfase maior nos aspectos
matematicos do que nos pedagogicos.

Em suas analises, esses autores sugerem que o conhecimento e as habilidades
matematicas devem ser de diferentes tipos, para que tenham oportunidade de os professores
aprenderem a matematica de uma forma melhorada e projetada pensando no ensino de fato
multidimensional, podendo ser organizada para auxiliar os professores sobre 0s conhecimentos
e habilidades que necessitam para sua profisséo. Dessa forma, estes autores introduzem o termo
Mathematical Knowledge for Teaching (MKT) que em portugués se traduz para Conhecimento
Matematico para 0 Ensino, assim 0s autores realizaram um esquema com base nas categorias
de Shulman (Figura 1).

Figura 1 — Conhecimento matemaético para o ensino (MKT)

Conhecimento do Conteido Conhecimento Pedagégico do Conteiido

,_,—/""((__——__1\“‘\

Conhecimento do
Contendo e dos

Conhecimento
Comum do

Contendo (CCK) Conhecimento Estudantes (KCS) Conhecimento
Especializado do Conteddo e
do Contendo do Curriculo

Conhecimento (5CK) Conhecimento do
do Contetido no Contetido e do
Horizonte Enzino (KCT)

‘\-h‘___‘\—____—/f"

Fonte: Adaptado de Ball, Thames e Phelps (2008)

O Conhecimento Comum do Contetido (CCK)® esta relacionado ao conhecimento
matematico que é adquirido por pessoas que tiveram alguma formacgdo matemaética, como por
exemplo na educacdo basica. 1sso significa que nédo € necessario ser professor de matematica
para ter este conhecimento. Fazem parte dessa categoria aqueles conhecimentos e habilidades
que individuos de diferentes areas também possuem, e ndo se restringe apenas ao professor de
matematica (Ball; Thames; Phelps, 2008; Alcantara, 2021).

& Escrita no texto de Ball, Thames e Phelps: Common Content Knowledge
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O Conhecimento do Horizonte Matematico’ esta relacionado aos contetidos que esto
interligados durante o avango das aulas de matematica, ou seja, € o conhecimento de como 0s
conteddos matematicos se relacionam no curriculo escolar (Ball; Thames; Phelps, 2008;
Alcéantara, 2021).

O Conhecimento Especializado do Contetido (SCK)® é um conhecimento especifico
para o ensino da matematica, € um tipo de conhecimento mobilizado apenas pelos professores
de matematica em situacdes de ensino, para com isto analisar e corrigir os erros dos alunos
tornando possivel a identificacdo de padrdes e origens desses erros (Alcantara, 2021). Para isso,
se faz importante uma compreenséo profunda do contetdo matematico, destacam Ball; Thames;
Phelps (2008).

O Conhecimento do Contetido e dos Estudantes (KCS) ®estabelece uma relagéo entre os
estudantes e a matematica. Nesse sentido, o professor necessita prever como os alunos irdo
reagir na aplicacdo de determinadas tarefas matemaéticas, buscando antecipar os possiveis erros
e dificuldades que eles possam ter em sala de aula. Em outras palavras, esta relacionado a forma
que os alunos compreendem os conteudos matematicos (Ball; Thames; Phelps, 2008; Alcéantara,
2021).

O Conhecimento do Contelido e do Ensino (KCT) envolve uma combinacdo com o
conhecimento matematico do professor e as suas habilidades pedagdgicas. 1sso inclui a escolha
de exemplos que podem ser utilizados para introduzir e realizar um aprofundamento dos
conteudos, fazendo andlise das representacfes que sdo apropriadas para ensinar 0s conceitos
especificos e observando as vantagens e desvantagens dos diferentes métodos que existem
para o ensino, pensando na aprendizagem dos alunos (Ball; Thames; Phelps, 2008; Alcantara,
2021).

O Conhecimento do Contetido e do Curriculo ! esta baseado nas mesmas propostas de
Shulman (1986;1987), em que o seu entendimento estd relacionado a organizacdo dos
contetidos na matriz curricular presente nos programas curriculares das instituicGes escolares
(Ball, Thames e Phelps, 2008; Alcéantara, 2021).

Embora os dominios estudados e abordados por Ball, Thames e Phelps (2008) ja tenham

proporcionado importantes contribuicdes, outros pesquisadores, como Carrillo et al. (2014),

buscaram se aprofundar na pratica e observar o funcionamento real desses dominios. Ao

7 Escrita no texto de Ball, Thames e Phelps: Knowledge at the mathematical horizon
8 Escrita no texto de Ball, Thames e Phelps: Specialized Content Knowledge

9 Escrita no texto de Ball, Thames e Phelps: Knowledge of Content and Students
OEscrita no texto de Ball, Thames e Phelps: Knowledge of Content and Teaching
HEscrita no texto de Ball, Thames e Phelps: Knowledge of Curriculum
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identificar algumas dificuldades presentes, esses autores desenvolveram subdominios com o
objetivo de reformular e aprimorar o MKT (Conhecimento do Contelldo Matematico).

Um dos primeiros problemas encontrados no trabalho de Ball, Thames e Phepls estava
relacionado ao conhecimento de contetdo especializado (SCK) e ao conhecimento do contetdo
comum (CCK), em relacéo a saber quando termina o CCK e quando se inicia 0 SCK. Da mesma
forma que ocorreria uma confusdo na compreenséo dos outros conceitos como o conhecimento
de contetdo especializado (SCK), conhecimento do contetdo e do horizonte (HCK),
conhecimento do contetdo e dos estudantes (KCS) e conhecimento do contetdo e do curriculo
(KCQ).

Carrillo et al. (2014) observaram a necessidade de um aprofundamento desse modelo
com abordagem mais especifica para o ensino da matematica, pois o0 MKT era amplo e
considerava conhecimentos matematicos e pedagogicos que poderiam ser aplicaveis em varios
contextos de ensino. Porém os autores ndo descartam o trabalho de Ball, Thames e Phepls
(2008), pelo contrério diz que é uma base importante, para a constru¢cdo do modelo Mathematics
Teachers Specialized Knowledge (MTSK) em sua traducdo para portugués Conhecimento
Especializado de Professores de Matematica. Através do MTSK os autores buscaram focar nas
necessidades especificas dos professores de matematica.

Assim, por meio deste modelo ocorre uma analise de forma aprofundada dos
conhecimentos que irdo impactar na pratica, a saber o entendimento dos contelidos matematicos
e formas de trabalhar conceitos complexos com os alunos. Em outras palavras o MKT busca
entender e identificar os tipos de conhecimentos que sdo necessarios para o professor de
matematica ensinar bem, j& 0 MTSK esta relacionado mais a analise com uma orientagdo mais
detalhada e pratica, pensando em melhorar o ensino da matematica. No esquema abaixo

podemos observar o modelo.

Figura 2 - Conhecimento especializado de professores de matematica (MTSK)
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Conhecimento de Conhecimento do
topicos matematicos ensino de matematica
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sobre sobre ensino e caracteristicas de

da estrutura da e e :
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Conhecimento Conhecimento
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(KPM) matematica

(KMLS)

Fonte: adaptado de Carrillo et al. (2014)

Para compreendermos as partes das adaptagdes realizada por Carrillo et al. (2014) com
base em Ball, Thames e Phelps (2008), vamos compreender cada sigla mencionada no esquema
anterior e como eles se relacionam.

Podemos perceber pela figura 2 que esta divida em 3 subdominios para o Conhecimento
Matematico (MK)!2 e 3 subdominios para o Conhecimento Pedagégico do Contetido (PCK) %2,
Na figura 1 a divisdo em 3 partes também se faz presente, a diferenca é que na adaptacdo de
Carrillo et al. (2014) traz o que Ball e colaboradores abordam, porém de uma forma mais
aprofundada com o olhar apenas para o professor de matematica e ndo para outras areas na qual
pode se ter matematica também.

O conhecimento de topicos matematicos (KOT) * esta relacionado ao conhecimento
detalhado que o professor de matematica deve ter sobre os topicos especificos que ele ensina.
Ou seja, se faz necessario o entendimento dos conceitos matematicos, podendo ir além para se
ter uma compreensdo mais clara, fazendo uma comparagdo com o modelo de MKT, o KOT se
relaciona com o SCK pois tem o foco de trabalhar com os conhecimentos que sao especificos
para o0 ensino da matematica e 0 HCK pois refletem sobre a importancia do conhecimento da

progressao dos topicos ao longo do curriculo.

12 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Mathematical Knowledge
13 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Pedagogical Content Knowledge
14 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Knowledge of Topics
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O conhecimento sobre a estrutura da matematica (KSM)*®, busca focar na compreenséo
do professor sobre a organizacdo légica da matematica, fazendo com que o professor
compreenda o entendimento dos conteidos tanto de maneira isolada como conectadas. Assim
0 KSM se relaciona com 0 HCK, pois se preocupa com a organizagdo dos conteudos dos que
vieram anteriormente e os que virdo futuramente em cada nivel do aluno.

O conhecimento das praticas em matematica (KPM), %se refere ao conhecimento sobre
as praticas especificas que caracterizam a disciplina de matematica, ou seja, se torna
fundamental para o desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos. Disto podemos
perceber que esse subdominio se relaciona com o KCT por buscar desenvolver o conhecimento
sobre como ensinar o contelido e quais abordagens pedagogicas podem ser planejadas para aula,
e 0 SCK também se relacionada por explorar diferentes métodos que podem ser utilizados pelos
alunos nas resolucdes das atividades na aula de matematica.

O conhecimento sobre o ensino da matematica (KMT), ’abrange quais métodos e
estratégias o professor pode utilizar para ajudar os alunos a compreenderem 0s conceitos
matematicos, assim buscando ensinar de uma forma eficaz. O KCT se relacionada com 0 KMT,
por pensar na organizacdo de ensinar os contetdos pensando na aprendizagem dos alunos, € 0
KCS também se relaciona, pois através das respostas dos alunos o professor pode adaptar suas
aulas, conforme a necessidade da turma.

O conhecimento de caracteristicas da aprendizagem de matematica (KFLM), 8 se
concentra em saber como os alunos aprendem a matematica, se fazendo necessario o professor
levar em consideracdo as dificuldades que sdo comuns de serem encontradas pelos alunos. Este
conhecimento se relaciona com o KCS, pois envolve as dificuldades e concepgdes do processo
de aprendizado dos alunos. O conhecimento dos parametros da aprendizagem da matematica
(KMLS)*, diz respeito as diretrizes e os padrdes educacionais que fazem parte da construcio
do ensino da matematica, por meio dele o professor ird ter o conhecimento das habilidades e
competéncias que os alunos precisam desenvolver ao longo de cada nivel de ensino. Dessa
forma o KMLS se relaciona com o KCC, pois abordam o conhecimento do curriculo de
matematica e como esta organizado.

Dessa forma, podemos notar que o MTSK traz detalhado o conhecimento especifico

para 0 ensino da matematica, pensando nas praticas pedagogicas ja o MKT traz como

15 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Knowledge of the Structure of Mathematics

16 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Knowledge of Practices in Mathematics

17 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Knowledge of Mathematics Teaching

18 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Knowledge of Freatures of Learning Mathematics
19 Escrita no texto de Carrillo et al. (2014): Knowledge of Mathematics Learning Standards
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perspectiva a énfase da importancia desse conhecimento aplicado na sala de aula. Com isso, 0
pioneirismo de Shulman (1986;1987) em relacdo ao PCK e os estudos de Ball, Thames e Phelps
(2008) e Carrillo et al. (2014) foram avancos significativos para o desenvolvimento profissional
dos professores de matematica, pois visam ajuda-los a refletirem sobre suas praticas e buscar

se preparar para 0s desafios que podem ser encontrados em sala de aula.



58

6 METODOLOGIA

[...] falar de metodologia é falar de escolhas politicas e éticas e ndo de um é&rido
formalismo técnico. E o caminho do pensamento e a forma de abordar o real, que
inclui as concepgdes tedricas de abordagem e o conjunto de técnicas que viabilizam a
construcdo do conhecimento, que asseguram ou ndo, o potencial inventivo do
processo de investigacdo, o que equivale considerar todo o conjunto de procedimentos
que funcionam como opc¢des tedricas e éticas no encaminhamento do processo
construcdo do conhecimento. (Aragdo; Barros; Oliveira, 2005, p.21).

Neste capitulo, iremos abordar o percurso metodoldgico referente a nossa pesquisa, com
0 intuito de atingirmos 0s nossos objetivos propostos. Assim, apresentaremos 0S aspectos
relacionados a Metodologia da pesquisa, trazendo o campo em que sera abordada, as
caracteristicas dos sujeitos e os instrumentos que iremos utilizar para o levantamento de dados
e, por fim, a metodologia que utilizamos para analise: analise de conteudo.

Destaca-se que esta pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica da Universidade
Estadual da Paraiba, conforme o parecer substanciado (Anexo I), mediante apresentacdes do

“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (Apéndice D).

6.1 Abordagem qualitativa da pesquisa

A pesquisa tem como natureza qualitativa. De acordo com Yin (2016), este tipo de
pesquisa ndo esta restrito apenas a um diario ou narrativa cronoldgica da vida cotidiana, mas
busca direcionar ao desejo de explicar conceitos existentes e emergentes através de
acontecimentos da realidade. Além disso, Bogdan e Biklen (1994) trazem que a pesquisa
qualitativa pode ser considerada naturalista, pois o investigador pode frequentar os locais, e de
forma natural, pode verificar os fendmenos em que esta interessado, incidindo os dados
recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), uma investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas, a saber: 1) Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal; 2) A investigacdo qualitativa é
descritiva; 3) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; 4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar
0s seus dados de forma indutiva; 5) O significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa.

Iremos abordar o conceito referente a cada caracteristica de acordo com os estudos de
Bogdan e Biklen (1994):
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Quadro 6 — As caracteristicas acerca da uma investigacdo qualitativa

Caracteristica Explicacéo

Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é | A pesquisa ocorre em ambientes naturais, em que 0s
0 ambiente natural, constituindo o investigador o fendmenos sdo estudados em contextos reais,
instrumento principal permitindo compreender de forma mais aprofundada
as interacGes humanas.

Visa compreender e descrever os fendmenaos no
contexto natural, sendo os pesquisadores interessados

A investigagao qualitativa € descritiva. na exploracdo da complexidade, sem simplesmente
generalizar.

Os investigadores qualitativos interessam-se mais Os pesquisadores se concentram em compreender

pelo processo do que simplesmente pelos resultados como os fendmenos irdo se desdobrar ao longo do

ou produtos tempo, com as interacGes sociais que irdo surgir e

observar se ira influenciar no processo.

Os investigadores qualitativos tendem a analisar 0s Buscar explorar os dados para identificar os padrdes
seus dados de forma indutiva e temas, fazendo interpretac6es dos dados, em vez de
realizar testes de hipéteses pré-existentes.

O significado é de grande importancia na abordagem Os pesquisadores possuem o interesse de
qualitativa. compreender os significados e interpretar as
perspectivas que sdo abordados pelos participantes,
em relacéo aos fendmenos que séo estudados.

Fonte: adaptado de Bogdan e Biklen (1994)

Dessa forma, conforme o quadro 6, nossa pesquisa tem como foco realizar uma
investigacdo qualitativa, pois segue exatamente esses conceitos abordados pelos autores. Diante

disso, iremos apresentar a seguir 0 N0sso campo de pesquisa.

6.2 O campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Centro
de Educacéo e Saude (CES), situada na Cidade de Cuité, Paraiba (UFCG — CES). Este centro
de ensino superior foi inaugurada no dia 1° de setembro de 2006, iniciando suas aulas com 04
turmas de cursos referentes a licenciaturas, sendo eles Biologia, Fisica, Matematica e Quimica.
Na ocasido as salas de aula eram improvisadas e possuiam falta de equipamentos. Porém, com
0 passar do tempo com o andamento das obras, o campus foi se expandindo com o surgimento
de novos cursos e de uma nova infraestrutura, 0 que permitiu a vinda de outros cursos,
bacharelados, sendo eles Enfermagem, Farmécia e Nutricao.

Atualmente, 0 campus possui uma estrutura organizada, compreendendo, a saber: 02
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Centrais de aulas, Biblioteca Central, 4 Centrais de Laboratérios e outros em construcao,
Central administrativa, Centrais das Unidades Académicas e Coordenagfes, Laboratdrio de
Informatica, Restaurante Universitario, Residéncia Universitaria, Centro de Vivéncia,
almoxarifado, Garagem, Ginasio e um Biotério em construcao.

Em relacéo ao curso de licenciatura em matematica, o qual foi 0 nosso foco de pesquisa,
este curso esta disponibilizado nos turnos manha e noite. Os alunos sdo de varias regides
préximas a cidade de Cuité, bem como de outros estados. Este curso estd destinado a formar
licenciados para atuar no Ensino Fundamental e Médio da Educacéo Basica. A duracdo do curso

para os alunos diurnos tem duracéo de 4 anos e para 0s noturnos 5 anos.

6.3 Participantes

Inicialmente, 0s sujeitos para nossa pesquisa seriam 0s alunos que ja possuiam cerca de
60% do curso de licenciatura em matematica e faziam parte do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), oferecido pelo programa da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). O PRP tem por objetivo aproximar o futuro professor com a sala
de aula e aperfeicoar a formacao pratica nos cursos de licenciatura, possibilitando aos residentes
terem a oportunidade de troca e partilha de experiéncias com um professor ja formado a partir
da segunda metade do curso, além de regéncia em sala de aula e intervencdo pedagodgica.

No entanto, neste ano de 2024, a CAPES fez uma alteracdo, na qual ndo existird mais o
PRP apenas ficara o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Por
causa disto, foi necessario que realizdssemos uma modificacdo em relacdo aos sujeitos
participantes de nossa pesquisa, compostos agora por alunos do Estagio Supervisionado (ES).
Estes alunos, ao cursarem esta disciplina, ja possuem um determinado conhecimento em relacdo
ao curso de licenciatura em matemaética, em relac&o as disciplinas especificas e pedagogicas.

Para complementar nossa pesquisa, além dos alunos matriculados na disciplina de ES,
observamos que seria necessario a participagdo também dos coordenadores do curso de
licenciatura em matematica da UFCG-CES, tanto do turno diurno quanto do noturno. Isso nos
permite ter uma visdo tanto dos licenciados quanto dos coordenadores, que também séo

professores do referido curso.

6.4 Etapas da pesquisa, instrumentos da pesquisa e Método de Analise

Nesta secdo, iremos apresentar o percurso metodolégico de nossa pesquisa, no qual



61

dividimos em cinco etapas sendo elas: Analise do PPC do curso de licenciatura em matematica,
Entrevista com os coordenadores, grupo focal estagiarios, transcricdo dos dados e por fim a

analise dos dados.

6.5 Analise do PPC do curso de licenciatura

Nesta etapa, o foco foi a realizacdo de uma analise detalhada do Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) da licenciatura em matemaética, buscando examinar de forma minuciosa a estrutura
da grade curricular, conforme os documentos oficiais que foram mencionados em nosso
referencial tedrico. Sendo o nosso principal interesse na investigacao das disciplinas especificas
e pedagdgicas ja que esté relacionado ao nosso objetivo.

Para alcanca-lo, foi realizado uma leitura critica detalhada do documento do PPC da
Universidade Federal de Campina Grande — Campus Cuité/Centro de Educacdo e Salde
(UFCG-CES), disponivel online. A anélise envolveu uma revisao das ementas das disciplinas,
objetivos do curso, metodologias de ensino que sdo propostas e avaliagdes. Destacou-se as
disciplinas que estdo presentes na grade curricular do curso, tanto as especificas (matematica
aplicada e pura) quanto as pedagégicas (Psicologia da educacdo, metodologias de ensino etc.).

Além dessas disciplinas, foram analisados os componentes que sdo relacionados
praticos no curso, sendo as disciplinas de estagio, ja que é um dos focos de nossa pesquisa
trabalhar com alunos desta disciplina. Assim, buscou-se compreender como a formagao pratica
do futuro professor de matematica esta estruturada. Na realizacdo da analise do PPC, também
foi feita a verificacdo dos objetivos do curso em relacdo aos conteidos que sao ministrados nas
disciplinas e sua adequacdo em relacdo ao futuro mercado de trabalho.

Com isto, ao realizarmos esta analise aprofundada, obtivemos uma compreensao da
organizacdo do curso e os conteldos abordados, construindo uma base sélida para dar
continuidade ao desenvolvimento das outras etapas de nossa pesquisa. Foi possivel observar
pontos positivos ou negativos em relacdo ao PPC, trazendo possiveis sugestdes de melhorias

em nossas discussdes dos dados.

6.6 Entrevista com as coordenadoras

Na segunda etapa da pesquisa, foi realizada uma entrevista semiestruturada de forma
presencial com duas coordenadoras do curso de licenciatura em matematica da UFCG tanto

diurno como noturno. Conforme Bogdan e Biklen (1994), a entrevista € um instrumento que
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traz como possibilidade a coleta de dados descritivos na linguagem do prdprio sujeito, isto faz
com que o investigador possa desenvolver ideias e compreender de forma aprofundada de como
0s sujeitos interpretam diversos aspectos do mundo ao seu redor.

O intuito da realizacdo desta entrevista surgiu com a busca de varios aspectos do curso.
Inicialmente, os coordenadores foram questionados sobre sua opiniéo a respeito da diviséo das
disciplinas presentes na estruturar curricular, com foco no PPC que foi atualizado em 2019, e
como percebem essa divisdo em relacdo a formacéo inicial do futuro professor de matematica.
Além disso, foram realizados outros questionamentos nos quais as coordenadoras refletiram
sobre suas praticas docentes e a integracdo das disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino
superior, explorando quais metodologias utilizavam em sala de aula e os desafios que
encontram para atingir aprendizagens significativas por parte dos alunos.

Optou-se por realizar as entrevistas de forma individual, respeitando a agenda ocupada
dos professores universitarios, ja que as coordenadoras do curso também sdo professoras da
instituicdo. Em termos de duracéo, a faixa de tempo estabelecida foi de no minimo 30 min e no
méaximo 1 hora de entrevista, garantindo que os topicos relevantes fossem abordados sem
sobrecarregar os coordenadores. Conforme Cervo (2007, p. 51), “[...] a entrevista ndo ¢ uma
simples conversa. E uma conversa orientada para um objetivo definido: recolher por meio do
interrogatorio do informante, dados para a pesquisa’.

Para a realizagdo das entrevistas foi marcada antecipadamente via WhatsApp para um
encontro presencial com ambas as coordenadoras de forma individual, dessa forma, no mesmo
dia, uma terca-feira a tarde, a primeira pessoa esteve disponivel a partir das 14 horas, e a
segunda, a partir das 17 horas. A pesquisadora utilizou um roteiro composto por 12 perguntas
abertas que foi impresso e um gravador de &udio o qual facilitou na captura das respostas das
coordenadoras. Posteriormente, essas gravacGes foram transcritas e analisadas de forma
qualitativa, fazendo verificacBes relevantes sobre o PPC e a dindmica do curso pensando na
formacao inicial do futuro professor de matematica. No decorrer de nossa pesquisa iremos

chamar de Agnetha e Frida as coordenadoras do curso licenciatura em matematica.

6.7 Grupo focal com os licenciandos

A Ultima etapa da pesquisa consistiu na realizagdo de um grupo focal com seis alunos
da disciplina de estagio supervisionado do curso de licenciatura em matematica, dos quais eram
quatro mulheres e dois homens. De acordo com Gatti (2005), o Grupo Focal é uma técnica

qualitativa, que possui como objetivo captar, entre 0s sujeitos, sentimentos e ideias, podendo
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dar a oportunidade de emergir varios pontos de vistas e processos emocionais, de acordo com
0 contexto de interagéo entre um grupo de forma coletiva.

Para Minayo (2009), essa estratégia de coleta deve ser utilizada de uma forma dindmica,
pois cada questionamento feito durante o processo € uma parte bastante relevante para pesquisa,
e isto serd importante para compor a analise.

Na realizagdo do grupo focal, foi marcado antecipadamente via WhatsApp com a
professora da disciplina de estagio supervisionado qual o dia que ela poderia disponibilizar a
turma para a realizacdo do grupo focal, que ocorreu em uma sexta-feira pela manha. A duragéo
da sessdo do grupo focal foi de no maximo duas horas, equivalente a uma aula regular da
disciplina. Durante essa sessdo, a pesquisadora atuou como mediadora, realizando perguntas
relevantes e incentivando a participacdo de todos 0s presentes, preparando assim um ambiente
para ser acolhedor e confortavel. Barbour (2009) afirma que o Grupo Focal esta relacionado a
qualquer discussao que é feita em grupo, isso significa que o pesquisador deve estar atento e
encorajar a integracdo do grupo, ou seja, esta relacionado a uma fase exploratéria da pesquisa.

As perguntas feitas durante o grupo focal estavam relacionadas a experiéncia dos alunos
com as disciplinas do curso, as suas compreensGes acerca da integracdo dos conteudos
especificos e pedagdgicos no ensino superior e as possiveis sugestdes que eles possuem para as
melhorias na formacao docente. Buscou-se explorar quais as expectativas dos alunos em relacéo
ao futuro ambiente de trabalho e como a formagdo contribuiu ou poderia contribuir para
enfrentar desafios presentes na educacgéo basica.

Os materiais utilizados nesta Ultima etapa da pesquisa incluiram um roteiro impresso
com as perguntas que foram feitas pela pesquisadora no grupo focal, um gravador de audio e
uma camera para registrar a sessdo. Assim, as discussdes realizadas foram gravadas e depois
transcritas, permitindo uma andlise detalhada das respostas.

Portanto, o que foi mencionado anteriormente foi analisado de forma qualitativa,
buscando identificar padrdes e temas emergentes que servirdo como forma de contribuir para
entender de forma aprofundada a formacdo do futuro professor de matematica. Através da
andlise dos dados do grupo focal, foi realizada uma comparacdo com as etapas anteriores
(Anélise do PPC e entrevistas com 0s coordenadores), assim obtendo uma visdo mais
abrangente e integrada de diferentes aspectos do referido curso. No decorrer de nossa pesquisa
iremos chamar as estagiarias de Monica, Rachel, Phoebe e Penny e os estagiarios Joey e
Chandler.
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6.8 Organizacdo do material: transcrigdo das entrevistas semiestruturadas, grupo
focal e Anélise dos dados

A analise dos dados de uma pesquisa é considerada, de fato, a segunda parte do processo,
caso dividamos a pesquisa em duas etapas. Isso porque, nessa fase, ocorre a escrita apos a
vivéncia de campo, leituras e outras atividades. Buscando assim seguir 0s passos dos objetivos
propostos na pesquisa e com isto buscar estruturar de uma forma aliada e que em determinado
momento converse com as perspectivas tedricas abordadas na escrita. Por trabalharmos no
ambito da formacéo inicial dos professores de matematica, de acordo com os objetivos tragados
em nossa pesquisa, que foram: Investigar Analisar a grade curricular de um curso de
licenciatura em matematica de uma instituicdo federal da paraiba mostrando como estdo
divididas as disciplinas; Identificar os desafios e a importancia das disciplinas especificas e
pedagdgicas no ensino superior; Avaliar os caminhos para a busca da interligacdo em relacéo
as disciplinas especificas e pedagdgicas.

Diante disso, refletimos que, para alcancar esses objetivos, seria necessario analisar o
PPC do referido curso, realizar entrevistas com as coordenadoras e, por fim, conduzir um grupo
focal com os estagiarios do curso de licenciatura em matematica. Com a riqueza de dados a ser
coletada e a possibilidade de realizar diversas analises em um trabalho cientifico, percebemos
que a analise de contetido de Bardin (2016) seria a abordagem mais adequada para lidar com
esses dados.

Mas o que vem a ser este tipo de analise? € “um conjunto de instrumentos metodolégicos
cada vez mais sutis em constante aperfeigoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos ¢
continentes) extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p. 15). Que tem como objetivo
explorar os significados que séo atribuidos aos participantes do estudo tanto qualitativos como
guantitativos, sobre um determinado tema ou problema na qual parte para uma sistematizacao
estruturada.

Escolher utilizar o método de Anélise de Contetido deve buscar delinear com a pesquisa:
O problema, os objetivos, o referencial tedrico, as intencionalidades relacionadas ao
conhecimento que se busca construir ao longo do referido estudo, assim precisam de uma
organizacdo coerente e légica sobre todas as fases que estdo presentes neste método (Valle e
Ferreira, 2024). De acordo com Bardin (2016) a analise de conteudo esta dividida em trés fases
(Figura 3): a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e interpretacéo.
Se faz necessario compreender cada fase e qual o intuito da sua utiliza¢éo, pois ndo pode ocorrer

modificagdes em relagdo a ordem se sua realizacao.
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Figura 3 — Etapas da anélise de conteudo

Andlise
de contetido

l Tratamento dos

Pré-analise resultados obtidos
e interpretacdo

A exploragdo do
material

Fonte: adaptado de Bardin (2016)

Na primeira fase, conhecida como Pré-analise, o pesquisador deve fazer uma

organizacdo do material para assim conseguir fazer uma sistematizacao das principais ideias e

como trabalhar segundo os objetivos propostos na pesquisa. Nessa fase, acontece a leitura

flutuante, ou seja, a familiarizagdo com os dados coletados, em que os pesquisadores realizaram

uma revisdo cuidadosa de todo material disponivel, podendo estes serem transcricdes de

entrevistas, respostas de questionarios, entre outros, e tendo como objetivo se familiarizar com

o contetldo. Em seguida, definindo objetivos claros para a anélise e estabelecendo categorias

para a classificacdo do conteldo, essa etapa envolve a preparacdo do material para a pesquisa,

incluindo a organizagdo e a codificacdo inicial dos dados, a fim de facilitar a analise

detalhada.Para entendermos melhor, fizemos alguns quadros comportando o que esta presente

nesta fase seguindo o pensamento de Bardin (2016).

Quadro 7 — Momentos presentes na Pré-analise de Bardin

Momentos

Breve Explicacéo

Leitura Flutuante

Nele o pesquisador ird conhecer o material de analise, realizando suas primeiras
impressdes. Ao fazer isto buscara medidas para estabelecer conexdes com as
hip6teses pensadas inicialmente e como ird se conectar com seus objetivos
propostos e sua fundamentacdo tedrica.

Escolha dos Documentos

Compdem o corpus de analise que requer uma dimenséo de cuidados do material
que segue alguns critérios rigorosos. Este processo ocorre mediante quatro regras
que devem ser seguidas sendo elas: a) a exaustividade, que busca selecionar
todos os materiais que estdo relacionados ao tema de uma forma abrangente; b) a
representatividade, que deve ser escolhida uma amostra capaz de generalizar; ¢) a
homogeneidade, trazer seguranga que os documentos escolhidos estdo
relacionados com o tema; d) a pertinéncia, verifica a conexdo dos materiais com
0 objetivo de estudo.
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O pesquisador ira criar suposicdes iniciais, chamadas de hip6teses, durante a
. analise, essas categorias serdo confirmadas, funcionando como um guia para o
Formulagéo e/ou processo. Mas as hip6teses permanecem em aberto até que irdo ser refletidas com

reformulacao dos base nos dados coletados e 0s objetivos propostos.
objetivos e hipdteses

Formulacédo dos

indicadores que ) . . - .
subsidiarao a preparacéo Busca-se identificar os elementos mais recorrentes nos materiais analisados, e a

para a explorago do frequéncia com que aparecem serve como orientacdo para a proxima etapa da
material analise, que é a exploracédo do conteldo.

Fonte: adaptado de Bardin (2016)

Conforme os momentos situados no quadro anterior, para a escolha dos documentos
foram selecionados o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o roteiro da entrevista
semiestruturada e o roteiro do grupo focal. O PPC da instituicdo campo foi impresso para
facilitar a leitura, da mesma forma que o roteiro tanto das entrevistas como do grupo focal foram
impressos também para facilitar no decorrer da pesquisa, apds a realizacdo as respostas obtidas
em campo foram transcritas utilizando o aplicativo Transkriptor e sendo organizado em
arquivos Word sendo guardadas em uma pasta no Google Drive, assim garantindo a
acessibilidade para a organizacdo do material.

Para a leitura flutuante, inicialmente foi feita uma leitura prévia, explorando o PPC,
destacando alguns conectores e depois foi realizada uma leitura mais detalhada com intuito de
organizar os topicos que seriam discutidos aqui na escrita, conforme a temética trabalhada em
relacdo as disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino superior. Em seguida realizou-se a
leitura das entrevistas semiestruturadas transcritas e, por fim, a leitura do grupo focal transcrito
também. Essa etapa foi necessaria para compreender o contexto dos dados e preparar o terreno
para as proximas etapas.

Apoés a realizacdo da leitura flutuante criamos categorias e unidades de registros
alinhadas aos objetivos da pesquisa, para assim ter uma organizacao do material de uma forma
mais direcionada. Foram criadas as seguintes categorias:

e Categoria |: Expectativa e realidade: Acerca das disciplinas especificas e
pedagdgicas do curso de licenciatura em matematica.
e Categoria Il1: Um olhar no suporte tedrico e outro na pratica: Divergéncias e

Convergéncias na formacao docente.

Indicadores foram desenvolvidos para orientar a analise do material, em cada categoria
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apontamos 3 unidades de registros. Conforme Bardin (2016) a unidade de registro serve como

unidade de significacdo a ser codificada, que busca nela fazer uma categorizacao.

Quadro 8 — Categorias criadas para pesquisa

Categorias Unidades de registros

PPC e a Pratica percebida - Coordenadoras;

Expectativas curriculares - Coordenadoras

| - Expectativa e realidade: Acerca das disciplinas
especificas e pedagogicas do curso de licenciatura em
matematica.

Expectativas curriculares — Grupo focal

Vivéncias académicas: propostas de
aprimoramento para a articulacdo curricular -
Coordenadoras.

Vivéncias académicas: propostas para a
articulac@o curricular - Grupo focal.

A formacdo inicial dos futuros professores da
UFCG-CES

Il - Um olhar no suporte tedrico e outro na pratica:

Divergéncias e Convergéncias na formacéo docente.

O MTSK como ele contribui na perspectiva do
conhecimento do professor de matemaética.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Com a finalizagdo da fase da pré-analise, realizamos a Exploracdo do Material. Esta
segunda etapa consiste em aplicar as categorias que foram previamente selecionadas.
Realizando a organizagdo dos dados em unidades de andlise, ou seja, buscando técnicas de
codificacdo dos materiais para a coleta de dados que tenham relevancia para o objetivo da
pesquisa. A codificacdo conforme Bardin (2016) esta relacionado com a transformacéo dos
dados brutos, sendo eles texto, imagens, audios, pensando sempre em uma analise significativa
para a pesquisa.

Para realizar esta etapa em nossa pesquisa, iniciamos com a codificagdo dos dados
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provenientes do PPC, das entrevistas semiestruturadas e do grupo focal. Esse processo
transformou os dados brutos em unidades de analise significativas, como frases e expressoes
relacionadas ao tema do estudo. A codificacdo pode ser feita de duas formas: aberta ou fechada.
A codificacdo aberta ndo exige a criacdo prévia de categorias, permitindo que as categorias
surjam diretamente dos dados. Ja a codificacdo fechada requer que o pesquisador utilize
categorias de andlise previamente estabelecidas. Neste estudo, optamos pela codificacdo
fechada, pois ja haviamos definido nossas categorias antes de iniciar a analise, conforme
explicado em etapas anteriores.

Em cada categoria foi selecionado algumas palavras e pequenos trechos para facilitar o

desenvolvimento para a proxima etapa da pesquisa:

Quadro 9- Codificacdo utilizadas conforme as categorias

Categorias Unidade de Registro Palavras-chaves Trechos

“Limita¢des acerca da
Estrutura curricular; conexdo entre disciplinas
especificas e pedagogicas”

PPC e a Pratica percepcao de
percebida — coordenadores e “Praticas que ndo se
Coordenadoras alunos; conectam com o PPC”
falta de pratica; “A necessidade por maior

flexibilidade curricular”
divisdo disciplinar

Expectativas de « .
formagao; Estagiarios esperam

| - Expectativa e realidade: maior ligacdo entre a
Acerca das disciplinas teoria é pratica”

especificas e pedagogicas )

do curso de licenciatura Expectativas

m matemaética. curriculares — i _ _
° atematica Coordenadoras e Grupo Conexdo teoria- Os desafios sobre as

Dificuldades no
ensino superior;

focal com os estagiarios pratica; _ expectativas das
disciplinas pedagdgicas e
Impacto das especificas”
disciplinas na pratica
docente.

“A realidade do curso
como impacta na formacéo
docente”
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Propostas de
aprimoramento para a
articulacdo curricular

Integracéo
disciplinar;

caminhos de
articulacdo

pedagdgica e
especifica;

modificacdo no
curriculo;

“Sugestdes em relagdo a
integracdo das areas no
ensino superior”

“A avaliagdo da grade
curricular e dialogo maior
nas disciplinas”

I1 - Um olhar no suporte

tedrico e outro na pratica:

Divergéncias e
Convergéncias na
formacé&o docente.

A formacao inicial dos
futuros professores da
UFCG-CES

Teoria aplicada;

experiéncias
formativas;

articulacao teoria -
pratica.

“Em pleno século XXI a
formagdo ainda enfrenta
desafios para integrar a
teoria e pratica docente”

“Importancia de praticas
pedagdgicas em conteldos
teoricos”

“Graduandos observam a
falta de conexdo como um
obstaculo para sua
formacéo para seu futuro
ambiente de trabalho”

O MTSK como ele
contribui na perspectiva
do conhecimento do
professor de
matematica.

Conhecimentos
necessarios para o
professor de
matematica;
exemplos

praticas inovadoras

“Atividades abordadas
como exemplo de sucesso
na articulacdo teoria-
pratica”

“Indicagdes para
melhorias conforme as
experiéncias”

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

A nossa ultima etapa, conforme os estudos de Bardin (2016) chamada de Tratamento

dos resultados obtidos e interpretacdo, se relaciona com a consolidacéo e a interpretacdo dos

dados analisados. Com isso 0s pesquisadores fazem interpretac6es dos significados dos dados,

relacionando-0s com 0s objetivos de sua pesquisa e as teorias que estdo presentes no referencial

tedrico, assim realizando uma andlise critica dos resultados.

Como o foco de nossa pesquisa estd relacionado as disciplinas especificas e

pedagdgicas, a importancia da etapa final é essencial, pois por meio dela foi realizada a

transformacdo dos dados brutos em conhecimentos significativos, podendo identificar as

percepcdes dos alunos sobre o curriculo atual, e trazendo possiveis melhorias na estrutura e
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organizacdo dos cursos de licenciatura em matemaética e, além disso, compreendendo de
maneira aprofundada as dindmicas e os desafios que estdo envolvidos na formacéo inicial dos
professores de matematica, buscando contribuir para a construcdo de praticas educativas
integradas.
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7 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, serdo apresentados os dados que foram coletados durante a pesquisa,
organizados em etapas, pois ajuda a facilitar a analise e interpretacdo. Durante a coleta foi
realizada a leitura do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), entrevistas semiestruturadas com as
coordenadoras e a realizacdo de um grupo focal com os estagiarios. Para uma abordagem
sistematica, os referidos dados foram analisados em trés etapas:

1. Analise documental: Sendo realizada uma leitura aprofundada do PPC do curso
de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Campina Grande,
Campus Centro de Educacdo e Saude (UFCG-CES), em sua versao de 2019.

2. Andlise das entrevistas: com a impressdo do dialogo das entrevistas, foi criado
categorias para analise conforme Bardin (2016).

3. Andlise do grupo focal: impressao do dialogo do grupo e andlise das expressoes
nas gravacgdes, sendo criadas categorias, também conforme Bardin (2016).

Apesar de ter ocorrido em trés etapas, para a construcao de nossa analise em relacéo a
escrita juntamos a analise das entrevistas e do grupo focal, pois em determinados momentos de

dialogos elas se encontram e isto facilitou a criacao das categorias.

7.1 Analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

Como o foco de nossa analise esta relacionada as disciplinas especificas e pedagdgicas
na formacao inicial do professor de matematica, € de suma importancia buscar primeiramente
conhecer um pouco do PPC do curso, pois é nele que vamos encontrar a estrutura curricular da
referida universidade. Dessa forma para termos acesso a este documento, entramos em contato
com uma das coordenadoras do curso, que nos explicou onde encontramos tanto no site da
UFCG como também no site do Centro Académico de Matemética da UFCG-CES. Este
documento encontra-se dividido nos seguintes topicos: Introducdo, Historico, Recurso
Humanos, Curso de licenciatura em matematica, Atividades Académico-Cientifico-Culturais,
Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, Estagio Supervisionado e Residéncia Pedagogica,
Trabalho de Conclusdo de Curso, Integralizagdo Curricular, Avaliagdo da Aprendizagem,
Bibliografia e Ementas.

Uma viséo geral do referido PPC traz que o curso de licenciatura em matematica da
UFCG-CES, aborda uma viséo abrangente sobre a formacao de professores na respectiva area.

No qual foi criado no ano de 2006, sendo reconhecido pela Portaria Ministerial n° 4.494 de
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23/12/2005. O seu surgimento ocorreu pela necessidade de formacéo de professores na regido
do Curimatad paraibano. O curso é oferecido nas modalidades diurna e noturna, permitindo que
pessoas com emprego possam conciliar trabalho e estudos. No entanto, com o passar dos anos,
a sociedade tem passado por novas adaptacdes, e isso também reflete nas leis que regem a
educacédo. Assim, o PPC precisa ser constantemente atualizado para alinhar-se aos objetivos e
demandas da sociedade atual.

A resolucdo CSE/UFCG n° 02/2008 do referido PPC foi modificado em 2019, para
buscar atender os seguintes documentos oficiais:

e A Resolucdo CNE/CP 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada;

e O Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, que aprova as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura;

e A Resolugdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de 2003, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Matematica;

e O disposto na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras;

e O disposto na Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo —
PNE;

e A Resolucdo CNE/CES n° 7, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacdo Superior Brasileira e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024;

e A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

e A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos;

e A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental,

e A Resolucéo n° 26/2007, desta Camara Superior de Ensino, que dispde sobre o
Regulamento do Ensino de Graduacao;

e A Resolugdo CSE/UFCG n° 05/2013, que aprova procedimentos para elaboragéo
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e reformulacdo de Projeto Pedagdgico dos Cursos de Graduagdo, no ambito da
UFCG.

Por meio desses documentos, buscou-se modificar a estrutura curricular do curso de
matematica da UFCG-CES, com o objetivo de garantir que o PPC contemple as orientagdes
estabelecidas, integrando um conjunto de diretrizes pedagogico-curriculares para a formacéo
profissional do licenciado. De acordo com o documento, o licenciado em matematica deve
desenvolver competéncias para utilizar informaces e ter dominio dos contetdos fundamentais
que ensinara no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Além disso, esse profissional deve
buscar métodos e técnicas pedagdgicas que favorecam a geracdo de aprendizagens
significativas.

Em relacdo a carga horaria total, o curso possui um total de 3.225 horas (trés mil
duzentas e vinte e cinco) horas que correspondem a 215 (duzentos e quinze) créditos. Essa carga
horéria esté dividida em:

Quadro 10 — Divisdo da estrutura curricular

NUCLEO DE CONTEUDOS CARGA HORARIA | CREDITOS %
Basicos Obrigatérios 2.460 164 76,29
Complementares Obrigatorios (Estagio e 435 29 13,48
TCC)
Complementares Optativos 120 08 3,72
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 210 14 6,51
Total 3.225 215 100

Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES

Podemos observar que as disciplinas denominadas de Béasicos Obrigatdrios possuem
uma carga horaria maior, pois sua presenga no PPC tem como objetivo fornecer o conhecimento
fundamental para a formacgéo do professor de licenciatura em matematica. De acordo com o
Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 (Brasil, 2001b), essas disciplinas apresentam caracteristicas
essenciais para a formacéo, tais como: contetdos basicos do ensino fundamental e médio,

interdisciplinaridade, a¢des pedagdgicas e préatica de ensino.

Quadro 11 — Disciplinas presentes na estrutura curricular

Disciplinas CR| CH Pré-requisito
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Algebra Linear 04 | 60 Introducdo a Algebra
Algebra Vetorial e Geometria Analitica | 04 60 -
Algoritmos e Linguagem de Programacéo | 04 60 Informatica Aplicada ao Ensino
Anélise na Reta | 04 60 Calculo Diferencial e Integral I11; Introducéo a
Teoria dos Numeros
Avaliacdo e Aprendizagem 04 60 Psicologia e Educacéo
Calculo Avangado 04 60 Célculo Diferencial e Integral 1V
Calculo Diferencial e Integral | 04 60 Introducéo ao Calculo
Calculo Diferencial e Integral Il 04 60 Calculo Diferencial e Integral |
Célculo Diferencial e Integral 111 04 60 Célculo Diferencial e Integral Il
Célculo Diferencial e Integral IV 04 60 Célculo Diferencial e Integral 111
Didatica 02 30 -
Educacdo e Diversidade 02 30 -
Ensino da Matemaética Através da 04 60 Metodologia do Ensino da Matematica Il
Resolucdo de Problemas
Equaces Diferenciais Ordindrias 04 60 | Algebra Linear; Calculo Diferencial e Integral 111
Estatistica Descritiva 04 60 Calculo Diferencial e Integral |
Estruturas Algébricas 04 60 Introducdo a Ldgica e a Linguagem Matematica
Filosofia e Sociologia da Educacéao 04 60 -
Fisica do Meio Ambiente 02 30 -
Fisica Geral e Experimental | 04 60 Calculo Diferencial e Integral |
Fisica Il 04 60 Fisica Geral e Experimental |
Geometria Euclidiana Espacial 04 60 Geometria Euclidiana Plana
Geometria Euclidiana Plana 04 60 -
Informatica Aplicada ao Ensino 04 60 -
Introducdo a Algebra 04 | 60 -
Introducéo a Historia da Matematica 04 60 -
Introducéo a Logica e a Linguagem 04 60 -
Matematica
Introducdo a Teoria dos Nimeros 04 60 Introducdo a Ldgica e a Linguagem Matematica
Introducdo ao Calculo 04 60
Introducéo aos Métodos Numéricos 04 60 Algoritmos e Linguagem de Programacao
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Introducéo as Variaveis Complexas 04 60 Caélculo Avancado
Laboratério no Ensino da Matematica 04 | 60 -
Leitura e Producdo de Textos 04 60 -
Lingua Brasileira de Sinais 04 60 -
Metodologia Cientifica 04 60 -
Metodologia do Ensino da Matemética | 04 60 -
Metodologia do Ensino da Matematica Il | 04 60 Metodologia do Ensino da Matematica |
Metodologia do Ensino da Matematica 11l | 04 60 Metodologia do Ensino da Matematica Il
Planejamento em Educacdo 04 60 Didatica
Politica e Legislacdo da Educacgdo Bésica | 04 60 -
Probabilidade e Inferéncia Estatistica 04 60 Calculo Diferencial e Integral Il
Projeto de Pesquisa 04 60 65% do Curso Integralizado
Psicologia e Educacéo 04 60 -
Tecnologias no Ensino da Matemética 04 60 Informética Aplicada ao Ensino
Total 164 | 2.460

Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES

As disciplinas complementares obrigatdrias sdo disponibilizadas para serem cursadas a

2/2015, esses componentes buscam abordar a questédo tedrica e pratica.

Quadro 12 — Disciplinas para serem cursadas a partir da metade do curso

partir da metade do curso de licenciatura em matematica. Conforme a Resolugcdo CNE/CES

Disciplinas CR| CH Pré-Requisito
Complementares
Obrigatorios
Estagio Supervisionado | 09 | 135 | Metodologia Cientifica; Planejamento em Educacdo; Metodologia
do Ensino da Matemaética I1l; Lingua Brasileira de Sinais;
Laboratério no Ensino da Matemética

Estagio Supervisionado Il | 09 | 135 Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado 11 | 09 | 135 Estagio Supervisionado |1
Trabalho de Conclusdo de | 02 | 30 Projeto de Pesquisa

Curso

Total 29 | 435

Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES
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O aluno da UFCG-CES tem necessidade de cursar 120h de optativas, isso equivale a
duas disciplinas de 60h. A importancia dessas disciplinas para a sua formacdo esta relacionada
a ele buscar se aprofundar nos conhecimentos tedricos da Matemaética, podendo estudar
aplicagdes, outras areas de conhecimento e Educacdo. As disciplinas disponibilizadas s&o:

Quadro 13 — Disciplinas optativas

Disciplinas Complementares CR|CH Pré-Requisito
Optativos
Inglés Instrumental 04 | 60 -
Educacao Inclusiva 04 | 60 -
Curriculo Educacional 04 | 60 Politica e Legislacdo da Educacéo
Ecologia Geral 04 | 60 -
Profissdo Docente 04 | 60 -
Fisica Experimental 11 04 | 60 Fisica Geral e Experimental I; Fisica Il
Fisica Ill 04 | 60 Fisica II; Célculo Diferencial e Integral Il
Fisica IV 04 | 60 Fisica I1l; Calculo Diferencial e Integral Il
Condugcédo de Calor 04 | 60 Equacdes Diferenciais Ordinarias
Métodos Matematicos da Fisica Il 04 | 60 Equacdes Diferenciais Ordindrias
Caos e Sistemas Dindmicos 04 | 60 | Mecanica Classica; Equacdes Diferenciais Ordinarias
Mecénica Cléssica 04 | 60 Fisica IV; Métodos Matematicos da Fisica Il
Controle Estatistico de Qualidade 04 | 60 Probabilidade e Inferéncia Estatistica
Processos Estocasticos 04 | 60 Probabilidade e Inferéncia Estatistica
Tecnologia da Amostragem 04 | 60 Probabilidade e Inferéncia Estatistica
Teoria dos Grafos 04 | 60 Algoritmos e Linguagem de Programacao
Algebra Linear Il 04 | 60 Algebra Linear
Algebra Multilinear 04 | 60 Algebra Linear
Andlise no Rn 04 | 60 | Analise na Reta I; Algebra Linear; Calculo Diferencial
e Integral IV
Anélise na Reta Il 04 | 60 Andlise na Reta |
Espacos Métricos 04 | 60 Anédlise na Reta
Introducdo a Geometria Diferencial 04 | 60 Calculo Diferencial e Integral 1V
Introducéo a Equagdes Diferenciais 04 | 60 [ Analise na Reta I; Equagdes Diferenciais Ordinarias
Parciais
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Matematica Financeira 04 | 60 -
Modelagem Matematica 04 | 60 Equacdes Diferenciais Ordinarias
Resolucéo de Problemas de Matematica | 04 | 60 -
Bésica
Teoria Ingénua dos Conjuntos 04 | 60 -
Topicos de Algebra 04 | 60 Estruturas Algébricas
Tépicos de Analise 04 | 60 Andlise na Reta |
Topicos de Combinatéria 04 | 60 -
Tépicos de Geometria 04 | 60 Geometria Euclidiana Plana
Tépicos de Histdria da Matematica 04 | 60 Introducdo a Histéria da Matematica
Tépicos de Topologia 04 | 60 Andlise na Reta |
Tépicos de Matematica Aplicada 04 | 60 Equac6es Diferenciais Ordinarias
Tépicos Especiais de Ensino 04 | 60 -
Tépicos Especiais 04 | 60 Variavel
Total a Integralizar 08 | 120

Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES

As atividades Académico-cientifico-culturais sdo de relevancia para a formacdo do

futuro professor, pois permite que os alunos divulguem seus estudos no decorrer da graduagéo

e compartilhnem experiéncias que vivenciam, seja participando de monitorias, como também

alguns projetos que se fazem presentes na graduacdo, sendo eles: O Programa de Iniciacdo

Cientifica (PIBIC)?, Programa de iniciacdo a docéncia (PIBID)?, Programa de Bolsas de

Extensdo (PROBEX) %2 etc. Conforme o PPC, os alunos do curso de matematica da UFCG-

CES devem integrar cerca de 210 horas de atividades académico-cientifica-culturais.

Como nosso foco de pesquisa esta em observar a falta de articulacdo entre as disciplinas

especificas e pedagdgicas e buscar encontrar possiveis caminhos para esta articulacdo, ao

realizarmos a leitura do PPC, seguimos o roteiro que esta em nosso Apéndice A. Por meio deste

20O PIBIC busca inserir estudantes de graduacéo em atividades de pesquisa cientifica, tecnolégica ou de
inovacdo. Que proporcionar uma formagao académica mais solida e preparar os estudantes para a carreira de

pesquisador, incentivando o desenvolvimento de habilidades cientificas.

21 O PIBID geralmente é coordenado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que busca incentivar e valorizar a formacao de professores para a educacdo basica, proporcionando

experiéncias praticas e orientadas no contexto escolar para os futuros professores.
220 PROBEX busca a integracdo entre a universidade e a sociedade por meio de projetos de extensao

universitaria, assim os estudantes podem ter a oportunidade de se engajarem em ac¢des que tenham impactos

direto nas comunidades.



roteiro foi feita a leitura minuciosa e buscando respondé-las.
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Conforme o fluxograma presente no PPC, pode-se notar que, ao longo do curso, ele

inicia com um foco maior nas disciplinas especificas e, com o avan¢o do curso, vai se

destacando nas disciplinas pedagdgicas, principalmente no final. A mesma situacao ocorre para

0 curso noturno da UFCG-CES, com a diferenca de que ele possui 10 periodos. Isso nos leva a

refletir sobre os futuros professores que estdo se formando e sobre se o curso deles esta

relacionado a licenciatura ou bacharelado, considerando essa divisdo, j& que a maior

concentracdo de disciplinas pedagdgicas ocorre mais para o final. No entanto, conforme o

historico da Universidade Federal de Campina Grande, o curso de licenciatura em matematica

nasceu de um curso de bacharelado, o que nos ajuda a entender a maior énfase nas disciplinas

especificas em comparacdo com as pedagogicas.

Quadro 14 — Fluxograma curso de licenciatura em mateméatica UFCG-CES diurno

1° 2° 3° Periodo | 4° Periodo | 5° Periodo | 6°Periodo | 7°Periodo | 8°Periodo
Periodo Periodo
Introducd | Caélculo Calculo Calculo Célculo Célculo Estruturas Introducao
0 ao Diferenci | Diferencia | Diferencial | Diferencial | Avancado Algébricas | as Variaveis
Célculo ale | e Integral | e Integral e Integral Complexas
Integral | 1 I v
Introdugd | Algebra | Geometria | Geometria | Introducio | Algoritmos | Andlise na Fisica do
oa Vetorial e | Euclidiana | Euclidiana a Teoria e Reta | Meio
algebra | Geometri Plana Espacial dos Linguagem Ambiente
a Nameros de
Analitica Programaca
0
Introduca | Introducd | Algebra Probabilid | EquacGes Estégio Estégio Estégio
oa oa Linear | adee Diferenciai | Supervision | Supervision | Supervision
Logicae | Historia Inferéncia S ado | ado Il ado 11
a da Estatistica | Ordinarias
Linguage | Mateméti
m ca
Matemati
ca
Leiturae | Metodolo | Estatistica Fisica Fisica Il TICs no Projeto de | Trabalho de
Producéo gia Descritiva Geral e Ensino da Pesquisa Conclusdo
de Cientifica Experimen Matematica de Curso
géneros tal |
académic
0s
Informéati | Metodolo | Metodolog | Metodolog | Laboratério | Ens. de Mat. | Optativa | Introducéo
ca giado iado iado no Ensino | Através da aos Métodos
Aplicada | Ensinoda | Ensinoda | Ensino da da Resolucéo Numeéricos
ao Matemati | Matematic | Matematic | Matematica de
Ensino cal all alll Problemas
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Psicologi | Didatica | Planejame Lingua Avaliacdo e | Politicae Filosofiae | Optativa ll
ae nto em Brasileira | Aprendizag | Legislagdo | Sociologia
Educacd Educagdo | de Sinais em da da
0 Educacdo Educacéo
Educacéo
Diversida
de

Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES

Quadro 15 — Fluxograma curso de licenciatura em matematica UFCG-CES noturno

i© 2° 3° 40 50 6° 7° 8° 90 100
Period | Period | Period | Periodo | Periodo | Period | Periodo | Periodo | Periodo | Periodo
0 0 0
Introdu | Célculo | Célculo | Calculo | Calculo | Calculo | Analise | Estrutura | Introducd | Fisica do
cdo ao | Diferen | Diferen | Diferen | Diferenc | Avanca | na Reta | S 0a Meio
Calcul | ciale cial e cial e ial e do Algébrica | Historia | Ambiente
0 Integral | Integral | Integral | Integral S da
| 1l v Matemati
ca
Introdu | Algebra | Geomet | Geomet | Equacde | Introdu | Algoritm | Introducd [ Projeto | Trabalho
cdoa | Vetoria ria ria S cdoa oe 0 aos de de
algebra le Euclidi | Euclidia | Diferenc | Teoria | Linguag | Métodos | Pesquisa | Conclusd
Geomet ana na iais dos em de Numéric ode
ria Plana | Espacial | Ordinari | Namer | Program 0 Curso
Analitic as 0s acdo
a
Introdu | Leitura Estatisti | Probabil | Fisica Lingua Estagio Estagio Estagio
cdo a e Algebra ca idade e 1 Brasileir | Supervisi | Supervisi | Supervisi
Ldgica | Produ¢ | Linear | | Descriti | Inferénc ade onado | onado Il | onado Il
ea do de va ia Sinais
Lingua | géneros Estatisti
gem | académ ca
Matem icos
atica
Psicolo | Metodo Planeja Fisica | Filosofi | Avaliacd | Politicae | Introdu¢d | Optativa
giae logia | Didatic | mento | Gerale ae oe Legislaca 04as I
Educag | Cientifi em Experim | Sociolo | Aprendiz oda Variaveis
do ca Educagd | ental | giada agem Educacgdo | Complex
0 Educag Bésica as
do
Inform | Metodo | Metodo | Metodol | TICsno | Laborat | Ens. de Optativa
atica | logiado | logiado | ogiado | Ensino | 6rio no Mat. 1
Aplica | Ensino | Ensino | Ensino da Ensino | Através
da ao da da da Matemé da da
Ensino | Matem | Matem | Matema tica Matem | Resoluca
atical | aticall | ticalll atica ode
Problem
as
Educag
do
Diversi
dade
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Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES

No ensino superior, € comum que ocorra um numero significativo de reprovacdes, como
discutido nesta fundamentacdo. De acordo com Masola (2014), esses aspectos estdo
diretamente relacionados a falta de compreenséo dos contetdos durante a educagdo basica, 0
que evidencia a necessidade de os cursos de licenciatura revisarem os conteudos dessa etapa de
ensino. Outro fator que contribui para as reprovacdes e desisténcias é a percepcao dos alunos
sobre a falta de articulacdo entre as disciplinas, 0 que impacta negativamente na preparacdo
para o futuro ambiente de trabalho. Por isso, € essencial que a pratica seja incorporada desde o
inicio do curso.

Uma resolucéo recente, a CNE/CP N° 4, disponibilizada em 29 de maio de 2024, aborda
essa questdo, destacando a importancia da pratica desde os primeiros periodos. 1sso demonstra
que ja ha um movimento ativo em busca de mudancas nesse sentido. No entanto, como essa
resolucgdo ainda ndo foi incorporada ao PPC do curso de licenciatura em matematica analisado,
ndo a abordaremos neste momento, embora ja se tenha conhecimento de sua existéncia.

Apesar de o PPC da UFCG-CES oferecer programas que desde o inicio do curso 0s
estudantes podem se inscreverem para buscar ter o contato com a sala de aula antecipadamente
como, por exemplo, o PIBID, nédo séo todas as pessoas do curso que tem a oportunidade de
participar pois existe um nimero limitado de vagas para bolsistas e voluntarios. Dessa forma,
é um excelente programa, porém nao atinge todos os inscritos. Entdo, deve-se ter consciéncia
disto, isto &, que infelizmente poucos podem chegar a ter esta rica experiéncia, e com certeza
auxiliar no desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica que esta iniciando
o referido curso.

Considerando a Resolucdo CNE/CES n° 7, que estabelece as Diretrizes para a Extensao
na Educacdo Superior Brasileira e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014,
que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024, dessa forma relacionado a pratica
e extensdo, algumas horas foram disponibilizadas em algumas disciplinas da estrutura
curricular sendo essas disciplinas bem distribuidas no curso nas quais sdo: Metodologia do
Ensino da Matematica Il (12h), Metodologia do Ensino da Matematica 111 (12h), Laboratério
no Ensino de Matematica (12h), Ensino de Matematica através da resolucdo de problemas
(12h), Tecnologia de Informagdo e Comunicacéo no ensino de Matematica (12h), Informatica
Aplicada ao Ensino (08h), Fisica do Meio Ambiente (06h), Lingua Brasileira de Sinais (12h),
Estatistica Descritiva (10h), Geometria Euclidiana Plana (10h), Geometria Euclidiana Espacial

(10h), Psicologia da Educacdo (06h), Educagéo e Diversidade (06h), Leitura e Producéo de
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Géneros Académicos (06h), Planejamento em Educacdo (20h), Avaliagdo da Aprendizagem
(20h), Politica e Legislacdo da Educagdo Basica (20h), Equacdes Diferenciais Ordinérias (10h).

Dessas disciplinas, é notdrio que a pratica, ainda possui sua concentracdo maior nas
disciplinas consideradas pedagogicas do curso. Isso faz com que muitas vezes os alunos
percebam uma dicotomia entre as disciplinas especificas e pedagogicas (Fiorentini, 2005; Pires,
2002), Mas por notarmos a presenca por exemplo das disciplinas Geometria Euclidiana Plana
(10h), Geometria Euclidiana Espacial (10h), Equacdes Diferenciais Ordinarias, Estatistica
Descritiva e Fisica do Meio ambiente é notorio pensar em praticas por meio da construcdo de
materiais ou projetos relacionados a conteldos das mesmas, porém serd que as outras
disciplinas especificas ndo poderiam vir até uma possivel pratica? Ou ndo é discutido sobre
isto?

Esses questionamentos surgem frequentemente entre os alunos, que afirmam: 'ndo vejo
necessidade de cursar tal disciplina no curso'. Isso nos leva a repensar sobre a necessidade de
expandir a pratica para outras disciplinas também. No entanto, ao observarmos a UFCG-CES,
percebemos que algumas disciplinas, embora consideradas tedricas, ja tém esse intuito, e
conseguimos perceber avangos nos curriculos.

As disciplinas especificas, que possuem caracteristicas predominantemente teoricas,
Carillo et al. (2014) aborda que o conhecimento dessas disciplinas necessita de compreensao
de sua origem historica e deve ir além dos procedimentos, fatos, conjecturas, relacdes e
aplicacdes adjacentes.

Esse tipo de reflexdo é essencial para o futuro ambiente de trabalho do graduado em
Matematica, pois os conhecimentos de conteidos matematicos devem ser trabalhados em prol
do desenvolvimento do conhecimento especializado do professor de Matematica (Carillo et al.,
2014), para que ele se preocupe em como trabalha-las na educacdo basica. O PPC aborda sobre
isto no seguinte topico “Eixo que articula a formagdo comum e a formacdo especifica”,
destacando que o licenciado em Matematica tem o foco para atuacdo no Ensino Fundamental
anos finais e Ensino Médio, por isso é importante ir além dos conteudos matematicos,
abordando conhecimentos gerais que estejam relacionados a Politicas educacionais, legislagéo,
psicologia etc.

Dessa forma, adentramos no trabalho de Moreira e David (2005), que discutem a
questdo da Matematica Escolar e Matematica Académica, ambas possuem suas divergéncias e
convergéncias, pois a matematica académica, principalmente relacionada a disciplinas
especificas, € frequentemente vista como algo que ndo sera ensinado no ensino

Fundamental/Ensino Meédio, mas & necessaria para o aprendizado do futuro professor de
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Matematica.

Observando o fluxograma, a existéncia de disciplinas especificas que sdo vistas também
na educacdo basica é notoria, como é possivel observar nas ementas, conforme estao abordadas
no referido PPC. Sendo essas disciplinas: Introducdo ao Célculo, Introducdo a Algebra,
Geometria Euclidiana Plana, Geometria Euclidiana Espacial, Estatistica Descritiva, Fisica
Geral e Experimental I, Fisica do meio ambiente e Matematica Financeira. Conforme as
distribuicdes delas no fluxograma, podemos notar que no curso diurno elas estdo presentes no
primeiro, terceiro, quarto, sétimo e oitavo periodo. Ja no turno noturno, estdo no primeiro,
terceiro, quarto, quinto e décimo periodo. Nisto podemos notar a preocupac¢do na distribuicéo
das disciplinas ao longo do curso. Essas disciplinas possuem a questdo da préatica e extensdo,
entdo podemaos inferir que a articulacéo entre teoria e pratica como é uma meta a ser trabalhada
nessas disciplinas.

O topico “Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas”, presente no PCC da
UFCG-CES, aborda a importancia da transposicao didatica de conhecimentos tedricos e o saber
fazer didatico, isso remete aos conceitos abordados por Shulman (1987) em relacdo ao
conhecimento do pedagogico do contetdo, e conforme Ball, Thames e Phelps (2008) e
afirmando ainda na visdo de Carrillo et al. (2014).

Estes quesitos de teoria e pratica na estrutura curricular estdo relacionados também a
forma com os professores podem trabalhar em sala de aula, isto podendo qualificar o
desenvolvimento profissional de quem estd ministrando a aula, como também dos futuros
professores que assistem, pois, conforme observamos por Grilo (2014), a pratica do professor
de qualquer area que ele for, pode servir como espelho de desenvolvimento profissional para
alguém. Com isso, deve-se deixar claro as diversas formas de trabalhar em sala de aula,
especialmente pensando no perfil do egresso que se deseja formar.

O perfil do egresso da UFCG-CES busca formar um profissional com solida base de
conhecimento em matematica, capaz de enfrentar desafios cotidianos com respostas rapidas e
com uma visdo critica de seu papel social. Além disso, o curso visa destacar a importancia do
conhecimento matematico para a cidadania, buscando tornar o ensino de matematica mais
acessivel a todos. Dessa forma, o objetivo é superar o preconceito associado a disciplina, que,
como discutido por D’Ambrosio (2010), ainda € vista pela sociedade como algo reservado
apenas a pessoas consideradas 'génias’, as Unicas que, segundo essa visao, seriam capazes de se
destacar na matematica.

Seguindo o Parecer CNE/CES 9/2001, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Formacéo de Professores da Educacédo Basica em nivel superior, curso de licenciatura,
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de graduacdo plena, o curso de licenciatura em matematica almeja que 0s egressos sejam
profissionais aptos a orientar e mediar o ensino e aprendizagem dos alunos, compreenda a
aprendizagem dos alunos, saiba lidar com a diversidade que estara presente nas escolas e, com
isso, desenvolvendo praticas investigativas.

De acordo com o PPC, em sua pagina 65, em que aborda sobre avaliacdo da
aprendizagem, fica claro que a metodologia adotada nas disciplinas do curso deve ser utilizada
com critérios claros para assim realizar avaliacdo dos alunos de forma coerente, e além de
avaliar os alunos, os proprios professores podem se avaliar e refletir acerca do percurso que
eles adotam. Assim as metodologias adotadas em sala devem ser de formas variadas e podendo
utilizar diferentes tipos de instrumentos para avaliar os futuros professores, buscando que eles
tenham estimulo para a autoavaliagdo. Pois isto é uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento profissional, ja que a formacao do professor é algo continuo.

Assim, cabe ao professor da UFCG-CES assumir algumas responsabilidades éticas em
sala de aula, tais como: garantir que os alunos sejam estimulados e compreendam o contetido
das aulas teoricas e praticas; incentive a explicacdo e interpretacdo dos conceitos por parte dos
alunos; Utilize instrumentos diferentes para avaliacdo (Seminarios, relatorios etc); distribuir o
cronograma da disciplina com antecedéncia e quais instrumentos vai utilizar e, por fim,
promovendo um ambiente mais estimulante para os futuros professores.

Cada disciplina presente no curso possui sua importancia no desenvolvimento
profissional do futuro professor, e a forma com que ela € trabalhada também diz muito sobre
isso. Como mencionamos a importancia das disciplinas especificas no sentido de maneiras de
os alunos se espelharem em professores dessas areas, isto nos faz observar que tanto as
especificas como pedagogicas tem essa caracteristica de espelhar como os futuros professores
podem ensinar de determinada forma. Com o tempo, ambos desenvolvem sua propria pratica
profissional.

No entanto, ao analisarmos as ementas do curso presentes no PPC, percebemos a falta
de um planejamento mais completo, especialmente no que se refere a metodologia. Embora a
metodologia seja mencionada, ela ndo esta suficientemente estruturada em relacdo as
discussbes dos professores sobre como os conteudos serdo trabalhados em sala de aula,
limitando-se muitas vezes a destacar apenas a importancia da metodologia no contexto da
avaliacdo. Essa observacdo nos leva a considerar que, embora ndo seja necessariamente
imprescindivel a inclusdo de metodologias especificas, essa € uma possivel alteracdo que
poderia ser feita para enriquecer o planejamento do curso. Para ilustrar esse ponto, trazemos

exemplos de duas ementas de disciplinas presentes no PPC.
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Quadro 16 — Ementa de uma disciplina pedagdgica

DISCIPLINA: TECNOLOGIAS NO ENSINO DE MATEMATICA (OBRIGATORIA)

CARGA HORARIA: 60 HORAS

CREDITOS: 04

PRE-REQUISITO: INFORMATICA APLICADA AO ENSINO

EMENTA: Estudar as tecnologias da informag&do e comunicagao que podem ser aplicadas a Educacdo Basica
como metodologia alternativa para o ensino de matematica. Bem como orientar e desenvolver uma postura
investigativa dos futuros professores relativas ao uso das tecnologias nas aulas de matematica. A produgdo de
oficinas com estudantes e educadores de escolas publicas.

OBJETIVO GERAL: Estudar as tecnologias da informac&o e comunicagao aplicadas a educacdo bésica
como uma metodologia alternativa para o ensino de Matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MORAM, J.M. Novas tecnologias e mediagdo pedagdgica. 192 ed. Campinas- SP: Papirus, 2012. 173p.
(Colegéo papiros educacéo).

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica/SEB. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

Informatica e educacdo Matematica/ Marcelo de Carvalho Borba, Miriam Godoy Penteado. Belo Horizonte:
auténtica Editora, 2007. (colecdo tendéncias em Educacdo Matemaética)

Fonte: adaptada do PPC da UFCG — CES

Quadro 17 - Ementa de uma disciplina especifica

DISCIPLINA: ESTATISTICA DESCRITIVA (OBRIGATORIA)

CARGA HORARIA: 60 HORAS

CREDITOS: 04

PRE-REQUISITO: CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL |

EMENTA: Introducéo a Ciéncia Estatistica. A Pesquisa Cientifica e 0 Método Estatistico: Fases e
Aplicacbes. NocBes de amostragem. Apresentacdo grafica e tabular dos dados. Andlise bidimensional:
Identificacdo e medidas de associagdo entre duas variaveis. Medidas de Tendéncia Central, Separatrizes e de
Dispersédo. Diagramas em Caixa.

OBJETIVO GERAL: Proporcionar ao aluno uma visdo introdutdéria das técnicas de Estatistica Descritiva
atil na analise exploratéria de dados.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BUSSAB, W. O.; MORETTIN, P. A. Estatistica bésica. 82 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2013.
CRESPO, Antbnio Arnot. Estatistica facil. 19% ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

TRIOLA, Mério F. Introdugdo a estatistica. 11. ed. Rio de Janeiro: LTC. 2013.

VIEIRA, Sonia. Elementos de estatistica. Atlas. 2012.

Fonte: adaptada do PPC da UFCG-CES
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Conforme as ementas abordadas, percebemos que elas ndo especificam claramente quais
metodologias devem ser utilizadas para abordar os conteidos, nem detalham atividades praticas
ou formas de avaliacdo. Essa lacuna é insuficiente, pois a inclusdo de orientagdes mais
detalhadas nas ementas enriquece a formacdo dos professores e torna os debates sobre a
construcdo do PPC mais claros.

Portanto, podemos notar que o PPC do curso de licenciatura em matematica da UFCG-
CES apresenta alguns aspectos conforme os documentos oficiais e busca levar em consideracao
a formacdo ampla e especializada dos futuros professores. Mas, ha limitacdes, especialmente
na questdo das definicGes das metodologias, a inclusdo de orientagdes mais claras nas ementas.
Dessa forma, é essencial que os planejamentos curriculares busquem avancar, para assim
promover uma maior integracao entre os contetidos tedricos, relacionados a atividades praticas

e demandas reais da sala de aula.

7.2 Analise das Entrevistas Semiestruturadas e Grupo Focal

Nesta parte da analise dos dados, abordaremos as entrevistas semiestruturadas que
foram realizadas com as coordenadoras do curso de licenciatura em matematica, dos turnos
diurno e noturno, e o grupo focal que foi realizado com os alunos do estagio supervisionado.
Nas coletas de dados, utilizamos um roteiro especifico que abordou questées como o PPC da
UFCG-CES, a importancia das disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino superior, e 0s
caminhos para buscar articular essas disciplinas no ensino superior. Com as respostas coletadas,
buscamos fazer interligaces com os pontos 0s quais abordamos em nossa fundamentacéao
teorica.

Como vamos utilizar a analise de conteudo de acordo com Bardin (2016) realizamos

uma criacdo de categorias conforme citamos no quadro 8.

7.2.1 |- Expectativa e realidade: acerca das disciplinas especificas e pedagdgicas do curso

de licenciatura em matematica

A titulacdo dessa categoria surgiu com as possibilidades que acreditamos que estariam
presentes ao analisar determinados materiais, como o PPC, comparando-as com a realidade
pratica observada. Esse aspecto foi amplamente mencionado tanto pelas coordenadoras do

curso quanto pelos estagiarios.
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Nesta categoria, utilizamos trés unidades de registro para a entrevista semiestruturada
com as coordenadoras, a saber: PPC e a préatica percebida - Coordenadoras; Expectativas
curriculares - Coordenadoras; Vivéncias académicas: propostas de aprimoramento para a
articulacdo curricular - Coordenadoras. Ja para o grupo focal com os estagiarios focamos em
duas unidades de registros: Expectativas curriculares - Grupo focal; e Vivéncias académicas:
propostas para a articulagdo curricular - Grupo focal.

Para organizar melhor nossa escrita e entendimento, abordaremos cada unidade de
registro separadamente, discutindo primeiramente as respostas das coordenadoras do curso e,
em seguida, as dos estagiarios. No entanto, ao explorarmos a nossa segunda categoria,
Categoria Il - Um olhar no suporte tedrico e outro na préatica: Divergéncias e Convergéncias na
formacdo inicial docente, adotaremos uma abordagem mais integrada, relacionando os dados

coletados com a fundamentacéo teorica apresentada ao longo do trabalho.

7.2.2 PPC e a Pratica percebida - Coordenadoras

Nesta unidade de registro, realizamos alguns questionamentos para as coordenadoras
com o intuito de explicarem sobre o PPC do curso de licenciatura em matematica da UFCG-
CES, desde a sua construcdo até a importancia dele no ambiente de trabalho.

Conforme a fala das coordenadoras, foi possivel observar que ambas acreditam que o
PPC é algo de extrema importancia no curso, pois ele proporciona organizacdo e define a
estrutura do curso. Contudo, a sua elaboracdo nao é simples, por este documento ser uma

construcdo coletiva que envolve diferentes perspectivas.

Ele é de fundamental importancia, porque ele define basicamente toda a estrutura do
curso. Aquilo que o curso tem a oferecer, aquilo que o curso espera dos alunos, tanto
0s ingressos, quanto os alunos egressos [...] Em 2019 saiu uma resolugdo do CNE com
algumas modifica¢bes para 0 nosso PPC, muitas coisas mudaram, algumas coisas
melhoraram, disciplinas novas foram criadas para atender essas novas demandas que
surgiram, para atender também esse aumento da carga horaria que houve, e atualmente
a gente esta se reunindo com o colegiado, ja houve algumas reunides onde a gente ja
estd tendo algumas discussdes para ajustar. Fazer um refinamento daquilo que ja foi
feito, porque j& tem quatro anos que esse PPC atual estd em vigor, e ai ja deu pra
identificar algumas coisas que nao deram tdo certo, ou que as coisas que ta ok, e ai a
gente ta tentando fazer um aprimoramento baseado nessa experiéncia, desses quatro
anos que a gente teve pra buscar melhorar. (Coordenadora Frida, p.5)

O PPC, ele parece uma entidade viva. Porque a gente o vive no dia a dia. E ai, pra
gente falar no PPC, eu acho que é importante para a gente pensar em curriculo. No
nosso PPC, a nossa ideia, como coordenadora de curso, e presidente, tanto eu quanto
Frida, do colegiado e também do NDE, a gente tenta, na pratica, ir vendo o que
funciona e o que ndo funciona do PPC. Devido a legislagdo dentro da UFCG, as
pessoas ndo podem mudar o PPC a qualquer momento. Entéo, a gente leva um tempo
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de reflexdo. Entéo, as reunides do colegiado e do NDE elas vao levando e trazendo
demandas. (Coordenadora Agnetha, p.3)

Nos trechos destacados, observa-se a relevancia do PPC, bem como a preocupagédo com
a necessidade de modifica-lo ao longo do tempo, uma vez que a sociedade esta em constante
transformacéo. Por exemplo, atualmente, o PPC deve estar mais alinhado com a era digital,
sendo necessario incluir novos topicos relacionados a esse contexto.

As atualizagdes do PPC visam, além de buscar seguir as Diretrizes Curriculares que
regem a educacao do ensino superior, trazer a importancia de pensar na realidade dos alunos do
curso de licenciatura em matematica. A maioria desses alunos vém de familias de baixa renda
e enfrentam desafios no ensino publico, como por exemplo agravados pela pandemia da Covid-
19. Conforme abordado por Costa e Silva (2023), a realidade da educacdo durante esta
pandemia teve suas consequéncias em relacdo a aprendizagem, pois a distribui¢do da educacéo

ndo foi equitativa para todos.

atender mais aquilo que é necessidade da regido onde o curso esté inserido, 0 que a
gente percebe que sdo 0s anseios dos alunos, com base também na experiéncia dos
professores, daquilo que eles vivenciam na realidade aqui no curso, e ai a gente t4
tendo essas discussdes para buscar melhorar o PPC nesse sentido, com base nessa
experiéncia. O documento é primordial, é essencial, justamente por isso, porque ele
esta sendo criado dessa forma, com base naquilo que a gente observa que é necessario.
Entdo ndo é um documento assim, ele estd ali s6 porque tem que ter. Nao, ele
realmente exerce uma fungéo importante, e ele é construido dentro dessa coletividade
com base naquilo que a gente vé que é necessidade do censo e também das resolucées
que sdo lancadas. (Coordenadora Frida, p.6)

Esse processo ressalta a importancia de valorizar a opinido dos graduandos, pois sao

eles que vivenciam vérias disciplinas ao mesmo tempo, sendo essencial ouvi-los.

A construcdo do PPC ocorre da seguinte maneira: todos os professores que
participaram do corpo docente, organizam as ementas e é debatido essas ementas,
sobre o que funciona e o que ndo funciona, ou seja, sdo debates que geram varias
discuss@es sobre quais contelidos devem continuar e quais devem sair. Ou seja, ndo é
uma reflexao facil. (Coordenadora Agnetha, p.4)

O trabalho coletivo, embora desafiador pela diversidade de opinides, é indispensavel em
diversos contextos académicos. Ele promove o desenvolvimento da escuta ativa, argumentacdo
e mudancas que geram resultados positivos. Esse aspecto se faz relevante para a formagéo de
futuros professores de matematica. De acordo com a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
em seu capitulo Il, é fundamental incentivar o trabalho coletivo na graduagéo, pois assim
valoriza ac¢bes que abordam a interdisciplinaridade é uma intencionalidade pedagdgica sendo
clara para o processo de ensino e aprendizagem: “Desenvolvimento de a¢des que valorizem o

trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o
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processo de ensino-aprendizagem” (p.7).

No entanto, é essencial considerar que o trabalho coletivo ndo deve se limitar apenas ao
corpo docente da UFCG-CES, devendo incluir os proprios alunos de graduacdo. Pois por meio
da participacdo dos alunos, eles irdo assumir um papel mais ativo e democratico ao que é
bastante destacado no PPC da referida universidade, como também na Resolucgdo n° 2, de 1° de
julho de 2015.

Isso ¢ algo que a gente leva em consideracdo a opinido dos alunos, mas tem que ser
muito bem avaliado, muito bem discutido, porque as vezes o aluno faz uma sugestao
baseada naquilo que é a experiéncia dele, da realidade dele, mas nem sempre é aquilo
que é o melhor para o coletivo, o que é melhor para um néo significa que vai ser
melhor para os outros, entdo tem que ser muito bem avaliado para ver se realmente é
algo que favorece ou ndo a coletividade humilde, ndo s6 uma necessidade especifica.
(Coordenadora Frida, p.7)

As sugestdes que podem ser apresentadas pelos alunos necessitam ser avaliadas pelo
Nucleo Docente Estruturante (NDE). Esse ponto é enfatizado tanto nas falas das coordenadoras
guanto no PPC da UFCG-CES. O NDE, composto por docentes, € responsavel pelo
acompanhamento das atribui¢cGes académicas e as atualizacbes que podem ser realizadas no
PPC, conforme as legislagdes vigentes (como a CONAES n° 4/2010 e a Resolugdo CSE/UFCG
n°® 05/2013). O NDE desempenha um papel fundamental nesse processo de avaliacdo e
implementacdo de mudancas no PPC. Entretanto, nem todas as propostas podem ser
implementadas de forma imediata, pois demanda uma analise cuidadosa que demanda tempo
para execucao.

Outro ponto abordado em relacdo a formacdo inicial dos futuros professores de
matematica refere-se as lacunas observadas no PPC da UFCG-CES, que apresentam
deficiéncias no que diz respeito a educacdo. Nota-se uma valorizacdo maior das areas de
Matemaética Pura e Aplicada, embora tenha ocorrido uma modificacdo em algumas disciplinas
especificas, com a inclusdo de praticas e extensdo. No entanto, essa mudanca nado foi suficiente
para que houvesse um impacto significativo na valorizacao dessas areas dentro do curriculo.
Isso nos leva a questionar se a simples ampliacdo da carga horéria pratica é, de fato, capaz de
promover uma mudanca real na valorizagdo da disciplina, ou se é necessario repensar outros

aspectos, como a integragdo mais eficaz entre teoria e pratica.

Eu me sinto satisfeita com a questdo da educacdo em matematica pura, da formacéo
em matematica pura, mas eu sinto que poderia ser explorado mais algumas areas da
educacao. Eu sinto que o PPC precisaria ter um olhar um pouco mais direcionado para
a questdo da licenciatura. [...] Com a mudanca do PPC, foi necessario colocar dentro
das disciplinas, horario de carga destinado a extensédo. (Coordenadora Agnetha, p. 7 -
11)

A fala da coordenadora evidencia a necessidade de um equilibrio no PPC, com foco na
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formacéo do futuro professor de matematica. E comum que os alunos reflitam acerca de sua
formagcdo estar voltada para a um curso de perfil bacharel ou licenciatura. Essa duvida muitas
vezes esta associada ao alto indice de reprovacdes em algumas disciplinas (Resende, 2007) e a
preocupacdo com os desafios que podem surgir em seu futuro ambiente de trabalho.

Embora o objetivo principal da licenciatura esteja relacionado a formar professores para
a educacdo basica, isso ndo impede que os alunos busquem crescimento e formacéo continuada
ao longo de suas carreiras. Porém, a necessidade de pensar em uma formacao equilibrada e que
atenda as demandas do mercado de trabalho e da sala de aula na educacéo basica € essencial
para garantir que os egressos estejam preparados para os desafios dessa realidade.

De forma significativa, muitos optam pelo curso de licenciatura devido a afinidade com
a profissdo, pensando no futuro que desejam construir. com as areas de exatas, sem uma
compreensdo clara de suas perspectivas profissionais (Costa e Silva, 2023). Isso busca reforcar
a necessidade de préaticas pedagdgicas e um balanceamento entre as disciplinas especificas e
pedagogicas, assim buscando proporcionar uma formacdo mais alinhada a realidade da

docéncia.

7.2.3 Expectativas Curriculares - Coordenadoras

Nesta secdo, discutiremos as colocacBes abordadas pelas coordenadoras do curso de
licenciatura em matematica, tanto do periodo diurno quanto noturno, com énfase nas disciplinas
especificas e pedagdgicas, como elas sdo trabalhadas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e
a sua importancia para a formacao do futuro professor de matematica.

Ao questionar as coordenadoras sobre a importancia das disciplinas especificas e

pedagogicas na formacdo inicial do professor de matematica, uma das entrevistadas comentou:

As disciplinas especificas sdo indispensaveis para um professor de matematica,
porque vocé ndo pode ensinar aquilo que ndo sabe. Por isso, é essencial que essas
disciplinas proporcionem o embasamento necessario de teoria e matematica,
garantindo que o professor tenha seguranca em relagéo aos conteddos que ira ensinar.
E fundamental estar seguro desses contetidos para poder transmiti-los com confianca.
Jé4 as disciplinas pedagogicas sdo igualmente importantes, porque, enquanto docente,
é necessario ter muito clara uma metodologia adequada para transmitir esses
conhecimentos aos alunos. N&o adianta ter conhecimento e ndo saber repassé-lo.
Existem muitos professores que dominam amplamente suas areas, mas ndo
conseguem transmitir o que sabem de forma eficiente, pois ndo desenvolvem uma
metodologia que se adapte as necessidades da turma. Além disso, é preciso considerar
que a metodologia que funciona para uma turma pode ndo ser adequada para outra.
Por isso, o professor deve estar constantemente pensando, reformulando e reciclando
praticas que podem ter funcionado em um periodo anterior, mas que talvez nao sejam
adequadas para o periodo atual, dependendo da disciplina e do nivel dos alunos — se
estdo ingressando ou ja se encontram em uma etapa mais avancada do curso. Portanto,
as disciplinas pedagbgicas sdo de extrema importancia e fundamentais para a
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formacéo do docente. Elas capacitam o professor a ser ndo apenas um transmissor de
conhecimento, mas também alguém que, com metodologias adequadas, contribui
efetivamente para a formac&o de outras pessoas. (Coordenadora Frida, p.7 -8)

A fala da coordenadora demonstra que ela compreende a importancia de um futuro
professor de matematica possuir tanto o conhecimento tedrico quanto pedagogico. Segundo 0s
estudos de Shulman (1986-1987), Ball, Thames e Phelps (2008) e Carrillo et al. (2014), fica
evidente que o futuro professor deve dominar tanto os conhecimentos das disciplinas
especificas como pedagdgicas para exercer sua profissdo.

Outra coordenadora trouxe uma perspectiva mais ampla ao responder o mesmo
guestionamento, destacando a visdo dos alunos em relacdo as disciplinas durante o curso e
fazendo relacdo com a percepcdo da alta taxa de evasdo no curso de licenciatura em matematica.
Ela aponta que esta evasdo esta relacionada a falta de compreensao na educacgéo basica, isto se
alinhando a andlises que foram feitas por Masola (2014). A coordenadora destaca que, muitas
vezes, 0 ingressante no curso ndo percebe uma continuidade em sua formacao, assim gerando

dificuldades na aprendizagem.

O objetivo do curso, tanto no periodo diurno quanto no noturno, esta fortemente
relacionado & questiio da educacdo basica. E fundamental que o aluno passe por
disciplinas voltadas a educacgdo, que fornecam uma formacao inicial sélida, como, por
exemplo, os estdgios e as metodologias de ensino. Esses elementos séo indispensaveis
para que o estudante esteja bem preparado. Na area de exatas, sabemos que ha uma
alta taxa de evasdo. Em média, comecam 30 alunos por semestre, mas, infelizmente,
terminam apenas 3 ou 4. Quando conseguimos formar seis alunos, ja é motivo de
grande comemoragdo. A evasdo € significativa, e muitas vezes ocorre porque o aluno,
ao chegar ao estagio, percebe que a realidade da profissdo ndo corresponde as suas
expectativas em relagdo ao curso. Além disso, a idade de ingresso dos estudantes pode
ser um fator, ja que muitos entram na universidade sem maturidade suficiente para
compreender, por exemplo, a diferenca entre licenciatura e bacharelado. Outro ponto
critico ¢ a formacdo anterior dos alunos. Muitos ingressam na universidade
carregando problemas na base educacional, oriundos do ensino fundamental e médio.
Essas lacunas acabam gerando dificuldades em disciplinas de matematica pura, o que
resulta em reprovacfes frequentes. Assim, cria-se uma ruptura no percurso
académico. De acordo com pesquisas, uma das principais razfes para a dificuldade de
permanéncia dos alunos é justamente essa formacao descontinuada. A transicao entre
o ensino fundamental, o ensino médio e a universidade na area de matemaética é
marcada por um impacto significativo, que afeta diretamente o desempenho e a

trajetoria académica dos estudantes. (Coordenadora Agnetha, p. 7-9)

Da fala dessa coordenadora, podemos identificar quatro pontos importantes que devem
ser discutidos ao falar sobre a formacdo inicial dos professores de licenciatura em matematica:
Lacunas na formacao basica e impacto no ensino superior; Desalinhamento entre expectativas
e realidade profissional; falta de orientacdo e maturidade no ingresso; Importancia das
disciplinas pedagogicas e dos estagios.

As lacunas na formacéo basica e impacto no ensino superior estdo relacionados aos
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déficits que os alunos chegam ao ensino superior. Conforme Masola (2014), a falta dos
conhecimentos consolidados na educacgéo basica, principalmente que envolvem resolugfes de
problemas, acabam afetando na auséncia dos alunos conseguirem generalizar, abstrair e até
mesmo argumentar suas ideias.

O desalinhamento entre as expectativas e a realidade profissional € comum, pois muitos
alunos ingressam no curso com uma visdo de como ele serd estruturado, mas acabam se
frustrando ao perceber que a realidade é diferente. Pois € comum ocorrer reprovacoes
recorrentes, principalmente nas disciplinas especificas, e a concentracdo das praticas apenas
acabam se concentrando no estagio supervisionado assim desestimulando a formacdo. De
acordo com Irias et al. (2011) as reprovacgdes possuem ligacdes com a forma que os professores
do curso de licenciatura em matematica lecionam em sala de aula.

Fiorentini (2005) nota que muitos dos professores das disciplinas especificas acreditam
que sua funcgdo esté limitada ao ensino apenas dos conceitos matematicos, deixando a préatica
pedagdgica para ser trabalhada com exclusividade nas disciplinas pedagogicas. As
modificacdes ocorridas no PPC de 2019 da UFCG/CES buscam incluir préticas e atividades de
extensdo em algumas disciplinas especificas, mas, conforme Gatti (2010), ainda se apresenta
uma viséo de curso mais voltado para o bacharelado do que para a licenciatura.

A Importéncia das disciplinas pedagdgicas e dos estagios sdo fundamentais desde o
inicio do curso, pois permitem que os alunos compreendam a realidade do futuro ambiente de
trabalho do professor de matematica. Programas como o PIBID, por exemplo, oferecem a
oportunidade de no inicio da graduacao ja ter vivéncias praticas, porém nem todos os alunos do
curso podem ter a oportunidade de participar devido as limitacdes de vagas nos editais.

Por fim, a coordenadora ressalta a importancia de os alunos buscarem valorizar tanto as
disciplinas especificas quanto as pedagogicas durante sua formacdo. Como aborda Fiorentini
(2005), € comum uma valorizacdo maior para as especificas. Esse desequilibrio deve ser
repensado na formacdo do professor de matematica, pois ambas sdo indispensaveis para a
formacéo solida e completa (Shulman, 1987).

Séo disciplinas que vocés precisam acompanhar lado a lado. Nao adianta ser muito
bom na teoria e ndo ter 0 mesmo desempenho nas questdes metodoldgicas e préaticas.
Por isso, precisamos conscientizar o aluno, desde o inicio, sobre a importancia de dar
atenco as duas areas. As vezes, alguns alunos tém mais afinidade com a matematica
pura e acabam nao valorizando tanto as disciplinas relacionadas a educacdo ou a
pratica. No entanto, é fundamental compreender que, no futuro, eles serdo professores
e precisardo transmitir o conhecimento adquirido. Mesmo que tenham construido uma
base sélida de conhecimento, isso ndo sera suficiente para garantir uma boa didatica
e transmitir esse contetido aos alunos. Essa habilidade ser& desenvolvida justamente
nas disciplinas que talvez, naquele momento, eles ndo percebam como importantes,
mas cuja relevancia ficara clara na préatica. (Coordenadora Frida, p.8)
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A reflexdo da coordenadora aponta que, em sua experiéncia, as disciplinas pedagogicas
sdo frequentemente subestimadas pelos alunos. Embora desempenhem um papel essencial na
formacéo inicial do professor, principalmente em contextos de realizacéo de provas de concurso
publico e na préatica docente, os alunos tendem a priorizar as disciplinas especificas, que
geralmente apresentam maior indice de reprovacgdo. Este comportamento esta relacionado a
maturidade do aluno, conforme a coordenadora, pois eles acabam ndo notando a relevancia de
todas as disciplinas na sua formacéo profissional.

Eu percebo que realmente existe isso entre os alunos. Eles dizem: 'Ah, essa disciplina
aqui é muito dificil. O pessoal reprova muito. Entdo, preciso me dedicar mais a ela.'
De fato, eles percebem que, nas disciplinas pedagdgicas, até pela forma como as
avaliacdes sdo realizadas, ha mais diversificacdo. Ndo € que sejam mais fécpis; muitas
vezes, sdo até mais dificeis. Porém, elas exploram diferentes habilidades. As vezes, o
aluno ndo é muito bom em uma determinada habilidade, como fazer uma prova, mas
se destaca em outra, como escrever um projeto de pesquisa. Por isso, acredito que as
disciplinas de educacdo acabam explorando um conjunto mais diversificado de
habilidades. Ja nas disciplinas tedricas, isso estda mudando um pouco. Eu, por
exemplo, procuro modificar bastante as formas de avaliagdo nas minhas disciplinas.
Ainda assim, muitas delas seguem o método tradicional, baseado apenas em provas e
em uma nota que avalia o desempenho do aluno. No entanto, sabemos que essa nota

nem sempre reflete, de fato, o nivel de aprendizado do estudante. (Coordenadora
Frida, p.10)

A fala evidencia que os métodos avaliativos sdo um fator importante na diferenciacédo
entre as disciplinas pedagogicas e especificas. Nas pedagogicas, os professores frequentemente
buscam abordagens diversificadas, enquanto as especificas 0 método de avaliacdo
predominante ainda é a prova. Este tipo de prética, contribui para que os alunos se dediquem
mais as disciplinas especificas, por sentirem dificuldades nesta avaliacdo. Este tipo de rotina
reforca a necessidade de inovar em sala de aula, para criar diferentes tipos de avaliacdo mais
inclusivas para considerar a diversidade da variedade dos estudantes.

Além disso, a afetividade é um conceito relevante, conforme discutido por Chacon
(2003) e Caixeta (2022). Quando o aluno realiza uma prova, estando com o emocional afetado,
pode influenciar no seu desempenho. Isto faz com que busque ressaltar a importancia de abordar
métodos avaliativos que devem considerar ndo sé o conteudo, mas também a respeito do bem-
estar dos alunos.

Por notar a existéncia dessa dicotomia entre as disciplinas especificas e pedagdgicas em
relacdo a valorizacdo de ambas no curso, € essencial questionar como a integracdo de ambas no
curso poderia aprimorar a aprendizagem da formacdo inicial do futuro professor de matematica,
ao realizar este questionamento as coordenadoras trouxeram alguns levantamentos.

Com certeza, isso poderia existir, porque € algo de que sinto bastante falta. Néao sei
como é em outros ambientes, mas aqui ndo temos tanta troca entre os professores da
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area de Matematica Pura e os da Educacdo. Acho que seria muito benéfico para o
curso e até para nos, enquanto docentes, no sentido de contribuir para nossa formacéo
continuada, se isso fosse mais incentivado. E algo que deveria ser avaliado, repensado
e modificado, para que essas trocas fossem incorporadas ao curso de forma mais
estruturada. Atualmente, isso acontece mais pontualmente, como nas reunides do
colegiado, em que, apds vencermos a pauta principal, acabamos trazendo essas
questbes. Talvez porque sentimos tanta falta desses momentos, essas discussdes se
tornam extremamente ricas, com contribuicdes tanto do pessoal da Matematica Pura
quanto da Educacéo e de outras areas. 1sso nos faz perceber que essa necessidade nao
é sé minha; todos os professores sentem essa caréncia e aproveitam esses momentos
para suprir um pouco dessa auséncia. No entanto, falta um espaco especifico e
direcionado exclusivamente para promover essa troca de forma sistematica.
(Coordenadora Frida, p.12)

Nesta fala podemos observar claramente que essa coordenadora que também é
professora, sente a falta da interligacdo no curso deixando claramente que ndo existe no
ambiente de trabalho como um todo, apesar que durante sua fala a mesma aborda que ela busca
inovar em sua sala de aula, por meio de uma formacao voltada para a formacéo continuada de
professores da educacdo basica, tanto ela como outros professores da UFCG-CES, porém nao
sdo todos que buscam, estdo isto dificulta e ainda o processo de inovagao, porém por notar que
alguns buscam realizar a diferenca entdo é algo significativo.

A outra coordenadora, diante do mesmo questionamento, buscou abordar a visdo que
ela sente dos alunos, por meio de relatos que eles apresentam a propria coordenacdo de
matematica da UFCG/CES. Ela mencionou que, com as modificacBes realizadas no PPC,
algumas disciplinas especificas obtiveram acréscimos de horas relacionadas a pratica e a
extensdo. Como vivéncia, citou a disciplina que ministra Geometria Euclidiana, na qual realizou
um dialogo juntamente com a disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica e a disciplina
de Planejamento. Segundo ela, esse tipo de experiéncia representou uma forma de integracao

que vivenciou na prética.

Eles disseram que seria 6timo ter essa conversa entre as disciplinas por causa do
excesso de trabalho que enfrentam, especialmente nos momentos de culminancia ao
longo do semestre, como nas primeiras e segundas avaliagtes. Destacaram que, com
essa unificacdo, o trabalho ficou mais organizado e conectado, permitindo uma viséo
mais integrada do que o planejamento na pratica pode proporcionar dentro da sala de
aula. Essa abordagem oferece aos licenciandos a oportunidade de experimentar uma
formacdo mais coesa, menos fragmentada. Embora eu ndo tenha certeza se gosto da
palavra 'holistica’, acho que ela traduz bem a ideia de uma formacéo menos dispersa,
além de ajudar a mitigar o excesso de atividades concentradas em determinados
momentos do periodo, algo que é uma preocupacdo recorrente. (Coordenadora
Agnetha, p.15)

Algo interessante nessas colocacbes é que uma das coordenadoras ressaltou a
importancia da interligacéo entre as disciplinas, destacando a necessidade de dialogos entre 0s
professores, algo que ainda ndo ocorre nas universidades. Essa observacdo se alinha as

pesquisas de Xavier (2008) e Mayer (2008), e é preocupante constatar que, em 2024, ainda
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persiste a falta de didlogo entre os docentes. J& a outra coordenadora compartilhou sua
experiéncia, evidenciando como essas préaticas podem trazer beneficios significativos para os
alunos. Com isso, percebe-se que a implementacdo dessas abordagens pode contribuir
positivamente para a aprendizagem dos futuros professores.

Apesar de observamos que ambas percebem a importancia dessas disciplinas na
formacéo do futuro professor, Agnetha comentou que infelizmente no PPC da UFCG-CES néo
existe nenhuma parte escrita que fale sobre buscar interliga-las, entdo isto poderia estar
relacionado a poucos professores buscarem trabalhar no coletivo como frisa a coordenadora
Frida, como também a falta em buscar inovar em sala de aula seja por meio de diferentes formas

de avaliacdo, ou a maneira que ministram suas aulas.

7.2.4 Vivéncias académicas e propostas de aprimoramento para a interligacdo das

disciplinas especificas e pedagdgicas — Coordenadoras

Como abordamos anteriormente, uma das coordenadoras relatou que realizou uma
forma de interligacdo com a disciplina especifica do curso na qual ela ministra com outras duas
disciplinas pedagdgicas do curso. No entanto, como foi essa interligacdo? e sobre a outra
coordenadora, ela, como também professora do corpo docente, ja realizou algo do tipo? ou
quais expectativas ambas tém para ter um aumento desse aprimoramento ao longo do curso?
Esses s&o alguns questionamentos nos quais refletimos para buscar entender melhor com base
na fala das coordenadoras.

Antes de adentrarmos sobre estes pontos, é necessario saber um pouco da formacao de
ambas as coordenadoras.

Quadro 18 — Formacéo das coordenadoras do curso UFCG-CES

Coordenadora Formagéo Experiéncias por areas e interesses
Graduacdo: Licenciatura em matematica Educagdo
Agnetha " x "
Mestrado: Matematica Pura Educagdo Matematica
Doutorado: Ciéncias e Engenharia de Materiais Engenharia de Materiais

AplicacBes matematicas
Graduacéo: Licenciatura em Matematica
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Simulag¢Bes numéricas e CFD

Especializacdo: Matematica Pura e Aplicada

Metodologias de ensino e aprendizagem

. Mestrado: Matematica Educacdo
Frida

Politicas e representacdes sociais

Doutorado: Engenharia de Processos

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Em relagdo a formacgdo académica das coordenadoras, podemos observar que ambas
possuem sua formacao nas disciplinas especificas. Porém, em relacdo a areas de interesse e
vivéncias académicas, ambas trazem um olhar também para as disciplinas pedagdgicas. No
decorrer da entrevista semiestruturada, conseguimos observar claramente o interesse em se
aprimorar e suas vivéncias relacionadas as pedagdgicas e como buscam trabalhar uma possivel
interligacdo.

A vivéncia da coordenadora Agnetha que abordamos anteriormente em relacdo a sua
disciplina de Geometria Euclidiana nasceu conforme a modificacdo que foi feita no PPC em
2019, em que algumas disciplinas especificas deveriam aumentar uma carga horaria para inserir
mais pratica e extensdo nessas disciplinas. Com isso, pensando tanto na questdo das atividades
complementares que existe no curso que os alunos devem atingir determinado valor como
abordamos na analise do PPC. Ela, juntamente com a professora da disciplina de planejamento
e a professora de metodologia de ensino de matematica, pensaram na turma em realizar uma

oficina para ser ministrada no 13° Festival Universitario de Inverno (FUI). 23

O trabalho consiste em uma oficina que os alunos deverdo preparar para apresentar
no FUI. Eles terdo a experiéncia de planejar uma oficina, envolvendo a disciplina de
Planejamento. Além disso, precisardo aplicar metodologias para ensinar Matematica,
abordando a questdo da professora de metodologia, e utilizar os contetdos de
Geometria no desenvolvimento do plano. (Coordenadora Agnetha, p.17)

2 Organizado pelo CES da UFCG, o evento ocorre no inverno, em Cuité-PB, e reline atividades académicas e
artistico-culturais. Inclui palestras, oficinas, mostras, trilhas ecoldgicas e apresentagdes artisticas. Promove
integracdo entre a universidade e a comunidade local.



96

Além dessa oficina, algo que atualmente ela comentou que foi aprovado foi o programa
de iniciacdo cientifica, apesar de ela ter sua formacdo nas disciplinas especificas. Ela buscara
trabalhar com a metodologia aprendizagem baseada em projetos, com isto buscando realizar
conversas entre as disciplinas presentes no ensino superior.

A vivéncia da coordenadora Frida também traz contribuigdes significativas. Conforme
apresentado no quadro 18, grande parte de sua formagdo é voltada para a matematica pura.
Porém, ela tem a curiosidade em se aprofundar nas praticas pedagogicas em busca de aprimorar
0 ensino em sala de aula. Em nosso didlogo, ela comentou um pouco sobre sua experiéncia
como professora da disciplina de Equag6es diferenciais ordinarias (EDO).

Essa experiéncia nasceu atraves de algumas metodologias que ela estudou durante a
formacéo continuada de professores da educacéo basica, na qual ela participou. Nesta formacéo,
estavam presentes algumas situacdes que ela ndo costumava estudar. Com isso, ela
compreendeu varias metodologias diferentes e refletiu uma maneira de implementar na
disciplina na qual ela ministra, para verificar como ocorre a aprendizagem dos alunos.

A escolha da disciplina pela professora foi EDO, pois ela percebe que esta disciplina
estd envolvida com muitos célculos, aplicagdes e a forma de avaliacdo costuma ser uma prova.
Ela tinha como meta modificar isto, tirando tanto dela da zona de conforto como os préprios
alunos também. Como os alunos se acostumam com a rotina das disciplinas ao longo da
universidade, isso pode se tornar algo mondtono. Abordamos anteriomente sobre a questdo da
afetividade, muitas provas repetitivas sao muito insuficientes. Por isso, fazer modificacoes e
inovar se faz necessario.

Adotei como método de avaliagdo a producdo de um video sobre uma aplicacéo
escolhida pelos alunos, algo que eles ndo estavam acostumados a fazer. 1sso 0s
motivou bastante, pois o video precisava ser uma animagao. Primeiro, eles adquiriram
novas habilidades para criar o video e depois estudaram com mais profundidade a
aplicacdo escolhida, de forma a construir o material. Acredito que essa atividade
proporcionou um aprendizado mais aprofundado e significativo em compara¢do com

uma abordagem tradicional, como apenas apresentar a equagdo na sala e demonstrar
sua aplicacdo em um exemplo. (Coordenadora Frida, p.13)

Este tipo de trabalho em sala de aula busca fazer com que os futuros professores tenham
um papel mais ativo em sala de aula, pois busca uma assimilacdo melhor do conteddo. A
atividade pode ser trabalhada de uma forma coletiva, buscando conectar teoria e pratica.
Quando fica apenas o professor falando |4 na frente da sala de aula, nem sempre ird garantir
que o aluno tenha compreendido. Ja quando ele faz um trabalho fora da sala de aula, ele deve
se aprofundar no contetido sozinho, realizando pesquisas para buscar apresentar para sua turma.

Portanto, ele tera uma preocupagdo maior para pesquisa e aprender. Além da utilizacdo de
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videos na turma, a professora achou interessante realizar trabalhos em grupos com os alunos,
para eles realizarem atividades coletivas e discutirem as respostas entre si. Pois um pode

complementar o pensamento com o do outro colega etc.

Passei a trabalhar mais em grupo com os alunos, formando equipes para realizar
atividades, e fico muito entusiasmada ao observar como eles interagem, discutem e
aprendem juntos. Frequentemente, um aluno domina melhor uma parte do contetdo e
explica ao colega, que por sua vez compreende algo que talvez ndo tenha assimilado
quando explicado pelo professor. Essa troca entre eles evidencia como, em algumas
situagdes, os alunos conseguem aprender de forma mais eficaz uns com os outros.
Essa dinamica tem enriquecido significativamente minhas disciplinas e minha préatica
pedagdgica. Acredito que, se momentos de troca como esses fossem mais frequentes,
especialmente entre colegas de trabalho, o impacto seria ainda maior. Embora eu tenha
experimentado essa interagdo em uma formacéo com profissionais externos, seria
ideal que houvesse trocas regulares dentro da prépria instituicdo. A integracdo entre
professores de Matematica Pura e de Educagdo, por exemplo, poderia trazer
beneficios substanciais para docentes, alunos e o curso como um todo. Reconheco que
0 interesse e 0 tempo podem ser desafios, j& que todos estamos sobrecarregados com
in0meras tarefas e responsabilidades. Ainda assim, penso que essa falta de
engajamento também decorre, em parte, da dificuldade de perceber, no inicio, o valor
e 0s beneficios dessas trocas. Quando algo se torna uma prioridade reconhecida,
naturalmente se encontra tempo para realiza-lo. Dessa forma, é fundamental criar mais
espacos de dialogo e demonstrar aos colegas a relevancia dessas interacdes. Uma vez
que as pessoas compreendam sua importancia, podemos comecar a implementar acGes
préticas. E importante que as discussées ndo permanecam apenas no campo das ideias,
mas que sejam traduzidas em iniciativas concretas, capazes de transformar
positivamente o ambiente académico e pedagdgico. (Coordenadora Frida, p.13)

Mediante esta fala, podemos notar que a preocupacao da coordenadora em haver uma
troca na prépria instituicdo, um dialogo entre os professores é necessario. Pois alguns possuem
formagdes, mas ndo abordam entre si, ndo compartilham principalmente os das disciplinas
especificas. Acabam ndo sendo muitos abertos para o dialogo. De acordo com a coordenadora,
s80 as pessoas que estdo acostumadas com sua rotina e ndo enxergam uma importancia para um
didlogo maior em relagdo a formacao inicial do futuro professor.

Apesar da coordenadora Frida comentar que existe a falta de interligacéo, ela comenta
que percebe que existem professores que sentem a vontade de realizar modificacdes em suas
praticas, porém ndo sdo todos. Alguns realizam, outros refletem sobre e outros ainda néo
enxergam a importancia de pensar sobre isto.

Outro ponto interessante para se discutir em relacdo sobre como a forma que 0s
professores trabalham em sala de aula influencia na pratica docente do futuro professor de
matematica. Frida afirmou que ela inicialmente se espalhou em seu professor de célculo,
ensinando suas aulas parecidas com as dele. Apenas conforme o passar do tempo, notou-se qual
era sua forma de trabalhar, construindo sua prépria pratica. Este ponto abordado durante o
dialogo encaixou perfeitamente ao que destacamos em nossa fundamentacéo tedrica a respeito

de como as disciplinas especificas sdo fundamentais para a pratica docente. Conforme a
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dissertagdo de Camargo (1998), essas disciplinas elas influenciam ainda mais no
desenvolvimento profissional do futuro professor de matemaética, pois além de terem uma maior
valorizagdo nas disciplinas especificas, € muito comum encontrar professores de matematica
que possui formas de ensinar semelhantes, é isto esta relacionado a esta questdo do
espelhamento comentado por Frida.
Lembro que, quando comecei a ministrar aulas no ensino superior, tinha um professor
das disciplinas de Calculo e Analise que utilizava uma metodologia especifica, € ele
foi meu orientador. Eu me espelhava muito nele. No inicio, minhas aulas eram muito
parecidas com as que ele ministrava, justamente porque eu me inspirava em sua
pratica. Acho que € comum os alunos se espelharem em professores com quem se
identificam, adotando esse tipo de comportamento. Com o tempo, porém, fui me
descobrindo como profissional, desenvolvendo minha propria forma de transmitir o

conhecimento e deixando aquele espelho de lado para construir minha metodologia
pessoal. (Coordenadora Frida, p.16)

Disto percebemos a importancia que cada disciplina tem no desenvolvimento da
formacéo do futuro professor de matematica, e isso sdo alguns pontos que devem ser debatidos
durante o curso, para que os graduandos tenham consciéncia do que estdo vivenciando. Porém,
faz-se necessério pensar a respeito da formacdo de cada professor que trabalha no ensino
superior possui sua vivéncia; cada um tem sua historia, e por isso as mudancas as vezes sdo
vistas como algo dificil de ocorrer. Mas, quando podem ser trabalhadas de uma forma que
mostre que trazem como algo positivo ali para a aprendizagem, esta pode ser excelente repensar

na préatica profissional.

Além do curriculo, acho que isso passa pela concepcdo desses professores. Cada um
deles tem uma histéria, uma formac&o, e isso acaba influenciando em sua concepcéo
pedagdgica. E até mesmo na construgdo do PPC, que seré o resultado dessas cabegas,
dessas formagdes, dessas pessoas. (Coordenadora Agnetha, p.19)

Apesar de uma das coordenadoras comentar a respeito da vivéncia de cada professor, a
outra frisa mais na importancia da formacdo continuada para o aprimoramento profissional.
Assim como o PPC deve ser modificado com o passar dos anos, as praticas dos professores
devem buscar fazer o mesmo, pois a sociedade muda e os ritmos de aprendizagem também.
Dessa forma, o professor é alguém que deve sempre estd em busca de conhecimentos, pois sua
profissional ira lidar com varias geragdes. E ainda mais com o avanco da tecnologia, essas
mudangas tendem a serem complementadas rapidamente na sociedade.

A formacdo continuada é de extrema importancia em todos os niveis, né? Nao importa
se vOocé estd na base ou no ensino superior, porque as coisas estdo em constante

transformacdo, né? A todo momento existem mudancas e precisamos estar prontos
para saber como lidar com essas mudangas. Se ndo estivermos em constante
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construcdo de conhecimento, nos reciclando e nos aperfeicoando, vamos ficar
desatualizados. Portanto, é muito importante. (Coordenadora Frida, p.17)

Com isso, fizemos uma pergunta na qual esta relacionada a nossa pergunta norteadora:
qual seria um caminho para buscar interligar as disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino
superior? A coordenadora Frida falou rapidamente o seu ponto de vista e ainda mais estava de
acordo com o dialogo que ela vinha comentado desde o inicio sobre a formacdo continuada dos
professores.

Eu acho que essa questdo de ter uma formacdo continuada poderia ser até uma
iniciativa do nosso centro académico, fazer isso, trazer profissionais experientes na
area que ja atuam dessa forma, realizando esse tipo de conexdo e gque possam
compartilhar suas experiéncias. As vezes, simplesmente ouvir a experiéncia do outro
jate motiva a querer mudar. Entdo, eu acho que seria algo que favorece bastante algum
tipo de formagdo continuada para os docentes do nivel superior, no caso. Eu sei que
h& um grupo de professores aqui que estdo fazendo formacao continuada, mas é por
iniciativa deles. Eles buscaram e estdo participando dessas formagdes, mas eu ndo

vejo tanta coisa vindo da propria institui¢do, e eu sinto falta disso. Acho que isso
ajudaria. (Coordenadora Frida, p.18)

Na fala, podemos perceber a sugestao de iniciativas que a propria instituicdo de ensino
poderia fazer, seja por meio de eventos, palestras ou cursos, para buscar ajudar a manter os
professores atualizados. Acreditamos que mesmo alguns professores ja obtendo curiosidade e
buscando formacgédo continuada por conta prépria, seria algo positivo. No entanto, para buscar
atingir uma maior quantidade de professores, sendo realizado na propria universidade, seria
algo mais viavel para compartilhar conhecimentos. A coordenadora Agnetha ficou um pouco
reflexiva a respeito de uma resposta para buscar interligar as disciplinas, pois ela ndo conseguia
pensar em uma resposta geral.

Eu ndo sei 0 que dizer, sinceramente, eu ndo sei 0 que dizer. Porque, por exemplo, eu
penso que existem diversas metodologias, né? Existem diversas metodologias, mas eu
acredito que essas metodologias s6 vao ser aplicadas se... E essa... como é que eu
posso dizer? Essa concordancia, né? Parece que fosse o unanimismo, né? Eu
acredito... Eu acredito que so seria possivel se fosse sinceramente instituido por um
documento, que é o PPC, para ser obrigatério. Para ser obrigatério, viesse uma
legislacdo que falasse sobre isso. Porque sem isso, sinceramente, eu ndo vejo. Na
minha opinido, eu acho que s6 conseguiriamos se fosse através da legislacdo, para,
digamos assim, de cima para baixo, meio que impor. Porque eu acho muito dificil

chegar a isso de uma forma un&nime e todo mundo fosse buscar isso. (Coordenadora
Agnetha, p. 21)

Apesar da coordenadora acreditar que ndo sabia, em sua fala ficou explicito que ela
acredita que existem varias metodologias que poderiam ser utilizadas para buscar interligar as
disciplinas especificas e pedagdgicas. Porém, sdo casos isolados, ndo sdo todas as pessoas que
utilizam. Com isto, acredita que uma interligagdo no geral s6 vai existir quando a prépria

legislacdo trouxer como algo obrigatorio de utilizacdo, que trouxesse pontos positivos em
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relacdo ao ensino e aprendizagem do futuro professor. Por exemplo, a metodologia que a
coordenadora utiliza na disciplina de geometria, buscando conversas com as outras disciplinas,
sdo casos isolados. N&o esta escrito no PPC que se deve fazer isso, mas por ser uma forma que
deu certo e conforme os feedbacks que ela recebeu, é uma das formas de se trabalhar também
para buscar interligar. Mas a coordenadora acredita que apenas sendo colocado como algo
obrigatorio, ao pensar sobre isso, que os professores modificarem suas praticas os futuros

alunos poderiam se espelhar.

7.2.5 Expectativas Curriculares - Grupo focal com os estagiarios

Durante a sessdo com o0s estagiarios, ficou evidente que um dos primeiros pontos
discutidos estava relacionado a questdo da estrutura curricular do curso de licenciatura em
matematica. Em relacdo a préatica, eles notam que a sua concentra¢do esta mais voltada ao
estagio supervisionado, que é exatamente a disciplina que estdo cursando atualmente. Porém,
isso acaba afetando na questdo da formacdo deles, pois conseguem perceber que as teorias que
estudaram ndo possuem uma conexdo clara quando chegam a préatica no estagio (Pimenta,
1999). Simplesmente parecem ser dois mundos totalmente diferentes, assim trazendo uma

desmotivacdo em relacdo ao futuro ambiente de trabalho deles.

Em nossa grade curricular, nds s6 temos experiéncias na sala de aula depois de muito
tempo de curso. J& compartilhei experiéncias com outras pessoas que disseram que ja
desistiram do curso porque estavam tdo acostumados a so fazer calculos e listas de
uma forma tdo monotona. Quando chegou na parte pratica, desistiram, pois ndo sabia
que seria daquele jeito, ou seja, foi um choque de realidade [...] as vezes nem noés
acreditamos que tem pessoas quase finalizando o curso e ndo possuem experiéncias
com a sala de aula. A minha sorte foi que participei do PIBID antes de cursar o estagio,
apesar de ter ingressado jA no quinto periodo, na metade do curso. Mas tive a
oportunidade. (Estagiaria Phoebe, p.3-4)

Eu participei da Residéncia Pedagdgica, porém ainda ndo tinha tido experiéncia com
0 EJA, é um choque de realidade, é totalmente diferente. E, tipo, eu disse que se eu
ndo tivesse perto de terminar meu curso, eu ia desistir. Porque, tipo, pra mim, assustou
0 EJA, e é a realidade que a gente vive. Entdo, assim, eu acho que a questdo dos
estagios, ndo sei se sO eu, mas € s6 no final do curso, ja terminando. A gente ja esta
terminando né no 7° 8° 9° e 10° periodo. Trés outros periodos, a gente esta
terminando. Sei 14, eu acho que poderia ser uma questdo de ser um pouco antes, pra
realmente as pessoas comecarem aquilo que elas querem de verdade. (Estagiaria
Penny, p.4)

Porque, tipo, tipo aqueles que conseguem entrar, tipo num PIBID, numa residéncia,
que tém aquele feedback j& h4 muito tempo. E 0 que ndo tem? Foi até nas aulas
passadas que eu falei. Eu no tive essa experiéncia. Vim de uma familia que parte para
os professores. Al, tipo, 0 nosso plano, 0 nosso primeiro plano era tdo precariozinho,
ja. Ela que era acostumada, eu disse: ‘Claro, vou tomar exemplo dela’. Porque, tipo,
eu pedi ajuda & minha mée, s6 que minha mée é daquele tempo antigo, que faz o plano
no papel. E, tipo, totalmente diferente da gente. N&o tem, tipo, aula de hoje € pra...
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Porque antigamente é diferente de hoje, né? Pra cidade de hoje. Al, tipo, tem essa
quebra de realidade, porque a gente tem uma expectativa que, quando vai praticar, é
uma realidade totalmente diferente. (Estagiaria Monica, p.4)

Nessas trés falas, podemos notar alguns aspectos importantes a serem discutidos ao
pensar na formacdo inicial dos futuros professores de matematica: dialogos das experiéncias,
desafios encontrados no futuro ambiente de trabalho e falta de oportunidades.

O diélogo das experiéncias esté relacionado ao momento em que os alunos, durante o
curso, buscam compartilhar com os colegas suas vivéncias conforme o avangar do curso, seja
por meio da participacdo em congressos, como também em programas, por exemplo: PIBID,
Residéncia Pedagogica, Monitoria, Projetos de Iniciacdo a Docéncia etc. Pois essas trocas de
informagdes podem gerar interesse de outras pessoas, incentivando-as a participar e vivenciar
varias experiéncias que podem auxiliar no seu desenvolvimento profissional.

Apesar de cada experiéncia ser Unica, como por exemplo, o PIBID, o qual foi
mencionado pela estagiaria Phoebe, a sua colega comentou: “A escola que a gente passou pelo
PIBID foi uma escola boa, eram alunos bons, boa estrutura” (Estagiaria Rachel, p.5) Ou seja, a
experiéncia pode variar conforme o local onde o programa esta inserido, como, por exemplo,
acerca da estrutura curricular da escola. Pode ser uma escola de excelente estrutura, alunos com
pouca dificuldade, ou pode ser em uma escola com pouca estrutura e com alunos que possuem
muitas dificuldades.

Em relacéo aos desafios encontrados no futuro ambiente de trabalho, é algo que deve
ser discutido no ensino superior, pois vivemos em uma sociedade diversificada, em que cada
ser possui sua forma Unica de aprender, sendo isto um ponto necessario para ser discutido no
ensino superior. E conforme as mudancas na Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012,
em relacdo aos direitos humanos, a disciplina de Educacdo e Diversidade surge no PPC da
UFCG-CES, e ja podemos refletir que alguns topicos estdo comecando a ser trabalhados.

A falta de oportunidades fica muito destacado na fala da Estagiaria Monica, partindo de
sua propria experiéncia. Porém, como ja discutimos anteriormente, os programas de Iniciacao
a Docéncia nédo sdo contemplados para todos, infelizmente. Sdo experiéncias ricas, mais para
uma quantidade limitada de contemplados.

Outro ponto bastante discutido no decorrer da sessdo do grupo pelos estagiarios esta
relacionado a questdo das disciplinas obrigatérias e as optativas do curso. Ao refletirem sobre
o intuito de se formar para ser um professor de matematica da educacao basica, eles notam que
existem disciplinas que ndo irdo ensina-las la na educacao basica, mas sdo obrigatorias. Porém,

as disciplinas que entdo relacionadas a licenciatura, na concepcdo dos estagiarios, como:
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Matemaética Financeira e Profissdo Docente, entram como optativas, algo que para eles nao faz
sentido. Pois a matematica financeira é ensinada desde o ensino fundamental até o médio, e
Profissdo Docente esta relacionada a refletir sobre a sua futura profissdo. Por serem optativas,
muita das vezes elas tém choque de horarios com as disciplinas obrigatorias, isto acaba que 0s
alunos irdo priorizar as obrigatdrias, perdendo a oportunidade de cursar disciplinas que podem
facilitar a sua adaptacdo ao futuro ambiente de trabalho.

Além disso, as disciplinas obrigatérias acabam sendo trabalhadas de uma forma tao
tradicional que nao proporcionam aos alunos do curso refletirem sobre a necessidade de estuda-
las. Embora ndo sejam todas as disciplinas, pois, conforme os estagidrios depende de quais
professores estdo assumindo determinada disciplina.

Mas eu acho que esse termo ‘tradicional’ depende do professor. Se vocé pegar um
professor aqui mesmo na faculdade, ha professores que trabalham com uma
metodologia de associacdo, contextualizando como a escola faz. Por exemplo, estou
cursando a disciplina de equacdes diferenciais, que eu ndo imaginava que fosse
contextualizar. Ndo tinha ideia de como ela contextualizava. Calculamos a idade de
uma mumia, a quantidade de chocolate, e eu fiquei tipo: ‘Gente, d4 pra usar isso?’.
Fiquei chocada. S6 que tem outros professores que ndo colaboram, pois alguns
simplesmente colocam assim: ‘Calcule isso e isso’. Nao ensinam para qué serve, fico
me questionando: como é que posso usar? Como é que vai ser? (Estagiaria Phoebe,

p.8)

Na nossa grade curricular, também temos muitas matérias obrigat6rias que, na
verdade, ndo sdo tdo necessarias, apesar de nenhuma matéria ser desnecessaria. Mas,
por exemplo, temos muitas optativas que sdo extremamente necessérias, como
Matematica Financeira. N&o é obrigatério, gente, nenhum curriculo néo é obrigatorio.
Profissdo Docente ndo é obrigatério, entendeu? S&o certos contelidos que, tipo,
deveriam ser obrigatorios, e a continuidade da matéria aplicada deveria ser optativa,
pois vocé escolhe se vai se aprofundar naquela &rea ou ndo. E estamos falando de uma
licenciatura. Temos que ter obrigagdes com a formagéo de professores. (Estagiaria
Madnica, p.9)

Isso nos permite perceber a existéncia de professores que buscam inovar em sala de
aula. Apesar de nem todos os estagiarios presentes no grupo focal terem passado por
determinadas experiéncias, como a Estagiaria Phoebe, que comentou sobre sua experiéncia com
a contextualizacdo, a Estagidria Penny relatou que a sua experiéncia nessa disciplina foi
extremamente tradicional, voltada para listas de exercicios e provas.

A preocupacdo da Estagiaria Monica a respeito do curso ser mais voltado para a
licenciatura nos leva a relembrar como esta descrito na Resolu¢cdo CNE/CES n° 3, de 18 de
fevereiro de 2003 o curso de matematica existe em duas modalidades. A licenciatura em que
deve buscar trabalhar com a formagédo de professores que tenham capacidades de ensinar
matematica em escolas de ensino fundamental e médio, com a compreensdo dos contedos

matematicos devem cursar disciplinas pedagogicas que busquem trabalhar com o futuro
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ambiente de trabalho do professor. J& o Bacharelado foca na formag&o de profissionais para
atuar em areas das pesquisas, como tecnologia e financas, assim se aprofundando em
matematica pura e aplicada, sem a necessidade da pedagogia.

Porém, pela fala dos estagiarios, mesmo com a presenca de disciplinas pedagogicas no
curriculo, eles sentem que ndo é o suficiente para a sua formacdo, pois ha uma valorizacao
maior das disciplinas especificas, com isso gerando desmotivacdo para aqueles que desejam

atuar na educacao basica.

Quando analisamos as disciplinas de matematica pura e aplicada, percebo que elas séo
mais direcionadas para quem pretende seguir uma carreira académica, como um
mestrado ou doutorado nessas &reas. Sabemos que, ao entrar em uma sala de aula,
praticamente nada do que aprendemos nessas disciplinas mais técnicas é utilizado no
contexto escolar. As disciplinas que realmente tém utilidade dentro da sala de aula sdo
as pedagdgicas, que ensinam metodologias, a elaboracdo de um plano de aula e como
se portar e ter uma postura adequada como professor. Vejo essas disciplinas como
muito mais funcionais para a pratica docente do que as disciplinas mais teoricas e
técnicas. Para quem deseja seguir no campo da matematica pura ou aplicada, faz total
sentido cursar essas matérias, mas, para n6s que vamos atuar diretamente em sala de
aula, elas ndo sdo tdo relevantes. Para um curso de bacharelado, compreendo a
importancia dessas disciplinas, mas, em um curso de licenciatura, ndo vejo tanta
funcionalidade nelas. (Estagiaria Penny, p.1-2)

Por notar que o dialogo dos estagiarios estava voltado a esta questdo de achar que ndo
ha tanta necessidade em abordar as disciplinas especificas, para deixa-los mais reflexivos, foi
guestionado a respeito se elas ndo sdo importantes no curso ou se € a forma como elas sdo
trabalhadas que ¢ insuficiente durante sua formacéo inicial. Por meio disso, eles comecaram a
refletir sobre algumas disciplinas especificas que acreditam que seja essencial para a
aprendizagem e que abordam assuntos que também sdo utilizados na educacdo basica. Algumas
delas, a saber: Estatistica, Geometria, Teoria dos NUmeros, Introducdo ao Calculo etc.

Citaram estas disciplinas por notar que nelas alguns assuntos sdo comuns estarem na
educacdo basica, porém ndo de uma forma tdo aprofundada como na universidade. Nisso,
adentramos na questdo que Moreira e David (2005) abordam sobre matematica académica e
matematica escolar. Um dos quesitos nesta questao da Matematica Académica esta relacionado
ao aprofundamento dos conceitos, ja que, como professores, é necessario saber mais sobre o
conteudo, embora nédo se ensine tudo de forma tdo aprofundada. Mas, € essencial compreender
mais profundamente alguns conceitos, pois podemos nos deparar com alunos que tenham
muitas curiosidades, principalmente no sentido de manipulagdes de formulas.

Falando a respeito de manipulagGes de férmulas, algo que um dos estagiarios abordou
ao expressar sua opinido sobre disciplinas que acredita que sejam abordadas com alguns pontos
relacionados a educacdo basica, ele comentou sobre algumas disciplinas especificas, como

Célculo 1V, célculo avancado, varidveis complexas etc. Algo que chocou 0s outros estagiarios
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que estavam presentes, pois eles ndo conseguiam entender em que sentido seria abordado.

Eu acredito que todas as disciplinas que aprendemos sdo importantes. Para mim,
calculo quatro, calculo avancado, variaveis complexas também sdo disciplinas
relevantes (Estagiario Chandler, p.32)

Variaveis complexas? (Estagiaria Rachel, p.32)
Por qué? (Estagiaria Phoebe, p.32)

Percebemos que essas disciplinas abordam contelidos basicos, como as manipulagdes
matematicas. Se ndo aprendermos essas manipulagGes no ensino fundamental e
médio, ndo conseguiremos aplica-las nessas disciplinas mais avangadas. Pelo que
observei em minhas experiéncias de estagio, o que mais percebi foi que as maiores
dificuldades dos alunos estdo justamente nessas manipulacdes. (Estagiario Chandler,
p.32)

Algo interessante de se observar na fala de Chandler é que ele tem consciéncia das
dificuldades que os alunos enfrentam no ensino superior, principalmente nas disciplinas
consideradas “pesadas”, como Penny costuma abordar em sua fala. Nesse sentido, podemos
perceber que ele, ao estar inserido na préatica, percebe que os alunos da educacgdo basica sentem
dificuldades em manipulages de maneira semelhante aos alunos do ensino superior, ou seja,
isto s6 comprova o que Masola (2014) e Costa e Silva (2023) abordam acerca das dificuldades
gue os alunos sentem na educacéo basica na aprendizagem matematica, e quando ingressam no
ensino superior, ainda chegam com essas deficiéncias.

Apesar disso, da mesma maneira como o PPC muda em um nivel de graduacdo, na
educacdo basica o PPP também passa por mudancas conforme o avancar da sociedade, ou seja,
os livros e os contetidos que sdo abordados nas escolas passam por modificacdes, buscando se
aliar & sociedade atual. Na matematica, € comum observar que alguns livros contextualizam
melhor, seja inserindo historia da matematica ou tecnologia que podem ser trabalhadas com ela,
como o aplicativo Geogebra etc.

Isto também pode estar relacionado as dificuldades com gque os alunos chegam no ensino
superior, pois, se 0 PPC do referido curso ficar desatualizado, pode afetar ainda mais a formagéo
dos alunos. Se ocorrerem mudangas no curriculo da educacéo basica, retirando determinados
conteudos, e o PPC continuar desatualizado, ele pode esperar que o aluno chegue a universidade
com um determinado conhecimento que ja foi excluido do curriculo educacional. Por isso, Ball,
Thames e Phelps (2008) e Carrillo et al. (2014) defendem que o conhecimento do professor

deve estar atualizado, pois ele precisa estar sempre atento aos documentos oficiais.

Se pararmos para pensar, ha escolas que nem oferecem mais conteldos sobre nimeros
complexos. No meu tempo de estudante, ainda aprendemos o basico desse conteddo,
mas hoje em dia, praticamente retiraram os nimeros complexos do curriculo. No
entanto, eles basicamente consistem em aplicar o que ja sabemos sobre ndmeros reais
em um novo contexto. Talvez a questdo das manipulagdes seja algo muito importante,



105

como no caso dos produtos notaveis, onde entendemos como eles sdo formados. Na
universidade, ndo se ensina novamente como fazer isso, porque ja se espera que esse
conteddo esteja dominado, mas é algo que levamos para o ensino basico, pois la é
onde realmente aplicamos esse conhecimento. A ideia é que utilizemos essas bases ao
ensinar, mas, na universidade, isso nem sempre parece ser tdo valorizado. (Estagiaria
Penny, p.33)

Dessas colocagdes, é possivel notar que os estagiarios percebem a auséncia de
abordagens que busquem contextualizar a importancia de determinado conteldo para a
educacdo basica.

Em relacdo as disciplinas pedagdgicas que eles acham essenciais para a formacéo,
algumas das quais citaram séo: Profissdo docente, Metodologia do Ensino de Matematica (I, |1
e I11), Avaliagdo, Didéatica e Planejamento Educacional. Dessas disciplinas, as estagiarias Penny
e Mbnica comentaram que criaram expectativas sobre a disciplina de Didatica e Planejamento,
porém, quando foram cursa-las ndo era o que esperavam. Ambas acreditavam que a disciplina
de Planejamento iria ensina-las a realizar um plano de aula, e a de Didética iria mostrar como
ensinar na educacdo bésica.

Disto, pode-se perceber a questdo da maturidade que cada pessoa tem ao criar
expectativas sobre algo que se faz importante. No entanto, quando as expectativas ndo sdo

atendidas, isso pode deixa-los desestimulados.

7.2.6 Vivéncias académicas e propostas de aprimoramento para a interligacdo das

disciplinas especificas e pedagdgicas - Grupo focal com os estagiarios

Sobre as vivéncias que o0s estagiarios tiveram até o dia da sessdo, houve varias
colocacgdes que eles comentaram, apesar de que algumas tenham sentido dificuldades, mesmo
estando quase no final do curso. 1sso ocorre porque estdo cursando a disciplina de estagio, mas
conseguem trazer algumas colocac@es que os fizeram refletir sobre suas préaticas e sobre como,
futuramente, pretendem fazer diferente, especialmente em relacdo a visdo deles acerca de
alguns professores do corpo docente do curso da UFCG-CES.

As estagiarias Phoebe e Rachel tiveram experiéncia acerca do PIBID no ensino medio.
Para elas, a escola na qual frequentaram ajudou no desenvolvimento profissional delas. Assim,
ndo sentiram tanto medo ao ministrar aulas na educacdo basica por meio do estagio, mas tém
consciéncia de que ha pessoas no curso que chegam ao estagio sem nenhuma experiéncia prévia
na educacdo basica.

Dentre os estagiarios, um deles estava timido durante sua fala. Contudo, por

trabalharmos com grupo focal é de extrema importancia que a mediadora ou facilitadora busque
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garantir a interacdo de todos de alguma maneira. Nesse sentido, o jovem Joey foi questionado
se poderia se expressar um pouco sobre o que estava sendo abordado durante o didlogo da
sessao.
Como elas ja tém experiéncia em sala de aula, minha primeira aula serd na primeira
noite, e estou apenas captando as informacdes e absorvendo o que posso. No entanto,
como elas mencionaram, a metodologia serve de inspiragao, pois o professor esta ali

para motivar os alunos, ndo apenas para cobrar e mandar fazer as tarefas de qualquer
jeito. (Estagiario Joey, p.28)

Podemos notar que, mesmo estando ja em um estagio que conforme o PPC do UFCG-
CES, concentrado nos periodos 6°,7° e 8° no periodo diurno e 8°, 9° e 10° noturno, é notdria a
existéncia de pessoas sem experiéncia pratica. 1sso pode acabar deixando os alunos um pouco
mais timidos e com medo de se expressarem melhor.

Um ponto abordado pelos estagiarios que marcou bastante foi relacionado as
dificuldades que eles sentem em algumas disciplinas especificas e a forma como os professores
reagem a isso. A estagiaria Ménica comentou que, por sentir dificuldades em determinado
contetdo, procurou o professor da disciplina, que Ihe disse que era algo que ela deveria saber,
pois havia cursado uma disciplina pré-requisito. 1sso a deixou desmotivada e envergonhada.

Outro episodio envolvendo a mesma estagiaria ocorreu em relacdo a disciplina
pedagdgica. Mdnica comentou sobre sua dificuldade em elaborar um plano de aula. Ela chegou
a disciplina de estagio supervisionado 11 sem saber fazer um plano, o que a preocupou, pois,
embora tenha cursado varias disciplinas anteriores, especialmente as relacionadas as
metodologias de ensino da matematica, ndo foi trabalhado algo tao essencial, como a elaboracéo
de planos de aula.

Madnica também aborda em relacdo a questdo da afetividade, conforme Chacén (2003),
ao falar sobre sentimentos, pois sabemos que qualquer curso de graduacgédo possui 0s seus altos
e baixos, e no curso de licenciatura em matematica nao seria diferente. Alguns professores,
segundo Ménica, chegam a assustar e desmotivar, enquanto outros estao ali para dar conselhos
e fazer com que os alunos sintam vontade de continuar.

Normalmente, o pessoal da area pedagogica é muito atencioso e sempre busca formas
de fazer com que a gente entenda e ndo critique tanto outras perspectivas. Porém, acho
inviavel a maneira como a maioria dos professores daqui aborda as disciplinas,
especialmente na parte aplicada. Parece que a filosofia é: ou vocé aprende na marra,
ou aprende. N&o estou generalizando, mas, infelizmente, ha professores que néo tém
muito contato direto com os alunos. Por exemplo, alguns passam listas com mais de
cem questﬁes para serem entregues em uma semana, enquanto também temos provas,

outras listas e diversas atividades. 1sso me faz questionar se estamos realmente
aprendendo ou apenas decorando. (Estagiaria Ménica, p.10)

Essas situacdes que abordam acerca das metodologias aplicadas pelos professores no
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ensino superior estdo relacionadas as formas como eles planejam determinadas aulas e quais
s80 0s objetivos que eles pretendem atingir com aquela determinada aula. Se o intuito é que 0s
alunos aprendam, podemos refletir: sera que realmente é o que acontece na pratica? Ou seria
ideal modificar o seu planejamento? Esses sdo alguns pontos que os préprios estagiarios
levantam, criticando a maneira como alguns professores conduzem suas aulas.

A Penny, apesar de ter tido experiéncia na residéncia pedagogica, comentou que sentia
dificuldade na elaboracdo de um plano de aula, levando até trés dias para fazé-lo. Agora, ela
consegue elaborar em um unico dia. Ela argumenta que saber fazer um plano de aula é uma das
pecas fundamentais para a formacao do futuro professor, ja que é algo que vai estar presente
em seu cotidiano.

Para refletir ainda mais acerca da importancia do planejamento, principalmente
pensando na aprendizagem dos alunos, Phoebe compartilhou uma experiéncia que vivenciou
ao realizar uma atividade em uma escola na educacéo basica.

O plano de aula é extremamente eficaz. Por experiéncia propria, lembro que em uma
ocasido fui chamada para aplicar uma aula. A professora chegou e me pediu para dar
a aula no lugar dela, dizendo que seria algo rapido e simples, como levar um jogo ou
algum material basico. Concordei e levei s6lidos geométricos em 3D, mas, por nao
ter elaborado um plano de aula, tudo foi feito de Gltima hora. Quando cheguei na sala,
nada saiu como esperado. Apenas deu tempo de ligar os materiais, os alunos olharam
rapidamente, fizeram algumas atividades, mas ndo aprenderam nada. Eles sé viram
algumas imagens de solidos geométricos tridimensionais, e foi isso. A partir desse
momento, percebi a importancia de ter um plano de aula. Sem planejamento,

realmente ndo funciona, e os alunos ndo conseguem absorver o conteddo de forma
adequada. (Estagiaria Phoebe, p.6)

Isso nos leva a conclusdo de que o professor que se preocupa com a aprendizagem do
aluno vai querer planejar de uma forma que busque alcancar determinados objetivos que foi
tracado naquela aula. Pensando neste sentido, Penny comentou acerca do processo formativo
chamado Lesson Study. Esse processo, conforme Penny, foi brevemente abordado durante a
residéncia pedagdgica ja que a orientadora era a mesma professora da disciplina de estagio. O
objetivo é que os futuros professores planejem aulas de maneira coletiva, considerando as
dificuldades que estdo presentes na aprendizagem dos alunos. Assim, por meio de uma tarefa,
eles refletem quais possiveis respostas os alunos podem trazer e as dificuldades que podem
surgir.

Através do Lesson Study, o estagiario vai para a sala de aula mais confiante, sem temer
tanto, principalmente aos que nunca tiveram o contato com a sala de aula. Esse processo
favorece o trabalho coletivo, desenvolve a critica e, acima de tudo, busca melhorar a

aprendizagem matematica dos alunos. Além disso, busca fugir do modelo tradicional, em que
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o professor apenas explica o contetdo, passa exercicios, os alunos fazem e ele corrige.

No entanto, conforme os estagiarios, esse processo demanda tempo, porém a
aprendizagem é gratificante. Um dos pontos destacados por Penny é que a turma da disciplina
de estdgio € pequena, com apenas seis estagiarios, porque a professora trabalha com este
processo formativo, e alguns alunos da graduacdo preferem seguir o caminho tradicional,

evitando o esforgo de aprender algo novo.

Com o processo que utilizamos, conhecido como Lesson Study, temos a oportunidade
de entender como funciona e de visualizar as aplicacdes praticas. Assim, realmente
consigo dar sentido a esses contelidos. Ja tive contato com assuntos que, a primeira
vista, parecem dificeis de serem levados para a resolucdo de problemas ou para uma
exploracdo mais profunda, mas ainda assim € possivel atribuir significado a eles. Por
outro lado, ha muitas coisas que aprendemos na universidade que poderiam ser
ensinadas de uma forma diferente, mas isso ndo acontece. Algo que poderiamos levar
para dentro da sala de aula ou até para a nossa vida acaba parecendo, muitas vezes,
apenas uma obrigacdo para cumprir tabela. (Estagiaria Penny, p.16)

Esse processo é muito importante porque percebemos que isso ndo existe no modelo
tradicional. Se deu certo, 6timo; se ndo deu, ndo saberemos o motivo, e acabamos
trabalhando de forma isolada. Isso ndo gera feedback. O Lesson Study permite
justamente entender se aquilo realmente funcionou, o que podemos fazer para
melhorar e como ensinar de forma mais eficaz. Sabemos que, em diferentes turmas,
uma abordagem pode funcionar, enquanto em outras pode ndo ser tao eficaz. Por isso,
é fundamental adaptar as estratégias para cada grupo, a fim de encontrar o que dara
certo. A reflexdo sobre como a aula é estruturada, as dificuldades que os alunos podem
enfrentar e como me preparar para isso sdo aspectos essenciais. Sabemos que, nem
sempre, estamos completamente preparados para todas as dificuldades que surgem.
(Estagiéria Penny, p.19)

Na fala da estagiaria e pensando em nossa problematica de pesquisa sobre como
interligar as disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino superior pensando no futuro
ambiente de trabalho, questionamos os estagiarios. Eles responderam rapidamente que existem
varias formas que poderiam auxiliar nesse sentido. Para Phoebe, por exemplo, a vivéncia na
disciplina de EDO, que promove uma contextualizacdo das aplicacdes, facilitou a
aprendizagem, ela acredita que isso deveria se expandir para as outras disciplinas também.

Para Monica, Joey, Chandler e Rachel, seria interessante modificar o curriculo, por
exemplo, nas ementas, buscando abordar mais como os contetidos das disciplinas se relacionam
com a educacdo bésica e principalmente fazer algumas mudancas em relacdo as quais
disciplinas pertencem a licenciatura. No entanto, todos tém consciéncia que este avango deve
ser organizado de uma maneira estruturada, pois, conforme Rachel, mudancas no curriculo
podem trazer tanto pontos positivos quanto negativos.

Depende de muitas mudangas, né? Porque, assim, se houver uma mudanca muito
radical nas disciplinas, como na obrigacdo de contextualizacdo e tudo mais, talvez

saiam mais profissionais bem preparados. Mas também pode sair mais gente menos
preparada. Eu falei em relagdo aos alunos que véo receber essas mudangas, e acredito
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que havera um grande impacto. Vai ter tanto pontos positivos quanto negativos. Nao
sei, s6 vivendo para ver. (Estagiaria Rachel, p.43)

Essa colocacédo de Rachel leva Monica a refletir sobre a questéo de adaptacdes, na qual
ela citou até mesmo as modifica¢fes que ocorrem de forma inesperada, como a pandemia da
Covid-19. Ela observa que, mesmo sendo dificil no comeco, a maioria dos professores se
adaptou ao uso da tecnologia e nos dias de hoje utilizam regularmente em suas aulas.

A Penny, por sua vez, acredita que a busca de formacao continuada, como a utilizacao
do processo formativo Lesson Study, pode ser um caminho. 1sso porque esse processo incentiva
a reflexdo acerca da aprendizagem do aluno, e por manusear tanto os conteidos matematica
guanto ela comenta acerca das tarefas que sdo essenciais na utilizacdo do processo, como
também refletir planejar ministrar a aula com este aspecto pedagdgico.

Apesar disso, todos tém consciéncia nas falas deles que os professores no ensino
superior, temem realizar mudancas, pois isso é algo que sai da zona de conforto. Entretanto,
algo que ficou marcante na fala de Phoebe foi que ela acredita que quando o professor ndo quer
mudar sua préatica ele estd sendo injusto, pois pensa apenas nele e ndo na aprendizagem dos
futuros professores.

Um exemplo, se eu sou um professor que esta aplicando uma matéria especifica, sem
ser pedagdgica, vai contextualizar de uma forma que exige mais trabalho. Se eu fizer
iss0, vai ser um trabalho enorme, pois terei que escolher o contetdo, ler, pesquisar e
assim por diante. Porém, é importante lembrar que, ao pensar dessa forma, estamos
pensando apenas em nds mesmos, e ndo em como isso pode beneficiar os outros no
futuro, como pode mudar a visdo daqueles que estamos ensinando. Acho fundamental
termos essa conversa, porque 0 que estamos vivenciando aqui pode, de fato, mudar

nossa perspectiva, evitando que nos tornemos professores acomodados. (Estagiéria
Phoebe, p.26)

Aqui também tem professor que, desculpa falar, mas se acha superior, porque reprova
uma turma inteira. Dizem: 'S6 passa na minha matéria quem é o melhor'. Mas, tipo
assim, la fora, eu vou perceber que todo mundo precisa passar na matéria dele. Ai, o
problema sdo os alunos, os 40 alunos que ndo passaram, quando, na verdade, 0
problema estd na metodologia do professor. Eu acho que, se um ou dois alunos nédo
compreendem algo, pode ser normal. Mas uma sala inteira? Sera que o professor parou
para perceber que seu ego pode prejudicar muitas pessoas? Porque, no fim, é tudo
questdo de ego. (Estagiaria Ménica, p.27)

Eu acho que vi algo sobre isso em uma frase, que diz o seguinte: se vocé estd
ensinando e um ou dois alunos ndo conseguiram aprender, tudo bem, vocé vai rever a
abordagem. Agora, se a turma inteira ndo conseguiu aprender, o problema esta na
forma como vocé esta ensinando. Talvez seja isso. (Estagiaria Phoebe, p.26)

Essa reflexdo sobre o ego dos professores, como mencionada pela estagiaria Monica,
nos leva a considerar a formagdo desses professores. Muitos possuem um determinado
historico, isto é algo que devemos ter em mente. Alguns professores podem refletir a respeito

de sua pratica, como a fala de Penny, que menciona a professora da disciplina de estagio
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trabalha com o processo Lesson Study, por ter buscado aprimorar seus conhecimentos e a
professora de EDO, que busca trabalhar de uma forma mais contextualizada, fazendo os alunos
realizarem grupos durante a aula e realizar algumas tarefas de aplicacoes.

Nesse sentido, Penny também destaca a importancia de os professores que modificaram
suas praticas conversarem mais entre si.e comentassem como s&o as suas experiéncias. Além
disso, ela aponta que a coordenacao deve ouvir mais os alunos em questéo das dificuldades de
aprendizagem. Ao citar sobre esta questdo da coordenacéo, é possivel perceber que a estagiaria
Maonica teme bastante na questdo de reprovacdes e até mesmo dos professores que acabam
aumentando o grau de dificuldade, principalmente se souberem que os alunos estdo comentando
sobre isso, seja na coordenagdo ou nos corredores da universidade.

Isto nos fez refletir, com base no pensamento de Monica, alguns professores acabam
afetando o psicologico dos alunos, que chegam até medo de suas proprias davidas e até mesmo

se desprezam, o que é algo muito sério.

7.3 Il - Um olhar no suporte tedrico e outro na pratica: Divergéncias e Convergéncias
na formac&o inicial docente

Ao realizar as leituras do PPC, das transcri¢@es das entrevistas semiestruturadas com as
coordenadoras e grupo focal com os estagiarios, buscamos identificar pontos em comum e
alinhéa-los conforme nossa fundamentagéo tedrica. Assim, procurando construir uma linha de
raciocinio que esteja coerente com o que almejamos atingir em nossa pesquisa. Nesse sentido,
fizemos a criacdo dessa categoria para refletirmos acerca da construcdo que abordamos em
nossa fundamentacdo tedrica, como ela se conecta com os dados que coletamos, e buscando
observar se estamos atingindo o nosso referido objetivo de pesquisa proposto. Para isso,
utilizamos duas unidades de registro: A formacéo inicial dos futuros professores da UFCG-

CES; O MTSK como ele contribui na perspectiva do conhecimento do professor de matematica.

7.3.1 Aformagéo inicial dos futuros professores da UFCG-CES

A formacéo inicial dos professores, especialmente na area de matematica, € uma
tematica que gera debates, principalmente sobre a qualidade do ensino. A Matematica,
frequentemente temida por muitos alunos na educacéo bésica, € vista por alguns como acessivel
apenas para pessoas consideradas ‘geniais’. Segundo D’Ambrésio (2010), essa percepcgao

social gera desmotivacdo para outros estudantes que almejam se destacar nessa disciplina
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(Costa;Silva, 2023).

A coordenadora Frida, professora do curso de licenciatura em matematica, comentou
sobre este esteredtipo e enfatizou que a formacdo inicial dos professores deve abordar estes
dialogos para buscar ajudar os futuros docentes a desmistificarem a matematica:

Eu estava analisando alguns filmes que a gente assiste e percebi que, quando alguém
vai relatar uma experiéncia traumatica na escola, é sempre algo relacionado a
matematica. Entdo, meio que j& se criou um estigma de que a matemética € dificil, de
que a pessoa nao tem aptidao para ela, enfim, tantas ideias que acabam sendo
construidas. Eu acho que essas sdo coisas que precisam ser desconstruidas. E
importante que nés, enquanto formadores, e os alunos em formacéo, que serdo futuros
professores, jA& comecemos a trabalhar esse tipo de questdo com eles, para que se
tornem educadores capazes de quebrar esse tabu. A matematica é possivel, ndo existe
essa histdria de que s6 algumas pessoas tém ‘dom' para aprendé-la. Tudo na vida é
uma questdo de pratica. Quando vocé quer aprender algo, acredito que vocé aprende,

né? Tudo depende da sua dedicacgdo; ndo é uma questdo de dom. (Coordenadora Frida,
p.26)

A fala da coordenadora nos leva a refletir sobre o que os atuais alunos da graduacéo na
UFCG-CES relatam sobre suas experiéncias. Pois, assim como qualquer curso de graduacao,
um curso de licenciatura também apresenta suas dificuldades de aprendizagem. No curso de
licenciatura em matematica como destaca Resende (2007), disciplinas como Calculo
Diferencial apresentam altas taxas de reprovacgdo. Essa realidade é confirmada pela estagiaria
Maonica, que destacou que tanto ela quanto seus colegas sentem dificuldades nas disciplinas que
envolvem mais céalculos. Segundo Monica, a falta de clareza no propésito do conteudo e
abordagem pedagdgica rigida faz com que o aprendizado seja desafiador. Alem disso, €
importante ressaltar que o distanciamento no diadlogo entre professores e alunos impacta
negativamente o processo de ensino e aprendizagem.

Fiorentini (2005) argumenta sobre isto, que a maioria dos professores das disciplinas
gue envolvem mais calculos acreditam que possuem o papel de ensinar apenas 0s conceitos
matematica, sem ter a necessidade de uma acdo pedagdgica e sem buscar trazer alguma
referéncia sobre o futuro ambiente de trabalho do graduando em licenciatura em matematica.
Isso levanta um questionamento: como desconstruir a visdo que a matematica é uma disciplina
dificil se os proprios estudantes do curso estdo enfrentando dificuldades?

As dificuldades na compreensdo da matematica geralmente tém raizes na educacéao
bésica, mas continuam presentes na graduacdo. Segundo Peleias (2016), a transicdo do ensino
médio para o superior € um dos aspectos que agrava essas dificuldades. O Projeto Pedagodgico
do Curso (PPC) da UFCG-CES aborda que na estrutura do curso deve estar baseada para que o
graduando obtenha uma formacéo solida tedrica em matemaética e dominar suas aplicacfes a

outras areas de conhecimentos, além dos mais afirmando da importancia do aprofundamento
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do contetido do ensino bésica nas areas de algebra e calculo no primeiro periodo, isto estando
de acordo com o que esta proposto na resolugdo CNE/CP n° 02/2002.

Contudo, conforme algumas falas das estagiarias Penny e Phoebe, essa introducao ao
basico é muitas vezes abordada de forma rigida, centrada na resolucéo de listas e provas, sem

conexdo com préticas significativas:

Tinha muita coisa, entdo, querendo ou ndo, era uma disciplina que eu queria ou nao
fazer, mas era algo muito engessado. Talvez a forma como foi trabalhada, por ser de
maneira tradicional, com definicGes e listas, tenha influenciado, porque é assim que a
gente trabalha dentro da universidade. A verdade é essa. (Estagiaria Penny, p. 6)

Mas eu acho que esse termo ‘engessado’ depende da forma como o professor trabalha.
(Estagiaria Phoebe, p. 6)

Agnetha, coordenadora do curso, argumenta que o termo 'professor engessado’ esta
relacionado a trajetéria académica de cada docente. Professores mais jovens ou recém-
formados, no que se refere a formacdo continuada (Especializacdo, Mestrado e Doutorado),
tendem a estar mais atualizados em metodologias recentes, enquanto os professores mais
antigos podem se acomodar a rotina, sem buscar inovacgoes.

O PPC surgiu conforme o parecer CES/CNE 146/2002 em 03/04/2002, pois de acordo
com Lago e Neres (2024) a sua construcdo € algo importante pois esta relacionado as acdes que
vao ser desenvolvidas ao longo do curso. No qual deve ser modificado conforme o avancar da
sociedade (Fiorentini e Oliveira, 2012). O PPC da UFCG-CES foi atualizado em 2019, por
questdes de algumas alteracfes em algumas leis que surgiram, a saber: Resolu¢cdo CNE/CP 2,
de 1° de julho de 2015; Lei n° 13.005/2014 etc. Entretanto, como destacou a coordenadora
Agnetha, mudangas no PPC envolvem varios desafios burocraticos e consenso entre diversas

partes interessadas.

devido a legislacéo dentro da UFCG, as pessoas ndo podem mudar o PPC a qualquer
momento, sendo necessario um tempo de reflexdo. As reunifes do colegiado e do
NDE levantam e trazem demandas, ou seja, nés tanto levamos demandas quanto
trazemos reflexdes sobre o que funciona e o que ndo funciona no PPC. Existem
situagdes que consideramos mais urgentes e que tentamos, de forma legal, alterar,
porque € possivel modificar o PPC até certo ponto, desde que ndo haja mudancas na
carga horaria ou quebras no curriculo, que sdo proibidas. Por exemplo, quando um
documento € publicado e aprovado, verificamos se ele segue as diretrizes — aquelas
que, agora me fugiu o nome —, mas que ndo podem ser alteradas sem aprovacdo na
Camara Superior de Ensino. Na Camara Superior de Ensino, s6 podemos realizar
mudangas muito profundas no PPC. Contudo, todo documento pode conter erros de
digitacdo, e esses erros permitem alteragdes. Estamos tentando corrigir alguns desses
problemas e, dentro do que é permitido, j& comecamos a modificar o que podemos,
porque ndo podemos esperar quatro anos, que é o periodo minimo para realizar uma
mudanga mais abrangente. (Coordenadora Agnetha, p. 3-4)

O envolvimento dos alunos no processo de atualizacdo do PPC é essencial. Porém, a

estagiaria Monica relata que o medo dificulta a participacdo ativa. Esse tipo de situagdo
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evidencia a necessidade de buscar promover mais didlogos no curso entre professores e alunos
para incentivar a autonomia dos graduandos, ja que € algo que se relata no PPC sobre uma das
metas da aprendizagem dos egressos.

Pimenta (1999) destaca que a formacdo do professor deve integrar experiéncia,
conhecimento e saberes pedagdgicos. A estrutura do curso, no entanto, apresenta lacunas no
quesito da articulacdo entre disciplinas especificas e pedagogicas (Pires, 2002).

Por meio da analise do PPC, observa-se que algumas modificacdes foram feitas em
relacdo ao pensamento de pratica em algumas disciplinas que sdo consideradas especificas,
como Geometria Euclidiana Plana, Geometria Euclidiana Espacial, Estatistica Descritiva,
Fisica do meio ambiente e Equacgdes Diferenciais Ordinarias. Essas disciplinas estdo
concentradas entre 0 2° a 5° periodo do curso. Apesar disso, nem todos os professores seguem
integralmente o PPC, o que nos leva a refletir, conforme apontado por Fiorentini e Oliveira
(2012), sobre as lacunas presentes na aplicacdo pratica do que estd estabelecido nos
documentos.Essa questdo torna-se evidente nas falas das estagiarias Penny e Phoebe acerca da
disciplina Equacdes Diferenciais Ordinarias. Penny relata que a disciplina foi abordada de
forma tradicional, enquanto Phoebe menciona que o conteudo foi trabalhado de forma
contextualizada, o que contribuiu significativamente para a sua aprendizagem.

As coordenadoras Frida e Agnetha compartilham o desejo de ir além do que esta exposto
no PPC. Ambas mencionam algumas alteracOes que fazem como testes em suas aulas, mas
defendem que deveriam constar como obrigatorias no PPC da UFCG - CES. Elas reconhecem
0 impacto positivo que algumas préaticas trazem no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, o que consideram gratificante.

Frida destaca uma préatica que adotou para buscar incentivar a interacdo entre os alunos:

Eu acho que isso foi algo muito bom. Comecei a trabalhar mais em grupo com o0s
alunos; costumo montar grupos para que eles fagam atividades, e eu mesma fico muito
empolgada quando vejo isso acontecendo. Percebo eles conversando, discutindo, e
um aluno que sabe mais sobre uma parte do contelido transmite esse conhecimento
para outro. Entdo, o outro entende algo que ndo tinha compreendido quando foi o
professor que explicou, porque, as vezes, o aluno entende melhor quando é um colega
falando do que quando € o professor, e eu acho isso até engracado. Certa vez, fiz uma
atividade em grupo com os alunos e postei uma foto deles trabalhando em grupo. Um
aluno comentou, dizendo que ndo tinha o costume de trabalhar em grupo em
disciplinas que, segundo o senso comum, s&o consideradas 'mais duras'. Ele gostou e
fez um comentario elogiando, mas também disse que, em um lugar onde ele estudou,
o professor de, acho que era de prética, costumava dizer algo como: 'As aulas de vocés
precisam ter formas diversificadas de avaliagdo'. No entanto, a forma de avaliacéo
desse professor era sempre uma prova. (Coordenadora Frida, p. 13-15)

A coordenadora Agnetha também enfatizou a importancia de uma préatica na qual ela

fez em uma de suas disciplinas e trouxe o que os alunos comentaram a respeito do planejamento
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integrado:

Eles disseram que seria 6timo ter essa conversa entre essas disciplinas por causa do
excesso de trabalho que tém, ja que geralmente tudo culmina no final do semestre.
Entdo, é dar a chance ao licenciando de experimentar uma formagdo mais... Eu ndo
sei se gosto da palavra 'holistica’, mas uma formacdo menos fragmentada, menos
quebrada, entende?" (Coordenadora Agnetha, p. 15)

Essas falas reforcam a relevancia de adotar diferentes métodos em sala de aula.
Conforme Leal e Almouloud (2023), a teoria e a pratica devem ser pensadas de forma integrada
em todas as disciplinas. As coordenadoras ja notaram mudancas em relacdo ao ensino e
aprendizagem. Uma das estagiarias, Phoebe, comentou que consegue perceber que, quando as
aulas das disciplinas especificas sdo modificadas para incluir tanto a teoria quanto a pratica,
isso torna a aula mais interessante.

Por outro lado, quando as aulas ficam apenas de uma maneira mondtona, surgem
dificuldades de aprendizagem, como observado por Chandler durante o estagio. 1sso nos faz
refletir conforme Soares e Gualandi (2022), em que os alunos dizem que a falta de interligacéo
nas disciplinas afeta a aprendizagem deles. 1sso é corroborado pelas dificuldades relatadas tanto

No CUrso quanto nas experiéncias dos estagiarios.

Minhas experiéncias de estagio, 0 que eu mais percebi sdo as dificuldades com as que
os alunos tém, as dificuldades que eles tm sdo com essas manipulages. (Estagiario
Chandler, p.49)

Se a gente pegar o curriculo que a gente tem hoje, por exemplo, vocé viu nossos
aperreios de estagio, que é coisa simples, que a gente era pra focar mais nisso na
questdo de célculos e a gente ndo foca. (Estagiaria Monica, p.2)

Esses desafios enfrentados pelos alunos em seus futuros ambientes de trabalho séo
questdes essenciais a serem abordadas no ensino superior. Nascimento (2013) argumenta que
ocorre muito essa confusdo na questdo do curriculo no ensino superior, pelas dificuldades dos
futuros professores em saberem lidar com os desafios que eles podem a vim a enfrentar.
Manrique (2009) também aponta que ha diversas questdes relacionadas as salas de aula que
precisam ser contempladas.

A coordenadora Agnetha observa que a UFCG possui trés polos nas seguintes cidades:
Campina Grande/PB; Cuité/PB; Cajazeiras/PB. Ela percebe que a preparacdo para professores
de matematica varia entre os polos: na cidade de Campina Grande, o Curriculo é mais focado
na formacdo de licenciados, enquanto em Cuité ele esté dividido tanto pensando em um curso
pos-graduacdo como também licenciatura. Essa diferenciacdo, segundo ela, pode impactar o
desenvolvimento dos futuros professores.

Essa percepcao é corroborada pela estagiaria Moénica, que afirma que seu foco € ensinar

na educacdo basica, embora tenha consciéncia da possibilidade de evolu¢do em estudos como
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especializagbes mestrado ou doutorado para aprimoramento profissional. Entretanto, ela
menciona que algumas disciplinas para ela acabam sendo desnecessarias, chegando até mesmo
a atrasar a sua formacao.

Ao refletir sobre as colocacgdes de Mdnica, nota-se que a coordenadora Agnetha também
identifica uma valorizacdo maior das disciplinas especificas, como apontado por Fiorentini
(2005):

E acredito que... uma opinido minha, pessoal, ndo como coordenadora, mas como
professora, eu acredito que deveria ter um foco maior em algumas areas da educacao.
Eu me sinto satisfeita com a questdo da educacdo em matematica pura, da formacao
em matematica pura, mas eu sinto que poderia ser explorado mais algumas areas da
educacéo. (Coordenadora Agnetha, p.7)

O PPC da UFCG-CES traz que o curso de licenciatura em matematica prepara tanto
para educacdo basica, quanto para a pds-graduacao, o que pode ser considerado como um ponto
positivo ou negativo para os graduandos. Por isso se faz essencial a implementacgdo da prética
desde cedo durante o curso, porém buscando lembrar que a pratica ndo necessariamente deve
ser limitada apenas as disciplinas pedagdgicas.

Druck (2004) destaca que a formacdo pedagogica é fundamental, mas existe pouca
validagdo quando ndo se tem um bom conhecimento do conteddo. Da mesma forma que a
coordenadora Frida reforca que as disciplinas especificas sdo indispensaveis para professores
de matematica: “VVocé ndo ensina aquilo que vocé nao sabe, entdo vocé precisa ter a funcao
dessas disciplinas € dar esse embasamento necessario de teoria” (Coordenadora Frida, p.7).
Contudo, conforme Leal e Almouloud (2023), os conceitos de teoria e pratica devem ser
pensados para se trabalhar em todas as disciplinas do curriculo. Apesar disso, a coordenadora

Agnetha reconhece as limitagdes:

Séo todos os professores? Nao sdo. D& pra fazer em todas as disciplinas? Nao da. Mas
a gente tenta fazer o que pode, né? A movimentacao existe, como eu estou te falando
existe uma tentativa ai. Acho que também é uma questdo de experimentacdo. S&o
todos professores? ndo. Estd no PPC? Também ndo, mas a gente tem grupos, né?
Temos grupos de pesquisa, e esses grupos de pesquisa vado se movimentando
(Coordenadora Agnetha, p.12-13

Os grupos de pesquisa sé@o fundamentais, como apontado pela coordenadora Frida, que
mencionou que eles a fizeram modificar sua viséo sobre a sala de aula. Essa mudanga também

foi percebida por alguns estagiarios, que observam 0s impactos positivos em suas praticas.

Eu acho que é muito importante a questdo da reflexdo, de como a aula é estruturada,
as dificuldades que os alunos vdo apresentar em si, para que eu esteja preparada. A
gente sabe que nem sempre estd preparado para todas as dificuldades. (Estagiaria
Penny, p.19)

Quando ndo ha modificacbes ao longo dos métodos de abordagem em sala de aula, Klein
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(2009) ressalta que essa auséncia de contextualizacdo acerca da educacao basica, faz com o que
os futuros professores queiram trabalhar de uma forma tradicional. Estudos de Resende (2007)
e Xavier (2008) apontam que muitos professores acabam ndo tendo consideracdo em suas
disciplinas acerca da questdo pedagogica.

Apesar disso, conforme Ponte (1994), a importancia de dominar os contetdos das
disciplinas especificas é algo mais antigo, enquanto a busca por dominar a formacao pedagdgica
¢ algo mais recente. Por isso que acaba sendo tdo desarticulado, como foi possivel perceber na
fala de alguns estagiarios sobre reprovacdes, desanimos, embora alguns estejam buscando
melhorar. Atualmente, € comum ouvir que o professor deve atuar como um facilitador (Souza,
2016), ou seja, deixar os alunos dialogarem melhor e, além disso, busca integrar a teoria com a
pratica. A coordenadora Frida comentou que ja viu professores abordarem em suas disciplinas
determinadas metodologias, mas, na pratica, acabam adotando outra abordagem, deixando os

alunos confusos, que podem acabar repetindo 0 mesmo comportamento em sala de aula.

Né&o adianta vocé falar pro aluno, ah, tem que ser assim, o discurso é todo mundo
bonito, vocé tem que fazer dessa forma, mas ai na pratica vocé mesmo nao faz aquilo
que vocé ta dizendo, entdo qual é a credibilidade, né, do seu discurso? (Coordenadora
Frida, p.15)

Essas abordagens demonstram a importancia de refletir sobre a formacdo do futuro
professor da UFCG-CES. Isso nos leva a pensar sobre a necessidade de o professor de
matematica ter dois tipos de saberes, como afirmam Bertini, Moraes e Valente (2017): os
saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar. Esse tema nos faz refletir sobre a questéo abordada
por Mizukami (2004) “O que um professor necessita saber para ser professor?” Vamos analisar
esse questionamento com base nas falas das coordenadoras, nos depoimentos dos estagiarios e
em pontos apresentados no PPC, buscando trazer a tona o Modelo do Conhecimento
Profissional do Professor (MTSK) de Carrillo et al. (2014).

7.3.2 O MTSK como ele contribui na perspectiva do conhecimento do professor de

matematica

Como vimos em nossa fundamentacéo tedrica, 0 MTSK surgiu conforme o avanco que
Carrillo et al. (2014) obteve ao estudar o0 Conhecimento Matematico para o Ensino (MKT) de
Ball, Thames e Phelps (2008). Este conhecimento foi o pioneiro na consideracdo do
conhecimento matematico, pensando no ensino, no qual estava incluso o conhecimento da
estrutura da disciplina, as regras que estdo relacionadas ao seu funcionamento, além disso,

reflexdes acerca dos seus contetdos e relagdes.
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Porém, ao notar a existéncia de dificuldades acerca da aplicacdo do MKT em amostras
reais de aulas de matemaética, Carrilo et al. (2014) realizaram estudos mais aprofundados e
observaram que, para enfrentar essas deficiéncias, deve-se considerar o conhecimento dos
professores de matematica como especializado. Assim, fez as modificagdes e renomeou 0s
subdominios abordados por Ball, Thames e Phelps (2008) e, portanto, surgiu o0 MTSK. Para
cada subdominio do MTSK, buscamos interpretar conforme os dados coletados em nossa
pesquisa, para assim compreendemos, do ponto de vista tedrico, a importancia de entender
sobre o conhecimento necessario para o professor de matematica. Este € um questionamento
que podemos perceber principalmente nas falas dos estagiarios, que sentem uma confusdo em
relacdo ao que veem na universidade e qual a necessidade de cada abordagem ali presente.

O Conhecimento de Topicos Matematicos (KOT) € o subdominio onde se faz presente
os conhecimentos do professor em relacdo a um topico especifico, no qual vai combinar
conforme o nivel de conhecimento que os alunos devem alcancar em determinada etapa
académica, buscando obter uma compreensdo mais profunda (Carrillo et al., 2018). Esse
conhecimento inclui definicdes, propriedades e fundamentos. Em nossa pesquisa, hotamos a
questdo do PPC, que pode ser analisada observando as ementas do curso. No PPC analisado,
notamos que os tdpicos matematicos possuem uma priorizacdo nas disciplinas especificas. Essa
separacdo pode afetar a integracdo entre o conhecimento do conteldo matematico e como
aplica-lo pedagogicamente, como discutido por Carrillo et al. (2014).

Conforme os comentarios dos estagiarios, que estdo acostumados apenas com a
resolucdo de listas de calculos, por exemplo, eles sentem essa falta de articulacéo e consideram
que ndo estdo preparados para o futuro ambiente de trabalho, chegando a pensar em desistir do
curso. Isso nos faz refletir sobre a necessidade de buscar fortalecer o KOT no ensino superior,
com foco na formacao inicial dos professores para a educacgéo basica.

Na perspectiva das coordenadoras, ha a necessidade de buscar uma organizacdo melhor
para o PPC, especialmente no que diz respeito aos tdpicos matematicos. Embora elas
reconhecam que ha uma base solida, elas notam a importancia de focar na licenciatura, visando
a preparagéo dos alunos. Ambas estdo buscando modificar alguns pontos do PPC.

Embora as disciplinas presentes no curso tragam uma base sélida nos topicos
matematicos, os relatos dos estagiarios sobre as dificuldades que sentem nas préaticas
pedagdgicas, nos fazem refletir sobre a necessidade de mudancas. Ainda mais que Carrilo et al.
(2014) comenta que o KOT se desenvolve conforme a integracdo presente tanto do
conhecimento matematico quanto de suas habilidades didaticas. A formacdo analisada

demonstra esforcos para o desenvolvimento do conhecimento dos topicos matematicos,
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conforme observado no PPC e nas falas das coordenadoras:

Nesse sentido traca-se um perfil dos egressos que contemple: Formacdo sélida nos
conteldos de Matematica [...] Visdo da necessidade de tornar o conhecimento
matematico acessivel a todos superando o preconceito ainda existente da disciplina.

(PPC UFCG - CES, p. 29)

Alguns professores estdo tendo contato especifico com algumas teorias. E uma
parceria com um instituto chamado Instituto Canoa e também com Stanford, né? Nesta
parceria, eles trabalham com as professoras de Stanford. Ento, elas vém para o Brasil
e oferecem essa formagdao. Essa formagao possui algumas caracteristicas: elas trazem
a teoria trabalhada, né? La dentro desse grupo de pesquisa de Stanford, que é uma
pesquisa... Eles trabalham com o que chamam de Instrugdo Complexa. E na area em
que atuam, eles trabalham por uma educacdo equitativa e em grupos heterogéneos.
Assim, estamos trabalhando com alguns professores e comecamos a realizar
experimentacdes em sala de aula com algumas das metodologias desse Complex
Instruction. (Coordenadora Agnetha, p.2)

Entretanto, a necessidade de uma abordagem mais integrada entre os conteldos
especificos e pedagdgicos se torna evidente. Conforme as falas dos estagiarios, os métodos
abordados pelos professores em sala de aula, corroborando com Carrillo et al. (2014), indicam
que a presenca de praticas mais reflexivas e contextualizadas enriquecera o desenvolvimento
do futuro professor. O conhecimento da estrutura da matematica (KSM), esta relacionado a
questdo das relacGes que sdo existentes sobre o conteido atual que os alunos irdo estudar com
0s posteriores ou anteriores. Com isso, analisando as ementas presentes no PPC da UFCG-CES
podemos notar gque as disciplinas seguem padrées tanto na questao dos pré-requisitos como nas
divisbes dos célculos, e até mesmo nas disciplinas consideradas pedagdgicas, possui uma
determinada linha que eles devem seguir.

Uma das coordenadoras comentou que, nesta questdo de estrutura dos conteldos,
percebe que estd bem alinhado pensando em cada nivel, desde a introducéo até os calculos mais
complexos, no qual aborda Carrillo et al. (2014, p.6) “Implica ver o conteudo em perspectiva,
a matematica basica de um ponto de vista avancado e a matematica avancada de um ponto de
vista basico”. Os estagiarios comentam que, embora haja uma organiza¢do dos niveis de
conteddos, acreditam que ndo héa tanta necessidade em se aprofundar em todos os contelddos na
visdo deles de futuros professores pensando na educacao basica. Assim acreditam que o curso
deixa algumas disciplinas optativas que deveriam ser consideradas obrigatorias, como, por
exemplo, matematica financeira, por ser algo importante para a aprendizagem deles.

O conhecimento da pratica matematica (KPM), conforme Carrillo et al. (2014), esta

relacionado a forma como o conhecimento KOT seré alcangado. No PPC traz o seguinte trecho:

O curso procura, desde o inicio, integrar a teoria e a pratica, de modo a possibilitar
situacBes em que o licenciando reflita coletivamente sobre sua pratica pedagogica,
conheca as diversas teorias existentes e seja capaz de criar novas alternativas,
assumindo um papel de agente produtor de conhecimentos. (PPC UFCG CES, p.9)
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Nas falas das coordenadoras, a questdo da pratica é abordada, mas existem
dependéncias, pois ndo sdo todos os professores que buscam trabalhar com a pratica,
priorizando mais a teoria. No entanto, algumas modificacdes no PPC, como a inclusdo da
pratica em disciplinas consideradas teoricas ajudaram nesse sentido.

Isto foi possivel observar claramente na fala dos estagiarios, pois eles comentam que
veem mais a préatica de forma tardia no curso, e apenas alguns professores que abordam isto nas
disciplinas. E quando abordam facilita na questdo do desenvolvimento da aprendizagem,
portanto indo de acordo com o pensamento do KPM abordado por Carrilo et al. (2014).

O conhecimento do ensino de matematica (KMT), conforme Carrillo et al. (2014), esta
relacionado as metodologias adotadas para buscar ensinar o conceito ou procedimento
matematicos. O PPC menciona o Parecer CNE/CES 9/2001, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena, o referido curso almeja utilizar novas metodologias,
estratégias e materiais de apoio. Porém, ao fazermos a leitura das ementas, o texto ndo diz
exatamente quais metodologias irdo ser aplicadas, apenas cita metodologia em relacdo a

avaliacdo, trazendo os seguintes pontos.

A metodologia de avaliagdo deve compreender elementos essenciais como:
Diversificagdo dos processos avaliativos com a utilizagéo de diferentes instrumentos;
Estimulo & autoavaliacéo, tanto no que se refere ao professor como ao aluno; Reflexé&o
sobre a acdo avaliativa para redirecionamento de percursos necessarios; Uma
avaliacdo que considere o processo de aprendizagem como um todo e que ndo se
centre em uma forma pontual de avaliar. (PPC UFCG-CES, p. 65)

As coordenadoras mencionam que existem diversos tipos de metodologias abordadas
pelos professores. No entanto, observam que ha casos particulares, pois, de acordo com 0s
alunos, o curso ainda esta mais voltado para o ensino tradicional. Apesar disso, ha professores
que buscam trabalhar com a contextualizacdo e a integracdo de varias disciplinas, como, por
exemplo, as préprias coordenadoras estdo incluidas nesses tipos de professores.

Os estagiarios, por sua vez, destacam a predominancia do ensino tradicional, mas
reconhecem que alguns professores tentaram modificar suas metodologias em sala de aula.
Contudo, percebem que seus colegas de turma estéo tdo acostumados com o método tradicional
gue quando ha mudancas acabam se estranhando. Isso faz com que alguns optem por nao se
matricular em disciplinas que apresentem modificagbes, como, por exemplo, a propria
disciplina que eles estdo cursando agora o estagio supervisionado. Pois nessa disciplina uma
das professoras que assume, utiliza o processo formativo Lesson Study, no qual os alunos

planejam aulas em conjunto e o trabalho colaborativo € essencial nesse processo.



120

O conhecimento de caracteristicas da aprendizagem de matematica (KFLM), conforme
descreve Carrilo et al. (2014), é um tipo de conhecimento que deriva da necessidade de o
professor compreender como os alunos pensam quando séo confrontados com as atividades e
tarefas matematicas. Uma das coordenadoras comentou sobre isto no sentido de quando ela
trabalha em grupo na disciplina de EDO, observa que flui melhor o desenvolvimento dos alunos
e enriquece a aprendizagem.

Os estagiarios também comentam sobre a importancia de trabalhar em grupo, citando o
processo formativo da Lesson Study, quando percebe a importancia do trabalho colaborativo,
em que conseguem perceber melhor o desenvolvimento, e chegam até mesmo a comparar com
outras disciplinas que cursaram no curso e notam que infelizmente néo existe tanto destaque
nesse sentido, 0 que acaba afetando na formacéo inicial deles. Em relagdo ao PPC, no que diz
respeito a aprendizagem matematica esperada para o futuro profissional da UFCG-CES, espera-
se que os alunos tenham a capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e
tecnologias para a resolucdo de problemas; habilidade de identificar, formular e resolver
problemas na sua area de aplicacao, utilizando rigor logico-cientifico na analise da situacao-
problema; estabelecer relacdes entre a matematica e outras areas do conhecimento.

O conhecimento das normas da aprendizagem matemaética (KMLS), segundo Carrillo et
al. (2014), esté relacionado com os conhecimentos das especificagdes curriculares. Carrillo et
al. (2018) indicam que essas normas devem estar baseadas nos documentos oficiais de cada
pais. O PPC da UFCG-CES busca estar relacionado com as resolugdes que estdo presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacao Basica, a saber: Resolucdo N° 2, de 1° de julho de
2015, do Conselho Nacional de Educacdo; Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de fevereiro de
2003; Resolucdo CNE/CP n° 1/2012; Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e Resolucdo CNE/CEB n°
3/2015.

Para as coordenadoras, o processo de modificagdes no PPC é algo que demanda tempo,
mas é necessario, pois a sociedade passa por varias mudangas, e o PPC deve fazer o mesmo. O
primeiro PPC presente no curso de licenciatura em matematica da UFCG/CES foi em 2006
guando surgiu o curso, e veio a ser modificado apenas em 2019. Contudo, as coordenadoras
comentam que ainda necessita de mais modificagdes e que ambas estdo buscando testar algumas
metodologias diferentes em sala de aula. Futuramente, elas planejam se esforcar para chegar a
um consenso com 0s outros professores para adicionar mais alteragdes no PPC, um tema
frequente discutido nas reunides do NDE.

Os estagiarios também mencionam a necessidade de modificagfes no PPC. Apesar das
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alteracOes ja realizadas para melhorar a sequéncia dos calculos, eles acreditam que as praticas
sdo insuficientes. Segundo os documentos oficiais, as praticas pedagdgicas sao essenciais para
a formacdo de licenciados, o que ja diferencia o curso licenciatura em matematica do
Bacharelado. Os estagiarios destacam que o curso parece ser mais voltado para o Bacharelado
devido a valorizacéo das disciplinas especificas.

Portanto, podemos perceber que o Modelo de Conhecimento Especializado do Professor
de Matematica (MTSK), conforme abordado por Carrillo et al. (2014), apresenta uma estrutura
detalhada para compreender o conhecimento necessario ao professor de matematica. Esse
modelo evoluiu com o MKT de Ball, Thames e Phelps (2008), que surgiu como uma tentativa
de abordar as lacunas identificadas entre a teoria e a pratica no ensino da matematica.

Por meio da analise dos dados coletados, constatamos que o PPC da UFCG-CES traz
esforcos relevantes para buscar atender as necessidades de formacédo docente, principalmente
desenvolvido dos tépicos matematicos (KOT) e na estruturacdo dos contetdos (KSM). No
entanto, a falta de interligacdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas no curso traz como
consequéncias desafios que dificultam a formac&o dos futuros professores que nao estdo aptos
para lidar com as demandas da educacao bésica.

As falas dos estagiarios trazem a importancia de pensar na maior articulagéo entre teoria
e pratica, com énfase em metodologias que integrem o conhecimento matematico com as
habilidades pedagdgicas. A presenca de praticas pedagogicas de maneira tardia no curso, e
apenas predominando o ensino tradicional acabam trazendo um desalinhamento entre as
expectativas curriculares e a realidade percebida pelos licenciandos.

Os esforcos das coordenadoras para implementar mudancas no PPC e praticas
inovadoras indicam um movimento de modificagdo no curso. Um exemplo disso € o processo
formativo Lesson Study, mencionado pelos estagiarios, que aponta um caminho para possiveis
mudancas. Outro ponto importante é a proposta de aulas que abordem questdes mais
contextualizadas e a necessidade de formacao continuada para os professores do curso, visando
superar os desafios enfrentados. Esse movimento estd alinhado com as diretrizes do MTSK,
gue enfatizam o desenvolvimento integrado dos subdominios de conhecimento, buscando
promover uma formagdo mais completa e adaptada as necessidades dos futuros professores.

Logo, concluimos que o0 MTSK, conforme destacado por Carrilo et al. (2014) é uma
ferramenta teorica poderosa para orientar melhorias pensando no ensino superior de licenciatura
em matematica. Pois ira promover uma visdo integrada do conhecimento que o futuro professor
deve obter, principalmente pensando em repensar na estrutura curricular, para fomentar praticas

pedagdgicas que busquem levar em consideragdo melhor as demandas da educacéo basica.
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8 SINTESE DA HIPOTESES E PERGUNTAS DE PESQUISA

Nesta pesquisa, buscamos responder a seguinte pergunta norteadora: “Na perspectiva
dos coordenadores e alunos da licenciatura em matematica, quais os caminhos para articular
as disciplinas especificas e pedagogicas, considerando a formacao inicial do professor de
matemdtica?” Para isso, estabelecemos inicialmente algumas hipdteses que orientaram a
investigacdo e serviram como um norte no processo de coleta e analise dos dados. Nesta secéo,
iremos discutir em que medida as hipdteses foram confirmadas e como a nossa analise alcangcou
0 objetivo central do estudo.

As hipdteses formuladas inicialmente podem ser sintetizadas em trés pontos principais:

1) Os estudantes do curso de licenciatura em matematica tém uma visdo limitada sobre
a importancia da articulacdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas por causa
da falta de experiéncia com a sala de aula.

2) Os coordenadores e professores do curso tém uma visdo mais concentrada em suas
areas especificas de estudo, o que gera falta de colaboracdo com outras disciplinas do
curso.

3) A estrutura curricular do curso de licenciatura em matematica ndo possui uma
integracdo das disciplinas especificas e pedagdgicas, apresentando desafios

significativos para a formagé&o inicial do professor.

8.1 Sintese da Anélise do PPC

Conforme avangamos em nossa pesquisa, tivemos a oportunidade de refletir sobre as
hipoteses inicialmente formuladas, que foram sendo complementadas por perguntas que
surgiram ao longo do nosso processo investigativo. A andalise documental do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de licenciatura em matematica mostrou topicos importantes em
relagdo a sua estrutura e organizacao.

Embora o PPC da UFCG-CES busque estar alinhado as diretrizes mais atualizadas,
podemos perceber a existéncia de limitagdes, principalmente no que diz a respeito a organizacao
curricular na distribuicdo das disciplinas. Percebemos uma valorizagdo maior das disciplinas
especificas em relacdo as pedagdgicas na distribuigdo por periodo, como podemos observar nos
quadros 14 e 15.

No curso de licenciatura em matematica diurno, nota-se que no terceiro, quarto, quinto

e oitavo periodo, de um total de seis disciplinas ofertadas, quatro sédo especificas e apenas duas
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sdo pedagdgicas. Além disso, podemos notar que no segundo periodo, ha uma maior oferta de
disciplinas pedagogicas, porém com carga horéria reduzida.

Por outro lado, no turno noturno, a organizacdo aparenta ser mais equilibrida, embora
ndo tenha uma poporcdo uniforme entre os periodos. No primeiro, quarto, sexto e décimo
periodo a cada trés disciplinas especificas duas sdo pedagdgicas. Ja no quinto periodo, de um
total de quatro disciplinas, apenas uma é pedagdgica.

Apenas em alguns periodos, como o primeiro e sétimo periodo (diurno) e o terceiro e
oitavo noturno, as disciplinas apresentam uma distrubuicdo balanceada em relacdo a
distribuicdo dos contetidos especificos e pedagdgicos. Assim, acaba-se observando que existe
a predominancia de contetdos especificos em relacdo aos pedagdgicos.

Na analise das disciplinas optativas, observamos que, mesmo o0s alunos podendo ter o
direito de escolher, a probabilidade maior € de escolher uma disciplina optativa voltada as
disciplinas de especificas. Conforme no quadro 13 podemos notar a existéncia de 24 disciplinas
especificas e apenas 7 disciplinas pedagdgicas, disto podemos notar que as disciplinas
pedagdgicas acabam ficando em segundo plano. Foi possivel chegar a esses resultados com
base na investigacdo da seguinte pergunta: “Como esta estruturado o Projeto Pedagogico do

Curso de licenciatura em matematica de ensino desses alunos?”.

8.2 Sintese das coordenadoras

As coordenadoras do curso da UFCG-CES demonstram uma compreensdo clara a
respeito da importancia do PPC. Porém, ambas reconhecem que ainda tem muitos pontos que
necessitam de reorganizacdo. Elas comentam que estdo empenhadas em implementar mudancas
pensando na integracao das disciplinas especificas e pedagdgicas. Contudo, enfatizam que tais
mudancas ndo dependem s6 delas, j& que o trabalho colaborativo com o corpo docente €
necessario, e nem todos os professores possuem a mesma visao, assim dificultando o progresso.

Apesar de terem suas formacOes concentradas na Matematica Pura e Aplicada, as
coordenadoras demonstram um forte apreco pela Educacdo Matematica, isso as ajuda a buscar
inovar em suas praticas. Mas, isto levou tempo para ambas. Segundo elas, esse fato estd
relacionado a curiosidade de buscar refletir acerca, tanto do aprendizado delas, como também
dos futuros professores, os quais elas participam de sua formacéo. Essas reflexdes emergem a
partir do questionamento: “Qual a visdo da coordenacao do referido curso a respeito do PPC
e suas praticas docentes?”.

Um ponto positivo destacado pelas coordenadoras € o esfor¢o de alguns professores da
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UFCG-CES, que estéo participando de uma formacéo continuada no Instituto de Canoa em Sao
Paulo. Nesta formacéo, os docentes tém contato com algumas teorias de um grupo de pesquisa
de Stanford, trazidas para o Brasil em parceria com este instituto. Assim, alguns professores
estdo buscando inovar em sala de aula com base nessa formacao. Embora ainda sejam poucos,
esses tipos de iniciativas ja sdo vistas como um avango na perspectiva delas, pois isto indica a
busca de aplicagcdo de novas metodologias a serem abordadas em sala de aula.

8.3 Sintese do grupo focal com os estagiarios

No grupo focal realizado com os estagiarios, emergiram questdes que ja eram esperadas
no decorrer de nossa pesquisa. Uma das delas foi: “Quais os motivos que levam os alunos a
questionarem a importancia de determinadas disciplinas no curso?” Por meio deste, os
estagiarios expressaram sentimentos de despreparacdo em relagdo a seu futuro ambiente de
trabalho, pois acreditam que sdo mais preparados para uma formacdo continuada
(especializacdo, mestrado e doutorado), com énfase nas areas de Matematica Pura e Aplicada.
Essas areas, segundo os estagiarios, recebem uma maior valorizagdo no curso, tanto na questéo
da estrutura curricular e até mesmo no reconhecimento académico.

Além disso, os estagiarios observam que os alunos que possuem um bom desempenho
nas disciplinas especificas sdo mais valorizados, especificamente em questbes como por
exemplo a escolha de orientadores para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e selecdes de
Projetos de Iniciagdo Cientifica (PIBIC). Por outro lado, as disciplinas pedagdgicas, mesmo
sendo vistas como importantes na formacao do professor, acabam sendo abordadas em segundo
plano. Elas possuem a visdo que sdo “faceis” e com isso acabam recebendo menos atengao,
devido a questdo da pressao das disciplinas consideradas “dificeis”, as especificas.

Essa percepcao é corroborada por uma das coordenadoras, que mencionou a respeito de
ter o mesmo pensamento quando foi aluna de graduacéo, e que ao final do curso se arrependeu
por ndo ter dado mais atencdo as disciplinas pedagogicas. A mesma destacou que isto a fez
rever novamente 0s assuntos, principalmente quando foi estudar para concursos publicos.

Os estagiarios também relataram um descompasso de como séo abordadas as disciplinas
no ensino superior, pensando na necessidade do futuro ambiente de trabalho. Muitos comentam
que “Nao sei pra que serve isso, ja que ndo irei ensinar no ensino fundamental ou no médio”.
Isso nos fazem observar outro ponto que foi dialogado com eles, a forma como as disciplinas
sdo trabalhadas no ensino superior ndo favorece a reflex@o sobre como os futuros professores

podem aplica-las em seu ambiente de trabalho. Ou seja, hd uma desconexao entre as areas, 0
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que nos leva a responder ao questionamento: “As disciplinas especificas e pedagdgicas do curso
de licenciatura, possuem algum tipo de conexao?”.

Apesar que no PPC mostra que algumas disciplinas que estao apresentadas no inicio do
curso ja abordam a questdo de extensao e pratica, 0s estagiarios apontam que nem todos 0s
professores abordam isto de uma forma consistente. Segundo as coordenadoras e 0s proprios
estagiarios, a falta de préatica no inicio do curso impacta de uma forma negativa, pois deixa a

sensacao que o curso ndo prepara de forma suficiente para a pratica docente.

8.4 Sintese entre a integracdo das disciplinas e possiveis caminhos para articulacédo

Embora as disciplinas especificas sejam valorizadas, os estagiarios reconhecem sua
importancia no curso, mas sugerem que deveriam ser abordadas com um enfoque mais pratico
desde o inicio, utilizando metodologias diversificadas. Isso contribuiria para uma maior
valorizacgdo tanto das disciplinas especificas quanto das pedagogicas. Além disso, os estagiarios
fazem criticas as préaticas adotadas pelos professores nas disciplinas pedagdgicas, observando
que muitas vezes sdo abordadas de forma semelhante as disciplinas especificas, com foco em
listas de exercicios e teorias desconectadas da realidade préatica atual. Portanto, as modificagdes
nas metodologias devem ser aplicadas em ambas as areas.

Diante dessas questdes, levantamos o seguinte questionamento: “Qual ¢ a importancia
das disciplinas especificas e pedagogicas na formagdo docente no curso de licenciatura?” A
partir dessa reflexdo, fica evidente que tanto os estagiarios quanto as coordenadoras
reconhecem a importancia dessas disciplinas na formacéo do futuro professor de matematica.
Ambas as areas sao fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento necessario para o
exercicio da docéncia. No entanto, o que é frequentemente apontado como problematico é a
forma como essas disciplinas séo trabalhadas e a estrutura em que estdo organizadas, aspectos
que deixam a desejar em alguns casos.

Pensando em responder a nossa pergunta norteadora principalmente, o ultimo
questionamento que buscamos abordar em nossa pesquisa “quais os possiveis caminhos para
buscar articular as disciplinas especificas e pedagogicas no curso de licenciatura em
matematica?” As coordenadoras propdem caminhos para melhorar essa articulagdo. Uma delas
acredita que h& necessidade de uma formacdo continuada dentro na propria instituicdo, pois
como existe professores que ja estdo buscando mudar as formas de trabalhar em sala de aula,
pensando na aprendizagem do futuro professor de matematica, deveria ter esta formacéo

continuada, por meio de encontros que promovam o compartilhamento de experiéncias entre 0s
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professores. Essa troca permitiria a aplicacéo préatica das metodologias discutidas, podendo até
servir como uma referéncia para futuras modifica¢Ges do PPC.

Outra coordenadora comenta que percebe uma grande resisténcia as mudancas,
especialmente por parte dos professores mais antigos. No entanto, ela acredita que, se o PPC
incluisse de forma obrigatoria uma metodologia especifica que buscasse interligar as disciplinas
especificas e pedagogicas, e que fosse acompanhada de perto em sua execugdo no ensino
superior, isso poderia ser um caminho para promover maior articulacdo entre as areas. Ela
sugere a adocdo de uma metodologia especifica, pois acredita que existem varias abordagens
possiveis, mas, se houvesse a imposicao de uma delas como essencial, seria uma oportunidade
para que outros professores também passassem a adoté-la, contribuindo para um ensino mais
integrado e articulado.

Os estagiarios, por conviverem diariamente com as disciplinas e conforme a preparacao
que eles sentem ou por estarem no estagio e notar que alguns de seus colegas ndo possui ainda
uma préatica em sala de aula, destacam a necessidade de uma modificacdo urgente na estrutura
do PPC, pensando na questdo da pratica desde o inicio do curso, e reforcam a disponibilidade
de oportunidade em programas que envolvam pratica, para pessoas que ainda ndo tiverem
contato com a sala de aula.

Além disso, destacam a necessidade de um maior didlogo entre os professores, pois
notam que existem poucos que buscam integrar as disciplinas. Outro ponto sugerido foi a
utilizacdo do Lesson Study, que segundo eles é um processo formativo que busca trabalhar de
uma forma colaborativa, estdo poderia ser abordada como uma forma de articular as disciplinas,
ja que busca trabalhar em conjunto pensando no ensino e aprendizado do aluno, e como o aluno
no ensino superior € o futuro professor de matematica, estdo a utilizacdo do processo formativo

Lesson Study no ensino superior, seria um 6timo caminho eficaz.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar as relacdes existentes entre as disciplinas
especificas e pedagdgicas da licenciatura em matemaética propondo caminhos para a superacao
da desarticulagéo entre elas com o intuito de aprimorar a formacao inicial do futuro professor
de matematica. A partir do nosso percurso tedrico-metodoldgico, questionamos: Na perspectiva
dos coordenadores e alunos da licenciatura em matematica, quais 0os caminhos para articular as
disciplinas especificas e pedagdgicas, considerando a formacdo inicial do professor de
matematica?

A construcdo desta pergunta norteadora surgiu a partir da analise de algumas disciplinas
relacionadas as areas especificas e pedagdgicas, nas quais pudemos identificar a falta de
articulacdo entre elas. Observamos que as pesquisas de dissertacOes realizadas em 2008 e 2015
apontaram essa lacuna, o que nos motivou a atualizar o estudo, verificando se essa falta de
articulacdo ainda persiste em 2024. Nosso objetivo foi também buscar possiveis solugdes para
superar essa dicotomia existente entre as disciplinas.

Realizamos uma analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Universidade
Federal de Campina Grande - Campus de Cuité (UFCG-CES), a experiéncia em campo foi
realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com as coordenadoras do curso e uma sessao
de grupo focal com os estagiarios do curso de licenciatura em matematica. Buscamos
correlacionar os dados coletados com a nossa fundamentacéo tedrica, no qual abordamos varios
autores que trazem a respeito da formacao inicial dos professores, como Ponte (1994), Pimenta
(1999), Fiorentini (2005), Fiorentini e Oliveira (2012) e Carrilo et al. (2014).

Como o foco deste trabalho esta na analise das disciplinas especificas e pedagdgicas no
curso de licenciatura em matematica, foi extremamente importante realizarmos uma analise
documental acerca do PPC em sua versdo atual (2019). Por meio dessa analise, conseguimos
observar que o curso ficou desde 2006 a 2018 sem atualizagéo, ou seja, 0 mesmo PPC ficou
predominante durante 12 anos, sendo atualizado em 2019. Nele consta que as modificagdes
surgiram com o avancar das resoluces das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Superior, sendo as principais mudangas em relacéo a carga horaria, algumas disciplinas novas
que vieram a surgir como, por exemplo, Educacdo, Diversidade, Didatica, Fisica do Meio
Ambiente etc. No entanto, observamos que em rela¢do a carga horéria a concentracdo esta
maior nas disciplinas consideradas especificas (Gatti, 2010), principalmente na questdo das
disciplinas optativas do curso, j& as pedagogicas sdo poucas e algumas possuem uma carga

horaria menor.
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Para a analise de dados, utilizamos a anélise de contetdo de Bardin (2016), que foi
fundamental para interpretar os dados conforme o que tinhamos de meta para fazer em nossa
pesquisa. A primeira categoria que tragamos na pesquisa, “Expectativa e realidade: acerca das
disciplinas especificas e pedagogicas do curso de licenciatura em matematica”, buscou trazer
as transcrigdes acerca das entrevistas semiestruturadas com as coordenadoras e o grupo focal
com os estagiarios do curso de licenciatura em matematica.

A partir das entrevistas com as coordenadoras, conseguimos perceber que ambas
reconhecem a importancias das disciplinas para a formacao inicial dos futuros professores de
matematica, mas notam a predominancia das disciplinas especificas, que envolvem mais
calculos e que elas trazem um indice de reprovacao elevado, principalmente nas disciplinas de
Célculo Diferencial (Resende, 2007). Isso esta relacionado tanto a forma como elas sao
trabalhadas durante o ensino superior, quanto as lacunas que os alunos trazem da educacgéo
béasica (Masola, 2014; Costa e Silva, 2023).

As coordenadoras percebem que o PPC da UFCG-CES néo esta totalmente focado na
licenciatura, mas em uma formacéo que prepara os alunos para continuar seus estudos em niveis
superiores, como Especializacdo, Mestrado e Doutorado. Esse ponto foi corroborado pelos
feedbacks recebidos dos alunos, que frequentemente ndo enxergam a necessidade de algumas
disciplinas no curso. No entanto, ambas fazem parte de um grupo de professores que reflete
sobre suas préaticas pedagdgicas e busca interligar as disciplinas especificas que ministram, pois
a formacdo académica delas esta voltada para essa perspectiva. Contudo, elas reconhecem a
necessidade de se aprofundar também em questdes relacionadas a educacéo (Soares e Gualandi,
2022). Através de estudos complementares e da adaptacdo de suas préaticas, elas conseguem
promover um ensino mais integrado, 0 que, por sua vez, torna a aprendizagem dos alunos mais
significativa.

No grupo focal com os estagiarios foi possivel perceber que eles notam que muitas
disciplinas que estdo presentes no curso, ndo irdo auxilid-los em seu futuro ambiente de trabalho
(Soares e Gualandi, 2022). Além disso, relatam que a forma como as disciplinas sdo abordadas
é insuficiente, e destacam a falta de dialogo com os professores, a questdo do medo que sentem
ao cursar as disciplinas tanto por questdes de rumores que escutam nos corredores, e por ja
terem em mente o estereotipo que todas as disciplinas que envolvem mais célculos séo
consideradas dificeis e as que envolvem as partes pedagogicas sdo consideradas faceis.

Quanto a pratica docente, notam que ela esta prevista no PPC, porém de uma forma
tardia, isso acaba afetando a questdo de sua preparacdo para a docéncia. O estagio

supervisionado é 0 momento em que muitos comegam a sentir-se mais proximos da préatica
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(Pimenta, 1999), no qual chegam a sentir a vontade de desistir do curso (Chacoén, 2003), devido
as dificuldades encontradas.

Em nossa segunda categoria, “Um olhar no suporte tedrico e outro na pratica:
Divergéncias e Convergéncias na formacéo inicial™, realizamos um dialogo entre as colocacgdes
presentes no PPC e as falas das coordenadoras e estagiarios. Percebemos que, apesar da
estrutura do curso buscar seguir os documentos oficiais, as dificuldades sentidas pelos
participantes sdo evidentes. As coordenadoras conseguem perceber que ndo sdo todos o0s
professores que trazem modificacdes em suas praticas (Irias et al., 2011) e isto ndo esta incluso
no PPC. Elas apontam que, embora fagam ajustes em suas praticas, isso ocorre de uma forma
isolada, sendo algo que poderia ser mais amplamente discutido entre os docentes.

Os estagiarios também destacam que as aulas abordadas sdo extremamente tradicionais
(Klein, 2009), e que poucos professores buscam inovar. Embora o curso ofereca programas
como PIBID e PIBIC, nem todos os alunos possuem essas oportunidades. Eles também chegam
a mencionar a falta de disciplinas obrigatorias que realmente estejam relacionadas a contedidos
de educacdo basica, como, por exemplo, Matematica Financeira, a qual é importante, mas é
oferecida apenas como optativa.

Esses pontos revelam a necessidade de mudangas na estrutura curricular (Pires, 2002),
levando-nos a refletir sobre os conhecimentos necessarios para a formacéo do futuro professor,
alinhando-se as ideias de Shulman (1987), que destaca que o conhecimento do contetdo e o
conhecimento pedagdgico ndo devem ser vistos de forma separada, mas sim como partes
interligadas no trabalho docente. Considerando que estamos trabalhando com a questdo do
professor de matematica, tornou-se essencial compreender as bases tedricas do Conhecimento
Matemaético para o Ensino (MKT), conforme discutido por Ball, Thames e Phelps (2008). No
entanto, a medida que avancamos nos estudos, decidimos focar na analise das contribuicdes de
Carrillo et al. (2014), uma vez que este trabalho € o mais recente no que se refere ao
conhecimento necessario para o professor de matematica.

Com base no PPC da UFCG-CES e das falas das coordenadoras e estagiarios, esforgos
em relacdo os topicos mateméticos (KOT) e a estruturacdo dos conteddos (KSM) estdo
presentes, mas hé falta de interligacdo entre as disciplinas, que traz como consequéncia desafios
para a formacéo dos futuros professores.

A pratica matematica (KPM) e o ensino de matematica (KMT) séo abordados, porém a
parte pratica conforme o PPC algumas alteracGes foram feitas, mas na pratica os estagiarios
notam que a concentracao esta inserida apenas nas disciplinas finais do curso. Ja em relacdo as

coordenadoras, a questdo do KMT e as metodologias adotadas para abordar os procedimentos
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matematica fica muito critério de como o professor tenha vontade de utilizar em sala de aula,
na qual dizem que existem varios tipos de metodologia, mas nas disciplinas especificas € mais
comum a abordagem tradicional, sendo a questdo de metodologias diversificadas, mas
abordadas nas disciplinas pedagdgicas.

As caracteristicas da aprendizagem de matematica (KFLM) e as normas da
aprendizagem matemética (KMLS) trazem & tona a questdo dos casos particulares que
acontecem durante o curso. Esses casos foram comentados tanto pelas experiéncias das
coordenadoras quanto dos estagiarios, com isso mostrando a influéncia no processo de ensino
e aprendizagem.

No caso das coordenadoras, trabalhar com criacdo de videos e tarefas em grupos das
disciplinas de EDO, e aula pensando em um planejamento coletivo de uma disciplina de
geometria espacial juntamente com metodologia do ensino de matematica e planejamento e
educacao, foi possivel perceber o desenvolvimento significativo na aprendizagem dos alunos,
principalmente em relagéo aos feedbacks o qual eles traziam para as professoras.

Em relacdo aos estagiarios alguns abordam que notaram a questdo da aprendizagem ao
cursarem disciplinas que envolvem contextualizacdo no qual pensam no futuro ambiente de
trabalho, e ainda mais também no processo formativo no qual estdo estudando atualmente que
é o0 Lesson Study, no qual eles possuem a oportunidade de trabalhar no coletivo e pensando no
ensino e aprendizagem tanto deles como futuros professores, como também aos futuros alunos
que eles convivem no estagio.

Dessa forma buscando responder a nossa pergunta norteadora de pesquisa, conforme
nossa coleta de dados conseguimos perceber que os caminhos para buscar interligar as
disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino superior na perspectiva tanto das coordenadoras
do curso como dos estagiarios sdo : 1) A busca por uma formacéo continuada dentro na prépria
universidade, com didlogo entre docentes sobre préaticas pedagdgicas eficazes; 2) Alteracdo no
PPC para garantir que todas as disciplinas integrem teoria e préatica; 3) Reestruturacdo das
disciplinas, considerando a pratica desde o inicio do curso; 4) Contextualizar as disciplinas com
o foco no futuro ambiente de trabalho, especialmente as especificas; 5) Implementagdo do
processo Lesson Study, por ele ser algo que trabalha de uma forma colaborativa e reflexiva.

Por meio de nossa pesquisa, foi possivel refletirmos melhor a respeito da importancia
das disciplinas presentes no curso de licenciatura em matematica, por meio de nosso aporte
tedrico, tanto sobre a formacdo inicial e dos conhecimentos necessarios para o futuro professor
de matematica. Assim, ficaram notdrios os desafios encontrados no ensino superior em relagdo

a formacdo inicial. Dessa forma, se faz necessaria a continuidade da pesquisa nesta tematica,
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com o intuito de colocar em prética os caminhos sugeridos para a possivel articulacdo das
disciplinas especificas e pedagdgicas. Portanto, como sugestdo para trabalhos futuros,
propomos investigar os seguintes caminhos na pratica: 1) A criacdo de uma formacéo
continuada dentro do proprio corpo docente da UFCG-CES e 2) A utilizacdo do processo
formativo Lesson Study com os professores do ensino superior, no qual irdo planejar aulas de
forma colaborativa para os futuros professores, buscando trabalhar ambas as areas em conjunto.
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APENDICE A - ROTEIRO ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
(PPC)

1. Andlise de Estrutura Curricular acerca das disciplinas especificas
a) Qual a quantidade de disciplinas dedicadas ao conteddo matematico
(algebra, calculo etc.)?
b) Como estdo distribuidas ao longo do curso?
c) Existe uma progressao de complexidade?
2. Anélise de Estrutura Curricular acerca das disciplinas pedagdgicas
a) Quais disciplinas pedagogicas (didatica, metodologias etc.) fazem parte da
estrutura curricular?
b) Qual é a carga horéria delas, comparada com as especificas?
c) Essas disciplinas estdo concentradas em qual fase do curso?
3. Interdisciplinaridade na Estrutura Curricular
a) Existe disciplinas que buscam integrar as do conteddo mateméatico com
aspectos pedagogicos?
b) Elas sdo obrigatdrias ou optativas?
4. Articulagdo entre as disciplinas
a) No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) menciona a respeito da importancia
da articulacéo das disciplinas especificas e pedagogicas?
b) O PPC sugere estratégias para essa articulacdo das disciplinas?
5. Momentos de pratica pedagogicas
a) Qual é a carga horaria do estagio supervisionado e em qual momento do curso
ele acontece?
b) Existe praticas como projeto de ensino ou monitorias que buscam conectar
teoria e préatica?
6. Analise dos objetivos e competéncias
a) Quais sdo as competéncias presentes no PPC para os futuros professores
desenvolverem ao longo do curso?
b) Nessas competéncias estd presente do dominio dos conteudos especificas
aplicado ao contetido pedagogico?
c) O PPC esta aliado as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Licenciatura em Matematica?
7. Metodologia de Ensino e Avaliagéo
a) Quais as metodologias recomendadas para serem utilizada?
b) Essas metodologias favorecem a articulacéo entre teoria e préatica?
c) Como é definido os métodos de avaliacdo dos alunos?
8. Oportunidades de melhoria
a) Conforme a analise quais os caminhos que podem ser melhorados no PPC em
relacdo a articulacéo das disciplinas especificas e pedagogicas?



APENDICE B -ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Inicialmente: Explicar brevemente o objetivo da pesquisa e a importancia da entrevista,
garantindo que as conversas serdo gravadas e sera confidencial em relacéo a seus nomes
dentro da pesquisa.

Perguntas:

1) Fale um pouco sobre seus estudos e em qual area vocé atua na universidade

2) Como coordenador(a), qual é a sua visao em relacdo ao Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Matematica?

3) Em relacdo ao futuro professor de matematica, vocé acredita que a organizacdo do
Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), conforme as disciplinas apresentadas a serem
cursadas sdo essenciais para a futura carreira dele?

4) Qual é a importancia das disciplinas especificas e pedagogicas no curso de licenciatura
em matematica?

5) Na sua opinido, existe uma interligacdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas
no ensino superior? Se sim, explique como acredita que ocorre, se ndo, qual seria 0 motivo
dessa falta de interligacdo?

6) Qual é a importancia de buscar interligar/articular disciplinas especificas e pedagdgicas
para a formacao inicial de professores de matematica?

7) Vocé acredita que busca interligar/articular as disciplinas tém algum impacto na pratica
docente dos alunos ap6s a formatura?

8) E possivel ter uma interligacdo entre essas disciplinas especificas e pedagdgicas no
ensino superior? se sim o que poderia ser uma possivel solucdo? se nao, explique por que
achas que ndo é possivel.

9) Existem politicas institucionais ou governamentais que poderiam apoiar melhor essa
integracao?

10) Vocé como coordenador (a) e docente, j& buscou realizar esta interligacdo das
disciplinas em suas aulas pensando na futura profisséo dos alunos? se sim como foi? se
ndo, pretende algum dia realizar ou acha impossivel?

11) H& mais algo que vocé gostaria de acrescentar sobre a formacao inicial de professores
de matematica?

Finalizacdo: Realizar um agradecimento novamente pela participacdo e frisar a sua
importancia na contribuicdo para pesquisa.
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APENDICE C - ROTEIRO GRUPO FOCAL

Introducdo: Agradecer os participantes pela presenca e explicar o intuito do grupo focal.

Quebra-gelo inicial: Questionar aos estagiarios o que eles entendem quando falamos
disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas no curso de licenciatura em matematica
e qual a importancia delas para sua formagéo.

Perguntas:

1. J& que iniciamos falando das disciplinas especificas e pedagodgicas. Quem poderia
compartilhar uma situacdo em que sentiu que uma ajudou a entender melhor a outra?
Como isso aconteceu?

2. Alguém ja teve uma experiéncia contraria, em que as disciplinas parecem ser
desconectadas?

3. Em grupo, gostaria que vocés discutissem se sentem que existe uma integracao natural
entre as disciplinas especificas e pedagogicas? Vamos listar exemplos onde isso acontece
e onde n&o.

4. Como grupo, quais sdo as principais dificuldades que vocés identificam? O que
acreditam que é necessario para superar essas dificuldades?

5. Quais sdo os maiores desafios que enfrentam ao tentar unir o que aprendem nas
disciplinas especificas com o que aprendem nas pedagoOgicas? Pensando na futura
profisséo de vocés.

6. Quais disciplinas (especificas ou pedagogicas) vocés acham que tiveram o maior
impacto na sua formacao até agora? Por qué?

7. No decorrer do estagio vocés conseguiram utilizar algo que vocés aprenderam nas
disciplinas especificas de uma forma pedagdgica? Como foi essa experiéncia? Se ainda
ndo aplicaram, pode comentar como vocés imaginam que possam utilizar.

8. Como o estagio pode ajudar a conectar melhor o conhecimento especifico e
pedag6gico? compartilnem uma ideia principal.

9. Em relacdo a grade curricular do curso de licenciatura em matematica, como VOCés
avaliam em termos de integracdo? Se pudessem mudar algo, o que seria?

10. Pensando no futuro, quais atividades ou abordagens vocés acham que poderiam ajudar
a melhorar a articulacdo entre essas disciplinas?

11. Imaginem uma atividade ou projeto que pudesse ser incluido no curso para melhorar
a integracdo entre disciplinas especificas e pedagdgicas. Como seria essa atividade?

12. Se vocés fossem coordenadores do curso, o que fariam imediatamente para promover
uma maior integracédo entre as disciplinas?

13. Como vocés acham que uma melhor integracdo entre as disciplinas impactaria sua
pratica como futuros professores? O que isso significaria para a qualidade do ensino de
matematica?

14. Se vocés pudessem dar um conselho aos futuros alunos do curso ou coordenadores
sobre como melhorar essa articulagdo, o que seria?

15. Alguém gostaria de compartilhar uma ultima ideia ou sugestdo que néo foi abordada?
Algo que considerem essencial para melhorar a formacéo dos futuros professores de
matematica?

Encerramento: Agradecer a todos por participarem.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: AS
DISCIPLINAS ESPECIFICAS E PEDAGOGICAS NO ENSINO SUPERIOR:
UMA ANALISE ACERCA DA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
MATEMATICA, sob a responsabilidade de Eduarda de Maria Costa e do orientador
Prof. Dr. Marcus Bessa de Menezes, de forma totalmente voluntéaria. Antes de decidir
sobre sua permissao para a participacao na pesquisa, € importante que entenda a finalidade
da mesma e como ela serd conduzida. Portanto, leia atentamente as informagdes a seguir.

Nossa pesquisa faz parte de uma dissertacdo de mestrado que esta sendo
desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacgdo
Matematica (PPGECEM/UEPB). O foco é a formacé&o inicial de professores matematica,
buscando compreender como ocorre essa formacéo,seja por meio da estrutura curricular,
dos professores responsaveis e do perfil dos estudantes. Sabemos que a disciplina de
matematica possui a fama de ser dificil de ser compreendida pela maria das pessoas, um
esteredtipo que sugere que apenas pessoas consideradas “génios” sdo vistas como as
preparadas para fazer um curso que envolva matematica. No entanto, até mesmo aqueles
que se destacavam na educacdo basica podem enfrentar dificuldades ao ingressar na
graduacao, podendo lidar com dificuldades, ja que a passagem da educacdo basica para o
superior tem suas modificacbes, por exemplo: novas rotinas de estudo, tempo curso de
um periodo para o outro e a busca da autonomia.

Em relacdo as pesquisas e observacdes sobre a formacéo inicial dos professores de
matematica, € comum notar comentarios em relacdo as disciplinas especificas e
pedagogicas, pois a maneira que muitas vezes elas estdo dividas ao longo da estrutura
curricular do curso de licenciatura em matematica ndo estd de forma balanceada, dessa
forma notando-se uma valorizacao para as especificas. Como resultado, muitos estudantes
se dedicam mais a essas disciplinas, por notarem a sua presenca em maior quantidade,
como também pela fama de reprovacdes serem direcionadas a elas. Porém, para saber
ensinar matematica apenas o dominio do conteddo ndo € o suficiente, se faz necessario
compreender como ensinar pedagogicamente aquele contetdo, principalmente pensando
em diminuir a fama de que a matematica ¢ algo dificil e impossivel de se compreender.

Esses pontos comentados sdo fundamentais para a identidade docente do futuro
professor, que ja vivenciou diferentes etapas da educacdo, desde a educacdo infantil até o
ensino médio. Porém, ao chegar no ensino superior, ele passara a ter uma nova visao em
relacdo ao papel fundamental na formacéo e no compartilhamento de conhecimentos com
as futuras geracgdes. Disto, conceitos sdo estudados, sendo eles a matematica escolar, que
estd relacionada as formas que se é trabalho a disciplina de matematica no ambito da
educacdo basica, e a matematica académica, que foca nos conhecimentos essenciais para
o professor compreender ao longo de sua carreira e observar a importancia de se
aprofundar em assuntos que ndo necessariamente ird utilizar ao ensinar na educacéao
basica, porém é fundamental a sua compreensao.

Diante disso, é essencial conhecer e se aprofundar nos documentos que orientam o
desenvolvimento de um curso de graduagdo, sendo um desses documentos o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) o qual aborda a estrutura curricular, as ementas, 0 que se
espera que os futuros professores durante e apds a graduacdo, e também como avaliara-
los de uma forma a garantir o desenvolvimento da aprendizagem.

Pretende-se realizar essa pesquisa por meio da analise ao Projeto Pedagogico do
Curso de licenciatura em Matematica, de entrevistas-semiestruturadas e grupo focal, em
uma Universidade Federal localizada no municipio de Cuité/PB. Salientamos que apenas
com sua autorizacao realizaremos a coleta dos dados.



A pesquisa serd organizada em trés etapa das: 1) uma analise acerca do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC); 2) realizacdo de entrevistas semiestruturas com oS
coordenadores do curso de licenciatura em matemaética da cidade de Cuité/PB, tanto
diurno como noturno; 3) realizacdo de um grupo focal com os alunos do estagio
supervisionado.

Os instrumentos a serem utilizados para a coleta de dados serdo: caderno de campo
com anotages; gravador de voz; cameras para realizar gravacdes de video e registro de
fotos. O aparelho utilizado para gravacdo de voz e fotos serd um celular. E para sua
utilizacdo sera entregue aos participantes o Termo de Autorizacdo para Gravagdo de Voz
(TAGV) e o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Video (TAUIV), para sua
autorizagé&o.

E possivel que ocorram riscos minimos na pesquisa de acordo com a Resolucio
CN/MS/466/12, como: timidez pela presenca da pesquisadora em sala de aula; receio de
trazer informacdes sobre suas experiéncias e concepcdes de aprendizagem; preocupacao
com a divulgacdo de seus nomes na pesquisa; apresentar cansago durante a
entrevista/grupo focal; e medo de julgamentos durante os dialogos. Para minimizar esses
riscos, serdo adotados alguns cuidados, a saber: clareza na apresentacdo das ideias e
objetivos da pesquisa; agendar as entrevistas de acordo com a disponibilidade dos
coordenadores, que possuem agendas lotadas; realizagéo das entrevistas e grupo focal de
forma que os participantes se sintam confortaveis; mediar a fala dos participantes
deixando todos abertos a expressarem suas opinides de forma respeitosa; e a garantia do
sigilo dos dados coletados.

Os beneficios deste estudo incluem a colaboragdo para discuss@es sobre a temaética,
e a busca por caminhos que articulem as disciplinas especificas e pedagdgicas no curso
de licenciatura em matematica.

A pesquisadora caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario, o0s resultados poderdo ser compartilhados com os
participantes, cumprindo as exigéncias conforme a Resolugdo CNS 466/12 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saide (CNS/MS)

Ressaltamos que todos os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto,
antes, durante e apés a finalizacdo do estudo. Para o publico-alvo em questdo, a
pesquisadora apresentard brevemente a sua pesquisa ressaltando os objetivos propostos e
informando que a participacdo destes é voluntaria, e que mesmo aceitando responder as
perguntas das entrevistas e do grupo focal eles poderdo desistir a qualquer momento sem
nenhum prejuizo. As pessoas que aceitarem participar da pesquisa assinardo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, e os seus resultados poderao ser
apresentados em congressos e publicacdes cientificas, sempre prezando pela a identidade
dos participantes e contribuindo para o avanco do conhecimento sobre as condigdes
estudadas. (Res. 466/2012, IV. 3. g.e. h.)

Nesta pesquisa esta garantido que:

e Para o publico-alvo sua participagdo é inteiramente voluntaria e nédo
remunerada.

e Os participantes podem recusar-se a responder qualquer pergunta.

e Os participantes que ndo quiserem participar da pesquisa, nao irdo receber
nenhum tipo de prejuizo ou penalidade caso ndo queira participar da
pesquisa.

e Os participantes ndo terdo despesas para participar e nem irdo receber
pagamente algum.
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e Os encargos financeiros, esta sobre a responsabilidade da pesquisadora.

Em caso de duvidas, vocé podera obter mais informacgdes entrando em contato com
Eduarda de Maria Costa pelo telefone (83) 99616-6053, pelo e-mail:
eduarda.maria.costa@aluno.uepb.edu.br, ou pelo endereco: Jodo Ferreira de Macedo, N°
464, Nova Floresta-PB. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou
seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado
no 2° andar, Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande — PB, Telefone 3315 3373/ E-mail: cep@uepb.edu.br

CONSENTIMENTO

Apbs ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa AS DISCIPLINAS
ESPECIFICAS E PEDAGOGICAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE
ACERCA DA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA e ter lido
0s esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
eu CPF autorizo a
participacdo no estudo, como também dou permissdo para que os dados obtidos sejam
utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta forma, assino
este termo, juntamente com a pesquisadora, em duas vias de igual teor, ficando uma via
sob meu poder e outra em poder da pesquisadora.

Cuité/PB, de de

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE E - TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ (TAGV)

Eu, , depois de entender os riscos e
beneficios que a pesquisa intitulada AS DISCIPLINAS ESPECIFICAS E
PEDAGOGICAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE ACERCA DA
FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA podera trazer e, entender
especialmente os métodos que serdo usados para a coleta de dados, assim como, estar
ciente da necessidade da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio deste
termo, a pesquisadora Eduarda de Maria Costa a realizar a gravacdo de minha entrevista
sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima
citados em garantir-me os seguintes direitos:

1) Poderei ler a transcricdo de minha gravacao;

2) Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacfes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza;

3) Minha identificacdo ndo serd revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4) Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes somente podera ser feita
mediante minha autorizagdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da
Constituicdo Federal de 1988.

5) Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora Eduarda de Maria Costa coordenadora da pesquisa, e apOs esse
periodo, serdo destruidos e,

6) Serei livre para interromper minha participacao na pesquisa a qualquer momento
e/ou solicitar a posse da gravacao e transcricdo de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Satude do Ministério da Saude/Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres
Humanos.

Cuité/PB / /

Participante da pesquisa Pesquisadora responsavel
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APENDICE F - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VIDEO
(TAUIV)

Eu, , AUTORIZO a Mestranda Eduarda de
Maria Costa coordenadora da pesquisa intitulada: AS DISCIPLINAS ESPECIFICAS E
PEDAGOGICAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE ACERCA DA
FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA a fixar, armazenar e
exibir a minha imagem por meio de video com o fim especifico de inseri-la nas
informacdes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras publicacbes dela
decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, jornais, congressos, entre outros eventos
dessa natureza.

A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para os fins
aqui estabelecidos e devera sempre preservar o meu anonimato. Qualquer outra forma de
utilizacdo e/ou reproducdo devera ser por mim autorizada, em observancia ao Art. 5°, X
e XXVIII, alinea “a” da Constituicdo Federal de 1988.

A pesquisadora responsavel Eduarda de Maria Costa, assegurou-me que os dados serdo
armazenados em seu drive do Google, sob sua responsabilidade, por 5 anos, e apés esse
periodo, serdao destruidas.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacao na pesquisa
a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes previstas na
Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres
Humanos.

Cuite/PB / /

Participante da pesquisa Pesquisadora responsavel
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ANEXO A - PARECER EMITIDO PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE Plataoforma
POS-GRADUACAO E g%“"'
PESQUISA - UEPB / PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS DISCIPLINAS ESPECIFICAS E PEDAGOGICAS NO ENSINO SUPERIOR: UMA
ANALISE ACERCA DA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Pesquisador: EDUARDA DE MARIA COSTA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83219324.5.0000.5187

Instituicao Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.126.156

Apresentagao do Projeto:
Protocolo de Pesquisa de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica, da Universidade Estadual da Paraiba, orientado pela Prof. Dr. Marcus Bessa de Menezes.

Na pagina 3 do Projeto de Pesquisa, a pesquisadora apresenta a sua pesquisa a seguinte forma:

"O ensino superior € uma etapa académica que busca formar profissionais capacitados para atuar em sua
futura area de trabalho, como por exemplo a formagao de professores, nela se faz essencial a importancia
de buscar desenvolver o conhecido profissional para a qualidade da educacéo e ajudar os professores a
lidar com os desafios que estdo presentes na sala de aula. Dessa maneira a presente pesquisa foi
desenvolvida no ambito da formacéo inicial do professor de matematica, com o objetivo de pesquisar acerca
das disciplinas especificas e pedagoégicas no curso de licenciatura em matematica, levando em
consideracdo a falta de integracdo dessas disciplinas e a busca de caminhos para superar esta
problematica. Para sua fundamentagéao, neste trabalho utilizamos como referencial tedrico Fiorentini (2005);
Moreira e David (2005); Shulman (1986-1987); Ball, Thames e Phelps (2008) dentre outros que exploram a
respeito da formacgao de professores de matematica e os conhecimentos necessarios para o professor. O

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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percurso metodolégico desta pesquisa € uma abordagem qualitativa, em relagdo aos sujeitos serdo
compostos pelos coordenadores do curso de licenciatura em matematica do turno diurno e noturno, e os
alunos das disciplinas de estagio supervisionado da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
Centro de Educacédo e Saude (CES), situada no municipio de Cuité, no estado da Paraiba. Como
instrumento de coleta de dados iremos utilizar o Projeto Pedagégico de Curso (PPC), entrevistas
semiestruturadas e grupo focal. A analise dos dados coletados sera realizada conforme as orientagées
propostas pela andlise do conteido de Bardin (2011). Espera-se com essa pesquisa atingirmos nossos
objetivos propostos e trazer uma possivel resposta para nossa pergunta norteadora: Na perspectiva dos
coordenadores e alunos do ensino superior, quais os caminhos para articular as disciplinas especificas e
pedagdgicas, considerando a formagéo inicial do professor de matematica? Portanto, este estudo ira
contribuir para o ensino superior com énfase na formacao inicial dos professores de matematica, e para
futuras pesquisas na formacgéo continuada".

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as relagdes existentes entre as disciplinas especificas e pedagégicas da licenciatura em
matematica, propondo caminhos para a superar a desarticulagéo entre elas, com o intuito de aprimorar a
formacao inicial do futuro professor de matematica.

Como objetivos especificos, propde: Investigar a grade curricular de um curso de licenciatura em
matematica de uma instituicdo federal da paraiba mostrando como estéo divididas as disciplinas; Identificar
os desafios e a importancia das disciplinas especificas e pedagdgicas no ensino superior; Avaliar os
caminhos para a busca da interligagdo em relagéo as disciplinas especificas e pedagodgicas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos - Na pagina 11 do Projeto de Pesquisa 1&-se: "E possivel que ocorram riscos minimos na pesquisa,
como: Timidez pela presenca da pesquisadora em sala de aula; receio de trazer informagdes sobre suas
experiéncias e concepgdes de aprendizagem; preocupagado com a divulgacéo de seus nomes na pesquisa;
apresentar cansago durante a entrevista/grupo focal; e medo de julgamentos durante os dialogos. Para
minimizar esses riscos, serdo adotados alguns cuidados, a saber: clareza na apresentacéo das ideias e
objetivos da pesquisa; agendar as entrevistas de acordo com a disponibilidade dos coordenadores, que
possuem agendas lotadas; realizagdo das entrevistas e grupo focal de forma que os participantes se sintam
confortaveis;

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario
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mediar a fala dos participantes deixando todos abertos a expressarem suas opinides de forma respeitosa; e
a garantia do sigilo dos dados coletados".

Beneficios - Na pagina 11-12 do Projeto de Pesquisa Ié-se:

"Durante a realizagdo da pesquisa sobre a formacgao inicial de professores de matematica, tendo como o
foco na integracgao de disciplinas especificas e pedagdgicas, podese obter alguns beneficios significativos
tanto para a academia quanto para a pratica educacional, que sdo essenciais para a formagéo dos
professores. Em relagédo ao ensino superior, pode-se contribuir para os novos avangos na literatura sobre a
formacao de professores de matematica, fornecendo uma base para estudos futuros. Para a pratica
educacional, pode ocorrer identificagdo de lacunas e sugerir melhorias no curriculo do referido curso de
matematica. Além disso, favorecendo valiosas sugestoes para coordenadores e professores, a respeito das
necessidades dos alunos, assim auxiliando na melhoria das praticas docentes e podendo buscar
implementar novas metodologias eficazes. Isto pode favorecer o ensino da educagdo da matematica no
ensino basico, pois as futuras modificagdes na formagéo de professores ajudam no futuro ambiente de
trabalho, buscando vencer desafios que podem ser encontrados, assim promovendo praticas
contextualizadas e integradas. Para os alunos do ensino superior, os beneficios que podem trazer sdo na
proposta da equilibragédo do curriculo bem estruturado em relagdo as disciplinas especificas e pedagdgicas.
Principalmente pensando no estagio supervisionado, nisto aumentando o engajamento e a motivagdo dos
alunos. Assim, a pesquisa tera o potencial de buscar gerar impactos em relagdo a formagao dos
professores, desde sua teoria académica até a pratica, buscando beneficiar diretamente a Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Centro de Educagédo e Saude (CES), situada no municipio de Cuité,
no estado da Paraiba, os professores educadores e os seus alunos, e pesquisadores que podem se
aprofundar na construgdo da referida pesquisa".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa com objetivos geral e especificos claramente definidos e metodologia compativel com o seu
alcance.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos apresentandos em conformidade com o que determina as Resolugdes CONEP/CNS/MSn n.
466/2012 e 510/2016.

Enderego: Av. das Baratnas, 351- Campus Universitario
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Recomendacoes:

Ascender a dissertagdo de mestrado, apds a sua aprovagdo em banca examinadora, a fim de completar a

documentacgéo de regi

stro da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Apoés examinar os documentos que compdem o protocolo de pesquisa somos de parecer APROVADO e

autorizamos a sua realziagdo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/09/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2415620.pdf 13:45:21
Outros TAGV_Modificado.pdf 26/09/2024 |EDUARDA DE Aceito
13:43:28 | MARIA COSTA

Outros TAUIV pdf 26/09/2024 |EDUARDA DE Aceito
13:42:33 | MARIA COSTA

Cronograma CRONOGRAMA_MODIFICADO.pdf 26/09/2024 |EDUARDA DE Aceito
13:41:31 | MARIA COSTA

Projeto Detalhado / [BROCHURA_MODIFICADO.pdf 26/09/2024 |EDUARDA DE Aceito

Brochura 13:41:11 MARIA COSTA

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_MODIFICADO.pdf 26/09/2024 |EDUARDA DE Aceito

Assentimento / 13:40:37 |MARIA COSTA

Justificativa de

Auséncia

Declaracédo de Autorizacaol_nstitucional.pdf 11/09/2024 |EDUARDA DE Aceito

Instituicao e 14:50:24 |MARIA COSTA

Infraestrutura

Declaragdo de CONCORDANCIA pdf 11/09/2024 |EDUARDA DE Aceito

concordancia 13:06:29 | MARIA COSTA

Declaragéo de COMPROMISSO.pdf 11/09/2024 |EDUARDA DE Aceito

Pesquisadores 13:04:59 |MARIA COSTA

Folha de Rosto folha_De_Rosto.pdf 11/09/2024 |EDUARDA DE Aceito
12:58:55 | MARIA COSTA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Endereco:
Bairro: Bodocongd
UF: PB

Telefone: (83)3315-3373

Municipio:

Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

CEP: 58.109-753
CAMPINA GRANDE

Fax: (83)3315-3373 E-mail:

cep@setor.uepb.edu.br
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Nao

CAMPINA GRANDE, 07 de Outubro de 2024

Assinado por:
Gabriela Maria Cavalcanti Costa
(Coordenador(a))
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