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RESUMO

Esta pesquisa de natureza qualitativa, de cunho interpretativo e de base etnografica tem como
objetivo geral o de analisar o que dizem professores de Matematica da Zona Rural sobre a
atuacdo deles em sala de aula e relacOes estabelecidas com os alunos, a partir de pressupostos
freirianos. Como objetivos especificos definimos: (1) Promover reflexdes acerca do ensino de
Matematica com base nas rela¢Ges estabelecidas entre professores e alunos; (2) Articular um
ensino libertador com uma Educacdo Matematica critica; e (3) Promover formacao continuada
para professores de Matematica, tendo em vista um ensino de Matemaética dialdgico, critico e
democréatico. No presente estudo, abordamos aspectos tedricos relacionados ao ensino
tradicional e ao ensino libertador (FREIRE, 2006; 2013; 2019; 2021; FREIRE; SHOR, 2021) e
a Educacio Matematica Critica (D AMBROSIO, 1991; 1996; 1999; ANDRINI, 1989;
BENNEMANN; ALLEVATO, 2012; SKOVSMOSE, 2000; 2001; 2007). Os dados que
compde o corpus de analise foram coletados em duas escolas estaduais e duas escolas
municipais localizadas na Zona Rural no municipio de Campina Grande/PB. Participaram da
pesquisa seis professores de Matematica que atuam nesta realidade, sendo quatro professores
do sexo masculino e duas, do sexo feminino. Para coletar os dados deste estudo, inicialmente,
realizamos um percurso exploratorio, através de conversas informais com os professores de
Matematica e a aplicacdo de um Questionario Sociocultural, Econdmico e Profissional. Num
terceiro momento, reunimos os seis participantes deste estudo e trabalhamos com um Grupo
Focal. Por ultimo, promovemos estudos de textos acerca da promocdo de um ensino
democratico, especificamente de Matematica. A analise foi dividida em cinco categorias — que
estdo de acordo com a divisdo de perguntas realizadas no grupo focal: i) ensino de Matematica
tradicional ou libertador; ii) Autoritarismo x Autoridade; iii) Medo x Ousadia; iv) Dialogo x
Silenciamento; e v) Imposi¢cdo x Convencimento. ApoOs esta etapa, fizemos uma breve
formagéo, solicitando que os professores refletissem e discutissem pequenos trechos retirados
do livro Medo e Ousadia - O cotidiano do professor (FREIRE; SHOR, 2021).

Palavras-chave: Educacdo Matematica; ensino tradicional; ensino libertador; ensino
democratico.



ABSTRACT

This qualitative, interpretative and ethnographic-based research aims to analyze what
Mathematics teachers that work at countryside’s schools say about their performance and the
relationships established between teacher and students, based on Freirean assumptions. And, as
specific objectives: (1) To promote reflections on Mathematics teaching based on the
relationships established between teachers and students; (2) To articulate a liberating teaching
with a critical Mathematics Education; and (3) To promote continuing education for
Mathematics teachers, with a view to dialogical, critical and democratic Mathematics teaching.
In the present study, we address theoretical aspects related to traditional teaching and liberating
teaching (FREIRE, 2006; 2013; 2019; 2021; FREIRE; SHOR, 2021) and Critical Mathematical
Education (D' AMBROSIO, 1991; 1996; 1999; ANDRINI, 1989; BENNEMANN;
ALLEVATO, 2012; SKOVSMOSE, 2000; 2001; 2007). The data that will compose the corpus
of analysis were collected in two public state schools and two public municipal schools located
in the countryside in Campina Grande/PB/ Brazil. Six Mathematics teachers who work in this
reality participated in the research, four male and two female. To collect the data of this study,
initially, we carried out an exploratory path, through informal conversations with Mathematics
teachers and the application of a Sociocultural, Economic and Professional Questionnaire.
Secondly, we gathered the six participants of this study and worked with a Focus Group. Finally,
we promote studies of texts about the promotion of a democratic teaching, specifically of
Mathematics. The analysis was divided into five categories — which are in accordance with the
division of questions asked in the focus group: i) traditional or liberating mathematics teaching;
il) Authoritarianism vs. Authority; iii) Fear vs. Boldness; iv) Dialogue vs. Silencing; and v)
Imposition x Convincing. After this stage, we did a brief training, asking the teachers to reflect
and discuss small excerpts taken from the book Medo e Ousadia - O cotidiano do professor
(FREIRE; SHOR, 2021).

Keywords: Mathematics Education; traditional teaching; liberating teaching; democratic
teaching.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Matematica, ao longo do tempo, foi definido por ensinar bem o conteddo
de forma tradicional, com exames e critérios de avaliacdo com caracteristicas dificultosas para
aprendizagem dos alunos, logo compreender Matematica estava relacionado & memorizagéo de
regras e procedimentos e tirar boas notas em rigorosos testes. Porém, com o surgimento de
novas teorias da aprendizagem e com as novas exigéncias impostas pela sociedade da
informacdo, a énfase agora esta no processo de fazer a matematica e ndo mais no produto, ou
seja, os alunos precisam ter uma melhor compreensdo dos procedimentos envolvidos na
atividade matematica, além de ter que saber explica-los e justifica-los. (Serrazina, 2003).

Entretanto, alguns programas ainda se baseiam em uma educagéo tradicional, em que o
contexto e 0s saberes dos alunos, ou como apresenta Freire (2021), o conhecimento de mundo
desses, ndo é levado em consideracdo, nem tampouco a relagdo professor-aluno. Logo, para se
incorporar aos anseios da sociedade atual faz-se necessario que o professor conheca melhor a
realidade dos seus alunos, visto que ele pode trazer para dentro da sala de aula a
problematizacdo da realidade deles com o objetivo da Matemaética ser trabalhada, a partir da
visdo de mundo que trazem, desde que o professor faca um bom planejamento e tenha formacao
para isso. (Freire; Shor, 2021).

De acordo com as ideias de Freire e Shor (2021), toda a atividade contida no programa
oficial ndo tem falado a linguagem dos alunos, nem desenvolvido a criticidade deles, nem se
relacionado com os temas profundamente enraizados nas vidas desses aprendizes. Além do
mais, “[...] aquilo que a escola diz ndo ¢ dito na linguagem que eles usam” (Freire; Shor, 2021,
p. 181). Os autores afirmam ainda que a nossa experiéncia na universidade tende a nos formar
a distancia da realidade e que os conceitos que usamos em nossa formacéo intelectual e em
nosso trabalho estéo fora da realidade, distantes da sociedade concreta, vivida pelos alunos
(Freire; Shor, 2021).

Dessa maneira, é relevante que a escola saiba aproveitar e utilizar os conhecimentos
matematicos nao formais dos alunos de tal maneira que se estabeleca como ponto de partida
para o ensino da Matematica a experiéncia de vida dos estudantes, o que potencialmente podera
contribuir para a promocao de um ensino significativo. Enquanto Freire, genericamente, trata
desse assunto, abordando a importancia da valorizacdo do conhecimento de mundo dos alunos,

D’ Ambrosio (1998, p.7) chama os procedimentos matematicos ndo formais de Etnomatematica,



definindo-a como “a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos
contextos culturais”.

Uma das problemaéticas apontadas por Freire (2021) no que concerne ao ensino na escola
estd em consonancia com os programas de formacdo de professores, pois sdo quase sempre
tradicionais e as instituigdes que eles frequentam ndo estimulam a experimentagédo. Por sua vez,
quanto aos cursos de formagdo do professor de Matematica, D’ Ambrdsio (1999) afirma que €
um dos grandes desafios para o futuro.

Em vista disso, é indispensavel que os cursos de formacao de professores de Matematica
levem em consideracdo a ideia de mudar suas atitudes e crencas, formulando assim, novas
propostas de mudanca no ensino dessa disciplina que abordem contetdos que contemplem
concepcdes que os docentes apresentam acerca das questdes sociais da educagdo como um todo
e da educacdo Matematica em particular (Soares; Scheide, 2004).

1.1 Apresentacdo da Tematica

Uma das questdes sociais intrinsicamente associada a educacdo Matematica esta
relacionada as atividades cotidianas e, mais especificamente no nosso caso, conforme a
proposta do nosso trabalho, podemos apontar o conhecimento humano advindo da zona rural,
visto que o homem do campo esta constantemente mensurando, dimensionando, somando, 0
que faz normalmente com destreza, ja que tais acdes que ele aprendeu a fazer estdo de acordo
com suas necessidades.

Assim, a modalidade de ensino no campo requer abordagem prépria, a qual ja esta
explicita na Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n. 9394/96 que reconheceu
a diversidade do campo. Varios artigos estabelecem orientacGes para atender a realidade da
populacéo rural, adaptando as peculiaridades de cada cultura (Fonseca; Muller, 2016). Em seu

artigo 28, a LDB estabelece as seguintes normas para a oferta da educac¢do no campo:

[N]a oferta da educacéo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas; Il - adequagdo a
natureza do trabalho na zona rural. (Brasil, 1996).
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Portanto, na formacao de estudantes provenientes da zona rural “nao podia ser subtraido
do contato critico com os temas do seu mundo” (Freire; Shor, 2021, p. 45). Dessa maneira, a
vida e a linguagem desses alunos sdo apresentadas em textos sociais a partir de modelos,
motivos, temas, personagens e imaginario que nao condizem com a realidade vivida, 0s quais
ndo rompem as barreiras da educagéo tradicional, em que o aluno ndo é ouvido e o professor se
encontra num patamar acima (Freire; Shor, 2021). Em oposi¢do a educacdo tradicional, Freire e

Shor (2021, p. 62) discutem acerca de uma educacdo libertadora:

A educacdo libertadora é, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser 0s que aprendem: devem ser 0s sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, para mim, o primeiro teste da
educacdo libertadora: que tanto os professores como 0s alunos sejam agentes
criticos do ato de conhecer. (Freire; Shor, 2021, p. 62).

Desta forma, compreender o agir de professores de Matematica de escolas da zona rural
é fundamental para entendermos como se deu a sua formagdo, como também se estes agem de
maneira democratica e libertadora.

Portanto de compreenséo que os discentes constroem ativamente o seu conhecimento, o
modelo de ensino ndo pode ser baseado na transmissao deste por parte do professor, mas em
um modelo em que a investigacdo, a construcdo e a comunicacgdo professor-alunos e alunos-
alunos seja determinante (Serrazina, 2003). Além disso, os alunos devem ser envolvidos em
situacodes significativas, que facam sentido para eles e que estejam vinculadas as suas realidades,
a partir do estabelecimento de relacdes dialdgicas.

Considerando a busca de uma sociedade democratica e de uma democratizacdo do
acesso ao conhecimento matematico, compreendemos que o professor é o elemento
fundamental numa possivel mudanca de abordagem do ensino de Matematica, uma vez que este
tem um papel preponderante no contexto de sala de aula. Sendo assim, uma das principais
problematicas atreladas ao pensar e ao agir docente é a formacdo deste, especificamente a
formacgédo continuada, a qual considera que esse ja possui uma pratica pedagdgica da qual
emerge medos e ousadias no cotidiano da escola. Dessa forma, estabelecemos o dialogo como
possibilidade de entender professores que trabalham nessa area numa perspectiva dialdgica e

democratica do ensino de Matematica.
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1.2 Justificativa

Os percursos investigativos seguidos por um pesquisador revelam muito acerca da sua
vida e de suas inquietagdes e, acaba levando-o a estudos mais aprofundados de determinados
fendmenos que os desafia a fim de uma melhor compreensédo destes. Portanto, nosso interesse
por investigar o presente objeto — relacGes entre o professor de Matematica e seus alunos
provenientes de escolas localizadas na Zona Rural - se justifica, pois, a minha' vida profissional
foi totalmente dedicada a lecionar Matematica nesse campo e, mais especificamente, em
instituicOes escolares localizadas na Zona Rural.

Além disso, a minha jornada - enquanto aluno dos Ensinos Fundamental e Médio - foi
muito marcante referente a inexisténcia de um didlogo com o professor de Matematica. A
palavra dele era considerada como uma ordem e deveria ser cumprida sem nenhum
guestionamento. Portanto, sentiamos medo de fazer qualquer questionamento ao professor,
considerado como o centro de todas as a¢Oes e detentor do saber.

Por sua vez, a minha experiéncia na graduacao - no curso de Licenciatura Plena em
Matematica - também ndo foi muito diferente. A maioria dos professores, principalmente os
que lecionavam as disciplinas conhecidas como Matematica pura, ministravam suas aulas de
uma maneira verticalizada, na qual este apresentava o conteldo, escrevia na lousa, explicava o
assunto, sem chance alguma de questionamento ou participacdo dos alunos, que se tornavam
meros espectadores. Tais docentes falavam durante todo o tempo da aula, bem semelhante a
uma palestra, sem interrupgdo ou questionamentos por parte dos alunos, o verdadeiro dono da
palavra e do conhecimento.

Enquanto integrante desse grupo, éramos considerados como dep6sitos vazios a serem
preenchidos por conte(do sem relacdo alguma com a nossa realidade, uma série de férmulas
que, na maioria das vezes, eram decoradas, além de que nos sentiamos desinteressados pela
falta de comunicacdo e por sermos considerados como seres que nada sabiamos, como
consequéncia dessa relacdo autoritaria.

Observamos também que, comumente, as instituicGes e 0s gestores exercem uma certa
pressao para que os professores cumpram com o contetdo inserido no curriculo e, este, por sua

vez, foca mais em tentar finalizar uma grande quantidade de assuntos que Ihes s&o impostos.

! Na escrita da justificativa é utilizado a primeira pessoa do singular para tratar a relevancia da pesquisa em relagio
a argumentos pessoais, enquanto no restante do texto a primeira pessoa do plural.
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Porém, nem sempre todo o conhecimento que o aprendiz traz para a escola € levado em
consideracao.

Porém, nem sempre todo o conhecimento que o aprendiz traz para a escola é levado em
consideracao.

A questdo da relacdo estabelecida em sala de aula entre professores e alunos,
inicialmente, de forma ainda imatura, oriunda das reflexfes feitas anteriormente foi objeto
inicial do meu projeto para ingressar no mestrado. Entretanto, a experiéncia democratica vivida
com os professores do Programa de Pés-Graduagdo no Ensino de Ciéncias e Educacdo, a defesa
por uma democratizacdo do acesso a aprendizagem em Matematica, como pressuposto desse
programa e os textos refletidos me permitiram amadurecer a proposta de pesquisa em tese.

Portanto, entendemos a relevancia da realizacdo dessa pesquisa, socialmente
argumentando, ao considerarmos que os alunos provenientes da Zona Rural, cuja inféncia e
adolescéncia estdo marcadas por experiéncias matematicas ligadas as necessidades rurais,
chegam a escola e se deparam com um ensino de Matematica que ndo dialoga com o0s
conhecimentos advindos do seu contexto de vida, no qual vivenciam experiéncias por meio de
medicgdes de terra, calculos de compras e vendas de produtos adquiridos por atividades
produtivas, formas de fazer uma receita caseira, dentre outros (Fonseca; Muller, 2016).

Por sua vez, o professor, geralmente encontra-se despreparado para perceber essas
questdes. E, nas instituicdes escolares, tais discentes acabam se deparando com um universo
totalmente diferente: repleto de formulas, de grandes célculos, onde muitas vezes eles acabam
ficando retraidos. Assim, a presente pesquisa busca promover a relacdo professor aluno em
patamares democraticos e participativos, na valorizacdo de uma concepcdo de producdo
Matematica que considere aspectos sociais e politicos, na formacdo da cidadania, tanto de
professores, como de alunos.

No contexto dessa discussdo, considerando aspectos sociais e politicos, o presente
estudo é bastante relevante, visto que nos ultimos anos, no Brasil, vivenciamos inumeros
retrocessos, inclusive na Educaco. A sombra de um contexto de forte crise politica, inclusive
com desconfianca democrética, varios episodios foram recorrentes e envolveram ataques
diretos ao nosso sistema educacional.

Conforme as ideias de Mendes e Carvalho (2022, p. 13), apesar dos atrasos que tinhamos
na Educacdo, estavamos avancando gradualmente a um sistema educacional consolidado.
Porém, nos ultimos quatro anos, as politicas educacionais passaram a ser submetidas a uma
série de ataques, de carater institucional, por parte do governo federal. Assim, alguns dos

retrocessos e acdes de desestruturacdo na educagdo foram: “a extingdo da Secretaria de
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Acrticulacdo com os Sistemas de Ensino (SASE), instituicdo de programas autocraticos e em
oposicao aos interesses de estados, DF, municipios e sociedade civil — escolas civico-militares
e homeschooling, por exemplo [...]”. Ademais, em oposi¢do ao que determina a Constituicédo, a
participacdo dos atores e grupos sociais relevantes foi continuamente ignorada.

Além dos retrocessos na Educacdo citadas anteriormente, também observamos que as
instituicOes de ensino tiveram os recursos reduzidos e cortados, fazendo com que algumas
chegassem na iminéncia de fechar as portas por ndo terem condi¢Ges de manter os gastos
bésicos de funcionamento. Sem falar das intervencgdes sofridas por estas, visto que o governo
fez varias nomeacfes de maneira antidemocratica, para que reitores ndo eleitos fossem
empossados, ignorando aqueles que foram eleitos democraticamente, prevalecendo seu
autoritarismo.

Em relagéo aos professores, servidores e alunos vinculados a tais instituigdes e outras
unidades de ensino, esses também sofreram penalidades, com a falta de repasse dos recursos
destinados para o aperfeicoamento de sua pratica e desempenho em sala de aula, a falta de
didlogo com a classe de trabalhadores desse setor, os salarios e bolsas de estudo defasadas,
recursos para merenda reduzidos, dentre outros.

Diante do exposto, a presente pesquisa configura-se como auténtica e atual, uma vez
que busca contemplar instrumentos que permitam o professor refletir sobre a formacéo e a
pratica dele, com vies de formacéo continuada de carater democratico e participativo. Condutas
com tais caracteristicas foram tdo desconsideradas nos dltimos anos, em &mbito nacional,
fazendo com que a populacdo, de maneira geral, presenciasse todas as imposi¢oes de forma
passiva. Dai a importancia de reflexdes como esta para a formacéo de cidadaos ativos e criticos.
Do ponto de vista pedagogico, consideramos relevante um estudo que adentre o
ambiente educacional e vise ouvir o professor a fim de que se possa compreender tanto o seu
agir quanto questfes inerentes a sua formacdo. D’ Ambrosio (1996, p. 83) afirma que ha
inimeros pontos criticos na atuacdo do professor e que estdo em consonancia a sua formacéo.
Tais pontos se concentram em dois setores: i) falta de capacitacao para conhecer o aluno e ii)
obsolescéncia dos conteudos adquiridos nas licenciaturas. Ele ainda acrescenta que as pesquisas
estariam mais concentradas no processo de ensino-aprendizagem em si, mas ainda apresentam
certa resisténcia de penetrar no ambiente escolar, ‘conhecer’ 0 professor, entender sua pratica
e, desse modo, compreender como estes foram/ estdo sendo formados.

Concernente a importancia para o ensino da Matematica, este trabalho busca também a
valorizagdo da historia e do conhecimento de mundo dos estudantes, no conhecimento do
mundo, como atenta Freire (1989). Assim, é relevante discutir e utilizar metodologias que



14

envolvam os numeros e a realizacdo de calculos em situacGes diversas, possibilitando ao
discente, a aprendizagem matematica envolvendo os valores culturais, no nosso caso do homem
e mulher do campo, nas mais diversas operacdes, como também a compreensdo sobre 0s
elementos que interferem no pensamento I6gico exigido no célculo, estabelecendo conexdes
com o cotidiano. E, diante da realidade vivenciada pelos educandos do campo, objetiva-se
interferir na préatica do ensino da Matematica para promover a apropriacao dos conhecimentos,
o0 desenvolvimento das habilidades de compreenséo, para que os estudantes se tornem cidadaos
na construcao de sua identidade social. (Reimundi, 2014).

Também consideramos a relevancia da pesquisa para a academia, pois levanta a
discusséo sobre o compromisso da universidade em disponibilizar e incentivar debates sobre a
Educacdo Matematica e as relacdes entre o professor de Matemética e seus alunos,
especificamente os alunos provenientes de escolas localizadas na Zona Rural e os desafios
contemporaneos relacionados a essa tematica, a fim de despertar na comunidade académica o
interesse por mais discussdes acerca deste assunto.

Por fim, com este estudo, teremos o fortalecimento tedrico acerca do trabalho do
professor de Matematica da Zona Rural, além de torna-lo mais visivel, uma vez que boa parte

das pesquisas que investigam a atividade deste esta relacionada ao contexto da zona urbana.

1.3 Questao Norteadora e Objetivos

1.3.1 Questao Norteadora

Considerando as bases teoricas iniciadas até esse ponto, principalmente alguns
pressupostos freirianos, por definir adiante a questdo norteadora que guiara o nosso trabalho e
0s objetivos a serem alcangados:

Quais os entendimentos de professores de Matematica da zona rural de Campina
Grande sobre um ensino que promova atitudes dialogicas e democraticas em sala de aula de

Matematica?

1.3.2 Objetivo Geral

Analisar o que dizem professores de Matematica da Zona Rural sobre a atuacéo deles

em sala de aula e relagOes estabelecidas com os alunos, a partir de pressupostos freirianos.
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1.3.3 Objetivos Especificos

Na perspectiva de alcangcarmos nosso Objetivo Geral, delimitamos os seguintes
Obijetivos Especificos:
i) Promover reflexdes acerca do ensino de Matematica com base nas relagdes estabelecidas
entre professores e alunos
if) Articular um ensino libertador com uma Educacdo Matematica critica;
iii) Promover formacédo continuada para professores de Matematica, tendo em vista um ensino

de Matematica dialdgico, critico e democratico.
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2 OENSINODE MATEMATICA: ENTRE O TRADICIONAL E O LIBERTADOR

O ensino de Matematica tradicional e o ensino de Matematica libertador
representam abordagens distintas na educacdo matematica, geralmente o ensino tradicional foca
na transmissdo de conhecimentos por meio de instrugdes diretas, enfatizando férmulas,
procedimentos e resolucdo de exercicios padronizados, onde o professor é o detentor do
conhecimento. Por outro lado, o ensino libertador busca promover uma compreensdo mais
profunda da Matematica, incentivando os alunos a explorarem conceitos por conta propria,
questionar e relacionar a Matematica com suas vidas e experiéncias pessoais. Essa abordagem
busca ndo apenas desenvolver habilidades matemaéticas, mas também estimular o pensamento

critico, a criatividade e a aplicacdo pratica do conhecimento matematico no mundo real.

2.1 A Educagéo Tradicional/Bancéria

A educacdo tradicional é aquele modelo de ensino que segue 0s moldes
estabelecidos ha anos, sendo a primeira a ser instituida no Brasil, apés a revolugdo industrial a
partir de meados do século X1X. O ensino tradicional sofreu inimeras transformagdes ao longo
de sua existéncia, entretanto sem perder suas principais caracteristicas, continua resistindo ao
tempo, adequando-se aos padrbes de ensino exigidos pela atualidade, presente em boa parte das
escolas do nosso pais.

Escolas tradicionais sdo aquelas que seguem 0s mesmos principios e métodos de
ensino ha varios anos. Ainda predominante nas escolas atuais, constituiu-se apds a revolucéao
industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais de ensino, configurando amplas
redes oficiais, criadas a partir de meados do século passado. Esse modelo de ensino foi um dos
principais a influenciar a pratica educacional formal, bem como o que serviu de referencial para
outros tipos de ensino que o sucederam atraves do tempo. Muitas vezes, elas sdo consideradas
obsoletas pelos criticos, pois ndo acompanham as constantes mudancas tecnolégicas e sociais
(Freire, 2006).

Nessa perspectiva, o ensino é centrado na figura do professor, que transmite o conteido
para os alunos. Estes se comportam em sala de aula como receptores passivos dos
conhecimentos considerados como verdades absolutas. Assim, o professor impde suas ideias
sobre o aluno, com isso as particularidades e subjetividades dos alunos sdo relevadas a um
segundo plano ou descartadas. O que importa € um ensino marcado por cépias e repeticdes de

pensamento, o aluno € levado a decorar o que Ihe é transmitido. Freire (2006, p. 61) caracteriza
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as relagcdes educador-educandos nesse paradigma como “fundamentalmente narradoras” e
demasiadamente tedricas, nas quais o professor, tido como detentor do saber, transmite aos
alunos informagbes prontas e acabadas, sem integra-los no processo de formacdo do
conhecimento ou dar espago para questionamentos.

Desse modo, a criatividade e a expressividade dos alunos sdo ignoradas e 0 ensino
torna-se excludente, pois a turma—como um todo - ndo pode se adaptar aos mesmaos parametros.
De acordo com Freire (2006), o ensino tradicional € opressor, pois ndo leva o aluno a questionar
o status quo. Em vez disso, o aluno € ensinado a memorizar contetdo sem compreendé-los, o
que reforca o sistema de dominacdo. Além disso, privilegia-se o0 ensino de conteldos,
enfatizando o que os alunos aprendem mais sobre assuntos que sdo abordados do que sobre
como pensar criticamente sobre eles. Os métodos tradicionais ignoram as diferencas entre as
criangas e a forma como aprendem.

Este tipo de educacdo ndo leva em conta as experiéncias anteriores dos alunos, barrando
entdo sua capacidade e potencialidade de reflex&o e criticidade. O processo de aprendizagem é
meramente reduzido a absorcdo e repeticdo do conhecimento, h4 uma substituicdo da
criatividade pela repeténcia de procedimentos.

Quanto as aulas, estas sdo predominantemente tradicionais, independente dos alunos,
sendo estes induzidos a memorizar o que o professor fala em sala de aula de uma forma
mecanica, através da repeticdo de férmulas e conceitos transmitidos. Um ensino mecanico,
repetitivo que é permanente (Libaneo, 2002). As avaliacBes sdo baseadas em testes escritos,
orais e trabalhos de casa e 0 objetivo principal é o de aprender os contetidos programaticos. A
forma mecanica de avaliar os alunos através de provas escritas e trabalhos passados para casa

é uma das praticas da educacao tradicional. Segundo Gentil (1999, p. 25):

Esta tendéncia compromete a transformacdo da sociedade, ja que ndo ha
guestionamentos e nem pensamentos criticos, 0s homens e mulheres apenas
serdo capazes de repetir o que lhe foi repassado em qualquer disciplina, o que
desenvolve apenas a memoria e a retencdo de informagdes. Trabalhar o
pensamento critico e reflexivo fica em segundo plano, de forma aos alunos
ndo perceberem todo processo alienatario e excludente presente na sociedade
capitalista. (Gentil, 1999, p. 25).

Outro ponto relevante € a maneira que a sala de aula é organizada, as carteiras
enfileiradas de frente para o quadro, com os alunos um atras do outro. O professor passa a ser
0 centro das atencdes. O autoritarismo do professor imp6e em sala de aula o siléncio e a pouca

participacdo do aluno. De acordo com Misukami (1986, p.113), ao tratar do ensino tradicional,

afirmar que:
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O ensino tradicional predomina na prética educacional do grupo estudado,
pois, na esséncia, o professor que sabe e que detém as informagdes transmite
(...) aos alunos que ainda ndo sabem. (...) O ensino tradicional, tal qual
manifesto nas aulas destes professores, é essencialmente verbalismo,
mecénico, mnemonico e de reproducdo de conteudo transmitido via professor
ou via livro-texto o que faz com que a forma utilizada - aula expositiva - seja
bastante precéria e desestruturada. (Misukami, 1986, p. 113).

Esse modelo de ensino torna-se repetitivo e cansativo para os alunos, que acabam néo
desenvolvendo o seu potencial pleno. Conforme as ideias de Freire (2005), tanto os professores
quanto os aprendizes ficam limitados a ndo usar a criatividade, nessa visdo distorcida da
educacao.

Misukami (1986) também enfatiza 0 método expositivo como sendo o que caracteriza,
essencialmente, a abordagem da educacdo tradicional. O método expositivo favorece o
professor como o transmissor dos conhecimentos e o ponto fundamental desse processo sera o
produto da aprendizagem (a ser alcancado pelo aluno). Os que defendem tal método concebem
que se o aluno foi capaz de reproduzir os contetidos ensinados, ainda que de forma mecanica e
repetida, houve aprendizagem.

A educacdo tradicional também é conhecida por Freire (2021), como educacao bancaria
e é definida como uma abordagem de ensino que promove uma forma de aprendizado passivo
e mecanico, também conhecida como educacao depositaria, que considera o educando como
uma caixa vazia que deve ser preenchida pelo educador, ao invés de entender o educando como
um ser humano capaz de pensar por si mesmo e questionar 0 mundo a sua volta. Para Freire
(2006, p. 62), nossa sociedade mantém uma “filosofia de educagdo bancaria” em que “o inico
campo de acdo ao alcance dos alunos ¢ receber depdsitos, poupar e arquivar”.

Além disso, estd ocorre de forma verticalizada - do professor para o aluno -, onde o
aluno armazena(memoriza) as instru¢des dadas pelo professor e a repete/ reproduz de forma
mecanica, ndo relacionando com a sua vida cotidiana. Neste sentido, o professor supostamente
detentor de um conhecimento vai la e deposita conhecimento no aluno supondo que aquele ndo
apresenta conhecimento algum sobre o que ele esta tratando. Nesses termos, Freire (2021, p.
199) diz que “[...] o professor fala em voz alta e os alunos falam em voz baixa”. O aluno ¢
passivo, sem voz em sala de aula e ndo tem direito de argumentar e nem de escolher sobre o
processo de aprendizagem. O professor € o que educa e o aluno o que aprende. Ele nédo é
estimulado a participar ativamente do processo de aprendizado, mas a reproduzir o que lhe foi

transmitido. E uma educacio limitante e autoritaria.
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N&o € de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educacdo, os homens
sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
insercdo no mundo, como transformadores dele, como sujeitos (Freire, 2019,
p. 83).

Na educacéo bancéria ndo existe didlogo, nem muito menos interacdo entre professor e
aluno, o que prevalece é a obediéncia do aluno em ouvir, guardar e reproduzir 0s ensinamentos
dados pelo professor. Freire (2005, p. 38) afirma que “o educador ¢ o que diz a palavra; os
educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, 0s
disciplinados.”

Para Freire (2021), a educacdo bancéria ndo leva em consideragdo os conhecimentos que
o0s educandos trazem consigo e ndo estimula o raciocinio critico, limitando os educandos a meros
repetidores de contetdos, sendo um instrumento de manutencéo do status quo e da opressao a
qual devemos recursar em prol de uma educacéo libertadora e transformadora. A urgéncia em
superar 0 ensino conteudista, verbalista, instrucionista e sem relacdo com a realidade, isto é,
aquele tipo de ensino em que o professor s6 passa o contetudo que o aluno deve aprender e s se
preocupa com os resultados, o professor ndo traz a realidade do aluno para a sala de aula, e faz
com que esse aluno fique cada vez mais alienado.

Nessa mesma perspectiva, Saviani (1991) afirma que a educacao tradicional continua
sendo a mais utilizada pelos sistemas de ensino, principalmente os destinados aos filhos das
classes populares, sendo que esta continua existindo de modo semelhante ao que foi no seu
inicio. Isso nos intriga e nos desafia. Ambos os educadores destacaram a necessidade de
abordagens interativas, participativas e reflexivas na educagdo para promover uma

aprendizagem significativa e critica para o desenvolvimento integral dos individuos.

2.2 A Educacéo Libertadora

Em oposicdo a Educacdo Tradicional — que tem o professor como a figura central,
detentor do saber e 0 aluno como um sujeito passivo e receptivo, Freire defende um método de
ensino que se contrapde a esse. Desse modo, a partir da problematizacdo acerca da educagéo
hierarquizada, Freire propde uma educacdo dialdgica e libertadora, considera entdo as
necessidades cotidianas de cada educando e dos trabalhadores de maneira geral. Conforme
Prado (2016, p. 39), “Paulo Freire propde uma pedagogia da liberdade fundamentada na prética,

articulando o processo de alfabetizagdo com a ideia de conscientizagdo das massas populares.”
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Para Freire (2019), a educacdo é uma pratica transformadora, uma acdo politica do
sujeito no mundo e ndo apenas um processo de transferéncia de contetdo. Assim, a tomada de
consciéncia dos educandos em concordancia com os interesses sociais e de classe, em disputa
na sociedade, bem como a busca pela libertacdo das pessoas que viviam em condigOes de
constante opresséo, passaram a ser compreendidas enquanto situagdes ameacadoras do status
quo das elites brasileiras (Feitosa et al., 2022). De acordo estes autores, em conformidade com

as ideias de Freire,

Uma pedagogia que tem como base a transformacao do mundo, do ser humano
como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, sujeito da palavra-
mundo, assim como o educador e 0 educando numa relacéo dialégica em que
todos os saberes importam e s&o considerados como relevantes e necessarios;
tendo como finalidade o fim das relacbes de opressdo, o gque resulta huma
pedagogia que ameaca a logica de reproducdo de uma sociedade desigual e
estratificada (Feitosa et al., 2022, p. 210).

Compreendemos entdo, que essa é uma proposta pedagdgica que tem como objetivo
principal a libertacdo do individuo através do dialogo critico, libertador, na tomada de
consciéncia de sua condicdo existencial, a partir de reflexdes juntamente com o aluno sobre o
que sabemos e ndo sabemos, o professor segue atuando criticamente para contribuir na
transformacdo da realidade (Freire; Shor, 2021). Tal concepgdo tem como principal
caracteristica a emancipagdo do sujeito perante sua condi¢cdo de opressdo e, suas ideias
contemplam o processo educativo como um caminho que prepara tal sujeito para transformar
sua realidade (Moura; Serra, 2014).

A Educacéo Libertadora propde a ideia de educacdo como um processo de humanizagéo,
tendo como principais caracteristicas o respeito ao educando, o didlogo e o desenvolvimento da
criticidade e fundamenta-se em dois principios essenciais: a politizacdo e a dialogicidade. As
concepcdes propostas por Freire compreendem uma educagdo que nao é neutra, visto que esta
é vista sobre as dimens@es da acdo e da reflexdo de certa existéncia e pressupde a atuacdo do
homem sobre essa realidade. Quanto ao principio da politizacdo nas ideias de Freire, este
concebe a educacdo como problematizadora, que mediada pelo didlogo busca a transformacéo
através do pensamento critico (Moura; Serra, 2014). Ainda de acordo com os referidos autores,

0s quais discorrem sobre as ideias de Freire,

[A] educagdo como prética da liberdade diferencia-se da simples transmissdo
de informacgdes e vem no sentido de produzir um senso critico que leve o
sujeito a entender, reivindicar e se transformar. Além disso, a educagdo
libertadora resulta na consciéncia do aluno sobre o0 mundo em que vive e
refere-se a ideia de que é preciso existir uma troca continua de conhecimento
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entre educador e educando. Paulo Freire ndo considerava seu pensamento
educacional como uma metodologia de ensino. (Moura; Serra, 2014, p. 14).

Sendo assim, Freire (2019) defende a autonomia intelectual do educando, tendo a sala
de aula como um espago de trocas e produgdo mutua de conhecimentos; tal processo se daria
através da mediacdo do conhecimento formal (do educador) e o conhecimento de mundo que o
educando possui, levando em consideracdo esse saber que o aprendiz leva para o ambiente
escolar.

Quanto a dialogicidade, esta consiste em uma caracteristica essencial da Educacéo
Libertadora. A partir do dialogo, o educador e o educando se tornam sujeitos do processo
educacional e os argumentos de autoritarismo de nada mais valem (Moura; Serra, 2014). Além
disso, é importante ressaltar que o dialogo tem inicio antes mesmo da propria acdo pedagdgica,
visto que tal interacdo acontece a fim de sondar a realidade do aluno e buscar o contedo a ser
trabalhado (Freire, 2019).

Em suma, a Educagdo Libertadora tem como fundamento a ideia de que todos o0s seres
humanos tém potencial de serem livres e, portanto, devem ter acesso a educa¢do como um meio
de alcangar a liberdade. A educacéo libertadora € uma forma de educacdo critica, que busca
despertar o aluno para a realidade social e politica em que vive e incentiva-lo a lutar por uma
sociedade mais justa. O aluno deve ser instruido de diversas formas e caminhos, provocado a
refletir sobre sua realidade, aflorar o ser do aluno diante dos seus interesses, dividas. Os alunos
séo incentivados a serem independentes e a pensar criticamente (Freire; Shor, 2021).

Autonomia, dialogo e relacionamentos sdo os fundamentos desse modelo de formacao.
Uma das principais marcas é o dialogo, a relagédo entre professor e aluno é de forma horizontal,
na qual os dois sdo iguais, enquanto sujeitos no ato da producdo de conhecimento. Nesses
termos, Freire e Shor (2021, p. 169) observaram que “o didlogo ¢ um aspecto necessario na
transformacdo dos seres humanos em seres criticamente comunicativos, permitindo a eles
refletirem sobre sua realidade da mesma maneira que a fazem e refazem”. Para Freire, o dialogo
valida a relacdo professor-aluno, os envolvidos nessa comunicacdo democratica atuam
criticamente para mudar a realidade e invalidar ou diminuir a dominag&o.

No contexto da nossa pesquisa, ao conectarmos a educacéo libertadora com o ensino da
Matematica, compreendemos que esta pode e deve ser ensinada de uma forma prazerosa e
satisfatoria que promova a construcdo do saber matematico e possibilite ao discente a seguranca
de aplica-lo no seu cotidiano.

A seguir, vejamos um Quadro 1 que sintetiza as principais diferencas entre a Educagao
Tradicional e a Educacéo Libertadora propostas por Freire (2019) e Freire e Shor (2021):
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Quadro 1: Educacdo Tradicional x Educacao Libertadora (FREIRE, 2019; FREIRE; SHOR, 2021)

Educacéo Tradicional

Educacéo Libertadora

Oensino e alguns

- N&o acompanham as constantes
mudancas tecnoldgicas e sociais;

- Dialdgico e libertador;

Fundamen . L
undamentos - O diélogo tem inicio antes
- Marcado por cépias e repetigdes | mesmo da prépria acdo
de pensamento; pedagdgica;
- Excludente, limitante e opressor; | - Conscientizacdo das massas;
- A criatividade e a expressao sdo - Acdo politica do sujeito no
ignoradas; mundo;
- Mecénico e repetitivo; - Todos os saberes importam;
- As avaliages sdo baseadas em | - Educagio como processo de
testes escritos, orais e trabalhos de | humanizaco;
casa;
- Sala de aula como um espaco
- Aula expositiva; de trocas e produgdo mitua de
conhecimentos;
- Uso predominante de um livro-
texto; - Educagéo como um meio de
alcancar a liberdade.
- Objetivo principal é o de aprender
0s contelidos programaticos;
- Sala de aula com cadeiras
enfileiradas.
O aluno - Sujeitos silenciosos; - Sujeitos ativos no processo de

- Receptores  passivos  dos
conhecimentos considerados como
verdades absolutas em sala de aula;

- Memorizam conteddo sem
compreendé-los;

- Decoram o que lhes é transmitido.

ensino-aprendizagem;

- Responséveis por transformar
sua realidade;

- Sujeitos criticos;

- Conscientes do mundo em
que vivem.

O professor

- Figura Central;

-Né&o d4 espago a
questionamentos;

- N&o leva em consideracdo as
experiéncias anteriores dos alunos;

- Transmite informac6es
prontas e acabadas;

- Autoritario;

- Detentor do conhecimento.

- Considera as necessidades coti
de cada educando;

- Troca continua com o aluno;

- Relagdo horizontal com o
aprendiz;

- Relacéo dialdgica;
- Refletem juntamente com os

alunos sobre o que sabem
e ndo sabem;

- Atua criticamente a fim de
transformar a realidade;
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- Respeito o aluno;

- Media o0 conhecimento
formal e o conhecimento de
mundo que o educando possui;

- Instrui de diversas formas e
caminhos,  provocando 0
aprendiz a refletir sobre sua
realidade;

- Considera o0s interesses e
davidas dos aprendizes;

- Incentivam os alunos a serem
independentes e a pensar
criticamente;

- Despertar o aluno para a
realidade social e politica em
gue vivem e incentivam-no a
lutar por uma sociedade mais
justa.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023

Como podemos observar no quadro, a Educacdo Tradicional normalmente segue uma
abordagem mais de cima para baixo, com os professores como fontes primarias de
conhecimento e os alunos como recipientes passivos. Essa abordagem pode limitar o
pensamento critico e a dependéncia do aluno. Em contraste, a Educacdo Libertadora, promove
0 pensamento critico, a integracdo do conhecimento de mundo do aluno no curriculo, o didlogo
e o0 envolvimento ativo do aluno, com o objetivo de capacitar os alunos e promover uma

compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor.
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2.3 Correlacbes abordadas por Freire: autoritarismo x autoridade (lideranga); medo x ousadia;
dialogo x silenciamento; imposi¢éo x convencimento

2.3.1 Autoritarismo x Autoridade

Como exposto nas sec¢des anteriores, as ideias de Paulo Freire contribuem para diversas
reflexdes no que se refere a uma educacdo democrética, libertadora e critica, contrapondo-se a
educacéo tradicional. Esta compreende uma narrativa alienada e alienante, no sentido de educar
para a submissao, para a visdo de um sujeito acabado, concluso e determinado. (Freire, 2019).

Quando tratamos de submissdo, imediatamente remetemos a ideia do autoritarismo
exercido pelo professor dentro de sala de aula e de que o aprendiz € submisso ao docente, que
0 teme e precisa ser obediente. Tal obediéncia por medo e repressdao acaba causando um

confronto em sala de aula e podem até gerar sentimentos que ndo favorecem o trabalho
pedagdgico, tais como hostilidade, ressentimentos, inferioridade e passividade (Novais, 2004,
p. 21).

Conforme as ideias de Freire (2013), o posicionamento do professor pode ser
classificado como autoritario - utiliza-se de meios coercitivos e repressores, do castigo e da
ameaca - ou liberal — o professor ndo é repressor, mas também nédo deixa ele ser conivente com
a indisciplina do aluno, como um professor licencioso, exercendo o papel de autoridade.
Segundo Pitano e Ghiggi (2009 apud Ruckstadter et al., 2021, p. 9),

A autoridade liberal pressupde a seguranca do professor no que esta ensinando
e um dialogo com os estudantes. Essa relacdo deve se dar a partir do respeito
dos alunos, mas ndo o medo. O aluno deve ser capaz de produzir uma
formacdo autbnoma, mas comprometida com a constru¢do de uma vida
humanamente digna para todos e todas. Defendendo a presenca da autoridade
legitima do professor e da professora, é preciso ter respeito também a
autonomia de ser do educando, que é um dos saberes necessarios a pratica
educativa, dimensdo que é inteiramente antropol6gica, pois ndo é possivel
pensa-la em admitir a inconclusdo do ser que se sabe inconcluso (Pitano;
Ghiggi, 2009 apud Ruckstadter et al., 2021, p. 9).

Assim, Freire (2013) corrobora com esta afirmacao e aponta que para o estudante
ter uma educacao democratica, libertadora e critica, € preciso que a postura a ser adotada pelo
docente também seja democratica e que este apresente autoridade legitima, como também
possibilite que o aluno seja livre, autbnomos e que as interacdes entre ambos sejam mediadas

através do dialogo.
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Quanto as definicdes relativas ao autoritarismo, este se refere a rejeicdo da pluralidade
e da diversidade, tratadas como ameacas, em favor de ordem, a ser mantida inclusive pelo uso
da forga. Portanto, um projeto de educacédo que privilegia a obediéncia e pune a autonomia deve
ser lido com a devida critica. Desse modo, verifica-se que o autoritarismo instalado em algumas
instituicoes, disfarcado de disciplina, apresenta-se como base para a construcdo de uma
realidade pautada no medo, na dissolucéo de direitos e na demonizacdo da democracia no ensino

publico (Rezende; Braga; Garcia, s.d., s.p.). Bedene e Dias (2012, p. 12) afirmam que:

A autoridade do trabalho pedag6gico na relagdo entre professor e aluno é uma
autoridade construida pela mediacdo do conhecimento traduzido nesses dois
aspectos da formacdo do professor (competéncia cientifica e técnica e o
compromisso social). Quem outorga essa autoridade também é um sujeito
portador da autoridade de educando. E assim que deve ser compreendido o
aluno, como um sujeito portador de autoridade. A mediacdo dial6gica entre
essas duas autoridades e o papel de cada uma, expressa exatamente o que é a
natureza da autoridade pedagogica na relacdo entre professor e aluno. Isso
requer, por outro lado, a compreensdo de cada aluno como portador de uma
subjetividade, de um mundo em construcdo. (Bedene; Dias, 2012, p. 12).

Assim, a autoridade defendida por Freire (2013) estd a servi¢co da liberdade e da
autonomia do educando (Ruckstadter et al., 2021). Logo, a autoridade libertadora possibilita ao
educador e ao educando a constru¢do da Autonomia. Pitano e Ghiggi (2009, p. 87) destacam
que “[...] a autonomia ¢ construida, em relagdo a formagdo escolarizada, frente a capacidade
que o educador tem de atuar com segurancga, com competéncia profissional e com generosidade.
Esse € 0 pressuposto para o exercicio da autoridade libertadora ou a servigo da formacao para
a liberdade”.

2.3.2 Medo x Ousadia

A ousadia é um conceito que perpassa toda a obra e vida de Paulo Freire, a fim de buscar
coeréncia entre a teoria e a préatica, consciente dos desafios e das inimeras criticas sofridas ao
longo de sua existéncia, buscando resistir ao medo ao propor uma pedagogia cujo principal
objetivo € a transformacdo social. E, a partir do medo, os conceitos de esperanca e ousadia
foram construidos (Santiago, 2021).

Sendo assim, Freire observou que dentro de cada sociedade existem temas geradores a
serem discutidos que se subdividem de acordo com a época e o local. E, a sua inexisténcia,
aparente ou oculta, “pode significar, ja, a existéncia de uma ‘situagdo-limite’ de opressdao em

que os homens se encontram mais imersos que emersos”. (Freire, 1982, p. 112). Além disso,



26

isso pode significar ainda a existéncia do tema do siléncio. Freire aprofunda a questdo
afirmando que o medo da liberdade, impresso nos oprimidos ao longo de sua vida, os leva a
assumir mecanismos de defesa e, “através de racionalizagdes, escondem o fundamental,
enfatizam o acidental e negam a realidade concreta” (Freire, 1982, p. 112). Assim, sua tendéncia
é ficar na periferia dos problemas evitando o confronto com o problema.

Dessa maneira, é responsabilidade do educador libertador abrir espaco em suas aulas para
didlogos sobre questdes inerentes a realidade e a sociedade em que estdo inseridos, a fim de
contribuir para a formac&o critica de seus alunos e, para que estes possam questionar alguns
aspectos como autoritarismo, ideologias, relagdes entre classes sociais e poder, dentre outros.
Sendo assim, ndo temos como falar em liberdade sem que haja abertura para dialogos
democraticos que questionem aspectos relacionados a racga, sexo e classe social; opressor e
oprimido; etc. (Doninelli, 2009).

Na obra Medo e Ousadia (Freire; Shor, 2021), Shor relata e exemplifica uma experiéncia
propria, em que abriu espaco para dialogar com os alunos a partir da realidade destes:

Criei condicGes em classe para que as pessoas pudessem falar de suas proprias
vidas. Os que atendiam a esse convite revelavam as areas de problemas que
mais Ihes interessavam. Eu questionava suas afirmacées, propunha problemas
criticos e tentava me educar a respeito do que significavam aquelas falas,
como janelas abertas para a consciéncia de massa e caminhos que apontavam
para a transformacdo. [...] Se (os alunos) percebem o entusiasmo do professor
quando esta lida com seus préprios momentos de vida, podem descobrir um
interesse subjetivo na aprendizagem critica. (Freire; Shor, 2021, p. 46).

De acordo com Freire, reconhecer o medo ndo nos diminui. Mas, ao contrario, mostra o
guanto somos humanos e o0 quanto nossos medos tém relacdo com nossos sonhos. E, para Silva
(2021, p. 10),

Essa compreensdo permite olhar o medo criticamente e estabelecer estratégias,
se posicionar, agir e, portanto, criar coisas novas e melhores. Ao contrério, a
negacdo do medo pode vir vestida de outros nomes, como risco e
impossibilidade. Eu diria, dialogando com Paulo Freire (2000), que uma das
primordiais tarefas pedagdgicas em tempos de medos é trabalhar contra as
forcas que imobilizam; é ter a ousadia de tensionar aquelas mesmas forgas que
repetem as classes populares que precisamos de menos humanismo e mais
tecnicismo; de mais armas e menos livros; de menos ideologia e mais
resultados; de menos experiéncias literarias e estéticas e mais livro didatico na
Educacdo das criangas; mais pragmatismo neoliberal e menos pedagogia
critica e libertadora; menos autonomia docente e mais tarefeiros e tarefeiras;
mais brincadeiras de matar gente no imaginario coletivo. (Silva, 2021, p. 10).

Apesar da concepgdo das forgas neoliberais, Freire afirma que “[N]o momento

libertador, devemos tentar convencer os educandos €, por outro lado, devemos respeita-los e
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ndo lhes impor ideias.” (Freire, Shor, 2021, p. 49). No entanto, caso o apelo libertador seja
rejeitado pelo grupo e o educador precisar retroceder aos padrdes do ensino-transferéncia, isso
ndo constitui motivo para desanimar ou desistir. Nesse caso, precisamos ser ousados, para

Freire, a ousadia se constitui em:

[S]e um curso ndo transcendia a pedagogia da transferéncia de conhecimento,
isso ndo me fazia sentir fracassado. Apenas concluia que aquela situacdo nao
podia ser utilizada para a transformagdo. Os seres humanos envolvidos no
processo ndo podiam iniciar a transformacdo naguele momento, naquele lugar
e através daqueles meios. (Freire; Shor, 2021, p. 50).

Desse modo, é possivel perceber que o desinteresse pela mudanca e transformacéo social
por parte de alguns educandos ainda tem sido uma realidade, porém ndo podemos desistir, mesmo
gue em algum momento desse processo tenhamos que parar, refletir e tentar modificar os meios,

até que estes consigam ser atingidos de alguma maneira.

2.3.3 Diélogo x Silenciamento

Em conformidade com as ideias de Paulo Freire sobre a Educacao Libertadora, uma das

caracteristicas da educacdo como pratica da liberdade é a dialogicidade. Ressalta-se também a
Importancia de compreender e a preservar a identidade do educando, rompendo com a
I6gica do opressor-oprimido e, consequentemente, rompendo com a logica da educagédo

bancaria ou tradicional.

Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes,
a exigir deles novo pronunciar. Nao é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo. (Freire,1987, p. 78).

O protagonismo do didlogo na educacéao é fundamental, visto que

Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis,
é transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas
direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a
palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricdo,
com o qual rouba a palavra aos demais. O dialogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relacdo eu-tu (Freire, 2019, p. 108-109).
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Para Freire, diferentemente da educacdo opressora - que nega a prépria condicao de ser
humano dos oprimidos, a educacdo libertadora deve estar aberta sempre ao didlogo para se
tornar auténtica. “Estamos convencidos de que o didlogo com as massas populares ¢ uma
exigéncia radical de toda revolucdo auténtica” (Freire, 2019, p. 172). E, através do didlogo ¢
que sera possivel construir o processo de emancipagdo das subjetividades. “O povo, por sua
vez, enquanto esmagado e oprimido, introjetando o opressor, ndo pode, sozinho, constituir a
teoria de sua acgdo libertadora. Somente no encontro dele com a lideranga revolucionéria, na
comunhao de ambos, na praxis de ambos, ¢ que esta teoria se faz e se refaz.” (Freire, 2019, p.
252).

Sendo assim, o educador na condicdo de lider tem um papel primordial no processo de
libertacdo. Nao porque ele seja o detentor do conhecimento, mas enquanto ocupa o papel de
lider, este deve usar sua lideranga ndo para oprimir, mas buscar a sintese. “A solucgdo estd na
sintese. De um lado, incorporar-se ao povo na aspiracdo reivindicativa. Do outro, problematizar
o significado da propria reinvindicagao” (Freire. 2019, p. 25). Apenas com a participagdao do

préprio oprimido no processo de libertacdo que sera possivel alcangar a emancipacao.

2.3.4 Imposicao x Convencimento

No livro Medo e Ousadia, Freire e Shor (2021, p. 62) apontam que “a educac¢do ¢ um
momento de convencimento, em que o educador, sem impor suas ideias aos educandos, tenta
convencé-los de alguma coisa.” O autor explica que: “por exemplo, se ndo estou convencido da
necessidade de mudar o racismo, ndo serei um educador que convenca alguém”. Através de sua
busca para convencer os alunos de seu proprio testemunho sobre a liberdade, da sua certeza na
transformacao da sociedade, vocé deve salientar, indiretamente, que as raizes do problema estdo
muito além da sala de aula, estdo na sociedade e no mundo. Exatamente por isso, 0 contexto da
transformacao ndo € s6 a sala de aula, mas encontra-se fora dela (Freire; Shor, 2021, p. 62).

Segundo Freire (1986), a defesa das ideias e das opinides ndo pode desconsiderar a
seguranga na argumentacao para o0 convencimento. Dessa maneira, ele confirma em sua obra
Pedagogia do Oprimido: “Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos
de que devem lutar por sua libertacdo ndo é doacdo que lhes faca a lideranca revolucionaria;
mas, o resultado de sua conscientizagao” (Freire, 2019, p. 54).

Nesse contexto, compreende-se que Freire se referia a necessidade de argumentar para
convencer os/as oprimidos/as quanto aos seus direitos e empoderé-los/las para deixar de aceitar
a opressdo como fatalidade (Pintor; VValones, 2022). Bobbio (2002, p. 155) corrobora com tal
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argumento, ao afirmar que: “[...] a tolerancia ¢ um método que implica, como disse, o uso da
persuasdo perante aqueles que pensam diferentemente de nos, e ndo, um método da imposi¢ao”
(Bobbio, 2002, p. 155). Entendemos dessa maneira que, vivenciadas com lucidez, é relevante a
coeréncia no didlogo com os/as diferentes e acenam para novas e importantes préaticas politicas

e culturais.
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3 OENSINO DE MATEMATICA E AFORMACAO DO PROFESSOR: ALGUMAS

REFLEXOES

3.1 O surgimento da Educacdo Matematica

Desde a antiguidade, a Educacdo Matematica tem se preocupado com a préatica escolar

e existem varias discussdes acerca de sua origem. Tanto no Brasil quanto no restante do mundo,

a Educacdo Matemaética estava relacionada a se ter uma boa didatica, além de se conhecer bem

0s contedos que estavam inseridos nos programas de ensino e, por fim, verificar se o aluno

aprendeu bem, através da aplicacdo de exames rigorosos (D’ Ambrosio, 1999).

Além disso, a Educacdo Matematica, tida como uma disciplina autbnoma, €

relativamente recente, mas alguns estudiosos insistem em ndo reconhecer isso. Dessa maneira,

a fim de compreender melhor como se deu sua evolucdo ao longo dos anos, sintetizamos no

Quadro 2, os principais avancos inerentes ao surgimento da Educacdo Matematica. Vejamos:

Quadro 2: Evolugao no surgimento da Educagio Matematica (D’ AMBROSIO, 1999)

ANO/ DECADA ACONTECIMENTOS CARACTINERI'STICAs DA

EDUCACAO MATEMATICA

- Contribuicéo do matematico aleméo - “A Educacao Matematica consistia em

Felix Klein: publicagdo do livro ensinar bem um conteldo tradicional

seminal “Matematica elementar de um onde os exames dificeis eram interpretados

ponto de vista Avangado”; como exigéncia e rigor do professor e

1908 tidos como critérios para avaliar a

- Fundacéo da Comissdo Internacional de | genialidade dos alunos [...]”

Instrucdo Matematica, durante o (D’ Ambrosio, 1999, p. 6).

Congresso Internacional de Matematicos

(IMUK/ ICMI), realizado em Roma, - Apenas as elites tinham acesso ao

sob lideranga de Felix Klein/ Participacéo | sistema de produgdo, pois era limitada,

do Brasil com Eugénio de Barros Raja | Carae 0 seu consumo era moderado.

Gabaglia.

- A Escola Nova teve pouca - Inicio da decadéncia no ensino de

repercussdo na Educacdo Matematica Matematica;

enquanto a proposta de George Polya,

que pouco tinha a ver com a - A Matemética dos curriculos escolares era

Pos-guerra Educac8o Matematica era comemorada. desinteressante, obsoleta e indtil;

- Aumento na comercializacéo; - Propostas de utilizar materiais didaticos
comecaram a ser conhecidas e aceitas;

- Oportunidades de trabalhos para as

classes menos favorecidas; - E 0 momento que Jean Piaget surge com
suas teorias estruturalistas de aprendizagem

- Enfase no behaviorismo e foi constatado | e foi constatada a inutilidade da Matemética.
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que treinamento e educacao Sao processos
diferentes, com objetivos diferentes.

Décadas de 50 — 70

- Declinio do behaviorismo;

- Procura das influéncias sociais e
culturais na elaboracgdo do conhecimento
estava em alta.

- Enfase no social para a construgéo do
conhecimento era base das teorias de Lev

Vygotsky;

- Entrada da era da alta tecnologia.

- Inicio da década de 50: crescimento do
ensino da Matematica, surgiu a “moderna
Educagdo Matematica”;

- Em seguida, transformou-se em um grande
movimento Internacional balizado pelos
congressos internacionais de Educacéo
Matematica (ICME);

- Reativou-se a Comissao Internacional de
Instrucdo Matemaética (ICMI);

-Formacédo das comissdes da
Unido Matemaética Internacional (IMU);

- Fundou-se a Comisséo Internacional de
Educacéo Matematica (CIAEM) que realizou
em Bogota, em 1966, sua primeira
Conferéncia Interamericana de Educacéo
Matemética (I CIAEM);

- Em 1968, o 11 CIAEM foi realizado em
Lima;

- Em 1968, em Lyon foi realizado o ICME 1,

- Em 1972, foi realizado o ICME 2 em
Cambridge;

- Em 1972, o 11l CIAEM foi realizado em
Bahia Blanca na Argentina;

- A complexidade da sociedade e dos meios
de producdo no pds-guerra exigiam uma outra
Matematica nas escolas elementares e médias
que incluisse o aluno no pensar e no fazer
modernos (D’ Ambroésio, 1999).

- As propostas estruturalistas de Jean Piaget,
na teoria da aprendizagem, e do grupo
Bourbaki, na Matemaética, apoiavam-se
mutuamente e dai surgiu a corrente que ficou
conhecida como Matemaética Moderna

- As avaliagbes em escala internacional
dominaram as décadas de 60 e de 70;

- Inicialmente, o Brasil ndo se interessou em
participar desses estudos e, apds forte
pressdo do Banco Mundial, langou
programas de avaliacdo em larga escala a
exemplo do “provao”.

Tendéncias atuais

Enfase no multiculturalismo, questdes de
género e discriminagdo

- Surgimento da Etnomatematica;
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- Enfase na Matematica em consonancia

com assuntos discutidos na sociedade;

- Fundacdo de propostas inovadoras com a
Criacao do National Council of Teachers of
Mathematics - dos Estados Unidos -, dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
do Ministério de Educacéo, e de outros
similares em vérios paises;

- Fundamentam-se na filosofia no

sentido amplo e da histéria da Matematica,
das ciéncias da cognicdo e da psicologia, da
sociologia, da politica e da histéria da
educacdo.

Fonte: D” Ambrdsio (1999)

Assim, através do Quadro 2, pudemos compreender, de maneira mais ampla, a evolugéo
da Educacdo Matematica. No que concerne as tendéncias atuais, verificamos o surgimento da
Etnomatematica, que D’ Ambroésio (1991, p.9) define como sendo ““[...] aarte ou técnica (techné
= tica) de explicar, de entender, de se desempenhar na realidade (matema), dentro de um
contexto cultural préprio (etno)”. Assim, a Etnomatematica compreende o estudo comparativo
de técnicas, modos, artes e modelos de explicacdo e compreensdo, assim como 0 modo de
aprendizagem decorrente da realidade, que é expressa em diferentes contextos culturais,

naturais e influenciado por elementos fisicos, sociais e temporais. Em suma,

(...) a Etnomatemética é o estudo que, baseado na antropologia, psicologia,
sociologia e nos conhecimentos matematicos do pesquisador, busca
desvelar/analisar/compreender 0s conceitos e praticas matematicas geradas
por um grupo cultural e a matematica gerada por outros grupos mas,
apreendidas e/ou utilizadas por este grupo segundo a sua visdo de mundo, seus
valores, linguagem, sentimentos, acdes e desejos, com a recomendacao de que
um tal estudo seja seguido, sempre que possivel, de uma aplicacdo pedagdgica
junto ao préprio grupo. (Borba; Costa, 1996, p. 92).

Uma outra tendéncia atual se refere as Dimensdes Politicas da Educacdo Matematica,
que se insere num tema amplo de Matematica e Sociedade. A introducdo de Historia da
Matematica como elemento motivador e meio de explicar a origem das ideias Matematicas €
outro tipo de tendéncia que esta diretamente relacionada com a anterior. Segundo D’ Ambroésio

(1991), a utilizacdo da moderna tecnologia de calculadoras e computadores, representa o
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comeco de uma nova era na Educacdo Matematica e com o passar do tempo a sociedade vai
observar que 0s maus resultados dos exames e de provas e provdes nao estdo relacionados aos
educandos e nem aos educadores, mas aos conteudos que sdo desinteressantes, inGteis e

obsoletos. Portanto,

Estamos entrando na era do que se costuma chamar a “sociedade do
conhecimento”. A escola ndo se justifica pela apresentacdo de conhecimento
obsoleto e ultrapassado e muitas vezes morto. Sobretudo ao se falar em
ciéncias e tecnologia. Sera essencial para a escola estimular a aquisicao, a
organizacdo, a geragdo e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos
valores e expectativas da sociedade. Isso sera impossivel de se atingir sem a
ampla utilizagdo de tecnologia na educacdo. Informatica e comunicagdes
dominardo a tecnologia educativa do futuro. (D’ Ambrosio, 1997, p. 80).
Sendo assim, entendemos que essa nova maneira de pensar a Educacdo Matematica, no
contexto atual e com o advento das tecnologias, requer uma nova abordagem que considere
todo esse contexto — politico, histérico e cultural - bem como as individualidades dos

aprendizes, e ndo apenas numeros e formulas de maneira isolada.

3.2 A Educacéo Tradicional e 0 Ensino de Matematica

Apesar de alguns esforcos despendidos por especialistas e professores compromissados
com a educacao, o ensino da matematica continua apresentando tracos do ensino tradicional,
enfatizando mais a memorizacéo e com pouca aplicacdo no cotidiano (Oliveira, 2011). Giovani
(1992, p. 6) afirma que “[...] a matemadtica ¢ geralmente considerada uma ciéncia a parte,
desligada da realidade, vivendo na penumbra de um gabinete fechado, onde nao entram ruidos
do mundo exterior, nem o sol, nem os clamores do homem.” Bennemann e Allevato também

afirmam que

No ensino de Matematica, predominam aulas com uma introdugdo, pelo
professor, com explicacbes tedricas e formais sobre um novo tdpico
matematico, alguns exemplos de questbes e/ou aplicagdes resolvidos no
quadro e, em seguida, uma lista de exercicios que, em funcdo da quantidade,
acabam, em parte, ficando como trabalho de casa. (Bennemann E Allevato,
2012, p. 103).

Andrini (1989) corrobora com tal afirmacdo e descreve um ensino classico de
matematica: desenvolvimento da teoria, exercicios resolvidos, exercicios propostos, exercicios

complementares e testes. Ele ainda acrescenta que:
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+ A teoria é exposta numa linguagem clara e sucinta, de acordo com o nivel a
que se destina, sem, no entanto, abandonar o rigor necessario ao tratamento da
matéria.

+Os exercicios resolvidos servem de apoio aos conceitos tedricos.

+Os exercicios resolvidos e 0s exercicios propostos apresentam uma sequéncia
crescente de dificuldade.

+Os exercicios complementares podem ser utilizados como reforco e/ou
revisao da matéria. (Andrini, 1989, p. 4).

Dessa maneira, compreendemos que 0 ensino da matematica possui caracteristicas
didaticas voltadas para transmissdo, ndo enfatizando atividades que levem o0s sujeitos a
refletirem sobre seu significado. Além disso, como caracteristica do ensino tradicional,
geralmente o professor foca no produto, discutindo se as respostas das atividades estéo corretas
ou ndo, sem levar o aluno a refletir sobre o erro ou questionar.

Conforme Bennemann e Allevato (2012, p. 106),

Essa prética baseia-se na crenga de que quanto maior o nimero de modelos
que o aluno dominar, maior sera suas chances de sucesso nas mais diversas
avaliacOes, sejam escolares ou em concursos, haja vista, em grande nimero
dessas avaliacGes, as perguntas seguirem a linha dos exercicios modelos. 1sso
estimula a escola a permanecer com esse modelo de ensino que, nesse sentido,
atende/obedece a uma demanda social. No entanto, o discurso social
dominante é o da necessidade de criatividade, raciocinio logico, capacidade
de andlise, entre outras habilidades que 0s conhecimentos matematicos
supostamente ofereceriam aos profissionais. Entdo, esta a sociedade iludida
com a capacidade da Matematica de preparar profissionais inovadores, ou a
estrutura social se beneficia com uma massa trabalhadora treinada para receber
comandos?

Orunbia, Rochera e Barbera (2004 apud Silva, 2009, p.23) ndo negam a complexidade
quanto ao ensino do contelldo matematico, visto que se trata de um conhecimento que exige “o
dominio de uma linguagem especifica, a linguagem matematica, simbolos, regras, definigdes e
leis.”. Ou seja, se refere a um conhecimento abstrato, levando a crenga de que a matematica ¢
um conteudo regido por leis determinantes, prontas e acabadas.

Devido a essa crenca de que o ensino da matematica ainda é abordado de maneira
tradicional, pouco se discute acerca do funcionamento de suas leis, pois culturalmente foi
estabelecido um distanciamento entre o conhecimento matemaético institucionalizado e o
conhecimento pratico (Tarouco, 2016). Portanto, entender que a matematica ¢ também ‘“uma
atividade social e historicamente influenciada por julgamentos do mundo real, da vida cotidiana

dos sujeitos [...]” (Silva, 2009, p.24), faz com que possamos vé-la como um conhecimento a ser
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construido por cada sujeito, a partir da ideia de que este deve estabelecer relacdes necessarias a
fim de compreender a l6gica que envolve as regras de determinados conhecimentos.

Danyluck (1998) afirma que na maioria das vezes os aprendizes sdo condicionados e
ndo conduzidos para a interpretagdo do conhecimento matemaético. Assim, ao contemplar
aspectos que envolvem a linguagem matematica e a sistematizagcdo de determinados conteddos,
exige que o professor conduza os alunos ao desenvolvimento do raciocinio. A autora ainda
completa dizendo que “[...] discurso matematico ¢ a articulagdo inteligivel dos aspectos
matematicos compreendidos, interpretados e comunicados pelo homem, dentro de uma
civilizagao” (Danyluck, 1998, p.19).

Kamii e Housman (2002, p.17) ainda reforcam que “[...] o conhecimento logico-
matematico consiste de relagdes mentais [...]”, sendo assim, o conhecimento deve ser uma
construcdo realizada pelo sujeito, onde este busque organizar seu pensamento a partir da sua
interacdo com o meio, fazendo uso de estruturas cognitivas que ja possui e estabelecendo outras
a partir das suas experiéncias. Desse modo, € nesse processo de construcdo que o sujeito
consegue inferir sentido ao conhecimento.

Skovsmose (2000, p.2) também sustenta a ideia de que o ensino-aprendizagem da
Matematica ndo siga os paradigmas tradicionais e até sugere o desenvolvimento da materacia,
“que ndo se refere apenas as habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar
e agir numa situacdo social e politica estruturada pela matematica”.

Dessa maneira, compreendemos que hé necessidade de uma “matematica interessante,
exploratoria, divertida e desafiadora, eliminando-se a Matematica formalizada, bitolada,
castradora.” (D’ Ambrésio, 1996, p. 13).

3.3 Educacgdo Matemética versus Educacdo Matematica critica

A Educacdo Critica ndo pode ser estruturada em torno de palestras proferidas pelo
professor, mas por didlogos e discussdes acerca do que se vai problematizar. Freire (2005)
defende a insercéo critica do educando em sua realidade, a fim de problematiza-la e transcendé-
la. Assim, segundo Freire (2005), conquistar a liberdade est4 na reflexéo critica da realidade
aliada a acdo. Portanto, “ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica” (Freire, 2013, p. 39).

Skovsmose (2001, p. 101) compreende que a ideia central da Educagdo Critica ¢é: “[...]
para que a educacéo, tanto como pratica quanto como pesquisa, seja critica, ela deve discutir
condicBes bésicas para a obtencdo do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das

desigualdades, da supressdo etc., e deve tentar fazer da educacdo uma forga social
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progressivamente ativa.” E, no que se refere & Educagdo Matematica, ou seja, a Educagdo
Matematica Critica, Skovsmose (2008, p. 106) compreende que “reconhecer a natureza critica
da Educacdo Matemadtica, incluindo as incertezas relacionadas com esse assunto, é uma
caracteristica da Educacdo Matematica critica”. Ainda segundo Skovsmose (2008, p. 101),
existem crises na Educacdo Matematica e a Educacdo Matematica Critica direciona sua
compreensdo de “como a expressdao das preocupacdes sobre os papéis sociopoliticos que
a Educacdo Matematica pode desempenhar na sociedade”.

Ao nosso ver, quando Skovsmose afirma que existem crises na Educagcdo Matematica,
entendemos que é decorrente do grande numero de tendéncias que estdo sob os seus
pressupostos que passam por apresentar alternativas ao ensino de Matematica, mas que nem
todas estdo comprometidas em discutir questdes politicas. Todavia, segundo D’Ambrosio
(1999) ja no seu nascituro, pesquisas vinculadas a Educacdo Matematica j& se preocupava com
questdes de géneros e discriminacdo (quadro 2). “Isso abre espaco para estudos das Dimensdes
Politicas de Educacdo Matematica, uma outra tendéncia notada e se insere hum tema amplo de
Matematica e Sociedade.” (D’ Ambrdsio, p. 1999, p. 8).

Skovsmose (2007) compreende a Educacdo Matematica Critica como aquela que ndo
reproduz passivamente as relacdes sociais existentes, questionando as relacdes de poder,
desempenhando um papel ativo na identificacdo e combate a disparidades sociais. Desse modo,
ele defende que haja uma maior aproximacdo entre a Educacdo Critica e a Educacdo
Matematica.

Portanto, o referido teorico afirma que tal relacdo seria benéfica, uma vez que alguns
pontos, pouco Vvisualizados e compreendidos receberiam uma maior énfase, como as relacdes
de poder estabelecidas na sociedade, nas quais a Matematica se faz presente; a ideologia da
certeza, que coloca o conhecimento matematico em uma posicdo de superioridade; o papel
social desempenhado pela Educacdo Matematica, expondo em que sentido o ensino da
Matematica vem contribuindo para a estratifica¢do social.

Dessa maneira, através da Educacdo Matematica Critica, Skovsmose (2007) nos
sugere a ensinar e aprender Matematica com responsabilidade social, preocupados com o
conhecimento, com suas aplicacdes e com seus efeitos. Sendo assim, precisamos de uma
mudanca curricular ampla, ou seja, de uma mudanca de postura em relacdo a forma como
concebemos e ensinamos a Matematica.

Entretanto, esse autor delineia pressupostos basicos para o entendimento do que venha

ser educagdo critica na tentativa de articular com a educagdo matematica, em busca de um
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ensino de matematica que tenha na democracia valor primeiro, enquanto desenvolvimento geral
de formacdo do individuo, que ndo se forma so, mas se forma com o outro.

Assim, ele aponta o dialogo, inspirado no trabalho de Freire, na perspectiva da
pedagogia emancipadora, como principio basico na relagdo professor-aluno e que desempenha
um papel fundamental no processo de democratizagao das relacGes, as quais ndo pode mais ter
no professor atitudes ndo democraticas, de ser apenas 0 Unico sujeito ativo, autoritario e decisivo

na convivéncia entre professor e alunos. Nestes termos, enfatiza:

Através do dialogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-do-professor
se desfazem e um novo termo emerge; professor-estudante com estudantes-
professor. O professor ndo é mais meramente 0 que-ensina, mas alguém a
guem também se ensina no didlogo com os estudantes, 0s quais, por sua vez,
enguanto estdo ensinando, também aprendem. Eles se tornam conjuntamente
responsaveis por um processo no qual todos crescem.” (Freire, 1972a, p. 53,
apud Skovsmose, 2001, p. 17).

Dessa maneira, Skovsmose elenca o que chama de pontos-chave para um processo
educacional critico, de viés democratico, condicionantes para a articulacdo com a educacdo
matematica. A principio, diz respeito a posi¢do de autonomia reivindicada pelos estudantes, a
qual justifica-se, “[P]rimeiro, por razdes de fato, uma vez que os estudantes, embora suas
experiéncias sejam falhas, fragmentarias etc., também tem uma experiéncia geral, que, no
didlogo com o professor permite-lhes identificar assuntos relevantes para 0 processo
educacional;” (Skovsmose, 2001, p. 18). Depois, por uma questdo de principio, haja vista que
uma educacdo que se deseja ser critica tem que ter nos estudantes o seu sentido de ser, ndo por
imposicdo a estes, mas por respeito e consideracdo ao conhecimento ja construido por estes.

O segundo aspecto ou ponto-chave relaciona-se a necessidade 6bvia de existéncia de
um curriculo, em outros termos de um curriculo critico, o qual deve proporcionar a visao de
uma nova perspectiva na producédo de valores que sirva de parametro, a partir de uma relacédo
democratica entre professor-estudantes, para a construcdo e desenvolvimento dos conteldos,

cujas questdes estariam relacionas a:

1) A aplicabilidade do assunto (...)

2) Osinteresses por detras do assunto (...)

3) Os pressupostos por detras do assunto (...)

4)  As func¢des do assunto (...)

5) As limitac6es do assunto (...). (Skovsmose, 2001, p. 19).

E o terceiro e Ultimo ponto-chave diz respeito a critérios de envolvimento dos contetdos

com questdes, a principio fora do processo educacional, ou de outa forma, aplicado a questfes
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de ambito que ndo seja o educacional. “Poderia ser formulado como o direcionamento do
processo de ensino-aprendizagem a problemas.” (Skovsmose, 2001, p. 19), os quais estariam
pautados em critérios subjetivos e objetivos. Naqueles, os problemas devem ter relevancia para
0s estudantes, vinculados as experiéncias de vida deles e aos saberes por eles construidos,
enguanto nesses, a importancia deve ser de carater social, relacionados a existéncia objetiva
vivida em sociedade.

De uma maneira geral, Skovsmose apresenta na visdo multifacetada do que seja
Educacdo Mateméatica um motivo de dificuldade de articulagdo, e consequentemente
contributiva para uma sociedade democratica, expressada principalmente em trés tendéncias: a
visdo estruturalista, a pragmatica e a orienta¢do-ao-processo. Mesmo a pragmatica que tem o
pressuposto similar do uso de problemas, na educagédo critica este tem um viés ligado as

questdes de conflitos sociais.

3.4 Educagdo Matematica e Democracia

Freire defendeu a educacdo enquanto um ato politico, propondo uma pedagogia
enquanto pratica de liberdade, cujo principio é a elevacdo da condicdo do sujeito oprimido e
explorado para uma condicao de sujeito da histéria com autonomia e liberto da sua condigéo de
oprimido, pautado por uma educagdo com énfase na emancipagdo humana, sendo reconhecido
pela sua capacidade de transformacao social a partir da superagéo daquilo que foi imposto pela
classe opressora (Feitosa; Santos; Silva, 2022).

Conforme as ideias de Paulo Freire, “se 0 meu compromisso € realmente com o homem
concreto, com a causa de sua humanizacdo, de sua libertagdo, ndo posso por isso mesmo
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor
lutar por esta causa” (Freire, 2007, p. 22).

A referida afirmacéo orienta a realizacdo de uma pratica pedagdgica nao apenas ao nivel
da escola, mas também, da comunidade de insercdo dos sujeitos, bem como a valorizacdo da
experiéncia cotidiana como forma de transformacdo na medida em que se torna capaz de
responder as necessidades, nas proprias especificidades culturais, resultado da vida do povo.

Assim, a educacdo é compreendida como instrumento a servico da democratizagéo,
contribuindo pelas vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no dialogo, para formar pessoas
participantes. A reforma da educacédo e a reforma da sociedade andam juntas, sendo parte do

mesmo processo (Feitosa; Santos; Silva, 2022).
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Dessa maneira, Skovsmose (2013) compreende a democracia de maneira ampla,
relacionando esta a quatros aspectos fundamentais:

1) procedimentos formais de eleger um governo;

2) Uma distribuicdo justa de servicos sociais e bens na sociedade;

3) Igualdade de oportunidades;

4) Possibilidade de participacdo na discussdo e avaliacdo das condi¢des e consequéncias
do ato de governar.

Porém, se ndo é tdo evidente o papel da educacdo, e mais especificamente, da educacéo
matematica em um processo democratico, verificaremos o ponto de vista de Skovsmose (2013).
As importantes decisdes tomadas pelo governo passam pelo crivo da tecnologia e da
informacéo (Skovsmose, 2013) e modelos matematicos sdo elaborados e executados a fim de
auxiliar o governo na tomada decisdes. Desse modo, “pensar em tecnologia sem pensar na
matematica € desconhecer a origem de tudo. Ndo existiria a tecnologia sem a matematica, pois
esta vem antes daquela.” (Torres et al., 2015, p. 6). Skovsmose (2013) também aponta que
vérias profissdes dependem fortemente da matematica, sendo um dos efeitos da sociedade
tecnologica.

E, quanto aos professores, estes trabalhardo com cenérios de investigacdo e entrardo em
areas de risco, sendo que tais incertezas precisam ser enfrentadas e as tecnologias precisam ser
utilizadas, especialmente o computador. Assim, os docentes precisam ter em mente 0 que
ensinam e a forma como ensinam tém efeitos futuros na vida de seus alunos (Bennemann;
Allevato, 2012).

Skovsmose (2013) em sua obra apresenta dois conceitos que sdo tomados como
sinbnimos: materacia e matemacia. Desta maneira, Matemacia se refere ao dominio do
conhecimento matematico, de sua l6gica, suas representacdes, capazes de tornar o ser humano
apto a gozar de sua cidadania plena. Em alguns aspectos, o termo materacia se aproxima do
termo literacia descrito por Freire (2013), pois ambos tratam de uma alfabetizacdo que pode
conduzir a liberdade do individuo. Assim, o autor concorda que a matematica pode ser utilizada
como meio de transformacao social.

Enfim, compreendemos a relevancia da matematica para a sociedade atual e sua relagao
com o processo de democracia e poder. “Nao queremos, de forma alguma, por a matematica
em hegemonia frente as outras ciéncias, mas deixamos claro que matematica ndo sao soO

numeros, abstragdes e autoritarismo.” (Torres, 2015, p. 8).
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3.5 A Formacao do professor de Matematica

N&o é dificil encontrar, na literatura cientifica, trabalhos cujo proposito é discutir,
problematizar, quantificar e classificar a formacéo de professores e que a um crescente interesse
sobre o tema. No campo da formacdo docente indica que sua compreensdo pode trazer
contribui¢bes ao campo da formacéo e, em consequéncia, a educagéo escolar.

Para D’ Ambrosio (1986, p. 83) ha inumeros pontos criticos na atuacao do professor, que
se prendem a deficiéncias na sua formacgdo, que se concentram em dois setores: a falta de
capacitacdo para conhecer o aluno e a reducdo gradual dos contetdos adquiridos nas
licenciaturas. O grande desafio para os educadores em especial os professores de Matematica
¢ aproximar os conhecimentos matematicos com o cotidiano dos educandos, fazendo com que
os alunos se sintam desafiados e motivados a tornar a matematica mais significativa, “esse
problema de incorporar o pensamento critico a vida cotidiana constitui sempre um desafio”
(Freire; Shor, 2021).

E preciso que o professor esteja atento a fala e aos conhecimentos prévios dos alunos
para que o educador possa projetar suas aulas no sentido que possa motivar os educandos a
serem criticos e diminuir a distancia entre o conhecimento matematico e sua realidade ou seja
levar a sala de aula para o cotidiano do educando e o cotidiano do educando para a sala de aula.
O professor tem um papel importante que ndo se limita a ensinar os conteddos, mas também
ensinar o0 aluno a pensar certo, deixando transparecer que € necessario identificar o
conhecimento existente e que estamos capacitados a produzir conhecimentos ainda néo
existentes.

O que exige do professor, a curiosidade, a pesquisa, ou seja, a busca pelo conhecimento
ainda ndo existente, a razao de ser desses conhecimentos em relagdo ao ensino dos contetdos.
Segundo D’Ambrésio (1986), o que liga passado e futuro é o presente. Se as teorias vém do
conhecimento acumulado ao logo do passado e os efeitos da pratica vao se manifestar no futuro,
0 elo entre teoria e pratica deve se dar no presente, na acdo, na propria pratica.

Compreendemos entdo que a natureza das atividades promovidas pelo professor e
desenvolvidas pelos alunos é irrelevante. De outra forma, se fossem consideradas as
experiéncias de vida deles, poderia haver a promo¢do de novos conhecimentos, construidos
sobre 0s que ja possuem e através do filtro das crencas e atitudes que tém sobre o assunto em
estudo e a propria aprendizagem (Serrazina, 2003). Conforme as ideias de Abrantes, Serrazina

e Oliveira (1999, p. 25), “para haver uma apropriacdo de novas ideias e novos conhecimentos,
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ndo basta que o aluno participe em atividades concretas, é preciso que ele se envolva num
processo de reflexdo sobre essa atividade”.

Apesar dos avangos quanto ao ensino da Matematica, esta ainda continua sendo
ensinada, predominantemente, de maneira tradicional e o fato da Matematica ser ensinada e
abordada através de situagdes sem significado para os alunos, faz com que a atividade
desenvolvida seja apenas rotineira e nao corresponda a nenhuma aquisicdo significativa.
Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 23) afirmam que “tais conhecimentos séo relevantes se
forem integrados num conjunto mais amplo e significativo de competéncias e se a sua aquisi¢cao
progressiva for enquadrada por uma perspectiva que valorize o desenvolvimento das
capacidades de pensamento e de atitudes positivas face a Matematica e a aprendizagem”.

De acordo com Freire (2021, p. 169), os professores ainda estdo dominados pelo método
da transferéncia de conhecimentos, uma vez que mesmo em grupos de discusséo, a fala dos
alunos ¢ restrita, seja pela transferéncia do contetdo oficial, seja pelas rela¢des autoritarias do
discurso que inibem criticas ao programa. Dessa maneira, ele ainda acrescenta que o objeto a
ser conhecido ndo é de posse exclusivamente de uma pessoa que esta envolvida em um dialogo
e, em nosso caso especifico, 0 conhecimento ndo € exclusivo do professor de Matematica. 1sso
ndo quer dizer que s porgue o professor teve acesso prévio a determinado contetdo, que todas
as dimensdes de conhecimento do objeto e todos os seus esfor¢os tenham se esgotado. Portanto,
“o dialogo € a confirmacéo conjunta do professor e dos alunos no ato de conhecer e reconhecer
o objeto de estudo.” (Freire; Shor, 2021, p. 172).

D’Ambrosio (1996, p. 87) afirma que a formagdo de professores de matematica ¢ um
dos grandes desafios para o futuro e elenca algumas caracteristicas que este professor deve ter,

vejamos:

i)  visdo do que vem a ser a matematica;
ii) visdo do que constitui a atividade matematica;
iif) visdo do que constitui a aprendizagem matematica;
Iv) visdo do que constitui um ambiente propicio a aprendizagem
matematica.
Ademais, ele defende o reconhecimento de um curriculo dindmico, o qual este
reconhece que nas sociedades as classes sdo heterogéneas, reconhecendo-se entre os alunos
interesses variados, uma enorme gama de conhecimentos prévios e que estes sdo bastante
criativos. Dai a relevancia de considerar o conhecimento prévio destes alunos no ato de ensinar.
Corroboramos com tais ideias e ainda acrescentamos as de Ball (1991) ao falar que o

professor de matematica precisa ter uma profunda compreensdo acerca da disciplina, ndo se
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limitando a um conhecimento téacito do tipo saber fazer, mas se traduza num conhecimento
explicito: ser capaz de conversar sobre a matematica, ndo apenas descrever 0 passo-a-passo
para seguir um algoritmo, mas também explicitar os juizos feitos e os significados e razdes para

certas relagOes e procedimentos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 A Natureza da Pesquisa

Essa pesquisa se configura como uma Pesquisa Etnografica, norteada pela abordagem
qualitativa, de cunho interpretativo.

Conforme as ideias de Moreira e Caleffe (2008, p. 86), o objetivo da pesquisa
etnografica aplicada a Educacéo é “descrever, analisar e interpretar uma faceta ou segmento da
vida social de um grupo e como isso se relaciona com a educacao”. Assim, as pesquisas
etnogréficas descrevem e analisam ideias, crencas, significados, conhecimentos e préaticas de
grupos, culturas e comunidades (Patton, 2002; Mcleod; Thompsom, 2009).

Sobre os instrumentos de coleta de dados, Gil (2010) afirma que os principais meios de
coleta de dados utilizados pelo pesquisador, nesse tipo de pesquisa sdo a observacao e a

entrevista. Alvarez-Gayou (2003 apud Sampieri et al., 2013, p. 506), afirmam que:

[...] o propésito da pesquisa etnogréfica é descrever e analisar 0 que as pessoas
de um lugar, estrato ou contexto determinado fazem habitualmente, assim
como os significados que ddo a esse comportamento realizado sob
circunstancias comuns ou especiais e, por ultimo, a forma como os resultados
sdo apresentados facilita que as regularidades envolvidas em um processo
cultural sejam mostradas de maneira clara.

A presente pesquisa também se norteia pela abordagem qualitativa, de cunho
interpretativo, pois os dados relativos a acdo humana (o trabalho) e suas recriacGes, a partir da
compreensdo de quem a realiza, requerem uma abordagem qualitativa, a qual permite
compreender o problema no ambiente em que ele ocorre, sem criar situacOes artificiais que
mascaram a realidade ou que levam a interpretacfes ou generalizagdes equivocadas (Trivinos,
1987).

Desse modo, o foco principal da pesquisa qualitativa se refere a compreensao e ao
aprofundamento de fendmenos, que serdo explorados a partir da perspectiva dos participantes
da pesquisa inseridos em um ambiente natural (Sampieri et al., 2013). Além disso, Sampieri et

al (2013, p. 376) afirmam que

O enfoque qualitativo é selecionado quando buscamos compreender a
perspectiva dos participantes (individuos ou grupos pequenos de pessoas que
serdo pesquisados) sobre os fenémenos que os rodeiam, aprofundar em suas
experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto €, a forma como os
participantes percebem subjetivamente sua realidade. (SAMPIERI et al.,
2013, p. 376).
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Portanto, nossa pesquisa ao se configurar como etnografica, norteada pela abordagem
qualitativa e de cunho interteprativo, essa abordagem interteprativo consiste em uma
modalidade de pesquisa que visa a compreensao da realidade social a partir da interpretacéo
dos sentidos que os atores sociais conferem as suas vivéncias, relagdes e situacfes. Tal
abordagem reconhece a relevancia da perspectiva dos sujeitos da pesquisa e procura apreender
a complexidade e a dinamicidade dos fenbmenos humanos e sociais, tem como foco a
compreensdo do que concebem professores de Matematica da Zona Rural acerca das relaces
estabelecidas em sala de aula entre professores e alunos a partir da pratica e formacéo daqueles,
tendo como perspectiva a contribuicdo para um ensino democratico de Matematica, ou seja,
analisamos o que dizem um grupo de professores de Matematica da Zona Rural, bem como a

percepcao que eles tém das suas préprias realidades.

4.2 Contexto e Participantes da Pesquisa

Os dados que irdo compor o corpus de analise foram coletados em duas escolas estaduais
e duas escolas municipais localizadas na Zona Rural do municipio de Campina Grande/PB.
Optamos por tais escolas, pois estas estdo localizadas na Zona Rural, sendo este 0 contexto
escolhido para a nossa pesquisa.

Desse modo, participaram da pesquisa seis professores de Matematica que atuam nesta
realidade, sendo quatro professores e duas professoras. A escolha se deu pela aceitagéo destes
em participar deste estudo. Dessa maneira, eles assinaram o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE 1) e, de inicio, preencheram um Questionario Sociocultural,
Econdmico e Profissional (APENDICE 2). Neste trabalho, identificaremos os participantes
como: Participante 1, Participante 2 e assim sucessivamente.

A seguir, descreveremos as caracteristicas dos participantes, baseadas no preenchimento

do Questionario Sociocultural, Econémico e Profissional (APENDICE 2).

4.2.1 Descrigéo dos Participantes
- Professor P1:
O professor P1 é do sexo masculino, tem idade entre 40 e 49 anos e, na sua familia, tem
seu irmao que também é professor de Matematica.
Quanto a sua experiéncia como docente, leciona ha 23 anos, ndo reside na cidade que
trabalha e tem uma carga horaria semanal de 30 horas/ aula. Exerce seu trabalho no horario

vespertino, com turmas do ensino fundamental em uma escola da zona rural - onde sempre
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trabalhou. Além disso, também exerce a funcdo de assistente administrativo em outra
instituicdo, com uma carga horéaria de 20 horas semanais, sendo efetivo em ambos os trabalhos.

No que concerne a sua vida académica, seus estudos regulares — Ensinos Fundamental
e Medio — foi, predominantemente, em escolas publicas. Concluiu sua graduacdo em uma
universidade publica na modalidade presencial, no ano de 2003. Em 2014, finalizou seu
mestrado pelo Programa de Pds-Graduacdo em Matematica Stricto Sensu, na modalidade
profissional, do Centro de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Federal de Campina Grande
— PROFMAT/CCT-UFCG.

- Professor P2:

O professor P2 é do sexo feminino, tem idade entre 50 e 60 anos e seguiu 0s passos do
seu irmdo mais velho, que é professor de Matematica.

No que se refere a sua experiéncia como docente, ela leciona ha 29 anos, reside na cidade
em que trabalha e tem uma carga horaria de 30 horas/aula semanais. No turno matutino, ela
leciona turmas do ensino fundamental em uma escola municipal na zona rural. Também leciona
em uma escola estadual, no turno noturno, com carga horaria de 20 horas/aula semanais. Ela é
efetiva nas duas unidades.

Quanto a sua formacdo, ela cursou o ensino regular (Fundamental e Médio), em sua
maior parte, em escolas publicas. Concluiu o curso de Licenciatura Plena em Matematica no
ano de 1998 e, em 2014, uma Especializacdo em Educacdo Matematica, ambas na modalidade

presencial.

- Professor P3:

O professor P3 é do sexo masculino e tem idade entre 40 e 49 anos.

Leciona ha 16 anos e reside na cidade em que trabalha. E professor contratado e tem
carga horaria semanal de 20 horas/aula, no horario matutino e tem turmas do ensino
fundamental em uma escola municipal na zona rural.

Em relacdo a sua formacdo académica, seus estudos regulares — Ensinos Fundamental e
Médio — foi, maior parte do tempo, em escolas publicas. Concluiu sua graduacdo em uma
universidade publica na modalidade presencial, no ano de 2007.

- Professor P4:

O professor P4 é do sexo masculino e tem idade entre 30 e 39 anos.
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Ele leciona matematica ha 14 anos e ndo reside na cidade onde trabalha. Possui carga
horaria semanal de 40 horas/aula, nos horarios matutino e vespertino com turmas do Ensino
Médio em uma escola estadual na zona rural - onde sempre trabalhou.

Concluiu seus estudos regulares — Ensinos Fundamental e Médio -, integralmente, em
escola publica. Cursou sua graduacéo, na modalidade presencial, em uma universidade publica
e finalizou no ano de 2011. Em 2021, iniciou seus estudos no mestrado pelo Programa de Pés-
Graduacéo em Matematica Stricto Sensu, na modalidade profissional, do Centro de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Federal de Campina Grande — PROFMAT/CCT-UFCG.

- Professor P5:

O professor P5 é do sexo feminino e tem idade entre 40 e 49 anos. Seu pai, irmao e tia
sdo professores de matematica.

No que concerne a sua experiéncia profissional, ela leciona ha 10 anos e ndo reside na
cidade em que trabalha. E professora contratada e possui carga horaria semanal de 20
horas/aula, no horario matutino e em turmas do ensino fundamental em uma escola estadual na
zona rural.

Quanto a sua formacdo, seus estudos regulares — Ensinos Fundamental e Médio — foram
concluidos integralmente em escolas publicas. Concluiu sua gradua¢do em uma universidade

publica, na modalidade presencial, no ano de 2017.

- Professor P6:

O professor P6 ¢é do sexo masculino e tem idade entre 30 e 39 anos.

Leciona ha 4 anos e reside na cidade em que trabalha. E professor contratado e possui
carga horaria de 40 horas/aula semanais, nos horarios matutino e vespertino, em turmas do
ensino fundamental nas zonas rural e urbana.

Concluiu seus estudos regulares - Ensinos Fundamental e Médio -, integralmente, em
escolas publicas. Quanto a sua graduacédo, cursou em uma universidade publica na modalidade
presencial, onde concluiu no ano de 2019.

Vejamos uma tabela que sintetiza as principais caracteristicas dos participantes desta

pesquisa:



Tabela 1 — Caracteristicas dos participantes da pesquisa
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P1 P2 P3 P4 P5 P6
Sexo M F M M F M
Idade 40-49 anos 50-60 anos 40-49 anos 30-39 anos 40-49 anos 30-39 anos
Possui familiar | Sim/Irméo Sim/Irméo Néo Nao Sim/Pai, Nao
que  também irmao e tia
leciona
matematica?
Experiéncia
Profissional
Ha quanto | 23 anos 29 anos 16 anos 14 anos 10 anos 04 anos
tempo leciona
matematica?
Vinculo Efetivo Efetiva Contratado Efetivo Contratada Contratado
Turmas Ensino Ensinos Ensino Ensino Médio | Ensino Ensino
Fundamenta | Fundamental Fundamental Fundamental | Fundamental
I e Médio
Carga horaria | 30 h/a 50 h/a 20 h/a 40 h/a 20 h/a 40 h/a
semanal
Turno(s) Vespertino Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino
e Noturno e Vespertino e Vespertino
Reside onde | Nao Sim Sim Nao Nao Sim
trabalha
Leciona apenas | Sim Sim Sim Sim Sim Né&o

na zona rural?

Formacéao

Estudos Predominant | Predominantem | Predominantem | Integralmente | Integralment | Integralment

regulares emente ente ente em escolas | e e

(Ens. em escolas | em escolas | em escolas | publicas em escolas | em escolas

Fundamental e | publicas publicas publicas pablicas publicas

Médio)

Graduagdo/Ano | Universidad | Universidade Universidade Universidade Universidade | Universidade

de conclusdo e publica e | publica e | publica e | publica e | publica e | publica e
presencial/2 | presencial/1998 | presencial/2007 | presencial/201 | presencial/20 | presencial/20
003 1 17 19

Pés-graduacdo/ | Mestre/ Especialista/ N&o possui Mestrando N&o possui N&o possui

Ano conclusdo | 2014 2014

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Desse modo, observamos que 4 (quatro) participantes sdo do sexo masculino e 2 (dois)

sdo do sexo feminino. Possuem idades entre 30 e 60 anos. Trés dos participantes possuem

familiares que também s&o professores de matematica.

Concernente a experiéncia profissional, eles exercem a profissdo de professor de

matematica ha 04 - 29 anos. A metade deles é efetivo e a outra metade é contratado. Lecionam

os Ensinos Fundamental e Médio em escolas estaduais e municipais localizadas na zona rural.

Possuem carga horéria semanal de 20 a 50 horas/ aula e lecionam nos turnos Matutino,
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Vespertino e Noturno. Trés deles residem onde trabalham e os outros trés, ndo. Apenas um dos
participantes também leciona em escolas localizadas na zona urbana.

Quanto a formac&o, metade deles concluiram o ensino regular (Ensinos Fundamental e
Médio), predominantemente em escolas publicas e, a outra metade, integralmente em escolas
publicas. Em relacdo a graduacgéo, todos os participantes concluiram em universidades publicas
e presenciais, entre os anos de 1998 e 2019. Quanto a p6s-graduacdo, trés deles nao possuem,

uma Pés-graduacdo, P1 e P3 tem mestrado e P2 é especialista.

4.3 Procedimentos para a Coleta de Dados

Para coletar os dados deste estudo, inicialmente, realizamos um percurso exploratorio,
através de conversas informais com os professores de Matematica e em seguida aplicamos um
Questionério Sociocultural, Econdmico e Profissional (APENDICE 2).

Num segundo momento, reunimos os seis participantes deste estudo e trabalhamos com

um Grupo Focal. O grupo focal é uma importante técnica de coleta de dados em pesquisas
qualitativas que propde uma interacdo entre um numero limitado de participantes,
estabelecendo uma troca de informacg6es e conhecimentos e expectativas relacionadas a um
determinado fendmeno social, sendo orientado por um moderador ou facilitador (Gatti, 2005).

Ainda segundo Gatti (2005), através da realizacdo do grupo focal, é possivel em um
curto prazo de tempo obter varias informacdes sobre o objeto em estudo, comparado a outras
técnicas de investigacdo: a observacdo, a entrevista individual e os questionarios, podendo
atingir um nivel reflexivo que outras, ndo conseguem alcancar, revelando dimensdes de
entendimento que, frequentemente, permanecem inexploradas pelas técnicas convencionais de
coleta de dados. Durante a discussdo, em uma perspectiva dialética, os participantes trabalharam
em equipe, exploraram seus pontos de vista, a partir de reflexdes sobre um determinado
fendmeno social, em seu préprio vocabulario, gerando suas proprias perguntas e buscando
respostas pertinentes a questdo sob investigacdo com o objetivo de modificar a realidade de
forma critica e criativa.

De acordo com Gatti (2005), o grupo focal considera algumas especificidades como: as
caracteristicas dos participantes do grupo, sugere que o nimero de participantes esteja situado
em um intervalo entre seis e quinze, uniformidade nos grupos, fortalecendo as reflexdes
relacionadas as experiéncias comuns.

Corroborando com tais afirmacdes acerca dos grupos focais, Barbour (2007 apud

Sampieri et al., 2013, p. 433) afirma que
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Reunimos um grupo de pessoas e trabalhamos com ele em relacdo aos
conceitos, as experiéncias, emogdes, crencas, categorias, acontecimentos ou
temas que interessam na formulagdo da pesquisa. O que pretendemos é
analisar a interacdo entre os participantes e como os significados séo
construidos em grupo, ao contrario das entrevistas qualitativas, onde o que
queremos é explorar em detalhe as narrativas individuais. Os grupos focais
tém um potencial descritivo, mas tém sobretudo um grande potencial
comparativo que precisa ser aproveitado. (Barbour, 2007 apud Sampieri et al.,
2013, p. 433).

Dessa maneira, os integrantes devem possuir alguma relacdo com o tema a ser discutido,
contribuindo com suas experiéncias na interacdo do grupo. O roteiro do grupo focal é essencial
para o desenvolvimento dos encontros com 0s participantes, na apresentacdo das questdes
relacionadas ao objeto de estudo, na otimizacdo do didlogo e na orientacdo da discussao,
previamente acordadas pelos participantes do grupo focal, propiciando a obtencdo de dados
fundamentais a pesquisa. Um roteiro inicial proposto para guiar os debates no grupo focal dessa
pesquisa pode ser encontrado no Apéndice 3.

Portanto, reunimos um grupo composto por seis professores de Matematica para discutir
sobre a promocdo de um ensino democratico a partir da relacao estabelecida entre professores
e alunos em escolas localizadas na Zona Rural. Assim, gravamos em audio tais discussdes. Em
seguida, fizemos a transcri¢ao, categorizamos seus discursos em consonancia com as teorias da
educacao tradicional e/ou libertadora, bem como o ensino de Matematica como sendo dialdgico,
critico e democrético, tendo como pressupostos 0s conceitos de: autoritarismo e autoridade;
medo e ousadia; silenciamento e dialogo; e imposicdo e convencimento, a parti da teoria
Freiriana.

Por ultimo, promovemos estudos de textos acerca da promocdo de um ensino
democratico, especificamente de Matematica (Ver Bibliografias utilizadas no APENDICE 3).

A seguir, discutiremos nossos procedimentos para a analise dos dados.

4.4 Procedimentos para Analise de Dados

A fim de responder a nossa pergunta de pesquisa - Quais 0s entendimentos de
professores de Matematica sobre um ensino que promova atitudes dialdgicas e democraticas
em sala de aula de Matematica? — como também alcancar os objetivos especificos propostos:
i) Promover reflexdes acerca do ensino de Matemética com base nas relagBes estabelecidas

entre professores e alunos; ii) Articular um ensino libertador com uma Educagdo Matemaética
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critica; e iii) Promover formacdo continuada para professores de Matematica, tendo em vista
um ensino de Matematica dialdgico, critico e democratico, analisaremos os dados coletados
através dos Questionario Sociocultural, Econémico e Profissional e da transcri¢cdo das audio
gravagdes da discussao realizada no grupo focal.

Inicialmente tracamos o perfil sociocultural, econémico e profissional dos seis
participantes (descrita na secdo — Metodologia/Participantes), em seguida, analisamos a
transcricdo do grupo focal com os seis professores no mesmo ambiente, em conformidade com
as teorias da educacdo tradicional e/ou libertadora, bem como o ensino de Matematica como
sendo dialdgico, critico e democratico.

Dessa maneira, a analise foi dividida em cinco partes — que estdo de acordo com a divisdo
de perguntas realizadas no grupo focal e definidos como categorias da anélise, que sdo:
ensino de Matematica tradicional ou libertador;

Autoritarismo x Autoridade;
Medo x Ousadia;

Dialogo x Silenciamento;
Imposig¢ao x Convencimento.

A partir da analise das respostas dos participantes através destas categorias, visamos
analisar quais compreensdes estes docentes apresentam sobre a promocdao de um ensino
democratico de Matematica, a partir da relacdo estabelecida entre professores e alunos.

Apos esta etapa, fizemos uma breve capacitacdo, solicitando que os professores
refletissem e discutissem pequenos trechos retirados do livro Medo e Ousadia - O cotidiano do
professor (Freire; Shor, 2021).



o1

5 ANALISE DOS DADOS

O objetivo deste trabalho ¢é analisar o que dizem professores de Matematica da Zona
Rural sobre a atuagdo deles e relacGes estabelecidas entre professor e alunos, a partir de
pressupostos freirianos. Dessa maneira, a fim de alcanga-lo, nesta secdo foram analisadas as
respostas transcritas, que foram discutidas pelos seis participantes através de um grupo focal.
Assim, esta analise sera dividida em cinco partes — e em conformidade com as cinco
categorias nas quais organizamos as perguntas do grupo focal:
) Ensino de Matematica tradicional ou libertador;
i) Autoritarismo x Autoridade;
11)) Medo x Ousadia;
iv) Dialogo x Silenciamento;

V) Imposicdo x Convencimento.

Além desta analise, também acrescentamos uma sexta parte a presente analise em que
foram discutidos os discursos dos professores participantes no que concerne a uma breve
capacitacdo que fizemos, solicitando que os professores refletissem e discutissem pequenos

trechos retirados do livro Medo e Ousadia - O cotidiano do professor (Freire; Shor, 2021).
5.1 Ensino de Matematica tradicional ou libertador
Nesta primeira parte do texto, analisamos as respostas dadas pelos seis participantes da

pesquisa no grupo focal, no que concerne as discussdes acerca do ensino tradicional ou

libertador. Para isso, fizemos 0s seguintes questionamentos aos professores:

1) Fale de como é dar aula de Matematica nas escolas onde vocés trabalham?

2) Dinamica de sala de aula (explicac@o baseada nos livros, exercicios aplicados etc.)
3) Uso do Livro didatico

4) Como vocé lida em dar aula no meio rural? (conhecimento de mundo)

5) Como vocé entende a afirmacéo que a Matematica é para poucos?

6) Como vocés definiriam uma aula tradicional de uma nao-tradicional.
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Inicialmente, tratamos as respostas das questfes 1, 2 e 3. Vejamos como 0s seis participantes

abordaram tais questdes:

P1 - E.... com relacdo a abordagem, a maioria das aulas sdo aulas
expositivas e dialogadas, a gente utiliza o livro didatico...algumas
aulas a gente tenta fazer mais de nivelamento porque muitos alunos
tém dificuldade e alguns até com as operacdes... € hoje ndo na terceira
série do ensino médio, mas na primeira e segunda série ja tem essa
orientacdo de a gente trabalhar essa questdo do nivelamento que eles
chamam de propulsdo...entdo é um aula que a gente tem que ta ja
diferenciada tentando refor¢car um pouco o que eles aprendem na
disciplina...no ensino fundamental também séo 6 aulas semanais e a
gente tira uma aula, ja para trabalhar a questdo das operacgdes e com
relacdo a aula diferenciada é j& tem mais dificuldade pela questéo de
na escola s6 tem uma sala de video né, para todas as os professores
para todas as disciplinas, entdo essa questdo ai a gente trabalha com
um pouco menos, vamos dizer... assim, entdo eu diria que predomina
mais a questdo da sala de aula normal com aulas expositivas.

P2. E isso que o colega falou, a gente trabalha com livro didatico e
aulas expositivas... eu sempre coloco um aluno monitor nas minhas
aulas pra sempre t4 ajudando aquele aluno que tem mais facilidade,
ele ajuda aos outros tirando ddvida também e eu sempre gosto de
chamar meus alunos para o quadro, porque eu vejo a dificuldade que
eles tém ali eu vou ajudando.

P3. Acredito que a opinido dos colegas aqui também é muito
semelhante, né? A utilizag&o do livro, né? A exposicéo do contetido que
deve ser passado com bastante clareza, né? Com objetividade, sem
muita enrolacdo na verdade e também apds isso a pratica da do
exercicio né? As questdes de resolucao de questdes porque acredito que
ndo da pra estudar matemética sem vocé praticar o exercicio ndo tem
como vocé fixar diferentemente de geografia de histdria que € uma
matéria mais leitura, né? Uma matéria mais que vocé da uma lida ali
ja assimila né? O conteddo. A matematica ndo, matematica ele precisa
que o aluno seja é estimulado...a é resolver questdes, né...vocé resolve
algumas questbes e e depois vocé deixa o aluno ai através da sua
criatividade, da sua fundamentacé@o, da sua base, tentar resolver a
questdo e ai se tiver alguma tipo de dificuldade, algum tipo de e a
compreensao vocé da um d& um auxilio ali, mas ndo chegar e resolver
a questdo de bandeja pro aluno né? Acredito que essa € parte
metodoldgica né? De ensino né? Eu acho que ja traz uma um bom
efeito né Questdo ai da transmissao da matematica.

P4. A maioria das aulas sdo expositivas e dialogadas usando os
recursos disponiveis na escola.
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P5. Utilizo o livro didatico ou outro material digitalizado para expor o
conteddo...em cima do que foi passado, realizo um didlogo com 0s
alunos e solicito a repeticéo do que foi exposto através de exercicios.

P6. Na escola que eu dou aula a diretora deixa a gente muito vontade
para trabalhar os contetdos, a dificuldade dos alunos. O problema que
eu acho na escola que eu dou aula é a indisciplina dos alunos e a falta
de interesse da maioria... € muito dificil engajar uma turma para uma
atividade, até uma atividade diferente mesmo e diferente do livro, né?
Utilizo bastante livro, mas é ele esta um pouco acima do nivel dos
alunos, a maioria das atividades e ai eu faco algumas -de nivel mais
adequado para eles, mas é dificil € engaja-los. A gente traz um video
para introduzir um assunto, é dificil para eles prestarem atencao, traz
uma atividade diferente, mas é dificil para eles engajarem, sabe?
Depois de muita reclamacéo, muita conscientizacdo, eles conseguem
fazer alguma coisa, eu noto que eles demoram muito, eu passo atividade
para eles, eles passam 5 aulas, uma semana para entregar, uns entrega
a maioria ndo. Outros entregam com 10, 15 dias de atraso a atividade
que eu passei, um faz e outros pegam daquele que fez, € muito dificil
trazer os alunos para eles tentaram mesmo. Embora eu tente
conscientizar sempre que nao é para pegar de ninguém, cada um tenta
fazer a sua atividade, porque vocé néo tentar fazer aqui, ndo aprende,
digo que estou aqui para ajudar, sabe, mas é um caminho bem dificil
assim.

A partir das respostas dadas pelos participantes, verificamos que eles ministram aulas,
predominantemente expositivas, utilizam os livros didaticos ou atividades digitalizadas e
exercicios para fixar o conteudo que foi ministrado pelo professor. Eles citam a questdo do nivel
dos alunos, uma vez que estdo bem abaixo do que se espera para a série e, como estratégia,
fazem aulas de reforco, adequam as atividades ao nivel que os alunos estdo e até fazem com
que alunos sejam monitores, ajudando os alunos com maiores dificuldade.

Freire (2021) criticava as aulas expositivas tradicionais porque muitas vezes deixavam
os alunos em uma posicao passiva, onde eles apenas recebiam informacdes do professor, sem
questionar ou participar ativamente. Ele enfatizava a importancia do didlogo e da participacdo
dos alunos no processo de aprendizagem. Para Freire, a educacdo deveria ser um didlogo
constante entre professores e alunos, onde ambos aprendem e contribuem para a construcdo do
conhecimento. Defendia que os alunos néo deveriam ser receptores passivos de informagoes,
mas sim construtores ativos do conhecimento.

Considerando as falas dos professores de Matematica que participaram da presente
pesquisa, percebemos que a posi¢do dos alunos, na maioria das aulas, é passiva, visto que a
metodologia empregada nestas aulas se refere a exposicdo do contetdo pelo docente e a

resolucdo de exercicios pelo aprendiz. Em alguns discursos, verificamos que, eventualmente,
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os alunos sdo chamados ao quadro para resolver questdes ou alguns destes sdo requeridos para
exercerem a funcdo de monitores, tendo um papel mais ativo na sala de aula.

Dessa maneira, argumentamos que atividades que fazem com que os alunos participem
mais ativamente das aulas, em constante dialogo com o professor, possibilita que eles se sintam
realmente integrados ao processo de ensino-aprendizagem; sintam-se importantes e mais
motivados e, consequentemente, eles venham a se tornar mais autdbnomos, empoderados e
conscientes da relevancia desse processo emancipatorio em suas vidas. Entendemos que um
ensino baseado apenas na execucao e repeticdo de atividades ndo contribuira para a formagao
de um cidadao critico e reflexivo em sua completude, mas de um ser passivo, subordinado,
acritico e ndo consciente da realidade que os rodeia.

Portanto, corroboramos com as ideias de Freire (2021) ao propor que os estudantes
explorassem temas relevantes para suas vidas, refletissem sobre eles e trabalhassem juntos para
entender e resolver problemas. Uma das ideias-chave era a conexao entre o contetido estudado
e a realidade dos alunos. Para ele, 0 ensino deveria estar relacionado as experiéncias e contextos
dos estudantes, para que eles pudessem entender como o conhecimento se aplicava em suas
vidas.

A abordagem de Freire, conhecida como "educagdo problematizadora™ ou "educagao
libertadora™, pretendia capacitar os alunos a questionarem, analisar criticamente e transformar
sua realidade. Nessa direcdo questiona as aulas expositivas como limitadoras desse processo de
conscientizagdo e empoderamento. De maneira analoga, o0 autor percebia esse processo como
inadequado para promover a participacdo ativa dos alunos, a construgédo de conhecimento
significativo e a conscientizacdo critica. Em vez disso, ele propunha uma educacdo mais
interativa e envolvente, onde o dialogo e a reflexdo mdtua fossem elementos centrais.

Dessa maneira, compreendemos que 0s discursos dos professores quanto ao ensino da
matematica, apesar de observarmos algumas atitudes libertadoras, como o professor que diz
promover aula dialogada, estdo em consonancia ao ensino tradicional, uma vez que neste
predominam o ensino mecanico, marcado por copias e repeticdes, aulas expositivas e 0 uso
predominante de um livro-texto (Freire, 2019; Freire, Shor, 2021).

No gue concerne as respostas dadas a questdo 4 - Como vocé lida em dar aula no meio

rural? (conhecimento de mundo) - eles falaram o seguinte:

P3 - Existe diferenga do alunado que vive na zona rural e do alunado
que vive na cidade, questdo de comportamento, questédo da disciplina
a gente encontra pelas nossas experiéncias...a gente encontra uma
divergéncia bastante consideravel, o aluno do campo é de certa forma
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€ mais calmo, de certa forma mais tranquilo, quando o aluno faz
alguma coisa assim inconveniente ou algum ato indisciplinar, a diregao
tem condicbes de chegar até a familia, de chamar atencdo e de
conversar com os pais diferentemente da zona urbana... ndo existe essa
possibilidade, quando o aluno ¢ indisciplinado, meu irmao, o professor
t4 em maus lencois...na verdade porque ndo tem cobertura nenhuma,
nem da familia e as vezes também nem da escola e nem muito menos
longe das autoridades competentes, entdo o professor fica nessa
dificuldade, acima como uma grande divergéncia, diferenciacdo do
comportamento, dessa atitude comportamental do aluno do campo
para o aluno da zona urbana.

P1- E... concordo com o colega, com relacdo a facilidade de vocé
lecionar e com relagdo ao conhecimento preévio, é diferente, né? Porque
avivéncia do aluno do campo € outra. Tem também a questédo do acesso
a informacdo que o aluno da cidade geralmente tem mais por que o
aluno do campo ndo tem um aparelho celular para ele. Por exemplo,
as vezes tem uma familia. E as vezes tem um aparelho de celular, mas
em casa ele ndo tem internet. Quer dizer, um aluno que assim, que tem
uma vivéncia diferente do aluno da zona urbana. Com relacédo a
disciplina realmente é mais facil de lecionar na escola do campo.

P4 - Eu sempre tento explorar algo dentro do contetido que tenha um
elo com a realidade dos alunos.

P5 - Levo em consideracéo a realidade do aluno e suas necessidades
para gque sua identidade local seja valorizada, mostrando para eles que
a educacao pode ser uma ferramenta para a realizacdo de sonhos.

P2 - Eu acho que os colegas ja falaram tudo em relacéo a esse tdpico
ndo tenho mais nada para acrescentar ai.

P6. E importante, com certeza, considerar a vivéncia do aluno, fora da
sala de aula, com certeza a gente explorar isso, perguntar o que eles
conhecem em relacdo a determinado assunto. Quando a gente esta
iniciando o assunto, eu sempre tento trazer para o dia deles para ficar
mais facil, a linguagem. A maioria das turmas que eu dou aula sdo
turmas que fazem muito barulho, muito agitadas. Entdo eu acabo
usando o método tradicional mesmo, aula expositiva, dialogo com eles,
faco eles participarem, fazendo pergunta sobre o assunto, se é um
assunto que envolve algebra, pergunto a eles as continhas béasicas para
eles ndo esquecerem, nono ano eu estou procurando mais trazer
atividade ja prontas, faco uma exposicao, uma explicacdo prévia do
assunto e depois eu passo para eles as atividades para eles fazerem,
normalmente eu deixei ele fazer em grupo, em dupla, em trio, uns
ajudando os outros. E ai nesse meio uns pega dos outros que a gente
sabe, a gente tenta evitar isso, eu tento ficar em cima para ajudar eles
nao fazerem isso, mas eles acabam fazendo. N&o tem jeito, mas eu tento
sempre da assisténcia para eles, procuro ndo ser aquele professor que
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se senta no bird e ficar aguardando o aluno vir até a mim tirar davida.
Normalmente eu passo nas carteiras, olhando se fizeram, perguntando
qual é a duvida? E procuro ndo tirar a sala da forma tradicional em
fileiras, porque se for, por exemplo, 0 nono ano, que tem muito aluno,
ndo da certo, porque a turma muito numerosa, 0 espago € pequeno,
tumultua muito, perde o foco. Eles conversam muito, eu j& até tentei
fazer atividade fora da sala, mas para essas turmas, agitada é inviavel.
Ja pedi para a gente fazer sala de aula invertida, para eles olharem um
assunto antes, né, mas nao funciona porque um ou dois olham, os outros
ndo olham. é muito complicada essa questao.

Quanto as discussdes acerca da pergunta 4, constatamos que as principais diferencas
que eles elencam em relacéo aos alunos das zonas urbana e rural se referem aos dialogos com
a familia e o comportamento dos discentes. Eles descrevem, que € mais facil trabalhar a
importancia da Matematica, tanto com os alunos quanto com suas familias que vivem na zona
rural. Além disso, eles citam que tém consciéncia que sao vivéncias diferentes e que, no tocante
ao acesso as informacdes, os alunos da zona urbana apresentam mais vantagens, Visto que,
geralmente, na casa dos discentes provenientes da zona rural, tem apenas um telefone celular e
acesso restrito a internet.

No que se refere ao conhecimento prévio, eles apontam a relevancia e dizem que
promovem a estimulacdo deste, porém ndo descrevem como o fazem - apesar de termos
perguntado. Ademais, um dos professores volta a descrever o curso das aulas de matematica
que, geralmente, seguem a sequéncia: i) exposicao; ii) explicagdo; e iii) exercicios. Ele também
enfatiza que ja tentou fazer algo inovador — a sala de aula invertida -, mas por falta de espaco e
por razdo de as turmas serem numerosas, ndo deu certo. Desse modo, as carteiras sdo
enfileiradas.

Observamos também que boa parte dos alunos ndo apresentam muito interesse nas
aulas e que, quando possivel, copiam as atividades dos colegas, nao se esforcando para fazer.
Entendemos que eles estdo ali, naguele ambiente — a escola — e nas aulas de matematica apenas
por formalidade.

Embarcando nesta discusséo, consideramos que 0 ensino ndo consegue acompanhar
as constantes mudancas tecnologicas e sociais, devido a algumas particularidades, como falta
de acesso as informacdes, limitagdes no espaco escolar, tais como espaco insuficiente das salas
de aula e pelas turmas serem numerosas. Também compreendemos que a criatividade €
ignorada, visto que os alunos resolvem determinadas questdes relacionadas aos conteddos
ministrados — sendo o0 ensino destes, mecanico e repetitivo, inclusive um professor cita a

sequéncia que, geralmente, segue. Mais uma vez, ficou claro que a aula expositiva é o principal
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meio de ensino e que o objetivo principal € que os discentes aprendam os conteudos
programaticos. Dessa maneira, visualizamos o professor como figura central, aquele que detém
0s conhecimentos e os alunos exercem um papel mais passivo.

Através dos discursos dos participantes envolvidos nesta pesquisa, compreendemos
que alguns deles ignoram o conhecimento de mundo do aluno advindo da zona rural. H& uma
divergéncia quando eles citam que tentam fazer um elo da aula de matemética com a realidade
na qual estes alunos estdo inseridos e ao explicitarem a sequéncia didatica utilizada nas aulas:
introducéo, explicacGes teoricas e formais sobre um novo tépico matematico, alguns exemplos
de questbes e/ou aplicacdes resolvidos no quadro e, em seguida, uma lista de exercicios
(Bennemann E Allevato, 2012, p. 103) - tais caracteristicas se enquadram nas caracteristicas da
Educacdo Tradicional (FREIRE, 2019; FREIRE, SHOR, 2021) e no ensino tradicional de
Matematica (Andrini, 1989; Bennemann; Allevato, 2012). Talvez haja até consciéncia de que é
preciso valorizar o conhecimento de mundo do aluno, mas, na préatica, eles ndo conseguem uma
metodologia que efetive isso.

Do nosso ponto de vista, quando o professor mostra interesse pelo que o aluno ja traz
de bagagem, ouvindo-o e mostrando o qudo importante e central ele é neste processo, o aluno
fica cada vez mais estimulado a participar das aulas, se envolve mais, comeca a questionar e
tecer criticas a sua realidade e, por conseguinte, comeca a tomar decisdes, mudar os contextos
nos quais estdo inseridos e cada vez mais, torna-se autbnomos e criticos.

No que concerne a questdo 5 - Como vocé entende a afirmac@o que a Matemética é

para poucos! Observemos as respostas dadas:

P4- No sentido que muitos falam que a matematica é dificil, onde ja se
tem esse sentido pré-construido.

P1- Eu entendo como um mito...acho que qualquer aluno que tenha
realmente interesse pela disciplina, tenha capacidade de aprender... é
claro que alguns j& tem uma predisposicdo maior para aprender a
disciplina, embora seja uma minoria esses alunos que ja tém essa
facilidade de aprender matematica... eu acho que de um modo geral
acho que todos tém condicdes de aprender, cada um claro no seu
tempo, demanda mais tempo, demanda mais exercicio, demanda mais
esforco para aprender, alguns aprendem com mais facilidade.

’

P3- E verdade... porque nesse sentido de “ndo gosto de matemdtica”,
se a gente pergunta em uma turma quem gosta de matematica, 80% que
ndo gosta... entendeu, na verdade isso é um mito, qualquer pessoa tem
condi¢des de aprender matematica basta querer, ter interesse nao é
isso, cada um tem a sua aptidao, mas, isso ndo elimina a capacidade
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que todo mundo tem de apreender matematica e cabe ao proprio aluno
fazer essa assimilagéo.

P2- Eu tinha dificuldade de matematica, eu vou dar um exemplo meu,
quando eu estudava no oitavo ano, que naquele tempo era a sétima
série né, eu fui fazer uma prova, jovem, eu ndo estava sabendo ndo, ai
eu falei para meu irméo que € professor de matematica: me ajuda aqui
que eu ndo estou sabendo do assunto, que era polindémios, ele me deu
uma aula e quando fui fazer a prova eu tirei um 10 na minha prova e ai
a partir daquele momento eu comecei a gostar, ai eu disse, eu vou ser
professora de matematica.

P5- Como um erro.

P6- Um equivoco de muitos alunos que vé a matematica dessa forma.

A partir das respostas, percebemos que o0s professores participantes discordam da
afirmacdo que a Matematica é para poucos e declaram que todos tém condicdes de aprender a
disciplina, é apenas uma questdo de se esforcar e ter mais interesse, por parte dos alunos. Em
algumas falas, alguns participantes apontam que alguns discentes tém mais facilidade que
outros.

Corroboramos em parte com as falas dos professores, uma vez que todos nds temos
capacidade de aprender, porém os alunos também precisam participar de atividades concretas e
serem envolvidos para que reflitam a partir destas, tendo o professor papel fundamental nesse
processo: de incentivar, envolver e nortear e criar espacos de discussédo onde os estudantes
possam expressar suas opinides e contribuir para a construcdo coletiva do conhecimento,
ajudando os estudantes a explorar as conexdes entre a matematica e a sociedade.

Portanto, ao ensinar a disciplina de Matematica para alunos da zona rural, num primeiro
momento, em parceria com a escola e demais agentes da comunidade escolar (setor de apoio
educacional, direcdo, demais professores, pedagogos o docente deveria fazer um levantamento
de quais conhecimentos matematicos os discentes trazem consigo, ouvir suas historias de vida,
compreender como seus pais (e, em alguns casos, como o0s proprios alunos) trabalham, como
suas familias sdo formadas, dentre outros aspectos. Num segundo momento, refletir acerca de
como a Matematica estd presente em seu dia a dia, em quais momentos eles fazem uso do
conhecimento matematico e quais seriam toda essa carga de conteudo que eles trazem, como
também verificar quais limitacdes estes possuem.

A partir destas duas etapas iniciais, 0 docente elaboraria planos de curso para cada
turma, considerando toda essa sondagem, como também alguns aspectos sociais atuais que este

tenha notado nos discursos dos aprendizes e que merecem atencao, discussao e reflexdo. Desse
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modo, 0s conteddos matematicos deveriam ser organizados quanto a aplicabilidade, funces e
limitacbes no contexto da zona rural e na vida dos alunos daquele grupo especifico,
considerando todo o conhecimento de mundo, como também as deficiéncias do grupo, com
tarefas pensadas e elaboradas levando em conta os interesses, as suposi¢des e a participagdo
dos discentes.

Ademais, o docente também deve levar em consideracdo questdes inerentes a sociedade
para serem debatidas em sala de aula, uma vez que trabalhar tais aspectos também é funcédo da
escola e devem ser abordadas a fim de formar cidaddos que conseguem refletir sobre a sua
realidade e s6 assim, conseguem conquistar a sua liberdade (Freire, 2013).

Sendo assim, estamos de acordo com Skovsmose (2001) ao sugerir que a Educacao
Matematica se torne uma Educacdo Matematica Critica e considera que trés aspectos devem ser
apreciados: i) considerar o conhecimento prévio do aluno; ii) a existéncia de um curriculo
critico, que contemple aspectos inerentes a aplicabilidade, as funcdes e as limitacdes do assunto,
bem como 0s interesses e 0s pressupostos por detras dos assuntos; e iii) os conteddos deveriam
estar relacionados as questdes e que estas estejam no ambito social.

Evidentemente, entendemos que a Matematica da forma como ensinamos (numa
abordagem mais tradicional) tem as suas especificidades quando afirmamos que ela é um
conhecimento do tipo abstrato e estd no campo de conhecimento l6gico, o que a torna mais
complexa do que outras disciplinas mais praticas. Além disso, cada crianca tem a sua
individualidade na forma e velocidade de construir e produzir o seu proprio conhecimento.

E, por fim, a Gltima pergunta deste primeiro bloco: Como vocés definiriam uma aula

tradicional de uma ndo-tradicional? VVejamos as respostas:

P4- Uma aula tradicional seria uma aula onde o aluno nédo tem
oportunidade de dar sua opiniao e expor suas ideias, onde o professor
é 0 senhor das a¢fes. E uma aula ndo tradicional seria o inverso do
citado anteriormente.

P3- Uma aula tradicional seria uma aula que segue os livros e
exercicios que fazemos de forma metodica, ja uma aula que foge isso
ai, que é uma aula nao tradicional, j& vai para um aspecto assim mais
extracurricular, a metodologia, a questdo do uso de jogos. Isso ai ja
auxilia bastante e foge essa caracteristica ai da aula tradicional do
professor explicando e resolvendo e o aluno escutando.

P1- Concordo com a fala do colega, a aula tradicional é a aula que a
gente ja conhece desde 0 nosso tempo de estudante né, que é a aula
onde o professor apresenta o0 assunto no quadro e o aluno na sua
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carteira copia e aprende, eu acho... e a aula néo tradicional ¢ quando
foge a sala de aula comum ou sala de aula normal e o professor vai
utilizar outros recursos como ja foi citado jogos, hoje em dia tem muitos
aplicativos que podem ser utilizados, uma aula de campo que foge a
aula tradicional.

P5- Aula tradicional é aquela onde o professor é o detentor de todo
conhecimento e uma aula ndo tradicional os alunos participam da
construcao do conhecimento, tendo o professor como mediador.

P6- Como foi dito pelos colegas, aula tradicional é centrada no
professor e o aluno ndo tem voz e uma aula néo tradicional o aluno
participa da construcéo do conhecimento.

Verificamos que os participantes compreendem uma aula tradicional como sendo uma
aula centrada no professor, sendo este ativo e os alunos apenas receptores das informagoes,
como seres passivos. Além disso, eles também citam que seria uma aula em que os professores
seguem os livros e exercicios de maneira metddica. E, uma aula ndo-tradicional, seriam aulas
que alguns recursos seriam inseridos como metodologia inovadora e que chamaria atencdo dos
alunos, como a insercédo de jogos, aplicativos e aulas de campo.

Apesar de eles terem consciéncia, parcialmente do que seria uma aula tradicional e uma
ndo-tradicional, observamos através das respostas dadas, que eles acabam afirmando que
ministram aulas que sdo, predominantemente, tradicionais. Entendemos dessa maneira a partir
do momento que eles relatam que as aulas sdo expositivas; que utilizam exercicios,
majoritariamente, de livros a fim de fixar o contetdo ministrado, sendo estes mecénicos e
repetitivos; a partir disso, o objetivo principal das aulas é compreender o conteido matematico,
sem relaciona-lo ao seu dia-a-dia; a sala de aula é organizada com cadeiras enfileiradas e
acabam ndo acompanhando as constantes mudancas tecnoldgicas e sociais, visto que eles citam
a existéncia de jogos e aplicativos, mas néo os utilizam.

Além disso, compreendemos que tais professores acabam sendo as figuras centrais no
processo de ensino-aprendizagem, os detentores do conhecimento e expdem todo aquele
contetdo matematico puro, ndo levando em consideracdo 0 conhecimento prévio dos
aprendizes e ndo dando espaco para que estes alunos sejam ativos, tendo estes apenas a fungéo
de receber os conteldos e memoriza-los para resolver exercicios, fazer provas e serem
aprovados no final do ano.

Assim, constatamos que 0s participantes compreendem o que seria uma aula tradicional
e uma aula néo-tradicional (Andrini, 1989; Benneman; Allevato, 2012; Freire; Shor, 2021),

sugerem atividades que chamariam mais atencao dos alunos, mas na pratica, de acordo com as
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respostas anteriores, eles continuam ministrando aulas no formato tradicional, com alguns

avancos, quando dizem que praticam aulas dialogadas.
5.2 Autoritarismo x autoridade
Nesta segunda parte da analise dos dados, discutimos as respostas dadas pelos seis

participantes da pesquisa durante a realizagcdo do grupo focal concernente ao autoritarismo e

autoridade. Para isso, fizemos 0s seguintes questionamentos aos professores:

1) Como vocé lida com a disciplina dos alunos em sala de aula? Explique como vocé

age em relagéo a isto.

2) Discutam acerca da seguinte afirmagdo: “Professores e alunos sao iguais”

No que concerne a primeira pergunta, os participantes responderam:

P1- Primeiro eu tento deixar a sala organizada, é o primeiro ponto...
porque se vocé deixar todo mundo junto formando aqueles grupinhos,
eles ja se juntam para conversar. Outro ponto que eu gosto de abordar é
sempre 0 seguinte: o aluno que esta conversando eu direciono a
pergunta para ele, aquilo que eu estou explicando eu fago uma pergunta
sobre o0 que eu estou explicando, eu ja aviso pra eles quem for conversar
pode esperar que eu vou perguntar ai vocé chama mais atencao deles
entendeu e muitas vezes funciona...agora tem aluno diferenciado que
para ele perguntar ou ndo isso ai ndo vai fazer muita diferenca também.

P5- Conversando a gente se entende.
P4- Na maioria das vezes eu tenho uma conversa com os alunos.

P3- Na verdade para a matematica ser absorvida ela precisa ter
atencdo né, é inadmissivel que vocé esta dando uma aula de matematica
principalmente um assunto que seja... digamos que seja novo para eles,
novidade para eles, e sem que esse corpo de aluno esteja conectado
com o que o professor esta falando, porque se o professor est4 dando
aula e tem um grupinho conversando o resultado daquilo dali é
aproveitamento zero né, de respaldo do que esta sendo transmitido...
entdo portanto é indispensavel que uma sala esteja bem organizada
alunos de uma certa formar atentos o que esta sendo mostrado para
que a aula produza o que tem que ser produzido né com eficiéncia.
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P2. Eu acrescento mais, coloco na minha avaliacdo continua dois
pontos de comportamento, informo que os exercicios valem ponto, a
participacdo, a chamada ao quadro, mas também dois pontos sédo de
comportamento € isso ai, que muitas vezes funciona também.

P3- Levando em consideracdo que hoje... assim, as escolas de
determinadas localidades, o alunado de determinados setores, que
embora que o professor se imponha para que vocé possa dar a sua
aula, isso ndo vai surtir efeito, e o professor vai ter que fazer alguma
coisa que esse aluno que ndo quer nédo prejudique os alunos que querem
aprender, é uma atividade bastante dificil.

P6- Como eu sou um professor que venho da periferia, entdo eu falo
muito a linguagem dos meus alunos. Nao tenho aquele vocabulario
rebuscado, eu falo muito de igual para igual. Existe uma hierarquia na
sala de aula que ela precisa estar muito bem estabelecida, o professor
é 0 cabeca da sala, ele ta ali para dar direcionamento aos alunos.
Quando eu falo de igual para igual, estou dizendo que eu ndo sou
superior ao meu aluno, no sentindo de diminui-lo, mas eu também néo
posso permitir que meu aluno pense que esta acima de mim. Eu procuro
chamar atencéo, eu procuro trocar de lugar. Eu procuro conscientizar
sempre na base do didlogo, mas quando tudo isso esses recursos ndo
funcionam, eu tiro de sala, eu levo para a direcao e exijo que a direcéo
tome uma atitude perante aquele aluno. Mando, chamar os pais e falo
para eles a situacao e depois a conversa em particular com ele, rapaz,
ndo é assim, vocé estd perdendo tempo, estd atrapalhando os amigos,
vocé esta se atrapalhando, mas eu deixo muito bem claro que quem
manda na sala é o professor. A disciplina tem que vir, ela tem que estar
muito clara, que nds estamos ali em uma sala de aula, matematica nao
é uma matéria simples de entender, precisa de conhecimentos
anteriores. E eu fago questao sempre de mostrar isso para eles, que eles
precisam de conhecimentos prévios, eu sempre trago questdes, revisdes
rapidas de algum assunto que introduz ou que eu preciso que eles
saibam, mas para isso eu preciso uma sala atenciosa, eu preciso de
uma sala em siléncio, prestando atencdo, perguntando, debatendo, mas
nunca com conversas paralelas. Eu deixei isso muito claro e eu sou
muito chato com relagdo a isso, pego muito no pé deles para que eles
possam prestar atencdo, para que depois eles possam desenvolver e
fixar o conteudo.

A partir das respostas, verificamos que os docentes abordam a tematica disciplina
através do didlogo com os alunos, por meio de uma conversa para conscientiza-los acerca da
relevancia da Matematica, bem como do bom comportamento deles e atengdo para que eles
venham a aprender, como também o respeito para com 0s outros que almejam compreender 0
conteudo.

Desse modo, eles citam algumas das estrategias que utilizam para que os discentes

tenham disciplina em sala de aula e consigam prestar atencdo, como 0 uso de avaliagao



63

continua, considerando o comportamento, a participacao, direcionamento de questionamentos
como também tirar o aluno de sala, conversar com a dire¢do e chamar os pais — quando nao se
tem mais jeito o didlogo com o proprio aluno. Alguns dos participantes enfatizam que quem
manda em sala é o professor e por isso esse precisa se impor.

Um dos discursos que nos chama atencdo é o do professor P6, visto que a todo o
momento ele se contradiz. Inicialmente, ele diz que fala de igual para igual com os alunos, nao
por ndo possuir uma linguagem rebuscada e por falar a linguagem que os alunos utilizam,
justificando que é oriundo da periferia. No entanto, ele cita que na sala de aula existe uma
hierarquia e que o professor é o cabeca, além de que o aluno ndo pode pensar que esta acima do
professor, mas reforca que ndo é superior ao aluno. Ademais, ele fala que quer a sala em
siléncio, apenas debatendo o contelido que esta sendo explicado, sem conversas paralelas, para
que aprendam o conteudo.

Em consonancia com tais discursos, compreendemos que estes se assemelham com as
caracteristicas da educacao tradicional e, mais especificamente, com as noc¢des imbricadas no
conceito de autoritarismo, uma vez que os alunos eram vistos como receptores passivos de
conhecimento, enquanto os educadores atuavam como depositarios de informages. Isso pode
ser ilustrado quando P6 enfatiza que faz questéo de ter os alunos em siléncio, prestando atencédo
ao que ele estd explicando, mostrando assim, que os discentes sdo meros receptores dos
contetdos programaticos da disciplina Matematica.

Nesse contexto de educacdo tradicional, a autoridade é exercida de forma unidirecional,
com os alunos sendo submissos as regras e conteudos impostos pelos professores. Essa
abordagem reforca as desigualdades sociais e a opressdo, pois ndo permite que os alunos
desenvolvam pensamento critico e autonomia (Freire, 2019). Também percebemos nas falas
dos participantes que eles ministram as aulas, explicam os contetidos, os alunos precisam ficar
quietos e em siléncio para que consigam compreender e fixar o conteldo e caso haja conversas
paralelas, direciona perguntas a fim de punir e expor os aprendizes que estdo conversando para
que eles prestem atencdo. Ja o professor P2 ainda atribui uma determinada pontuacéo para o
comportamento, a fim de que estes alunos néo se expressem, figuem quietos e ndo atrapalhem
a aula.

Porém, também observamos que eles citam que a relacdo professor-aluno se da através
do dialogo, da conversa, mas verificamos que estes acontecem de maneira autoritaria, apenas
para pedir aos alunos que silenciem, que s6 facam questionamentos relacionados ao conteido
e, caso seja diferente, eles terdo algum tipo de punicéo, de acerto de contas que ocorre por meio

de perguntas feitas em relagcdo a matéria estudada, para que estes venham a ficar constrangidos
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por ndo saber responder, ou seja por ndo conseguir a pontuacao atribuida ao seu comportamento.

Compreendemos que os discursos acima estdo em consonancia com a definicdo de
autoritarismo para a educacao tradicional (Freire, 2013), visto que a postura adotada pelo
professor ndo apresenta uma autoridade legitima, possibilitando que o aluno seja livre e
auténomo, além de que as intera¢fes entre ambos devem ser mediadas através do dialogo.

No entanto, Freire (2019) argumenta que a verdadeira educagé@o deve ser libertadora,
capacitando os alunos a compreenderem 0 mundo a sua volta e a se tornarem agentes de
transformacdo social. Nesta perspectiva, a autoridade ndo deve ser confundida com
autoritarismo. A autoridade democrética, baseada no dialogo, na participacdo e no respeito
mutuo é essencial para uma educacéo libertadora e para a construcdo de uma sociedade mais
justa. O autoritarismo, por outro lado, reprime a criatividade, a autonomia e a capacidade critica
dos individuos. Além disso, a autoridade deve ser exercida de forma a promover a emancipacao
e a conscientizacdo dos individuos, capacitando-os a questionar, refletir e agir no sentido de
transformar suas realidades. A autoridade quando exercida de maneira democratica, torna-se
uma ferramenta poderosa para a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e justa.

Nesse sentido, devemos repensar nossos conceitos de autoridade e adotar uma postura
mais inclusiva e participativa na sala de aula e na educacdo como um todo. Dessa maneira,
sugerimos que as aulas de Matematica deveriam ter um curriculo critico, em que 0s
conhecimentos dos aprendizes fossem levados em consideracdo, bem como o contexto em que
estdo inseridos e seus interesses. Sendo assim, desde o primeiro momento — o planejamento —
os alunos estariam envolvidos no processo, teriam uma posicdo ativa e poderiam estar
motivados a aprender, visto que tais os conteddos matematicos estariam ligados a sua realidade.
Nesse caso, 0 docente ndo precisaria todo o tempo estar pedindo siléncio, negociando com eles
esses pontos para que estes fiquem quietos para aprender o conteddo ministrado
unilateralmente; ou tentando constranger os discentes fazendo questionamentos que eles ndo
conseguem responder.

Entretanto, entendemos as dificuldades e a complexidade na relacdo entre as pessoas
que a sociedade brasileira atravessa, como também a crise de lideranca que pais, professores e
autoridades de maneira em geral vivem. Uma sociedade que detém desigualdades
socioecondmicas gritantes. Havendo necessidade de que essa autoridade seja construida e
exercida agora com base em outros parametros em vista de uma sociedade mais justa e

democratica.
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Quanto ao segundo questionamento - Discutam acerca da seguinte afirmacdo:

“Professores € alunos sao iguais "- as respostas deles foram as seguintes:

P4- Sim! O professor e os alunos sdo iguais, até porque o professor
deve sempre melhorar sua formacdo e pratica estudando e se
aperfeicoando.

P5- Nao, o professor ele € o mediador na construcdo do conhecimento
e a autoridade é necessaria, pois sem os limites do professor o0s alunos
nao podem saber.

P1- Nao, porque cada um tem seu papel né na sala de aula, o papel do
professor é diferente do papel do aluno, eu ndo vou colocar assim o
professor € superior ao aluno, ndo diria nesse sentido, mas eu diria no
papel que cada um exerce dentro da sala de aula eu acho que ha uma
diferenca sim entre o professor e o aluno.

P3- Concordo plenamente, é igual na questéo do aprendizado, a gente
também aprende muito com os alunos, de vez em quando a gente escuta
ou vé alguma coisa de alguns alunos que trazem algo de novo, que eu
nado tinha aquela visdo né... e a partir dali daquele contato, quer seja
uma questdo ou seja uma visdo de mundo, vocé sempre tem essa
capacidade de aprender também, tem essa retribuicdo, essa troca de
informacdes.

P2- Somos estudantes e sempre digo aos alunos, vocés estudam e eu
também estudo... cada dia mais a matematica vai mudando e se a gente
nao estiver estudando, procurando né obter mais informacdes, a gente
fica parado no tempo.

P1- E cada um tem a sua visdao, como o colega falou, as vezes até numa
questdo mesmo vocé, acostumado a resolver de um certo modo que vocé
ja conhece e as vezes um aluno traz uma solucéo diferente, a gente
também aprende com eles.

P3- A mateméatica da essa flexibilidade de chegar a um resultado por
diversos caminhos e ndo é obrigado vocé ficar preso e ndo deixar o
aluno preso a um caminho, deixa-lo pensar para que ele possa
encontrar o caminho dele.

P6- N&o! Apesar que os dois tem a mesma importancia no processo de
ensino e aprendizagem.

Quanto a referida discusséao, alguns depoimentos nos chamaram atencdo. Primeiramente,
observamos que metade deles concordam que alunos e professores sdo diferentes. No caso,
entendemos que seja pelo conhecimento técnico do conteddo, como também sobre a questéo de
ter autoridade, no sentido mais estrito da palavra, ou seja, que o professor use da sua e que 0

aluno seja obediente a este.
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Na fala do professor P5, tal questdo é bem visivel, uma vez que ele fala que o professor
precisa ter autoridade, colocando limites em sala, para que os alunos prestem atencédo as aulas
e colaborem para um ambiente harmdnico. No entanto, essa concep¢do de autoridade ndo esta
em consonancia com o que propde a educacdo libertadora, mas sim com as ideias de uma
educacéo tradicional. Conforme Freire (2019) a autoridade do educador deveria ser exercida de
maneira consciente e ética, com o objetivo de promover a emancipacdo dos alunos e com base
na capacidade de lideranca. Para ele, o educador ndo deve simplesmente impor seu
conhecimento aos alunos, mas sim estimulé-los a questionar, refletir e participar ativamente do
processo de aprendizagem. Nesse sentido, a autoridade do educador se baseia na sua capacidade
de inspirar e guiar os alunos, em vez de impor regras e disciplina de maneira autoritaria.

Ja na fala do professor P3, ele defende a ideia de que ambos estdo huma mesma posicao
e que ha trocas de conhecimento. Assim, essa autoridade do trabalho pedagdgico estaria na
relacdo entre professor e aluno, sendo esta construida pela mediagdo do conhecimento traduzido
nos aspectos da competéncia cientifica da formacao do professor, bem como seu compromisso
social, promovendo autonomia deste discente. Neste caso, verificamos que esse posicionamento
esta, em parte, em conformidade com as ideias da educacdo libertadora (Bedene; Dias, 2012;
Freire, 2013), visto que a autoridade do educador ndo deveria ser imposta de cima para baixo,
de forma autoritaria, mas sim construida em conjunto com os alunos, por meio de um processo
de dialogo e participacdo ativa, mas que ambos exercem papeis diferentes e que para todos 0s
efeitos, no processo o professor tem uma responsabilidade maior. Freire (2013) via a autoridade
como algo que emerge naturalmente quando o educador e os alunos se envolvem em uma
relacdo de respeito mutuo e colaboracdo.

Assim, entendemos que nos depoimentos dos professores participantes predominam as
concepcdes da educacdo tradicional e de autoritarismo — alunos passivos, subservientes e sem
a liberdade de desenvolver sua criticidade -, apesar de observarmos algumas atitudes

libertadoras, como discutido anteriormente.
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Na terceira parte da analise, discutimos as respostas dadas pelos seis participantes da

pesquisa durante a realizagcdo do grupo focal e temos como enfoque 0 medo e a ousadia. Para

isso, fizemos 0s seguintes questionamentos aos professores:

1) Como o ensino de Matematica pode contribuir para abordarmos temas da nossa

realidade, na formacéo para cidadania? Vocé tem alguma experiéncia para partilhar?

2) Na sua condicao de professor e na sua pratica pedagogica, em quais situacfes se

configura o medo? E em quais se configura a ousadia?

3) O que seria uma educacéo para a democracia?

4) O que significa dizer que a educagéo é um ato politico?

Concernente a pergunta 1, vejamos as principais respostas dadas pelos professores de

Matematica participantes desta pesquisa:

P4. A matematica faz sentido para o aluno e para a sociedade de modo
geral quando podemos utiliza-la no nosso cotidiano.

P5. A matemética pode contribuir no momento que conseguimos
buscar no cotidiano dos alunos suas duvidas, seus problemas e fazer
uma relagdo com o conhecimento, fazendo com que o aluno seja capaz
de analisar e resolver os problemas.

P1. Quando se fala na questédo contextualizar o contetdo né, trazer o
conhecimento prévio do aluno, eu acho que uma coisa que é da
matematica e vou citar um exemplo... assim que € 0 que vem a mente
agora que a gente deveria aplicar e aplicar de um certo modo mas
deveria aplicar melhor é a questdo da educacdo financeira...por
exemplo, é uma questdo atual porque a gente vé no noticiario vez ou
outra, é quantas familias endividadas existem no Brasil hoje né, e é
uma questdo simples € vocé saber quanto vocé ganha e quanto vocé
gasta, saber fazer uma planilha, se vai fazer um empréstimo saber
quanto vai pagar de juros ndo &, se vai fazer uma compra a vista se o
desconto vale apena. Entdo, é saber lidar com essa questdo da
educacdo financeira, da matematica financeira é um exemplo que a
gente pode trazer para a vida pratica do estudante para familia dele
e que poder contribuir com a vida dele e que pode ser aproveitado no
cotidiano dele.

P3. E verdade, estou de pleno acordo!
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P2. Também concordo.

Conforme as respostas dadas pelos professores, verificamos que todos estéo de acordo
com a utilizagdo da Matematica no cotidiano destes alunos. Nesses discursos, o que nos chama
mais atencdo é a fala do professor P1, visto que ele cita um exemplo prético de relacdo entre a
Matematica e nossa vida cotidiana - como o contetdo de educacao financeira, que sempre esta
sendo noticiado em jornais. Porém, em momento algum, constatamos que eles trazem tais
contetido para a sala de aula, ou seja, eles ttm a consciéncia da relevancia destes em nossas
vidas, mas ndo demonstram que utilizam no contexto de sala de aula.

Desse modo, entendemos que tais participantes demonstram uma certa dificuldade em
articular os contettdos matematicos com o cotidiano dos alunos em sala de aula. Corroboramos
com as ideias de D’ Ambrdsio (1986), ao afirmar que o grande desafio para os educadores, em
especial os professores de Matematica, € aproximar os conhecimentos matematicos com o
cotidiano dos educandos, fazendo com que os aprendizes se sintam desafiados e motivados a
tornar a matematica mais significativa.

Tais problemas na atuacdo dos docentes poderiam estar vinculados a sua formagéo. A
partir da descricdo dos participantes da pesquisa, na se¢cdo de Metodologia (4.2.1 Descri¢ao dos
Participantes), observamos que cinco dos seis professores lecionam a disciplina de Matematica
h& mais de dez anos. Assim, inferimos que eles ja tém o conteddo programado e organizado ha
um bom tempo e, ao chegar em sala de aula, eles apenas expdem, ndo parando para ouvir 0s
alunos, para conhecer suas realidades, para pesquisar novos meios de organizar suas aulas, se
atualizar nessas novas tecnologias e géneros que surgem diariamente, dentre outros. Além disso,
quatro dos seis professores tém uma carga horaria semanal acima de 30 horas/ aula e,
provavelmente, ndo tém tempo suficiente para realizar tais tarefas.

Dessa maneira, também concordamos com Freire e Shor (2021), quando eles dizem que
os professores ainda estdo dominados pelo método da transferéncia de conhecimentos, uma vez
gue mesmo em grupos de discussdo, a fala dos alunos € restrita, seja pela transferéncia do
conteddo oficial, seja pelas relacdes autoritarias do discurso que inibem criticas ao programa.
Ademais, 0 objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusivamente de uma pessoa que esta
envolvida em um dialogo e, em nosso caso especifico, 0 conhecimento ndo é exclusivo do
professor de Matematica. Isso ndo quer dizer que s6 porque o professor teve acesso prévio a
determinado conteudo, que todas as dimensBes de conhecimento do objeto e todos os seus

esforcos tenham se esgotado. Portanto, através dos discursos analisados, continuamos
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afirmando e ressaltando que os professores participantes atuam em conformidade com a
educacdo tradicional.

Quanto a segunda pergunta - Na sua condi¢do de professor e na sua pratica
pedagdgica, em quais situacdes se configura o0 medo? E em quais se configura a ousadia? —

temos as seguintes respostas:

P3. O medo de que eu ja tive a experiéncia de vivenciar em sala de
aula, é questdo com a violéncia, a indisciplina, isso é muito
complicado, porque veja bem, quando o professor tem a liberdade de
da a sua aula em uma turma pacifica, onde existe alunos interessados
nao existe coisa melhor. De outra maneira quando vocé esta dando uma
aula e a maioria dos alunos séo indisciplinados, violentos, agressivos
a sua funcdo ali ja é totalmente direcionado para que VOCé possa
controlar alguém que t4 agindo de agressividade, pedir pra alguém
ficar quieto por exemplo, ser respeitoso né, pedir para alguém
infelizmente ter que sair da sala de aula porque esta prejudicando os
que guerem, entdo 0 meu medo em relagdo a sala de aula é justamente
a questdo da indisciplina a violéncia de modo geral. Com relagdo a
questdo da ousadia € vocé justamente ter a capacidade de vocé se impor
mediante a essas situacles, esse cendrio hostil né que muitas vezes
estdo e impregnada né ou instalados nas salas de aula pelo Brasil afora.

P1. Eu acrescentaria assim, claro que a violéncia é um medo comum
eu diria, mas assim uma questdo do medo também voltaria pra aquela
sala de aula... é assim a questdo do aprendizado que a gente vé hoje
é..acho que atingir uma quantidade minima de alunos porque
infelizmente é uma realidade, ndo é? o sistema encontra de uma forma
que a gente acaba se acostumando com isso e pelo seguinte no final do
ano vocé chega num, vocé sabe o percentual de aluno que aprendeu
naquela turma mas o percentual de alunos que avanca é bem superior
aquele que atingiu algo esperado né... ai assim a gente vé que o
caminho que se segue € da manutencdo disso. Com relacdo ao
aprendizado, nédo sei se a palavra é bem medo, mas é uma questao
assim que preocupa, do aluno nédo alcancar a meta, 0s objetivos que
sao estabelecidos, as vezes até subjetivamente né isso, e é um professor
que realmente tem essa a no¢ao dos alunos que estdo aprendendo e os
que estdo apenas ouvindo e isso reflete la na frente.

P4. Concordo com o colega.

P2. Eu também senti medo em relacéo a isso eu sempre digo a meus
alunos assim, se pelo menos assim mais de 50% da turma esta
entendendo, eu sei que eu fiz minha parte, mas sim 100% n&o tiver
sabendo de nada entdo eu tenho que mudar, tenho que procurar ver,
como € que eu estou dando essa aula, isso ai também me preocupa
muito e como eu j& falei eu senti muito medo na pandemia até tive uma
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crise de ansiedade, porqué de repente mudou tudo eu néo tinha essa
pratica de usar né essa nova metodologia, da aula online e ali eu fiquei
perdida, eu chorava porque eu ndo sabia e ai a ousadia de pesquisar e
procurar pessoas gque sabiam para ajudar, fazer cursos online para
aprender a utilizar esses recursos mas gracas a Deus deu certo.

P1.A questdo da ousadia ta ai também, a gente procurar vez por outra
sair um pouco do comum ndo é, usar uma aula diferenciada, usar uma
metodologia que ndo seja aquela que a gente ta habituado, criar uma
atividade diferente, tirar o aluno da sala de aula e levar para o
laboratdrio, apresentar algo que seja realmente diferente do que é do
nosso dia a dia.

P6. Eu digo que no meu caso, na minha experiéncia, € ousadia quando
eu tenho que fazer alguma coisa além da aula tradicional expositiva,
dialogada, eu sinto que é uma ousadia porque desafiando a indisciplina
deles, tentando trazer eles para um outro ambiente, para uma outra
linguagem, e que ndo é tdo facil porque infelizmente eles se
acostumaram a copiar, para meus alunos s é aula se eles estiverem
copiando, € muito ruim falar isso, mas é a verdade. Entao assim ndo da
para introduzir um assunto levando, por exemplo, no assunto de
geometria, levar umas figurinhas ja prontas e mostrando para eles,
porque para eles ndo ¢ a aula, para eles s é aula se copiar e tém que
ter visto. E ai eu acabo tendo medo de preparar algo diferente e ai fica
frustrado com o retorno deles. As vezes eu tento, ja fiz trabalho com
eles de montar um video para a gente postar no Instagram, para gente
trabalhar porcentagem, fiz com eles uma exposi¢éo no dia da mulher,
falando das mulheres na matematica.

P5. Tenho medo de ser agredida ao ficar sabendo pelos meios de
comunicacgao que outros professores ja foram, fica aquele receio e ouso
quando levo para sala de aula algo que possibilita uma maior interagéao
deles, por exemplo o uso de um jogo.

Verificamos através das respostas dadas que eles citam alguns medos, dentre estes
estdo a violéncia, a indisciplina, a agressdo. Tais discursos nos surpreendem, uma vez que
anteriormente, eles falam que trabalhar com alunos da zona rural € mais tranquilo, que estes
alunos sdo mais calmos. Desse modo, esse medo em relacdo a violéncia pode estar relacionado
aos constantes casos de agressao ocorridos nas escolas; mesmo nao sendo uma realidade deles,
eles temem que acabem acontecendo no contexto em que lecionam.

Ademais, eles também citam como medo de que os alunos ndo consigam aprender o
conteddo e, sendo assim, se sentiriam bastante culpados caso isso viesse a acontecer. Inclusive,
o0 professor P2 relatou que durante a pandemia teve crises de ansiedade por ndo saber utilizar
as novas tecnologias e que acabou tendo que se capacitar para conseguir utiliza-las naquele

novo contexto que surgia. E, um outro medo citado pelo professor P6 e que também nos chama
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bastante atencdo, seria 0 medo de inovar, trazer atividades diferentes das utilizadas usualmente.
Ele relata esse medo, pois 0s alunos estdo acostumados a copiar e ganhar vistos e, caso algo
novo seja colocado em suas rotinas, pode ser que ndo os agrade e eles ndo vejam o ‘novo’ como
aula.

Quanto a questdo da ousadia, eles falam que ousar seria se impor diante das situacoes
hostis que estes possam vir a presenciar em sala de aula, como também trazer mudancas e
inovacBes quanto ao ensino da Matematica, como levar os discentes ao laboratério ou trazer
alguma atividade diferente.

A partir de tais discursos, confirmamos o que j& estamos discutindo ha ‘algumas
paginas’- 0 ensino é predominantemente baseado no ensino tradicional. E os aprendizes também
ja estdo bem acostumados a este modelo que, provavelmente, repercute em outras disciplinas.
O professor P1 ainda ressalta que ousadia seria, vez por outra, inovar; ou seja, sua aula é
tradicional e, de vez em quando, ele ousa, trazendo algo novo, diferente.

Além disso, observamos que eles expdem mais seus medos do que ousadias e,
conforme Freire (2021), reconhecer nossos medos ndo nos diminui, mas mostra o quanto Somos
humanos. Para ele, o tedrico, 0 medo é um sentimento que pode impedir o professor de se tornar
um educador libertador, pois o faz se acomodar a ordem estabelecida e reproduzir uma educacgéo
bancaria, que deposita conhecimentos nos alunos sem considerar suas realidades e interesses.
O medo também pode gerar uma falsa ousadia, que leva o professor a impor sua visdao de mundo
aos alunos, sem respeitar a diversidade e o dialogo.

Os discursos dos professores ilustram bem as ideias trazidas por Freire, uma vez que 0
medo acaba impedindo que os professores se tornem libertadores, fazendo com que eles
reproduzam uma educacdo bancaria, como eles mesmos citam. Eles tém medo de inovar e
desagradar os alunos, pois estes ja estdo acostumados com o tradicional. Os professores também
temem o constrangimento de reaprender sua profissdao diante dos estudantes (Freire; Shor,
2021), exemplificado na fala do professor P2, que diante do novo, no contexto pandémico,
acabou tendo uma crise de ansiedade. Assim, o desgaste do professor e a resisténcia dos alunos
fazem com que muitos professores se perguntem por que estdo na educacdo. (Freire; Shor,
2021).

No terceiro questionamento deste bloco - O que seria uma educagdo para a

democracia? — tivemos as seguintes respostas:

P1. Acho que seria mais na questéo de nosso papel como um professor,
é tentar de alguma forma estimular um pouco o pensamento critico do
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aluno neé, porque participar da democracia ndo € uma coisa facil e
escolher ndo é simples e as vezes 0 camarada propositalmente escolhe
aquele que ndo deveria... eu vou citar um exemplo, bem assim, é bobo
mas é um exemplo da sala de aula do aluno: Uma turma do nono ano
escolheu como presidente de sala o pior aluno da turma, ai € 0 momento
que voceé pode utilizar para refletir com eles, o pensamento critico deve
ser estimulado na sala de aula.

P3. A democracia é boa, € justamente algo que € feito pela escolha, mas
nem sempre serd o melhor, e a maioria deve ser respeitada.

P4. Uma educacdo para democracia € aquela que proporciona
condicdes ao aluno de ser um cidadao pleno: critico e transformador
da realidade onde esté inserido.

P6. Eu trabalhei com eles algumas vezes sobre matematica financeira,
que cai justamente nessa questdo de matematica e cidadania, ndo deixa
de ser. A questdo das aulas democraticas para mim, uma aula
democratica € quando o aluno pode opinar, professor assim, ndo esta
legal, que tal fazer uma coisa diferente? Um aluno ja falou o senhor
fala muito rapido, fale mais devagar. Entédo eu acho que isso é ter uma
aula democratica quando o aluno também participa desse processo, de
metodologia, de como aprender determinado assunto. as vezes eu 0S
deixo a vontade com relacdo a isso, isso para mim, & democracia.

P5. E uma educagAo onde as pessoas tém o interesse nas relagdes e no
controle social, tendo transformagdes sociais.

As respostas dadas a terceira questdo retratam que uma educacdo para democracia se
refere a incitar a criticidade do aluno para que este venha a mudar a realidade, sendo este um
dos papéis dos professores; bem como respeitar as escolhas do outro. E, em uma aula
democrética, o discente teria total liberdade para opinar, inclusive no que concerne a
metodologia utilizada nas aulas.

Tais conceitos proferidos pelos participantes estdo em consonancia com as ideias de
Freire (2021) ao tratar a educagdo como uma pratica democratica, na qual os alunos ndo apenas
absorvem passivamente informagdes, mas também participam ativamente do processo de
aprendizado e que os educadores deveriam propiciar momentos em sala de aula, onde o dialogo
e a participacdo fossem valorizados. Para ele, a verdadeira democracia exige a participacao
ativa das pessoas em todos os aspectos da vida social, incluindo a educacédo e a tomada de
decises politicas. Assim, ressalta a importancia de as pessoas serem agentes ativos na definicao
de seu destino e na resolucédo de problemas sociais.

Além disso, Freire (2021) acreditava que a educacao deveria capacitar as pessoas a

compreenderem criticamente sua realidade social e, a partir disso, agir para promover mudancas
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positivas, sendo isto essencial para a construcdo de uma democracia, de uma sociedade justa e
igualitaria. Desse modo, o didlogo é fundamental na construcdo da democracia e € uma forma
de promover o entendimento matuo e o respeito pelas diferentes perspectivas. 1sso, por sua vez,
poderia levar a uma sociedade mais inclusiva e democratica.

Assim, verificamos que 0s conceitos atribuidos a educacdo como uma pratica
democratica pelos participantes da pesquisa se correlacionam com os pensamentos de Freire.
No entanto, percebemos que esta correlacdo se detém apenas ao campo tedrico, uma vez que a
pratica destes estdo, predominantemente, ligadas a educac&o tradicional e, como constatado em
discursos anteriores, 0s aprendizes sdo passivos e ndo tém liberdade para opinar acerca dos
procedimentos metodologicos utilizados em sala de aula, sendo muitas vezes silenciados a
prestar atencdo aos conteudos lecionados pelo docente e apenas testar se compreendeu 0 ensino
através de exercicios mecanicos e tradicionais, os quais ndo possibilitam o desenvolvimento
critico.

Portanto, ndo observamos que estes professores criam espacos para que os alunos
desenvolvam sua cidadania plena, sejam agentes criticos, reflexivos e transformadores da
sociedade. Tal comportamento pode ser justificado devido a lacunas em sua formacgao, visto
que eles podem reproduzir o posicionamento dos seus antigos professores, inclusive durante a
sua formacdo como tal; como também pode ser por causa do excesso de trabalho e a dura
cobranca por finalizar os contetldos matematicos e, acabam néo tendo tempo suficiente para
escutar os discentes.

No entanto, a educacdo critica deveria ser realmente abordada, uma vez que, conforme
as ideais de Freire (2021), através desta as pessoas poderiam se empoderar para desafiar
estruturas de poder injustas e contribuir para uma sociedade mais democréatica, sendo um meio
de libertacdo das opressdes sociais e econdmicas. Ademais, ele via a democracia ndo como um
estado final, mas como um processo continuo de participacdo, didlogo e engajamento cidadao,
algo que deveria ser constantemente construido e aprimorado.

A democracia tem que ser vista como um processo dindmico e participativo, dependente
da educacdo critica, do respeito a diversidade e do compromisso com a justica social. A
verdadeira democracia deve acolher a diversidade de vozes e experiéncias e buscar consensos
baseados no respeito mutuo. E a educacdo critica, que capacita as pessoas a analisarem
criticamente sua realidade e questionar as injusticas, sendo essencial para uma democracia
como um meio de alcancar a justica social e a emancipacao das pessoas oprimidas.

E, por fim, temos a discussdo da quarta e Ultima pergunta deste bloco: O que significa

dizer que a educacéo é um ato politico? Vejamos:
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P6. Em relacdo a educacdo ser um ato politico? Sim. A escola ndo pode
ser neutra, no sentido de que nao leve o aluno a ser um cidadao
politizado, o que ndo pode € politicagem partidario, eu sou do partido
A, ai eu vou trazer meu aluno para esse lado, ndo esse tipo de
manifestacdo politica, mas de ser um ser pensante, de ser um ser
politizado, de saber qual é o seu lugar na sociedade. A matematica ela
ajuda também nisso, a desenvolver esse raciocinio, saber que a gente
pode ver além, pensar fora da caixinha, como se diz. Uma escola jamais
pode ser apartidaria, né? Ela tem que tomar um partido, ndo no sentido
de partido politico partidario ndo, isso, ndo, mas quando eu falo
partidario de ter um partido € saber de ter um lado, de que a escola
possa fazer o aluno pensar, fazer o aluno ser critico perante as questfes
da sociedade, né? Esse mito de que a politica é chata, mas € porque eu
ndo gosto de politica, a gente precisa saber 0 que 0S NOSSOS
representantes estéo fazendo e a escola tem esse papel de conscientizar
os alunos dessa importancia, de acompanhar quem esta la nos
representando, independentemente de partido. Nao €, mas estamos aqui
como cidadaos e que temos direitos e o dever de fiscalizar, sermos
atuantes também nesse processo.

P4. A educacdo € um ato politico, ideolégico e emancipatorio (ou
doutrinador), que cria vinculos e compromissos com o futuro, de
maneira a contribuir com a sociedade.

P5. A educacéo esta ligada a politica e significa perguntar que tipo
de sociedade desejamos.

P3. Acredito que seja sim, porque é algo que deve ser caminhado tanto
o0 corpo docente e corpo discente da escola juntamente com aqueles que
detém o poder, as autoridades, a direcéo da escola, todos devem estar
de maos dadas, unidas para que a educacdo possa produzir
efetivamente os resultados que se esperam dela e a gente muitas vezes
nao veé isso. A educacdo no Brasil esta muito aquém do que poderia ser
né isso, a gente quando faz uma comparacao de alunos que estudam em
escolas particulares, ndo desmerecendo logicamente o ensino publico,
mas a uma diferenca, porque h& uma preparacao, had uma diferenca na
questdo de tempo, questdo de planos de aula que uma escola por
exemplo de alto nivel fornece os seus alunos, diferentemente a gente ndo
vé isso de modo geral no ensino publico né, ha uma situacéo que esta
muito aquém daquilo que deveria ser, e ai a gente vé, observa isso 0s
resultados ai né alunos de nono ano, por exemplo, se vocé perguntar a
tabuada para o aluno, ele ndo sabe da tabuada, meu pai, para vocé ter
uma ideia, ele tem a quarta série, mas se vocé fazer essas operacdes
matematicas de soma, de multiplicacao, ele faz de cabeca, quer dizer
que antigamente meu pai de 84 anos, antigamente a educacéo era muito
mais eficiente do que é hoje por n motivos, hoje o aluno t4 nem ai, vou
repetir, vocé pergunta uma tabuada ele ndo sabe, a pessoa que ja de
certa forma tem um certo grau de estudo, de informacdo, de
conhecimento adquirido néo sabe.
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P2. E verdade! Os alunos estdo muito habituados com o uso da
calculadora, hoje em dia também né, e as novas tecnologias, se usassem
para a melhoria era bom, mas eles usam pra fazer algo que dé prazer a
eles ai quando vai para a matematica eles querem usar a calculadora
do celular para fazer os calculos.

P1. Contribuindo com a fala dos colegas a prépria lei, a constituicdo
diz que a educacao é um dever do estado e da familia né, entéo por lei
a educacdo jé esta é ligado ao poder publico a politica, mas néo é s
isso também ndo, é porque na educacdo tem a questdo da relacdo
pessoal a relacd@o entre pessoas e eu acho que sempre que ha essa
relacdo entre pessoas vai ter a questdo do ato politico em si, ndo do
partido politico, mas eu acho que dentro da relacéo pessoal exista a
relacdo politica. A nossa funcdo é uma funcdo social de formar
cidadaos.

P3. E automaticamente fazer com que o pais cresga né, porque nédo
existe um pais, ndo existe uma nacéo equilibrada, uma nacao sadia sem
ter educacdo, sem ter salde, sem ter seguranca € os trés pilares que
sustentam a nacdo seguranca, salde e educacdo, principalmente
educacao.

P1. Com relacéo, o que se fala muito sobre uma nacgédo desenvolvida,
que a ferramenta principal para promover esse desenvolvimento é a
educacdo que isso ja € visto em muitos paises que hoje ocupa uma
posicdo de paises desenvolvidos porque investiu realmente na
educacéo.

Como pode ser visto, os professores participantes discutiram amplamente tal
questionamento. Algumas falas nos chamam atencdo, como a do professor P6, que inicia a
discusséo afirmando que a escola ndo pode ser neutra, tendo um importante papel social e, em
especial, na formagdo do cidaddo politizado, sendo este um ser pensante, critico e que conhece
0 seu papel na sociedade. E isso ndo tem relacdo alguma com partido politico. Além disso, ele
enfatiza que mesmo que o individuo ndo goste de politica, a escola tem a funcdo de
conscientizar os alunos para que estes acompanhem 0 gque 0s nossos representantes politicos
estdo fazendo e sejam atuantes na tomada de deciséo.

A reflexdo feita pelo professor P6 esta em conformidade com Freire (2021), quando este
aborda a educacao como um ato politico, visto que a escola é reconhecida ndo como um espaco
isolado da sociedade, mas sim um lugar onde se reproduzem e se contestam as relacdes de
poder, as ideologias e as culturas. A educa¢do como um ato politico implica também em assumir
um compromisso ético e politico com a construcao de uma sociedade mais justa, democrética e
solidaria; valorizar a diversidade, o didlogo e a participacdo e a autonomia dos sujeitos

educativos. Freire (2021) também defende que a educacao ndo € neutra, mas sim uma pratica
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que envolve valores, interesses e visdes de mundo; que pode contribuir para a transformacao
social, se for baseada no diadlogo, na problematizacdo e na conscientizacdo critica dos
educadores e dos educandos. Assim, ele propunha uma pedagogia critica e emancipadora, que
buscava a conscientizacdo dos oprimidos e a transformacao da realidade social.

Outros professores também compreendem a educacdo como um ato politico como nédo
sendo ligado a partido politico, mas a formacéo de cidad&os criticos e reflexivos e que isto deve
acontecer através da unido de todos que fazem a comunidade escolar. Além destas concepgdes,
o professor P3 faz uma reflexo acerca da educacéo publica em nosso pais, comparando-a com
a educacdo privada, uma vez que compreendemos que, a partir do discurso deste, que no ensino
privado, tudo funciona como deveria, em oposi¢ao ao que ocorre no ensino publico. Ademais,
ele fala que, nos dias de hoje, os alunos mal sabem uma tabuada, ressaltando a relevancia deste
saber para o ensino de Matematica.

Desse modo, corroboramos com as ideias dos participantes no que se refere a discussao
da educacdo como ato politico: que a escola e o professor tém um papel fundamental na
formacdo de cidadaos criticos e reflexivos, que venham a agir e transformar a sociedade que
vivem, tendo um papel ativo nesta. No entanto, entendemos que a comunidade escolar, como
um todo, deveria se organizar para que todos os docentes trabalhassem de maneira conjunta
para um determinado fim, através da elaboracdo de um curriculo critico; os discentes e seus
familiares tivessem mais voz diante das decisGes tomadas pela escola; o professor fosse mais
valorizado e ndo precisasse trabalhar em diversos lugares, com cargas horéria exaustivas para
poder se sustentar e que pudessem participar de formagdes continuadas; dentre outros.

Na realidade, seriam necessarias mudancas drasticas na sociedade e que 0S Nnossos
representantes politicos realmente valorizassem a educacédo e tivessem um genuino interesse

em formar cidadaos criticos, reflexivos e com atuacdo notdria em nossa sociedade.
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5.4 Diélogo x Silenciamento

Na quarta parte da andlise, discutimos as respostas dadas pelos seis participantes da

pesquisa durante a realizacdo do grupo focal. Nesta sec¢do temos como enfoque as concepgoes

relacionadas ao Dialogo x silenciamento. Para isso, fizemos o0s seguintes questionamentos aos

professores:

1) Como se da a participacdo dos alunos em suas aulas?

2) Como se d& a relacéo professor-aluno em suas aulas?

Concernente a pergunta 1, vejamos as principais respostas dadas pelos professores de

Matematica participantes desta pesquisa:

P4. A participacdo dos alunos nas minhas aulas se da de forma natural.
Estou sempre aberto para escutar e analisar as opinides dos alunos.

P5. A relacéo que construo com os alunos faz com que eles tenham uma
boa participacéo nas aulas.

P1. O dialogo existe, agora com relacdo a participacdo nédo vou aqui
querer passar panos quentes, a participacéo por mais estimulada que
seja, porque a gente sempre tenta fazer com que eles estejam atentos e
para isso eles tém que ter o direito de fala, pode ser para responder
uma pergunta, questionar, até perguntar porque ele esta aprendendo
aquilo e o que esta sendo passado se tem relacdo com o seu dia a dia
esse questionamento sempre surge, mas com relagdo a participacéo
realmente dentro do contetudo das atividades que a gente passa essa
participacéo ela ndo é tdo grande quanto o desejado eu diria que se
fosse colocar em termos percentuais talvez atinja em 60% de uma
participacdo efetiva né... sendo generoso, como falou o colega
anteriormente... entdo assim a participagdo efetiva né porque tem o
aluno que se vocé passa uma atividade em grupo ele vai ficar esperando
0 outro fazer para copiar entdo a participacao efetiva ela ndo atinge
assim percentual desejado vamos dizer assim, é uma participacdo ndo
vou dizer minoritario ndo é? nao chega a menos da metade mas é uma
participacéao aqui acho que poderia ser maior.

P2. No meu trabalho, gracas a Deus no turno manha eu tenho bastante
participagdo dos alunos, participam bastante e assim em relagdo a
correcdo atividade a gente sabe sempre tem aquele que cépia do outro
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mas tem aqueles que realmente fazem e eles gostam muito de ir para o
quadro, isso me agrada muito... ai eu comego a corrigir uma questéo,
ai o aluno mesmo diz professora deixa eu responder essa, eu digo
venha, quando ele termina de responder ai eu explico para o restante
porque muitas das vezes eles ndo tem aquela habilidade de estar
explicando ali direitinho como eu respondo, ele responde no quadro
mas nao explica a questao.

P1. Com relagdo ao que a colega falou, a participacdo, como ela diz
na sala dela os alunos sdo melhores, eu tenho varias turmas, sdo duas
escolas que eu leciono e das duas escolas tem uma turma daqui que a
turma do terceiro ano que se eu passar uma atividade eu posso sair da
sala e deixa-los fazendo, que eles vao fazer com certeza e ndo vao fazer
uma coisa que 0s meninos costumam muito fazer hoje, principalmente
no ensino médio € vocé passar uma questdo e a primeira coisa que ele
vai fazer € olhar 1a no celular dele qual é a resposta né, ja essa turma
do terceiro ano néo faz isso.

P3. Hoje eles tém essa opc¢ao né de colar a questdo pronta na internet.

P1. Mas eu diria que é infelizmente eu acho que a questdo matematica
vocé deve se esforcar ao maximo para responder por si s6, seja qual o
caminho for uma questdo matematica nunca é resolvida de uma
maneira s6 née sempre tem uma maneira um caminho alternativo.

A partir das discussdes acerca da primeira questdo, percebemos que os professores se
dizem abertos ao didlogo, demonstram deixar seus alunos a vontade para perguntar e expressar
suas opinides. O professor P1 afirma que o dialogo existe, mas a participacdo dos alunos nas
aulas ndo é tdo efetiva. Ele relaciona a participacdo dos alunos quanto a execucao das atividades
e diz que muitos deles acabam por copiar a atividade do colega. Ainda cita, em sua Gltima fala,
que tem uma turma de terceiro ano que os alunos ndo pegam as respostas da internet,
diferentemente de outras turmas. O professor P2 relata que seus alunos sdo bastante
participativos, uma vez que fazem as atividades e gostam de ir ao quadro para corrigir.

Verificamos nestes discursos que os professores ainda atrelam a participacdo a
execucdo de exercicios e durante a correcdo destes, sendo algo bem repetitivo. Entendemos que
tais posicionamentos estdo em concordancia ao ensino tradicional, em que os exercicios s&o
tradicionais e repetitivos e, ao finalizar a explica¢do do conteudo, o docente, geralmente, solicita
para que os alunos facam algumas tarefas.

Todavia, essa participacdo dos discentes deveria ser baseada em um dialogo mais
aberto, que ndo envolvesse apenas o conteudo matematico puro, mas que eles fossem levados
a expor e a refletir seus interesses, questfes inerentes ao cotidiano, que pudessem realmente

opinar e participar do processo de ensino-aprendizagem, como também tratar de assuntos que
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vao além do conteddo e além dos muros da escola. Para Freire (2021), o didlogo envolve a troca
de saberes entre os participantes. Cada um contribui com seu conhecimento e aprende com o0s
outros. Através do dialogo critico, as pessoas podem se conscientizar das estruturas de poder,
opressdo e injustica presentes na sociedade. O didlogo leva a transformagdo social, pois as
pessoas sao encorajadas a questionar e desafiar as normas existentes, buscando uma sociedade
mais justa.

Freire (2021) alerta sobre o perigo do silenciamento na educagdo, uma vez que este
ocorre quando uma pessoa, grupo ou classe é marginalizado, suas vozes sao ignoradas, e eles
sdo impedidos de participar ativamente do processo educacional. Portanto, entendemos que, na
maioria das vezes, ha um silenciamento das vozes dos aprendizes no que concerne a tomadas
de decisdo e a participacédo efetiva no contexto escolar, uma vez que, geralmente, essa tomada
de decisBes vem de cima para baixo e, cabe a eles, apenas aceitar.

Referente ao segundo questionamento - Como se da a relacéo professor-aluno em suas

aulas? — vejamos as respostas sobre essa relacdo atribuidas:

P3. A questdo do di&logo eu diria que ele deve ser estimulado, acredito
que uma relacdo entre professor e aluno sem haver o didlogo fica
complicado, meio mecanizado assim aquela coisa assim autoritaria né,
professor fala e o aluno aprende...a gente vé que precisa do dialogo e
vocé precisa chegar porque muitas vezes um aluno que vocé, ja
aconteceu comigo que o aluno esta desinteressado... as vezes o cara ta
com problema que absolveu 14 fora e traz aquele problema pra dentro
da sala de aula... entendeu? entdo como é que se resolve isso?
chegando junto...6 vocé descendo 14 e falando com um cara,
perguntando o que que esta acontecendo se puder ajudar, ajuda; se ndo
puder, orienta pra que aquela pessoa possa ser o que sonha ser. Eu
lembro de um relato agora, para vocé ter uma ideia, de um professor
que vi no YouTube que eu achei interessante, ele fez uma prova e a
aluna tirou zero... isso ndo é possivel, ai fez a prova de novo, ela tirou
zero e era sO na matéria dele, ai ele diz assim: eu vou fazer uma prova
agora que ela ndo tem como tirar zero, ele perguntou ao coordenador
da escola ela precisa de quanto? 7, ele disse... eu vou fazer uma prova
e ndo vou nem olhar a nota... essa nota vai ser exposta? E o
coordenador disse que ndo. A aluna fez a prova, ele nédo corrigiu a
prova e arquivou e passou a aluna. Resultado: a aluna foi primeira
colocada no vestibular de psicologia. Ai que vocé tem que ter aquela
sensibilidade, o dialogo, a conversa, aquela percepcdo de
determinadas situacGes que acontece com os alunos que nao € um
aluno, ndo € incapacidade do aluno, ndo é problema intelectual ndo, as
vezes € um problema emocional, um problema momentaneo que o
individuo esta passando e o professor tem que ter essa habilidade de
identificar isto.
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P1. E verdade. Eu acho que a questéo do dialogo ela é fundamental na
relagdo professor-aluno, até pra tirar um pouco, vamos dizer assim a
disténcia, vocé se aproximar um pouco do aluno, tirar um pouco do
medo também, porque a questé@o que foi mencionada antes com relacéo
a dizer que matematica € para poucos e muitos alunos acabam
acreditando nisso, ndo é? isso acaba gerando uma dificuldade um
empecilho para que ele aprenda, como se fosse algo dificil e inatingivel,
é dificil ndo vou conseguir.

P3. E faz com que o camarada nem tente e nem se esforca para ir a
correr atras.

P1. A comunicacao ela é fundamental nessa relacéo professor-aluno.

P5. Com dialogo e respeito, onde eu consigo conhecer melhor as
necessidades do meu aluno e o que posso fazer para ajuda-lo.

P6. Meus alunos sabem que eles tém a abertura para participar da
minha aula, sempre que eles quiserem, fazer perguntas, trazer uma
experiéncia, um comentério, uma forma diferente de resolver
determinado assunto, deixo eles muito abertos em relacdo a isso.
Quando a gente tem questBes diretas para resolver de algebra, eu
coloco no quadro e pergunto se alguém quer ir responder no quadro,
se algum deles pensou de uma forma diferente, se encontrou outro
resultado. Eu trago muito essa participacédo dos alunos para que a aula
nao fique sé eu falando e que eles também pensem em outra forma que
eles possam participar, que eles se sintam integrantes daquele
momento, daquela aula, daquele espaco.

P4. Nas minhas aulas cada aluno pode expressar sua opinido a hora
que quiser. Debater em grupo uma ideia e compartilhar os erros podem
ajudar a todos de uma sala no processo de ensino aprendizagem.

Observamos alguns relatos bem relevantes, como também divergentes, visto que o
professor P3 faz uma profunda reflex&o acerca da relagéo aluno-professor, trazendo um caso
que foi bastante divulgado nas midias sociais, mostrando que o aluno vai além de uma nota ou
conceito. Ele traz consigo emog6es que, muitas vezes, acabam interferindo no seu desempenho
em sala de aula. Assim, ele mostra o quao importante é a compreensao, o didlogo e a boa relacao
entre professor-aluno.

Na fala do professor P1, o dialogo é um meio para que o discente ndo tenha medo da
disciplina e nem do professor, ja que este pode ser mais um empecilho para que o aluno nao
consiga aprender: além dos contetdos da disciplina serem dificeis, a falta de dialogo pode
distanciar ainda mais o professor do aluno, tendo resultados negativos.

J& o professor P6 traz sua voz mais voltada ao didlogo quanto a resolucéo de atividades

e a correcdo destas de maneira que todos participem. Dai a divergéncia que falei no paragrafo
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um: alguns professores ja conseguem ver esse dialogo além da resolucdo de atividades, da
participacao nas correcdes; alguns ja conseguem perceber que o dialogo vai além disso, mas
outros ainda insistem que o didlogo em sala de aula se limita a isso.

Para Freire (2021), o didlogo era o meio pelo qual esse processo de ensino-aprendizagem
poderia ocorrer, ndo sendo delimitado a apenas uma conversa superficial entre professor e
aluno, mas um ato de compreensao mutua e colaboracéo.

No dialogo, as vozes sdo igualmente valorizadas, criando um espago onde tanto o
educador quanto o educando tém a oportunidade de aprender e crescer. Através do dialogo
auténtico, os individuos poderiam desenvolver uma consciéncia critica das estruturas de poder
que os oprimem, capacitando-se a agir de maneira eficaz para a mudanca social.

Freire (2021) também defendia que os educadores deveriam se envolver em dialogos
auténticos com seus educandos, incentivando o pensamento critico, a reflexdo e a acdo
transformadora. O dialogo ndo é apenas uma técnica pedagdgica, mas uma filosofia de respeito,
igualdade e cooperacdo. O ensino baseado na transmissdo passiva de informacoes,
frequentemente leva ao silenciamento dos alunos, limitando seu potencial de engajamento e
transformacédo. Freire encoraja os educadores a superarem essa abordagem unidirecional,
adotando o didlogo como uma ferramenta fundamental para a conscientizagdo e a liberdade.

Concordamos com as ideias de Freire, pois 0s aprendizes ndo participam efetivamente
das aulas e das discussdes por considerarem o professor detentor do conhecimento, ja que eles
se mostram como maior conhecedor do conteido e, geralmente, ndo levam em consideracao 0s
conhecimentos trazidos pelos alunos, ouvindo-os, dialogando de igual para igual. Diante disso,
os alunos se retraem, silenciam e sempre aceitam passivamente tudo o que lhes sdo impostos,
ndo apenas na escola, como também na sociedade como um todo.

Desse modo, o dialogo e o silenciamento desempenham papéis cruciais na educacao e na
sociedade em geral. Freire (2021) afirma que o didlogo é a chave para a emancipacao,
capacitando as pessoas a compreenderem melhor o0 mundo a sua volta e a agirem para
transforma-lo. Por outro lado, o silenciamento perpetua a opressao e a desigualdade, limitando
as oportunidades de participacdo e aprendizado. Portanto, é fundamental promover ambientes
educacionais que valorizem o dialogo auténtico e combatam o silenciamento, capacitando assim
os individuos a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades e na sociedade como

um todo.
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5.5 Imposigdo x convencimento

Na quinta e Ultima parte da analise das questdes feitas aos participantes, discutimos as
respostas dadas pelos seis participantes da pesquisa durante a realizagdo do grupo focal e temos
como perspectiva as concepcOes relacionadas ao Didlogo x silenciamento. Para isso, fizemos

0S seguintes questionamentos aos professores:

1) Qual é a importancia que seus alunos atribuem a disciplina?
2) Como vocé procura argumentar sobre a importancia da disciplina?

3) O que é possivel fazer para melhorar o interesse pela Matemética?

Em relacdo a pergunta 1, vejamos as principais respostas dadas pelos professores de
Matematica participantes desta pesquisa:

P4. Alguns sabem a importancia da matematica para as suas vidas e
como ela pode ajudar dependendo da sua area de atuacéo no futuro. E
outros ndo dao tanta importancia, infelizmente.

P5. Os alunos sabem que a matematica € importante na sua formacao,
mas ndo dao a importancia devida.

P1. A maioria dos alunos ndo tem interesse e considera uma disciplina
extremamente dificil.

P3. Tem alguns que se identifica com a disciplina e outros nao.

P6. Depende de aluno para aluno e de seus interesses, como foi dito
pelo colega alguns gostam e sabem que € importante para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

P2. Eles sabem que é necessario para auxiliar outras disciplinas, mas
nem todos dao importancia.

Diante das respostas atribuidas ao questionamento, verificamos que os participantes
falam que os alunos sabem que a disciplina pode os ajudar em suas vidas, mas nédo atribuem a
relevancia que esta merece. Além disso, o professor P3 fala que alguns alunos se identificam
com a disciplina e outros ndo, dai podemos inferir porque muitos destes ndo conseguem dar

importancia a tal disciplina.
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Desse modo, compreendemos que apesar de 0s alunos reconhecerem que a Matematica
pode contribuir de alguma forma em suas vidas, eles ndo sdo conscientizados e nem conscientes
acerca de sua relevancia. Depreendemos entéo, que estes alunos ndo sao e nem estéo envolvidos
com a disciplina; que o seu contexto do cotidiano ndo é relacionado a disciplina e,
consequentemente, ele ndo consegue atribuir relevancia e nem estar motivado a aprender.

Reforcamos o qudo pertinente e significativo € o dialogo no contexto escolar, a fim de
compreender quem sdo esses alunos, de onde eles vém, o que eles trazem consigo, 0 que
conhecem e 0 que ndo conhecem, suas limitagOes, seus interesses, como a zona rural e 0s
conhecimentos advindos desse meio podem contribuir para a sua formacgédo como cidadao pleno,
critico e reflexivo.

A partir destas reflexdes iniciais, discutimos a segunda pergunta feita aos
participantes: Como vocé procura argumentar sobre a importancia da disciplina? A seguir,

observemos as respostas dadas:

P1. Uma primeira coisa que tem que ficar claro é o seguinte o que a
gente ensina na escola, claro é o ensino formal, ele ndo vai aprender
aqui somente o que ele vai aplicar no dia a dia e dependendo da area
que ele va seguir possivelmente vai aplicar muito pouco do que
aprendeu na escola, na disciplina de matematica, principalmente ao
que pode ser utilizado na vida, a gente sabe que nem tudo que ele vai
aprender aqui ele vai aplicar de fato. Mas eu acho que a matematica é
uma disciplina que por si s ela ja estimula o raciocinio né, uma pessoa
que tem habilidade no raciocinio matematico geralmente ela vai ter
facilidade em aprender qualquer outra matéria, eu pelo menos imagino
dessa forma, ta entendendo? porque o raciocinio da matematica
embora seja um raciocinio diferente mas ele estimula vocé aprender a
ter assim uma habilidade melhor para entender outros conteudos,
facilitaria vocé, auxiliaria no aprendizado de outras disciplinas.

P3. Até porque faz parte da grade curricular e o aluno néo tem opcéo

de dizer ndo para aquilo dali, né isso? Entdo é uma forma de
argumentar a respeito disso ai, é o que vocé tem que fazer e infelizmente
ou vocé corre atras ou entdo vai ser prejudicado tanto na sua vida
académica como também na vida la fora. Imagina um adulto que néo
tenha nogdo nenhuma de matematica, um camarada desse ele esta
fadado ndo ter muito sucesso na vida porque realmente a matematica
é indispensavel esta presente em tudo quanto é canto.

P2. Eu sempre digo que a matematica estd em tudo, aonde vocé for,
vocé vai comprar algo se vocé ndo souber as operagbes meu amigo
como é que vocé vai saber se aquela pessoa esta te dando o troco
correto? esta sendo honesto com vocé? como é que vocé vai saber?
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sempre falo isso para ele, o raciocinio I6gico é muito importante a
matematica desenvolve isso no aluno.

P6. Normalmente meus alunos se ddo super bem comigo, as vezes a
gente da uma parada no assunto, vai conversar alguma coisa que vai
além da educacdo escolar, discute alguma experiéncia, alguma
vivéncia, alguma historia. Isso acaba aproximando-o0s, a quem diga que
quando o aluno gosta do professor, ele tende a aprender mais, se
dedicar mais naquela disciplina. A matematica ja ndo é uma disciplina
muito bem-vista pelos alunos, entdo eu procuro pelo menos amenizar
isso na nossa relagdo-professor aluno, que seja melhor possivel, mais
leve, que seja animada, que eles tenham pelo menos carinho pelo
professor, mesmo que eles ndo simpatizem com a matéria. E ai dentro
dessa conquista minha em relacdo a confianca deles, trazé-los para
eles para estudarem mais um pouco, para eles se sentirem motivados a
se interessar pela disciplina.

P5. Expondo a importancia que ela tem para o desenvolvimento do
nosso raciocinio légico e mental, a matematica esta atribuida a tudo,
mostro para eles que independente da carreira que irdo seguir, a
matematica vai ajudar, seja com os calculos, no raciocinio ou na forma
de encontrar solugoes.

P4. Mostrando a importancia da matemética para a evolugdo da
sociedade.

Como podemos observar, existem algumas maneiras que os professores argumentaram
acerca da relevancia da Matemaética. A maioria dos professores cita que um dos argumentos
mais utilizados é que a Matematica esta presente em todos os lugares, como também através do
raciocinio matematico podemos compreender muitas coisas, inclusive outras disciplinas. O
professor P6 diz que tenta envolvé-los através do dialogo, inclusive assuntos que nao estejam
relacionados com o conteddo, mas para criar uma atmosfera mais leve e eles conseguirem
comecar a visualizar a importancia da disciplina.

O discurso do professor P3 nos chama atencao, pois ele diz que a disciplina é parte da
grade curricular e os alunos tém que aceitar, ndo tém outra opcéo. Dessa maneira, entendemos
que a disciplina foi imposta pelo sistema de educacdo, esta na grade curricular e, caso ele
realmente almeje concluir os estudos, ele precisara estudar a disciplina. Considerando esta
enunciacao, recorremos a reflexdo acerca do termo imposicéo, proposta por Freire (2021), que
ele cita que através desta se pode criar um ambiente opressivo, onde os alunos se sentem
desestimulados a questionar, explorar ou contribuir com suas proprias perspectivas. 1sso limita
seu potencial de desenvolver uma compreensdo critica do mundo e de se tornar agentes de

mudanca na sociedade.
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Assim, examinando tais ponderagdes, podemos inferir que a grande maioria dos alunos
sdo desestimulados e desmotivados a aprender Matematica, porque o conteido € imposto, tanto
pela escola quanto pelos professores, através dos curriculos rigidos, as aulas planejadas e
baseadas nos conteudos formais —aqueles que estdo nos documentos oficiais — desconsiderando
o sujeito principal que faz parte desse processo. Desse modo, seria muito mais rico, estimulante,
motivador e animador para o sujeito aluno, que suas vozes fossem ouvidas e, a partir dai, tudo
fosse planejado e executado com a participacao ativa destes. Provavelmente, eles estariam mais
envolvidos no processo e ndo demandaria tanto esforco e desgaste do professor ao tentar,
incessantemente, convencé-los de estar ali.

Por fim, temos a Gltima pergunta realizada no grupo focal - O que é possivel fazer para

melhorar o interesse pela Matemética? Vejamos as respostas:

P6. Eu tento sempre mostrar a 0s meus alunos que sem a matematica a
gente ndo chegaria nesse nivel de evolu¢do que nds nos encontramos
com tanta tecnologia, com tanta informagdo, com esse acesso mais
popular das redes sociais, dos dispositivos eletronicos, sem a
matematica seria impossivel n6s termos acesso a tudo isso e mostro
também para eles que matematica esta em tudo. Sempre no comeco do
ano eu mostro para eles a importancia da matematica, levo eles para a
sala de video, eu trago um video para mostrar para eles o quao
importante ela €, mesmo que a gente nao simpatize, mesmo que muitos
nado tenha tanta familiaridade, mas ela € importante. Ela nos ajuda ndo
sO saber calcular, a matemética ndo é sO isso, mas a aprender a
raciocinar, a pensar, a pensar de forma critica, a pensar de maneira
diferente, uma mesma situacéao. E isso reflete no nosso cotidiano, nosso
dia a dia, de sermos seres que pensamos de forma mais racional, a
matematica tem muito esse papel. Eu sempre tento deixar claro para
eles que é importante no mercado de trabalho, também é importante
que todo concurso, todo vestibular, uma entrevista de emprego, que tem
um teste, ele vai contemplar matematica, vai ter matematica. Entdo a
gente precisa sempre estd estudando uma matéria tdo importante, a
mae e todas as outras e sempre digo assim, eu tento dentro dessas
minhas aulas uma hora ou outra, trazer um raciocinio Idgico, uma
brincadeira que eles possam ver a matematica mais simples, mas
descontraida. Tem assuntos que ndo tem como a gente ndo tem como
fugir, tem coisas que sdo muito tradicionais, sdo muitas regras que a
gente ndo tem como mudar, a gente tenta trazer um pouco para a
linguagem deles, mas tem coisa que é aquilo e ndo tem como a gente
falar de outra forma, mas tem assuntos tipo eu pego brincadeira que eu
vejo na internet levo para eles, a gente discute sobre o assunto. Para
que eles possam pegar gosto pela matematica que ndo seja s6 pelo
fardo que é para eles de ter que estudar, mesmo sem querer, sem
entender, que a matematica ganhe a simpatia deles, a nossa luta diaria
€ que isso acontega. Como muitas vezes eu escuto deles, professor, eu
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ndo gostava da disciplina, mas depois do senhor, eu tenho mais
interesse, eu tenho tentado mais, isso é muito gratificante e é isso que
esperamos dos nossos alunos.

P4. A mesma resposta do item anterior, mostrar que a matematica faz
parte do mundo que vivemos e que ela esta diretamente ligada com os
processos de evolucdo da humanidade.

P5. Em relagdo as aulas pode se mudar a dinamica em sala, a forma
de passar o conhecimento e levar eles ao desafio de problemas que
sejam acessiveis, mas que seja desafiador.

P3. Eu acredito que tirar essa coisa que estamos falando desde o
comeco né esse mito, desmistificar isso, tirar isso da cabeca dos alunos.
O problema da matematica é a base é quando o aluno chega na creche
ai vai comecando a vida académica no primeiro ano, segundo ano,
terceiro ano porque ali tem alguns vicios que o aluno carrega pra vida
toda... infelizmente ent&o essa base € um aluno que néo é bem instruido
em portugués, o aluno que ndo é bem instruido, bem alicercado em
matematica, no principio ele chega nas fases mais avancadas com
deficiéncia e é impossivel um professor de ensino médio na segunda
fase do ensino médio, do ensino fundamental e do ensino médio também
corrigir isso...as vezes corrige, as vezes conserta, as vezes tenta é ...
mas sdo vicios que o aluno impregnou nos primeiros anos e que fica
dificil do professor desfazer, sdo paradigmas negativos que o aluno
esta carregando no seu subconsciente e que prejudica toda a vida
académica, tem deles que vocé questiona, vai se formar em que? Sei
ndo, o aluno esta perdido, porque nao foi desde cedo estimulado a ter
foco de um objetivo ai fica muito dificil para um professor que pega um
aluno do ensino fundamental, ensino médio e consiga mudar isso, pode
mudar, mas e dificil.

P1. E verdade, porque ele, comeca a aprender diria aprender entre
aspas, dentro do entendimento dele ele comeca a ver a matematica com
dificuldade, se ele ndo entende as operagdes se ele ndo sabe fazer uma
operacao ele vai carregar essa dificuldade até o final do ensino médio.

P3. Eu uma vez em certa ocasido, eu substitui uma professora que ela
estava dando aula de matematica, ela era formada em portugués mas
estava dando aula de matematica como € que pode? ndo desmerecendo
a questdo em si da decisdo da pessoa, a questao ndo € essa, a questao
é vocé ter aptidao para ensinar aquilo de forma correta, de forma como
deve ser, porque isso as vezes acontece, infelizmente acontece tem
professores que ndo tém a capacitacao real de vocé transmitir aquele
contetdo assim e jogar para o aluno de forma incorreta e o aluno
aprende errado.

P1. Porque depende da abordagem, se a pessoa nao é habituada néo
tem 0, como é que eu diria, esta exercendo uma fungdo dentro daquilo
que néo foi preparada, ela ndo vai abordar o contedo certamente da
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maneira mais coerente, mais correta, ndo é? as vezes uma pergunta a
gente faz uma pergunta o aluno ndo entende, a gente faz de uma outra
maneira e ele consegue entender.

P2. Digo mais uma coisa em relacéo a base, tem professores que foram
preparados para pedagogos e muitas das vezes ele ndo tem muita
habilidade na matematica para transmitir assim eu vou dizer assim o
quinto ano que j& € mais puxado e eles sentem dificuldade nisso e
muitas das vezes eles passam essa dificuldade para o aluno. Ja
trabalhei no quinto em todas as disciplinas, ai os colegas conversavam
comigo e sempre me pediu para eu tirar as ddvidas, como € que eu dou
aula disso aqui que eu estou com dificuldade aqui.

P1. Entra a questdo do nivelamento que o proprio curriculo do estado
hoje traz a quest&@o na segunda fase do ensino fundamental, séo 6 aulas
de matematica e uma aula é de nivelamento que eles chamam, ai no
ensino médio, primeira e segunda série do ensino médio também tem
essa questdo do nivelamento, mas claro que o nivelamento do ensino
médio ndo vai ser mais para gente trabalhar as operacoes.

P3. Porque teoricamente um aluno que estuda no sexto ano, ele deveria
saber fazer o que? Trabalhar com fra¢Bes, numeros decimais, as
operagdes, mas a gente chega perto de um menino do sexto ano, nao
sabe de nada ndo, parece que ele deletou as informacgdes todinha, néo
sabe somar uma fracéo, ndo sabe nem armar uma conta de adi¢ao.

P1. O problema é que as vezes eles ndo sabem operar nem com nimeros
naturais, dependendo da operacao por exemplo se for uma divisdo o
menino se perde.

Nesta ultima pergunta, sobre o que fazer para melhorar o interesse pela Matematica,
verificamos que algumas respostas ndo foram coerentes com a pergunta, uma vez que 0S
docentes iniciaram uma discussao que relacionava alguns problemas inerentes ao processo de
ensino-aprendizagem da Matematica relacionado a base que estes alunos tiveram durante os
anos iniciais do Ensino Fundamental I, visto que eles chegam com inumeras dificuldades no
Ensino Fundamental 1l. Os participantes justificam que isso ocorre devido a uma lacuna na
formacéo dos cursos de Pedagogia, ou seja, na formacédo dos professores dos anos iniciais.

Quanto as demais respostas dadas pelos professores, constatamos que eles falam que
para melhorar o interesse pela disciplina, eles precisam desmistificar a ideia de que a disciplina
¢ o ‘bicho papao’, que ¢ dificil, que ninguém consegue aprender. Uma outra resposta, que nos
chama atencdo, é a do professor P6, uma vez que entendemos que ele, a todo o tempo, tenta
convencer 0s aprendizes acerca da relevancia da Matematica. Ele cita que sempre coloca um

video na primeira aula para ilustrar a importancia desta, mesmo que a maioria dos alunos ndo
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simpatize. Ele também fala que aborda que precisaremos dela em qualquer lugar que a gente
va, como no mercado de trabalho, vestibular etc. Além disso, ele acrescenta que alguns
contetdos ndo tém como serem modificados, mas pesquisa atividades e brincadeiras diferentes
para chamar atengéo dos alunos. E, por fim, ele diz que os discentes falam que estdo comecando
a se interessar pela disciplina, depois que comecgou a assistir aula desse professor.

A partir dessas reflexes do professor P6, inferimos que a sua formacéo e o seu tempo
em sala de aula sdo bem recentes, Ele finalizou sua graduacdo em 2019 e leciona ha apenas
quatro anos. Desse modo, pode ter alguma relacdo com a graduacao cursada por ele, visto que
os cursos de formacdo de professores vém se aperfeicoando e mudando algumas de suas
caracteristicas no que concerne a uma educacao critica. Ademais, compreendemos que essa
perspectiva esta em consonancia com o termo convencimento, proposto por Freire (2021), que
visa criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, onde as vozes dos alunos séo
valorizadas e respeitadas. O convencimento é fundamental para a conscientizagéo critica, que
envolve uma compreensdo profunda das estruturas de poder e das injusticas sociais. E o dialogo
é uma ferramenta poderosa para alcangar essa conscientizacdo, pois permiti que os educandos
explorem questfes sociais complexas e desenvolvam uma visdo mais ampla do mundo. Ao
adotar a abordagem do convencimento, os educadores capacitam os alunos a se tornarem
cidaddos ativos e engajados, capazes de desafiar o status quo e trabalhar para a transformagéo
social. Enquanto a imposicéo perpetua a passividade e a opressdo, 0 convencimento promove a
participacao ativa, 0 pensamento critico e a conscientizagao social.

Através de todas as respostas e reflexdes, depreendemos que a maioria dos discursos dos
professores relaciona-se a imposicdo e isto ocorre devido a uma forte tendéncia da educacéo
tradicional imbricada nas préaticas de ensino, podendo estar relacionada a alguns fatores, como
lacunas nas formacdes docentes, estdo ha muito tempo em sala de aula e ha receio de mudar,
excessiva carga horaria e ndo possuem tempo disponivel para planejar uma aula mais dinamica,
critica e atual.

Por fim, encerramos aqui as questdes discutidas no grupo focal, mas tivemos um
segundo momento, que foi um breve estudo sobre alguns recortes das obras de Paulo Freire,
cujo intento era o de promover um desequilibrio nas concepcdes de suas praticas pedagogicas

afim de repensarem sobre estas praticas. Vejamos na andlise a seguir.
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5.6 Medo e Ousadia: um breve estudo

Nesta sexta e Gltima parte, discutimos sobre os discursos dos professores participantes
no que concerne a uma breve capacitacdo que fizemos, solicitando aos professores que
refletissem e discutissem pequenos trechos retirados do livro Medo e Ousadia - O cotidiano do

professor (Freire; Shor, 2021). Desse modo, analisamos trés excertos discutidos:

EXCERTO 1: “E por isso que predominam o programa, as bibliografias e as aulas
expositivas como formas educacionais para conter os professores e 0s alunos nos limites do
consenso oficial. O curriculo passivo baseado em aulas expositivas ndo € somente uma
pratica pedagogica pobre. E 0o modelo de ensino mais compativel com a promogdo da
autoridade dominante na sociedade e com a desativacdo da potencialidade criativa dos
alunos.” (Freire; Shor, 2021).

Vejamos as reflexdes tecidas pelos professores:

P1. Eudiria assim, com relacdo a questdo da aula expositiva, é até pela
possibilidade que a propria escola oferece, que € a questdo do material
pedagdgico. Vocé tem dez salas de aulas comuns, aulas de quadro e
hoje ndo de giz, caneta, e tem uma sala de video, mas séo dez turmas.
E claro que uma aula diferenciada, hoje eu diria até pelo
desenvolvimento da tecnologia, pelo acesso que os alunos tém a
tecnologia, uma aula diferenciada é essencial, eu acho que é
indispensavel, mas pela prépria estrutura da escola acaba
predominando o ensino tradicional, o ensino do quadro e caneta,
vamos dizer assim.

P3. Bom, essa fala aqui, apesar de ser uma critica, quando ele fala que
é um modelo de ensino mais compativel com a promogéo da autoridade
dominante da sociedade com a desativacdo, ou seja, algo negativo ne,
desativacdo de que da potencialidade criativa dos alunos, ou seja,
apesar dessa fala que estd sendo uma critica, ela esta criticando esse
modelo na realidade, mas a gente vé que quando a gente vai para uma
sala de aula realmente com 30, as vezes 40 alunos, isso aqui ndo € bem
assim dessa forma aqui. Por qué? Porque esse modelo que a gente
utiliza, acredito que seja 0 modelo mais acessivel para aquele momento.

P1. E o mais compativel com a nossa realidade.

P3. Na verdade, ndo tem como vocé colocar uma turma, de certa forma,
de 30 a 40 alunos, um modelo perfeito na teoria, quando na prética a
gente nao consegue fazer isso, entendeu? Entéo, eu ndo concordo muito
com essa Vvisao aqui.

P1. Até pela questdo do quantitativo de alunos, como vocé me falou,
levar uma turma de 40 alunos para o laboratorio de matematica, que
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cabe 15, ndo tem condicdes. Se leva para o laboratdrio de informatica,
sdo 10 computadores, nem todos funcionam, ndo é? Vocé pode fazer
uma aula, digamos, numa sala de video, ai se encaixa, mas sempre vai
predominar a questdo da sala de aula tradicional.

P2. E como colega falou, vai predominar o tradicional. Agora, a gente

pode, se a gente perceber que tem condigOes de fazer algo diferente
para chamar mais atencdo desses alunos. Por exemplo, um domino,
usando as quatro operagfes no sexto ano, ele ajuda bastante na
compreensdo dos alunos e é uma forma ludica de ensinar e os alunos
se divertem bastante, eles gostam de domind porque eles aprendem
brincando. E como o uso do baralho quando estamos ministrando
probabilidade os alunos gostam do baralho, eu tenho que planejar mais
para fazer uso do baralho porque eles sabem quantidade de cartas e
ajuda muito na aprendizagem deles.

P1. Uma aula diferenciada ajuda muito e hoje é indispensavel, mas
digamos, temos quatro aulas semanais, a maioria dessas aulas seréo
naturalmente seguindo o ensino tradicional.

P4. E porque colega ndo da, ndo tem como vocé fazer uma aula
diferenciada em todo tempo, na teoria € bonito, mas ndo tem como a
realidade é diferente.

Diante das falas dos professores, observamos que eles entendem que o texto faz uma
critica as aulas expositivas e isto acaba provocando, mais especificamente, eles préprios, uma
vez que o agir deles em sala de aula se refere a educacéo tradicional e nas falas deles durante a
entrevista, também verificamos que eles utilizam, predominantemente, as aulas expositivas com
a utilizacdo de exercicios tradicionais e de repeticdo. Desse modo, alguns deles discordam com
0 proposto com a teoria e afirmam que é diferente a teoria da préatica, ja que a realidade néo é a
ideal e eles se deparam com turmas numerosas e problemas estruturais nas escolas.

No tocante aos problemas existentes na estrutura da escola, eles atribuem a ndo fazer
aulas diferentes, ndo tradicionais, pois os laboratdrios das escolas ndo tém estrutura adequada
para comportar a quantidade de alunos, ja que o ideal seria fazer aulas diferentes nos
laboratorios e, em especial, o de informatica, devido a ascensdo das novas tecnologias e, neste
caso, eles entendem que uma aula diferente é utilizar essas novas tecnologias. Porém, no
discurso do professor P2, ele sugere alternativas de aulas com jogos que ndo seriam necessarias
as saidas de sala para outro ambiente da escola.

Apesar de compreender estes professores, uma vez que somos professores do Ensino
Fundamental e Médio em escolas publicas localizadas na zona rural, e concordar quando eles
falam sobre o numero excessivo de alunos em sala e que as escolas ndo possuem estrutura

adequada para trabalhar com as novas tecnologias da informagéo e comunicagéo, corroboramos
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com as ideias de Freire (2021), ao afirmar que este método de ensino, em que o professor
transmite informacdes de maneira unilateral, ndo permite a participacdo ativa dos estudantes e,
com isso, faz com que eles ndo se envolvam nas aulas e sejam desmotivados para participar
destas.

Freire (2021) defende um modelo mais interativo e dialégico, no qual os alunos
participam ativamente na construcdo do conhecimento, promovendo a reflexdo e o dialogo entre
eles e o professor. Ele prop6s uma abordagem pedagdgica chamada educacéo
problematizadora ou educacao libertadora, na qual os estudantes sdo encorajados a questionar,
debater e refletir sobre o conteudo, tornando-se coautores de seu proprio aprendizado. Ademais,
esta visa capacitar os alunos a questionarem, analisar criticamente e transformar sua realidade.
Ele via as aulas expositivas como limitadoras desse processo de conscientizacdo e
empoderamento. Apesar de que, Freire também argumenta que uma aula expositiva também
pode ser desveladora de uma sociedade injusta socialmente. (Freire; Shor, 2021),
acrescentamos, inclusive a partir do ensino de Matematica.

O segundo excerto discutido foi 0 seguinte:

EXCERTO 2: “Para que os professores se transformem, precisamos, inicialmente,
entender o contexto social do ensino, e entdo perguntar como é que esse contexto
distingue a educacéo libertadora dos métodos tradicionais. ” (Freire; Shor, 2021, p.61)

Vejamos o que alguns professores discutiram a parti dessa citacéo:

P1. Ai entra a questdo da nossa realidade, o contexto dessa nossa
realidade, a gente fica de um certo modo limitado a trabalhar da
maneira que trabalhamos. Nao é s6 por comodismo e nem é por
comodismo é pela questdo da realidade que a gente vive, do material
que a gente tem, de quantos a gente tem em cada sala de aula. No caso,
a estrutura fisica da escola, ela ndo proporciona condigbes de
desempenhar uma metodologia diferente. Da para fugir um pouco do
tradicional? Da sim, é importante que a gente seja flexivel e que ndo
devemos seguir sempre uma Unica metodologia, pois nenhuma
metodologia é cem por cento completa, ndo existe, devemos aplicar um
pouco de cada.

P2. A gente vai ministrar uma aula, por exemplo de figuras
geométricas, quando o assunto € poliedro, ao desenhar no quadro os
alunos entendem um pouco, mas quando os alunos pegam uma folha de
oficio e fazem as dobraduras e montam as figuras esses alunos
reconhecem o nimero de arestas, a quantidade de vértices e os lados



92

da figura, eles compreendem o contetido mais rapido com o material
concreto.

A partir de tais reflexdes dos participantes, compreendemos que o professor P1 continua
falando das limitagdes para se trabalhar com uma metodologia libertadora e assegura que nédo é
apenas por comodismo, mas pelo grande nimero de alunos em sala, a estrutura inadequada da
escola, a falta de material. Mas também exp&e que devemos ser flexiveis e ndo devemos seguir
uma Unica metodologia, mas sim mesclar algumas para atingir o objetivo principal.

Ja o professor P2 exemplifica claramente uma das maneiras de facilitar a compreenséo
dos alunos, no que se refere ao contetdo de Figuras Geométricas, uma vez que ao desenhar no
quadro, os discentes até conseguem compreender, mas quando ele utiliza uma simples folha de
papel, partindo do concreto, eles conseguem compreender bem mais rapido e,
consequentemente, se sentem mais motivados e envolvidos nas aulas.

Desse modo, ao serem indagados sobre o contexto social de ensino em que eles vivem,
bem como tentar compreender como eles diferenciam a educacdo tradicional da educacéo
libertadora, entendemos que eles se posicionam como atuantes na educacgédo tradicional e
colocam alguns empecilhos para se trabalhar com a educacdo libertadora. E, como educagéo
libertadora, eles entendem que é uma educacdo voltada para trabalhar com o diferente em sala
de aula. No entanto, a educacdo libertadora vai além de se trabalhar com jogos, com o material
concreto; Freire (2021) propde que os estudantes explorem temas relevantes para suas vidas,
reflitam sobre eles e trabalhem juntos para entender e resolver problemas. Uma das ideias-chave
de Freire era a conexao entre o contetdo estudado e a realidade dos alunos. Ele defendia que o
ensino deveria estar relacionado as experiéncias e contextos dos estudantes, para que eles
pudessem entender como o conhecimento se aplicava em suas vidas.

Além disso, 0s sujeitos sdo ativos no processo de ensino-aprendizagem e responsaveis
por transformar sua realidade; sdo criticos e conscientes do mundo em que vivem. Ja 0s
professores tém como func¢do mediar o conhecimento formal e o conhecimento de mundo que
0 educando possui; instruir de diversas formas e caminhos, provocando o aprendiz a refletir
sobre sua realidade; despertar o aluno para a realidade social e politica em que vivem e
incentiva-los a lutar por uma sociedade mais justa, dentre outras questdes relevantes. Mas,
percebemos que a educacdo critica € bem mais ampla do que apenas trabalhar com atividades

diferentes.
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O terceiro excerto discutido foi o seguinte:

EXCERTO 3: “O professor é sempre diferente e ndo é igual aos alunos, mesmo quando
se praticam relacGes democraticas em classe. Este é outro modo de descrever o papel de
lider que o professor libertador tem que desempenhar. O professor dial6gico é mais velho,
mais informado, mais experiente na analise critica, e mais comprometido com um sonho
politico de mudanca social do que os alunos.” (Freire; Shor, 2021, p.165)

Vejamos as reflexdes tecidas pelos professores:

P3. Existe sim, uma diferenca cada um desempenhando seu papel,
logicamente que isso ndo vai impedir que o professor se aproxime do
aluno através do dialogo, ¢é através de uma conversa entre professor e
aluno que o professor faz uma sondagem possibilitando o professor a
conhecer melhor o aluno e sua realidade para que o professor possa
ter condicdes de planejar os conteudos curriculares e metodologias
integradas aos interesses e necessidades dos educandos.

P1. Eu diria ser diferente sim, mas ser diferente ndo significa ser
superior, € uma questdo de lideranca e ndo de superioridade, é a
questdo do papel que cada um exerce, ou seja, a funcéo que cada um
exerce na sala de aula. O professor € mais comprometido com um sonho
politico de mudanca social pela funcéo de lideranga que exerce em sala
de aula.

Observamos que eles compreendem as ideias proferidas por Freire e Shor, afirmando
que realmente existe uma diferenca entre professor e aluno e, em especial, no que concerne a
criticidade do primeiro, mas ndo se refere a uma questdo de superioridade. Além disso, 0
professor P3 reconhece a importancia de se conhecer a realidade dos discentes e, a partir dai,
planejarem as atividades curriculares.

Dessa maneira, podemos inferir que tais discussfes, a partir desses excertos, fizeram
com que esses professores participantes conseguissem refletir sobre algumas questbes que
foram colocadas nas discussfes dos questionamentos; conseguiram perceber a importancia de
se conhecer 0 contexto para comegar a planejar, como também pensar sobre a fungdo desse
professor como lider e ndo como um sujeito autoritario. Apesar de ter sido um momento mais
rapido, uma vez que eles ja estavam bem cansados pelo tempo que levamos discutindo os
questionamentos, concluimos com éxito essa breve formagéo, fizemos com que eles parassem

e refletissem acerca de algumas préticas que eles apresentam.
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No presente capitulo, expusemos a nossa analise dos dados. Em seguida, no préximo capitulo,

apresentamos as nossas consideracdes finais a respeito desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Continuemos nossas consideracfes finais em 05 (cinco) partes. Na primeira parte,
apresentamos o0s resultados da nossa pesquisa; na segunda, expomos as contribuicfes desse
estudo para a area de ensino-aprendizagem da Matematica; na terceira parte, apresentamos
algumas implicagdes para a formacdo docente em matematica; na quarta, refletimos sobre as
limitacBes da presente pesquisa; e, na quinta parte, apresentamos algumas sugestdes para
futuras pesquisas. Como fruto de uma pesquisa em Educacdo Matematica com abordagem
qualitativa, procuramos evidenciar os processos durante as etapas de delineamento deste
trabalho, bem como os resultados obtidos como fruto de nossas reflex6es sobre o aporte tedrico
utilizado, ancorado nos dados que analisamos ao interpretar as etapas em que estivemos

dialogando com os professores que participaram desta pesquisa.
6.1 Resultados da pesquisa

Trés objetivos conduziram o presente estudo: i) Promover reflexdes acerca do ensino de
Matematica com base nas relacdes estabelecidas entre professores e alunos; ii) Articular um
ensino libertador com uma Educagdo Matemaética critica e; iii) Promover formacao continuada
para professores de Matematica, tendo em vista um ensino de Matematica dialdgico, critico e
democrético.

Os participantes desta pesquisa foram seis professores da disciplina de Matematica, de
escolas publicas localizadas na zona rural no municipio de Campina Grande/ PB.

Tencionando responder ao nosso primeiro objetivo, adotamos como categorias de
analise alguns conceitos que Freire aborda em algumas de suas obras:

i) Ensino de Matemaética tradicional versus ensino libertador;
i) Autoritarismo x Autoridade;

iii) Medo x Ousadia;

iv) Dialogo x Silenciamento;

V) Imposicdo x Convencimento.
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Desse modo, fizemos o encontro desses professores em um grupo focal e direcionamos
guestionamentos para que estes refletissem acerca de tais questdes que nos levaram a observar,
dentre outras coisas, as relagdes estabelecidas entre professores e alunos. Assim,
compreendemos que a relacdo ainda se baseia, predominantemente, no ensino tradicional, uma
vez gue as aulas séo expositivas, 0s alunos ndo conseguem ter total liberdade para se expressar
e a comunicacao entre eles se da através da resolucédo de atividades.

A fim de respondermos ao nosso segundo objetivo - Articular um ensino libertador com
uma Educacdo Matematica critica - analisamos os discursos dos professores neste grupo focal
a fim de perceber se eles tém como base de ensino, a Educa¢do Matemaética Critica e a educacao
libertadora. Todavia, constatamos que eles tém certa consciéncia acerca de um ensino libertador
e sobre uma educacdo Matematica critica, mas eles seguem uma sequéncia tradicional de aula
de Matematica, como: explicar o conteido; solicitar que os alunos facam exercicios mecénicos,
tradicionais e repetitivos para fixar o que foi aprendido e, por fim, fazer a correcédo da atividade.
Apesar de terem consciéncia da limitacdo de tais procedimentos, acham-se aprisionados na
estrutura dominante, produtora de individuos sem esperanca numa perspectiva de sociedade
mais justa e democratica.

E, para responder o terceiro e ultimo objetivo - Promover formagdo continuada para
professores de Matematica, tendo em vista um ensino de Matematica dialdgico, critico e
democratico -, apos as discussdes das questdes propostas, discutimos alguns excertos e
consideramos como um momento breve de formacéo e reflexdo com estes professores. Dessa
maneira, alcangamos o objetivo almejado, pois apesar de terem uma prética tradicional, eles ja
conseguem pensar como algumas de suas praticas poderiam ser modificadas, vislumbrando um

ensino libertador.

6.2 Contribuicdes da pesquisa

Uma das contribui¢des da nossa pesquisa refere-se a area de ensino de Matematica, mais
precisamente ao campo de pesquisa e de praticas metodoldgicas denominadas de Educacao
Matematica, visto que este estudo objetiva analisar o que dizem professores de Matematica da
Zona Rural sobre a atuacdo deles e relacGes estabelecidas entre professor e alunos, a partir de
pressupostos freirianos.

Assim, esta pesquisa contribuiu para a reflexdo acerca dos cursos de formacéo de
professores de Matematica, bem como para uma reflexdo da atuacdo dos docentes na educagao
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béasica e a forma como apresentam a Matematica a ser ensinada que promova uma Educacao

Emancipadora.

6.3 Implicacdes para a formacao docente em Matematica

A partir dos resultados e das reflexdes feitas acerca da nossa pesquisa, verificamos que
esta traz algumas implicacgdes para a formacdo de professores de Matemaética, no que se refere
a compreensdo de como esta contribuiu para a pratica de ensino da Matematica, baseada no
ensino tradicional.

Observamos que, geralmente, as respostas dadas pelo professor P6 possuem mais tragos
de atitudes libertadoras, uma vez que este exerce ha menos tempo suas atividades como docente,
como também finalizou sua graduagdo em 2019, bem mais recente que 0s outros participantes.
Dessa maneira, podemos inferir que os cursos de formacdo de professores de Matematica
podem estar abordando mais aspectos inerentes a uma educacdo Matematica critica, assim como
um ensino libertador.

No entanto, os demais professores que finalizaram suas graduagdes ha mais tempo e
lecionam h& mais de dez anos, verificamos um discurso que predomina tracos da educacao
tradicional, corroborando a ideia de que eles agem dessa maneira, porque foram ensinados a
atuar assim. E, apds tanto tempo em sala de aula, ndo sdo tdo aptos as mudancas, o que quando
exige que aconteca, eles sofrem com isso, inclusive um deles relatou que teve crises de

ansiedade durante a pandemia.

6.4 LimitacOes da pesquisa

Nosso trabalho apresentou uma limitacdo especifica, que corresponde ao numero
limitado de participantes, visto que apenas seis professores participaram da pesquisa, nUmero
minimo que os autores indicam para a realizagdo de um grupo focal. Entendemos que quanto
maior o numero de participantes, maior a quantidade de discursos, e consequentemente, pontos
de vista distintos. Nesse caso, poderiamos ter contemplado professores que também trabalham
na zona urbana.

Destacamos também o aspecto da realizacdo de encontros, nesse item s6 pudemos
realizar uma reunido, em virtude das questdes de agenda dos professores envolvidos. Tal

acontecimento prejudicou o nosso planejamento especialmente em relagdo ao estudo final, pois
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nesse ponto pretendiamos dedicar mais tempo para refletirmos outros recortes. Mesmo assim,
este foi efetivado num dia de sabado, num dia que deveria ser de descanso com a familia. Nestes
termos, fazemos reveréncia ao compromisso com a minha pesquisa. Em relacao a atitude deles,

vemos uma luz de esperanga com a educacao.

6.5 Sugestdes para futuras pesquisas

A partir da coleta e analise dos dados, surgiram novas inquietacdes que ndo foram
contempladas nos nossos objetivos e, se enquadram neste trabalho como sugestdes para futuras

pesquisas, tais como:

e Compreender como os cursos de formacao de professores estdo preparando os futuros
professores de Matematica, especialmente no que concerne a uma educacéo libertadora;
e Investigar as relacdes existentes entre a pratica do professor - no que concerne a
formacdo docente em Matematica - e 0s problemas existentes na aprendizagem dos
aprendizes; e

e Mapear os principais problemas enfrentados pelos professores de Matematica, em
relacdo a atuar em conformidade com as ideias da educacéo libertadora e da educacédo
Matematica critica.

e Promover praticas de sala de aula, a partir de diversas alternativas, tais como resolucao
de problemas, modelagem e etnomatematica articuladas com a Educacdo Matematica

Critica.

Concluimos, entdo, que a Educacdo Matemaética critica deve ser abordada de forma mais
ampla tanto em contextos de curso de formacao de professores, quanto em contextos de ensino
regular, visto que os alunos poderiam se motivar e se envolver mais com a disciplina e, cada
vez mais, deixariamos de lado os pré-conceitos existentes acerca da Matematica, passando a
reconhecé-la como indutora de possibilidade na construcdo de uma sociedade mais justa,
libertadora e democrética.



99

REFERENCIAS

ABRANTES, P.; SERRAZINA, L.; OLIVEIRA, I. A matematica na educacao bésica.
Lisboa: Ministério da Educagdo-Departamento da Educagdo Béasica (ME-DEB), 1999.

ANDRINI, A. Praticando matematica: 8 série. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1989.

BALL, D. L. (1991). Research on teaching mathematics: making subjectmatter knowledge
part of the equation. In: Brophy, J. (Ed.), Advances in Research on teaching: teacher’s
knowledge of subject matter as it relates to their practice (2, 1-48). JAI Press.

BEDENE, M. do R.; DIAS, G. S. Disciplina e autoridade versus Indisciplina e
autoritarismo: a necessaria separacdo entre o0 joio e 0 trigo no trabalho
pedagdgico. Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, Curitiba —PR, v. 1, s.p.,
2012. Disponivel em em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/20
10_ufpr_ped_artigo_marialva_do_rocio_bedene.pdf.Acesso em: 15 jan. 2023.

BENNEMANN, M.; ALLEVATO, N. S. G. Educacdo matematica critica. Revista de
Producéo Discente em Educacdo Matematica, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, p. 103-112, 2012.

BOBBIO, N. Elogio da Serenidade e outros escritos morais. Sdo Paulo: UNESP, 2002.

BORBA, M. C.; COSTA, W. N. G. O porgué da Etnomatematica na educacéo indigena.
Zetetike. S&o Paulo: UNICAMP, V.4, N.6, Jul/Dez. 1996.

BRASIL, Ministério da Educagéo e Cultura. Lei e Diretrizes e Base da Educagdo Nacional,
9394/96. Brasilia, 1996.

D'AMBROSIO, U. Da realidade a Acéo: Reflexdes sobre Educacdo (e) Matematica.
Campinas SP: Summus/UNICAMP, 1986.

. As matematicas e seu entorno socio-cultural. Memorias del Primer
Congreso Iberoamericano de Educacién Matematica, Paris, 1991.

. Formacdo de professores de matematica para o século XXI: o grande
desafio. Revista Pro-Posi¢des: Campinas, v. 4, n.1 (10), 1993.

. Educacao Matematica — da teoria a pratica. 2. ed., Campinas-SP: Papirus,

1997.

. Etnomatematica: Arte ou Técnica de Explicar e Conhecer. 3a ed. Séo
Paulo: Editora Atica, 1998.

. Educacdo Matematica em Revista: SBEM, S&o Paulo, ano 6, n.7, p.5-10,
julho 1999. Entrevista concedida a Célia Carolino Pires.



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/20

100

DANYLUK, O. Alfabetizacdo matematica: as primeiras manifestacfes da escrita infantil. -
Porto Alegre: Sulina Passo Fundo: Ediupf, 1998.

FEITOSA, D. S.; SANTOS, G. F.; SILVA, S. R. P. da. Paulo Freire e a Pedagogia
Libertadora: uma ameaca a perspectiva de educacao neoliberal da (extrema) direita no Brasil.
Filosofia e Educacéo 14, n.1: 201-21, 2022.

FONSECA, D. G.; MULLER, H. M. P. Aprendizagem matematica rural e
etnomatematica: visualizacdo e compreensado de novos dialogos. 2016. Disponivel em:
http://187.6.250.232:8081/jspui/handle/123456789/61. Acesso em: 08/09/2020.

FREIRE, P. Agdo Cultural para a Liberdade e outros escritos. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982.

. Educacao como Pratica da Liberdade. 17.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1986.

.1989. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Cortez.

. Pedagogia do oprimido. 1a. ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2019.
. Pedagogia da esperanca. 13a ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.

. Extens@o ou comunicacao? [recurso eletronico] Traducgédo Rosiska Darcy de
Oliveira. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, P.; SHOR, I. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. 142 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2021.

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. Brasilia: Liber
Livro, 2005.

GENTIL, P. Pedagogia da Excluséo. Criticas a Educacédo. Petropolis, Vozes, 1999.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5 ed. S&o Paulo: Atlas, 2010. 200 p.

GIOVANI, J. R. A conquista da Matemética - teoria e aplicacdo: 52 serie. Sdo Paulo: FTD,
1992.

KAMII, C. H. L. B. Crianc¢as pequenas reinventam a aritmética: implicacdes da teoria de
Piaget. — 2.ed. — Porto Alegre: Artmed Editora, 2002

LIBANEO, J. C. Reflexividade e formacao de professores: outra oscilagio do pensamento
pedagogico brasileiro? In: PIMENTA, Selma G.; GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor
reflexivo no Brasil — génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MENDES, D.; CARVALHO, R. J. Cooperacao interfederativa na educagao: retrocessos no
governo Bolsonaro. In: Anais. IX Encontro Brasileiro de Administracdo Publica. Sdo


http://187.6.250.232:8081/jspui/handle/123456789/61

101

Paulo/SP: 2022. Disponivel em: https://sbap.org.br/ebap-2022/772.pdf Acesso em: 20 Fev.
2023.
MISUKAMI, M. G.N. Ensino: as abordagens do processo. S&o Paulo: EPU, 1986.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L. G. Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador.
Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

MOURA, V. L. P.S; SERRA, M. L. A. A. Educacéo de Jovens e Adultos: as contribuicdes
de Paulo Freire. Campo Grande, 2014. Disponivel em:<
https://www.inesul.edu.br/revista/arquivos/arg-idvol_33 1426693042.pdf> Acesso em: 05
Fev. 2022, 09:44.

NOVAIS, E. L. E possivel ter autoridade em sala de aula sem ser autoritario? Linguagem &
Ensino, v. 7, n. 1, p. 15-51, 2004.

OLIVEIRA, R. M. M. A. Narrativas: contribuicdes para a formacao de professores, para as
praticas pedagdgicas e para a pesquisa em educacdo. Rev. Educ. Publ. Cuiaba, v. 20. n. 43.
p. 289- 305. maio/ago. 2011.

PINTOR, N. A. M.; VALONES, N. M. A. Paulo Freire e a Educacéo: Reflexdo acerca de
categorias que permanecem vivas para a formacao de professores (as). In: Formacéao em
Movimento v.4, i.1, n.8, p. 313-334, 2022.

PRADO, E. A. Algebra Linear na Licenciatura em Matematica: contribuices para a
formacéo do profissional da Educacao Basica. Sdo Paulo, 2016. 252 p. Tese (Doutorado em
Educacdo Matemaética). Programa de P6s-Graduados em Educacdo Matematica, Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo.

REIMUNDI, M. D. R. O Ensino Da Matematica Articulado com a Educa¢do Do Campo: A
Relagdo Dos Conhecimentos Escolares Com A Realidade Social. In: Os Desafios da escola
publica paranaense na perspectiva do professor PDE: Produgdes didatico-pedagdgicas
2014. Parané: 2014. ISBN 978-85-8015-079-7. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/20
14 unioeste_mat_pdp_marilene_dahmer_ribeiro.pdf Acesso em: 03 Jan. 2023.

REZENDE, M.; BRAGA, B.; GARCIA, T. Militarizacdo da educacao: particularidades e
inconstitucionalidades. Disponivel em: https://cjt.ufmg.br/2019/10/09/militarizacao-da-
educacaoparticularidades-e-inconstitucionalidades/. Acesso em: 10 jan. 2023.

RUCKSTADTER, V. C. M. et al. Autoridade e Disciplina em Tempos de Autoritarismo:
licGes de Paulo Freire In: Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 24, p. 1-21, e-16762.040,
2021.Disponivel em: https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor

SAVIANI, D. Pedagogia Historicocritica: Primeiras aproximagoes. 2. ed. Séo Paulo:
Cortez/Autores Associados, 1991.

SERRAZINA, L. A. formacdo para o ensino de Matematica: perspectivas futuras. Educacao
Matematica em Revista, 14, 67-73, 2003.


https://sbap.org.br/ebap-2022/772.pdf
http://www.inesul.edu.br/revista/arquivos/arq-idvol_33_1426693042.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_unioeste_mat_pdp_marilene_dahmer_ribeiro.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_unioeste_mat_pdp_marilene_dahmer_ribeiro.pdf
https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor

102

SILVA, A. C. da Reflexdo sobre a Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem:
implicacGes na (re) elaboracdo de concepgdes e préaticas de professores. 2009. 246 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Centro de Educacéo da Universidade da Paraiba, Jodo Pessoa.
2009

SILVA, M. H. F. M. A formacdo e o papel do aluno em sala de aula na atualidade. Trabalho
de Conclusdo de Curso (Licenciatura Plena em Pedagogia) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2021.

SKOVSMOSE, O. Cenérios para investigacdo. Bolema, n° 14, pp. 66 a 91, 2000.

. Educacdo Matemética Critica: a questdo da democracia. Campinas:
Papirus Editora, 2001. (Colecao Perspectivas em Educacdo Matematica)

. Educacdo Critica - Incerteza, Matemaética, Responsabilidade. Sdo Paulo:

Cortez, 2007.

. Desafios e reflexdo em educagdo Matematica critica. Campinas - SP:

Papirus, 2008.

. Educacdo Matematica critica: a questdo da democracia. Campinas -SP:

Papirus, 2013.

SOARES, M. A.; SCHEIDE, T. J. F. Professor de Matematica: um educador a servico da
construcao da cidadania. VII ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA:
UM COMPROMISSO SOCIAL. Recife. 2004. Anais. Recife, 15 a 18 de julho de 2004.

TAROUCO, V. L.; SILVA, G.P.; SILVA A. C. (2016) Marcas do ensino tradicional sobre a
compreensdo da operacdo de multiplicacdo em professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. X1l Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Sdo Paulo: 2016. ISSN
2178-034X.

TORRES, A. F. N. Reflexdes sobre educacdo matematica critica na obra de Ole Skovsmose.
Anais Il CONEDU... Campina Grande: Realize Editora, 2015. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/16886>. Acesso em: 20/01/2023

TRIVINOS, A. N. S. Introdugiio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.



103

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistada e participar do grupo focal
da pesquisa de Mestrado do pesquisador Manoel Mendes de Aragdo Neto, orientado pelo
professor Dr. Anibal de Menezes Maciel, intitulada O ENSINO DE MATEMATICA: ENTRE
O TRADICIONAL E O LIBERTADOR NA PERCEP(;AO DE PROFESSORES. Fui

informado(a) de que poderei contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessario
através do telefone n° (83)98848-9990 ou e-mail aragaomanoel@yahoo.com.br. Afirmo que
aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso do trabalho. Fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é analisar
0 que dizem professores de Matematica da Zona Rural sobre a promo¢do de um ensino
democréatico de Matematica a partir da relacdo estabelecida entre professores e alunos. Minha
colaboracdo se fard através de questionarios e entrevistas em um grupo focal, sendo esta
transcrita para ser analisada e publicada na dissertacdo. Atesto recebimento de uma copia
assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacgdes da

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Campina Grande, 11 de dezembro de 2022
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APENDICE B - QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL, ECONOMICO E PROFISSIONAL

Para contribuir com a esta pesquisa responda as seguintes questdes. Sua identidade

sera preservada. N&o precisa se identificar. Muito obrigado!

1) Qual a sua idade?
() Entre 20 e 29 anos (') Entre 30 e 39 anos
() Entre 40 e 49 anos () Entre 50 e 60 anos ( ) Acima de 60 anos

2) Qual o seu estado civil?
() solteiro/a () Casado/a ( )Viuvo/a () Outro

3) Vocé reside na mesma cidade que vocé trabalha?
() Sim () Néo

4) Em relacdo a moradia:

() Mora em casa propria () Mora em casa alugada () Outra:

5) Qual o nivel de instrucéo de seu pai (ou, caso ndo possua referencial, representante
dessa figura paterna)?

() Sem escolaridade

() Ensino Fundamental Incompleto

() Ensino Fundamental Completo

() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

() Superior Incompleto

() Superior Completo

() Mestrado ou Doutorado

() Néo sei informar

6) Qual o nivel de instru¢do de sua mée (ou, caso ndo possua referencial, representante

dessa figura materna)?



() Sem escolaridade

() Ensino Fundamental Incompleto
() Ensino Fundamental Completo
() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

() Superior Incompleto

() Superior Completo

() Mestrado ou Doutorado

() Néo sei informar

7) Possui veiculo préprio para locomogéo?
() Néo () Sim

Se sim, assinale a alternativa que corresponde ao
seu tipo de veiculo:
() Carro () Motocicleta ()Bicicleta () Outros:

8) Possui computador em sua casa?

() N&o possuo computador

() Possuo um computador sem internet
()Possuo um computador com acesso a internet
() Possuo mais de um computador com acesso a

Internet

9) Qual é a renda familiar mensal em sua
residéncia?

() Menos de R$1244,00

() Entre R$1244,00 e R$ 1866,00
() Entre R$ 1866 e R$ 2488,00

() Entre R$ 2488,00 e R$ 3110,00
() Entre R$ 3110,00 e R$ 3732,00
() Entre R$ 3732,00 e R$ 4354,00
() Entre R$ 4354,00 e R$ 4976,00
() Entre R$ 4976,00 e R$ 5598,00
() Mais de R$ 5598,00
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10) Quantas pessoas contribuem para a renda familiar mensal em sua residéncia:

() Uma () Duas() Trés
() Quatro () Cinco () Mais de 5:

11) Quantas pessoas vivem em sua residéncia?
() Uma () Duas() Trés
() Quatro () Cinco () Mais de 5:

12) Qual € a sua carga horaria semanal como professor(a) de Matematica?
() 14 aulas () 20 aulas () 30 aulas () 40 aulas () 60 aulas

13) Trabalha em outra instituicdo ou exerce outra atividade remunerada?

() Néo () Sim. Funcdo / carga horaria:

() Sim, porém ndo remunerada / voluntaria. Funcéo / carga horaria:
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14) Em qual(is) turno(s) trabalha?
() Matutino () Vespertino () Noturno

15) Ha quanto tempo trabalha como professor(a) de Matematica?

16) Qual ¢ a sua experiéncia como professor(a) de Matematica?

( ) Ensino Infantil () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio. ( ) Ensino Técnico

( ) Ensino Superior. ( ) Aulas particulares

17) Sempre trabalhou em escolas localizadas na Zona Rural?
()Sim () Nao

18) Como fez seus estudos regulares (Ensino Fundamental e Médio)?
() Integralmente em escola publica

() Integralmente em escola particular

() Maior parte em escola publica

() Maior parte em escola particular

() Outro:
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19) A respeito de sua formacéo superior assinale:
() Estudei em uma universidade publica, modalidade presencial.
() Estudei em uma universidade particular

20) Em que ano concluiu a sua gradua¢do?

21) Vocé cursou pos-graduacéo?
() Sim () Nao

Caso a resposta seja afirmativa, qual € area de estudo?

E qual é a p6s-graduacdo e em que ano vocé concluiu?

22) Ha (ou houve) professores na familia além de vocé?

() Né&o () Sim Grau de parentesco:

23) Vocé sempre participa de formag0des continuadas?
() Sim () Nao

24) Quiais sdo as condig¢des do seu vinculo com o servico publico?

( ) |Contrato () Concursado
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APENDICE C-ROTEIRO PARA CONDUZIR A DISCUSSAO NO GRUPO FOCAL

1 Fale de como € dar aula de Matematica nas escolas onde vocés trabalham?
- Dinamica de sala de aula (explicacdo baseada nos livros, exercicios aplicados etc.)
- Como vocé lida em dar aula no meio rural?
- Livro didético (escolhido pelo PNLD?)
- Como vocé avalia? Que habilidades? Que tipo de exercicios?
- Carga horéria exercida

Como vocé entende a afirmacdo que a Matematica é para poucos?

2 Questdes inerentes a Autoritarismo x Autoridade:
- Como vocé lida com a indisciplina dos alunos em sala de aula? Explique como vocé
age em relacéo a isto.
- Discutam acerca da seguinte afirmacao:

3 Questdes inerentes ao Medo x Ousadia:
- Como vocé enxerga o seu trabalho na sua sala de aula com relacao a preparacdo que
vocé recebeu em sua formacéo para professor(a) de Matematica?
- Vocés abrem espacos durante as suas aulas para discutir temas ligados a nossa
realidade e sociedade? Como também, assuntos ligados a realidade dos aprendizes? Se
sim, exemplifique como isso é feito.
- Na sua condicdo de professor e na sua pratica pedagdgica, em quais situacdes se
configura o medo? E em quais se configura a ousadia?

4 Questdes inerentes ao Dialogo x Silenciamento:
- Como vocé procede para que os alunos participem das suas aulas?
- Como se d& essa relacdo professor-aluno em suas aulas?

Questdes inerentes a Imposic¢do x Convencimento:
5 Qual é a importancia que seus alunos atribuem a disciplina?
- Como vocé lida com algumas questdes inerentes a preconceitos — de maneira geral —

em sala de aula? Exemplifique.



