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RESUMO

A problemaética em torno do ato de argumentar, tanto na forma escrita quanto na oral,
era perceptivel nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo, na escola publica, onde a
professora e também pesquisadora do PROFLETRAS leciona, quando os alunos, por
vezes, respondiam de forma objetiva com uso de “sim” ou “nao”, ficando um hiato
quando se pedia para justificar uma resposta, ou mesmo confirma-la com algum trecho
de texto ou fundamento. Nesse sentido, ao observar as dificuldades que eles possuiam
para formular questionamentos ou defender suas ideias de forma produtiva e coerente,
buscamos aliar o ensino da Lingua ao género textual e/ou discursivo tirinha, com o
objetivo de desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos a partir de uma proposta
didatica, com as tirinhas de Mafalda no ensino fundamental anos finais.
Metodologicamente, utilizamos uma abordagem qualitativa e pesquisa-acédo, de natureza
aplicada, com procedimentos que compreendiam modulos de leitura e producéo,
oralidade e escrita através de tirinhas previamente selecionadas. Desse modo foram
propostas discussdes orais com 0s temas em questdo e elaboracdo de tirinhas criticas,
com fins de a ampliar os meios que levassem a construcdo de argumentos.
Teoricamente, usamos como fundamentacdo os estudos de Marcuschi (2008), versando
sobre 0s géneros textuais como praticas sociais, de Bakhtin (2003) trazendo nogdes de
géneros discursivos e seus elementos basicos, de Koch e Elias (2022), refletindo sobre a
argumentagdo para o ensino e, de Lopes-Rossi (2006) baseando o uso de modulos
didaticos com leitura e escrita, entre outros. A pesquisa foi aplicada em uma turma de 8°
ano de uma Escola Municipal na cidade de Caldas Branddo, estado da Paraiba. Para
tanto, o uso do género tirinha com vistas a ampliacdo do repertdrio sociocultural e
critico dos alunos oportunizou a constru¢cdo de melhores argumentos, e em
consequéncia, instigou uma participacdo com maior desenvoltura das atividades
escolares e extraescolares. Logo, apos a aplicagdo da referida proposta, foi possivel
observar uma evolucdo discente, uma vez que eles passaram a interagir nas aulas de
forma oral, expressando suas opinides sobre as tematicas abordadas. Da mesma forma,
houve um melhor desempenho nas atividades escritas, uma vez que das perguntas que
pediam justificativas, poucas ficaram sem respostas. Concluimos, pois, que a
contribuicdo da proposta didatica para a ampliacdo da competéncia argumentativa foi
relevante, considerando que a partir dela os alunos demonstraram confianca e motivacgao
para buscar fontes que fossem capazes de sustentar suas teses, ndo apenas em sala de
aula, mas em diversas situa¢des na vida em sociedade.

Palavras-chave: Ensino. Género textual e/ou discursivo. Argumentacdo. Tirinhas.
Mafalda.



RESUMEN

El problema en torno al acto de argumentar, tanto en la forma escrita como en la oral,
era perceptible en las clases de Lengua Portuguesa, especialmente en la escuela publica,
donde la profesora y también investigadora de PROFLETRAS ensefia, cuando los
alumnos, a veces, respondian de forma objetiva con el uso de “si” o “no”, quedando un
hiato cuando se pedia justificar una respuesta, o incluso confirmarla con algln
fragmento de texto o fundamento. En este sentido, al observar las dificultades que
tenian para formular preguntas o defender sus ideas de forma productiva y coherente,
buscamos aliar la ensefianza de la lengua al género textual y/o discursivo cémico, con el
objetivo de desarrollar la capacidad argumentativa de los alumnos a partir de una
propuesta didactica, con las tiras de Mafalda en los Gltimos afios de la educacion
primaria. Metodoldgicamente, utilizamos un enfoque cualitativo y de investigacion-
accion, de naturaleza aplicada, con procedimientos que comprendian modulos de lectura
y produccion, oralidad y escritura a través de tiras previamente seleccionadas. De esta
manera, se propusieron discusiones orales con los temas en cuestion y la elaboracion de
tiras criticas, con el fin de ampliar los medios que condujeran a la construccién de
argumentos. Teoricamente, utilizamos como fundamento los estudios de Marcuschi
(2008), versando sobre los géneros textuales como practicas sociales, de Bakhtin (2003)
trayendo nociones de géneros discursivos y sus elementos basicos, de Koch y Elias
(2022), reflexionando sobre la argumentacion para la ensefianza y, de Lopes-Rossi
(2006) basando el uso de modulos didacticos con lectura y escritura, entre otros. La
investigacion se aplico en una clase de 8° afio de una Escuela Municipal en la ciudad de
Caldas Brandao, estado de Paraiba. Para ello, el uso del género comico con vistas a la
ampliacién del repertorio sociocultural y critico de los alumnos oportunizd la
construccion de mejores argumentos, y en consecuencia, instigé una participacion con
mayor desenvoltura de las actividades escolares y extraescolares. Luego, después de la
aplicacion de dicha propuesta, fue posible observar una evolucion estudiantil, una vez
gue comenzaron a interactuar en las clases de forma oral, expresando sus opiniones
sobre los temas abordados. Del mismo modo, hubo un mejor desempefio en las
actividades escritas, ya que de las preguntas que pedian justificaciones, pocas quedaron
sin respuesta. Concluimos, por lo tanto, que la contribucion de la propuesta didactica
para la expansion de la competencia argumentativa fue relevante, considerando que a
partir de ella los estudiantes demostraron confianza y motivacion para buscar fuentes
que fueran capaces de sostener sus tesis, no solo en el aula, sino en diversas situaciones
en la vida en sociedad.

Palabras clave: Ensefianza. Género textual y/o discursivo. Argumentacion. Tiras.
Mafalda.
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1. INTRODUCAO

Ao longo da vida nos deparamos com diversas situagOes em que precisamos nos
posicionar, opinar e, principalmente, defender nossas ideias de forma consistente,
levantar hipoteses sobre determinadas tematicas ou mesmo praticar o convencimento.
Para que isso se concretize, se faz necessario a ampliacdo da capacidade argumentativa
dos sujeitos nos diversos ambientes sociais, principalmente na escola.

Embora a construgdo de argumentos seja algo, inicialmente, intuitivo, afinal
desde cedo as criancas tentam convencer seus pais a fazerem ou permitirem que elas
facam algo que desejam, em sala de aula, essa pratica sofre resisténcia, porque boa parte
dos alunos apresenta dificuldade quando séo estimulados a sustentar com convicgéo e
clareza o que acreditam, seja de forma escrita ou oral. Nesse sentido, notamos que
quando estdo diante de questionamentos, interpretacdes de texto, debates/ didlogos
sobre determinado assunto ou quando produzem textos dissertativo-argumentativos, de
modo geral, as respostas sdo objetivas, com “sim”, “nd0” ou mesmo “ndo sei”, além de
siléncios, repeticdes de palavras que pouco agregam ao texto, superficialidade, sendo,
por esse motivo, consideradas vazias de justificativas.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa e pesquisadora do PROFLETRAS,
Campus 111 da Universidade Estadual da Paraiba, doravante UEPB, apds observar tais
caréncias, na vivéncia profissional, vislumbramos a necessidade de ampliar, a partir do
aprofundamento teorico, o trabalho sobre argumentagdo na sala de aula. E deste modo,
contribuir significativamente nas aulas de Lingua Portuguesa para o incremento da
competéncia argumentativa dos alunos. Para tanto, por meio de uma acgéo interventiva,
buscamos solidificar no ambiente escolar essa habilidade tdo importante para a vida
social e futuro profissional, objetivos constitucionais atribuidos a educagéo, levando o
estudante a pensar e repensar sobre as questées que compdem seu meio social.

Assim sendo, a perspectiva de que a argumentacdo € importante para o
desenvolvimento do aluno, dentro e fora do ambiente escolar, corrobora com o proposto
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), a qual defende, entre outras
competéncias gerais, que 0 aluno possa desenvolver a habilidade de buscar fontes
confiaveis para fomentar suas opinides, fazendo uso, pois, da argumentacdo com ética,
respeito e responsabilidade pessoal, em sua interacdo com o mundo e com as pessoas

que o cercam. Em conformidade com esse entendimento, Koch aponta que
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A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de razdo e
vontade, o homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos
de valor. Por outro lado, por meio do discurso — agdo verbal dotada de
intencionalidade — tenta influir sobre 0 comportamento do outro ou fazer com
que compartilhe determinadas de suas opinides. (Koch, 1996, p. 19)

Dessa forma, confirmamos a importancia do estudo voltado & argumentagéo e a
criticidade, a fim de que seja possivel a construcdo de um sujeito autbnomo, com
valores que possam influir positivamente no ambito social. Nesse intuito, buscamos por
meio desta pesquisa, compreender melhor tal problematica vivenciada por alunos 8° ano
de ensino fundamental, de uma escola municipal localizada no municipio de Caldas
Branddo, no estado da Paraiba. E a partir das teorias discutidas ao longo das aulas, no
PROFLETRAS, contribuir positivamente para a evolucdo de suas capacidades
argumentativas (competéncia geral nimero sete da BNCC), para que, assim, seja
possivel uma comunicacdo mais eficaz, através dos géneros textuais/ discursivos'.

O “Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicacionais
recorrentes”, segundo Marcuschi (2008, p. 155), ou seja, toda comunicacdo se realiza
por meio de algum género, entdo, elegemos a Tirinha, especificamente as tiras de
Mafalda, extraidas do livro “Mafalda: todas as tiras”, de Quino (2016) como corpus
desse trabalho. Nesse sentido, levantamos algumas questdes: E possivel melhorar a
argumentacao dos alunos a partir do uso do género tirinha (Mafalda), na aula de Lingua
Portuguesa? As tirinhas podem estimular o interesse dos alunos pela leitura com fins
argumentativos? Quais tematicas presentes nas tirinhas podem atrair o interesse dos
alunos pelo debate? Uma proposta didatica que alie tirinhas de Mafalda e temas
reflexivos sobre questdes sociais, condizentes com a faixa etaria dos alunos, pode
contribuir para a evolucdo critica discente? Que outros géneros poderdo integrar as
acOes comunicativas realizadas por eles, a partir do dominio desta habilidade? Nossa
hipdtese central é de que o uso rotineiro das tiras de Mafalda em jornais, redes sociais,
blogs, entre outros canais de interagcdo, assim como, em razdo de sua linguagem
simples, mista e informal, com dialogos, criticas, humor, tendem a gerar reflexdo no

leitor e ampliar sua capacidade de argumentacdo acerca de variados temas. E, assim,

! Para efeito desta pesquisa consideramos, como muitos autores, indistintamente, os termos género textual
e género discursivo, ambos se referindo a tipos de enunciados relativamente estaveis, que séo vinculados
a situacdo de comunicacéo social.
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pode também favorecer a ampliacdo das habilidades comunicacionais do estudante, na
sala de aula de Lingua Portuguesa.

A resposta a essas questdes serdo dadas com os fundamentos adquiridos nesta
pesquisa-acdo, na qual serd possivel a andlise dos dados verificados no decorrer da
aplicacdo. Com este fim, apresentaremos uma proposta didatica inspirada na teoria de
Lopes-Rossi (2006), com um enfoque critico, através das reflexbes de Mafalda a
respeito da desigualdade social, da figura da mulher na sociedade e das guerras no
mundo, contrapondo a paz pregada pelas nacdes na contemporaneidade. Por meio de
rodas de leitura e debates orais, 0s participantes terdo, ainda, a oportunidade de
apresentar seus argumentos em relacdo as tematicas, no intuito de que surjam
guestionamentos e justificativas relevantes, que agreguem valor a préatica.

Logo, nosso objetivo geral é desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos
a partir de uma proposta didatica com o género tirinha, através de Mafalda, obra do
autor Quino, no ensino fundamental anos finais. E, especificamente, buscaremos: a)
discutir o aporte teorico, para fundamentar a proposta e a analise dos resultados; b)
apresentar uma proposta didatica para discutir com os alunos sobre o género tirinha e
seus elementos caracteristicos; ¢) analisar na proposta os elementos multissemiéticos
das tirinhas de Mafalda, do livro “Mafalda, todas as tiras” (2016) e suas tematicas; d)
utilizar metodologias que instiguem o interesse durante a aplicacdo dos maodulos
didaticos; e) fomentar a capacidade argumentativa, considerando sua evolugdo e
importancia para o ensino e uso dos géneros; f) produzir tirinhas criticas de forma
manual e/ ou digital para divulgar os trabalhos desenvolvidos por meio de redes sociais
e/ ou ebook; g) promover a exposicdo de argumentos em rodas de leitura e/ou
discussoes orais, a fim de estimular o uso dos tipos de argumentos na defesa das ideias;
h) analisar como o livro didatico Portugués Linguagens (Cereja e Vianna, 2022) aborda
0 género tirinha; i) elaborar um questionario para coletar dados passiveis de analise
sobre a evolugdo da aprendizagem discente e; j) criar um caderno pedagogico para
partilhar as praticas desenvolvidas.

Utilizaremos como base tedrica na pesquisa os estudos de Mikhail Bakhtin
(2003), Luiz Antbnio Marcuschi (2008), Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias
(2022), Lopes-Rossi (2006), dentre outros autores que versem sobre a tematica dos
géneros textuais e argumentacdo. Bakhtin por trazer as nocdes preliminares de géneros
discursivos e seus elementos basicos, contetdo, estilo e composicdo, destacando suas

intengbes comunicativas e necessidades para a interagdo humana. Marcuschi por tratar
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dos géneros textuais como praticas sociais, de forma mais atual, como fendémenos
histéricos e que, portanto, servem para estabilizar as atividades comunicativas dos
falantes. Koch e Elias por contribuirem com a tematica da argumentacdo nas praticas
relacionadas ao ensino e Lopes-Rossi por discorrer acerca dos procedimentos para o
trabalho com leitura e escrita através de modulos didaticos.

Do ponto de vista metodol6gico, por sua vez, esta pesquisa é de natureza
aplicada, sendo exploratoria, de abordagem qualitativa e pesquisa-a¢do, a qual tem
como sujeitos alunos de 8° ano do ensino fundamental anos finais e como lécus uma
escola publica municipal, situada em Caldas Branddo, Paraiba. Além disso, ela
apresenta como corpus as tirinhas de Mafalda, escolhidas em razdo de suas tematicas
importantes e contemporaneas. Enquanto procedimentos de pesquisa, tivemos: selecéo,
leitura e sistematizacdo da teoria, aplicacdo da proposta didatica, analise e apresentacao
dos resultados.

Dessa maneira, nosso referencial iniciou com um breve percurso da retorica a
argumentacao e a relacdo entre a argumentacao e o ensino, considerando a linguistica, a
BNCC e as dificuldades em sala de aula. Em um segundo momento, trabalhamos a
semiotica, multissemiose e multimodalidade no ensino, chegando ao género tirinha e
suas possibilidades argumentativas, com énfase nas tirinhas de Mafalda.
Posteriormente, tracamos os caminhos metodoldgicos, envolvendo a natureza, o lcus,
0S sujeitos, instrumentos e procedimentos da pesquisa, além de apresentacdo dos
modulos didaticos e do produto, como contribuicdo académica. No topico seguinte,
analisamos como o livro didatico (Cereja e Vianna, 2022), utilizado na escola onde se
deu a pesquisa, abordou a leitura e 0 uso da tirinha, verificando se uma das atividades
contemplava aspectos argumentativos e o género em sua completude. Em seguida,
relatamos como se deu a aplicacdo da proposta desenvolvida em sala de aula e
discutimos os resultados observados.

Ao final, apresentamos nossas consideracdes, respondendo as questdes de
pesquisa e verificando se, ap0s os procedimentos, a intervencdo cumpriu os objetivos
pretendidos, a fim de motivar os discentes a pratica de uma leitura critica, fazendo
questionamentos relacionados aos temas, que os envolvam tanto o ambito escolar,
quanto sua vida privada. De modo que sejam capazes de construir seus proprios
pensamentos, com embasamento, evitando, por conseguinte, que sejam influenciados ou
aceitem qualquer ideia, pelo simples fato de ndo saber como rebater os argumentos de

outrem.
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2. REFERENCIAL TEORICO: AS BASES DA PESQUISA

Neste tdpico serdo abordadas informacdes que formam o aporte tedrico da
pesquisa, partindo de uma apresentagdo do percurso histérico que d& énfase a
argumentacdo, a qual se iniciou ainda na antiguidade com a retérica e chegou a
sociedade contemporanea, tendo destaque nos documentos educacionais, como a
BNCC, em razdo de sua importancia para a sala de aula e mais amplamente para a
sociedade. Por isso, trataremos também da argumentacdo sob o ponto de vista da
linguistica e na escola.

Posteriormente, trataremos sobre a semigtica, multissemiose e multimodalidade
no ensino, além do estudo do género, com destaque para as tirinhas, apresentando sua
origem, caracteristicas e fungdo social, momento em que apresentaremos a personagem
do argentino Quino, por meio das tirinhas Mafalda, as quais serdo utilizadas como

corpus da proposta interventiva.

2.1 DA RETORICA A ARGUMENTACAO - DO PERCURSO FILOSOFICO AO
PEDAGOGICO

Segundo Paulinelli (2014), a retdrica tem sua origem por volta do Século V a.C.,
com o siciliano Cérax, em um periodo de tirania, sem advogados e no qual as teses
eram defendidas pelos proprios injusticados, em busca do que hoje chamamos de
democracia. Ao fazer uma retomada pela histéria, para entender o percurso realizado
pela retdrica, é perceptivel uma influéncia inicial de Aristételes, ainda na Antiguidade
Classica. Nessa época, a retorica tinha grande valor social, afinal a arte de falar bem,
especialmente em publico demonstrava poder, pois, este, por vezes, se iniciava com 0
dom da palavra expresso em pracas, no intuido de convencer ou motivar a populacédo
em geral, para aquilo que o orador desejava.

Contudo, essa habilidade perdeu um pouco de espaco durante a Idade Media,
periodo em que os dogmas da Igreja defendiam a tese de verdade universal, ou seja,
tudo era explicado religiosamente, sem muito espaco para que apontamentos adversos

pudessem surgir. Apenas na ldade Moderna, periodo em que a ciéncia adquiriu
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prestigio, a retorica, juntamente com a dialética, passa a ser reutilizada, porém de modo
a tornar o texto a ser discursado mais agradavel. Para Espindola (2004, p.13), “a retorica
— nos séculos XVIII e XIX — comeca a perder seu verdadeiro sentido, sendo tomada
quase como sindnimo do uso de recursos que adornavam (embelezavam) o discurso”.

Salienta-se que em meados do Século XVII, conforme aponta Paulinelli (2014),
Descartes afirmava que tudo que nao era falso, seria verdadeiro, ainda que se tratasse de
verossimilhanca, ou seja, aquilo que parece verdade, mas ndo é. Por esse motivo, a
retorica voltou a ser rejeitada, principalmente pelos positivistas, que tinham a verdade
embasada pelo aspecto cientifico, mas; também, pelos adeptos ao romantismo, que
vislumbravam a sinceridade como foco. Dessa forma, a racionalidade norteou a busca
pela verdade, sendo a retorica esquecida, uma vez que era considerada uma
probabilidade, ndo uma certeza, logo, ndo sendo reconhecida, afinal havia uma boa
possibilidade de inducéo ao erro.

O retorno da retorica, por volta do final da Década de 50, se da com “o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa e a consolidacdo dos Estados
democraticos.”, segundo Paulinelli (2014, p. 392). Ainda conforme a [mesma] autora,
Perelman, juntamente com Olbrechts-Tyteca, tiveram grande responsabilidade nesse
feito, ao publicar um compilado relacionado a técnicas para um discurso mais
persuasivo. “(...) elaborados no ambito da Escola de Bruxelas, [os estudos]
representaram uma tentativa de recuperacdo dos postulados da retorica e da dialética
para a analise argumentativa”, aponta Paulinelli (2014, p. 393).

De tal modo, a retorica inserida na obra de Parelman despertou o interesse no
campo juridico e filosofico. A lingua voltou-se para essa tematica, embora ndo se
firmando no estruturalismo de Saussure - que ao reforcar o estudo da lingua como
estrutura sistematica, ndo avancava para uma investigacao cientifica, mas dando espaco
para uma argumentagdo que buscava analisar também o contexto em que o enunciado

estava posto, vejamos:

As teorias da argumentacdo propostas desde entdo desenvolveram seus
fundamentos e implicagdes, cada qual elegendo pontos de interesse
especificos e trabalhando com orientacdes diferentes, apropriando-se do
conhecimento legado pelos classicos e criando ramificacbes que podem, em
graus diferentes, contribuir para o entendimento da argumentacdo no seu
sentido mais amplo (Paulinelli, 2014, p. 393).
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Percebemos, entdo, que para chegar a ideia de argumentar, houve um processo
de evolucdo em que a retorica passa por diversas fases, e que cada um, desde a
antiguidade classica até a contemporaneidade, contribuiu de algum modo para que
tivéssemos a competéncia argumentativa, tal como se apresenta atualmente, de forma
que h& um entendimento que compreende além da apresentacdo, um contetido capaz de

persuadir por meio da linguagem.

Definindo retérica como a faculdade de discernir, em cada circunstancia, o
admissivel crivel (Ret6rica, cap. 2, 1v. 1, 1355b), para produzir argumentos
eficazes, em seguida Aristételes divide os argumentos da arte retérica
(artisticos ou propriamente retoricos) em trés classes: os que dizem respeito
ao carater do falante, os que visam situar o ouvinte em certo estado de animo
e outros, por fim, que dizem respeito ao préprio discurso, pelo que este na
realidade significa ou pelo que parece significar (Retdrica, cap. 2, 1v. 1,
1355h). E é quando fala das relagbes implicadas na segunda classe — a dos
argumentos que visam situar o ouvinte — que o autor recorre ao conceito de
género, enumerando 0s géneros retoricos — deliberativo, forense e
demonstrativo (Rojo, 2008, p. 83).

Dessa forma, o ato de argumentar produz efeitos no espaco em que se realiza,
buscando situar o ouvinte nesse contexto, de modo a concretizar a funcdo desejada. Por
conseguinte, a argumentacdo deve fazer parte do repertério de todos, enquanto

interlocutores.

A pesquisa de Ruth Amossy, considerada sucessora de Perelman na
recuperacdo dos estudos retdricos, ao propor uma teoria de andlise da
argumentagdo em uma vertente discursiva, partindo de cléssicas
consideracdes filosoficas e aliando-as aos elementos préprios das Ciéncias da
Linguagem (Paulinelli, 2014, p. 394).

Logo, observamos uma composi¢do mais discursiva, nessa nova fase vivenciada
pela argumentacdo, mas sem negligenciar todo carater filosofico que permeia este ato
comunicativo.

A argumentacao €, pois, uma préatica antiga, uma vez que as interacdes verbais
eram valorizadas e aprimoradas, sobretudo, entre os filésofos gregos, uma vez que ao

fazer exposi¢des publicas, defendiam seus ideais, organizando-os elegantemente a fim
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de persuadir seus ouvintes. “Nesse momento, a linguagem ¢é estudada enquanto discurso
e dominar as regras de uma boa argumentagdo era sindnimo de status social.”
(Espindola, 2004, p. 12). Nesse sentido, a eloquéncia tornava-se uma ferramenta
valiosa, principalmente, no que tange a vida social, daqueles que tinham melhores
oportunidades de aprendizagem. Ocorre que, antigamente, nem todos tinham acesso aos
livros e a escola, para melhorar a referida habilidade, afinal, por muito tempo, esse
privilégio era para poucos, apenas para as pessoas de melhores situacdes financeiras.
Salienta-se, porém, que apesar de a disciplina de Lingua Portuguesa ter sido
introduzida no Brasil (1838) com uma formacdo que envolvia (o trivium): gramaética,
retorica e logica ou filosofia, ainda que instrumentalmente, nem sempre a retérica foi o
foco do ensino-aprendizagem, pois, como aponta Rojo (2008), os géneros poéticos

tiveram maior destaque que os retéricos, 0 que ndo ocorre atualmente, pois, hoje

a escola esté consciente de que ndo ha legitima aprendizagem, ou pelo menos
aprendizagem flexivel e criativa, necessaria ao exercicio ético e plural da
cidadania e ao trato ético dos discursos na sociedade global, a partir do
tratamento dos textos como matéria morta, repetivel, modelar, univoca; sem a
instauracdo do discurso proprio por meio de palavras internamente
persuasivas (Rojo, 2008, p. 97)

Logo, sob o ponto de vista do ensino, a evolucado e a valorizacdo da competéncia
argumentativa em sala de aula traz maiores e melhores oportunidades para que o
estudante desenvolva sua eloguéncia, que vai além do embelezamento do discurso,
alcanca as necessidades bésicas da vida pratica em sociedade, como defender suas
ideias com propriedade e assim, conquistar objetivos sociais, profissionais e ter acesso a
lugares que antes somente pessoas com boas condi¢des financeiras podiam chegar. A
democratizagdo da escola e o trabalho em torno da argumentacdo na aprendizagem
contribuiram para a transformacao e cidadania dos jovens.

Com base no que aponta Bakhtin (2003), a retérica serd desenvolvida por meio
um discurso situado em uma esfera comunicativa, seja para fins escolares, juridicos,
jornalisticos, politicos, cientificos ou qualquer outro campo de atuacdo que necessite
dessa capacidade, com as adequacdes referentes ao fim desejado. Nos dias atuais, a
retorica € uma pratica comum, seja em palestras motivacionais, discursos politicos ou

qualquer outra forma comunicativa, materializada por meio do género textual e/ ou
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discursivos, objetivando a pratica da persuasdo e convencimento, seja por meio do estilo
usado, pela entonacdo posta ou pelos vocabulos escolhidos.

Da mesma forma, no ambito escolar, tanto a retorica, quanto a argumentagédo
tém seu espaco, seja de forma oral e/ou escrita, sendo passivel um ensino-aprendizagem
que contribua para o melhor desenvolvimento dessas habilidades, com destaque para a

argumentacao, como sera descrito no topico a seguir.

2.2 ARGUMENTACAO E ENSINO-APRENDIZAGEM

O ato de argumentar desenvolve-se, paulatinamente, ao longo da vida,
especialmente considerando os hébitos de leitura e reflexdo, que tendem a formar
cidaddos questionadores, buscadores de seus direitos. A escola, entdo, tem papel
fundamental para a manutencdo dessa habilidade, mas principalmente para a sua
evolugdo. Por essa razdo, documentos norteadores como a BNCC se esforcam em
inserir, em sala de aula, o habito de argumentar, o senso critico e a busca por solucdes
para os problemas que envolvem a sociedade, ou seja, tornando os alunos pensantes,
proativos e protagonistas, para além dos muros da instituicao.

Nesse sentido, esse topico retratara a argumentacdo sob o ponto de vista da
linguistica, a visdo da BNCC sobre o ensino argumentativo, além da dificuldade

encontrada em sala de aula para o desenvolvimento dessa pratica.

2.2.1. Argumentacéo sob o ponto de vista da linguistica

Ao longo do tempo, o estudo acerca da lingua/ linguagem foi sendo
desenvolvido com enfoque comunicativo, no qual os aspectos gramaticais, por vezes,
ficam em segundo plano, para dar vez a significagdo do enunciado. Nesse sentido, a
Linguistica Aplicada tende a valorizar a vida em sociedade e suas praticas,
considerando, para tanto, o desenvolvimento humano.

Rojo (2008) aponta que, ao analisar os contextos em que a educacdo esta

inserida, a existéncia de problemas relacionados a alfabetizacdo, letramento e
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capacidade de producdo de textos, entre outros aspectos que impactam o dominio da
lingua, podem influenciar a produtividade na articulacdo das palavras necessarias a
defesa e valoracao de determinado ponto de vista, pois “todos os referenciais enfocam a
linguagem e a lingua em uso, por meio de préaticas situadas para a cidadania, o que por
si s ja convoca as nogdes de texto, género e discurso” (Rojo, 2008, p.77).

Assim, cotidianamente, utilizamos o texto, seja oral ou escrito, verbal ou nédo
verbal para estabelecer uma comunicacdo com os interlocutores pretendidos. Para
Marcuschi (2008, p. 212), “o texto é um evento singular e situado em algum contexto de
produgdo...”, ou seja, precisamos conhecer ndo apenas o que esta escrito ou dito, mas
também o que esta implicito no discurso, incluindo as situacdes que o envolve, a fim de
que a compreensdo se aproxime dos sentidos construidos entre o autor e o leitor. Uma
vez lido o texto, pode-se concordar ou discordar, argumentar contra ou a favor, de
forma oral ou escrita.

A linguistica textual se insere nessa circunstancia com papel investigador dos
aspectos relacionados ao processo em que esse texto se constitui desde sua producéo,
perpassando a descricdo e compreensao, 0 que naturalmente ocorre através dos géneros
textuais. Koch e Elias (2022, p.10) entendem que “a argumentatividade esta presente em
todos os géneros textuais...”. Mas o que seria argumentar?

Intuitivamente o ser humano, com base em suas vivéncias e nos repertérios
culturais que possui, constroi seus desejos e tende a defendé-los, seja em situacdes das
mais simples, como convencer os pais a comprar algo ou ir a algum lugar, as mais
complexas, como convencer alguém que é capaz de ocupar uma vaga de emprego. O
fato é que buscamos sempre convencer o0 outro através de argumentos. Para Charaudeau
(2008), argumentar € se relacionar com o discurso, o qual deve se realizar de maneira
organizada, norteando as ideais desenvolvidas no intuito de convencer alguém de que a
tese posta é a mais logica/ adequada e assim, influenciar a uma mudanca de opinido ou
mesmo de comportamento. Para isso, ele apresenta alguns elementos que véo ao

encontro da concretizacéo dessa pratica, sdo elas:

i) Uma proposta que provoque em alguém um questionamento, quanto
a legitimidade;

i) Um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a
aceitabilidade ou legitimidade quanto a essa proposta;

iii) Um outro sujeito que se constitua alvo da argumentacdo. Trata-se da
pessoa a quem se dirige o sujeito que argumenta, na esperancga de
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conduzi-la a compartilnar da mesma conviccdo, sabendo que ela
pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar contra) a argumentagéo
(Charaudeau (2008) apud Koch e Elias, 2022, p.24).

Argumentar €, pois, construir ideias, para justificar um ponto de vista e com isso
convencer, ou ndo, o outro com base em fatos e fontes confiaveis ou mesmo em razdes
de cunho social e cultural em que os interlocutores se inserem. Ressaltamos, porém, que
muitas pessoas foram convencidas por fake News, seja por ndo buscar melhores fontes,
seja porque queriam acreditar na informacao, independente de sua veracidade, afinal,
era 0 mais conveniente para embasar sua crenca pré-definida.

No que tange a construcdo argumentativa, além de aspectos de coesdo e
coeréncia, que envolvem o uso de articuladores adequados (conjuncdes, por exemplo), é
preciso buscar informacBes em variados tipos de argumentos, seja de causa e
consequéncia, autoridade, histérico, comparacgdo, raciocinio légico, entre outros, que
sustentem o ponto de vista defendido. Corroborando com essa informacao, Koch e Elias
(2022, p. 183) afirmam ainda que “argumentar significa apresentar dados, explicagdes,
razOes etc. que fundamentem uma afirmacgdo, uma tomada de posi¢do, um ponto de
vista, uma tese.”, e isso pode ser feito de modo planejado, com estratégias que
desenvolvam a capacidade argumentativa com mais adequagao.

No plano das estratégias, podemos pensar em um problema e sua respectiva
solucdo, fazer apontamentos positivos e negativos, tecer comparagbes e/ ou
exemplificagOes, entre outras maneiras de concluir a reflexdo, ndo apenas com
persuasdo, mas, principalmente, com dados fidedignos.

A importancia da argumentacdo para a lingua e ensino é tdo significativa, que se
se apresenta como competéncia geral da BNCC (2018) e aparece em varias habilidades
desse mesmo documento norteador, afinal, argumentar é um exercicio para a vida e é

preciso que o pratiquemaos.
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2.2.2 Avisdo da BNCC sobre o ensino argumentativo escolar

O ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Bésica é norteado ao longo de suas
diversas etapas pela Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil, 2018),
a qual orienta, entre outros, a adequada capacitacdo do aluno ao desenvolvimento de
habilidades comunicativas, conduzindo-o a uma compreensao, a fim que seja possivel a
exposicdo de pensamento coerente e, por conseguinte o exercicio da cidadania,
conforme prevé a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

A escola tem, entdo, como funcdo primordial apresentar aos alunos seus direitos
e deveres diante das diversas situacdes cotidianas, trazendo para sala de aula a pratica
vivenciada na realidade, especialmente, local, por meio de discussdes orais, producdes
escritas e/ ou acdes interventivas. Nesse sentido, a argumentagdo surge como uma
importante aptidao a ser aperfeicoada, sendo, por isso, a competéncia geral numero sete

da BNCC (Brasil, 2018, p.9), a qual enfatiza sobre a necessidade de

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Ou seja, defende-se a necessidade de tornar o aluno capaz de produzir
argumentos no intuito de reforcar seus pontos de vista em dados confiaveis. A BNCC
define competéncia da seguinte forma: “...mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Dessa forma, ao unir as habilidades, valores
e conhecimentos preexistentes com os adquiridos, ha uma evolugdo por meio da
competéncia argumentativa, transformando os alunos em pessoas mais conscientes,
éticas e com responsabilidade social e ambiental, a fim da construcdo de um mundo
melhor. Em consonancia com esse pensamento, Ramos e Nascimento (2019, p. 77)

afirmam que
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Outro aspecto marcante no comportamento do adolescente € a necessidade de
posicionar-se, experimentar a independéncia para encontrar seus proprios
caminhos na vida adulta. Cognitivamente, ele pensa cada vez mais
racionalmente e de forma abstrata, portanto sua maneira de ver o0 mundo vai
se alterando conforme define seus cddigos proprios de conduta.

Para uma maior eficiéncia no uso dessa capacidade, porém, é preciso que 0
estudante se aproprie de valores como: respeito, sustentabilidade e solidariedade, entre
outros, mas também esteja atento aos detalhes que envolvem o texto (oral ou escrito) e
atualizado com informacdes veridicas, as quais serdo refletidas nas mais variadas
formas de exposicdo da lingua e vivéncias sociais. Por isso, a BNCC (Brasil, 2018, p.
136), aponta que “os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e
semidticas voltadas para a argumentacdo e persuasdo”, dessa maneira, o aluno ja no
ensino fundamental, anos finais, através do trabalho com o género, tera a possibilidade
de desenvolver o protagonismo, considerando as diversas formas de semioses que nele
se apresentam (verbal e ndo verbal, por exemplo). Da mesma forma, por meio da troca
de experiéncias com outros interlocutores dentro e fora da escola sera possivel estimular
sua criticidade e capacidade de convencimento, uma vez que havera a oportunidade de
expressar suas opinides com a fundamentagao pertinente.

Por esse motivo, o foco na ampliacdo da capacidade argumentativa de alunos de
ensino fundamental tende a possibilitar, durante a elaboragdo de suas ideais, a
ampliacdo de seu repertério de maneira mais coerente. Afinal, muitas vezes o aluno é
visto como mero expectador/ ouvinte das falas do professor, entdo € preciso instiga-lo a
verbalizar suas ideias e a buscar fontes fidedignas e/ ou fatos coerentes.

A capacitacdo dentro da escola deve, pois, instigar esse dominio, a fim de que o
estudante possa interpretar textos, situacGes ou mesmo refutar questdes que surjam e lhe
parecam erradas ou injustas, apresentando fatos e evidéncias que comprovem o sentido
da construcdo de seu pensamento. Esse processo contribuira na vida pessoal e futuro
profissional, uma vez que minimizara o risco de influéncias negativas, a indugdo por
‘achismos’ e 0 engano de informagdes falsas, afinal estardo preparados para pesquisar e
se posicionar, rebatendo os argumentos inadequados de outrem.

Nesse sentido, a BNCC aponta que no campo jornalistico e midiatico, o ensino

deve preparar os alunos para lidar com as informacgdes que os cercam, tanto na midia,
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quanto na sua propria comunidade, podendo, portanto, por meio de seus conhecimentos
opinarem com seriedade, e também contribuir positivamente para a aquisicdo de

melhorias no ambiente que o cerca.

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e producdo de textos que circulam no campo, o que se
pretende € propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes
e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na
sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
incorporem em suas vidas a préatica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e
respeitosa. (Brasil, 2018, p.140)

A autonomia do aluno para pensar e expor seu posicionamento, através de
géneros textuais e/ou discursivos, é o que faz a argumentacdo ser uma capacidade
indispensavel, despertando atencdo para aos problemas que envolvem a vida humana e
levantando reflexdes e sempre que possivel, buscando solucdes palpaveis.

Dessa forma, a oralidade pode ser uma grande aliada na promogéo da persuaséo,
por isso, a BNCC apresenta a habilidade EF69LP19 (Brasil, 2018, p. 145) que visa
“analisar, em géneros orais que envolvam argumentacdo, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a
gestualidade e expressao facial, as hesitacOes etc.”, demonstrando que mais uma vez
que a interpretacdo deve ir para além das letras frias de um texto, mas que precisa
compreender a multissemiose para um entendimento pleno e que gere convencimento.

Além disso, a construcdo argumentativa conta com o conhecimento da lingua,
dos tipos de argumento, dos conectores adequados para usa-los conforme a
intencionalidade do interlocutor e da correta identificacdo de temas e fatos principais,

no intuito de haver um maior aprofundamento sobre o que se discute.

Nessa busca por formas integradoras, criativas, inclusivas e efetivas de
conduzir o trabalho nos anos finais do ensino fundamental, a BNCC
recomenda que temas diversos sejam incorporados no processo de revisdo
dos curriculos da educagdo basica que tratem especificamente: direitos das
criancas e adolescentes (Lei n° 8.069/1990); educacdo para o transito (Lei n°
9.503/1997); preservacdo do meio ambiente (Lei n® 9.795/1999); educagéo
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alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/2009); processo de envelhecimento;
respeito e valorizagdo do idoso (Lei n® 10.741/2003); educacdo em direitos
humanos (Decreto n® 7.037/2009), bem como salde, sexualidade e género,
vida familiar e social, educacéo para o consumo, educacéo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Resolu¢cdo CNE/CEB n°
7/2010) (Ramos e Nascimento, 2019, p. 80-81).

Para tanto, levar temas contemporaneos para sala de aula, a fim de promover
discussbes construtivas, melhorar comportamentos, ampliar a visdo de mundo e
aprofundar conhecimentos com fundamentacao adequada ¢ uma forma de buscar reduzir
a dificuldade de argumentar hoje existente na vivéncia escolar. Consequentemente, ha
uma tendéncia a influenciar o exercicio da cidadania com responsabilidade, para que o
adolescente deixe-se conduzir pelo pensamento alheio, por ndo saber como expor de

forma contundente aquilo em que acredita.

2.2.3 Dificuldade de argumentar em sala de aula

A sala de aula é o espago para ler, compreender, interpretar, questionar,
argumentar, dentre outras habilidades. Assim, a capacidade argumentativa aqui se
insere, sendo relevante para 0s sujeitos e praticas sociais, porque estamos sempre
emitindo opinides e, como aponta Bakhtin (2003, p. 261) “Todos os diversos campos da
atividade humana estao ligados ao uso da linguagem.”. Contudo, nem sempre ha uma
construcdo de argumentos adequada ao convencimento.

Percebemos que os alunos possuem uma dificuldade quando se pede para
justificar a resposta objetiva dada a uma questdo e acabam por deixar em branco a parte
subjetiva que compreende a argumentacdo. Da mesma forma, quando se pede para que
ele explique oralmente o porqué de sua opinido sobre determinado tema, ndo se verifica
um bom retorno na resposta, as vezes, permanece apenas o siléncio. A caréncia de um
bom repertorio argumentativo tende a comprometer o desempenho em sala de aula e
também no aspecto pessoal, considerando que ha exigéncia dessa competéncia desde
situacdes corriqueiras no dia-a-dia, presentes e futuras, seja para convencer alguém, seja
na escrita de redagbes para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), selecdes de

emprego ou para outros fins, didlogos e debates sobre temas diversos.
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Marcuschi (2008, p.154) afirma que “toda manifestagdo verbal se da sempre por
meio de textos realizados em algum género.”, entdo, por meio deles ¢ possivel
analisarmos o uso da capacidade argumentativa, em sala de aula.

No que tange a escrita, tomando como parametro as vivéncias em sala de aula,
os alunos apresentam dificuldades em defender argumentos, com amparo na realidade
sociocultural ou mesmo com elementos de pesquisa com fundamento em estudiosos ou
especialistas no tema trabalhado, em leis ou algum fato com comprovacgdo. Muitas das
vezes, apenas opinides com ‘achismos’ sd0 0s mais frequentes. No campo da oralidade,
por sua vez, ha certa apatia e siléncio diante de alguns questionamentos, principalmente,
criticos. Dessa maneira, € evidente a necessidade de estratégias em sala de aula que

direcionem a um melhor desenvolvimento da construcao de argumentos.

As formas de comunicacdo dos adolescentes, quer sejam: verbal (fala), ndo
verbal (gestos, expressOes, atitudes, imagens) ou escrita (simbédlica) se
constituem, na atualidade, muito especificas. Bakhtin (1997), filésofo da
linguagem, afirma que toda linguagem, em qualquer campo, pressupde
relacdes dialdgicas e, portanto, os discursos se produzem na e pela
coletividade. Sistema de valores possibilitariam as mais variadas visdes dos
adolescentes, formas de compreensdo do mundo, conceitos e codigos, o que
anuncia possiveis acessos ao “mundo do adolescente”, muitas vezes
carregado de simbolos préprios a medida que se constroem didlogos. (Ramos
e Nascimento, p. 2019, p. 73-74)

Entdo, adentrar no universo dos adolescentes, com géneros que despertem o
interesse e facam uso de elementos semidticos, com temas atuais, 0s quais chamem a
atencdo para discussGes importantes faz-se necessario em sala de aula, Da mesma
forma, o professor precisa dar espaco para que eles apresentem suas opinides e tenham a
oportunidade de confirma-las ou revé-las ao pesquisar mais sobre o assunto, 0 que
contribuird para o desenvolvimento social, cognitivo e académico dos mesmos. Afinal,
é fundamental promover nos alunos uma consciéncia critica e argumentativa, que se
reflita no desempenho na vida, dentro e fora de sala de aula, reduzindo dificuldades de
aprendizagem. Cabe destacar, por fim, que a leitura é essencial no processo de
elaboracdo dos argumentos, uma vez que através dela sera ampliada a concepcao acerca
do mundo, em suas mais diversas esferas. Aqui, falamos leitura em sentido amplo,
envolvendo todos o0s géneros, porém para facilitar e direcionar a pesquisa, tomaremos

como foco o género tirinha, considerando 0s aspectos relevantes em sua linguagem
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verbal e ndo verbal com fins argumentativos. Para enriquecer esse estudo,
discorreremos a seguir sobre a semidtica, a multissemiose e a multimodalidade no

ensino.

2.3 SEMIOTICA, MULTISSEMIOSE E MULTIMODALIDADE NO ENSINO

A semidtica € um ramo de estudo da lingua que, segundo Barros (2005), esteve,
inicialmente, associado a linguistica com a finalidade de analisar a frase, a época
elemento méximo de investigacdo. Contudo, isso limitava seu sentido, pois 0 contexto
era ignorado. Foi, entdo, a partir da compreensdo de que a conjuntura que envolve o
enunciado importa, que o entendimento passou a considerar ndo apenas o contetdo de

uma frase, mas sim a forma em que ela se insere.

A semantica estrutural desenvolveu-se por volta de 1960, paralelamente a
semantica ldgica, e, apesar das criticas sofridas, teve o mérito inegéavel de
reintroduzir as preocupagdes com 0 sentido no seio dos estudos linguisticos.
(...) A preocupagdo com o sentido, no entanto, forgou o linguista a rever sua
concepcao de lingua e de estudos da linguagem e a romper as barreiras
estabelecidas entre a frase e o texto e entre o enunciado e a enunciagdo. Sem
derrubar essas demarcagdes, ndo se pode realizar nenhum estudo satisfatorio
do sentido. (Barros, 2005, p. 11)

Assim, tomando como base a teoria semiética greimasiana (abordada por
Algirdas Julien Greimas), o0 texto e/ ou a enunciacdo passou a ser objeto de anélise,
interpretando o que e como se pretende levar a mensagem ao receptor, considerando a
pretensdo do interlocutor. Da mesma forma, leva-se em conta 0 meio em que o texto se
encontra, pois a cultura, a ideologia, entre outros aspectos que envolvem uma sociedade,
contribui para o sentido dado ao texto. Barros (2005) afirma que a analise do texto pode
se da como objeto de significacdo, considerando sua estrutura (interno), ou como objeto

de comunicacéo, onde os individuos o utilizam na interacdo social (externo).

...0 texto sé existe quando concebido na dualidade que o define — objeto de
significacdo e objeto de comunicacdo — e, dessa forma, o estudo do texto
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com vistas a construgdo de seu ou de seus sentidos s6 pode ser entrevisto
como 0 exame tanto dos mecanismos internos quanto dos fatores contextuais
ou socio-histéricos de fabricacdo do sentido. Nos seus desenvolvimentos
mais recentes, a semidtica tem caminhado nessa direcdo e procurado
conciliar, com o mesmo aparato tedrico-metodoldgico, as anélises ditas
“interna” e “externa” do texto. Para explicar “o que o texto diz” e “como o
diz”, a semidtica trata, assim, de examinar os procedimentos da organizacéo
textual e, a0 mesmo tempo, 0s mecanismos enunciativos de producéo e de
recepcdo do texto. (Barros, 2005, p. 12)

Dessa forma, o texto deve ser apreciado sob os aspectos internos e externos, a
fim de um exame mais completo e adequado. A semioética, pois, tratara de analisar, seja
em um texto verbal ou em um texto ndo verbal, o seu plano de contetdo, o qual deve
considerar em sua evolucéo: o significado que as palavras e suas oposi¢des (positivas e
negativas) trazem ao enunciado, o olhar do sujeito diante das situacOes e a forma como
ele se assume dentro do texto. Nessa conjuntura, Silva (2019, p. 203) refor¢a que “a
Teoria Semidtica usa 0 percurso gerativo para atribuir sentido aos textos e, para tanto,
estrutura-os em trés patamares: o fundamental, o narrativo e o discursivo. Esses niveis
apresentam um componente sintatico e um semantico”, tal como supracitado.

A partir de uma leitura e consideracdes realizadas no texto também é possivel
construir novas percepgdes, tendo como parametro a realidade que nos cerca, de modo
que “a Semidtica da conta dos significados propostos pelo enunciador e aponta
caminhos para que o enunciatario alcance os sentidos pré-estabelecidos a partir das
construgdes linguisticas realizadas” (Silva, 2019, p. 202-203). Ou seja, a forma como o
texto € construido, advém de conceitos e sentidos trazidos pelo interlocutor,
considerando 0 momento vivenciado, o ambiente no qual se relaciona e suas
experiéncias, por isso, a depender do ponto de vista, pode haver mais de uma

interpretacdo, relativizando, pois, a ideia de ‘verdade’.

As narrativas tém ainda uma organizacdo candnica em que trés percursos se
relacionam hierarquicamente por pressuposi¢do, sdo eles: a manipulacdo, a
acdo e a sanc¢do. No percurso da manipulagdo, um sujeito age sobre o outro
para leva-lo a querer e/ou dever fazer alguma coisa. No segundo percurso, 0
da acdo, ha dois programas fundamentais: o da competéncia e o da
performance. O programa da performance é onde ocorre a agdo central da
narrativa, nesse programa o valor do objeto é um valor descritivo, isto é, o
valor final que se busca na narrativa. Com a finalidade de chegar a aquisi¢do
desse valor descritivo, 0 sujeito precisa ser competente para tal, para isso
adquire um saber e/ou poder, valores chamados modais, e necessarios ao
sujeito para realizar a performance, fase em que ocorre a transformacdo. A
sancdo é a ultima etapa da organizacdo narrativa. E nesse momento que um
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sujeito destinador-julgador avalia se foi cumprido ou ndo um dado contrato.
(Silva, 2019, p. 204)

Logo, no campo da argumentagdo, “tanto a persuasao do enunciador quanto a
interpretacdo do enunciatario se realizam no e pelo discurso”, conforme Barros (2005,
p. 60), pois, o primeiro busca convencer o ouvinte, usando como parametro os valores
que possui. Para tanto, pode-se dizer ou omitir informacdes, usando as palavras ao seu
favor, no intuito de influenciar o pensamento alheio, fazendo-o realizar alguma
atividade ou deixar de fazé-lo. A partir da manipulagdo, cabe ao destinatario interpretar
0 que fora dito e através de seus conhecimentos, crencas e fontes, entender se o

argumento lhe sera pertinente.

Dois aspectos principais da manipulacdo precisam ser examinados: 0 contrato
que se estabelece entre o enunciador e o enunciatério e os meios empregados
na persuasao e na interpretacdo. Pelo contrato, o enunciador determina como
o enunciatario deve interpretar o discurso, deve ler “a verdade”. O enunciador
constréi no discurso todo um dispositivo veridictério, espalha marcas que
devem ser encontradas e interpretadas pelo enunciatario. Para escolher as
pistas a serem oferecidas, o enunciador considera a relatividade cultural e
social da “verdade”, sua variacdo em funcao do tipo de discurso, além das
crencas do enunciatario que vai interpreta-las. O enunciatario, por sua vez,
para entender o texto, precisa descobrir as pistas, compara-las com seus
conhecimentos e convicgdes e, finalmente, crer ou ndo no discurso. (Barros,
2005, p. 61)

A forma como o texto é construido, considerando o contexto no qual esta
inserido e o publico-alvo a quem é direcionado, contribuira para a certificacdo ou ndo
do ato. De maneira que a organizacdo do discurso serd observada pela semidtica, a qual
verificara o conjunto de elementos descritos. “Conclui-se que, na analise de discursos,
se devem reconhecer o0s procedimentos utilizados para a obtencdo de efeitos de sentido,
que variam de cultura para cultura, de grupo para grupo, de ideologia para ideologia”
(Barros, 2001, p. 77).

Para tanto, o trabalho de leitura, escrita e interpretacdo dos géneros textuais
precisa ndo apenas de decodificacdo, afinal, conforme defende Duarte, Dias e Ferreira
(2024, p. 2)
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...0s conceitos de leitura e escrita foram se redimensionando, por
conseguinte, a ideia de letramento deixou de ser singular e passou a abarcar
os (multi)letramentos, uma vez que essa nova forma de encarar 0S US0S
sociais da linguagem explora o texto para além da sua forma verbal,
mas abrange também os textos imagéticos.

Por esse motivo, a leitura e escrita, em sentido amplo, exigem do aluno senso
critico e sagacidade para entender o porqué do uso das semioses que se apresentem no
texto, como cores, formato de letras, imagens, entre outros, de maneira que a
interpretacdo possa ir aléem do 6bvio. Em um mundo cada vez mais visual e tecnolégico,
a presenca de imagens que chamem atencdo para a mensagem a ser posta, além de
grafico, cores, gestos, entre outros recursos tem sido uma ferramenta de grande valia

para quem pretende se comunicar.

O letramento hoje néo se refere, apenas, as habilidades de leitura e de escrita.
O letramento tipico da pds-modernidade agrega ao texto escrito inimeros de
recursos gréaficos, cores, e, principalmente, imagens. Passa a exigir do sujeito
letrado habilidades interpretativas basicas que devem atender as necessidades
da vida diaria, como as exigidas pelos locais de trabalho do mundo
contemporaneo (Vieira, 2007 apud Capistrano Junior, 2014, p. 235).

Dessa maneira, 0 processo de escutar, ler e produzir deve alcancar textos
multissemidticos e hipermidiaticos, uma vez que por meio deles é possivel atingir ndo
apenas a cultura digital, tipica da atual geracdo, mas também os diversos sentidos e
efeitos que um texto pode causar a depender do contexto em que esta inserido. Assim,
como apresenta a habilidade EF69LP05 na BNCC (Brasil, 2018, p. 141), a qual dispde
sobre a necessidade de “inferir e justificar, em textos multissemiodticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
pontuacéo etc.”, ou seja, o aluno deve se apropriar do sentido que os diversos elementos
de representacdo de sons, de imagens agregam no texto, entendo o humor, a ironia, 0
drama ou quaisquer outras intencionalidades que o autor queira transmitir.

Para Lopes-Rossi (2023, p. 28), “O radical “multi”, nesse caso remete a dois
sentidos: 1) a necessidade de praticas pedagogicas que considerem a multiculturalidade

da sociedade moderna; e 2) a multimodalidade (multissemiose) da linguagem dos textos
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produzidos na contemporaneidade.” Nesse sentido, compreender, entdo, a
multimodalidade e a multissemiotica em um texto perpassa uma analise mais ampla,
compreendendo que nem sempre o0 que € dito com palavras é o que se pretendia dizer,
pois, as expressOes faciais ou outros gestos podem indicar o completo oposto. Para
Dionisio (2006, p. 131) “representacdo e imagens ndo sdo meramente formas de
expressao para divulgacdo de informacdes, ou representacdes naturais, mas (...) revelam
as nossas relacdes com a sociedade e com o que sociedade representa”. Dessa forma, as
vérias linguagens presentes em um texto ou discurso e o contexto em que ele esta
inserido trardo um significado que talvez néo fosse alcancando apenas com a escrita e a

fala.

Se as agbes sociais sdo fendbmenos multimodais, consequentemente, 0s
géneros textuais falados e escritos sdo também  multimodais,
consequentemente porque, quando falamos ou escrevemos um texto, estamos
usando no minimo dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e
entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos,
palavras e animagles, etc. Quando nds usamos linguagem, estamos
realizando ac¢des individuais e sociais que sdo manifestacfes socio-culturais,
materializadas em géneros textuais. (Dionisio, 2006, p. 133)

No ambito das tirinhas, género rico em diversas formas de texto e de sentido, até
mesmo o formato de um baldo transmite uma mensagem, se a personagem fala gritando
ou sussurrando, se € mero pensamento ou apenas informacdo de quem ndo participa
diretamente da histéria (o narrador observador). As cores, por sua vez, podem transmitir
alegria ou tristeza, clima frio ou quente, entre outras informacgdes que criam um
contexto para a historia. A ironia, 0 humor, a surpresa, 0 susto, a velocidade e ritmo
com que se fala, a representacdo dos sons, por meio das onomatopeias e tantas outras
intencdes que envolvem os sentimentos humanos podem aproximar ou afastar o leitor
da realidade em que vive. Desta feita, estudar as tirinhas considerando sua
multiplicidade é promover também uma interpretacdo mais fidedigna, uma vez que

contempla também as mensagens implicitas.

Priorizar os géneros multimodais que apresentam uma abordagem textual
mais aprofundada torna-se cada vez mais desafiador para o professor na
formacdo de leitores/escritores competentes. Esses géneros multimodais
possibilitam representar uma informagéo utilizando palavras e imagens, pois,
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além do codigo das letras ha também os recursos visuais que ilustram o
contetdo. (Angelo, 2021, p. 61)

O desafio que a multimodalidade e multissemiética traz para sala de aula €
grande, porque em tempos tecnoldgicos esse tipo de texto possui uma difusdo e
consumo rapido, o que, por vezes, pode gerar confusao. Entretanto, € um tipo de leitura
que pode gerar prazer e reflexdes inteligentes, se analisadas com calma,
detalhadamente. Para Angelo (2021, p. 62), “multimodalidade é definida ndo s6 pela
presenca de mais de uma forma de linguagem, mas também, por outros elementos
estruturais na superficie do texto.”, isso faz com a representacdo seja mais ou menos
multimodal, a depender de como a construcdo do texto necessita da interligacdo de
palavra e imagem, por exemplo, para a compreenséo de seu significado.

Ainda, consoante Angelo (2021, p. 69), “o sentido das tiras através de cada
quadro é construido ndo s6 no nivel semantico e sintatico, mas também na associacéo de
palavras, imagens, estratégias humoristicas, usos de ironias e duplo sentido.”, tendo a
semidtica um papel indispensavel, completando o que se diz por meio de palavras e
despertando interesse, curiosidade para a leitura. Como género hibrido, os elementos
que estruturam as tirinhas sdo ricos para o ensino de Lingua Portuguesa, pois, de acordo
com Angelo (2021, p. 71)

...podemos tratar de assuntos diversificados e temas atuais, delineados por
diferentes estilos linguisticos, além disso, é um relevante recurso didético
pedagdgico capaz de despertar a autonomia, a criatividade, a criticidade e,
consequentemente, desenvolvimento dos letramentos na construcdo do
conhecimento.

Lopes-Rossi (2023, p. 29) reforga que “praticas de leitura na escola que
contemplem um amplo repertério de temas e de géneros discursivos contribuem para
um contexto de multiletramentos”. A diversidade que a multimodalidade e semiose das
tirinhas apresenta, contribui inicialmente com a propria identidade do género, com sua
composi¢cdo em trés ou quatro quadros, mas, posteriormente influencia a absorgdo da
linguagem, verbal e ndo-verbal, gerando uma comunicacdo que alcanca diversos
publicos, isso porque nao é dificil encontrar as tirinhas nos dias atuais, pois elas séo

frequentes em avaliagOes escolares e extraescolares, livros didaticos, além de jornais,
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revistas (impressos e virtuais) e redes sociais. Considerando, entdo, a popularizagéo e
acessibilidade das tirinhas e os multiplos recursos semioticos que elas possuem,
apresentaremos no tépico seguinte informacg6es acerca do estudo deste género, suas

caracteristicas e possiblidades argumentativas.

2.3.1 0 género tirinha e suas possibilidades argumentativas

Toda forma de comunicacdo humana se da por meio de géneros textuais e/ou
discursivos, por esse motivo, a medida que surge uma nova maneira, seja oral ou
escrita, de enunciar algo, surge também um novo género, com fungdes sociais

especificas aquela demanda. Conforme afirma Bakhtin (2003, p. 261-262),

Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteldo (tematico) e pelo estilo de
linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgcdo composicional.
Todos esses trés elementos — o conteddo, o estilo, a construcdo
composicional — estéo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao.

Assim, ao analisar um género textual e/ou discursivo, os trés elementos que o
estruturam (forma, estilo e contetido) também precisam ser analisados, para uma melhor
compreensdo da intencionalidade e significado do texto/ discurso, além de sua funcéo,
sobretudo, social, ou seja, 0 motivo que o faz se materializar, tornando-se usual entre os
praticantes da lingua.

Os enunciados se realizam, pois, com as préaticas sociais e cada escolha desde a
gramatical a estilistica contribui para sua concretizacdo. Marcuschi (2008) reforca que
0s géneros podem ser observados no cotidiano, mas mantendo padrfes no trato com a
comunicacdo, ainda de acordo com o autor, as composi¢Bes envolvem funcao, estilo e
objetivo. No que tange ao dominio discursivo, por sua vez, Marcuschi (2008) trata a
ideia o0 termo bakhtiniano “esfera da atividade humana” como instancias discursivas,

ou seja, relacionando o género discursivo ao seu campo de atuacdo como, por exemplo,
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0 politico, o jornalistico, o juridico, entre outros. Ressaltamos que nesse estudo é
utilizado o termo género textual e/ou discursivo, considerando que ambos se referem a
tipos de enunciados relativamente estaveis.

Entdo, compreendendo o género associado a linguagem humana, dentro de uma
esfera comunicativa e com uma funcédo especifica, nota-se a importancia de seu estudo,
em razdo de sua contemporaneidade, embora ndo seja um objeto de analise novo, uma

vez que historicamente sua classificacédo inicial esta atrelada a antigos filésofos.

Os estudiosos de um modo geral atribuem as primeiras classificacdes de
género a Platdo e Aristoteles, responsaveis pela distingdo entre trés formas
genéricas fundamentais: o lirico, o épico e o dramatico. Desde Platdo até
Hegel, no século XVIII, a teoria dos géneros foi compreendida como objeto
essencial da Literatura (Nicolau, 2010, p. 3112).

Os géneros textuais e/ou discursivos se tornaram uma valiosa area de estudo das
Letras, pois ao realizar a comunicagdo, precisamos fazer uso de um desses inUmeros
recursos. Bakhtin (2003, p. 262) afirma que “a riqueza e a diversidade dos géneros do
discurso sdo infinitas porque séo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana”. Novas situa¢fes surgem, assim, 0s géneros vao se adaptando, ressignificando,
para atender as demandas de interagdo emergentes.

Destarte, a linguagem estd intrinsecamente presente nas relacdes cotidianas,
exteriorizadas por meio dos géneros textuais. Bakhtin (1979) apud Marcuschi (2008, p.
208), “aponta os géneros textuais como esquemas de compreensao e facilitagdo da agdo
comunicativa interpessoal.”. Desse modo, a comunicagéo, objetivo primordial entre os
interlocutores, realiza-se. Elias (2014, p. 229) aponta ainda que “cada esfera de
atividade social, devido a sua funcdo socioideoldgica, formula, na/pela interacdo verbal
determinados géneros.”. Ou seja, h& diversos campos de comunicagdo, onde a
necessidade de se comunicar faz surgir variadas maneiras de interacdo, conforme a
pretensdo de cada interlocutor, seja de modo mais ou menos formal, seja por meio da
escrita ou da fala, seja no ambiente familiar, profissional, escolar, entre outros.

Na esfera escolar, por exemplo, é comum o uso de géneros verbais, ndo-verbais,
mistos, que levem a reflexdo, a persuasdo, tais como discussdes orais, como debates e

diadlogos em aulas expositivas ou propostas de textos argumentativos em redacdes, por
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meio de artigos de opinido, resenhas criticas, entre outros. Conforme Nicolau (2010, p.
3113)

os textos midiaticos, enquanto géneros sdo formas de representar préaticas
socioculturais dentro de outras préaticas socioculturais institucionalizadas que
envolvem produtores e receptores mediados pelo texto, a partir de contratos
tacitos que vinculam os lados opostos do processo de comunicagdo, ou seja,
tais produtores e receptores, numa permanente tarefa de producdo de sentido
do que o produtor quer dizer e o que é interpretado pelo receptor.

As tirinhas surgem, nesse contexto, como um género de linguagem mista, pois
engloba tanto a linguagem verbal quanto a ndo-verbal, o que exige do leitor uma
interpretacdo dos dois codigos: o linguistico, representado pela escrita, incluindo as
onomatopeias e tamanho das letras, e o0 visual, que compreende as imagens e expressoes
apresentadas pelos personagens, além dos formatos dos baldes, pois tudo que esta
inserido neste género possui um efeito de sentido, uma significacdo. Lins (2014, p.215)
afirma que “... os balBGes, as onomatopeias completam a linguagem dos quadrinhos e
lhes trazem efeito de natureza sonora.” Assim, é perceptivel, no género tirinha, a
presenca de baldes que expressam agdes ou sensagdes como a fala, o pensamento, o
grito, 0 medo, entre outros, de modo a proporcionar ao leitor a ampliacdo da prética
social, que é o ato de ler. Isso porque a capacidade argumentativa se inicia na
construcdo de uma boa analise das informagdes ditas expressamente ou subentendidas
em um texto, sendo a leitura critica e interpretativa relevante para fomentar essa

competéncia.

A natureza constitutivamente verbo-visual das tirinhas possibilita a
articulagdo entre a dimensdo linear, a da palavra, e a ndo linear, a da
diagramagcdo, da imagem, exigindo, por parte do leitor, a integracdo verbo-
visual para producéo de sentido. Levando em conta essa relacéo verbal e ndo-
verbal, nas tirinhas, os referentes (aquilo sobre que falamos) sdo introduzidos
por meio de signos linguisticos (palavras) e/ ou de signos icOnicos
(desenhos), o que permite a introducdo (informacdo nova) e a retomada
(informacdo dada) de novas entidades (Capistrano Junior, 2014, p. 227).

Dessa forma, a linguagem mista tem uma funcéo clara de estabelecer um dialogo

entre 0s quadrinhos, onde o conteldo é apresentado, posteriormente retomado, gerando
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no leitor uma expectativa, que pode ser cumprida ou ndo. Quando uma expectativa nao
é cumprida, tem-se o efeito de humor e/ ou da figura de linguagem denominada ironia,
ambas sdo elementos comuns no género. Conforme Lins (2014, p. 219), “é o conflito
gerado pela incongruéncia que vai ajudar o leitor na descoberta da critica ou dendncia
que o autor se propoe a fazer.”. Nicolau (2010, p. 3111), por sua vez, aponta que “... as
tiras de humor tinham liberdade critica sobre os costumes e a moral da época [em que
surgiu] muito mais que outros géneros, pois se tratava de uma forma de expressdo
inédita e inesperada, com caracteristicas proprias.” Além disso, fora estabelecida uma
relacdo entre os humoristas e os leitores, o que permitia e assegurava essa liberdade.

Salientamos, ainda, que as expectativas sdo geradas a partir do repertdrio
sociocultural e cognitivo do ledor, afinal, as tirinhas costumam trazer reflexdes valiosas
sobre questdes cotidianas, contribuindo ndo apenas para a inser¢do de conhecimentos,
mas para o desenvolvimento de um senso critico, ainda que de modo leve e bem
humorado, promovendo o entretenimento a medida que constrdi tais conhecimentos.
Logo, o referido género torna-se uma importante ferramenta no ensino, ja que “no caso
das tirinhas, os recursos iconicos ndo sdo meramente ilustrativos de fragmentos da
historia. Pelo contrério, sdo parte constitutiva da histéria, ja que o desenrolar das acGes
na trama narrativa é também realizado por meio do desenho.”. (Capistrano Junior, 2014,
p. 229). Afinal, algumas vezes a fala e o formato dos bal6es dialogam diretamente com
as imagens, de modo que ndo € possivel excluir nem um, nem outro para a compreensao
adequada da historia.

Por contar uma histdria por meio dessa linguagem multimodal, apresentada em
quadros, as tirinhas muitas vezes sdo confundidas com o género histéria em quadrinhos,
contudo, de modo que se torna necessario alguns esclarecimentos.

No que diz respeito a origem, Nicolau (2010) aponta que Richard Felton
Outcault teria sido o precursor das historias em quadrinhos — HQs — com a publicacéo
(1895) no jornal New York World de baldes que ficaram conhecidos como The Yellow
Kid, devido ao personagem que se tornou principal ao ganhar a simpatia do publico,
quando surgiu vestindo uma camisola na cor amarela. Desse modo, o género HQ se
popularizou, ganhando as paginas de jornal, e cada vez mais personagens. No entanto,
COmMO 0 espago Nnos jornais estava reduzido, surgiram as tirinhas, onde as piadas eram

contadas em cerca de trés quadros.
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Nicolau (2010, p. 3111) afirma que “o0 pioneirismo das tiras, destacam 0s
autores, cabe a Bud Fisher, em 1907, com os personagens Mutt e Jeff na pagina de turfe

do jornal”, com criticas aos apostadores de corridas de cavalo.

[Posteriormente] a série Sobrinhos do Capitdo, de Dirks, converteu-se em
tiras, introduzindo o uso sistematico do baldo contendo as falas dos
personagens e gerando um dos paradigmas do género, o conflito entre
criancas e adultos. Mas, o exemplo de tira que projetou importantes
consequéncias sobre o desenvolvimento dos quadrinhos como forma de
expressdo foi Pafuncio, criado como Bringing up father, por George
McManus em 1913. Considerada como a de maior longevidade no mercado
norteamericano foi a primeira tirinha a estabelecer a familia como centro de
atencdes de uma satira social acabada (Nicolau, 2010, p. 3111).

Logo, fica evidente que a origem das tirinhas se deu nos Estados Unidos e se
difundiu no mundo inteiro, segundo Nicolau (2010), de forma organizada, com
producdo criativa e comercializando o género ja com um carater critico. O género
fortaleceu-se por meio de sindicatos criados para sua ampliacdo, uma vez que estes
contrataram desenhistas para o melhor desenvolvimento e produtividade das tiras,
tornando-se, entdo, inspiracdo para desenhistas e quadrinistas de novas geragdes.
Segundo 0 mesmo autor, no Brasil, a partir dos anos 1950, ja havia publicacdes de
tirinhas nos jornais nacionais.

No que tange a estrutura e conteudo tematico, por sua vez, as HQs — constituem
narrativas maiores, contando uma historia numa sequéncia légica que contém elementos
como espago, tempo, personagens, desenvolvimento dos fatos, desfecho, com maior
profundidade. Prova disso, € que muitos romances e contos foram reescritos em HQs.
Enquanto isso, as tirinhas sdo histérias curtas, geralmente, formada por trés ou quatro
quadrinhos. Apresentam a tematica como um recorte, que ndo aprofunda
detalhadamente os cenarios, nem 0s personagens, mas trazem consigo uma mensagem,
geralmente reflexiva sobre algum assunto cotidiano, o qual € inserido comumente em

ambientes que tendem a promover a criticidade, tais como o jornalistico.

Tomando como base pontos comuns das teorias de Bakhtin e de
Maingueneau a respeito dos géneros, Ramos (2009, 2011) tem defendido que
as histérias em quadrinhos comp&em um hipergénero, um campo maior que
agrega diferentes géneros autdnomos. Em comum, tais producdes teriam a
tendéncia de serem narrativas, de compartilharem recursos proprios da
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linguagem quadrinistica (bal6es, onomatopeias, linhas cinéticas, entre outros)
e de antecipar ao leitor que se trataria de uma histéria em quadrinhos (Ramos,
2013, p.1285).

Assim, percebemos que ha similaridade e diferencas entre as tirinhas e as HQs,
contudo, excetuando a propor¢édo e alguns elementos caracteristicos, ambos seguem o
mesmo padrdo composicional, sendo formas textuais que apresentam viabilidade para o
ensino, especialmente por sua linguagem atrativa e simples de ser consumida.

Nesse sentido, o uso do género tirinhas em sala de aula pode se tornar uma
estratégia de estimulo a leitura, a qual tem sofrido resisténcia, uma vez que boa parte
dos alunos tece reclamag6es ou mesmo se negam a ler alguns dos géneros propostos em
sala de aula, sobretudo quando consideram os textos extensos. A referida situagao gera,
consequentemente, uma desmotivacao para explorar sua criatividade e capacidade de
argumentacdo frente as reflexes propostas pelas tematicas abordadas, o que tende a
comprometer ndo apenas o desempenho em sala de aula, mas também no que tange a
vida pratica em sociedade. Além disso, a competéncia argumentativa, que € um recurso
essencial para uma exposicao clara e coerente com a finalidade em defender as ideias
pretendidas, nas mais diversas situacdes de socializacdo, por vezes, fica comprometida
quando o repertdrio sociocultural, advindo, entre outros, da leitura de textos esta baixo.
Logo, o incentivo a leitura de tirinhas pode ser uma ferramenta para ampliacdo dessa
capacidade, tornando as discussGes mais criticas e embasadas em dados e fatos.

A escolha por oportunizar o ensino com 0 género tirinha se deu, entéo,
vislumbrando ndo apenas a otimizacao do tempo para a leitura dos textos, resolvendo o
problema da resisténcia a leitura de textos mais extensos, mas também em razdo dos
recursos multissemioticos que compdem a estrutura e estilo das tiras, as quais sdo
compativeis com as HQs (género preferido da turma de 8° ano), motivo que leva a atrair
o interesse dos alunos. O contetdo tematico das tirinhas sobre questfes contemporaneas
também podem instigar o senso critico e a capacidade argumentativa dos discentes, de
modo a reduzir a dificuldade de construcdo de justificativas com base em fontes
confiaveis, a partir da leitura dos cddigos, mas também do contexto e intencionalidade
das expressdes apresentadas pelos personagens de modo nédo verbal, beneficiando, de tal
modo, 0 ensino-aprendizagem.

No que se refere aos personagens das tirinhas, geralmente ficticios e fixos,

promovem uma interagdo entre si, mas também com o leitor, uma vez que criam uma
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relacdo de compreensdo, empatia, expectativas, muitas vezes envolvendo um contexto
social atual ou com temas atemporais, a partir do qual apresenta criticas explicitas e/ou
implicitas. Assim, apesar da fungdo de levar humor ao leitor, fazendo-o sorrir, as
tirinhas permeiam os assuntos mais variados, como politica, cultura, questdes sociais
(familia, educagdo, amizade, legislacdo, guerras, preconceitos, desigualdades, etc.),
entre outros, de forma provocativa. Por isso, esse tipo de leitura requer, de quem as I€,
um conhecimento prévio, de maneira que a mensagem chegue de maneira mais
fidedigna.

Além do mais, no que diz respeito a acessibilidade, a presenca do género tirinha
tanto em ambito nacional, como internacional, com obras apreciadas, especialmente,
pelo publico infanto-juvenil, como: A turma da Moénica (Mauricio de Souza); O menino
maluquinho (Ziraldo); Garfield (Jim Davis); Calvin e Haroldo (Bill Watterson);
Peanuts, mais conhecida como Charlie Brown (Charles Schulz); Hagar, o Horrivel (Dik
Browne); Mafalda (Quino), dentre muitas outras, tende a favorecer o seu estudo em sala
de aula. Nesse contexto, damos énfase a personagem Mafalda, a qual é dona de uma
inteligéncia, criticidade e questionamentos, que apesar de ndo condizentes a idade da
crianca (seis anos) contribui de forma positiva para estimular a argumentacdo em seus

leitores.

2.3.2 As tirinhas de Mafalda

Mafalda é uma personagem criada pelo argentino Joaquin Salvador Lavado
Tejon, o Quino (1932-2020). Inicialmente ela foi pensada para uma propaganda
publicitaria de eletrodomésticos — Mansfield, conforme Soares (2021), contudo o
projeto ndo foi adiante e a personagem acabou sendo publicada pela primeira vez no dia
29 de setembro de 1964, na revista Leoplan, do pais de origem do cartunista.

Com apenas seis anos de idade, a jovem pertencente a classe média argentina, é
uma contestadora nata. Mafalda apresenta caracteristicas infantis, mas um raciocinio
atento as questdes sociais, tais como desigualdade, capitalismo, sustentabilidade,
ensino, humanidade e o sistema que rege a sociedade como um todo. Suas reflexdes
ganharam o mundo, uma vez que fora publicada em diversos paises, através de jornais,

revistas e livros e, mais recentemente, ndo é dificil encontrar suas tirinhas na internet,
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sobretudo, nas redes sociais. Para Lins (2014, p. 216) “Mafalda ndo é uma heroina.
Antes € a anti-heroina. Nao aparece para salvar pessoas ou resolver problemas, aparece
para criticar comportamentos e situacOes e por a sociedade em questionamentos,
desconstruindo simulacros cristalizados no imaginario coletivo.”. A0S poucos outros
personagens foram surgindo, entre eles: Manolito, Susanita, Felipe, Liberdade,
Miguelito, Guille e a tartaruga Burocracia. Lins (2014, p. 216-217) descreve 0s

personagens de Quino da seguinte forma:

1. Mafalda, a menina engajada nos problemas do mundo, com atuagdo
politizada frente a questBes sociais;

2. Manolino, filho de comerciante, que v& o mundo sob a Gtica do
comércio;

3. Miguelito, menino com atitudes egocentristas em relagdo as coisas do
mundo;

4. Liberdade, crianca descomprometida com a ideologia escola-instituicéo,
vé a vida como escola;

5. Felipe, garoto sonhador, que acompanha o desenrolar do dia a dia com ar
de estupefacéo e medo;

6. Susanita, menina com ideais burgueses tradicionais, com anseios de

elite;

Guille, o bebé, irméo de Mafalda, precoce e ciumento;

8. Os pais (de Mafalda), casal envolvido com os problemas inerentes a
classe média: o pai nervoso; a mae, preocupada.

~

Cada personagem, entdo, possui foco para determinada situacdo social,
contribuindo, por meio de suas caracteristicas individuais e personalidades diversas,
para as reflexdes de uma vida em sociedade. Da mesma forma, o conteldo temético
presente nas tirinhas de Mafalda “continuam interessantes para anélise, porque tratam
de questdes que ainda permanecem atuais” (Lins, 2010, p. 216), por esse motivo,
mesmo apos 60 anos, as tirinhas de Mafalda fazem sucesso entre os publicos de varias
faixas etarias, sendo compartilhadas ainda hoje.

Para Bakhtin (2003, p. 265) “a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos
que a vida entra na lingua”, ou seja, por meio de Mafalda tornou-se palpavel a discussdo
de variados temas, que independente do tempo permanecem contemporaneos,
atravessando geracOes e, consequentemente, integrando a vida de seus leitores e
cooperando para seu crescimento cognitivo. O éxito do género por meio dessa

personagem €, pois, fortalecido pela criticidade bem humorada da menina que, com sua
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visdo revolucionaria, busca um mundo melhor, mais justo e igualitario. Lins (2010)
reforca que a dinamica entre os personagens, seus dialogos inteligentes e o trabalho
visual favorecem positivamente a obra.

A atuacdo dos personagens desenvolve-se por meio de um cendrio institucional
(escola) e um ndo institucional (casa e rua). No primeiro é perceptivel desenvolvimento
de questionamentos em torno das aulas e de elementos que a compde como provas,
exposicOes orais, alegacOes, entre outros. No segundo cenario, porém, entram outros
itens como relacdo familiar e amizades. Em ambos percebemos uma relagcéo de poder
entre professor-aluno, pais-filha, mas também uma quebra de expectativa com as falas
da crianga, personagem principal, diante dos adultos, ocasionando uma correspondéncia
de dominio associada ao juizo de valor e opinides politizadas referentes a algum tépico.

O livro “Mafalda, todas as tiras”, do qual serdo selecionadas as tiras a serem
utilizadas na intervencdo, traz temas relevantes e atuais, capazes de despertar
guestionamentos significativos, que contribuam com a formacdo de bons debates
argumentativos em salas de aulas, mas ndo so, afinal, as ideias e ideais de Mafalda
acabam por inspirar e influenciar também a vida privada, desenvolvendo uma visdo

ainda mais reflexiva em seus leitores.

Por serem as tiras de quadrinhos de Quino representagBes de situacBes
possiveis de acontecer no dia a dia, abre-se a possibilidade de se refletir sobre
os papéis desempenhados pelas pessoas na sociedade e sobre as relagGes
entre as pessoas quando interagem e tém de exercer suas funcdes de acordo
com o estabelecido culturalmente (Lins, 2014, p. 225).

Percebemos, pois, quao valioso pode ser trabalhar com as tirinhas de Mafalda,
analisando a relacdo entre as falas da personagem e a realidade que nos permeia, nos
aspectos interpessoais, culturais, artistico, sociopoliticos, etc., que, segundo Bakhtin
(2003, p. 263), compde os géneros discursivos secundarios, haja vista que “surgem nas
condicBes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e
organizado (predominantemente o escrito)”. Assim, embora se encontre incorporado
nos dialogos de Mafalda a simplicidade de transcri¢cdes orais, representada no género
pelos baldes, ha também a representacdo de acontecimentos da vida humana, com seus

diversos conflitos, explanados em enunciados concretos.
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Mafalda apresenta também uma individualidade em sua linguagem, o que lhe

atribui um estilo proprio a sua linguagem, ao tecer suas criticas.

Todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicagao discursiva (...) — € individual e por isso pode
refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter
estilo individual. (...) No fundo, os estilos de linguagem ou funcionais nédo
s80 outra coisa sendo estilos de género de determinadas esferas da atividade
humana e de comunicagdo. (...) O estilo € indissociavel de determinadas
unidades tematicas e — o0 que é de especial importancia — de determinadas
unidades composicionais: de determinados tipos de construcdo do conjunto,
de tipos do seu acabamento, de tipos da relacdo do falante com outros
participantes da comunicacdo discursiva — com 0s ouvintes, os leitores, 0s
parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a unidade de género do
enunciado como seu elemento. (Bakhtin, 2003, p. 265-266)

Dessa forma, o estilo apresentado nas tirinhas de Mafalda, exposto pela voz de
cada personagem traz consigo, diferencia a obra de outras existentes no mercado, uma
vez que Quino traz reflexBes que contribuirdo para ampliacdo argumentativa e critica
dos leitores, ainda que com a leveza que a arte visual proporciona, e com um tom de
humor ou ironia usado na defesa de suas ideias, os quais divertem enquanto alerta.
Logo, com uma linguagem acessivel a diversos publicos, é possivel utilizar os textos de
Mafalda para instigar pontos de vista, para que os alunos possam ler, entender, criar e
desenvolver seu senso critico sobre os temas postos.

Para dar continuidade a pesquisa, serdo apresentados no préximo capitulo os
caminhos metodolégicos percorridos, com o intuito de trazer mais detalhes sobre os
itens que envolvem a aplicacdo da proposta e que norteardo, posteriormente, a analise

dos resultados.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Este tépico tem como finalidade apresentar a natureza da pesquisa, assim como a
caracterizacdo do lugar, onde a proposta foi aplicada, e quem s&o 0s sujeitos que
participaram da intervencdo, os quais tiveram seu desempenho/ evolucdo e producdes
avaliadas. Além disso, buscamos expor quais 0s instrumentos utilizados na pesquisa, 0s
procedimentos, os modulos didaticos desenvolvidos e, por fim, o produto, que como
contribuicdo académica, ao término da aplicacdo da proposta.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A natureza da pesquisa é aplicada, sendo exploratéria e de abordagem
qualitativa e pesquisa-acdo. Assim, além de buscar as teorias que fundamentem a
pesquisa, deve-se aplica-la, de modo a colher os resultados por meio da agédo, neste
caso, introducéo da proposta em sala de aula.

Segundo Engel (2000), o alem&o Kurt Lewin foi um dos primeiros a utilizar a
metodologia de pesquisa-acdo, em 1960. A época a ideia era que o pesquisador ao invés
de isolar-se, buscasse por meio de casos concretos os resultados esperados, assumindo-

0s.

A pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar a lacuna entre teoria e
pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa é que através dela se
procura intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do préprio
processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendacdo na etapa final do projeto (Engel, 2000, p. 182).

Ou seja, a metodologia por meio da pesquisa-acdo busca mais que uma
amostragem académica, que depois de entregue fica, por vezes, apenas arquivado no
acervo de uma instituicdo, mas ao contrario, € uma maneira de buscar solu¢bes para
problemas reais, identificados e aplicados pelos proprios pesquisadores. A parte pratica

é, pois, inovadora, uma vez que vai além de uma pesquisa bibliografica, alcanca o
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contexto social e institucional, com a finalidade de melhora-lo, a partir dos

conhecimentos tedricos adquiridos no processo de pesquisa.

A pesquisa-acdo, em outras palavras, abarca um processo empirico que
compreende a identificacdo do problema dentro de um contexto social e/ou
institucional, o levantamento de dados relativos ao problema e, a analise e
significacdo dos dados levantados pelos participantes. Além da identificagdo
da necessidade de mudanca e o levantamento de possiveis solucBes, a
pesquisa-acdo intervém na pratica no sentido de provocar a transformagéo.
Coloca-se entdo, como uma importante ferramenta metodolégica capaz de
aliar teoria e préatica por meio de uma ac¢do que visa a transformacdo de uma
determinada realidade (Koerich et all, 2009, p.718).

Assim, a pesquisa-acdo passou a ser utilizada com aplicacdo também na area de
ensino, compreendendo os seguintes momentos: identificacdo do problema, pesquisa
inicial, hipotese, plano de acdo, implementacdo do plano, coleta de dados, avaliacdo e
comunicacdo dos resultados. Conforme apresentam os autores Koerich et all, na figura

abaixo.

FIGURA 1 - ESQUEMA SEQUENCIAL SOBRE PESQUISA-ACAO

8. Transformacgao <::| 7. Intern\:fenl;ao <_|__|
Agdo
1. Identificagao do

problema dentro do 6. Encontrando
contexto possiveis solugdes

@ QESQUISA-ACAq ﬁ

2. Levantamento dos
dados pertinentes

5. Identificagdo da
necessidade de
mudanca

3. Analise dos dados 4, Significagdo dos ﬁ
levantados |::> dados levantados

Fonte: Koerich et all (2009, p.718)

Ent&o, identificamos um problema em sala de aula, que envolve a dificuldade de

argumentar dos alunos, realizamos uma pesquisa inicial tanto de investigacdo, quanto
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bibliografica, levantando hipdteses e elaborando o plano de acdo. Apos a concluséo do
referencial acerca da argumentacdo e do género tirinhas, fomos para a etapa pratica,
inovando com recursos que visam melhorar o desempenho discente relacionada a

tematica. Ao final, os dados serdo colhidos, avaliados e apresentados.

No ensino, a pesquisa-acao tem por objeto de pesquisa as agdes humanas em
situacBes que sdo percebidas pelo professor como sendo inaceitaveis sob
certos aspectos, que sdo suscetiveis de mudanga e que, portanto, exigem uma
resposta préatica. Ja a situacdo problematica é interpretada a partir do ponto de
vista das pessoas envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as representacdes
que os diversos atores (professores, alunos, diretores etc.) tém da situacdo
(Engel, 2000, p. 184).

Esse método busca solugdes para auxiliar, nesse caso, 0 corpo docente, a uma
melhoria para sala de aula, com certo imediatismo e eficiéncia. E interessante, pois ao
invés de um pesquisador tentar trazer solucdes para problemas que nunca vivenciou -
como no caso da pesquisa tradicional, a pesquisa-acdo surge a partir da visualizagdo de
um problema identificado na préatica pelo professor, neste caso esta pesquisadora do
PROFLETRAS, o qual cria recursos que possam resolvé-los. Posteriormente, sao
analisados os efeitos produzidos ap0s a intervencdo, momento em que a natureza da

pesquisa sera qualitativa.

Na abordagem qualitativa, o pesquisador é parte integrante e ativa do
processo de produgdo/elaboracdo do conhecimento, analisando e
interpretando os dados obtidos, atribuindo-Ihes um sentido contextualizado.
O dado analisado ndo é hermético, cristalizado e neutro, possui sentidos e
relagBes que os individuos criam a partir de suas proprias acoes e reagées
sobre o tema estudado (Oliveira et all, 2020, p. 2).

Assim, esse tipo de analise requer uma base tedrica, com elementos bem
definidos sobre a metodologia e procedimentos, além de aspectos subjetivos como a
figura do pesquisador. Os dados podem ser colhidos por meio de géneros escritos, orais
ou multissemidticos, tais como questionarios, entrevistas, exposicdes, fotografias,
livros, entre outros. De modo que apos a andlise do conteudo, seja possivel interpreta-lo

com certa discricionariedade, com base nos significados constituidos socialmente.
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Assim, faremos a seguir a identificacdo do lugar onde a pesquisa foi

desenvolvida.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental,
localizada no municipio de Caldas Branddo, mais precisamente na zona urbana do
distrito de Caja, estado da Paraiba. O distrito que fica as margens da BR-230 entre a
capital Jodo Pessoa e Campina Grande e foi reconhecido pelo Governo do Estado, por
meio da Lei n°® 12.509, de 23 de dezembro de 2022, como “Terra da Tapioca”, em razdo
do forte e tradicional comeércio local da referida culinaria.

O prédio escolar esta localizado no Conjunto Boa Esperanca e funciona com
ensino regular no turno da manha, com turmas de 6° a 9° ano (que totalizam cerca de
103 alunos matriculados, no ano letivo de 2024) e a noite com educacéo para jovens e
adultos — EJA. Do ponto de vista da estrutura fisica possui quatro salas de aula
climatizadas, com quadro branco, sala de informatica, com cerca de dez computadores
com acesso a internet, livros didaticos, uma biblioteca com cerca de duzentos titulos de
livros literarios, com mais de um exemplar de cada e uma sala de video com
retroprojetor. Ha, ainda, outros espagos: uma sala onde funciona a diretoria, secretaria e
arquivo, uma sala dos professores e uma cantina, um banheiro masculino e um
feminino, estes destinado aos alunos, ha também banheiro para os funcionarios. Além
das areas ja mencionadas, existe um patio amplo onde sdo realizados os eventos
escolares. Os arredores da escola oferecem ainda com um espaco destinado a uma horta,
cuidada por alunos sob a supervisdo de um dos professores e um espaco livre com
grama, usado como mini campo, onde os alunos jogam futebol.

Em relacdo a parte pedagdgica de ensino regular, a escola tem em seu quadro de
servidores, uma diretora e uma vice-diretora, uma secretaria € um Supervisor e nove
professores no ensino regular, os quais lecionam as disciplinas de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Inglés, Ensino Religioso e Educacédo
Fisica. Cabe ressaltar que todos os professores do ensino regular sdo concursados e
efetivos e possuem pos-graduacdo em nivel de especializacdo, sendo ainda dois

docentes mestres e trés mestrandos.
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Ainda relacionado ao aspecto humano, a escola possui com duas auxiliares de
servicos gerais que mantém o espaco sempre limpo, um porteiro e uma merendeira e a
Secretaria de Educacdo Municipal disponibiliza ainda um psicolégo e um orientador
educacional, que estdo uma vez por semana no ambiente para contribuir com o
desenvolvimento socioeducacional.

Em relacéo ao indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB, a escola
apresentou os seguintes dados, para Lingua Portuguesa, no ano de 2019, conforme

apresenta o site QEDU (plataforma que contém os principais dados do ensino basico):

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DOS ALUNOS POR PROFICIENCIA

Distribuicdo dos alunos por proficiéncia Legenda

Podemos posicionar o aprendizado dos alunos em 4 niveis qualitativos de proficiéncia. O aprendizado

adequado engloba os niveis proficiente e avancado. ® Avancado
Aprendizado além da expectativa. Recomenda-se

Lingua Portuguesa v 9° ano v para os alunos neste nivel atividades desafiadoras.

®©270% 2 50% ®225% ®<25% .
Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado Proficiente

Os alunos neste nivel encontram-se preparados

239 para continuar os estudos. Recomenda-se
3 b atividades de aprofundamento.
Aprendizado adequado
® Bisico

2019 Os alunos neste nivel precisam melhorar. Sugere-
se atividades de reforco.

5%
@ Insuficiente

(1 alunos) ) .
Os alunos neste nivel apresentaram pouquissimo

Avancado aprendizado. E necessario a recuperacdo de
contetidos.

18%

(5 alunos)

Proficiente

59%

(15 alunos)

Basico

18%

(5 alunos)

Insuficiente

Fonte: https://qedu.org.br/escola/25129228-emef-nelson-clemens-cordeiro-guedes/aprendizado  Acesso
em: 04/04/2024

Percebemos, entdo, que o nivel de aprendizagem encontrava-se, a época, com
apenas um aluno sendo considerado avancado, acima da expectativa (5%), cinco alunos
(18%) considerados proficientes, ou seja, preparados para conteddos com mais
profundidade, quinze alunos (59%) no nivel basico, necessitados de reforgo que

melhorassem a situacdo e, por fim, cinco alunos no nivel insuficiente (18%),
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demonstrando pouco aprendizado e carentes de uma recupera¢do dos contetidos. Ao
final, totalizou-se para a referida disciplina um percentual de 23% (vinte e trés por
cento) de aprendizagem, sendo este considerado abaixo do esperado, uma vez que, a
maioria dos alunos ndo correspondeu a expectativa para um bom nivel. Em
contrapartida, percebemos o bom nivel de alguns alunos (seis), 0 que gera motivacéo
para gue outros também alcancem suas metas.

No que tange as notas e projecOes de IDEB para os anos de 2019 (nota 3,5) e
2021 (nota: 3,8), considerando o aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(SAEB) e no fluxo escolar (taxa de aprovacdo), verificamos os seguintes dados, como

mostra o quadro 2.

QUADRO 2 - EVOLUCAO DO IDEB

Evolucdo do IDEB

10.0
9.0
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7.0
6.0
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3.0
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@ EMEF NELSON CLEMENS CORDEIRO GUEDES Projetado

Fonte:  https://gedu.org.br/escola/25129228-emef-nelson-clemens-cordeiro-guedes/ideb  Acesso em:
04/04/2024

Em relacdo as taxas de rendimento no ano de 2022, consta uma aprovacdo de
94,7% (noventa e quatro inteiros e sete décimos de por cento), tendo, por conseguinte,

niveis baixos de reprovacao (4,4%) e de abandono (0,9%), conforme quadro a seguir.
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QUADRO 3 - TAXAS DE RENDIMENTO POR ETAPA ESCOLAR

Taxas de rendimento por etapa escolar

2022 w

Reprovagao

Anos iniciais -

sem dados

4,4%

. 0

Anos finais !

sem dados
Ensino médio sem dados

Abandono

sem dados

sem dados

sem dados

Aprovacao

sem dados

94,7%

sem dados

sem dados

@ Legenda

Fonte: https://qedu.org.br/escola/25129228-emef-nelson-clemens-cordeiro-guedes/taxas-rendimento

Acesso em: 04/04/2024

Os ultimos dados relativos ao IDEB, disponibilizados pelo Governo Federal em
agosto de 2024, informam que a escola conta com nota do IDEB de 3,5, segundo mostra

0 gquadro abaixo.

QUADRO 4 - IDEB ATUALIZACAO EM 2023

mmm mm e Ministério da Educagao
II I=I Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ensino Fundamental Regular |

Indicadores educacionais compostos por: Taxa de Aprovac&o, SAEB e IDEB nos anos de 2005, 2007, 2009, 2011
dados estdo dimensionados por escola e organizados por rede de ensino.

Sigla | Codige d Cédigo d IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB
da":fF M'Lr:f'c'l? i: Nome do Municipio ';s'f:la a Nome da Escola 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021' | 2023
P (NxP)[(NxP)|[(NxP)|(NxP)|(NxP)|(NxP){(NxP)(NxP)|(NxP)|(NxP)
PB 2503803 Caldas Brand&o 25129228 EMEF NELSON CLEMENS CORDEIRO GUEDES 33 37 3,5
Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/ideb/resultados Acesso em 15/08/2024

Notamos uma queda de 0,2 (dois décimos) em relacdo ao ano de 2019, nédo
atingindo a expectativa anteriormente langada de uma nota de 3,8. Entretanto, os
esforgos por uma melhora nos indices da educacdo seguem em busca de melhores

estratégias para alavancar a qualidade do ensino basico.
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Ainda no que diz respeito ao SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educagéo Baésica,
o qual também fornece dados sobre a qualidade educacional brasileira, considerando
dados de Portugués e Matematica, temos uma nota média padronizada em 2023 de 3,98,

valor inferior ao atingido em 2019 de 4,59, conforme apresenta o quadro abaixo.

QUADRO 5 - SAEB ATUALIZACAO EM 2023

= s e Ministério da Educacao

Bl BERH™ instituto Nocional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Ensino Fundamental Regular

cionais compostos por. Taxa de Aprovagdo, SAEB e IDEB nos anos de 2005, 2007, 2009, 2011
sionados por escola e organizados por rede de ensino

Indicadores ed

Nota SAEB - 2019 [ Nota SAEB - 2021" | Nota SAEB - 2023

Sigla | Codigo do Cadigo da
da UF | Municiplo Nome do Municipio Pty Nome da Escola )

Fonte: ‘ httpé://www.qov.br/ inep/pt—br/areas-de-atuacao/pesquisas—estatisticas—e—
indicadores/ideb/resultados Acesso em 15/08/2024

Notamos, entdo, que ha um trabalho importante a ser desenvolvido para elevar
os indices de desenvolvimento e alcancar, ou a0 menos se aproximar as expectativas
necessarias a um melhor desempenho nas avaliacdes externas, uma vez que sao reflexos
da realidade, a qual precisa gerar mais oportunidades ao corpo discente. Nesse sentido,
reforca-se a ideia de que trabalhar a argumentacdo poderd ampliar muitas das
habilidades, analisadas nesse ambito avaliativo, trazendo, consequentemente, melhores
resultados no futuro.

Acrescentamos, por fim que a escola possui Projeto Politico Pedagdgico,
doravante PPP, tendo sua ultima atualizacdo em 2022, o qual traz uma breve
apresentacdo do projeto e caracterizacdo da escola, incluindo seu historico, assim como
um diagnostico de préaticas que visam o melhor desempenho das atividades, dentre as
quais destacamos comprometimento, ética e qualificacdo dos servidores, promoc¢éao de
semana destinada a avaliacBes e atividades extracurriculares, alimentacdo saudavel,
reunides com 0s pais, que ressaltem sua importancia na aprendizagem de seus filhos e
no incentivo para que sejam tragadas metas para o futuro.

Segundo o PPP escolar (2022, p.13), no topico sobre as concepcbes pedagdgicas,
“Todo projeto educacional necessita da demarcacao da concepcao de aprendizagem com
0 qual se pretende trabalhar, pois esta questdo desencadeara uma série de fatores. Apds
estudo, nossa escola assumiu a concepcdo de ensino aprendizagem sociointeracionista

(...)”. Para tanto, essa visdo envolve conhecimentos culturais e sociais e o referido
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desenvolvimento € um ciclo continuo, no processo de ensino-aprendizagem. O PPP
expde ainda desafios, valores e a proposta de um curriculo baseado em competéncia e
na BNCC. Além disso, apontam-se estratégias, objetivos, metas e concepcbes sobre
avaliacéo.

O topico a seguir buscara, entdo, caracterizar os sujeitos que fizeram parte da

pesquisa.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos de 8° ano de ensino fundamental. A
turma inicialmente possuia 25 (vinte e cinco) alunos, sendo 14 (quatorze) do sexo
feminino e 11 (onze) do sexo masculino, com faixa etaria entre 13 e 17 anos de idade,
contudo, no decorrer da aplicagdo dos modulos, 3 (trés) alunos foram transferidos,
sendo duas meninas e um menino. Além disso, boa parte dos alunos reside nas
proximidades da escola e, embora alguns morem mais distantes, todos habitam na zona
urbana, tendo em vista que apesar de Caja ser considerado distrito de Caldas Brandao,
acabou por desenvolver-se mais que o préprio municipio, devido sua localizacdo
geografica as margens da BR-230.

Em sala de aula, a turma apresenta aspectos variados, isso porque ha alguns
alunos bastante participativos e articulados, interessados em aprender, com sonhos bem
definidos, enquanto outros parecem desanimados, sem muitas perspectivas, gostam de
brincar, conversar, mas pouco se interessam pelos conteudos, nem participam da aula,
espontaneamente. Ha ainda dois alunos ndo alfabetizados, o que dificulta seu
acompanhamento na turma.

Realizamos uma pesquisa para uma melhor descricdo da turma, por meio de
questionario (apéndice 1) e identificamos que os alunos demonstram interesses culturais
em: em danga (8 alunos), esporte (11 alunos), musica (1 aluno), cinema (1 aluno),
culinéria (1 aluno), jogos de celular (1 aluno), um aluno disse que ndo se interessa por
nada e outros ndo responderam. Quando perguntados sobre se gostam das aulas de
Portugués a maioria respondeu que sim (16 alunos), contudo, quando responderam o

que ndo gostam em Portugués, as respostas versaram entre: perguntas (6 alunos),
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redacdo (3 alunos), seminario (1 aluno), ler (1 aluno), tarefas (1 aluno), escrever (3
alunos).

Em relacdo a outras questdes relativas a aprendizagem em Lingua Portuguesa,
percebemos, mediante a aplicacdo do questionario, que entre os géneros listados
(tirinha, histéria em quadrinhos, artigo de opinido, poema, romance, conto, cronica,
carta pessoal, noticia, reportagem, seminario, debate, biografia, resenha, propaganda,
texto dramatico, cordel, fabula, lenda, outro), os alunos, em sua maioria, se interessam
mais pelo género historia em quadrinhos, conforme demonstra o gréafico abaixo, o qual

apresenta apenas 0s géneros que somaram pelo menos um voto.

GRAFICO 1 - GENEROS PREFERIDOS PELOS ALUNOS

GENEROS PREFERIDOS

TIRINHA
8%

LENDA
REPORTAGEM 17%
8%
CARTA

PESSOAL
8%

HISTORIA EM
QUADRINHOS
34%

POEMA
4%

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024

Ressaltamos, porém, que apesar do género tirinha ter sido escolhido por apenas
dois alunos, o género eleito como favorito (HQ), apresenta algumas caracteristicas
semelhantes ao primeiro, apesar das especificidades que o diferenciam, ja justificada no
capitulo “O género tirinha e suas possibilidades argumentativas”.

Também questionamos os alunos sobre o hébito de ler, escrever e se consideram
boa sua capacidade de argumentar. Conseguimos, entdo, as seguintes respostas,

conforme tabela a sequir:
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QUADRO 6 - INFORMACOES GERAIS SOBRE LEITURA, ESCRITA E
ARGUMENTACAO, NA TURMA DE 8° ANO

Sim | Ndo | Mais ou Menos | Ndo responderam
Habito de ler 2 | 18 6 0
Habito de escrever 13 ] 10 3 0
Consegue argumentar bem | 6 16 3 1

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024

Desse modo, em percentual grafico, obtemos as seguintes informacdes:

GRAFICO 2 - HABITO DE LEITURA ENTRE OS ALUNOS
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Fonte: Produzido pela autora em maio/2024

GRAFICO 3 - HABITO DE ESCRITA ENTRE OS ALUNOS

0%

Habito de escrever

= Mais ou Menos

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024
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GRAFICO 4 - COMPETENCIA  ARGUMENTATIVA, SEGUNDO
AUTOAVALIACAO DOS ALUNOS

Consegue argumentar bem
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Fonte: Produzido pela autora em maio/2024

Dessa forma, tomando como parametro as respostas dos alunos, percebemos que
ha uma caréncia em relacdo ao habito de leitura e escrita, 0 que ocasiona por
consequéncia resultados negativos (62%) relacionados a dificuldade argumentativa, pois
a auséncia de um repertorio sociocultural influencia na construcdo de bons argumentos.
Ratificamos, portanto, a importancia de um trabalho voltado para uma leitura critica,
que desenvolva as habilidades dos alunos no que se refere a leitura de texto que tragam
um contetdo tematico atual, além da pratica de uma escrita critica, com opinides
fundamentadas, desenvolvendo argumentacdo prioritariamente, haja vista serem habitos
importantes em sala de aula e na vida em sociedade.

Em rela¢do aos sonhos que possuem, ndo ha uma grande percepc¢do de aspectos
profissionais, haja vista que boa parte afirmou que o sonho era “ser rico (a)”, outros
disseram que o sonho era viajar e apenas alguns mencionaram carreiras profissionais
como: empresario, médico, cientista, enfermeira, jogador de futebol e policial. De
maneira que, apesar de ndo ser possivel afirmar com exatiddo, parece que a falta de
metas mais palpaveis podem lhes causar apatia, desanimo para um melhor desempenho
escolar.

No que tange o aspecto socioecondmico, verificamos que cerca de 16 (dezesseis)
alunos recebem beneficios assistenciais, sendo, portanto, considerados de baixa renda
em sua maioria, quatro alunos ndo recebem e os demais ndo souberam responder.
Também ndo sabem dizer a renda exata familiar, mas mencionaram que entre as
profissdes dos pais, ha pedreiros, gesseiros, faxineiras, manicure, caminhoneiro,

armador, agricultor, cuidadora de idoso, cozinheiro, dona de casa, porteiro, entre outros.
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Ressaltamos que sempre que convocados ou mesmo espontaneamente, 0s pais visitam a

escola e procuram manter um bom vinculo com o quadro escolar.

Hoje em dia existe cada vez mais a necessidade de a escola estar em perfeita
sintonia com a familia. A escola é uma instituicdo que complementa a familia
e juntas tornam-se lugares agradaveis para a convivéncia de todos. A
educacdo constitui uma das componentes fundamentais do processo de
socializacdo de qualquer individuo, tendo em vista a integragdo plena no seu
ambiente. A escola ndo deveria viver sem a familia nem a familia deveria
viver sem a escola. Uma depende da outra, na tentativa de alcangar um maior
objetivo, qualquer um que seja, porque um melhor futuro para os alunos é,
automaticamente, para toda a sociedade (Picanco, 2012, p. 14).

Por esse motivo, a escola continuamente convida o0s pais a participarem de
reunides e eventos culturais, por ela realizados, a fim de motivar essa maior interacéo
entre a escola e a familia, afinal, essa unido favorece a aprendizagem e a busca por

melhores resultados. A seguir, trataremos sobre 0s instrumentos da pesquisa.

3.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa por meio de mddulos didaticos busca construir em sala de aula um
ambiente de aprendizagem de forma a instigar a participagdo dos alunos, conforme
etapas de um processo previamente estabelecido. Para tanto, foram utilizados, para um
melhor desempenho na abordagem e posterior avaliagdo recursos como: questionarios,
observacdo-participante, anotacGes didaticas, retroprojetor, xerox, tirinhas, computador
e/ ou celular com internet e oralidade.

Para a aplicacdo dos mddulos fizemos uso de algumas metodologias ativas como
com jogos educacionais, estimulando o aluno a fazer, ou seja, criar algo concreto, a fim

de por meio de elementos ladicos ampliar a participacdo e interesse.

As  instituicdes  educacionais atentas as mudancas  escolhem
fundamentalmente dois caminhos, um mais suave — mudangas progressivas -
e outro mais amplo, com mudancas profundas. No caminho mais suave, elas
mantém o modelo curricular predominante — disciplinar — mas priorizam o
envolvimento maior do aluno, com metodologias ativas como o ensino por
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projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala
de aula invertida. Outras instituicdes propem modelos mais inovadores,
disruptivos, sem disciplinas, que redesenham o projeto, os espagos fisicos, as
metodologias, baseadas em atividades, desafios, problemas, jogos e onde
cada aluno aprende no seu préprio ritmo e necessidade e também aprende
com 0S outros em grupos e projetos, com supervisdo de professores
orientadores (Moran, 2015, p.15).

Motivar os alunos para a interagdo em sala de aula requer estratégias que
chamem a atengdo, de maneira que apenas as estratégias tradicionais se mostram
insuficientes, o que justifica o uso de metodologias ativas. Por isso, a ideia de inserir
instrumentos em que eles pudessem criar seus proprios jogos, como no caso do jogo da
memoria, a competicdo saudavel por meio de um bingo de conectivos argumentativos e
a resolucéo de desafio com uso de roleta e jogo de perguntas e respostas, acrescentou
mais ludicidade as atividades educacionais propostas, sob a orientacdo da professora e
pesquisadora do PROFLETRAS.

Os alunos criaram ndo apenas jogos, mas principalmente o contetdo, ou seja,
tirinhas criticas e argumentativas, que, ao final, puderam ser compartilhadas com a
comunidade escolar. De maneira que, incentivamos a criatividade, desenvolvemos
conhecimentos e, utilizamos tecnologia nesse processo de aliar o aprendizado e as
habilidades com atividades praticas.

Segundo Moran (2015, p. 16), “O que a tecnologia traz hoje € integracdo de
todos os espacos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica,
profunda, constante entre 0 que chamamos mundo fisico e mundo digital.” Por isso, ¢
importante notar que a sociedade esta em constante mudanca e que a escola deve
acompanhar a evolucdo estando a par das necessidades emergentes e com as novas
maneiras de ensinar. N&do desprezando o ensino tradicional, mas o auxiliando com

novos métodos.

As metodologias precisam acompanhar o0s objetivos pretendidos. Se
queremos que 0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em
que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes. Se queremos que Sejam criativos, eles precisam experimentar
inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa (Moran, 2015, p.17).

63



Para tanto, os instrumentos que utilizamos na pesquisa, assim como 0S recursos
didaticos, tiveram o intuito de instigar a maior participacdo em sala de aula, assim como
desenvolver as habilidades dos alunos como proatividade e criatividade, especialmente
para solucionar problemas reais, tomando decisdes e defendendo suas ideias com
fundamentacéo. Para isso, deixa-los produzir foi indispensavel, afinal a melhor forma de

aprender a fazer é praticando. A seguir, apresentaremos 0s procedimentos de pesquisa.

3.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Inicialmente, elaboramos um projeto de pesquisa, o qual foi submetido ao
comité de ética, sendo aprovado em 19 de junho de 2024, conforme anexo. Depois,
levamos um questionario simples, com fins de compreender os interesses do publico
alvo, turma de 8° ano, tanto nos aspectos socioculturais, quanto de aprendizagem em
Lingua Portuguesa, a fim de entender como eles enxergam sua capacidade
argumentativa (os dados foram apresentados no topico “Sujeitos da Pesquisa”). Lopes-
Rossi (2006, p.1) afirma que “E preciso levar em conta as caracteristicas e interesses
dos alunos...” Para tanto, essa abordagem com levantamento de dados se torna
indispensavel. Da mesma forma, pudemos compreender o interesse dos alunos
relacionados aos géneros textuais, observando sua inclinagdo para as HQs, escolhemos
um género que possui certa similaridade, mas com aspectos mais argumentativos, que €
0 género tirinha.

Assim, apds uma pesquisa bibliografica, colhendo informacdes teoricas sobre o
tema argumentacdo e o género tirinhas, elaboramos os modulos didaticos, que foram
aplicados com os alunos.

Durante a aplicacdo, abordamos os elementos necessarios a argumentacao,
incluindo além de conceitos, caracteristicas e funcionalidade, elementos como o0s
principais tipos de argumento e 0 uso de conectivos, com seus respectivos efeitos no
texto. Para melhor fixacdo utilizamos recursos de jogos com fins didaticos. Em um
momento posterior, apresentamos alguns géneros textuais argumentativos, no intuito de
que os alunos conhecessem suas peculiaridades e se aprofundassem na temaética.

Detalhes sobre o género tirinha com énfase nas tirinhas de Mafalda (historia,

caracteristicas, funcdo social, assuntos abordados), foram tratados no segundo maodulo,
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para motivar/ instigar a leitura com competéncia argumentativa dos alunos, assim como
sua criatividade na producdo do género com criticas pertinentes a dada tematica,
seguida de discusséo oral, de forma livre e esponténea. Por fim, houve um momento de
autoavaliacdo das producdes e de sua evolucdo pessoal, por meio de formulario (google
forms e impresso).

Com o encerramento da aplicacdo dos médulos, foram colhidos e analisados 0s
resultados obtidos, considerando a evolucdo dos alunos, o nivel de aprendizado e
comprometimento, além da desenvoltura na construcdo dos argumentos, envolvendo o
uso de conectivos adequados, fundamentacdo tedrica das opinides, aprofundamento do
conteldo tematico, estilo, forma, confronto de ideias com argumentos positivos e
negativos, entre outros. Para isso, faremos uso de questionarios e observacao.

Logo, foram analisados os resultados obtidos quanto ao desempenho escrito, por
meio das tirinhas criticas elaboradas. J& no campo da oralidade, verificamos capacidade
de convencimento por meio da argumentacdo, em comparacao ao nivel inicial. Logo,
espera-se que haja uma boa evolucdo e que os alunos se motivem a pratica de uma
leitura critica, fazendo questionamentos pertinentes em relagdo aos temas que 0s
envolvam tanto no &mbito de escolar, quanto em sua vida privada. Para que assim sejam
capazes de construir seus proprios pensamentos, com fundamentos, evitando, por
conseguinte, que sejam influenciados ou aceitem qualquer ideia, pelo simples fato de

ndo saber como rebater os argumentos postos.

3.6 APRESENTACAO DOS MODULOS DIDATICOS

CONTEXTUALIZACAO 1

Desde a infancia ja praticamos a habilidade de defender aquilo que queremos, no
entanto, sem o dominio linguistico pertinente a referida competéncia. Entdo, o ambiente
escolar € um dos responsaveis por desenvolver a capacidade argumentativa que ja
possuimos, estimulando sua pratica e ampliando o repertorio sociocultural, por meio de
leitura de texto, com géneros argumentativos e exemplos contemporaneos, além da
insercdo de elementos coesivos, tais como o0 uso de conectivos, assim como

apresentando as mais diversas formas de fundamentar uma opiniéo.
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Nesse contexto, o primeiro modulo visa trazer para sala de aula os tipos de

argumento e 0s conectivos argumentativos, no intuito de ampliar o repertorio dos

discentes de modo lexical, a fim de que os alunos possam identificar as fungcbes para

uso de cada elemento necessario a argumentacao.

QUADRO 7 - MODULO SOBRE ARGUMENTACAO

MODULO 1

TURMA: 8° ANO

Contetdo

Elementos necessarios a argumentacao

Objetivos  de
desenvolvimento

aprendizagem e

1. Conhecer os principais tipos de argumento;

2. ldentificar os tipos de argumento nos textos, em géneros
textuais e/ou discursivos;

3. Estimular o uso de conectivos, conforme sua funcdo, na
construcdo dos argumentos;

3. Criar jogo da memoria (conectivos x fungdo), para fixar o
conteldo;

4. Realizar uma atividade de colagem com conceitos e
elementos prdprios da argumentacéo;

5. Realizar um bingo argumentativo.

Justificativa

A argumentacdo é uma importante competéncia para a defesa de
ideias, seja de forma oral ou escrita, portanto, faz-se necessario
compreender as diversas maneiras de fundamentar uma tese,
utilizando os conectivos adequadamente, considerando suas
funcbes e a intencionalidade do interlocutor. Assim, serd
possivel ampliar o repertorio discente.

Além disso, 0s jogos propostos tendem a aumentar o interesse
dos alunos e estimular a aprendizagem.

Tempo/ Aulas

3h/ 4 aulas

Competéncias BNCC

desenvolvidas

gerais da

1. Conhecimento;

2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertorio cultural;

4. Comunicagéo;

7. Argumentacéo.

Recursos Retroprojetor;
Quadro branco e Caneta piloto;
Computador/ internet;
Papeldo, folha de oficio, cola, tesoura e caneta (para jogo da
memdoria);
Xerox e caneta (para o bingo);
Oralidade.
Metodologia Por meio de aula expositiva e dialogada abordaremos a distin¢éo

entre opinido e argumento e sobre os principais tipos de
argumento, com base na obra de Weston (2009), quais sejam:
argumento com exemplos, por analogia, de autoridade, sobre
causas, dedutivos, além dos de citacéo.

Em um terceiro momento, apresentaremos 0s principais recursos
de coesdo, com conectivos referente a sua funcio/
intencionalidade argumentativa. Para auxiliar entregaremos um
mapa mental e tabelas com conectivos e funcdes respectivas. A
partir dai, criaremos um jogo da memoria, utilizando papel
oficio, papeldo, cola, tesoura e caneta, para criar um jogo da
memdria, onde em uma ficha apresentaremos 0s principais
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conectivos e em outra a funcdo que estes exercem no texto.
Além disso, elaboraremos um quadro, com a finalidade de
promover uma atividade de colagem, por equipes, que
trabalharam juntas para encaixar corretamente 0s conceitos,
tipos e operadores argumentativos.

Por fim, finalizaremos o modulo com um bingo argumentativo,
onde utilizaremos uma cartela (xerox) onde os alunos
escreverdo, a sua escolha, 0s principais conectivos aprendidos
no médulo e faremos o sorteio.

Avaliacdo Anélise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento,
participacéo e interacdo nas aulas e jogos.

Referéncias CEREJA, William; VIANNA, Carolina Dias. Portugués:
Linguagens: 8° ano. 11.ed. Sdo Paulo: Saraiva Educacdo S.A.,
2022,

FIGUEIREDO, Laura de. Singular & plural : leitura,
producdo e estudos de linguagem / Laura de Figueiredo,
Marisa Balthasar, Shirley Goulart. - 2. ed. - S&o Paulo :
Moderna, 2015.

KOCH, Ingedore Villaga. Escrever e argumentar. / Ingedore
Villaga Koch e Vanda Maria Elias. — 1.ed., 5% reimpressdo. —
Séo Paulo: Contexto, 2022.

OLIVEIRA, Tania Amaral. Tecendo linguagens: lingua
portuguesa: 8° ano / Tania Amaral Oliveira, Lucy Aparecida
Melo Aradjo. - 5. ed. - Barueri [SP]: IBEP, 2018.

SACRINI, Marcus. Introducdo & andlise argumentativa:
teoria e pratica. Sdo Paulo: Paulus, 2016. Colecdo Ldgica.

WESTON, Anthony. A constru¢do do argumento. Traducdo
Alexandre Feitosa Rosas; Revisdo da tradugdo Silvana Vieira.
Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024

CONTEXTUALIZACAO 2

A tirinha é um género rico para o ensino-aprendizagem, considerando seu estilo,
forma e contetdo. De linguagem curta, simples, verbal e ndo verbal, com facil acesso e
diversas possibilidades argumentativas, considerando o dialogo sobre suas criticas, 0
género textual e/ ou discursivo pode trazer diversos beneficios para a sala de aula.

Mafalda, por sua vez, € uma personagem critica, criada pelo escritor Quino. De
forma humorada, ela traz questionamentos inteligentes referentes a questfes sociais e
contemporaneas, que podem e devem ser refletidas em um ambiente escolar, a fim de
incentivar a criticidade dos discentes. Assim, além de conhecer sobre o autor, a

personagem e 0s aspectos multissemioticos (caracteristicos do género), utilizaremos as
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tirinhas de Mafalda como ferramenta para ampliar a competéncia argumentativa dos

alunos, nosso principal objetivo.

Afinal, entendemos que um aluno que sabe argumentar poderd expor com

clareza suas ideias e defendé-las com propriedade e criticidade, ndo se deixando

conduzir, meramente, em razdo da opinido alheia. Logo, esperamos que, assim como

Mafalda, os alunos possam se apropriar da capacidade de tecer criticas, embasados em

argumentos coerentes.

QUADRO 8 - MODULO SOBRE O GENERO TIRINHA

MODULO 2

TURMA: 8° ANO

Contetdo

Género Tirinha

Objetivos  de
desenvolvimento

aprendizagem e

1. Estimular o interesse pela leitura;

2. Ler os elementos multissemidticos presentes na linguagem
verbal e ndo-verbal das tirinhas;

3. Conhecer elementos e caracteristicas relativas ao género, assim
como, autor e obra;

4. Refletir sobre a tematica abordada na tirinha;

5. Ampliar a capacidade argumentativa, a partir das tirinhas;

6. Criar tirinhas criticas.

Justificativa

Por se tratar de um género curto com elementos verbais e nao-
verbais, o género tirinha tende a estimular o interesse pela leitura.
Além disso, as reflexdes feitas pela personagem Mafalda irdo
incentivar e induzir o senso critico dos alunos, os quais poderdo
apresentar suas opinifes fundamentadas nas discussfes orais e
mostrardo sua criatividade e criticidade na construcdo das tiras.
Logo, esse médulo tende a contribuir significativamente para
ampliar o repertorio sociocultural dos alunos e instigar sua
pratica argumentativa em sala de aula e fora dela.

Tempo/ Aulas

3h/ 4 aulas

Competéncias
desenvolvidas

gerais da

BNCC

1. Conhecimento;

2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertorio cultural;

4. Comunicagdo;

7. Argumentac&o;

9. Empatia e cooperacdo;

10. Responsabilidade e cidadania.

Recursos

Retroprojetor;

Quadro branco e Caneta piloto;

Computador/ internet;

Jogo da forca (WordWall)

Folha de oficio e caneta (para criagdo das tirinhas);
Site Canva

Oralidade.

Metodologia

Inicialmente, abordaremos o tema “género tirinha” e seus
elementos caracteristicos, com exemplos de tiras conhecidas e 0s
ambientes onde elas costumam circular, para tanto, utilizaremos o
retroprojetor para uma melhor exibicéo.

Em um segundo momento, apresentaremos livro fisico “Mafalda,
todas as tiras”, do escritor Quino, que inspira 0 médulo. Entdo,
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abriremos espaco para que os alunos possam falar se ja conhecem
0 autor e sua personagem. Em seguida, apresentaremos, um video
didatico (Fonte: YouTube), para que através do audiovisual
conhecessem ainda mais Mafalda e seu autor Quino. Por meio de
slides trataremos sobre sua biografia e o0 surgimento da
personagem Mafalda, em seguida dividiremos a turma em
equipes para que eles possam ler de forma coletiva e tentem
identificar o tema de cada tirinha exposta.

Ainda com as equipes divididas, faremos perguntas em um jogo
da forca (online), criado no site WordWall com a finalidade de
instigar e fixar o entendimento do contetido. Posteriormente, por
meio de xerox, com tiras previamente selecionadas faremos um
circulo de leitura coletiva, com discussdes orais, sobre 0s temas
postos em cada tira, utilizando os recursos de argumentacao ja
desenvolvidos em mddulos anteriores.

Entdo, entregaremos aos alunos folhas de oficio, para que eles
possam criar suas proprias tiras criticas, posteriormente, eles
passardo sua criagdo manual para uma versdo digital, utilizando o
site Canva como apoio.

Avaliagdo

Anélise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento,
participacdo e interacdo nas aulas, além de desempenho e
desenvoltura nas discuss@es orais e criacdo das tirinhas;

Referéncias

FUKS, Rebeca. Mafalda. Ebiografia. Rio de Janeiro, 2020.
Disponivel em: https://www.ebiografia.com/mafalda/ Acesso em
29/07/2023

CAPISTRANO JUNIOR, Rivaldo. Ler e compreender tirinhas.
In: Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita e leitura/
organizadora Vanda Maria Elias. — 1.ed., 2% reimpressdo. — S&o
Paulo: Contexto, 2014.

LINS, Maria da Penha. Lendo o humor nos quadrinhos. In:
Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita e leitura/
organizadora Vanda Maria Elias. — 1.ed., 2% reimpressdo. — S&o
Paulo: Contexto, 2014.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Procedimentos para estudo de
géneros discursivos da escrita. Revista IntercAmbio, volume
XV. S&o Paulo: LAEL/ PUC-SP, ISSN 1806-275X, 2006.

QUINO. Mafalda: todas as tiras. / Quino; traducdo Monica
Stahel — S&o Paulo: Martins Fontes, 2016.

RAMOS, Paulo. Tira ou tirinha? Um género com nome
relativamente instavel. ESTUDOS LINGUISTICOS, Séo Paulo,
42 (3): p. 1281-1291, set-dez 2013. Disponivel em:
https://revistadogel.emnuvens.com.br/estudos-
linguisticos/article/view/931/517 Acesso em 28/06/2023.

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024
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CONTEXTUALIZACAO 3

A oralidade é uma importante ferramenta, quando se fala sobre argumentacéo.

Afinal, nem sempre disporemos de papel e caneta ou recursos digitais para expor nossas

ideias, assim, nds teremos que fazé-lo por meio da fala. Embora alguns considerem a

oratoria um dom natural, é possivel, por meio da pratica, instigar o desenvolvimento

dessa habilidade.

Nesse sentido, a proposta de um circulo de discussfes visa colocar todos 0s

alunos da turma para expor de forma oral os argumentos que desenvolveram a partir da

tirinha de Mafalda lida.

QUADRO 9 - MODULO SOBRE DISCUSSOES ORAIS

MODULO 3

TURMA: 8° ANO

Contetdo

Discussdo, a partir de temas postos nas tirinhas escolhidas

Objetivos de  aprendizagem e

desenvolvimento

1. Promover a discussdo oral sobre os temas das tirinhas, com
base argumentativa;

2. Usar roleta para definir os pontos de cada rodada e, cartas
para definir o tema e o tipo de argumento;

3. Utilizar os conectivos argumentativos estudados, na
discusséo;

4. Apontar pontos positivos e negativos sobre o0s temas
propostos;

5. Responder um questionario, apresentando seu repertério
argumentativo, sobre os temas em quest&o.

Justificativa

Através do contato prévio com as tirinhas, os alunos poderdo
estudar os temas, buscando fontes confiaveis para defender suas
opinides, isso fard com que o aluno mostre seu desempenho
argumentativo de forma escrita. Em seguida, por meio das
discussdes orais, a partir das tiras, faremos uma analise da
evolucdo da capacidade argumentativa dos alunos, considerando
sua desenvoltura argumentativa na exposicdo das ideias. A
utilizacdo da roleta e das cartas servird para transmitir uma
leveza e dinamismo a atividade, gerando engajamento e
interacdo.

Tempo/ Aulas

3h/ 4 aulas

Competéncias gerais da
desenvolvidas

BNCC

1. Conhecimento;

2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertdrio cultural;

4. Comunicago;

7. Argumentacao;

9. Empatia e cooperacéo;

10. Responsabilidade e cidadania.

Recursos

Papeldo cartolina colorida, roda, parafuso e madeira para
construcdo da roleta;

Xerox em papel oficio com as tirinhas de Mafalda selecionadas
e espago para anotagdo dos argumentos;
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Impressdo das tirinhas de Mafalda e tipos de argumento em
formato maior;
Oralidade.

Metodologia Entregaremos xerox com as tirinhas que serdo utilizadas no jogo
da roleta e solicitaremos que os alunos busquem para cada tema
argumentos de principio, exemplo, autoridade, causa e
consequéncia. No dia seguinte, dividiremos a turma em equipes,
onde cada equipe sorteara uma tirinha de Mafalda e um tipo de
argumento, para expor suas opinies com a fundamentacdo
adequada. A pontuacdo a ser obtida sera definida de acordo com
a cor da roleta, onde cada uma possuira terd valor previamente
definido, caso o argumento seja condizente com o esperado.
Assim, os alunos terdo oportunidade de ler a tirinha para a turma
e mostrar 0s pontos positivos ou negativos que envolvem a
tematica através do uso de argumento e/ou refutagéo, oralmente,
com os argumentos buscados em casa.

Avaliagéo Andlise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento,
participacdo e interacdo nas aulas e jogos, além de desempenho
e desenvoltura na construgdo dos argumentos utilizados nas
discussdes;

Anélise quantitativa referente as respostas apresentadas no
questionario.

Referéncias LOPES-ROSSI, M. A. G. Procedimentos para estudo de
géneros discursivos da escrita. Revista IntercaAmbio, volume
XV. S&o Paulo: LAEL/ PUC-SP, ISSN 1806-275X, 2006.

QUINO. Mafalda: todas as tiras. / Quino; tradugdo Monica
Stahel — S&o Paulo: Martins Fontes, 2016.

SANTOS, Andréa Pereira. Roda de leitura: experiéncias com
préaticas de leituras compartilhadas. Disponivel em: LINHA
MESTRA, N.36, P.874-880, SET.DEZ.2018 874.

SCHNEUWLY, Bernard e DOLZ, Joaquim. Gé&neros orais e
escritos na escola /Traducdo e organizacdo Roxane Rojo e Glais
Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024

CONTEXTUALIZACAO 4

Ao final de todo processo, ha uma tendéncia a analise da contribuicdo do que
fora posto, a fim de verificar o que houve de positivo, o0 que houve de negativo e o que
pode ser melhorado em outros momentos de aplica¢do. Dessa forma, o ultimo mddulo é
um momento para que além do profissional da educacgéo (professor), os alunos tambem

facam essa analise, tanto dos médulos, quanto do seu proprio desempenho e evolugéo.
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QUADRO 10 — MODULO SOBRE AVALIACAO

MODULO 4 TURMA: 8° ANO
Conteldo Andlise e avaliacdo das producdes desenvolvidas
Objetivos de | 1. Desenvolver a capacidade de autorreflex&o;

aprendizagem e
desenvolvimento

2. Estimular a criticidade;

3. Verificar os pontos positivos e negativos e as sugestdes nos modulos anteriores;
4. Entender como os alunos avaliam sua evolucdo no percurso/ desenvolvimento
das atividades.

Justificativa

Toda atividade requer uma avaliagdo posterior para verificar o alcance e as
percepcdes referente ao proposto, de maneira a aparar as arestas e acolher
sugestdes. Portanto, esse sera 0 momento de fazer uma avaliagdo geral e uma auto
avaliacdo sobre a evolugdo no decorrer dos médulos. Para tanto, utilizaremos a
tecnologia (google forms) para a resolucéo do questionario e fazemos conversas de
forma livre para exposicao oral.

Tempo/ Aulas

1h30min/ 2 aulas

Competéncias
gerais da BNCC
desenvolvidas

1. Conhecimento;

2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
4. Comunicac&o;

5. Cultura digital.

7. Argumentacéo;

8. Autoconhecimento e autocuidado.

Recursos

Retroprojetor;
Computador/ internet;
Xerox com questionario;
Plataforma google forms;
Oralidade.

Metodologia

Elaboraremos um questionario, com questdes do formulario diagndstico, com
perguntas objetivas e subjetivas sobre os mddulos desenvolvidas. De inicio
entregaremos de forma escrita para otimizar o tempo e a medida que forem
terminando pediremos que os alunos passem as respostas para a plataforma google
forms. Assim, poderemos verificar a evolucdo dos alunos, quanto ao acerto das
questdes. No mesmo questiondrio, acrescentaremos uma “pesquisa de satisfacao”,
onde os alunos poderdo pontuar a visao deles sobre cada item de cada modulo, de
forma objetiva (1 a 5), assim como dando espaco para apontamentos positivos e
negativos, além de sugestoes.

Em um segundo momento, faremos circulo para comentérios orais, livremente.

Avaliagéo

Andlise qualitativa, verificando aten¢do, comprometimento,
interacdo ao responder o questionario online e oral;
Andlise quantitativa referente as respostas dadas as questdes.

participacdo e

Referéncias

OLIVEIRA, G. S.; CUNHA, A. M. O.; CORDEIRO, E. M.; SAAD, N. S. Grupo
focal: uma técnica de coleta de dados numa investigagédo qualitativa? Cadernos
da Fucamp, v.19, n.41, p.1-13/2020

GUNTHER, Hartmut. Pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa: esta é
a questdo? Psic.: Teor. e Pesq. 22 (2): Universidade de Brasilia, 2006. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ptp/a/HMpC4d5chXsdt6RgbrmZk3J/?lang=pt# Acesso
em 18/06/2024

Fonte: Produzido pela autora em maio/2024
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3.7 APRESENTACAO DO PRODUTO

O produto final é o resultado palpavel de uma pesquisa, o qual é apresentado e
disponibilizado a toda comunidade escolar. Nesse sentido, a elaboragdo de um caderno
pedagdgico que viabilize a replicacdo das atividades, no todo ou em parte,
contemplando tanto a tematica da argumentacdo, quanto a do trabalho com o género
tirinha, neste caso, sugerimos as tirinhas de Mafalda, do autor Quino.

Assim, 0 caderno contera uma apresentacdo, além das propostas, com o
planejamento de cada médulo, que inclui tempo, objetivos, justificativa, competéncias
da BNCC contempladas, além dos recursos e forma de avaliacdo. Apresentaremos ainda
as metodologias, com sugestdes para auxiliar a pratica e a recomendagdo para a
publicacdo de e-book (livro digital), com tirinhas criticas desenvolvidas pelos alunos e
argumentos correlatos, no médulo 2, de forma a promover a valorizacdo e divulgacédo
em maior propor¢do do trabalho desenvolvido pelos alunos, uma vez que por meio das
midias digitais, este poderd ser apreciado em notebooks, tablets, smartphones, entre
outros canais de visualizagéo.

Salientamos que, a produgcdo da tirinha visou alcangar 0s elementos
caracteristicos do género, com linguagem mista, como palavras, imagens, cenarios e 0S
balBes de fala, pensamento, entre outros, além de humor, ironia e criticidade acerca de
temas atuais. Para tanto, os alunos serdo orientados a utilizar o site Canva para
transformar suas criagOes, inicialmente manuais, em formato digital, de forma a
melhorar a compreensdo, visual e evitar resisténcia em razdo da falta de habilidade
artistica. Esse processo se deu na escola, a qual disponibiliza uma sala de informatica
com computadores e internet, onde os alunos poderdo produzir as tirinhas, ou ainda,
sera permitido o uso do celular para fins didaticos.

O desenvolvimento do trabalho, além de instigar a competéncia argumentativa e
politizada sobre questdes sociais, também, incentivou a criatividade dos discentes, com
os desenhos. E, portanto, abrangera elementos como argumentacdo, elementos
linguisticos (género, linguagem multissemidtica, variacBes), criatividade, arte e
tecnologia, de maneira a contribuir para a melhoria das capacidades dos alunos e de sua
autoestima, a medida que terdo sua obra divulgada. Em consequéncia, abriremos a

possibilidade para a insercdo de novos conhecimentos, uma vez que, a producdo exige
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leitura, busca por argumentos contundentes, uso dos conectivos adequados e senso
critico em relacdo as questdes que circundam a vida humana.

O caderno pedagdgico como produto pode proporcionar por meio da pratica de
outros professores, em escolas diversas, um subsidio de transformacéo e inspiracéo na
vida daqueles que abrirem a mente para vislumbrar o mundo com um olhar mais critico,
tornando-se, por conseguinte, melhores cidaddos, capazes de analisar os problemas,
questiona-los e buscar caminhos para resolvé-los. Por esse motivo, trata-se mais que
mera contribui¢do académica, mas, também, uma forma de colaborar socialmente com a
educacdo e a formacdo de bons cidadédos, futuros profissionais e seres pensantes,

questionadores e pesquisadores.
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4. LEITURA E PRODUCAO: UMA ANALISE SOBRE ARGUMENTACAO NO
LIVRO DIDATICO

Neste capitulo trataremos sobre como a leitura e escrita podem contribuir com a
educacdo. Para tanto, discorreremos sobre as rodas de leitura e producdo escrita, a
oralidade na construcdo da capacidade argumentativa, além de uma breve analise sobre
como o livro didatico, de Cereja e Vianna (2022) apresentam a leitura e a producdo,

consoante o trabalho com género tirinha e a argumentacao.

4.1 RODAS DE LEITURA E PRODUCAO ESCRITA

“Quando falamos, além das palavras, concorrem para a realizagdo da mensagem
e para a construcao de efeitos de sentidos, as expressdes faciais e corporais, o tom de
voz, o ritmo, a proximidade entre os participantes etc.” (Capistrano Junior, 2014, p.229)
Assim, todo corpo se comunica verbalmente, ou ndo. A leitura é fundamental para que
consigamos expressar em todas as dimensfes da linguagem a mensagem pretendida,
sendo as rodas de leitura orais um mecanismo de facilitacdo e estimulo, uma vez que,

por meio delas, haverd o compartilhamento de informagdes e pensamentos.

A roda de leitura se mostra como uma pratica de leituras dissonantes, ja que
ndo se apega a textos ortodoxos ou candnicos. Muitos se descobrem leitor
nessa atividade ja que ali o leitor tem a liberdade de apresentar as leituras que
realmente lhe fazem sentido. Ao compartilhar tais textos entre os colegas,
percebe-se afinidades, interesses semelhantes aproximando 0s sujeitos para
uma relagdo afetiva que vai além da realidade rigida e racional. (Santos,
2018, p. 874)

Desse modo, a leitura compartilhada, por meio das rodas mencionadas, tende a
gerar o interesse e o prazer pela leitura. Para Lopes-Rossi (2006, p. 6) “Com certeza
quem l1é muito amplia seu conhecimento de mundo e seu vocabulario, desenvolve uma

maior percepc¢ao para fatos da linguagem, entre outras possibilidades,” Por conseguinte,
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o estimulo com énfase em uma leitura critica, com o0s elementos pertinentes a
linguagem, tende a engrandecer o trabalho em sala de aula e a vida em sociedade.

Marcuschi (2008, p. 218) afirma que “as sequéncias didaticas visam o
aperfeicoamento das praticas de escrita e de produgdo oral e estdo principalmente
centradas na aquisi¢do de procedimentos ¢ de praticas.” Dolz & Schneuwly, por sua
vez, “preocupam-se em fornecer elementos de interesse para o ensino da oralidade em
sala de aula.” (Marcuschi, 2008, p.211) Assim, percebemos que ter uma organizacao
I6gica para uma qualificacdo do ensino-aprendizagem € imprescindivel, pois precisamos
de uma investigacdo prévia, identificando as deficiéncias, para tentar supri-las com
solucdes possiveis.

Nesse sentido, ao considerar o estudo de Lopes-Rossi acerca da leitura e trabalho
com géneros, utilizaremos seu método com modulos didaticos para explorar tanto a
leitura quanto a escrita dos alunos, a partir do género tirinhas. Em consequéncia
vislumbramos a ampliacdo da competéncia argumentativa.

De acordo com Lopes-Rossi (2006, p. 3), “(...) qualquer projeto de leitura ¢
producéo de escrita deve iniciar-se por um estudo dessas propriedades sempre que partir
do conceito bakhtiniano de géneros discursivos, pelo qual toda produgdo linguistica
deve ser entendida como uma forma de acdo social, situada socio-historicamente.”.
Dessa maneira, € preciso entender o contexto social em que o uso do género se insere,
por isso, a autora defende que o procedimento inicial é selecionar os textos que serdo
trabalhados com a turma, neste caso, as tirinhas, corpus desse trabalho. Nesse momento,
devemos conhecer fungdo comunicativa do género, caracteristicas composicionais, seu
conteudo e inser¢do nas praticas sociais. Além de outros dados sobre publico-alvo e
seus objetivos, autoria e seus fundamentos de escrita, construcdo de sentidos, analise do
texto verbal e ndo verbal, recursos de pontuagdo, marcas enunciativas, entre outros.

Lopes-Rossi (2006) sintetiza o projeto pedagdgico para producdo escrita,
comegando com o modulo de leitura para apropriagdo do género. O segundo maédulo
sugere a producdo escrita, considerando as informacdes colhidas no mddulo de leitura,
revisao colaborativa, com as corre¢des para melhoria do texto até a versdo final.

Conforme exposto, a proposta € analisar a situacao inicial, compreendendo quais
as dificuldades da turma. Em seguida, aplicaremos mddulos didaticos, com conteudo e
metodologia ja retratada no tdpico “Apresentacdo dos modulos didaticos”. Tais
modulos, inspirados nos mddulos didaticos de Lopes-Rossi (2006) visam estimular o

interesse e a motivacao dos alunos em relacdo aos temas a serem desenvolvidos.
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Por fim, a produgédo final se tornou um produto para melhor circulagdo do
material, que compreendeu um caderno pedagogico com orientagdes para reproducao da
proposta didatica, momento em que também sugerimos a elaboracdo de um e-book com

as tirinhas produzidas pelos alunos e sua divulgacéo em rede social e na escola.

42 A ORALIDADE NA CONSTRUCAO DA CAPACIDADE
ARGUMENTATIVA

Antes mesmo de dominarmos a escrita, a oralidade ja se faz presente de modo
contundente, afinal ainda na primeira infancia vamos assimilando a fala e fazendo uso
dela para nos comunicarmos. Contudo, muitas vezes os géneros orais acabam sendo
menos valorizados que os escritos, talvez porque “os alunos ja dominem os géneros
informais da vida cotidiana, ndo se necessitando trabalhd-los de modo especial.”.
(Marcuschi, 2008, p.213).

Entretanto, saber se expressar oralmente € uma importante habilidade que
precisa ser objeto de estudo e posta em pratica desde a vida escolar, para que o aluno
tenha um bom dominio nas variadas e constantes situacdes comunicacionais. Schneuwly
e Dolz (2004, p. 185) define “a exposi¢cdo oral como um género textual publico,
relativamente formal e especifico (...) para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou
lhe explicar alguma coisa”, para eles, o ensino deve construir o que chamam de um
‘objeto ensinavel ".

Assim, no campo da oralidade, vislumbramos que as discussées em sala de aula,
a partir um género, podem fomentar a capacidade argumentativa dos alunos, sendo este
também passivel de analise ndo apenas pelo professor/mediador, mas também por todos
0s seus expectadores.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 214) apontam que o debate “pertence claramente as
formas orais da comunicacdo (...) e inclui um conjunto de capacidades privilegiadas
nesse modo de comunicacdo: gestdo da palavra entre os participantes, escuta do outro,
retomada de seu discurso em suas proprias intervencdes etc.”, elaborando, assim,
aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e individuais. Os autores consideram Uteis, no
ambito escolar, os debates de opinido de fundo controverso, o deliberativo e o para

resolucéo de problemas.
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A argumentacdo, entdo, se da a medida que as exposi¢des orais se desenvolvem.
Nesse sentido, as sequéncias, com base no género tirinhas, auxiliaram a concretizacédo
do alcance dos objetivos almejados, orientando a estrutura para bons argumentos, assim
como elementos da oralidade, como, por exemplo: a retomada, refutagéo, reformulagéo

das ideias.

43 A ARGUMENTACAO NA ESCOLA: PROPOSTA DE LEITURA E
PRODUCAO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O livro didatico € um dos principais recursos utilizados no processo de ensino-
aprendizagem, principalmente nas escolas da rede publica. Por esse motivo, €
importante ndo apenas durante a escolha no PNLD - Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico, mas também ao longo do ano letivo analisa-lo criticamente, fazendo
durante seu uso as adequacOes necessarias, aparando arestas e fazendo apontamentos
pertinentes acerca do que se espera para o ensino de Lingua Portuguesa.

Neste caso faremos uma abordagem critica sobre a obra “Portugués
Linguagens”, de Cereja e Vianna (2022), verificando como os autores retratam a leitura
e a producao com fins de argumentacéo, fazendo as consideracdes adequadas ao uso das
propostas, especialmente no que diz respeito aos exercicios de producdo. Salienta-se
que a escolha por esta obra se deu em razdo de ser o livro didatico escolhido para 0s
anos de 2024 a 2027 na escola municipal, I6cus para aplicacdo desta pesquisa.

4.3.1 Argumentacdo e leitura no livro didatico

O ato de ler, por vezes, é associado ao processo de decodificacdo, de maneira
que julgam um leitor como bom, conforme a quantidade de textos que ele consegue
consumir, sobretudo, os textos literarios. Entretanto, o letramento vai além da mera

decodificacdo, afinal, ler envolve as diversas vivéncias de mundo que vao
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incrementando o repertério, a ponto de ele conseguir construir seu préprio

entendimento.

[...] a pratica de leitura envolve muito mais que a decodificagdo, sendo um
processo complexo que supde um dialogo com o texto e esta diretamente
relacionado a quem sdo os leitores e quais suas vivéncias e conhecimentos
prévios, indispensaveis para a construgdo de inferéncias sobre os textos lidos
(Cereja e Vianna, 2022, p. XIX).

Para tanto, a argumentacao se da com base ndo apenas na simples leitura, mas a
partir do somatorio de tudo que fora absorvido ao longo do tempo, nas diversas relacdes
que sdo estabelecidas, sejam formais ou informais. O papel do texto, enquanto género,
especialmente em sala de aula €, pois, enriquecer ou mesmo instigar o repertorio interno
que o aluno ja possui e desenvolvé-lo, para que suas opinides tenham mais forca ao
serem expressas, a ponto de provocar o0 convencimento.

A elaboracdo de estratégias voltadas para a capacidade argumentativa visa
fomentar no estudante a criticidade, de forma que ao praticar a leitura ele possa refutar
as teses que nao considerar pertinentes, assim como analisar 0s pontos propostos com a
devida coeréncia, levantando as possibilidades aceitaveis. Para tanto, o manual do
professor do livro didatico “Portugués: linguagens: 8° ano”, de Cereja ¢ Vianna (2022)
apresenta, por meio de um infografico, orientacbes de como a leitura poderd ser

desenvolvida pelo docente.
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FIGURA 2 — ACOES MEDIADAS PELO PROFESSOR NA LEITURA EM SALA
DE AULA

Acoes mediadas pelo professor na leitura em sala de aula
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Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. XX)

E perceptivel a necessidade de valorizacdo dos conhecimentos prévios do aluno,
a fim de que haja um contraponto entre a leitura do texto e os sentidos existentes nessa
comunicacdo. A leitura deve contemplar o tempo, local, autor, funcdo do género, além
dos elementos que o estruturam o género. O contexto e a presenga ou ndo de
multimodalidade, com seus possiveis efeitos, podem levantar questionamentos e
estabelecer uma relacao entre realidade e outros textos ja lidos. Dessa forma, é possivel
que haja uma reflexdo que dé sentido, deducdo de fatos e levantamento de hipdteses
sobre a tematica em discussdo, tornando-o0s, consequentemente, pesquisadores na defesa
de sua tese, em suma, praticando a argumentacéo.

O livro didatico supracitado apresenta para o 8° ano do ensino fundamental
regular uma série de textos que trabalham géneros textuais, dentre os quais a cronica, o
artigo de opinido, a reportagem, 0 seminario e a resenha critica, entre outros, sendo
possivel desenvolver a competéncia argumentativa por meio destes. Cabe ressaltar, que
0 género tirinha também aparece no livro, porém tendo mais incidéncia nos exercicios,
sem grande destaque a sua funcdo social.
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Apesar da tirinha ndo aparecer com grande destaque para o género textual, o
livro traz diversos estimulos a pratica da leitura, com textos jornalisticos, literarios, de
autores renomados e contemporaneos, estimulando ndo apenas a leitura da palavra, mas
também de mundo, através da mediacdo do docente, o qual € orientado para tal no

espaco dedicado ao manual do professor, conforme informagdes supracitadas.

A leitura sistematizada de um texto/contexto para ser entendida criticamente
— alids, nenhuma leitura da palavra e do mundo pode ser verdadeira se for
feita tendenciosa e “neutramente” ou ingenuamente — tem, portanto, algumas
condigdes: o sujeito curioso “desarmado” de preconceitos, aberto a aceitar
pensar sobre 0 novo, ou mesmo sobre o velho dito e entendido de maneira
critica; escrever textos rigorosos e claros tendo em vista um mundo concreto
no qual o didlogo fundado nas perguntas abre as possibilidades de
avangarmos no regaco de um mundo no qual respeitamos todos os seres da
natureza, a servico dos homens e das mulheres. (Freire, 2015, p. 294)

Nesse sentido, estimular uma leitura que valorize possibilidades de perguntas e
possibilidades de respostas, que instiguem a curiosidade do leitor e olhe 0 mundo de
forma a entender a origem de cada situagdo e 0s caminhos para solucionar os problemas
existentes é o que tende a fazer pensante ao invés de meros decodificadores. Nesse
sentido, apesar das lacunas que podem permear uma obra, ha nesta, pontos positivos, 0s
quais colaboram com o desenvolvimento de uma leitura de mundo, sobretudo, quando
reforcada em sala de aula através de discussdes orais.

O item a seguir tratard, entdo, de como uma producéo especifica com a tirinha de
Mafalda é trazida por Cereja e Vianna (2022), observando, neste caso, a contribuicdo

critica e argumentativa.

4.3.2 Argumentacdo e producao de texto no livro didatico

A argumentacdo é um recurso utilizado para a defesa de ideias, sendo destaque
em documentos norteadores, tais como a BNCC, a qual aponta para o ideal, ou seja, 0
que se espera que os alunos sejam capazes de realizar enquanto seres pensantes e
criticos, da mesma forma o que se espera como resultado, considerando o ensino-

aprendizagem.
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A BNCC destaca a importancia das analises criticas e criativas na resolucao
de problemas e aponta que o desenvolvimento de propostas para formular e
compreender diferentes fendmenos, investigando suas causas, formulando
hipoteses para compreendé-los, é parte fundamental do processo de
aprendizagem e da construcdo da propria subjetividade (Cereja e Vianna,
2022, p. XVI1I1).

Ser um critico é, pois, ser também capaz de buscar solugbes para problemas
existentes na realidade, entendendo sua causa e aprendendo com eles. O ensino voltado
para argumentacdo na escola encontra diversos desafios, mas o livro didatico surge,
nesse contexto, como uma ferramenta valiosa para o ensino, afinal € um dos recursos
mais utilizados em sala de aula, em muitas escolas é o Unico, sobretudo, nas publicas.
Por esse motivo, é passivel de ser analisado, uma vez que é preciso verificar em suas
proposicdes abordagens contextualizadas, que contemplem nédo apenas o texto como
pretexto de decodificacdo, sem aprofundamentos ou reflexdes, ou mesmo o uso dos
géneros sem considerar a realidade vivenciada pelo aluno.

Em relagdo a producdo de textos, essa parte do ensino requer conhecimento
prévio, ndo apenas no que diz respeito a parte estrutural, mas também de contetdo,
momento em que se abre uma oportunidade para o estudante apresentar seu ponto de
vista, com as devidas justificativas. Dito isto, traremos uma breve analise sobre como o
género tirinha é utilizado em uma das atividades no livro didatico de Cereja e Vianna
(2022) trabalhado na escola onde a proposta didatica sera aplicada.

Embora as tirinhas ndo tenham o0 mesmo destaque que outros géneros possuem,
elas sdo recorrentes no livro didatico - “Portugués: Linguagens: 8° ano”, somando vinte
e cinco (25) aparic¢des tanto para o trabalho com interpretacdo, quanto gramatical. Obras
com o0s mais diversos personagens da literatura, como: O menino maluquinho; Hagar, o
horrivel; Garfield; Recruta Zero; Armandinho; entre outros, podem ser encontradas no
livro ora analisado. Além dos personagens ja& mencionados, estd presente também a
personagem Mafalda, do autor Quino, seguida de um exercicio, conforme mostra a

figura a seguir:
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FIGURA 3 — PROPOSTA DO LIVRO DIDATICO
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QUINO. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010. p. 350.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 98)

Continuacao da figura anterior: Figura 3

1. Na tirinha, Mafalda pergunta a Miguelito se esta vendo alguma coisa

boa na TV.
Pela resposta de Miguelito, infira:

a) A que ele assistiu desde que ligou a TV? Assistiu apenas a antncios publicitarios
: - P iann? Hevela que os andncios publicitarios

b) O que isso revela sobre o contelido exibido na televisao? correspandem a uma grands parts 4o que

& exibido durante a programacao

Observe o comentario que Miguelito faz no segundo quadrinho.

a) Que relacdo tém entre si os produtos citados pelo menino —
desodorante, salsichas e maquina de lavar roupas? Que efeito isso
provoca na tira?

b) Por que o menino comenta que “sé ndo é feliz se for muito idiota”?

¢) Logo, que papel cumpre a ideia de felicidade nos anuncios
publicitérios que circulam na TV? Ela é usada como argumento para
persuadir os espectadores a adquirir os produtos e servigos anunciados

O cartunista argentino Quino e sua personagem Mafalda sdo

internacionalmente conhecidos pela ironia e pela critica que fazem a

sociedade em que vivemos. Qual & a critica feita pela tira?

Critica a relagao entre consumo e felicidade

Relacione a tirinha de Quino com o texto de Helio Mattar, lido no
inicio deste capitulo. O que eles tém em comum?

Os dois textos denunciam a sociedade de consumo em gue vivemos e questionam a relagao entre

consumo e felicidade, que nos € apresentada pela publicidade. Eles também nos fazem refletir
sobre nosso destino: até que ponto esse caminho € o melhor para o ser humano?

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 99)

2. a) Os produtos ndo tém
nenhuma relacao entre si
Essa mistura de produtos
mostra como somos
bombardeados por andncios
publicitarios que guerem nos
vender de tudo, sem nenhum
tipo de critério

b) Provavelmente porque, nos
anuncios publicitarios, as
pessoas parecem muito
felizes ao usarem os produtos
anunciados

A tirinha de Mafalda apresenta a temética sobre o consumismo, na unidade 2 do

livro, intitulada “Consumo”. Na imagem, nota-se um didlogo entre a personagem

principal e Miguelito, que assiste a televisdo. Mafalda ao chegar pergunta ao menino se

hé& coisas boas na TV e ele responde que tinha acabado de ligar, mas completa dando a

entender que viu propagandas sobre desodorante, salsichas e maquina de lavar roupas,
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associando que a felicidade estéd ligada a ideia de consumir tais produtos ao dizer “(...)
S0 ndo é feliz se for muito idiota”.

O livro apresenta um tema bastante atual, relacionado a situagdes que envolvem
a sociedade como um todo, na qual as pessoas buscam incansavelmente a felicidade
plena, sem se dar conta das pequenas felicidades diarias. Por esse motivo, por vezes,
costumam associar suas emocdes positivas, com o ter produtos ou bens materiais. Nesse
contexto, Rodrigues (2015, p. 81) menciona a luz do pensamento do sociélogo Zygmunt
Bauman que “(...) esses desejos que regem a sociedade do consumo precisam levar
sempre a ndo satisfacdo de seus membros para que a demanda de consumo ndo se
esgote e a economia mantenha-se continuamente alimentada”.

Nesse contexto, 0 consumo esta atrelado a vontade, mas também & ideia de nédo
saciedade completa, afinal, para manter-se vivo, 0 consumismo precisa que haja
continuamente novos desejos a serem realizados, assim como frustragdes, que
alimentem a busca por mais compras, insumo para 0 mercado. Esperamos de uma
abordagem critica a contemplacdo também desta reflexdo sobre a liquidez da sociedade
moderna e seus efeitos, afinal o proprio ser humano, por vezes, tenta vender uma
imagem irreal de uma felicidade com base apenas no que se possui, contribuindo para o
pensamento de que “0 consumismo aposta na irracionalidade dos consumidores,
estimulando emocg@es consumistas e ndo cultivando a razdo” (Rodrigues, 2015, p.82).
Seguimos, pois, a analisar a maneira que livro didatico aborda a tirinha em sua
atividade.

O exercicio conta com quatro questdes de interpretacdo sobre a tirinha. Na
primeira questdo o foco € uma analise dedutiva, para verificar se o aluno é capaz de
compreender 0 que ndo estd dito explicitamente, uma vez que a tirinha ndo traz de
forma clara a palavra anuncio ou propaganda, mas considerando a tematica da unidade
(consumo), o canal de comunicacdo (TV) e a sequéncia de produtos mencionados, é
possivel que o aluno possa entender sem muita dificuldade o contexto de venda na fala
do personagem Miguelito.

Na segunda questdo, por sua vez, o livro didatico questiona o efeito que a tira
provoca no leitor, esperando como resposta na verdade o efeito dos anincios
publicitarios (outro género), pois se faz a analise que os produtos ndo possuem relagéo,
porque possuem, em geral, publicos distintos e que 0 excesso de propagandas tende a

levar o consumidor a associar 0 ato de comprar com o sentimento de felicidade, sendo
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este, portanto, o argumento de persuasao utilizado pelo género (andncio publicitario)
para induzir os expectadores ao consumo.

Na sequéncia, a pergunta numero trés leva o aluno a refletir sobre a critica feita
pela tirinha, da qual se espera que o aluno mais uma vez faca mencédo a relacéo entre
consumo e felicidade. No entanto, ndo leva o aluno a fazer sua propria reflexao, ao dizer
se concorda ou discorda com a critica, levantando seu posicionamento e seus
argumentos para justifica-los. Ressalta-se que esse quesito faz uma breve mencéo ao
autor Quino e sua personagem Mafalda, além de ressaltar os aspectos de ironia e critica
de suas tirinhas, contudo, é dito de forma superficial, sem despertar no leitor um maior
interesse nessa obra, ou mesmo trazendo informaces adicionais fora do exercicio sobre
0 autor, as tematicas de suas tirinhas, sua importancia social e onde encontra-las
atualmente, haja vista ser uma obra compartilhada até hoje em diversos paises, por meio
de livros, avaliacOes e atividades, como a analisada neste topico.

Por fim, a Gltima questao pede que aluno faga uma comparacao entre a tirinha de
Mafalda e um texto apresentado anteriormente intitulado “Consumismo e baixa
autoestima formam circulo vicioso”, de Helio Mattar, onde se busca novamente o
reforco sobre a ligacdo entre consumo e felicidade.

Entre as orientacdes, os autores do livro didatico recomendam que o professor
faca uma reflexdo com a turma sobre a importancia da linguagem ndo verbal na

construcdo de uma critica, conforme apresenta a figura abaixo.

FIGURA 4 — PROPOSTA DO LIVRO DIDATICO PARA ORIENTAR O
TRABALHO DO PROFESSOR

Cruzando linguagens

BNCC

Competéncias gerais: 1,2, 4
Competéncias especificas de
Linguagens: 1, 3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 3, 7

Habilidades: EF6ILPO5, EFBILP32,
EF8ILP37

Apo6s ler com os alunos a tirinha de
Mafalda, proponha & turma algumas
reflexdes sobre a importancia da lin-
guagem ndo verbal na construgdo da
critica, por exemplo, a expressao do
personagem Miguelito no segundo qua-
drinho. Peca aos alunos que resolvam
as atividades de 1 a 4. Quando todos ti-
verem encerrado as atividades, promo-
va o compartilhamento das respostas.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 98)
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Entretanto, na atividade nenhuma das questdes faz mengdo a nenhum elemento
ndo-verbal. Percebe-se que o foco da atividade esta no contetudo tematico (consumismo)
e sua relacdo com a ideia de felicidade, de modo que a forma e o estilo, que inclui os
elementos multissemidticos que envolvem o género tirinha, ficam esquecidos. Porém, a
andlise conjunta dos trés elementos é essencial para a apreciacdo do género, conforme
Bakhtin (2003).

Bakhtin (2003) compreende que os diferentes usos da linguagem (em suas
diversas semioses, podemos acrescentar) efetuam-se na forma de enunciados
concretos, Unicos e proferidos por sujeitos participantes das interacdes sociais
que ocorrem em determinados campos de atividades. Esses campos, ou
esferas sociais, ndo apenas saturam e significam o0s enunciados de
determinadas proje¢des ideoldgicas, valorativas e de sentidos como, em
adicdo, os consubstanciam de determinadas condicbes de producdo e
finalidades discursivas, que se materializam no conteido tematico, no estilo e
na composicdo dos enunciados (Pereira; Rodrigues, 2010, p. 149).

Assim, apesar do exercicio ser valido, pertinente a faixa etaria e tratar de uma
tematica importante, poderia ser desenvolvido de forma mais eficiente, pois o género é
usado apenas como pretexto para interpretagdo de texto, sem uma analise mais
aprofundada acerca do género. Seria interessante que 0 autor trouxesse para 0
questionario questdes sobre a estrutura, evidenciando o uso e funcionalidade de quadros
e balGes, disposicdo e expressdes das imagens dentro dos quadrinhos, além de reforcar o
estilo utilizado pelo autor, como, por exemplo, o tipo de linguagem (verbal, ndo verbal,
formal, informal) e o pablico ao qual se destina o texto.

No que diz respeito a argumentacdo e ao estimulo a producao critica, a atividade
também deixa a desejar, porque as questdes em torno do contetdo temaético, embora
instiguem a capacidade de deducéo e interpretacdo bésica, sdo superficiais, ja que 0s
alunos ndo sdo levados a apresentar suas experiéncias, suas opinides com fundamentos
em seu repertdrio sociocultural. Afinal, eles poderiam dizer se ja foram induzidos pelos
meios de comunicacdo a comprar, 0 que lhes fazem felizes, se ficam mais felizes
quando consomem algo e 0 motivo para que isso aconteca. Para Do Nascimento e Da
Silva (2019, p.22),
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sendo a nossa identidade um fator construido, podemos ser artistas de
nossa propria vida, podemos criar prépria exuberancia criativa que é a vida o
modelo de felicidade que queremos, sendo ela um modelo que, por ser
liquida, se adequa as nossas vontades, se adequa aos nossos projetos de vida.

Fazer com que o aluno reflita sobre a forma que ele conduz seus desejos em prol
da felicidade almejada deve também fomentar a racionalidade de suas acdes e o efeito
negativo do consumo sem responsabilidade, o qual vai para além do campo da educacao
financeira, alcancando a capacidade de lidar com as préprias emocaes.

Ainda no campo das possibilidades, o autor poderia instigar o aluno a pensar e
explicar se concordam que o consumo traz beneficios ou maleficios para a saude
mental/ emocional, trazendo argumentos pertinentes, por meio de citagdes, exemplos,
entre outros. O aluno poderia ainda ser estimulado a criar suas préprias tiras, ou mesmo
produzir argumentos, ainda que em outro género, 0 que ndo acontece, por isso, entende-
Se que nesse aspecto, a parte de producgéo textual fica comprometida.

Por fim, ratificamos que a preocupacdo da atividade ndo esta numa analise do
género tirinha, nem tampouco em fazer o aluno refletir e tecer criticas de forma efetiva
ao contetdo da tematica, mas sim, analisar o contetdo de forma mais simplificada,
destacando mais a fungdo do género anuncio publicitdrio que esta intrinseco a
mensagem do texto.

Para dar continuidade a pesquisa, apresentaremos no tépico a seguir como se deu
a aplicacdo da proposta didatica, com base na teoria de Lopes-Rossi, de maneira que
serd possivel observar nos subtitulos os relatos e respectivas analises relacionadas ao
questionario diagnostico, aos elementos necessarios a argumentacdo, ao género tirinha,
as discussOes orais a partir das tirinhas, assim como um mddulo final avaliativo, que
contempla a reaplicacdo do modulo inicial e uma pesquisa de satisfacdo, respondida

pelos alunos.
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5. APLICACAO DA PROPOSTA DIDATICA

A proposta didatica elaborada pela professora e pesquisadora do PROFLETRAS
teve inspiracdo na teoria de Lopes-Rossi (2006), a qual divide a proposta em modulos:
de leitura, de producdo escrita, de revisdo colaborativa e correcao, até a versdo final.

Para melhor desenvolvimento da aprendizagem, elaboramos quatro modulos,
antes, porém, iniciamos no dia 27 de agosto de 2024, no turno da manhd, com a
aplicacdo de um questiondrio diagndstico, no intuito de compreender quais
conhecimentos prévios os alunos ja possuiam, acerca da tematica a ser abordada.

O relato de experiéncia com o desenvolvimento das atividades segue nos
subtitulos, de maneira a facilitar a compreensdo de cada etapa do processo, assim como
a analise dos resultados alcangados.

5.1 QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

O questionario diagnostico (inicial) foi aplicado, na turma de 8° ano, em uma
escola municipal em Caldas Brandao/ PB e foi respondido por 22 alunos. Para agilizar a
aplicacdo, levamos as questdes impressas e a medida que iam terminando manualmente,
iam sendo conduzidos para a sala de informatica da escola, para que eles pudessem

inserir suas respostas no formulario do google forms, por meio do link:

https://forms.gle/dQgdUYHXvrij5qLF8 . Conforme imagens a seguir.
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FOTOGRAFIA 1 - ALUNOS RESPONDEM O | FOTOGRAFIA 2 -
QUESTIONARIO IMPRESSO ALUNOS PREENCHEM

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Ressalta-se que os proprios alunos realizaram a transcricdo para o formulario
online e que as perguntas, com cunho didatico e diagnostico foram elaboradas pela
professora e mestranda do PROFLETRAS Rhaissa Elida Silva de Morais, e encontram-
se no apéndice desta pesquisa, no caderno pedagdgico. De acordo com Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2004, p. 84) “Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma”, entdo, as perguntas buscaram entender o que 0s
alunos ja traziam de conhecimento sobre o que seria argumentar e quais 0s tipos de
argumentacdo, além dos articuladores que conheciam. Procuramos compreender ainda,
se os alunos conheciam o género tirinha, a personagem Mafalda e Quino, seu autor,
além de capacidade de interpretacdo e argumentacdo sobre a estrutura, estilo e contetido
tematico.

Assim, com base nas respostas obtidas (em anexo 2), percebemos que apenas
trés alunos associaram o ato de argumentar a emitir opinido sobre algo, defendendo uma
ideia ou tese, sendo este 0 conceito mais adequado do que seria argumentar, pois
conforme apresenta Weston (2009, p. XI) “argumentar significa apresentar um conjunto
de razbes ou provas que fundamentam uma conclusdo. (...) Os argumentos sdo
tentativas de fundamentar determinados pontos de vista com razdes”. Para tanto, ¢

importante que o aluno compreenda a importancia da argumentacdo para sua formacao
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como cidaddo, buscando sempre reunir as razbes e evidéncias que fundamentem e
fortalecam sua opinido/ afirmacao.

De acordo com o questionario, vé-se, ainda que, cinco alunos compreendiam
argumentar como ter respostas para qualquer pergunta, ligando, provavelmente, a ideia
de ter um raciocinio rapido; um aluno entendeu argumento como frase; um dos alunos
afirmou que argumentar ¢ “dar fora” quando algo que escuta ndo lhe parece agradavel,
um aluno associou argumentar a um dialogo, durante a comunicagédo, enquanto a metade
da turma (11 alunos) ndo soube dizer o que seria argumentar.

Compreendendo a importancia da tematica e o desconhecimento ou distor¢ao
que boa parte dos alunos fizeram sobre ela, reforca-se a necessidade de um trabalho no
intuito de esclarecer conceitos e estimular o dominio dessa competéncia.

Na questdo 2, quando perguntados sobre os principais articuladores usados para
a defesa de suas ideais, apenas cinco alunos conseguiram mencionar algum conectivo
em sua resposta; dez alunos ndo souberam responder; e quatro alunos responderam de
modo inadequado (“coisas que ja vivi”, “porque confia vai dar certo”, “conjunto de
frases que vocé argumenta”, “ou voc€ me escuta, ou sai fora”). Dessa maneira, nota-se
um desconhecimento da maioria dos alunos sobre que articulares usar no momento da
argumentagao.

Para Koch e Elias (2022), sdo os articuladores que introduzem e orientam a
argumentacdo, estabelecendo relagdes de conjuncdo (soma), disjuncdo, contrajuncao
(oposicdo), explicacdo, comprovagdo, conclusdo, comparacdo, generalizacao,
exemplificacdo, correcdo, o que fortalece a importadncia de estuda-los, quando se
pretende fomentar a competéncia argumentativa.

No que tange aos tipos de argumento (questdo 3), notamos que nenhum dos
alunos souberam responder quais seriam, demonstrando, pois, desconhecimento sobre o
assunto. No entanto, a construcdo do argumento passa pela busca de evidéncias
confiaveis de que dado ponto de vista é coerente e verdadeiro. Assim, faz-se necessario
conhecer os tipos de argumento apresentados pela literatura. Weston (2009) apresenta,
pois, argumentos como exemplos, por analogia, de autoridade, sobre causas, dedutivos
de modo a fundamentar o ensino do contetido e melhorar o entendimento dos alunos.

A maioria dos alunos (quinze), entretanto, afirmaram que usavam suas vivéncias
para defender suas teses. Destes que responderam sim na questdo numero quatro, seis
alunos trouxeram como justificativa o uso das vivéncias do seguinte modo: como forma

de comprovar a tese; porque com as experiéncias do dia a dia, pode complementar o
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argumento; porque acha um bom argumento; porque pode sustentar a ideia e; porque
sdo coisas do cotidiano. Nove estudantes, porém, afirmaram que sim, mas nao
justificaram o motivo de utilizar suas experiéncias pessoais como argumento. Quatro
alunos, por sua vez, afirmaram que ndo usam as vivéncias como argumento, entre eles
houve quem dissesse que ndo costuma defender suas teses e que ndo acha importante.
Por fim, trés alunos ndo souberam responder ao questionamento.

Assim, pode-se concluir que apesar de alguns entenderem que as vivéncias
podem ser base para argumentar, ndo souberam expressar com clareza como usam as
situacOes de seu cotidiano para defender seus pontos de vista. A educacdo, porém,
precisa se relacionar com a pratica social e o contexto em que o aluno vive, logo, é
importante que eles possam observar a sua volta para assimilar causas e consequéncias,
exemplos, entre outros meios de argumentacdo. Conforme Marcuschi (2008, p. 94),
“Um texto ¢ uma proposta de sentido e ele s6 se completa com a participacdo do seu
leitor/ouvinte. Na producdo de um texto, ndo entram apenas fenbmenos estritamente
linguisticos.”, nesse sentido, a vivéncia do aluno influenciard também a inten¢ao com
que fala e constréi seus argumentos, aléem da maneira como ele interpretara as
informag0es recebidas.

Dando continuidade as questdes diagnosticas, utilizamos uma tirinha de Mafalda
(figura 5), extraida do livro “Mafalda, todas as tiras” (2016), a fim de desenvolver as

proximas perguntas.

FIGURA 5 - TIRA UTILIZADA NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Fonte: Quino (2016, p. 123)

O texto acima traz uma critica sobre como o mundo tem sofrido com tantos
problemas (sociais, politicos, ambientais, entre outros). A reflexdo € evidenciada pelo

formato do baldo que sai do radio, ao noticiar informagdes sobre o mundo, assim como

91



pela expressdo da personagem Mafalda, que parece preocupada e desapontada ao ouvir
as noticias. E por fim, de ir olhar o globo (do mundo) ao ouvir o grito de seu pai e em
seguida afirmar que achava que era 0 mundo que estava reclamando, diante de tantos
males que o assolam.

Por meio da tirinha, levantamos alguns questionamentos, considerando que

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢Bes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracéo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
(Marcuschi, 2008, p. 155)

Para tanto, fomentar o interesse pela leitura e entendimento do género tirinha, a
partir da analise de sua estrutura, caracteristicas e funcionalidade, entre outros
elementos tornam o seu ensino indispensavel. Por esse motivo, buscamos verificar se 0s
alunos conseguiriam identificar o género do texto posto, ao passo que constatamos que
apenas trés alunos reconheceram o género lido como tirinha, dois alunos afirmaram que
eram quadrinhos, quatro alunos acharam que seria uma cronica, um aluno pensou ser
uma charge, um aluno escreveu “duda”, nao sendo possivel identificar o género ao qual
ele associou. Enquanto isso, onze alunos ndo souberam responder de que género se
tratava. Logo, observamos a necessidade de dar mais destaque as tirinhas em sala de
aula, apresentando informagcGes como origem, caracteristicas a luz de Bakhtin (2003),
uma vez que tratar da estrutura, do estilo e do contetido tematico presente nesse género
é essencial para uma melhor absorcdo das informacdes multissemidticas nele contidas,
que também compreende a funcdo social de refletir sobre questdes contemporaneas.
Rojo (2008, p. 91), ao citar Moita Lopes & Rojo (2004), aponta que,

A compreensao de que vivemos em um mundo multissemidtico (para além da
letra, ou seja, um mundo de cores, sons, imagens e design que constroem
significados em textos orais/ escritos e hipertextos) e de que é necessario
entender tal mundo, para que seja possivel fazer escolhas entre os discursos
que se apresentam, tem transformado a educacdo linguistica em peca
fundamental para enfrentar os desafios da contemporaneidade na construcéo
da cidadania. [...] E preciso, entfo, trazer a linguagem para o centro de
atencdo na vida escolar, tendo em vista o papel do discurso nas sociedades
densamente semiotizadas em que vivemos.
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Nesse sentido, é importante que a escola forme cidaddos, trazendo textos,
situacOes e possibilidades de discussfes sobre assuntos relevantes e atuais, por isso, 0
desenvolvimento de uma leitura critica deve ser considerado no processo de ensino-
aprendizagem, de modo que, consoante Cereja e Vianna (2022), se torne uma leitura
que envolva ndo apenas o codigo linguistico, mas também o0s conhecimentos que 0s
leitores ja trazem previamente.

Entdo, questionamos na sequéncia sobre o habito de leitura que os alunos
possuiam em relagdo as tirinhas e, 72,7% da turma (16 alunos) alegaram que gostavam
desse tipo de texto, mas ndo costumavam ler; 13,6% (3 alunos) disseram que gostavam
e costumavam ler; 9,1% (2 alunos) ndo gostavam e ndo costumavam ler; e 4,5% (1
aluno) disse que ndo gostava, mas costumava ler. Diante de tais dados, notamos certa
contradi¢do quando o aluno (em sua maioria) diz que gosta do tipo de texto, mas néo Ié.
Reforga-se a compreensdo de incentivar a leitura desse género, com a anélise de todos
0s elementos (verbais e ndo verbais) que o compde, agucando o entendimento das
criticas, ironias e humor presentes, associando os temas a realidade, provocando, por
conseguinte, uma melhor argumentacéo sobre o0s diversos assuntos que nos cercam.

No questionamento seguinte, 40,9% dos alunos, totalizando nove, disseram
encontrar as tirinhas em livros, jornais e/ou revistas; 31,8% (7 alunos) acham mais
frequentes nas avaliacdes escolares; 22,7% (5 alunos) veem na internet e redes sociais;
4,5% (1 aluno) respondeu que esse tipo de texto era frequente na televisdo. Nenhum
aluno apontou outro lugar. Assim, compreendemos que 0 género é comum em diversos
ambientes e que podem ser encontrados facilmente pelos alunos, sendo, portanto,
considerados de facil acesso.

Quando perguntados se conheciam 0s personagens presentes no texto, 81,8% (18
alunos) afirmaram que ndo conheciam e 18,2% (4 alunos) afirmaram que sim. No
entanto, apesar de quatro alunos terem afirmado conhecer a personagem, na questao
anterior, nenhum aluno soube dizer o nome da personagem Mafalda corretamente.
Houve que dissesse que o nome era Duda, menina e Luluzinha (provavelmente em
alusdo ao desenho animado). Quanto as caracteristicas, foram mencionados adjetivos
atrelados principalmente ao fisico, como: baixa, gorda, roupas bregas, cabelo da
Madnica, sapatilha, cabelo preso. Entre as caracteristicas psicologicas, por sua vez, foram
mencionadas o fato de ela ser ou parecer curiosa, pensativa, triste e preocupada.

Em relacdo ao pai de Mafalda, foi dito que do personagem seria o pai de Duda,

Quino. E suas caracteristicas seriam camisa social, calca preta e um cabelo militar meio
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calvo. Dez alunos nada souberam dizer sobre quem seriam 0S personagens e suas
caracteristicas. Logo, precisamos desenvolver melhor a personagem para que os alunos
a conhecam de fato, entendendo que caracteristicas fazem de Mafalda atemporal em
razdo de sua criticidade e preocupagdo com o mundo. De acordo com Lins (2014), o
estudo dos personagens é importante para compreensdo da interagdo que o autor faz ao
contar uma historia, passivel de ocorrer no dia-a-dia, mas também com o humor que se
pretende provocar no leitor, normalmente, com a compreensdo da critica realizada. E
essa conexdo do texto expresso pelo personagem, com o sentido que o receptor da ao
relacionar com o mundo em que vive que pode inspirar também os alunos na criagéo de
seus proprios personagens, com fins de desenvolver suas criticas e argumentos.

Acerca do autor, perguntamos se os alunos ja tinham ouvido falar sobre ele,
onde obtemos como resposta que 77,3% (17 alunos) da turma nunca ouviram falar sobre
quem seria 0 Quino, enquanto 22,7% (5 alunos) afirmam ja ter ouvido falar sobre o
autor. Como nenhum dos alunos soube dizer o nome de Mafalda na questdo anterior é
questionavel conhecer o autor Quino e ndo conhecer sua principal obra. Por isso, é
importante também trazer algumas informacdes sobre esse ilustre escritor, afinal,
Mafalda d& voz as observacGes e experiéncias de mundo de seu autor, em seu tempo,
embora muitas das questfes levantadas por Quino ainda sejam tdo presentes nos dias de
hoje.

Segundo Bakhtin (2003), o estilo estd intrinseco ao género, de modo a se
materializar no processo comunicativo, especialmente, por meio da linguagem utilizada
pelo emissor (personagem/ autor) para alcancar o receptor (ledor). Nesse contexto ao
levantar um questionamento sobre o estilo, 45,5% (10 alunos) acertaram se tratar de
uma linguagem mista; 31,8% (7 alunos) afirmaram ser apenas verbal; 13,6% (3 alunos)
disseram ser ndo-verbal, apenas; e 9,1% (2 alunos) assinalaram que nenhuma das
alternativas anteriores estaria correta. Verificamos, pois, que boa parte da turma ja
compreendia a linguagem como mista, por englobar tanto imagens e outros elementos
semidticos quanto palavras. Entretanto, a maioria ainda errou a questdo afirmando a
presenca de apenas um tipo de linguagem, por conseguinte, faz-se necessario abordar
conceitos e a importancia dessas formas de linguagem nas tirinhas, porque, conforme
apresenta Lins (2014), o significado do texto advém da compreensdo das falas, mas
também dos gestos, expressdes, entre outros aspectos que envolvem a linguagem de um

texto, entdo, reforcar esse assunto é sempre valido quando tratamos de interpretacao.
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A respeito da estrutura que compde o género, seis alunos ndo souberam
responder sobre a importancia dos baldes para o entendimento do texto. Dentre os que
responderam, dez pessoas associaram os baldes a fala dos personagens. Trés falaram
apenas que seria para saber a finalidade do texto; para destacar ou; para entender com
clareza a mensagem que a tira quer transmitir. Um aluno, por sua vez, associou o balao
ao fato de a menina achar que era 0 mundo que estava reclamando, talvez pelo fato de o
baldo sair de outro cémodo.

O uso do baldo é de extrema importancia, pois além de conter a linguagem
verbal do género, apresenta em seu formato informagdes essenciais para a compreensao
do texto, uma vez que entenderemos se tratar de uma fala, de um grito, de um sussurro,
de um pensamento ou mesmo se é a fala do personagem. Nesse sentido, os alunos
precisam se apropriar dessas informagdes para melhor interpretarem a tirinha, uma vez
que, podem apontar se é uma fala ou pensamento, promover entonagfes (Sussurros,
gritos), entre outros pontos, que segundo Capistrano Junior (2014) os torna parte da

historia.

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacdo discursiva. E a posicio
ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido. Por isso cada
enunciado se caracteriza, antes de tudo, por um determinado conteldo
semantico-objetal. A escolha dos meios linguisticos e dos géneros do
discurso € determinada, antes de tudo, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do
discurso (ou autor) centradas no objeto e no sentido. E o primeiro momento
do enunciado que determina as suas peculiaridades estilistico-
composicionais. O segundo elemento do enunciado, que lhe determina a
composicao e o estilo, € o elemento expressivo, isto é, a relagdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o contelido do objeto e do sentido
de seu enunciado. (Bakhtin, 2003, p. 289)

Para tanto, as informacdes ndo verbais presentes em um texto possuem um
sentido no contexto em que esta inserido, sendo isto determinante para a interpretacéo
que sera feita pelo interlocutor e o estilo composicional do texto, no que tange a sua
expressividade.

Quanto ao contetido tematico, sete alunos ndao souberam responder sobre o que
tratava a critica. Um aluno disse que o tema estava no fato de as pessoas reclamarem
demais; sete alunos se aproximaram da tematica adequada, alegando se tratar sobre o

mundo ou noticias do mundo. Um aluno disse que seria uma confusdo sobre o mundo
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acabaria ou ndo. Quatro alunos fugiram completamente da tematica, com respostas
como: as pessoas reclamam demais; panorama; Duda fala com pai dela; 2016 noticias.

Percebe-se que houve uma leitura superficial por boa parte da turma, deixando
vago o tema, além da critica que Mafalda fez sobre a situacdo do mundo. Logo, é
fundamental instigar uma leitura mais profunda, a qual abranja a compreenséo,
consoante Nicolau (2010), de que a liberdade presentes nas tirinhas levantam temas
significativos, ainda que em tom de humor.

Ainda na questdo, nove alunos néo souberam responder se consideravam o tema
atual. Cinco alunos afirmaram ser atual a tematica, alegando que as pessoas deviam
parar de reclamar, outro que as noticias aparentam ser tristes, tal como na realidade
contemporanea, outro justificou a atualidade pela forma como os personagens dialogam,
0s seus tracos e as palavras utilizadas. Outro afirmou que o0 assunto era comum em
livros e jornais, por fim, outro afirmou que o mundo esté diferente e mudando cada vez
mais. Quatro alunos afirmaram que era um tema antigo, ndo atual, justificando que ja
faz anos que esse tema é falado pela populacdo; que agora o mundo é bastante
tecnologico e por isso ndo se usa muito o radio e sim a televisdo; que a pintura parece
antiga; outro ndo justificou. Um aluno respondeu “com o radio”, ndo sendo possivel
definir se ele considera o aparelho antigo ou atual.

Dessa forma, verificamos que havia uma dificuldade de interpretacdo quanto a
analise do que estd posto nas imagens, associado a fala e expressdes da personagem
Mafalda. Além disso, notamos que apesar de cinco pessoas terem dito ser atual o tema
da tira, apenas dois se aproximaram do assunto, a0 mencionar que as noticias ruins
transmitidas pelo radio na tira, parecem com as que ouvimos hoje nos noticiarios,
todavia, sem apontar argumentos que especificassem que tipo de noticia seria. Como
ponto positivo, porém, nota-se que os alunos utilizaram ndo apenas as palavras, mas
também as imagens para elaborar sua visdo de atualidade ou néo.

Na Ultima questdo do questionario diagnéstico, pedimos que os alunos
apresentassem uma critica sobre o tema, no formato do texto lido (tirinha). Como eles
ndo conseguiriam fazer os desenhos na resposta do forms, pedi que quem fosse
responder a questdo na atividade impressa, colocasse a informacdo na resposta da
pergunta. De modo que quem nao fez, respondeu com a informagao “em branco”.

Dito isto, onze alunos tentaram responder a questdo, enquanto os demais

deixaram em branco. Seguem as respostas nas gravuras a seguir.
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GRAVURA 1 - PRODUGAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Analisando as tirinhas acima, percebe-se que a primeira tirinha apresentou
apenas um dialogo simples, sem nenhuma critica ou ironia, contendo texto e imagem,
contudo o baldo, na verdade, se apresenta como um circulo, sem indicar de qual
personagem sai a fala.

A segunda tirinha, por sua vez, traz, em seus balbes, falas mais criticas,
refletindo sobre como o mundo estd violento, contudo ndo havia imagens, elemento
essencial nas tirinhas.

A terceira tirinha tentou refletir sobre como 0 mundo esta diferente, deixando
indagacOes sobre o porqué de tal diferenga, contém falas em baldes e imagens
(personagem, radio, globo terrestre), contemplando requisitos essenciais do género,

embora sem muita clareza ou profundidade.
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GRAVURA 2 - PRODUGAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Considerando as tirinhas acima, vé-se que na primeira, o aluno apenas reproduz
as falas da tirinha de Mafalda, sem sequer usar os bal6es, acrescentar imagens, de modo
que ndo contempla a proposta de criar, e ndo copiar, uma tirinha critica. Da mesma
forma, repete-se na terceira tirinha.

A segunda tirinha, porém, ja traz uma reflexo sobre como cuidar do mundo
para que ele ndo se acabe, nesse sentido o aluno desenhou 0s personagens regando

flores, representando a natureza.
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Na quarta tirinha dessa sessdo, imagens que aparentam ser um muro, onde de um
lado esta o vildo, de outro o her6i, mas a Unica fala que aparece estd pouco
compreensivel (consegue andar em lugares *ilegivel*) e ndo apresenta baldes, logo, ndo
fica claro que mensagem o aluno quis passar, se houve reflexdo, pois o texto esta
confuso.

GRAVURA 3 - PRODUGCAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Na ultima sessdo das tirinhas, percebe-se que a primeira tira reflete sobre as
noticias que o personagem ouve no radio e na televisdo, que ambas sdo tristes. Ha
presenca de linguagem mista e baldes.
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A segunda tirinha traz imagens, balGes e texto, porém é pouco compreensivel e
ndo apresenta nenhuma critica sobre o tema. A terceira tira, por sua vez, traz 0s
elementos do género tirinha, além de humor, quando no ultimo quadrado o personagem
parece ndo se importar com o fim do mundo ao dizer “Meu Deus! Eu achava que era
outra coisa [mais importante]”.

Por fim, a ultima tirinha em analise faz uma critica a violéncia, quando o
personagem escuta noticias sobre guerra e no final, se assusta com um barulho e diz
“Pensei que era uma bomba”. Assim, encaixa-se no pedido da proposta inicial.

Diante da analise das tirinhas, é perceptivel que alguns alunos espelharam-se no
texto de apoio e apresentaram certa habilidade no trabalho com o género tirinha, a qual
pode ser melhorada com a proposta didatica. Entretanto, a maioria da turma sequer
tentou fazer a tirinha e alguns alunos ndo alcangaram bom desempenho considerando a
auséncia de caracteristicas essenciais do género, como baldes, criticas, humor, ironia,

entre outros. E preciso reforcar, pois, que,

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente 0s empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde é possivel e necesséario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso. (Bakhtin, 2003, p. 285)

Assim, os alunos precisam dominar melhor as peculiaridades que envolvem a
tirinha, para projetar em seu texto/ discurso os seus pensamentos, dando-lhes uma
marca pessoal/ subjetiva acerca dos temas que lhes cercam, sem que isso represente uma
fuga aos aspectos composicionais do género, tanto em relagdo ao uso de recursos como
imagens e balGes, como defende Lins (2014), quanto na compreensdo das questdes
socioculturais, como expde Nicolau (2010), afinal, os textos midiaticos, tal como € a
tirinha, precisam que a multimodalidade neles intrinsecos encontrem um didlogo com o
leitor.

Tomando como base as informacgdes iniciais obtidas, iniciamos a aplicagéo dos
modulos didaticos, no intuito de reduzir as deficiéncias encontradas e melhorar a
capacidade argumentativa daqueles que tiveram um desempenho razoavel. Os modulos

serdo apresentados a seguir, por meio de topicos com o que fora realizado em cada fase.
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5.2 MODULO 1 - ELEMENTOS NECESSARIOS A ARGUMENTACAO

A aplicagdo do primeiro modulo, intitulado “Elementos necessarios a
argumentagdo” ocorreu entre os dias 16 e 18 de setembro de 2024, na turma de 8° ano,
de ensino regular. Inicialmente, levamos os alunos a sala de video, num periodo de duas
aulas, fazendo uso de projecéo de slides, elaborados pela autora da pesquisa. Conforme

imagens a seguir.

FOTOGRAFIA 3 - APRESENTAGAO | FOTOGRAFIA 4 - ALUNOS
INICIAL DO MODULO 1 PARTICIPAM DA AULA, PRODUZINDO
ARGUMENTOS ORAIS

(T e

Fonte: Arquivo da autora/ 2024 Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Entdo, apresentamos em aula expositiva e dialogada a teoria sobre o tema,
incluindo os conceitos sobre o que é argumentacdo, contra argumentar, opinido, além
dos tipos de argumento e uso de articuladores argumentativos e citando alguns géneros
textuais e/ou discursivos em que podemos encontrar ou fazer uso da competéncia
argumentativa, mencionando as praticas sociais contemporaneas e profissionais a ele
relacionados. Para melhor fundamentar a teoria apresentada, tomamos como base obras
de escritores como Koch e Elias (2022), Weston (2009), além dos livros didaticos:
Singular e Plural (2015) e Tecendo linguagens (2018), ambos do 8° ano, entre outros.

Durante a aplicacdo, apresentamos conceitos basicos sobre o tema. Entdo, 0s

alunos foram perguntados se estavam compreendendo o assunto, ao que responderam
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gue sim. Da mesma forma, foram indagados oralmente sobre o que seria argumentar,
momento em que apresentaram respostas adequadas, fazendo a diferenciacdo correta
entre argumento e opinido, considerando as no¢des expostas.

Lopes-Rossi (2023, p. 27) ao parafrasear Fiorin (2006) afirma que “...quanto
mais 0s sujeitos interagem com discursos diversos, tém um embate com eles
(concordam, discordam, relativizam, respondem, reagem), mais constroem uma
consciéncia aberta, dialogica”. Nesse contexto, reforcando a ideia de que a
argumentacdo é uma capacidade a ser aprimorada, mas que mesmo uma crian¢a pode
defender suas ideias com suas experiéncias, propusemos com uma pergunta simples, um
embate entre os alunos a fim de identificar se os alunos preferiam gatos ou cachorros,
como animal doméstico. A partir das respostas dadas, convidei a frente dois alunos para
defender a criacdo de gatos e mais dois para defender a criagcdo de cachorro. Uma aluna,
entdo, disse que preferia coelhos, por isso, convidei ela e mais um aluno, para defender
a criacdo de coelhos. Dessa forma, os alunos (fotografia 4) puderam tentar convencer
uns aos outros sobre o melhor animal doméstico, apresentando sua opinido, com 0s
seguintes argumentos:

Os defensores dos gatos afirmaram que esses animais conseguem cacar ratos,
cobras, etc. e também sdo brincalhdes. Disseram ainda que os cachorros podem
estranhar as pessoas e mordé-las, além disso, se ndo forem vacinados podem transmitir
varias doencas.

Aqueles que defenderam os cachorros, por sua vez, alegaram que eles nao
sobem em cima dos lugares como 0s gatos, os quais também soltam muitos pelos,
arranham, sobem em cortinas, rasgam sofa. Além disso, os pelos dos gatos podem gerar
alergias ou outras doencas, porque eles passam por muitos lugares sujos. Os cachorros
sdo mais amigos do homem e podem ser adestrados, mas 0s outros nao.

A defesa dos coelhos, por sua vez, disse que 0s cachorros também podem soltar
pelos, a depender da raga e do periodo de troca de pelos. Enquanto isso os coelhos ndo
fazem barulhos, pois gatos e cachorros miam e latem, respectivamente. A alimentacao
dos coelhos é basica (grama e racao) e eles vivem pouco tempo, por isso 0 dono ndo vai
se apegar muito. Disse ainda que gatos sdo independentes e coelhos sdo ddceis e
precisam de atencdo, apesar da independéncia. Por fim, afirmou que o certo é que cada
um escolhe o animal com que mais se identifica.

Ao finalizar a discussdo oral, notamos que os alunos desenvolveram com muita

habilidade seus discursos, trazendo argumentos condizentes com suas experiéncias com
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0s animais em questdo, confirmando que ja possuem a competéncia e essa deve ser
lapidada no ambiente escolar para que, além de seus muros, seja também utilizada para
tratar sobre temas importantes tomando como parametro: responsabilidade, propriedade,
clareza, evidéncias e fontes confidveis.

Durante 0 mddulo também foi entregue aos alunos, com o intuito de ampliar seu
repertorio e as possibilidades de argumentacdo, cdpias de um mapa mental trazendo
conceitos sobre os tipos de argumento, quais sejam: principio, dedutivo, causa e
consequéncia, autoridade, analogia e exemplificacdo, além de duas tabelas com o0s
operadores argumentativos e suas respectivas funcgdes, com base em livros didaticos de
Lingua Portuguesa de Figueiredo (2015) e Oliveira (2018), conforme disposto em
apéndice, no caderno pedagogico.

Segundo Koch e Elias (2022, p. 121), “As marcas responsaveis pelo
encandeamento de segmentos textuais de qualquer extensdo sdo denominadas
articuladores textuais, operadores de discurso ou marcadores discursivos”. Logo, o bom
dominio dos articuladores na préatica do discurso (oral ou escrito) promove textos coesos
e com coeréncia, facilitando a melhor compreensdo daquilo que pretende ser dito. Ha,
pois, marcadores com diversas func@es, que os alunos precisam se apropriar. Koch e

Elias (2022, p.123) apresentam algumas dessas fungdes:

Situar ou ordenar os estados de coisas de que o enunciado fala no espago e/ou
no tempo;

Estabelecer entre os enunciados relagdes do tipo l6gico-semantico
(causalidade, condicionalidade, disjunc&o etc.);

Sinalizar relagGes discursivo-argumentativas;

Funcionar como organizadores textuais;

Introduzir comentarios ora sobre 0 modo como o enunciado foi formulado
(como aquilo que se diz é dito), ora sobre a enunciagao (o ato de dizer).

Assim, deve-se usar o articulador argumentativo, considerando a ideia que se
deseja transmitir, ou seja, para apresentar um acréscimo de ideia, uma oposi¢ao, um
exemplo, uma explica¢do, uma concluséo, entre outras fungdes. A fim de melhor ajudar
na fixacdo dos articuladores, solicitamos ainda que os alunos estudassem a tabela com
os articuladores e que trouxessem materiais como tesoura e cola para criarmos um jogo

da memodria, na aula seguinte.
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No segundo dia de aplicacdo do médulo, fizemos uso de duas aulas. Dividimos a
turma em trés equipes, mediante sorteio, onde a primeira foi chamada de afirmacdes, a
segunda de razdes e a terceira de evidéncias, fazendo aluséo ao conceito de argumento,
onde precisamos afirmar algo com base em razdes e evidéncias, de preferéncia que
possam ser comprovadas, consoante algum tipo de argumento.

Entdo, propusemos que os alunos utilizassem as informacdes da tabela de
articuladores para construir um jogo da memoria, com a utilizacdo de materiais como
papeldo, papel madeira, tesoura, cola. Levamos um modelo de como poderiam fazer o
jogo da memoria, onde de um lado aparecia a fungdo e na outra 0s respectivos
operadores. Dessa forma, foi possivel verificar nas imagens a seguir as equipes
produzindo o jogo da memodria, onde todos participaram, inclusive, alunos que

normalmente sdo pouco participativos.

FOTOGRAFIA 5 - TURMA | FOTOGRAFIA 6 - ALUNA
TRABALHANDO EM EQUIPE PRODUZINDO O JOGO DA
MEMORIA

Fonte: Arquivo da autora/ 2024 Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Posteriormente, na fotografia 7, foi possivel observar o resultado que cada
equipe apresentou, ou seja, 0 jogo pronto, ressaltando que as trés equipes cumpriram o
objetivo de criar 0 jogo de forma correta e positiva, 0 que posteriormente pode ser
utilizado em brincadeiras, com fins de auxiliar a memorizacdo dos articuladores,
associando-os a respectiva funcionalidade, para alcancar a finalidade didatica em prol

da aprendizagem.
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FOTOGRAFIA 7 — PRODUCAO DOS ALUNOS “JOGO DA MEMORIA”

Fonte: Acervo da autora/2024

Ao dar prosseguimento a proposta, no terceiro e Ultimo dia de aplicacdo do
modulo um, levamos uma atividade para colagem, elaborado pela autora da pesquisa
(conforme apresentado no caderno pedagdgico), no qual cada equipe teria a misséo de
colar no lugar adequado, o conceito de argumento e frases com argumento; o conceito
de opinido e as frases respectivas; associar frases aos tipos de argumento, associar um
conjunto de operadores argumentativos a funcdo que exercem no texto, sem direito a
consulta. Cada acerto valeria um ponto, vencendo a equipe que acertasse mais. Como
critério de desempate, a primeira equipe que concluisse a colagem. As imagens a seguir
mostram os alunos trabalhando em equipe, pensando onde colar e realizando a atividade
proposta. Em seguida, os alunos apresentaram seus trabalhos e na correcdo do gabarito,
constatamos que a primeira equipe (afirmacgdes) conseguiu um total de dez acertos,
conseguindo detectar um argumento, uma opinido, 0 argumento de causa e
consequéncia, 0 argumento de exemplificacdo e todos o0s seis grupos de
conectivos/funcdo; quanto aos erros, 0 grupo trocou 0s conceitos de argumento e
opinido, além de uma frase de cada, um argumento de autoridade e um de principio.
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A segunda equipe (razdes) conseguiu um total de doze acertos, de modo que
colocaram corretamente os conceitos de argumento e opinido, além dos dois trechos que
eram opinides, o argumento de principio e exemplificagdo e todos o0s operadores
argumentativos. No que diz respeito aos erros, erraram os dois trechos que seriam
argumentos, além do argumento de autoridade e de causa e consequéncia.

Por fim, a terceira equipe (evidéncias) alcangou dez acertos, colando
corretamente dois trechos de argumento e dois trechos de opinido, e todos os operadores
argumentativos, porém, errou todos os tipos de argumento (autoridade, principio, causa
e consequéncia e exemplificacdo), além de terem colado no lugar indevido dois trechos,
um em argumento, outro em opiniao.

Dessa maneira, segunda equipe “razdes” venceu a disputa ¢ cada membro da
equipe ganhou como prémio uma barra de chocolate, com patrocinio da professora.
Salienta-se que os erros fazem parte do processo de aprendizagem e que sendo um total
de 16 itens para colagem, o total de acertos entre dez e doze foi um saldo positivo,
correspondendo a mais de 50% do total, apés o contato com a teoria (slides,

apresentacéo oral e material impresso).

FOTOGRAFIA 8 - | FOTOGRAFIA 9 - |FOTOGRAFIA 10 -
EQUIPE 1 REALIZANDO | EQUIPE 2 REALIZANDO | EQUIPE 3 REALIZANDO
ATIVIDADE DE | ATIVIDADE DE | ATIVIDADE DE

COLAGEM COLAGEM

Fonte: Arquivo da autora/ 2024
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FOTOGRAFIA 11 - APRESENTACAO DOS TRABALHOS POR EQUIPES

m’mmUm

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

FOTOGRAFIA 12 -
EQUIPE 1: AFIRMACOES
(10 ACERTOS E 6 ERROS)

FOTOGRAFIA 13 -
EQUIPE 2: RAZOES (12
ACERTOS E 4 ERROS)

FOTOGRAFIA 14 -
EQUIPE 3: EVIDENCIAS
(10 ACERTOS E 6 ERROS)

praticando conceitos argumentativo:

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

FOTOGRAFIA 15 - EQUIPE VENCEDORA DA DISPUTA, COM OS PREMIOS

Fonte: Arquivo da autora/ 2024
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Ainda no dia 18, os alunos receberam uma cartela (elaborada pela autora, consta
no caderno pedagdgico), onde eles tiveram que preencher com 0s conectores que
aprenderam no maédulo, sem pesquisar, uma vez que deviam estudar em casa a tabela.
Preenchidas as cartelas, realizamos um bingo, que contou com a participacdo de todos

0s presentes, conforme imagem a seguir.

FOTOGRAFIA 16 - ALUNOS ESCREVEM OS ARTICULADORES

ARGUMENTATIVOS QUE APRENDERAM NA CARTELA E MARCAM BINGO.

e

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

FOTOGRAFIA 17 - BINGO COM OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Foram premiados por meio do bingo argumentativo trés vencedores, que
receberam brindes simbolicos ofertados pela autora, no intuito de estimular a dinamica e

premiar a participagdo e bons desempenhos apresentados, conforme fotografia a seguir.
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FOTOGRAFIA 18 - VENCEDORES DO BINGO ARGUMENTATIVO/ PREMIOS
OFERECIDOS NO MODULO 1

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Dessa forma, concluimos o primeiro modulo, com saldo positivo, em termos de
aprendizagem e participacdo dos alunos. Isso porque a turma se fez presente,
participando das atividades praticas, com falas orais e demonstrando assimilar os
conceitos basicos sobre argumentacdo, os quais envolvem desde a distingdo entre
argumento e opinido, até as definicBes das possibilidades existentes nessa prética.
Segundo Sacrini (2016) o exercicio da argumentacdo pode usar a analogia, na
observancia de afinidades entre eventos parecidos, além das relagbes de causa e 0s
efeitos que produzem, frente a um fendmeno ou condicdo suficiente, quando se faz uso
de exemplos e citacbes pertinentes, para a evitar as falacias, as quais sdo “maus
argumentos ou maus movimentos argumentativos em uma discussao; em suma, para
tentativas malfadadas de justificativa racional” (Sacrini, 2016, p. 224).

Do mesmo modo, reforcamos a importancia dos operadores argumentativos para
0 uso adequado, dentro de uma argumentacdo escrita ou oral, onde obtivemos bons
resultados tanto na construgdo do jogo (pedagodgico) da memoria, quanto nas atividades
de colagem, onde os alunos fizeram corretas associa¢fes entre as palavras dadas e suas
funcBes. Onde os alunos poderdo usa-las na producao dos géneros.

Dito isto, seguimos para o segundo modulo, onde trataremos sobre o género
tirinha, com énfase para as tirinhas de Mafalda, de Quino.
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5.3 MODULO 2 - GENERO TIRINHA

No dia 16 de outubro de 2024, iniciamos o médulo 2, intitulado, género tirinha,
com fins de que os alunos se apropriassem das caracteristicas que envolvem o género,
sua historia, além de seus elementos composicionais basicos: forma, estilo e conteido
tematico, defendido por Bakhtin (2003), a fim de estimular a reflexdo com
posicionamentos e argumentos criticos, com uso de elementos coesivos pertinentes,
além de uma leitura que contemple para além da decodificacdo, mas também a
multissemiose que este género abarca, consoante Vieira apud Capistrano Junior (2014).

Da mesma forma, apresentamos a personagem Mafalda e seu autor Quino, para
que eles pudessem se apropriar de informacdes sobre a biografia de ambos. Para tanto,
trouxemos um video intitulado “Homenagem a Quino: Muito além da Mafalda” com as
referidas informagoes, o qual traz em sua mensagem inicial “a arte e a critica como
instrumento de transformagao social”, disponivel na plataforma do YouTube, conforme

é possivel perceber em trecho capturados e apresentados na figura abaixo.

FIGURA 6 — PRINTS DE TRECHOS DO VIDEO DO YOUTUBE

= 1%62: Criada para comercial

== de eletrodomésticos
=\ @ =
==l

= s

=~ Leliglicl

S6 que a realidade foi bem diferente..

QQ Como sempre, 0
urgente nao deixa
- tempo para o
importante”.

afalda

e

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=nAWMAdvxRLs Acesso em 16/10/2024.

O narrador do video apresenta 0 Quino como cartunista, desenhista e criador de
HQ, ressaltando sua principal personagem, e sua ansia de reduzir as desigualdades,
transformando o mundo em um lugar melhor por meio de suas obras. De forma didatica
e dindmica, ele conta a origem do autor argentino e sua trajetéria académica e
profissional, tendo o primeiro livro humoristico “Mundo Quino” sido langado em 1963,

enguanto a personagem Mafalda foi publicada em 1964, em uma revista.
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https://www.youtube.com/watch?v=nAWMAdvxRLs

O video mostra um pouco da histéria de Mafalda, menina questionadora, que
tenta combater as injusticas, por meio de diversos temas que ressaltam os problemas
sociais. Assim, mostra a finalidade de sua criacdo, o periodo de engavetamento até a
publicagdo. Da mesma forma, aponta que Quino deixou de escrever novas historias
sobre Mafalda em 1973, exilando-se em Mildo, durante a ditadura militar argentina,
retornando ao seu pais natal ao final desse periodo. Que viu sua personagem tornar-se
um sucesso, com traducdo em mais de 30 idiomas e filme em 1982, tendo reescrito
sobre ela novamente em outros momentos e sempre critico refletindo sobre a infeliz
atemporalidade dos temas que a envolvem.

Logo, o uso do video foi pertinente e contribuiu para um melhor entendimento
sobre o autor e a propria Mafalda, chamando a atencdo dos alunos para a apresentacéo,
conforme fotografia 19, e facilitando sua compreensdo, através do audiovisual, recurso
que faz parte da geragcdo atual e, por isso, torna-se para eles mais interessante,

favorecendo a eficécia da fixacdo e aprendizagem.

FOTOGRAFIA 19 - MOMENTO DA APRESENTACAO DO VIDEO

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

No dia 21 de outubro de 2024, levamos uma apresentacdo em slides (conforme
fotografia 20), com informacdes sobre Mafalda, sua origem, personagens, caracteristica
critica, retomando de forma breve a biografia de seu criador Quino. Além disso,

apresentamos a origem histérica do género tirinha, mostrando alguns personagens
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conhecidos pelo género como os pioneiros Mutt e Jeff, a Ménica da turma da Ménica, o
Menino Maluquinho, Garfield, Calvin e Haroldo, Hagar e Helga e Mafalda. Ainda na
parte tedrica, fizemos uma analise a luz de Bakhtin, apresentando as caracteristicas da

tirinha sob a 6tica da forma, estilo e conteddo tematico.

Um enunciado concreto é produzido em um determinado contexto sécio-
historico. Inimeros fatores desse contexto de comunicacdo (situaces de
producdo e de circulagdo do enunciado, propdsito comunicativo) determinam
as caracteristicas do enunciado: 1) na sua dimensdo composicional
materializada no papel — contedido tematico (tema), estilo de linguagem e
construcao composicional tipica; e 2) na sua dimenséo discursiva e dialogica,
gue ndo pode ser vista, gravada no papel. (Lopes-Rossi, 2023, p. 19)

Assim, a luz dos ensinamentos postos, consideramos que a construcdo das
tirinhas corresponde a um momento da historia, mas também pode atravessar geracoes a
depender de quais sdo os conflitos a tematica envolve. Da mesma forma, em
consonancia com o pensamento de Lins (2014), todos os elementos presentes possuem
um proposito, ou seja, um objetivo, contribuindo para a interpretacdo mais honesta
sobre a pretensdo da mensagem do autor. Entdo, considerando o estilo e estrutura, 0s
baldes, as onomatopeias, as expressdes dos personagens, as cores ou auséncia delas, a
sequéncia dada, tudo que esta gravado no papel colabora também para a intencao do que
ndo esta dito em linguagem verbal ou ndo verbal, mas estd subentendido, por meio de

figuras de pensamento como a ironia, ou mesmo no tom de humor.

FOTOGRAFIA 20 — APRESENTACAO DE SLIDES SOBRE O GENERO
TIRINHA

Fonte: Arquivo da autora/ 2024
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Consideramos também importante que o aluno tivesse contato com o livro fisico,
para instigar o interesse pela leitura, afinal o habito de ler perpassa o gosto e curiosidade
pelos livros. Assim, levamos “Mafalda, todas as tiras” e “Mafalda, feminino singular”,

obras do acervo da autora, como apresenta a fotografia a seguir.

FOTOGRAFIA 21 - ALUNOS EM CONTATO COM LIVROS FiSICOS DE
MAFALDA.

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Os géneros discursivos comportam, cada um de acordo com suas
especificidades, a dimensdo multimodal ou multissemidtica da linguagem e
da dimensdo multicultural do contexto s6cio-histérico em que sdo produzidos
e circulam. Préticas de leitura na escola que contemplem um amplo repertorio
de temas e de géneros discursivos contribuem para um contexto de
multiletramentos. (Lopes-Rossi, 2023, p. 29)

De acordo com esse entendimento, compreendemos, também, sobre a relevancia
de que a escola proporcione ao aluno uma leitura que se aproxime da realidade por ele
experimentada, com amparo em textos e discursos em dimensfes multimodais, a fim de
as discussbes sejam enriquecidas por reflexGes criticas, coerentes e baseada em
argumentos sdlidos, reais na completude de sentidos.

Nesse contexto, ainda no moédulo ndmero 2, fizemos um momento de leitura
coletiva, com algumas tirinhas de Mafalda sobre temas diversos, pedindo para os alunos
identificassem qual seria o tema tratado, oportunidade também para que eles
apresentassem suas opinides e criticas sobre o contetdo tematico abordado atraves da
fala dos personagens. Usamos tirinhas extraidas do livro “Mafalda, todas as tiras”
(Quino, 2016), para tratar de temas como desigualdade social, educacdo, meio ambiente,

mulher, politicas e, guerras, as quais podem ser apreciadas nas figuras (7-12) a seguir:
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FIGURA 7 - TEMA: DESIGUALDADE SOCIAL
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Fonte: Quino (2016, p. 110)

FIGURA 8 - TEMA: EDUCAGAO
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Fonte: Quino (2016, p. 252)

FIGURA 9 - TEMA: MEIO AMBIENTE

Fonte: Quino (2016, p. 229)
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FIGURA 10 - TEMA: MULHER
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Fonte: Quino (2016, p. 360)

FIGURA 11 - TEMA: POLITICA
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Fonte: Quino (2016, p. 606)

FIGURA 12 - TEMA: GUERRAS

UM RELATORIO BRITANICO
MOSTRA QUE DURANTE 05 PRI-
MEIRQS CINQUENTA ANOS DES-

£CULO HOUVE 117 GEER-

Fonte: Quino (2016, p. 618)

Os alunos leram o texto verbal para os colegas e as equipes acertaram os temas

desenvolvidos, usando em suas interpretacdes tanto a fala, quanto as imagens e

expressdes das personagens, além dos formatos dos baldes. Da mesma maneira,
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conseguiram relacionar o conteddo tematico com questdes contemporaneas, em ambito
local, nacional e mundial.

Para tanto, na figura 7, os alunos deduziram que Mafalda, provavelmente,
voltava de uma viagem, porque fala sobre o fim das férias e estava em um transporte, o
qual foi compreendido pela imagem da janela e no segundo quadrinho pelas poltronas,
enguanto seus pais dormiam e pela sua fala ao mencionar o termo “trem”. A
personagem faz uma analogia da janela com a televisdo, em razao de seu formato, mas
entende que h&d um contraste de informacgdes, ao verificar a situacdo de pobreza
evidenciada pelas pequenas casas em situacdo de precariedade e pelas pessoas com
semblante de tristeza. No Ultimo quadro, entdo, com expressdes cabisbaixas, ela afirma
sobre como na televisdo o pais parece melhor. Claramente, se faz uma critica as
desigualdades sociais, pois enquanto na televisdo, tudo parece perfeito e bonito, a vida
real demonstra o inverso. Os alunos conseguiram fazer essa compreensdo, trazendo
argumentos de exemplificacdo, da realidade de muitas pessoas em sua cidade e regiao,
ao longo da BR-230, que moram em casa de taipa e/ ou lona, sem saneamento,
mencionando, inclusive, que algumas pessoas moram as margens de um rio poluido e
que passam dificuldades até mesmo para se alimentar e se vestir, enquanto existem
pessoas morando em mansdes, com luxos excessivos, momento em que citaram alguns
influenciadores digitais que eles acompanham nas redes sociais.

Na figura 8, por sua vez, os alunos acharam a tirinha engracada, ja que trata do
tema escola (representada na imagem pelas mochilas), ambiente comum para eles, onde
Miguelito reclama sobre o ensino do que ele chama de velharias, ao passo que Mafalda
defende o ensino da histdria. Os alunos dividiram opinides, onde uns afirmaram que ndo
viam necessidade de estudar esses conteudos, pois ndo serviriam quando fossem
trabalhar, enquanto outros (a maioria) defenderam que é importante conhecer o passado,
para ndo repetir os mesmos problemas/ erros no futuro. O tema foi identificado,
momento em que reforcamos a importancia da educacdo em todas as esferas da vida
pessoal e profissional.

O tema da figura 9 refletiu sobre 0 meio ambiente em um dialogo entre Mafalda
e sua mae, onde compara o lugar onde irdo viajar, com lagos, montanhas e bosques
(feitos por Deus), com a imagem que ela vé pela janela de sua casa, onde se observa
apenas prédios e fumacas (poluicdo do ar). A menina faz a critica ao ser humano, ao
lamentar que outras pessoas “ganharam” permissao para alterar as belezas do mundo.

Os alunos entenderam o tema e comentaram suas opinides, apontando que Deus fez
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coisas lindas (natureza), mas que as pessoas destroem ao jogar lixo na rua e que isso
entope os bueiros para agua de chuva, além de atrair ratos, baratas e mosquitos, que
geram doencgas como a dengue, mencionaram ainda que a cidade em que eles vivem,
possui rios e canais sujos, com lixo e detritos e isso prejudica 0 meio ambiente. Foram
apontados além dos argumentos de causa e consequéncia supracitados, que esses
comportamentos irresponsaveis dos humanos geram, no mundo todo, outros efeitos
como, por exemplo, o aquecimento global, inundacgdes de cidades, fazendo referéncia a
situacdo vivenciada pelo sul do Brasil em 2024, a contaminagdo e morte de animais
aquaticos, problemas respiratérios ocasionados por queimadas e industrias, entre outros.

Em relacdo a mulher, assunto abordado na tirinha (figura 10), rapidamente o0s
alunos perceberam a reflexdo sobre o trabalho doméstico, o qual, por vezes, é a
realidade de muitas mulheres, isto porque, percebe-se no terceiro quadrinho a mée de
Mafalda realizando faxina, com uma expressdo séria, que demonstra, complementando
com o codigo verbal, 0 mau humor e insatisfacdo da personagem. Momento em que
Mafalda demonstra receio de falar com a propria mée, pois considera ser um assunto
sem importancia para ser dito naquele instante. Levantou-se em sala de aula, hipoteses
sobre 0 que mae de Mafalda poderia ser, considerando o pensamento do primeiro
quadrinho. Do mesmo modo, trazendo para a realidade contemporanea, os discentes
lembraram que antes as mulheres eram vistas apenas como a “dona de casa”, para
servigos domeésticos e que apesar de hoje muitas trabalharem, ainda h& homens
machistas que pensam com a visdo de antigamente. Foi mencionado ainda que ha
mulheres que querem ser apenas “do lar”, mas também ha outras casam ou tem filhos
cedo e ndo conseguem se estabelecer profissionalmente. Finalmente, ressaltaram sobre o
tema da mulher que aquela que se realiza, ou seja, alcanca aquilo que pretende, tende a
ser mais feliz, seja qual for esse desejo, pois elas podem ser o que quiserem e ter suas
escolhas respeitadas.

No que tange a figura 22, os alunos acertaram que o tema era politica, acharam
engracada a fala de Susanita no ultimo quadro ao dizer que o povo tinha vocacéo para
campainha (por estar sempre sendo apertado). Entdo, refletimos sobre que apertos
seriam esses ditos pela personagem Liberdade, e eles entenderam que quando se diz que
estd apertado é normalmente porque esta sem dinheiro, logo, por deducdo, esse aperto
seria 0 preco dos produtos que estdo a cada dia estd mais caros, consequentemente, o
povo tem menos acesso a comida e lazer. Falaram ainda que os politicos nem sempre

séo honestos e quando ganham as campanhas esquecem o povo. Associando também o
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“apertar o povo” como prejudicar os mais pobres para beneficiar os ricos. Por fim,
notaram as expressdes de surpresa e decepcdo das personagens no Gltimo quadro.

Na ultima tirinha (figura 12), Mafalda 1€ no jornal noticias sobre as guerras do
século e ao verificar o nimero de mortos, pensa de forma irdnica, com uma expressdo
de pasmo, que a morte conseguiu uma grande bilheteria (analogia com cinemas e
teatros). Como fundamentacdo alunos levantaram questBes sobre guerras recentes, em
nivel mundial, entre paises como RdUssia e Ucrania, Israel e Palestina, em razdo de
territorios, religido e/ou poder, que tem matado muitos inocentes. Mediados pela
professora, também comentaram sobre as situa¢Ges de violéncia que acomete nosso
pais, mesmo nao sendo uma guerra declarada, mas que matam e levam pessoas a prisao,
como conflitos entre faccBes e organizacdes criminosas.

Nesse contexto, a fotografia a seguir mostra esse momento de leitura
compartilhada, onde tantas questdes relevantes foram levantadas, utilizando argumentos
de exemplos, causa e consequéncia, com base em suas vivéncias (coisas que viveram,

viram ou ouviram).

FOTOGRAFIA 22 - MOMENTO DE LEITURA COMPARTILHADA, COM
REPRESENTANTES DAS EQUIPES E DISCUSSAO EM GRUPO

Quino, 2016, p. 229

Quino, 2016, p. 110

Fonte: Arquivo da autora/ 2024
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Logo, notamos uma importante participacdo oral e produtiva da turma,
empenhando-se em falar o que pensavam sobre os temas e trazendo exemplos
pertinentes e atuais. Para Lopes-Rossi (2023, p. 36) “... a compreensdo leitora decorre
de uma interacdo do leitor, por meio de seus conhecimentos prévios e estratégias de
leitura, com as informacdes do texto, gerando compreensfes que ndo estdo explicitadas
no texto e que o leitor também ainda nao conhecia. Sdo as inferéncias.”.

Em seguida, fizemos de forma coletiva um jogo da forca, elaborado pela propria
mestranda sobre os assuntos abordados no modulo, no site educativo e gratuito
Wordwall, o qual pode ser consultado no QRCODE em apéndice (no caderno
pedagdgico). As fotografias a seguir, ilustram esse momento de descontracéo e partilha

de conhecimento.

FOTOGRAFIA 23 - MOMENTO EM QUE ALUNOS PARTICIPAM DO JOGO DA
FORCA

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Para tanto, dividimos a equipe em trés grupos, cada grupo tinha a chance de
palpitar uma letra, com fins de responder a questdo sobre o assunto. Quem acertava a
letra podia continuar palpitando, quem errava, passava a chance para outro grupo. A
equipe que respondesse corretamente a questdo sem enforcar o boneco, ganhava um
ponto. Ao fim, a equipe que acertasse mais questdes ganharia bombons para

compartilhar.
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O exercicio dessa préatica visou promover a fixacdo do conteudo teorico, posto
neste modulo, de forma ludica e interativa, favorecendo a ativacdo dos conhecimentos,
o trabalho em equipe e a participacdo dos alunos. Percebemos, entdo, que no decorrer
do jogo, os estudantes iam deduzindo as respostas, de modo a acertar as letras. Assim,
todas as perguntas foram respondidas, sem enforcar o boneco do jogo.

As dez questbes objetivas presentes no entretenimento versaram sobre o género
tirinha e Mafalda, considerando os elementos composicionais trabalhados no maodulo,
respeitando o entendimento do referencial que fundamenta esta pesquisa, tais como
Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Rojo (2008), Lins (2014), entre outros. Seguem as
indagacoes:

a) Qual o nome do escritor argentino que criou a personagem Mafalda?

b) Qual a principal caracteristica de Mafalda, que a faz ser conhecida até hoje?

c) Caracteristica marcante na estrutura das tirinhas?

d) Compde a estrutura das tirinhas possibilitando didlogos em linguagem verbal e
entendimento da intencionalidade?

e) Faz parte da linguagem néo-verbal e contribui para o entendimento do texto?

f) Figura de linguagem que representa 0s sons nas tirinhas?

g) Conteudos comuns nas tiras de Mafalda?

h) Personagem de nome significativo, que representa a pequenina amiga de

Mafalda?

i) Uma boa analise do género envolve que elementos?
j) A leitura critica das tirinhas pode contribuir para desenvolver que habilidade
humana?

A figura abaixo apresenta o layout do jogo da forca, em carater amostral.

FIGURA 13 - ALGUMAS PERGUNTAS DO JOGO DA FORCA
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Fonte: Acervo da autora/ 2024
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Na sequéncia do modulo, em dia 23 de outubro de 2024, entregamos aos alunos
folhas de oficio para que criassem suas tiras, lembrando-os que elas precisavam
preservar as caracteristicas basicas (presenca de quadrinhos, personagens criticos,

baldes e formato das letras, conforme a inten¢éo, humor e ironia).

FOTOGRAFIA 24 - ALUNOS PRODUZINDO AS TIRINHAS MANUALMENTE

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Posteriormente, levamos os alunos a sala de informatica, para que eles
transferissem suas tirinhas para o site Canva, enquanto alguns utilizaram o aplicativo de
mesmo nome, por meio de seu celular, de modo a agilizar o processo, beneficiando
alem da argumentacdo, pensamento critico e criativo, a cultura digital na escola,

competéncias da BNCC (2018), conforme fotografias abaixo:
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FOTOGRAFIA 25 - ALUNOS PRODUZINDO AS TIRINHAS, CRIADAS
INCIALMENTE NO PAPEL, NO SITE CANVA

%, ==

\ =

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Na concepcdo bakhtiniana de linguagem e de texto, todos os elementos
significam e devem ser lidos e compreendidos na rede de relagdes entre os
elementos composicionais de um texto, a intengdo discursiva (vontade
discursiva, projeto de discurso, propdsito comunicativo) do autor e todas as
condi¢Bes de producdo e de circulagdo do enunciado. (Lopes-Rossi, 2023,
p.23)

Dessa forma, com as orientagcdes pertinentes sobre o uso, obtivemos Otimas
produgdes, as quais se encontram, na integra, no anexo 3 dessa pesquisa. Deixamos 0s
alunos livres para escolherem o tema que Ihe despertasse mais interesse e de forma
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amostral, selecionamos e analisaremos algumas das tirinhas desenvolvidas, as quais

versam sobre politica/ corrupcdo, meio ambiente, mulher e igualdade racial.

FIGURA 14 - PRODUCAO SOBRE POLITICA/ CORRUPCAO
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Fonte: Acervo da autora/ 2024

A tirinha, acima, traz estruturalmente os quadrinhos, balGes de didlogo e
linguagem mista (imagens e palavras), conforme dispde Lins (2014), como ponto
negativo percebe-se a repeticdo do mesmo ambiente em todos os quadrinhos e a falta de
expressdes dos personagens, 0 que ocorre em razado da pouca habilidade com a criagédo
artistica na forma digital. Entretanto, ressalta-se uma critica pertinente, a qual é o ponto
forte do género tirinha, onde o cidaddo ao encontrar com o prefeito o questiona quando
ele ira consertar a rua de sua casa, que esta suja, com mato e sem calgcamento, ao passo
que ele responde que consertara com a condi¢do de que o cidadéo vote nele.

Essa situacdo, infelizmente, costuma ser corriqueira, sobretudo, em periodos
eleitorais, nos quais muitos trocam seus votos por favores pessoais, evidenciando a
corrupc¢do ainda existente em nossa sociedade e que precisa ser refletido por todos, a
fim de que sejam eleitos representantes honestos, responsaveis e comprometidos com o
bem estar de toda a coletividade. O aluno trazer essa reflexdo para seu trabalho remete
ao posicionamento de Nicolau (2010), & medida que houve uma demonstracdo do

desenvolvimento do senso critico, haja vista a existéncia na tirinha de liberdade para
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expor sua indignagdo a costumes locais, afinal, possivelmente, o aluno tomou como

parametro, situacdes das quais ele ja viu ou ouviu falar.

FIGURA 15 - PRODUCAO SOBRE A MULHER
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Fonte: Acervo da autora/ 2024

A figura acima retrata situagdes de violéncia doméstica. A aluna usou em seus
quadrinhos baldes diversos, de grito, de fala e de pensamento, onde as palavras contidas
corroboram com a sequéncia de imagens, as quais apresentam um homem que ao se
chatear com a comida feita pela mulher, acha que tem o direito de agredi-la verbalmente
e fisicamente. No segundo quadrinho, a mulher pensa em ligar para a policia, toma
coragem para fazer a dendncia por meio do celular (em sua mao), no terceiro quadrinho
surge o policial prendendo o abusador, que estd com as mados em posicdo que
demonstram que ele finge ndo entender o que esta acontecendo. Por fim, surge apenas a
linguagem ndo-verbal do personagem atras das grades no ultimo quadro, remetendo a
condenacéo.

Apesar de ndo ter enquadrado bem os bal6es, ou inserido um ambiente ao fundo,
a criacdo da tirinha investiu nas expressoes faciais e gestuais dos personagens, além de
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cores chamativas, onde a articulacdo verbo-visual produz sentido que favorece a
concretizacdo da comunicacdo (Capistrano Junior, 2014). Além do mais, foi
extremamente interessante a escolha de um contetdo tematico tdo relevante e atual, uma
vez que diversas mulheres tém sofrido com agressoes fisicas e psicoldgicas por parte de
seus companheiros, 0s quais se consideram proprietarios daquelas que deveriam ser
vistas como parceiras. O texto € além de uma reflexdo critica ao contexto atual em nossa
sociedade, um incentivo as mulheres para que tenham coragem de denunciar, buscar
ajuda, para romper o ciclo da violéncia e evitar a ultima gota que é o feminicidio (crime
de homicidio em razdo da contexto familiar, contra a mulher). E um texto que abre
diversas possibilidades de discussdo, pois como afirma Lins (2014), propde a denuncia
de um conflito social, para que o leitor, através da multimodalidade enriqueca sua

argumentacdo contra tais praticas criminosas.

FIGURA 16 - PRODUCAO SOBRE IGUALDADE RACIAL
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Fonte: Acervo da autora/ 2024
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A tirinha, figura 16, retrata questionamentos sobre questdes raciais, trazendo um
personagem de cor branca e outra de cor negra. Embora em termos de imagens, de
expressOes e gestos haja uma deficiéncia, as cores dos personagens junto com o
contetdo dos balBes (as falas dos personagens) complementam o sentido do texto e, “o
critério de intencionalidade, centrado basicamente no produtor do texto, considera a
intencao do autor como fator relevante para a textualizacdo” (Marcuschi, 2008, p. 126).

Ressaltamos que se trata de um tema pertinente e contemporaneo, uma vez que o
preconceito racial ainda é, tristemente, presente em nossa sociedade. Durante o didlogo
a aluna reflete sobre a relevancia dada a cor da pele e afirma que o que deve importar é
a amizade, completando que ninguém escolhe a cor da pele ou dos olhos. No ultimo
quadrinho, a personagem afirma que “se todos fossemos iguais seria tdo boring! As
diferengas nos tornam especiais.”, de acordo com a aluna o uso da expressdo em inglés,
que significa “sem graca”, foi empregado no sentido de tedioso, que ela usou para ficar
diferente, engracado (palavras dela), além disso 0 uso de uma palavra de outra lingua
pode despertar a curiosidade de quem I€ o texto, para instigar a pesquisa.

No tocante a criticidade ha uma reflexdo sobre uma questdo social, onde se
afirma que seria sem graca se todos fossem iguais, reforcando, pois, o0 respeito as
diferencas e individualidades de cada um, entendimento em conformidade com a
BNCC, a qual refor¢ca que “a escola, como espago de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito
e respeito as diferencas e diversidades.” (Brasil, 2018, p. 14).

O tema do meio ambiente, por sua vez, foi um dos mais utilizados pela turma,
por isso, destacamos algumas tirinhas (figuras 17-20) muito interessantes para analises e
que destacam a visdo e preocupacdo dos alunos envolta das condi¢gdes climaticas,
sustentabilidade e consequentemente comportamento humano diante dessas situagdes.

Quais sejam:
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FIGURA 17 - PRODUGCAO SOBRE MEIO AMBIENTE
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A figura acima reflete sobre a questdo ambiental no tocante a poluicdo das aguas
(rios, mares, lagos). O aluno traz trés quadrinhos, que consoante Ramos (2009) ja
antecipa se tratar de um hipergénero, com recursos proprios e identificaveis, tais como
questdes multissemioticas possiveis de serem observadas em razdo de personagens em
posicao de pesca e da combinacgéo da fala, expressa em baldes e da imagem, que juntas
levam a compreensdo da critica existente, afinal, é perceptivel que ndo conseguiram
pescar nenhum peixe em razdo da desembocadura de esgoto, além do lixo presente nas
aguas, o que contribui para a morte ou mesmo contaminacao da vida aquética. Isto é o
que Barros (2005) aponta como caminho usado pela semidtica para realizar o exame da
organizacdo e mecanismos de elaboracéo e recebimento do texto.

A fala “E hoje néo ta para peixe” traz um ditado popular, o que demonstra que o
aluno trouxe elementos de sua vivéncia para o texto, além de um tom de ironia/ humor.
Dessa forma, ha uma critica a poluicdo que o homem tem provocado a natureza, mais
precisamente em ambientes com agua e que, em consequéncia, ha um prejuizo a
alimentacdo, ja que ndo haverd peixe para a refei¢cdo. Isso, sem mencionar outros

aspectos, como locais improprios para banho e desequilibrio da flora e fauna local.
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No que tange & questdo estrutural hd as divisdes de quadrinhos, linguagem
verbal e ndo verbal, e uma linguagem simples e coloquial, tendo como deficiéncia a
auséncia de pontuacdo adequada, como virgula, interrogacdes ou mesmo ponto final,
que contribuiriam para a entonacdo, além, mais uma vez, de personagens sem
expressdes, considerando que as figuras foram retiradas do acervo do site Canva e que
os alunos possuem poucas habilidades gréaficas. Apesar disso, a construcéo critica foi
muito significativa.

A figura a seguir, por sua vez, mostra um ambiente doméstico, onde embora a
personagem, que seria a mée, permanega na mesma posi¢do, a aluna teve o cuidado de
modificar os ambientes entre sala, cozinha e jardim, dando mais dindmica aos

quadrinhos.

FIGURA 18 - PRODUGCAO SOBRE MEIO AMBIENTE

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Percebe-se que aluna ndo conseguiu enquadrar bem os balbes e arvores no
espaco do quadrado, contudo, ha a estrutura dos quadrinhos, uso de balGes de fala e de
pensamento, além do uso de palavras e imagens que se complementam, com fins na

compreensdo adequada da mensagem, ou seja, ilustram o assunto, conforme Angelo
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(2021), porque no primeiro quadrado a mae ouve barulho de agua, no segundo, pensa
onde esta o globo (terrestre) e no ultimo encontra a filha dizendo que esta lavando o
planeta porque ele esta sujo, colaborando com a fala, ha a presenca da mangueira e do
globo, representando o planeta.

A construcdo da tirinha lembra outras tirinhas de Mafalda que também diz
querer limpar o mundo. Trata-se de uma reflexdo que traz consigo os diversos
problemas existentes no mundo, tais como guerras, destruicdo, preconceitos e tantos
outras situacOes, geralmente ocasionadas pelos préprios seres humanos, que, por vezes,
tornam conflituosas suas relagdes com o outro e com 0 mundo que o cerca.

A tirinha, a seguir, também, reflete sobre a tematica da situacdo do meio

ambiente.

FIGURA 19 - PRODUCAO SOBRE MEIO AMBIENTE
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Fonte: Acervo da autora/ 2024

Na figura, acima, o estudante criou quatro quadrinhos, com situacGes em
sequéncia, respeitando a estrutura e estilo do género, tal como defende Bakhtin (2003).
No texto, um personagem que dorme, mas acorda empolgado, e fica triste ao olhar pela
janela e ver as arvores cortadas, lamentando ao dizer “que pena que a vista ndo ¢ mais a

mesma”. Apesar do personagem nao possuir expressoes faciais, ¢ facilmente
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compreensivel o que ele sente, por meio da forma que ele gesticula. A critica esta na

transformacdo negativa do ambiente, ocasionada pelas atitudes do homem que, por

vezes, gera desmatamento, ao derrubar arvores, provocar queimadas e poluicdo. E uma

reflexdo pertinente e extremamente importante em tempos de desastres naturais,

aquecimento global e discussdes frequentes sobre como reduzir os impactos ao longo de

anos de destruicéo.

O texto ndo se d& apenas como um conjunto de tépicos que se unem na
sequéncia de enunciados. As evidéncias a partir do texto (enunciados, itens
lexicais, saliéncias, etc.) devem entrar em acdo no conjunto dos
conhecimentos do receptor para atuarem na construcdo do sentido final do
texto. As macroestruturas geram ou propiciam sentidos globais (expectativas
que orientam a leitura desde o0 seu inicio). As microestruturas propiciam tanto
a confirmagcdo dos sentidos gerados como sua revisdo com base em
elementos. (Marcuschi, 2008, p. 126)

Nesse sentido, a analise do texto corresponde a uma interpretacdo que abarca

elementos macro e micro, no intuito de compreender a mensagem final pretendida.

Dando prosseguimento as analises, a tirinha seguinte, segue nessa mesma tematica de

poluigcdo do ambiente.

FIGURA 20 - PRODUCAO SOBRE MEIO AMBIENTE
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Fonte: Acervo da autora/ 2024
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Notamos quadrinhos com dialogos simples entre criangas, em que se questiona
se a menina ja foi a Amazonia. Ao passo que ela responde que ndo, ele diz que se ela
quiser ir, que va o mais rapido possivel. Até o quarto quadrinho, ndo ha variacdo nas
feicOes dos personagens, nem mesmo do ambiente em que se encontram (fundo branco),
mas a compreensdo da Ultima fala do menino, somado aos dois Ultimos quadrados em
que sdo vistas queimadas na floresta e industrias liberando fumaca, respectivamente,
fazem com que a mensagem critica se complete, entendendo que se ndo for conhecer
logo a Amazobnia, ndo havera nada mais para ver la, porque tudo estara destruido.

Para Marcuschi (2008, p. 128), “A situcionalidade ndo serve so para interpretar e
relacionar o texto ao seu contexto interpretativo, mas também para orientar a propria
producdo. A situcionalidade ¢ um critério estratégico”, que pode ser observado no
trabalho quando o aluno deixou a compreensdo subentendida, por meio de linguagem
ndo-verbal. A construcdo da tirinha levou em consideracdo o contexto atual, pois
comumente vemos nos noticiarios informacBes sobre os problemas que envolvem a
Amazonia, considerando desmatamento, queimadas e, por conseguinte, animais mortos,
fumaca poluindo o ar, entre outras questdes. Portanto, foi uma criagdo importante,
levando-nos a pensar em como proteger melhor a natureza.

Salienta-se que as tirinhas ora analisadas, e as demais (em anexo 3)
demonstraram o comprometimento da turma com o conteddo aprendido e revelaram a
sagacidade, o uso de multissemiose e figuras de linguagem, mas principalmente a
liberdade que eles tiveram de usar a criatividade, de criar, de produzir, demonstrando
gue possuem competéncia para criticar e argumentar sobre os problemas que envolvem
a sociedade como um todo. A fim de socializa-las com a comunidade escolar, elas
também foram compartilhadas na rede social da escola, podendo ser lidas e refletidas
por aqueles que acessarem a pagina virtual.

No tdpico seguinte, damos continuidade a aplicacdo dos modulos didaticos, com

discussdes orais sobre as tirinhas de Mafalda.
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5.4 MODULO 3 — DISCUSSAO, A PARTIR DE TEMAS POSTOS NAS
TIRINHAS ESCOLHIDAS

Diversas tematicas envolvem a sociedade atual e sdo importantes de serem
discutidas em sala de aula. Por essa razdo, entre as diversas tiras de Quino, no livro
“Mafalda, todas as tiras”, trés assuntos foram selecionados, quais sejam: a desigualdade
social, a figura da mulher e seu papel na sociedade e as guerras no mundo, contrapondo
a paz pregada pelas nagdes. A escolha se deu ndo apenas pela contemporaneidade, mas
principalmente por se tratar de questdes que podem levar os alunos a refletir trazendo
para suas realidades as falas retratadas pela personagem Mafalda. Para tanto, podem
contribuir com seu repertdrio social, cultural, econbmico mostrando exemplos ou
buscando novos fundamentos em pesquisas, fatos ou dados reais, nas falas de
autoridades, textos escritos, entre outros. Seguem as tirinhas selecionadas, com seus

respectivos temas, para leitura e discussdes orais no médulo nimero 3.

TEMA 1 - DESIGUALDADE SOCIAL
FIGURA 21 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE DESIGUALDADE
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FIGURA 22 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE DESIGUALDADE
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FIGURA 23 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE DESIGUALDADE
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TEMA 2 - A FIGURA DA MULHER NA SOCIEDADE
FIGURA 24 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE O PAPEL DA MULHER
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FIGURA 25 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE O PAPEL DA MULHER
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FIGURA 26 — TIRINHA DE MAFALDA SOBRE O PAPEL DA MULHER
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TEMA 3 - GUERRAS NO MUNDO

FIGURA 27 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE AS GUERRAS NO MUNDO
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FIGURA 28 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE AS GUERRAS NO MUNDO
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FIGURA 29 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE AS GUERRAS NO MUNDO
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No que diz respeito a viabilidade de utilizacdo das tirinhas de Mafalda, Soares
(2021, p. 68) alega que “suas tirinhas parecem significar reivindicagcGes sociais,
produzindo discursos subversivos, ja que colocam em suspensao verdades absolutas do
“mundo dos adultos”. Em relacdo a escolha das tirinhas presentes nas figuras 21-29,
consideramos que, a partir delas, os alunos poderdo meditar sobre situagdes comumente
encontradas na vida em sociedade e, que por esse motivo, eles ndo terdo dificuldade de
tecer os comentarios argumentativos sobre o assunto.

H& uma expectativa de que o aluno traga argumentos com base na sua
experiéncia ou na observancia de fatos reais, onde ha pessoas em situacdo de rua,
deitados sob marquises de lojas, em cima de papelGes ou nem isso; outros pedindo
dinheiro, cercado de criangas, sob a justificativa de que precisam alimentar suas
familias; outros, ainda, vivendo em casas sem qualquer estrutura fisica e saneamento
adequado, e num contraponto pequenos grupos com riquezas imensas e que consideram
o dinheiro a fonte de sua felicidade e, que tem horror a pobres, ao invés de condenar a
pobreza que compromete o futuro potencial de tantos jovens. Da mesma forma, quando
se trata da mulher, ambicionamos que os argumentos trazidos ressaltem feitos de
mulheres importantes para a historia e, considerem o respeito pelo género e uma visao
que fuja do machismo, o qual tem condenado tantas mulheres & morte por feminicidio, a
fim de perpetuar premissas de que as mulheres tém direito a liberdade, a viver, a
trabalhar, a fazer suas escolhas e, que ndo ha problema em constituir uma familia, desde
que isso ndo seja um efeito de submissdo por falta de oportunidade ou imposi¢édo por
violéncia doméstica (fisica, psicologica, patrimonial, etc.). Acerca das guerras no

mundo, esperamos que 0s alunos possam trazer exemplos, assim como causas e efeitos
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desses eventos nos tempos atuais, que destroem paises e matam cidades inteiras, que
sequer sabem por que estdo morrendo. Logo, desejamos que o0s alunos levantem
posicionamentos responsaveis, que prezem pelo bem-estar e dignidade da vida humana
e seus respectivos direitos.

Nesse contexto, inicialmente, entregamos aos alunos as tirinhas selecionadas e
solicitamos que eles as lessem em casa e pesquisassem argumentos de principio, de
autoridade, de causa e consequéncia e de exemplificacdo sobre cada tema, para na aula
seguinte realizarmos uma discussao (oral) fundamentada, por meio de uma competi¢ao

argumentativa. Na fotografia 26 os alunos recebem a atividade impressa.

FOTOGRAFIA 26 - ALUNOS RECEBEM AS TIRINHAS PARA LER E
PREPARAR OS ARGUMENTOS

T

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Tanto enunciador como ouvinte usam suas experiéncias de tipos de
enunciados para fazer sentido da situacdo e para tipificar 0 momento e a
resposta. O arquivo ou repertorio pessoal pode ser usado, avaliado,
reformado, recomposto por ambos, o enunciador e 0 ouvinte, a luz de suas
perspectivas e interesses, mas 0 grau de congruéncia entre 0s géneros
invocados na producdo e recepcdo determina o grau de congruéncia entre 0s
entendimentos matuos da situacdo e do enunciado. Isso porque o
desenvolvimento de um repertorio socialmente compartilhado de situagoes,
formas, acGes e motivos — encaixados nos géneros — é essencial para altos
graus de compreensdo, coordenagdo e cooperagdo mutuas — mesmo como
parte da criagdo de posi¢des opostas e diferenciadas (Bazerman, 2007, p. 22).
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Ou seja, a construcdo do género perpassa pelas interagdes sociais e as
experiéncias vivenciadas por cada individuo, o qual adequa suas produ¢des conforme a
intencionalidade que deseja evidenciar. Assim, sugerimos que o0s alunos
fundamentassem suas opinides tomando como pardmetro suas vivéncias pessoais e
cotidianas, efeitos de agOes reais, em citag0es de autoridades, estudiosos ou
personalidades, noticias, legislac@es, entre outras fontes fidedignas.

Entdo, no dia 29 de outubro de 2024, os alunos trouxeram 0s argumentos,
conforme consta, em carater amostral, no anexo 4 desta pesquisa. De modo que entre 0s
argumentos pesquisados, podemos destacar 0s seguintes escritos:

a) Sobre a desigualdade social:
“A falta de acesso a educa¢do de qualidade perpetua a pobreza, criando um ciclo
vicioso que impede o progresso social. Essa ideia é frequentemente discutida por
autores como Thomas Piketty ”. (argumento de causa e consequéncia);
“Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: 111 — Erradicar
a pobreza e reduzir as desigualdades sociais e regionais. Art 3° da Constituicdo
Federal do Brasil ”. (argumento de principio);

b) Sobre a figura da mulher na sociedade:
“As mulheres antigamente, até hoje em dia, tém mentes prendidas a uma falsa imagem
relacionado a quem elas devem ser, porém a mulher tem que estar onde ela quer ou se
sinta bem. Mas creio que ndo era tao facil assim antigamente, s6 em 1962 em 27 de
agosto a Lei n°® 4.212/1962 permitiu que as mulheres casadas ndo precisassem de
autorizagdo do marido para trabalhar...” (argumento de principio),
“Ha um lugar para todas nos e ndo devemos ter medo de ocupd-lo, frase de Michele
Obama”. (argumento de autoridade),

c) Sobre as guerras no mundo:
“Aléem de o custo para a vida humana ser alto, uma invasdo militar também causa
impactos ambientais duradouros, vitimando as biodiversidade e os ecossistemas e
causam polui¢do e contaminagdo do ar, do solo e da dgua.” (argumento de causa e
consequéncia);
“O conflito na Siria, iniciado em 2011, exemplifica como a insatisfagdo popular e a
repressdo governamental podem escalar para uma guerra prolongada, resultando em
milhdes de deslocados e uma crise humanitaria sem precedentes. Essa analise é
abordada em artigos como as do International Crisis Group, que examinam as causas e

consequéncias dos conflitos recentes”. (argumento de exemplifica¢do)

137



Os argumentos supracitados, além dos que se encontram em anexo e dos que nao
foram expostos, em razdo da grande extensdo, demonstram que o0s alunos
compreenderam como buscar contetdo em fontes seguras a fim de fundamentar aquilo
que acreditam. Dessa maneira, notamos que o alcance positivo dos resultados na
abordagem escrita, haja vista que os alunos conseguiram trazer exemplos, causas e
consequéncias, principios por meio de leis, autoridade, por meio de falas de pessoas
importantes da sociedade e tudo isso teve um acréscimo significante em seus
pensamentos, contribuindo para a fase oral do mddulo, onde eles deveriam apontar suas
teses e defendé-las, a partir das tiras de Mafalda, ampliando sua capacidade

argumentativa, afinal, segundo Cosson (2023, p.24),

... 08 alunos precisam se organizar para efetuarem as discussées sobre o texto

lido. Com isso, tornam-se protagonistas da sua propria aprendizagem e
desenvolvem habilidades de tomadas de decisGes e resolucdo de problemas,
que sao fundamentais em todo o percurso escolar e também fora da escola.

Para tanto, na mesma data, realizamos a disputa argumentativa entre os alunos,
que intitulamos “jogo da roleta”, inicialmente dividindo a turma em trés equipes e
apresentando as regras do jogo, que seriam:

e O aluno deveria escolher uma ficha com o tipo de argumento e uma
tirinha com um dos trés temas (desigualdade social, a figura da mulher na
sociedade e as guerras no mundo). (Obs.: o argumento escolhido é
descartado para a rodada);

e Em seguida ele gira a roleta para saber quantos pontos valera a rodada,
cada cor vale pontos diferentes (vermelho: 1/ azul: 2/ verde: 3/ amarelo
4), se acertar o fundamento;

e O préximo passo é ler a tirinha de Mafalda para a turma, trazendo uma
opinido com o fundamento selecionado. (Obs.: cada grupo lerd uma tira
de cada tema, assim ao final, cada uma abordara os trés temas).

e Vence a equipe que acumular mais pontos, obtendo como premiacao dois
pontos extras, para acrescentar na nota de uma das avaliages.

As fotografias a seguir ilustram como se deu o desenvolvimento do jogo:
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FOTOGRAFIA 27 - TURMA DIVIDIDA EM | FOTOGRAFIA 28 - JOGO DA
TRES EQUIPES ROLETA

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

FOTOGRAFIA 29 — ALUNOS GIRAM AROLETA

FOTOGRAFIA 30 - | FOTOGRAFIA 31 — ALUNOS | FOTOGRAFIA 32 -
ALUNO ESCOLHE A |FAZEM A LEITURA DA | ALUNA APRESENTA
TIRINHA E TIPO DE | TIRINHA PARA A TURMA ARGUMENTOS
ARGUMENTO ORALMENTE

Fonte: Arquivo da autora/ 2024
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A habilidade EF69LP15 da BNCC (2018, p. 145) indica que €é preciso
“apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na
participagdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos”, dessa maneira,
buscamos por meio da atividade (jogo da roleta) levar os alunos a pratica argumentativa.
Para tanto, consideramos os operadores coesivos estudados no primeiro médulo e a
coeréncia, a qual “é, sobretudo, uma relacdo de sentido que se manifesta entre os
enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada” (Marcuschi, 2008, p. 121).
Desse modo, os alunos dariam prosseguimento a uma continua relacdo entre 0s sentidos
das fontes trazidas e as experiéncias e valores que lhes sdo intrinsecos, enquanto seres
socialmente constituidos. No decorrer das discussGes orais, obtivemos 0s seguintes
resultados:

O primeiro aluno, representando sua equipe, leu uma tirinha sobre a tematica
desigualdade social, valendo quatro pontos, de acordo com a roleta e apresentou sua
opinido afirmando que a desigualdade é prejudicial porque leva a conflitos e também
exclusdo social, com base no argumento de autoridade, ele mencionou uma fala de
Adam Smith que “onde ha grande propriedade, ha grande desigualdade. Para um
individuo muito rico ha, no minimo, quinhentos pobres, e a riqueza de poucos presume
da indigéncia de muitos”. Em outro momento, um aluno mencionou John Rawls
reforcando “que as desigualdades sociais e econémicas devem ser organizadas de
forma a beneficiar os menos favorecidos”, demonstrando que € preciso tratar aqueles
em situacdo de vulnerabilidade considerando sua condicdo, de forma que ele terd mais
benesses, para reduzir as dificuldades sociais. A constituicdo Federal também foi

mencionada acerca da tematica, contemplando o argumento de principio.

A nivel de texto, as relagdes que se podem detectar sdo das mais variadas
espécies e apresentam graus diversos de complexidade. Pode-se, por
exemplo, falar de (...) relagdes sintatico-semanticas entre proposi¢des, que
exprimem causa/consequéncia, meio/fim, condicionalidade ou hipotese,
oposicdo ou contraste, etc. (...); relacBes responsaveis pela coesdo do texto
(...) — como a referéncia, a substituicao, a elipse, além da coesao lexical e da
conjuncdo ou conexdo. (Koch, 1996, p. 32)

Assim, os alunos contemplaram em suas falas a coesdo, a medida que
referenciaram pessoas e leis em torno da tematica tratada, com uso de conectivos

adequados, fazendo reflexdes sobre situacdes de desigualdades existentes na sua
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realidade e levantando questionamentos sobre se 0 que a constituicdo propde de fato
corresponde a realidade, ao passo que defendeu que ndo, pois ha muitas pessoas sendo
prejudicadas para que poucas sejam favorecidas.

Outro aluno teve um pouco de dificuldade, ao passo que foi auxiliado por outro
colega do grupo que apontou acerca do papel da mulher na sociedade, que conforme a
tirinha, Mafalda se chateou com Suzanita por ndo ver nela uma ambicdo de ascender
socialmente, ou seja, entendeu-se que a mulher hoje visa diversos papéis, que ndo
apenas a maternidade. Assim, ela pode alcancar posi¢des, que antes eram apenas dos
homens. Versando sobre a mesma tematica, outra aluna reforcou que a visdo de
Suzanita € limitada, pois s6 pensa que a mulher s6 pode casar e ter filhos e que as joias
ou dinheiro viriam apenas com um marido. Para trazer um argumento de exemplo, ela
trouxe algo de sua realidade afirmando que “hoje em dia, muitas mulheres, como a
professora, ja possui sua independéncia financeira e eu me inspiro nessas mulheres
também que buscam isso...” afirmou ainda que ha pessoas na familia dela que mesmo
tendo oportunidade, preferem ser dona de casa, mas ponderou que seja no mercado de
trabalho ou sendo dona de casa, a mulher tem que ficar onde se sente bem.

Notamos que na discussdo supracitada a aluna trouxe recursos que fazem parte
de sua realidade, como pessoas proximas, para exemplificar e justificar seu pensamento,
o0 qual se deu em conformidade o que prega Koch (1996, p. 162), a qual aponta que a
enunciagdo precisa ser recriada “a partir de sua vivéncia, de seu conhecimento e de sua
visdo de mundo” e isso tende a transformar esses estudantes em formagao em sujeitos
ativos para suas préaticas.

Na sequéncia, uma aluna leu uma tirinha sobre as guerras no mundo e afirmou
que a culpa pelas guerras esta nas pessoas, que brigam por territorios, regides causando
muitas mortes. Ainda exposicao, foi mencionada, como exemplo, a guerra entre RUssia
e a Ucrania, em razdo da disputa de territorios, a qual tem destruido cidades e matado
inocentes, inclusive bebés, com bombas, sendo, pois, prejudicial para todos.

Sobre 0 mesmo tema, outra aluna, interpretando uma das tiras de Mafalda
apontou ainda que ainda ndo chegamos a paz que o Papa, lider religioso, desejava para o
mundo, por isso, a personagem afirma que esta ocupado, ou seja, ndo houve tempo para
resolver os conflitos, outra aluna acrescentou que cada vez mais as pessoas estdo
egoistas, gerando guerras por besteiras, dinheiro, ganancia territorial, etc. Logo, as
argumentacdes expostas foram ricas em informacdes contemporaneas, utilizadas como

exemplificacdo, mas também apontando causas e consequéncias das guerras.
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Ao professor cabe a tarefa de despertar no educando uma atitude critica
diante da realidade em que se encontra inserido, preparando-o para “ler o
mundo”: a principio, o seu mundo, mas, dai em diante, e paulatinamente,
todos os mundo possiveis. (Koch, 1996, p. 160)

Em consonancia com Koch, notamos que os alunos realizaram uma leitura
ampla, compreendendo a completude da mensagem com base na realidade. Da mesma
forma, respeitaram os turnos de fala, cooperando para uma boa discussdo, trazendo
argumentos pertinentes, considerando a voz de personalidades, texto legislativo,
exemplos com questdes mundiais, como a guerra e questdes locais, a partir de suas
vivéncias e de pessoas com as quais se relacionam. Foi perceptivel a existéncia de um
trabalho de colaboragdo, uma vez que os alunos se ajudaram quando notaram um colega
com dificuldade. Nesse sentido, a BNCC dispée na habilidade (EF89LP12), a
necessidade de

Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo,
participacdo em debate a partir do levantamento de informagBes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que
pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o
registro das informacdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢des de
producdo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do
debate, motivacbes para sua realizacdo, argumentos e estratégias de
convencimento mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na
condicdo de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como
forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de
respeito e dialogo para com as ideias divergentes. (Brasil, 2018, 181)

A discussdo sobre temas de relevancia social, pois, instigaram as pesquisas €
falas dos alunos que fizeram uso da ética e do respeito a dignidade humana, de modo
que foram expostas ideias condizentes com o esperado, valorizando a escolha da mulher
enguanto ser humano, buscando compreender os maleficios que as guerras geram para a
humanidade em geral e percebendo a desigualdade como um problema a ser combatido,
afinal, gera condigdes indignas de vida, alem de promover acesso a criminalidade e
consequentemente, violéncia e inseguranca. Portanto, foram discussdes proveitosas que
colaboraram para a ampliacdo da argumentatividade, tendo a interacdo oral como

mecanismo no processo de ensino-aprendizagem.
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Dessa forma, seguimos para o quarto e ultimo médulo, com fins na analise e

avaliacdo das producdes finais da turma.

55MODULO 4 - ANALISE E AVALIACAO DAS PRODUCOES
DESENVOLVIDAS

No dia 30 de outubro de 2024 reaplicamos o questionario diagndstico para
compreender a evolucdo da turma apds a aplicacdo dos modulos, sobretudo, em relacao
a argumentacdo, género tirinha e criticidade. Desse modo, levamos as questdes
impressas para que os alunos pudessem responder com calma, e depois repassar para o
Google Forms as respostas alcancadas, através do link

https://forms.gle/uYpuA5SWyYNKkzAV|[697, como mostra as imagens abaixo:

FOTOGRAFIA 33 - ALUNOS RESPONDENDO O QUESTIONARIO
DIAGNOSTICO — APLICACAO FINAL

Fonte: Arquivo da autora/ 2024

Recebemos, entdo, os seguintes resultados, pds-modulos, conforme respostas em
anexo 5:
Quando perguntamos sobre 0 que seria argumentar, apenas seis alunos néo

conseguiram responder (sei 14, ndo sei, em branco), um aluno respondeu “¢ quando vocé
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https://forms.gle/uYpuA5WyNkzAVj697

argumentar uma fala ou vocé fala um argumento”, um aluno afirmou que “argumento
pode ser noticias, verbo, classificagdes, mas pode ser critica”. As outras respostas, por
sua vez, diziam “defender sua tese”, ‘“‘sustentar sua opinido”, “resposta usada para

29 ¢C

definir sua hipotese” “provocar o conhecimento sobre e/ou alguém com evidéncias e
razdes claras”, “defender sua opinido e explicar por que chegou a essa opinido”,
“defender um fato”, de acordo com o que dispde Koch e Elias (2022), que consideram
essa competéncia como um ato de construir com racionalidade, dentro de dada situacao
e tempo, a defesa de suas ideias.

Desse modo, é perceptivel que a maioria dos alunos (12) conseguiram associar a
capacidade de argumentar a sustentacdo de opinides, fatos, teses, evidéncias e razdes.
Antes (no questionario diagndstico inicial) apenas 3 alunos conseguiram dar respostas
que se aproximavam do conceito adequado, enquanto 0s demais ndo responderam com
propriedade.

Na segunda questdo, quando perguntamos sobre os articuladores, apenas cinco
alunos ndo conseguiram citar nenhum dos articulares argumentativos, enquanto 0s
demais alunos apresentaram pelo menos um, dentre os quais foram citados: como,
porque, pois, até, até mesmo, com, para, mas, por exemplo, e também, contudo, além
disso, talvez, além do mais, com certeza, assim como, também, caso, portanto, que,
entre outros, os quais sdo utilizados para progressao por coesdo ha argumentacao,
conforme apresentado nas tabelas adaptadas pela autora, com base em Figueiredo
(2015) e Oliveira (2018). No questionario inicial, porém, a maioria (treze alunos) ndo
soube mencionar articulares que usavam para defender sua ideia.

Ao perguntar sobre quais os principais tipos de argumento usados, responderam
“exemplo/ exemplificacao” sete alunos, argumento de “autoridade” foi mencionado por
trés alunos. Argumento de principio foi trazido por duas pessoas, e 0 argumento de
“causa e consequéncia” foi a resposta de um dos alunos. Essa tipologia trazida por
livros didaticos, mas também autores como Weston (2009) busca direcionar a pesquisa
de fontes adequadas a intencionalidade do argumentador. No entanto, oito alunos nédo
souberam responder, ou deixando em branco ou fugindo totalmente do que se pedia,
enquanto trés alunos fizeram confusdo entre tipos de argumento com operadores
argumentativos, escrevendo alguns deste dltimo. Vale ressaltar que no questionario
diagnostico nenhum dos alunos conseguiu responder essa gquestao.

Na pergunta nimero quatro, sobre o uso das vivéncias para defender teses, 14

alunos afirmaram que sim (66,7%), faziam uso das vivéncias, enquanto 7 alunos
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disseram que ndo (33,3%). Em relagcdo a justificativa, de forma positiva obtivemos
resposta como “porque acho que passa mais credibilidade”, “para justificar meu
argumento”, “Porque vocé€ com suas experiéncias ajuda a explicar melhor porque viveu

2 13 2«6

a experiéncia”, “porque eu tenho que me defender com ela [a vivéncia]”, “porque as
vezes tem coisas do meu dia a dia, que pode ser um argumento”, “para defender suas
ideias”, entre outras. No entanto, alguns (6) alunos ndo souberam justificar e dois alunos
afirmaram que ndo gostam de usar suas vivéncias como argumento, sem dar mais
detalhes. No questionario inicial sete alunos nao diziam fazer uso das vivéncias como
argumentos e dos que responderam sim, apenas cinco tentaram justificar (agora foram 9
justificativas).

Quando perguntados sobre qual o género 10 alunos responderam tirinha, um
aluno respondeu quadrinhos, um respondeu Mafalda, um aluno respondeu mista (que
seria o tipo de linguagem), quatro alunos fizeram mencéo a temética da tirinha, meio
ambiente, mundo. Por fim, trés alunos deixaram em branco. Vale salientar que no
questionario diagndstico apenas 3 alunos acertaram o género. De modo que houve um
progresso na quantidade de acertos, logo de assimilacdo da aprendizagem.

Ainda no mddulo 4, na questdo ndmero seis, 71,4% (15) dos alunos afirmaram
gue gostam de tirinhas, mas ndo tem costume de ler, 19% (4 alunos) gostam e
costumam ler, enquanto 9,5% (2 alunos) ndo gostam nem costumam ler. Assim, em
comparagdo com o questionario inicial, percebe-se que um aluno que gostava e ndo
costumava ler (antes 16), agora gosta e costuma ler (antes 3), ou seja, aumentou o
namero de leitores das tirinhas.

Dentre a turma, dez alunos (47,6%) responderam que encontravam esse tipo de
texto com mais frequéncia em avaliagdes escolares, seis alunos veem na internet e redes
sociais (28,6%), quatro alunos apontaram encontrar em livros, jornais e/ou revistas
(19%) e apenas um aluno mencionou a televisdo (4,8%). Ressalta-se que houve uma
mudanca do diagnostico inicial, onde a maioria dizia encontrar em livros, jornais e/ou
revistas, e as avaliagfes escolares apareciam em segundo lugar. A identificacdo desse
género na escola, mas também em outros meios sociais contribuiu para propagacgédo de
seu conteudo, valorizando seu estudo em sala de aula, de maneira mais abrangente e nao
como mero pretexto para questdes gramaticais, por exemplo.

Sobre 0s personagens também houve uma mudanga, iSSo porgue no questionario
inicial 18 alunos afirmavam ndo conhecé-los, o que representava 81,8%. Agora, com 0

modulo 4 (anlise final), 95,2% dos alunos afirmam conhecer os personagens, 0 que
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representa 20 alunos dos 21 que responderam o formulario, ou seja, apenas um aluno
(4,8%) diz ndo reconhecer. Logo, trazer uma personagem tdo influente e mundialmente
conhecida ¢, também, oportunizar a leitura, conhecimento e desenvolvimento critico no
ensino publico.

Ao perguntar o0 nome da personagem principal, questdo seguinte, 15 alunos
acertaram ao responder Mafalda, alguns (10 alunos) mencionaram entre as
caracteristicas o fato de ela ser critica, curiosa e inteligente, carismatica, ndo gosta de
sopa, critica 0 mundo, é pequena e de cabelo curto. Assim, foram ressaltadas
caracteristicas cognitivas ndo conhecidas nem mencionadas inicialmente. Ressalta-se,
entretanto, que entre 0s seis que erraram ou nNdo souberam o nome, trouxeram respostas
como Quino (1), Panorama (1), Em branco (1).

Sobre o0 autor Quino, vinte alunos afirmaram ja ter ouvido falar do autor (95,2%)
e apenas um disse que nao (4,8%), enquanto no questionario inicial 77,3% (17 alunos)
disseram que ndo tinham ouvido falar no autor.

Quanto ao estilo, considerando a linguagem usada nas tirinhas, percebe-se que
cinco alunos (23,8%) erraram ao dizer que era apenas linguagem verbal, mas dezesseis
alunos acertaram ao dizer se tratar de uma linguagem mista (verbal e ndo-verbal), antes
apenas dez alunos haviam acertado (45,5%), 0 que mostra uma evolugéo positiva.

Sobre a estrutura, no que tange a importancia dos baldes para compreensdo do
texto, apenas dois alunos deixaram a questdo em branco (antes, nove alunos nédo
souberam explicar). Enquanto isso, os demais responderam: “tem baldo de falar, de

99, <

pensar”;

99, ¢

tem baldes de duvida, tem critica, medo e raiva”; “cada baldo tem um jeito
diferente”, “para o leitor entender o que os personagens estdo falando”; “identificar qual
personagem estd falando”; “porque cada baldo expressa uma coisa, como pensamento,
medo e sussurro”, entre outras respostas que expressavam as mesmas ideias, sempre
ressaltando a fala dos personagens, pensamentos ou mesmo emocOes que 0S
personagens transmitem através deles. Assim, verificou-se que a func¢éo dos balGes foi
incorporada ao entendimento dos alunos, 0s quais repensaram sobre sua importancia no
género, assim como defende Lins (2014).

Sobre o conteudo tematico, quatorze pessoas mencionaram se tratar sobre o
mundo ou noticias (ruins do mundo), duas pessoas afirmaram se tratar de guerras, uma
pessoa disse que 0 mundo estava triste, porque as pessoas estdo acabando com ele, uma

disse que 0 mundo estava sujo, uma pessoa disse que era criticidade e trés deixaram em
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branco. No questionario inicial doze pessoas ndo souberam responder ou fugiram

completamente do assunto. Koch e Elias (2022, p. 221) afirmam que

... Muitos conhecimentos que constituem o texto e sdo pressupostos na sua
leitura/ compreenséo estdo submersos. Entdo, como é assim, construimos
sentido partindo do que o texto apresenta em sua materialidade,
evidentemente, ndo paramos por ai. O texto tem seus segredos e, para
desvenda-los, é preciso seguir as pistas que sugerem ativacdo de
conhecimentos necessarios ao preenchimento das lacunas.

Nesse preenchimento de lacunas, as autoras envolvem os aspectos multimodais,
0 contexto e as experiéncias experimentadas pelo emissor e receptor da mensagem.
Entdo, dando sequéncia as questdes, acerca da atualidade do tema, um aluno disse que
néo, enquanto cinco ndo souberam responder.

Dentre as demais respostas, que responderam que sim, acerca da
contemporaneidade, foram apresentadas entre as justificativas as seguintes: “se ligar a
TV a qualquer momento tem problemas, desastres”, que “atualmente existe varios
problemas relacionado ao mundo como guerras, violéncias, polui¢cbes, como podemos
ver guerras na Ucrancia e Russia matando varias pessoas inocentes”, que ““as
queimadas, as poluigdes, as guerras, tudo isso com 0 mundo, isso é ruim para o planeta,
porque muitas pessoas sofrem, muitas morrem por causa da guerra, fica doente com a
poluicdo”, que “o0 mundo pode estar reclamando pela polui¢cdo ambiental e queimadas”,
entre outras justificativas que apontam que o mundo atual, assim como apresenta a
tirinha, ndo esta bem e que muitos dos problemas sdo ocasionados pelo ser humano. De
acordo com Dionisio (2006), a leitura de textos multimodais revela também os aspectos
socio-culturais das acdes que envolvem a linguagem. Ressalta-se ainda que no inicial,
dez alunos ndo souberam responder a esse questionamento.

Considerando que “os quadrinhos se estilizam, através de uma (re)producdo, a
luz de uma conversagdo natural, cujas palavras escritas tornam-se necessérias para
estudar no processo de leitura, visto que a parte escrita precisa de duas modalidades,
oral e escrito, as quais constituem o mesmo sistema linguistico.” (Vitorino, 2017, p. 19),
a ultima questdo pedia para que o aluno criasse um texto semelhante ao lido (tirinha),

apresentando um posicionamento critico sobre o tema, de modo que 76,2% dos alunos
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(um total de 16) entregaram na atividade impressa e apenas 23,8% (5 alunos) deixaram
em branco, mesmo nimero do questionario inicial.

Assim, seguem as imagens das tirinhas desenvolvidas na atividade impressa.

GRAVURA 4 — PRODUCAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FINAL

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Na primeira tirinha da gravura 4, percebemos uma personagem gue observa com
uma cara de assustada algo, acontecendo na rua, e diz que odeia guerras, algumas setas
que podem representar balas perdidas. Em um segundo momento, a mesma personagem
observa um temporal e afirma que o mundo estda chorando com tantas guerras. No
segundo quadrinho da mesma gravura, o aluno desenha uma televisdo, com um baldo
em formato estremecido, dizendo que foram as noticias, quando o personagem em um
segundo momento, levanta-se da poltrona, e tem uma ideia, representada pela lampada e
0 baldo do pensamento (linguagem n&o verbal) e entdo, segue e afirma para o globo
terrestre “Vou te limpar, mundo”, fazendo uma alusdo aos diversos problemas que deve

ter ouvido no noticiario, com informacdes negativas, que tornam o mundo sujo.
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Em ambas as tirinhas sdo possiveis verificar criticas aos problemas sociais, a
primeira em tom de lamento, em fungdo do que as guerras causam como morte,
destruicdo, medo, tristeza, ndo apenas em ambito mundial, mas em ambito local, quando
os conflitos tornam a propria cidade, um lugar perigoso. A segunda, por sua vez, ndo
cita um problema especifico, mas deixa implicito que a sociedade estd tomada de
situagdes que tornam o mundo um lugar sujo. O ato do personagem limpa-lo, demonstra
a necessidade de cada ser humano fazer sua parte, contribuindo para uma melhora
significativa nessa construgéo social.

Logo, hd no material dessa gravura, um conteido que condiz com a composi¢do
de um texto curto, mas que trazem mensagens que nos fazem repensar o contexto
politico e social que vivenciamos, com uma persuasdo internalizada, como pontua Rojo
(2008).

GRAVURA 5 - PRODUGAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FINAL

Fonte: Acervo da autora/ 2024
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Na gravura 5, ha trés produc@es dos alunos. Na primeira tirinha, observamos um
personagem gue assiste a uma arvore queimando em um programa de televisdo, ao ver a
situagdo, o personagem fala “Caramba, ta tudo queimando”, posteriormente, a0 ver uma
flor na mesinha, lamenta “Coitado do mundo” e continua “Sera que estd chorando?” e
no ultimo quadrado, aparece o planeta, respondendo que ndo chora, mas em lagrimas.
Percebe-se a reflexdo do aluno por meio de seu personagem, ao se preocupar com a
questdo ambiental, mas também o humor, caracteristica do género, ao contrapor a fala
do planeta, com a imagem, uma ironia, afinal, o mundo chora sim, por todas as mazelas
que Ihe consomem, por vezes, pela mao do proprio homem.

A segunda tirinha da mesma gravura, mais uma vez retoma a ideia de limpar o
mundo, que esta sujo. Embora a fala da personagem seja no sentido literal, de limpar o
globo, ha uma mensagem implicita de colaboracdo para limpar aquilo que esta sujo,
organizar o que esta fora do lugar, uma conscientizagdo social e ambiental. Entretanto, a
auséncia dos baldes foi um ponto negativo, pois o aluno embora tenha ligado a fala ao
personagem, esqueceu-se de utilizar o baldo, caracteristica importante do género.

A Ultima tirinha da gravura apresenta personagens que dialogam entre 0s
quadrados, hd uma auséncia de profundidade na reflexdo, critica ou mesmo ironia,
contudo, traz um tema importante, como a escola/ educagdo, a medida que a
personagem afirma que a escola é “bom demais” e convida a outra personagem para
estudar. Fomentar a importancia dos estudos na mente dos estudantes, para a promogéo
de qualidade na aprendizagem e mudanca positiva na vida das respectivas familias é um
grande desafio. Entdo, o fato do aluno trazer a tematica para sua atividade € por si s6
significante, pois representa que o tema tem valia para ele e isso precisa ser apreciado.
Apesar das caréncias da producdo, ha a presenca dos baldes e as mudancas nas
expressdes dos personagens, reforcando aquilo que foi aprendido, de acordo com
Ramos e Nascimento (2019), os quais atentam para as formas de comunicar, que

incluem a linguagem verbal e néo verbal.
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GRAVURA 6 - PRODUGAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FINAL

Fonte: Acervo da autora/ 2024

A gravura, acima, apresenta na primeira tirinha um personagem gue assiste a
televisdo e comenta que o mundo parece lamentar, em seguida, 0 mesmo personagem
diz que vai ver como a rua esta e ao observar afirma que o mundo esta diferente, a
critica surge em linguagem ndo verbal no ultimo quadrado, quando se v& um sol, um
carro poluindo o ar e uma placa que denota perigo, uma alusdo aos problemas
climaticos, que tem gerado tantos desastres ambientais, por meio do aquecimento
global. No entanto, a auséncia de balGes foi uma lacuna, que prejudicou a parte

estrutural do género.
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A segunda tirinha, por sua vez, apresenta baldes, didlogos e reflete sobre a
sujeira do mundo, nota-se no quadrinho o personagem pegando o lixo no chdo e
afirmando que se as pessoas cuidassem do mundo, ele seria melhor, ao passo que seu
interlocutor concorda. Também traz uma reflexdo sobre o papel do homem em
sociedade, uma vez que se as pessoas fossem mais limpas, conscientes, haveriam,
consequentemente, mais lugares sem poluicdo e o0 mundo seria mais adequado para se
viver.

O ultimo quadrinho da gravura traz uma reflexdo sobre como as pessoas estdo
conectadas ao celular (percebe-se o personagem com o celular na méo, no primeiro
quadrado) e desligadas do mundo. Entdo, o aluno através de seu personagem faz um
apelo para que as pessoas cuidem da natureza, das arvores, ao invés de perder tempo
apenas no celular. A tematica intrinseca no texto é bem atual, uma vez que as pessoas
estdo cada vez mais inseridas no mundo digital, & propor¢do que o mundo real muitas
vezes fica esquecido. A genuina preocupacdo do autor com o mundo que O cerca
demonstra uma visdo sustentavel com a mudanca em prol do meio ambiente. Na
imagem arvore, flores e um coragédo representam a relacdo que se espera, sendo uma
critica valida e pertinente, contudo, ressalta-se que o texto carece de elementos basicos
estruturantes, como baldes. Apesar disso a mensagem € compreendida, pois ndo ha
personagens diversos em didlogo, que possam provocar confusdo acerca do

pertencimento da fala.

Discursivamente, consideramos as tirinhas como uma materialidade
significante, em que o verbal e o ndo verbal se complementam, conjugando
linguagem verbal e linguagem imagética com o objetivo de narrar historias,
buscando textualizar o politico, as préaticas sociais-histérico-ideoldgicas. O
modo como o verbal se enlaca ao ndo verbal e vice-versa produz uma relagdo
de constituicdo. (Soares, 2021, p. 68)

Nesse contexto, € importe reforcar a manutencdo dos elementos estruturais do

género tirinha, para melhor compreensao e identificacdo da intencionalidade produzida.
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GRAVURA 7 - PRODUGAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FINAL

Fonte: Acervo da autora/ 2024

A primeira tirinha da gravura 7 possui personagem, um globo terrestre e bal6es,
de maneira que apenas pela linguagem ndo verbal se entenderia que se tratava de uma
critica a algo relativo as questdes que envolvem o mundo, entretanto, como a linguagem
verbal esta incompreensivel ndo é possivel fazer uma anélise mais profunda sobre o
intuito do aluno.

A tirinha seguinte, por sua vez, ndo possui muitos elementos caracteristicos do

género, pois se fez apenas um quadrado, ha apenas o desenho de um boneco sem
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expressdes, que reflete que se houvesse mais limpeza, ndo teria sujeira, todavia ndo fica
claro a que sujeira o aluno se refere especificamente. Por isso, é uma criacdo carente.

A producdo em sequéncia também ndo reflete as exigéncias do género tirinha,
porque ha um dialogo entre as personagens em quadros distintos, apesar dos balGes, eles
ndo estdo direcionados a face do personagem que fala e o conteddo tematico néo traz
nenhum humor, ironia, criticidade ou mesmo reflexdo sobre algum assunto importante

para a sociedade, como refor¢cam os estudiosos que fundamentam esta pesquisa.

GRAVURA 8 — PRODUCAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FINAL

TR Ty Y T
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Fonte: Acervo da autora/ 2024
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O bloco acima, que compde a gravura 8, traz na primeira tirinha, uma crianca
que ouve no radio que € preciso ter consciéncia com o0 mundo e logo ela vai alertar a
mé&e sobre 0 que escutou, a qual afirma que cada um deve fazer sua parte. Entdo, no
altimo quadrado, mostra a menina cuidando da natureza, representada pela &rvore.
Percebe-se a presenca de estilos diferentes de balGes (fala e grito), embora eles
ultrapassem os quadrados, provavelmente em razdo do pouco espaco. Da mesma forma
ha também elementos que levam a compreensédo da historia para além dos personagens,
como o rédio e as arvores, contribuindo para uma reflexdo criticas com olhos para o
cuidado com o meio ambiente.

A tirinha que aparece em sequéncia, também, inspirada nos noticiarios (comum
nas tiras de Mafalda), mostra o personagem assistindo a televisdo e tecendo criticas as
guerras e ao povo, porque segundo o personagem, as guerras ndo contribuem para nada
e 0 povo nunca aprende. Nota-se uma preocupacdo do aluno com o ambiente de cada
quadrinho, configurando a linguagem nédo verbal e saindo da sala, como um sinal de
revolta. Como ponto negativo, ha a dificuldade na leitura do segundo baldo,
comprometendo o entendimento da mensagem a ser transmitida.

A terceira tirinha, contudo, é mera reproducdo da tirinha de Mafalda
disponibilizada para a abordagem das perguntas neste questionario diagnostico final,
logo, ndo comunica nenhuma reflexao do préprio aluno e, por esse motivo, ndo atende a

devolutiva esperada.
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GRAVURA 9 - PRODUGAO DOS ALUNOS NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
FINAL

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Na gravura acima, temos na primeira tirinha expressa um dialogo onde 0s
personagens, aparentemente, sdo alunos que reclamam sobre o cansago de estudar, a
falta de habilidade com desenhos e sobre os professores ndo terem tempo de pegar aulas
vagas. E uma critica ao ambiente escolar, com personagens, baldes, mas auséncia de um
cenario que cooperem para a identificacdo do ambiente. Apesar da intencdo de ser uma
critica, pertinente e compativel com a realidade do estudante, ndo traz grandes

significados para a sociedade de um modo geral, nem tampouco aos problemas que
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permeiam a educacdo em nivel mais elevado, uma vez que reflete situacdes pontuais,
em uma conversagdo com pouca profundidade.

A tirinha que aparece na sequéncia reflete sobre como o mundo esta mudado, no
altimo baldo da tira, a personagem pensa em como seria se fosse diferente. Notamos que
o0 aluno, mesmo usando elementos do género (balGes, personagens, reflexdes) ndo deu
muito sentido ao que seriam essas diferencas existentes no mundo, o que poderia ser
complementado por imagens (linguagem nédo verbal) sobre o que ele espera que o
mundo se torne, deixando, pois, que o leitor reflita sobre que mudangas seriam essas
que ficaram em aberto.

Por fim, a Gltima tirinha o aluno colocou um personagem, possivelmente uma
crianca, guestionando porque ndo pode brincar, obtendo como resposta de que esta
perigoso, que hd muitas guerras e o personagem reflete “se pelo menos isso fosse
mentira...”, demonstrando um descontentamento e lamento sobre a situagdo. H& uma
problematica no desenho dos balGes, considerando que ndo tem o rabicho (cauda do
baldo) apontando para a boca do falante, mas pela construcdo da para entender a
mensagem. H& uma caréncia de cenario, linguagem nao verbal, mas traz uma critica
importante a violéncia que assolam as cidades, guerras ndo sé de propor¢des mundiais,
mas pequenas guerras locais, que impedem que as criangcas possam brincar
tranquilamente na rua, sem medo de um assalto, um sequestro ou uma bala perdida.

Como aponta Soares (2021, p. 84), “compreendemos que todo dizer é politico,
historico e ideoldgico e que estd constituido por dizeres anteriores e por dizeres a
serem ditos”, assim, ponderamos que todas as andlises individuais, em relacdo as
tirinhas elaboradas pelos alunos no modulo, vemos que houve uma consideravel
evolucéo no desempenho da turma, especialmente no tocante a criticidade e olhar sobre
as questdes do mundo contemporaneo. Ressaltamos que eles tiveram que responder as
questdes, inclusive na criagdo das tirinhas postas durante a aula e muitos ndo tinham
grandes habilidades para desenhar, o que deve ser considerado quando pensamos na
ambientacdo (cenario) e arte dos personagens de forma mais elaborada, mesmo assim,
avaliamos como positiva a forma como o contetido tematico fora desenvolvido, muitos

se inspirando na prdpria Mafalda e acrescentamos que,

o leitor é um corresponsavel pelo acabamento da informag&do no processo de
leitura e precisa compreender a posicdo politica, aludida no tema, problema
da situacdo narrativa da tira. Desse jeito, 0 processo de interpretacdo das tiras
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dependerd da ativagdo do conhecimento prévio, de mundo, pelas conexdes
que precisam ser feitas, ao tentar estabelecer a compreensdo do fato que serd
lido, refletido num determinado contexto para o contexto social do leitor.
(Vitorino, 2017, p. 31)

Logo, é importante nesse processo o incentivo a busca por informagdes e uma
visdo de mundo ampla, capaz de realizar associacGes com a producéo lida. Certamente,
o trabalho com argumentacdo e criticidade € um processo que nao alcanca a todos da
mesma forma, por isso, houveram alunos que deixaram suas criagbes com algumas
caréncias, seja na falta de uma reflexdo mais profunda, seja na prépria grafia das
palavras, algumas com erros ortograficos, mesmo na presenca de copia do que tinha
sido apresentado anteriormente. Apesar disso, focando na existéncia de comunicacédo
com base na pratica social, onde, segundo Marcuschi (2008) se materializa o género e
focando também nas habilidades observaveis, valorizando-as, percebe-se que houve a
tentativa de fazer, por parte da maioria dos alunos, de modo que acertando em algum
ponto e errando em outro, todo o aprendizado é passivel de ser melhorado. Afinal,
também se aprende a partir dos erros.

Ainda na aplicacdo do formulario e forms pedimos que os alunos respondessem
uma “pesquisa de satisfagdo” sobre os modulos anteriores, pontuando de 1 a 5,
considerando motivagfes que iam de muito insatisfeito a muito satisfeito, conforme

figura abaixo:

FIGURA 30 — LEGENDA PARA PESQUISA DE SATISFACAO

®@®c oc

1 2 3 4 5

Fonte: https://tse4.mm.bing.net/th?id=0IP.HRZ9Kqv8balL P5IsqTfbROgHaDI&pid=Api&P=0&h=180
Acesso em: 29/10/2024

Dessa maneira, os proprios alunos avaliaram a aplicacdo de cada modulo e

apontando que elementos gostaram mais ou menos, incentivando-o a apresentar suas

158


https://tse4.mm.bing.net/th?id=OIP.HRZ9Kgv8baLP5lsqTfbROgHaDI&pid=Api&P=0&h=180

opinides com argumentos e/ou sugestfes. A pesquisa de satisfacdo foi inserida no
mesmo formulario do google forms, onde se encontra o questionario diagndéstico final e
esta disponivel no anexo 6, de modo a alcangar os seguintes resultados:

No médulo 1, sobre o uso de slides na apresentacdo, nove alunos indicaram nota
3, cinco alunos, nota 5, quatro alunos nota 4 e dois alunos, nota 1 e um aluno nota 2;
Sobre a criacdo do jogo da memoria com articuladores, nove alunos deram nota 5, oito
alunos nota 4, trés alunos, nota 3 e um aluno nota 1; Sobre a atividade de colagem com
0s tipos de argumento e conceitos, doze alunos pontuaram com 5, quatro alunos com
nota 4, quatro alunos com nota 3 e um aluno com nota 1; acerca do bingo
argumentativo, treze alunos deram nota 5, cinco alunos, nota 4, um aluno nota 3, um
aluno nota 2 e um aluno nota 1; sobre 0os mapas mentais, oito alunos deram nota 5, sete
alunos nota 4, quatro alunos nota 3, um aluno nota 2 e um aluno nota 1. De forma
subjetiva, entre as repostas obtidas sobre a contribuicdo do mddulo, destacamos: 0s
alunos pontuaram que foi 6timo por serem aulas diferentes (do tradicional), que deu
para entender melhor o contetido, que ndo sabiam 0 que era argumentacdo, mas agora
sabem, que foi importante para defender as ideias no dia a dia, facilitando a vida. Dois
alunos afirmaram gostar mais ou menos e dois deixaram em branco.

Acerca do modulo 2 e o uso de slides na apresentagdo do género tirinhas,
Mafalda e Quino, onze alunos deram nota 5, cinco alunos deram nota 3, trés alunos
deram nota 4 e dois alunos nota 1; sobre o uso do video (na plataforma YouTube), doze
alunos deram nota 5, cinco alunos, nota 4, dois alunos nota 3 e dois alunos nota 2; Sobre
0 jogo da forca (wordwall), doze alunos deram nota 5, quatro alunos, nota 4, trés alunos,
nota 3, um aluno nota 2 e um aluno nota 1; sobre a leitura das tirinhas e analise dos
temas, nove alunos deram nota 4, cinco alunos nota 5, cinco alunos nota 3, um aluno,
nota 2 e um aluno nota 1; sobre a criacdo das proprias tirinhas (desenho e canva), doze
alunos deram nota 5, quatro alunos nota 4, trés alunos nota 3 e dois alunos nota 2. No
que diz respeito a contribuicdo do modulo 2, entre as respostas obtidas falou-se que foi
legal, que aprenderam sobre as tirinhas de Mafalda, que deu para entender com o video,
que gostaram da experiéncia com desenhos e criar a tirinha, que despertou a criticidade,
além de sair da rotina e ter sido divertido. Houve também um aluno que ndo gostou e
outros que ndo souberam responder.

Em relacdo ao modulo 3, considerando a leitura das tirinhas de Mafalda e a
pesquisa de argumentos, oito alunos deram nota 4, sete alunos nota 3, quatro alunos

nota 5 e dois alunos nota 2; no que tange ao jogo da roleta e discussdes orais sobre 0s
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temas, extraidos das tiras de Mafalda, nove alunos deram nota 5, seis alunos nota 4, trés
alunos nota 2, dois alunos nota 3 e um aluno nota 1. Quanto a contribuicdo do moédulo
houve que dissesse que 0 modulo fez perder o medo de ler, que ajudou no interesse da
turma, que foi o modulo preferido em razdo das discussdes sobre os temas, que foi
divertido e isso contribuiu para a aprendizagem (fugindo do ensino tradicional), além de
ter ajudado a criar opinido e ser critico, ao aprender sobre argumentos. Entretanto, um
aluno achou dificil, enquanto quatro alunos nao souberam responder, sendo que dois
alegaram ter faltado no dia.

Assim, no somatdrio entre as notas pontuadas pelos alunos, as médias versaram
entre 2,6 e 5,0, sendo o maior indice obtido, a média de 4,8. Dessa forma, pois, sendo
um resultado positivo, o retorno dado pela satisfagdo dos alunos. Além disso, 100% da
turma concorda que as atividades, dindmicas e aulas expositivas contribuiram para a
aprendizagem, 95,2% (20 alunos) da turma acredita que ler tirinhas contribui para uma
leitura critica e reflexiva, motivando a argumentacdo e 90,5% (19 alunos) concordam
que a argumentacao é uma competéncia importante de ser estudada na escola, para a
vida pessoal e profissional.

Em seguida, fizemos uma roda de escuta em sala de aula a fim de refletir por
meio de comentarios orais sobre as praticas e aprendizagem, oportunidade em que 0s
alunos declararam que os modulos foram étimos, porque aprenderam se divertindo, com
0s jogos (memdria, colagem, bingo, forca, identificacdo de temas, roleta), que gostaram
de criar as tirinhas no computador e que entenderam sobre conceitos, tipos, operadores
relacionados ao argumento e, que isso serd Util em outros momentos, contatando a
valorizacdo do contetdo. Assim, apds a analise de cada mddulo, trataremos a seguir

acerca dos resultados.

5.6 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Em razdo das vivéncias cotidianas em sala de aula, onde a pouca participagdo
dos alunos, de forma oral e também escrita, nas atividades e producdes era frequente,
promovemos uma intervencao pedagégica, conforme foi exposto em tépicos anteriores,
com as devidas analises e detalhamentos dos passos dados, a fim de difundir o estudo da

argumentacao, a qual é conceituada por Sacrini (2016, p. 8) como “... uma pratica social
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de defesa de teses ou posicdes ndo evidentes por meio de justificativas racionais”, de
maneira que cada individuo busca o convencimento daquilo que lhe pareca justo e
l6gico. Mariano (2015, p. 40) aponta ainda que “a argumentacdo na linguagem esta
relacionada as situagdes de conflito, de controvérsia, de diferentes pontos de vista,
valores, crengas, ideologias”. Dessa forma, as opinides e os fundamentos buscados para
reforco de uma tese vao ao encontro das culturas e ideologias, além das vivéncias que
cada um possui.

Para fomentar a competéncia argumentativa, tal como preceitua a BNCC (2018),
essa pesquisa se concretizou a partir de um género textual e/ ou discursivo, a tirinha, a
qual engloba elementos multissemidticos, que segundo Lopes-Rossi (2023) remete a
questdes culturais e também dos sentidos que as linguagens causam no texto atual.

Observamos, pois, por meio de questionario diagndstico que, a principio, a
maioria dos alunos ndo possuia conhecimento teérico sobre 0 que seria argumentacao,
tipos, articuladores, da mesma forma também desconheciam sobre as caracteristicas do
género tirinha, no que tange a estrutura, estilo e conteddo (Bakhtin, 2003), por vezes,
mostrando confusdo com outros géneros. Quando se pediu para construir a tirinha,
inicialmente, também tiveram dificuldades de abordar os assuntos contemporaneos, com
humor, ironia e criticidade, ainda que implicita. Algumas producBes sequer
apresentavam baldes, mesmo imagens ou didlogos mais complexos.

Entdo, desenvolvemos mddulos, inspirados em Lopes-Rossi (2006), os quais
tomaram como fundamentos estudos de Koch e Elias (2022) sobre argumentacdo, de
Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008) sobre géneros, além de Lins (2014) sobre as tirinhas
de Mafalda, entre outros, buscando usar recursos (como slides) que auxiliassem a
exposicdo oral dos aspectos teodricos, além de outros, com fins de motivar a participacdo
em atividades préaticas, com metodologias que favorecessem a ativagdo do protagonismo
individual e do trabalho em equipe. Ao longo, da aplicacdo da proposta, buscamos com
0 apoio de meios digitais, com jogos simples e criacdo das tirinhas, favorecer o processo
de ensino-aprendizagem.

Para tanto, ja no decorrer do primeiro moédulo notamos como resultados uma
pequena evolucdo, porque ap6s a abordagem sobre conceitos, tipos de argumento,
articuladores argumentativos e suas respectivas funcdes, os alunos j& conseguiram expor
oralmente 0s conceitos, participando da aula e, inclusive, de uma defesa de opinido
sobre a preferéncia em relacdo aos animais domeésticos. Essa pratica ocorreu de acordo

com o pensamento de Koch e Elias (2022) sobre o fato de que a argumentacgéo

161



pressupbe a organizacdo de ideias com ldgica, para provocar o convencimento de
alguém. Desse modo, os alunos usaram de experiéncias pessoais com os referidos
animais, no intuito de persuadir os colegas sobre qual seria 0 melhor.

Além disso, com a entrega da tabela de articuladores e mapa mental dos tipos de
argumento, os alunos puderam levar para casa e estudar o material para as atividades
posteriores, qual sejam a criacdo do jogo da memdria, a colagem e o bingo, momentos
em que todos participaram, inclusive, alguns alunos costumavam nao interagir muito
durantes as aulas. O resultado das atividades ora mencionadas foram positivas, a medida
qgue os alunos acertaram boa parte das questbes relacionadas a conceitos, aos tipos
(causa e consequéncia, autoridade, principio e exemplificacdo) e aos operadores da
argumentacdo, defendidos por Weston (2009) e por autores de livros didaticos
utilizados como embasamento das propostas. Assim, os discentes demonstraram que
houve assimilacdo daquilo que fora ensinado, o que pdde ser constatado também pelo
fato de terem conseguido preencher a cartela do bingo, sem o auxilio da pesquisa na
tabela dos operadores argumentativos. Enfim, nesse moédulo, a turma demonstrou
interesse em fazer o trabalho da melhor forma, instigados pela premiacao oferecida, pela
dindmica (de competicdo) e pela vontade de aprender. Logo, verificou-se desde ja o
espirito colaborativo e o engajamento da turma em relagdo a tematica.

No segundo modulo, por sua vez, a abordagem se deu em torno do género
tirinha, suas caracteristicas, histdria e importancia, o autor Quino e sua personagem
Mafalda, com seus temas contemporaneos, de carater reflexivo/ critico, considerando

que,

0S Qéneros textuais caracterizam-se muito mais por suas fungdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais. Por isso, ressalta que ndo existem géneros textuais
que sejam mais importantes do que outros no tratamento em sala de aula, mas
que é possivel eleger géneros para o0 ensino da lingua, considerando as
dificuldades progressivas. (Vitorino, 2017, p. 16-17)

Incentivamos a leitura individual e compartilhada, mas também a oralidade,
pois, conforme Lopes-Rossi (2023) a escola precisa promover préaticas de leitura, que
alcancem os multiletramentos, ou seja, as muitas formas de ler um texto, considerando a

possibilidade de linguagem mista, para além da decodificacdo, associando texto e
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imagem, por exemplo, para a constru¢do de um sentido. Além disso, ao promover o
acesso a computadores e celulares com internet para a producdo de forma virtual das
proprias tirinhas, trabalhamos ainda o desenvolvimento da cultura digital, de modo a
instigar a criatividade dos alunos, nesse meio que lhes é atrativo.

Antes da exposicdo oral, levamos um video informativo sobre Quino e sua obra
(fonte: YouTube), o qual agucou a curiosidade dos alunos sobre o tema, uma vez que o
uso de recursos audiovisuais sdo contemporaneos a atual geracdo, foi possivel reter a
atencdo dos alunos e, posteriormente, refletir sobre o contetdo posto. Em seguida, com
slides sobre o género e Mafalda apresentamos verbalmente sobre a histéria e as
principais caracteristicas de ambos, considerando que “os géneros sdo atividades
discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle
social e até mesmo ao exercicio de poder.” (Marcuschi, 2008, p. 161), assim como que a
compreensdo de um sentido, envolve o contexto no qual o enunciado esta inserido
(Bakhtin, 2003).

Em todos os casos ndo estamos diante de uma palavra isolada como unidade
da lingua nem do significado de tal palavra, mas de um enunciado acabado e
com sentido concreto — do conteddo de um dado enunciado; aqui, o
significado da palavra refere uma determinada realidade concreta em
condicdes igualmente reais de comunicacdo discursiva. (Bakhtin, 2003, p.
291)

Ou seja, nesse contexto discursivo, buscamos considerar “o todo” presente no
enunciado tirinha, a fim de desenvolver o conteudo e os sentidos de forma concreta.
Para tanto, fomos realizando indagacdes sobre a significancia e riqueza do trabalho com
as tirinhas de Mafalda, a partir da estrutura, estilo e conteudo, obtendo resultado
correspondente ao esperado, com respostas oportunas de que 0s assuntos podiam ser
associados ao momento que vivenciamos, logo ha coeréncia em discuti-los, de que a
estrutura composicional e estilo sdo interessantes para o publico escolar.

Para fixar o assunto e também debater sobre as caracteristicas e as tematicas das
tirinhas, entdo, criamos, respectivamente, um jogo (da forca) no site educativo e gratuito
WordWall e um jogo de adivinhacao de tema das tirinhas (em slide). Todas as questdes
do jogo foram respondidas sem “enforcar o boneco”, ou seja, tivemos um resultado

satisfatorio, pois os alunos iam conseguindo deduzir as respostas, respondendo-as
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corretamente. Assim, tratamos dos elementos que compdem o género e das
especificidades presentes nas tirinhas de Mafalda. No que tange a adivinhacdo dos
temas, o resultado foi 6timo, porque todos foram identificados e discutidos oralmente,
com uma participacdo significativa dos estudantes, a proporcéo que em suas falas foram
associadas situacOes reais importantes, com pensamentos em conformidade com a
responsabilidade social, a sustentabilidade, o respeito ao ser humano e a cidadania,
consoante os direitos assegurados constitucionalmente.

Ainda no segundo mddulo, quando propomos a criacdo de tirinhas no site Canva
verificamos uma participagcdo eficaz dos alunos, os quais demonstraram interesse e
animacdo por construir seu texto/ género. Para Angelo (2021) é fundamental no
processo de letramento que a criatividade e a autonomia fagcam uso de tematicas
contemporaneas e variadas. Entdo, permitimos que os temas fossem de livre escolha,
obtivemos uma evolucdo no que diz respeito a criatividade e criticidade, onde foram
retratadas questbes sobre a violéncia contra a mulher, o desmatamento, poluicdo das
aguas, excesso de trabalho, preconceito, corrupcdo, de modo a contemplar temas
atualizados e relevantes em nossa sociedade e que precisam ser tratados em sala de aula,
para formar cidaddos conscientes e criticos, consoante defende Rojo (2008). Em termos
de estrutura e estilo, as producGes também se adequaram, em sua maioria, as
necessidades elementares do género, com a presenca de linguagem verbal, nao verbal,
bales, quadrados, entre outros, como preceitua Ramos e Nascimento (2019) e Lins
(2014). Logo, mesmo considerando as limitagdes de habilidades de alguns alunos com o
recurso digital, sobretudo, em termos de imagens, variacdo de expressdes e cenarios, 0
resultado foi extremamente proveitoso, cumprindo o objetivo almejado, haja vista, que
havia criticidade e ponderagdes pertinentes, ainda que implicitamente nas producgdes da
maioria dos alunos. Portanto, foi possivel verificar, aqui, um grande progresso, quando
comparado as producdes iniciais no questionario diagndstico.

Em relagdo as discussbes orais (mddulo 3), pedimos que os alunos buscassem
argumentos prévios sobre os temas das tirinhas selecionadas, assim, criamos uma roleta
para 0 jogo, de modo a instigar a participacdo, com enfoque na exposi¢do oral
argumentativa, onde o aluno defenderia seu ponto de vista com base no assunto
sorteado da tirinha de Mafalda, consoante propde a habilidade EF89LP14: “Analisar,
em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos argumentativos de
sustentacéo, refutagcdo e negociacao e os tipos de argumentos, avaliando a forca/tipo dos

argumentos utilizados” (BNCC, 2018, 181). Para tanto, embora alguns alunos tenham
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demonstrado resisténcia para a oralidade, por vergonha ou outros motivos particulares, a
maioria da turma entregou 0s argumentos por escrito e aqueles que tiveram a coragem
de ir a frente, representando suas equipes, conseguiram expor suas opiniées, com base
no tipo de argumento pertinente, o que segundo Schneuwly e Dolz (2004) privilegia o
uso da palavra e da escuta de maneira formal, trazendo informacdes que especificam
aquilo que se pretende explicar, no caso, sua tese. Nesse sentido, houve éxito na
justificacao daquilo que acreditam, tomando como parédmetro fontes confiaveis em leis,
noticias, falas de autoridades sobre o tema, efeitos causados por dada pratica, ou mesmo
exemplos de suas vivéncias, enquanto seres sociais.

No ultimo mddulo, conforme ja mencionado, reaplicamos o0 questionario
diagnostico, com fins de certificar o crescimento das habilidades discentes. Apds o
desenvolvimento da proposta, constatamos um bom aproveitamento, considerando a
maioria da turma, que conseguiu acertar questdes que antes erraram tanto sobre os
elementos argumentativos e conceitos, quanto no tocante ao género e as tirinhas de
Mafalda. Observamos ainda, uma entrega mais coerente sobre a interpretacéo da tirinha
em analise, assim como no desenvolvimento de sua tirinha, abordando com criticidade
assuntos relevantes para a sociedade de modo geral.

Além disso, apds a abordagem realizada, verificamos uma maior participacéo
dos alunos durante as aulas, tanto de forma oral, durante as discussdes propostas, quanto
de forma escrita, por meio das producGes com tom mais critico e fundamentado. Além
disso houve um aumento na assiduidade de atividades, pois notamos que as respostas
gue pedem justificativas passaram a ser mais respondidas.

Evidentemente, os resultados supracitados € uma analise que considera de forma
objetiva e subjetiva o0 sucesso da maioria da turma, mas € preciso salientar que alguns
alunos demonstraram dificuldade, pelas mais diversas razdes, seja pela questdo do
analfabetismo e/ ou problemas cognitivos que comprometem a aprendizagem, seja pela
preguica e desinteresse ou excesso de faltas no decorrer dos modulos. Mas, ainda assim,
houve uma participacao ou tentativa de fazer em algum momento da proposta, 0 que por
si sO ja é um ponto positivo. Ressalta-se que os erros também fazem parte do processo
de assimilacdo e que o trabalho com género e argumentacdo deve ser continuo, por isso,
os alunos que nao tiveram resultado satisfatorio poderdo em outros momentos evoluir.

O carater social da habilidade proposta com a aplicacdo desse projeto €
enfatizado a medida que a argumentacdo ndo esta presente apenas no ambiente escolar,

mas na vida como um todo, acompanhando o aluno em suas vivéncias cotidianas, desde
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pessoais as profissionais. Dessa maneira, outros reflexos ainda poderdo ser obtidos no
futuro, afinal, é possivel que os alunos se motivem a continuar criando suas tiras,
desenhos, escritos, argumentacGes, instigando, quem sabe, a profissbes como
quadrinistas ou cartunistas, desenhistas, jornalistas, advogados, professores, vendedores,
entre tantas outras fun¢des que podem surgir de praticas exitosas em sala de aula.
Portanto, o objetivo de trazer argumentacdo, com reflexdo e criticidade, por
meio das tiras de Mafalda obteve éxito, uma vez que eles passaram embasar suas
opiniGes com argumentos mais claros, 16gicos, coerentes e coesos, demostrando suas
opinides nas aulas de Portugués. Além disso, os estudantes foram motivados a pratica
de uma leitura prazerosa, mas também inteligente e completa, se apropriaram de
conceitos importantes para a interpretacdo do género textual e, por conseguinte,
evoluiram em sua capacidade de elaborar teses e defendé-las, refutando outras opinides
que ndo lhes paregcam adequadas, com o respeito necessario. Assim sendo, 0s resultados
demonstram que a contribuicdo da pesquisa e sua aplicacdo podem fomentar a boa
formacdo de estudantes/ cidaddos, ao trabalhar com interpretacdo, argumentacao,
distingdo entre fato e opinido, criticidade, entre tantas outras questdes pertinentes e

cobradas em nas avalia¢Oes internas, externas e na vida pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como foco o estudo do género tirinha como
instrumento para a ampliacdo da argumentacdo, para tanto, consideramos que cada
aluno ja trazia consigo suas habilidades, por esse motivo, buscamos por meio de uma
aprendizagem baseada em modulos estimula-las e desenvolvé-las, a partir da leitura
multissemidtica que envolve a estrutura, o estilo e o conteddo tematico do referido
género. Trouxemos para enriquecer os dialogos, tiras que pudessem refletir questdes da
atualidade, onde as experiéncias dos alunos tivessem protagonismo na discussao dos
textos. Do mesmo modo, que eles compreendessem a importancia da competéncia
argumentativa para o exercicio da cidadania, dentro e fora da escola.

Nesse sentido, o estudo voltado para a argumentagdo € mais que mera atividade
curricular, segundo a teoria apresentada, e €, portanto, uma indispensavel préatica social,
a medida que o meio em que estamos inseridos exige, cada vez mais, pessoas com
posicionamentos coerentes e com fundamentos sélidos, evitando leituras superficiais,
sem criticidade. Por esse motivo, reforgamos no referencial a importancia de ampliar a
competéncia argumentativa dos alunos, partindo da origem histdrica, ou seja, fazendo
um breve percurso filosofico acerca da retdrica e argumentacdo até a sala de aula, onde
apresentamos consideracGes gerais sobre a argumentacdo e o ensino-aprendizagem,
verificando o tema sob o ponto de vista da linguistica, da BNCC e chegando a realidade
em sala de aula, com suas dificuldades e desafios. Em seguida, abordamos o ensino com
base na semidtica, multissemidtica e multimodalidade, afinal a leitura deve
compreender todo o enunciado, ndo apenas o codigo verbal e, depois, fizemos
ponderagdes sobre questdes relativas ao género, com énfase na tirinha, retratando
aspectos que dao sentido a esse tipo de texto. Em sequéncia direcionamos a pesquisa
para um aprofundamento sobre as tirinhas de Mafalda, as quais foram utilizadas na
aplicacdo da proposta, em razdo da criticidade que a personagem possui em seus
dialogos.

Para tanto, apontamos os caminhos metodolégicos percorridos, apresentando a
natureza, o l6cus, os instrumentos e procedimentos de pesquisa, para enfim apresentar
0s modulos didaticos e o produto a ser fornecido como contribuicdo deste trabalho. No
que tange a proposta didatica, abordamos sobre as rodas de leitura e a oralidade, além

de analisar como o recurso livro didatico aborda a leitura e a producéo, em relacdo a
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tematica posta. Apresentamos ainda como a proposta foi desenvolvida na turma de 8°
ano do ensino fundamental e apos a aplicacdo dos modulos, verificamos que os alunos
passaram a articular melhor suas construcdes argumentativas, por meio do uso dos
conectivos adequados a funcdo e ao sentido desejado.

No que tange ao género tirinha, os alunos demonstraram interesse pela leitura,
considerando a linguagem, a extensdo, a forma, o conteldo tematico das tirinhas de
Mafalda, e isso promoveu dentro de sala reflexdes criticas, tomando como ponto de
partida as falas da personagem de Quino, ao associa-la a fatos reais contemporaneos.
Segundo Vitorino (2017, p. 24) “as tiras tornam-se um género agradavel e de facil
analise linguistica, instigando, assim, os alunos que na maioria das vezes desprezam
outros tipos de leituras, a se aprofundar no universo da leitura”. Pudemos, entdo,
constatar a evolucdo da competéncia argumentativa discente, no campo da oralidade,
por meio de debates e no campo da escrita, com a criacdo de tirinhas criticas com temas
atuais, além de atividades de pesquisa realizada no modulo 3, a partir da leitura de
Mafalda.

Além disso, com a reaplicacdo do questionario inicial, no modulo 4, o ensino-
aprendizagem pdde ser constatado de forma mais palpavel, com o acerto de questdes,
antes nédo respondidas ou respondidas equivocadamente.

Portanto, ao final dos modulos didaticos entendemos que as tirinhas podem
melhorar a capacidade argumentativa dos alunos, assim como podem estimular o
interesse dos alunos pela leitura com fins argumentativos, afinal, os alunos
demonstraram curiosidade de ler os textos, inclusive, compartilhando a leitura de forma
coletiva (lendo para os colegas), também passaram a observar os detalhes presentes no
género, de modo que além das palavras, as imagens, expressdes, baldes e contexto
passaram a contribuir para interpretacao e sentido do enunciado. Assim, compreendendo
o dito e 0 ndo dito, ou seja, além de decodificar, tentaram entender a intencdo do autor
ao falar sobre o tema, trazendo para a realidade deles, e dizendo o que acreditavam,
conforme suas vivéncias, exemplos, causas e consequéncias, daquilo que veem em
ambito local, mas também das noticias que lhe chegam a nivel estadual, nacional e
mundial, uma vez que é uma geracao cada vez mais conectada e globalizada.

Notamos ainda que metodologias mais inovadoras, fugindo do tradicional
quadro, caneta e oralidade, chamaram mais a atencdo deles para aula, aumentando a
participacdo dos alunos, inclusive, envolvendo alunos que normalmente sdo pouco

participativos, mas que demonstraram interesse com as produ¢des manuais, com o criar,
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sobretudo, na ferramenta digital, e na dindmica mais competitiva. Além disso, as
tematicas contemporaneas, tratando de assuntos que envolvem o meio ambiente,
questdes politicas, desigualdades, feminismo versus machismo, atrairam os alunos ao
aprofundamento, haja vista que foram instigados a buscar, por meios proprios,
fundamentacéo para defender seus pensamentos e de forma esponténea desenvolveram
nesses temas suas producgdes. Logo, propostas que envolvam tirinhas e temas que o
cercam, onde eles podem exprimir suas opinides, buscando embasamento para defendé-
las séo interessantes para o desenvolvimento da competéncia argumentativa.

Evidentemente, o sucesso do ensino de qualquer proposta ndo alcancga a todos da
mesma forma, afinal, houve os faltosos e o0s que ndo eram alfabetizados,
comprometendo 0s momentos de leitura e escrita, além os timidos para exposicdes orais
e de outros elementos comuns em sala de aula, referentes a vontade de fazer. Entretanto,
ainda assim foi possivel por meio de averiguacdo dos resultados uma evolucdo da
competéncia argumentativa discente, pois a seu modo, cada aluno prosperou, quanto a
participacdo em sala de aula, durante a aplicacdo da proposta e depois dela, por meio da
maior frequéncia em participacdo na exposi¢do de argumentos orais e respondendo as
atividades escritas, em sala de aula. Considerando, que mesmo sem tanta eficacia, até
mesmo aqueles ndo alfabetizados e outros pouco participativos tentaram criar as
tirinhas, no jogo da memoria e atividade de colagem atuaram recortando, colando,
enfim, participaram de alguma forma

Reforga-se que outros géneros poderdo integrar as agdes comunicativas
realizadas por eles, a partir do dominio desta habilidade argumentativa, tais como o
debate, o jari simulado, o artigo de opinido, a resenha, carta de solicitacdo ou
reclamacdo, o editorial, entre outros, demonstrando a importancia de seu
desenvolvimento em sala de aula, alcancando o éxito pessoalmente e em tantas
profissbes futuras. Da mesma forma, outros temas que se relacionem com a
adolescéncia (faixa etéaria dos discentes) podem estimular as discussdes e enriquecer o
dominio da referida habilidade.

Enquanto professora, a pesquisa tedrica aprofundou meus conhecimentos sobre a
tematica e, por conseguinte, motivou a construcdo de uma proposta que fosse didatica o
suficiente para despertar o interesse e a participacdo do aluno, de modo a favorecer
individual e coletivamente as competéncias discentes, preparando-os para desafios

futuros.
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Para o ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa, por sua vez, sugerimos
novas formas de trabalhar os contetdos, ousando fugir do tradicional e mostrando que
ativar o protagonismo dos alunos em sala de aula favorece a absor¢ao dos assuntos.

Para 0 PROFLETRAS a pesquisa contribuiu para uma melhor qualificagcéo do
ensino publico e, por isso, deixa um legado para que outros professores possam inspirar
e fomentar sua préatica de ensino, voltando os olhos para o aluno e suas necessidades.
Desse modo, outras pesquisas poderdo surgir a partir da leitura deste escrito, seja
aprofundando a investigagdo sobre o género tirinha, destrinchando os elementos
semioticos que nele se apresentem; seja levando a argumentagdo para outras esferas do
ensino, considerando novos géneros, a logica, a retdrica ou a semidtica argumentativa,
seja averiguando como as metodologias ativas atuam no ambito cognitivo, a fim de
motivar a acdo do aluno em sala de aula; seja instigando a andlise de outros géneros
argumentativos no livro didatico ou outros recursos de ensino. Logo, percebe-se que ha
ainda muitos caminhos que podem a partir deste favorecer novas pesquisas, com fins no
progresso da educacao.

Dessa maneira, conforme supracitado, vislumbramos resultados positivos no
desempenho escolar, tanto no campo da oralidade e da exposi¢cdo de ideias, gerando
uma maior participacdo nas aulas, quanto no campo da escrita, por meio da construcao
de tirinhas ou de outros géneros argumentativos. Portanto, a propor¢cdo que o aluno
aprimorou na escola suas habilidades, a boa evolugdo na vida em sociedade sera
significativa, pois ndo serdo tdo facilmente influenciados, uma vez que terdo repertorio
ou saberdo buscar base para defender suas ideias.

Salienta-se, por fim, que o projeto é passivel de ser replicado, tanto em sua
totalidade, quanto fracionando os mdédulos, conforme o interesse de quem o aplicard,
uma vez que atende as propostas de documentos norteadores, como competéncias e

habilidades da BNCC e do SAEB, além de ser significativo e de baixo custo financeiro.
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ANEXO

ANEXO 1 - PARECER DE APROVACAO DE PROJETO NO COMITE DE
ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE <) Plotaforma
POS-GRADUAGAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 GENERO TIRINHA COMO INSTRUMENTO DE AMPLIACAO DA LEITURA
ARGUMENTATIVA, NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Pesquisador: RHAISSA ELIDA SILVA DE MORAIS

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 79794424 4.0000.5187

Instituicao Proponente: Universidade Estadual da Paraiba - UEPB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.897 619

Apresentagao do Projeto:
Protocolo de pesquisa encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba
via Plataforma Brasil, para andlise e parecer com fins de oblengao de aulorizagio para o desenvolvimento
de pesquisa de mestrado profissional em Letras (PROFLETRAS/UEPB), sob orientagdo do Prof. Dr.
JUAREZ NOGUEIRA LINS
Objetive da Pesquisa:
¢ Desenvolver a capacidade argumentativa a partir da leitura do género Tirinha.

Objetivos especificos
1. Conhecer o género Tirinha e seus elementos caracteristicos;
2. Analisar a linguagem verbal e ndo-verbal nas tirinhas de Mafalda, compreendendo a tematica, explicita ou
implicita, abordada nas criticas;
3. Ampliar o repertdrio sociocultural e o senso critico do aluno;
4. Estimular o uso dos tipos de argumentos na defesa das ideias.
5. Promover a exposigio de argumentos em rodas de leitura e/ou debates orais.

(Pagina 8 do Projeto de Pesquisa)

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Os alunos irdo participar de atividades de leitura e produgio de texto, por meio de uma
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POS-GRADUACAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

Continacio do Parecer. 6.807.612

sequéncia didatica, onde a partir do uso do género textual tirinha, poderdo desenvolver suas habilidades
comunicativas, com foco na argumentagio. Desse modo, ndo havera riscos a imagem, dados ou qualquer
outra informagdo de carater privativo dos alunos no &mbito da pesquisa. Enfim, as atividades
corresponderdo as praticas cotidianas ja realizadas em sala de aula, sem ocasionar nenhum prejuizo &

imagem ou aprendizagem discente.

Quanto aos beneficios, podemos destacar que as praticas pedagogicas a serem realizadas em sala de aula,

poderdo proporcionar aos estudantes um melhor contato com procedimentos que contribuirdo para o
desenvolvimento de seu reportdrio cultural com fins ao aprimoramento da competéncia argumentativa, oral e
escrita.; (Pagina 9 do Projeto de Pesquisa)

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa propde-se a aliar as aulas de Lingua Portuguesa ao género tirinha, a fim de fomentar a leitura
argumentativa, capacitando o aluno, da turma de 8° ano de uma Escola Municipal na cidade de Caldas

Brand3o, estado da Paraiba, para lidar com as diversas situagdes comunicacionais que exijam a referida

habilidade Desta forma, propde-se utilizar a pesquisa-agao, de natureza qualitativa, como ferramenta,

buscando promover uma ampliagio de meios que levem & construgdo de argumentos sdlidos e

.consequentements, promover uma maior participagdo durante as aulas de Portugués

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Os termos apresentados seguemn o que foi normatizado pelas Resolugies CONEP/CNS/MS n® 466/2012 e
n® 510/2016.

Recomendagbes:

A fim de completar o protecolo da pesquisa na Plataforma Brasil, ascender a dissertagdo de Mestrado, apds
a sua aprovagdo em banca.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apds andlise da documentagao que compde o protocolo de pesquisa, somos de parecer APROVADO e

autorizamos a sua realizagao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Enderego:  Av. das Baratnas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informages Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO _P | 14/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2336201.pdf 20:28:55
TCLE / Termos de | TCLE.docx 14/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
Assentimento / 20:28:26 |SILVA DE MORAIS
Justificativa de
Auséncia
Informages Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO _P | 08/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2336201.pdf 12:20:26
Folha de Rosto folha.pdf 08/05/2024 [RHAISSA ELIDA Aceito

12:19:47 | SILVA DE MORAIS
TCLE / Termos de | TAICDA pdf 08/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
Assentimento / 12:18:24 | SILVA DE MORAIS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TAlLpdf 08/05/2024 [RHAISSA ELIDA Aceito
Assentimento / 12:18:09 |SILVA DE MORAIS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |AUTORIZACAOIMAGENS docx 03/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
Assentimento / 16:23:19 | SILVA DE MORAIS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  [ASSENTIMENTO .docx 03/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
Assentimento / 16:22:52 | SILVA DE MORAIS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE.docx 03/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
Assentimento / 16:22:42 | SILVA DE MORAIS
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA pdf 02/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
18:01:156 |SILVA DE MORAIS
Projeto Detalhado /| Projeto. pdf 02/05/2024 [RHAISSA ELIDA Aceito
Brochura 18:00:59 |SILVA DE MORAIS
Investigador
Declaragdo de termo.pdf 02/05/2024 |RHAISSA ELIDA Aceito
Pesquisadores 17:50:38 | SILVA DE MORAIS
Declaragdo de Declaracao_concordancia_pdf 02/05/2024 |RHAISSA ELIDA Acsito
concordancia 17:47:42 |SILVA DE MORAIS

Situagéo do Parecer:
Aprovado
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Mao
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Assinado por:
Gabriela Maria Cavalcanti Costa
(Coordenador(a))
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ANEXO 2 - QUADRO DE RESPOSTAS — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1. 0O que vocé entende por argumentar?

22 respostas

N&o sei.
Ter resposta para qualquer pergunta
ndo sei
nao sei
Eu no sei
ndo sei.
defender alguma ideia, justificar sobre algum tema, ou da sua opinido
sim
nao sei
e voce ter a resposta pronta na ponta da lingua para oque a pessoa falou para voce.
E um conjunto de palavras e frases usadas para defender sua tese em que vocé acredita .
TER RESPOSTAS PARA VARIOS TIPO PERGUNTAS DIFERENTES
TER MAIS RESPOSTAS PARA UMA PERGUNTA
N&o sei
explicar, defender a sua ideia .
argumentor e fasse
N&o Sei
NAO SEI
E umas frases para a maioria das vezes para dar foras.
Quando uma pessoa pergunta ou fala mal de mim, ai eu tenho que ter uma resposta.
E um didlogo, que acontece nas comunicacdes de umas pessoas com as outras.

Em branco
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2. Quais os principais articuladores e/ou conjungoes vocé usa quando precisa defender sua

ideia?

22 respostas

N&o sei

N&o sei.

nao sei

N&o entendi

néao sei

nao sei.

coisas que ja vivi
e bom

nao sei

Para, com, até e onde .

POR QUE CONFIA VAI DA CERTO

desculpa,para e como

de,porque,para e com

e para um cojuto de fasses que voce agumentar
Para e Com

PARA, COMO EETC

Ou vocé me escuta, ou sai fora.

Em branco
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3. Quais os principais tipos de argumento vocé usa para se posicionar? Por qué?

22 respostas

N&o sei.

néo sei

nao sei

Néo sei

Ser educado e simples por que e mas formal

ndo sei, se for o que eu estou pensando eu uso muito.
ela pensa que o mundo tava aterrorizado por uma novela
nao sei

nao lembro

Por que, para, onde . Para me ajudar a ter uma tese melhor com mais caracteristicas no meu argumento .
CONFIA E VAI DA CERTO

néo sei

para e com

N&o Sei

ESQUESIR, NAO MELEMBRO E ETC

Eu uso varios argumentos, mas 0 mais que eu uso é "vocé ndo tem o direito de fala".

Um argumento meu é nédo sei.

Em branco
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4. Vocé costuma usar suas vivéncias para defender suas teses? Sim ou ndo? Justifique.

22 respostas

ndo sei

Sim. N&o sei justificar.

N&o, por que n&o acho importante

acho que sim

SIM

Eu acho que sim.

sim, uso como forma de comprovar minha ideia/tese
SIM

sim

sim,nao sei

Sim . Por que com as experiéncias do dia a dia posso complementar meu argumento com minhas
experiéncias.

NAO

nao,pois nao sou muito de defender minhas teses
Né&o sei.

ndo, porque ndo costumo muito.

N&o Sei

SIM. NAO SEI

Sim. Acho um bom argumento.
Sim, porque posso sustentar uma ideia.
Sim, porque sdo coisas que tem no meu cotidiano.

Sim.
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5. A que género textual ele pertence?

22 respostas

1 (4,5%) (4,591 (4,591) (4,591 (4,591) (4,5%1) (4,591) (4, 5%) 1 (4,591 (4.5%1) (4,551 (4,5%1) (4 5%) 1 (4,5%1)(4,5%

0
A UMATIRINHA DUDA N3o sel. a cronica nao sei.

Charge Nao Sei Quadrinhos. naoc sei

6. Vocé gosta ou costuma ler esse tipo de texto?

22 respostas

® =) Eu gosto e costumo ler.

@ b) Eu gosto, mas ndo costumo ler.
@ c) Eu n3o gosto, mas costumo ler.
@ d) Eu ndo gosto e ndo costumo ler.

7. Onde vocé vé esse tipo de texto com mais frequéncia?

22 respostas

® 2) Na internet e redes sociais.

@ b) Na televisdo.

@ c) Em livros, jornais efou revistas.
@ d) Nas avaliactes escolares.

@ =) Outro.
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8.

Vocé conhece algum dos personagens do texto?

22 respostas

9.

Quais os nomes e suas principais caracteristicas dos personagens?

22 respostas

Néo sei.

ndo sei

ndo sei

N&o sei

Menina

ndo estou lembrada.

DUDA E O PAI DE DUDA

panorama ela e baicha e godar

nao sei

® a) Sim.
® b) Nio.
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N&o sei . Ela e curiosa.

ROUPAS BREGAS CABELO DA MONICA SAPATILHA / CAMISA SOCIAL CALCA PRETA E UM CABELO MILITA
MEIO CALVO

pensativa,trisie e preocupada
baixa, cabelo preso

quino

N&o Sei

NAO SEI

Luluzinha

Em branco

10. Ja ouviu falar no escritor Quino?

22 respostas

® a) Sim.
@® b) Nzo.

11. Quanto ao estilo, qual o tipo de linguagem usada? Justifique.

22 respostas

® a) Apenas verbal.
@ b) Apenas nio-verbal.

@ c) Mista.
A @ d) Nenhuma das alternativas.
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12.  Quanto a estrutura, qual a importancia dos balbes para o entendimento do texto?

22 respostas

nao sei

N&o sei.

Para saber a finalidade da historia

néo sei

porque o personagem estd falando ou pensando.

N&o sei

que os balBes pode nos ajudar a saber qual é o personagens que estar falando.
conseguir entender com clareza a mensagem que a tirinha quer passar

SAO AS PALAVRA DO PESONAGEM

para distaca

nao sei

Para sabermos quem esta falando com quem .

PARA TER UMA RESPOSTA CONCRETA E MAIS Fécil DE ENTENDER
para entender melhor o que se fala

para entender quem esta falando

por que ele pessou que era 0 mondo estava reclamado

PARA ENTENDER QUEM TA FALANDO

Para definir as falas dos personagens.

Para marcar a fala dos personagens.

Porque sem eles ndo irfamos entender nada, ndo iriamos saber o que eles falavam.

Em branco
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13. Quanto ao conteudo tematico, qual o assunto principal?

22 respostas

néo sei

N&o sei.

néo sei

Que as pessoas reclamam demais
0 mundo

néo sei.

As noticias do mundo

DUDA FALA COM PAI DELA

2016 noticias

nao sei

0 pancrama das noticias do mundo .

CONFUSAO SOBRE SE MUNDO ACABARIA OU NAO
as noticias do mundo

noticias do mundo

0O MUNDO

Panorama.

Em branco.

Em branco
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14. Sobre o tema, vocé considera ser um tema atual? Qual a sua opiniao? Justifiqgue com
argumentos coerentes.

22 respostas

ndo sei

N&o sei

néo sei

Néo sei.

Sim. Na minha opinido as pessoas tem que parar de reclamar.

néo sei.

sim considero atual , pois as noticias sobre o mundo aparenta ser triste como na atualidade.
COM O RADIO

nao sei

nao sei oque dizer

Sim . Pela forma como os personagens se dialogam com os tragos dos personagens pelas palavras
ultilizadas .

NAO POR QUE JA FAZ ANOS QUE ESSE TEMA E FALADO PELA POPULAGAOQ
sim,pois passa muito esse assunto em livros,jornais e etc

sim ,0 mundo ta diferente ,pois esta cada vez mais mudando

NAO SEI

N&o, pois agora o0 mundo € bastante tecnoldgico, ndo usamos muito radio e sim televisdo.

Acho que é antigo por causa da pintura.

Em branco
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15. Crie um texto semelhante ao lido, apresentando seu posicionamento critico sobre o tema.

22 respostas

em branco

Em branco.

Em branco

ver na atividade impressa
N&o sei.

Ver na atividade impressa.
veja na folha oficil

em branco.

ver na folha impressa.

VER NA ATIVIDADE IMPRESSA
Ver na atividade impressa .
VER NA LIGAO IMPRESSA

ver na atividade empressa

ver na atividade inpressa

VER NA ATIVIDADE IMPRESSA
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ANEXO 3 - TIRAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS NO CANVA - MODULO 2

Meio Ambiente

Aiai mais
um dia!

VAMOS FALA
um POUCO 0
QUE vOCés
ACHAM SOBRE
A EDUCAGE0. gy

ue pena qu

avista nao é
mais a = » s
mesma... |

Tudo
bem sim

Vocé pegou
algum peix E, pena que nao
esta muito

3
Ainda nao

&/\
{ \

O dia esta tdo
bonito

E melhor
nos irmos
embora

£ hoje nao ta
para peixe

Realmente, se a
sociedade
poluisse menos,

aqui estaria
limpo

problemas, e
ainda tem toda
essa sujeira

Nao era pra
acontecer issoj
£ Muito triste,

Porque a
mulher sofre
muita
violéncia?

politica

Crie uma tirinha para ensinar um amigo a dividir fragées. Use modelos
visuais de fragdo e exemplos da vida real para explicar.

Pl Pode falar 3 EIO AMBIENTE &

[ua todinha,

TSmmes
attou a rua 1
olte em mim )
e
> - J & e
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Batendo em
mulher?
Estoua
caminho.

Comoodr  yerdade
A
=%

Vocé ja foi
paraa
Amazonia

N

£

Texto do seu paragrafo

- -

significa “sem gracga’.
tedioso.

= expressdo em inglés, que

Segundo a autora,

Eu td indo levando
3mém que o teu ta bem

Ol como anda o
trabalho o meu anda bem
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ANEXO 4 — ATIVIDADE COM RESPOSTAS - ARGUMENTOS TRAZIDOS
PELOS ALUNOS NO MODULO 3

(Foram selecionadas trés respostas, em carater amostral, mas todos os alunos

participaram da atividade)
—

TEMA 1 - DESIGUALDADE SOCIAL

(Quino, 2016, p.150)

(Quino, 2016, p.149)

(Quino, 2016, p.151)

(Quino, 2016, p.50)

(Quino, 2016, p.44)

193



(Quino, 2016, p-44)

TEMA 3 - GUERRAS NO MUNDO

(Quino, 2016, p.40)

(Quino, 2016, p.39)

(Quino, 2016, p.38)

Leia as tirinhas acima e pesquise um argumento relacionado a cada tema.
Argumento de autoridade

Argumento de principio

Argumento de causa e consequéncia

Argumento de exemplificagio

Y VY ?®*

vy
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ANEXO 5 - QUADRO DE RESPOSTAS — QUESTIONARIO FINAL (MODULO
4)

1. 0O que vocé entende por argumentar?

21 respostas
Sei la.
Argumento pode ser noticias, verbo, classificagdes, mas pode ser critica.
defender sua tesese
e condo vocé argumentar uma fala ou vocé fala o argumento
E sustentar sua opinido
N&o sei
defender sua tese
Que ele defende sua tese .

Nao sei.

Argumentar é defender sua tese.

nos temos que dar nossa opiniao para o argumento , sendo de explicao, etc.
E defender o que vocé acredita a sua tese

Em branco.

e usado para defender sua tese

EU NAO SEI

defender suas tese

uma resposta para definir sua ipotesi

Provocar o conhecimento sobre e/ou alguém como evidéncias e razdes claras.
N&o.
Defender sua opinido e explicar porque vocé chegou a essa opinido.

Defender uma tese que acredita; defender um fato.
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2. Quais os principais articuladores e/ou conjungdes vocé usa quando precisa defender sua

ideia?
21 respostas
Talvez, porque, bom, tudo, até.
eu uso critica e noticias.
porque
Vocé, estd, estou,sim,fala,e, verdade,por, que,eu, falando
caso, porque, também, pois, como, que
Néo sei
sim porque,concerteza,sim como,assim como
Pois, por que e como

No sei.

pois, portanto

mais,alem disso,pois,pois pronto,que,etc.

caso, por, pois, por mais que , como , também e ainda
Em branco.

como, porque e pois

ATE, PORQUE , ATE MESMO

por que com para

mas por tanto sim mas

Por exemplo, e também, contudo, entre outros.
N&o.
Além disso, porque, talvez, além do mais, e etc.

pois, porque.
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3. Quais os principais tipos de argumento vocé usa para se posicionar? Por qué?

21 respostas

Em branco.

Principalmente eu uso noticias como argumento, porque € em portanto.
exemplo principio

0i tudo bem com vocé: por que eu falo muito com as pessoas assim
argumento de exemplificagdo

N&o sei

autoridade

0 de exemplo,pois sou mito explicativa

porque, também, tdo quanto, por exemplo.

argumento de exemplo, eu uso o exemplo de outras pessoas e etc.
nao sei
Autoridade , por que vocé tem a fala de quem conhece do assunto e de exemplificagdo
além disso, além do mais
NAO SEI
ndo sei
para justifica meu argurmento
De exemplo, porque gosto de usar fatos para argumentar.
Né&o.
Causa e consequéncia e exemplo.

Autoridade, principio e explicativo.
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4. Vocé costuma usar suas vivéncias para defender suas teses? Sim ou
nao? Justifique.

21 respostas

® Sim
® Nio

Justificativa da questéo 4.

20 respostas

Em branco.

N&o sei.

Por qué eu tenho que mim defender com ela e isso

porque as vezes tem coisas do meu dia a dia, que pode ser um argumento
Nao sei

para defender suas ideias

N&o, por que ndo sou muito de defender minhas teses

N&o gosto de usar minhas vivéncias.
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Sim, Por que vocé com suas experiencias ajuda a explicar melhor por que viveu a experiencia
uso no meu dia dia

NAO

sim porque eu ndo sei

para justificar meu argurmento

Porque acho que passa mais credibilidade.

Uso muito isso, a minha vivéncia.

Porque saberemos mais sobre vérios tipos de coisa.

|
5. A que género textual ele pertence? ||_:| Copiar grafico

21 respostas

2(9,5%) 2(9,5%) 2 (9,5%

1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%)

0
Em branco Noticias do mundo meio ambiente tirinhas
Mafalda. Tirinha quadrinhos

|
6. Vocé gosta ou costuma ler esse tipo de texto? |_|:| Copiar grafico

21 respostas

® =) Eu gosto e costumo ler.

@ b) Eu gosto, mas nio costumo ler.

@ c) Eu n3o gosto, mas costumo ler,

@ d) Eu nio gosto e nio costumo ler.
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7. Onde vocé vé esse tipo de texto com mais frequéncia?

21 respostas

8. Voceé conhece algum dos personagens do texto?

21 respostas

|_|:| Copiar grafico

® 2) Na internet e redes sociais.

@ b) Na televisgo.

@ c) Em livros, jornais efou revistas.
@ d) Nas avaliaciies escolares.

@ <) Outro.

|
|_|:| Copiar grafico

® Sim
® Nio

9. Quais os nomes e suas principais caracteristicas dos personagens?

21 respostas

Mafalda.

Mafalda

Mafalda. Ela diz critica e algum argumento.

mafalda

Quino

mafalda, ela ndo gosta de sopa e critica o mundo

Em branco

o nome e mafalda e as caracteristicas dela eu nédo sei

Mafalda. Critica, estudiosa e inteligente
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Mafalda, critica, curiosa e inteligente.

marfalda

Mafalda, curiosa , inteligente e critica

mafalda caracteristicas= critica, curiosa e inteligente
mafalda

mafalda ela e uma personagem bem carismatica
Mafalda, ela é curiosa, critica e inteligente.
Panorama ela pequena tem um cabelo curto.

Mafalda e a caracteristica criticidade.

10. Ja ouviu falar no escritor Quino?

21 respostas

|
|_D Copiar grafic

® Sim
® Nio

11. Quanto ao estilo, qual o tipo de linguagem usada? Justifique. D Copiar grafico

21 respostas

@ 2) Apenas verbal.

@ b) Apenas ndo-verbal.

@ c) Mista (verbal e n3o verbal).
@ d) Nenhuma das alternativas.
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12.  Quanto a estrutura, qual a importancia dos baldes para o entendimento do texto?

21 respostas

Tem balédo de falar, de pensar, etc.

Tem baldes de duvida, tem critica, medo e raiva etc.

porque cada baldo tem jeito diferente

Pra fala em baldes o entendimento

para o leitor entender o que os personagens estdo falando

Em branco

para entender a fala dos personagens

Para saber o que cada um pertence, por que cada um tem seu entendimento

Para entender o que as pessoas estdo falando.

Identificar qual personagem esta falando.

para nos saber a fala dos personagens , tem balaode fala,de pensamento, etc.
Por que cada baldo expressa uma coisa como pensamento , medo e sussurro
Em branco.

gerar humor

0S balBes é para fala asse falas dos personagens

os balBes e para a fala do pesonagem

para marca as falas dos personagem

E importante porque cada baldo pode expressar algo, como susto, sussurro, falas baixas.

Para diferenciar o tipo de texto.

Os balées ajudam a entender o que esta acontecendo, exemplo, tem um baldo especifico de medo, tem

um baldo especifico de drama.

Para ajudar a entender a tira
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13. Quanto ao conteudo tematico, qual o assunto principal (da tirinha acima)?

21 respostas

Sobre 0 mundo.

Fala sobre novela e o mundo.

sobre guerra

Néo sei

criticidade

Em branco

noticias sobre o mundo

0 panorama das noticias do mundo

0 contelido tematico é o mundo atual

Noticias do mundo.
noticias do mundo

0 mundo reclamando
Em branco.

guerras no mundo
noticias

panorama das noticias
como o munto esta sujo

As noticias ruins do mundo.

Noticia.

Que o mundo esta muito triste, porque as pessoas estdo acabando com ele.

Coisas do mundo do jornal, causas, etc.
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14. Sobre o tema, vocé considera ser um tema atual? Qual a sua opinido? Justifique com
argumentos coerentes.

21 respostas

Néo.

Em branco.

Esse assunto é muito importante porque fala sobre noticias.

sim porque € o que acontece muito por todo lugar

N3o sei

realmente, € um tema atual, porque o mundo n&do anda bem, ele anda com muitos problemas
Em branco

sim

Sim, pois acontece muito na nossa sociedade

0 mundo ultimamente esta perdido, pois as préprias pessoas deixam o mundo assim.
nao sei

Sim . Por que o mundo pode estar reclamando pela poluicdo ambiental e queimadas e etc
sim, acho muito atual, porque o mundo as pessoas que deixaram ele assim

Sim, por que o mundo esta cheio de problema

ndo sei

sim pg o ser humano estar estragando o planeta

Sim, acredito que atualmente existe varios problemas relacionado ao mundo como guerras, violéncias,
polui¢des, como podemos ver guerras na Ucréncia e Rissia matando vérias pessoas inocentes.

Sim, as queimadas, as polui¢ées, as guerras, tudo isso com o mundo, isso € ruim para o planeta, porque

muitas pessoas sofrem, muitas morrem por causa da guerra, fica doente com a poluigéo, etc.

Sim, com certeza, porque se ligar a tv a qualquer momento tem problema, desastre e etc.
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15.  Crie um texto semelhante ao lido, apresentando seu posicionamento |0 Copiar grafico
critico sobre o tema.

21 respostas

® Entregue na atividade impressa.
@ Em branco.
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ANEXO 6 - QUADRO DE RESPOSTAS — PESQUISA DE SATISFACAO
(MODULO 4)

Sobre o uso de slides para apresentar o médulo 1, sobre argumentagao.

21 respostas

@1
@2
®3
o4
@5

Sobre o jogo da memoria com os articuladores argumentativos.

21 respostas

@1
@2
®3
o4
@5

211



Sobre a atividade de colagem com os tipos de argumento e conceitos.

21 respostas

Sobre o bingo argumentativo.

21 respostas

@
@2
@93
@4
@5

91
@2
@93
@4
@5
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Sobre o mapa mental sobre tipos de argumento e a tabela de articuladores.

21 respostas

o1
@2
@3
@4
@5

|
Escreva em poucas palavras sua opinido com argumento (e/ou sugestédo) sobre a contribuigéo
do mddulo 1 para a aprendizagem.

*

21 respostas

Na minha opinido eu gostei e ndo gostei.

Classificacdo de noticias e criticas.

foi 6timo pois € aula diferente

Eu gostei por que gueria muito argumentagio por gue quero aprender mais sobre isso eu vou fazer de tudo
fol muito bom para a aprendizagem de argumentacao

Em branco

muito bom para aprendizagem pois ajuda quem nao sabia o0 que era argumento agora sabe o que é
Aprendi muito com as atividades e deu para entender melhor

Interessante porque também presta mais atencao.
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Achei muito importante para defender e usar no dia a dia.

mais ou menos

Foi interessante por que agente saio um pouco da sala interagimos e aprendemos foi muito legal
Em branco.

aprendi o que e argumento e tem também varios outros tipos de argumento, foi tudo muito bom por que
ajudou na minha aprendizagem

é esta com suavi
eu gostei porque e bom
foge um pouco da rotina e isso e bom para animar mas o aluno

Facilitou bastante nossa aprendizagem, gostei muito, aprendi muitas coisas.

O primeiro modulo eu gostei.
E muito bom porque eu aprendi a comentar mais e o que é argumento.

Que facilita muito a nossa vida.
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Sobre o uso de slides para apresentar o moédulo 2, sobre as tirinhas, Mafalda
e Quino.

21 respostas

@
@2
@3
@4
@

Sobre o uso de video para apresentar Mafalda e Quino.

21 respostas

o
@2
o3
9
®5
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Sobre o uso do jogo da forca. (wordwall)

21 respostas

Sobre a leitura de tirinhas e analise dos temas.

21 respostas

’h
4

@1
@:
[
94
@5

@1
@:
@3
94
@5
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Sobre a criagao das proprias tirinhas (desenho e canva).

21 respostas

@1
®:

®4
®:5

* Escreva em poucas palavras sua opinido com argumento (e/ou sugestéo) sobre a contribuigdo
do médulo 2 para a aprendizagem.

21 respostas

Foi legal na minha opinido.

Noticias e verbos.

foi 6timo agente aprendeu sobre as tirinhas de mafalda

Foi bom também que eu queria fazer e aprender mais e gue eu da 0 meu melhor
foi bom, aprendemos muito sobre os quadrinhos

em branco

atimo para aprender muito mais

Foi bom video e deu para entender melhor

Nao sei.
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Boa para nds aprender sobre e ter ideia do que é.

gostei mias das tirinhas , por ter uma experiencia de fazer desenhos

Foi bom pois ajudou na criagdo de tirinhas ajudou agente comegar a ser critico
Em branco.

achei interessante porque conheci quem era mafalda e quem era quino

ndo sei

eu gostei por que e bom

e legal

Gostei, aprendi muito sobre as tirinhas e amei criar uma.

0 segundo modulo eu nao gostei.
Foi legal, que tirou nds da rotina e me incentivou a querer fazer.

Foi muito massa, porque foi divertido.
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Sobre leitura das tirinhas de Mafalda e pesquisa de argumentos.

21 respostas

N

Sobre o jogo da roleta e as discussodes orais sobre os temas, extraidos das
tiras de Mafalda.

21 respostas

@1
@2
@3
@
@5
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* [Escreva em poucas palavras sua opinido com argumento (e/ou sugestao) sobre a contribuigdo

do médulo 3 para a aprendizagem.

21 respostas

Nao sei porque eu faltei.
Noticias e criticas.
foi neutro pois tava dificil

Eu gostei muito por que e muito bom pra mim

foi bom, aprendemos mais sobre os tipos de temas dos quadrinhos
Em branco

muito bom para aprender mais sobre argumentos

Gostei , por que aprendi e perdi o medo de ler

Nao sei.

Otima, pois € 6timo para o dia a dia saber os argumentos.
s0 gostei da experiencia do jogo etc.

Por que foi bom pois ajudou agente criar nossa opinido a ser critico o video foi muito legal pelas imagens
e tirinhas

Em branco.

comtribuiu sim, pois aprendemos de uma forma diferente

muito legal

eu gostei porque e bom

a pessoa aprende ser divertindo

Foi meu médulo preferido, porque teve discussdes sobre temas legais das tirinhas da Mafalda.
0 terceiro modulo eu gostei.

Ajudou nos a se interessar mais.

Nao vim no dia, mas deve ter sido divertido.
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Média final para somatério de todos os modulos: I_D Copiar grafico

21 respostas

3
3 @%)

21(9,5%) 2(9,5%)2 (9,5%) 2(9,5%)2(9,5%)

1(4,8%)1 (4,8%) 1(4,8%) 1(4,8%)1 (4,8%) 1(4,8%)1 (4,8%) 1 (4,8%:

26 3.4 4 41 43 43 43

Vocé acredita que as atividades, dinamicas e aulas expositivas contribuiram
para a aprendizagem?

21 respostas

@® Sm
@ Mao
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Vocé acredita que ler tirinhas contribui para uma leitura critica e reflexiva,
motivando a argumentacgao?

21 respostas

& sSiMm
& Mo

Voceé acredita que a argumentag¢ao & uma competéncia importante de ser
estudada na escola, para a vida pessoal e profissional?

21 respostas

& sm
& Mio
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APENDICE

1) QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO
PESQUISA

(Elaborado pela autora em 31 de maio de 2024)

DOS SUJEITOS DE

QUESTIONARIO

No
me

Idad

Né&o

Consider | Gost |gosta

Interes | Tem |Gosta | Ndo aque anas |nas

se habit |de gosta |Sonh | consegue |aulas |aulas
cultura o de |escrev |de oda |argument |de de

| ler? |er? qué? |vida |arbem? |Port? |Port?

Mora
na
zona
urb ou
rur?

Profis
sao
dos
Pais

Receb

e

bolsa
famili

a

ESCOLHA SEU GENERO PREFERIDO

TIRINHAS

HISTORIA EM
QUADRINHOS

ARTIGO DE
OPINIAO

POEMA

ROMANCE

CONTO

CRONICA

CARTA PESSOAL

NOTICIA

REPORTAGEM

SEMINARIO

DEBATE

BIOGRAFIA

RESENHA

PROPAGANDA

BIOGRAFIA

TEXTO
DRAMATICO

CORDEL

FABULA

LENDA

BIOGRAFIA

OUTRO. QUAL?

223



2) CADERNO PEDAGOGICO

RHAISSA ELIDA SILVA DE MORAIS
Orientador: Dr. Juarez Nogueira Lins

CADERNO

PEDAGOGICO

O GENERO TIRINHA COMO INSTRUMENTO DE
AMPLIACRO DA COMPETENCIA ARGUMENTATIVA, NO
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

PROFLETRAS
UEPB, 2025

224
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partir das tiras de Mafalda.
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APRESENTACAO

Prezado professor!

O ato de ensinar é, por si s6, um grande desafio, uma vez que possuimos alunos
com multiplas inteligéncias, ou seja, que aprendem de forma diversa. Nesse sentindo, é
importante encontrar estratégias que contemplem as necessidades individuais, mas com
um alcance coletivo. O éxito de um planejamento estd, pois, em identificar as
deficiéncias existentes em sala de aula e, consequentemente, buscar resolucdes possiveis
para minimiza-las.

Considerando o diagnostico em uma experiéncia local, constatamos a presenca
de alunos pouco participativos no campo da oralidade e da escrita, apresentando
dificuldade de expressar suas opinides e defendé-las com fundamentacdo adequada. Por
esse motivo, evidenciamos a necessidade de fomentar a competéncia argumentativa, a
qual é relevante na vida de qualquer individuo, tanto na interagdo social, quanto no
aspecto pessoal e profissional.

Para dar prosseguimento ao projeto que desenvolvesse a argumentacao,
destacamos a importancia do género textual e/ ou discursivo, origem para o trabalho
com leitura, interpretacdo e discusses. Assim, & luz de Bakhtin (2003) e outros
estudiosos, démos énfase a estrutura, estilo e contetdo temético do género tirinha, mais
precisamente utilizando as tiras de Mafalda, personagem de Quino, em razdo de sua
criticidade diante das situacdes sociais, e ainda contemporaneas.

Em consonancia com esse entendimento, este caderno pedagdgico apresenta
uma proposta didatica, com base na teoria de Lopes-Rossi (2006), para o
desenvolvimento de atividades que instiguem a participagdo dos alunos na oralidade e
escrita, fomentando a argumentacdo a partir das tiras de Mafalda. Trata-se uma
contribuicdo pedagdgica, produto final da pesquisa apresentada na dissertacdo de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, no Centro de Humanidades da
Universidade Estadual da Paraiba, campus IllI, o qual podera ser reproduzido em
praticas de outras salas de aula.

A proposta esta organizada em quatro médulos da seguinte forma:
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Médulo 1 — Elementos necessarios a argumentacao;

Mdédulo 2 — Género tirinha;

Médulo 3 — Discussdo, a partir de temas postos nas tirinhas escolhidas;

Médulo 4 — Andlise e avaliacdo das producdes desenvolvidas.
Evidentemente, a proposta pode e deve ser flexibilizada, conforme a necessidade
diagnosticada na turma e nos objetivos pretendidos, dessa forma, podera ser aplicada no
todo ou em parte, servindo como mais uma ferramenta com foco no ensino-
aprendizagem. Por fim, espera-se que este contetdo contribua para desenvolver a

argumentacao e a criticidade, por meio da leitura do género tirinha.
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1. PROPOSTAS DIDATICAS

A proposta didatica é um mecanismo educacional que visa elevar o nivel de
ensino-aprendizagem, contribuindo para a redugéo de deficiéncias identificadas em sala
de aula. Nesse sentido, nos inspiramos na teoria de Lopes-Rossi (2006) para
desenvolver o projeto que tem como foco ndo apenas a leitura e escrita, mas também a
oralidade.

Dessa forma, evidenciamos um estudo com foco no desenvolvimento da
competéncia argumentativa, em razdo de importancia no aspecto escolar e social, a fim
de formar cidaddos critico-reflexivos, conscientes de seu papel na sociedade. As tirinhas
de Mafalda surgem, nesse contexto, como mecanismo de interacao social, por meio do
qual a comunicacdo se estabelece, considerando aspectos como 0 meio, a
intencionalidade, a estrutura utilizada, as palavras, a entonagéo nas falas, imagens, entre

outros.

Maédulo 1 — Elementos necessarios a argumentacao

= Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
1. Conhecer os principais tipos de argumento;
2. ldentificar os tipos de argumento nos textos, em géneros textuais e/ou discursivos;
3. Estimular o uso de conectivos, conforme sua fungédo, na construgdo dos argumentos;
3. Criar jogo da memodria (conectivos x funcdo), para fixar o conteldo;
4. Realizar uma atividade de colagem com conceitos e elementos proprios da
argumentacao;
5. Realizar um bingo argumentativo.

=  Tempo/ Aulas: 3h/ 4 aulas

= Justificativa:
A argumentacao € uma importante competéncia para a defesa de ideias, seja de forma
oral ou escrita, portanto, faz-se necessario compreender as diversas maneiras de
fundamentar uma tese, utilizando os conectivos adequadamente, considerando suas
funcBes e a intencionalidade do interlocutor. Assim, serd possivel ampliar o repertorio

discente.
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Além disso, 0s jogos propostos tendem a aumentar o interesse dos alunos e estimular a
aprendizagem.
= Competéncias gerais da BNCC desenvolvidas:
1. Conhecimento;
2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertorio cultural;
4. Comunicacao;
7. Argumentac&o.
= Recursos:
Retroprojetor;
Quadro branco e Caneta piloto;
Computador/ internet;
Papeldo, folha de oficio, cola, tesoura e caneta (para jogo da memoria);
Xerox e caneta (para o bingo);
Oralidade.
= Avaliagio:
Anédlise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento, participacdo e interagdo nas

aulas e jogos.

Moddulo 2 — Género tirinha;

= Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
1. Estimular o interesse pela leitura;
2. Ler os elementos multissemidticos presentes na linguagem verbal e ndo-verbal das
tirinhas;
3. Conhecer elementos e caracteristicas relativas ao género, assim como, autor e obra;
4. Refletir sobre a tematica abordada na tirinha;
5. Ampliar a capacidade argumentativa, a partir das tirinhas;
6. Criar tirinhas criticas.
= Tempo/ Aulas: 3h/ 4 aulas

= Justificativa:
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Por se tratar de um género curto com elementos verbais e ndo-verbais, 0 género tirinha
tende a estimular o interesse pela leitura. Além disso, as reflexdes feitas pela
personagem Mafalda irdo incentivar e induzir o senso critico dos alunos, os quais
poderdo apresentar suas opinides fundamentadas nas discussfes orais e mostrardo sua
criatividade e criticidade na construcdo das tiras. Logo, esse modulo tende a contribuir
significativamente para ampliar o repertério sociocultural dos alunos e instigar sua
pratica argumentativa em sala de aula e fora dela.
=  Competéncias gerais da BNCC desenvolvidas:
1. Conhecimento;
2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertorio cultural;
4. Comunicacao;
7. Argumentacéo;
9. Empatia e cooperacao;
10. Responsabilidade e cidadania.
= Recursos:
Retroprojetor;
Quadro branco e Caneta piloto;
Computador/ internet;
Jogo da forca (WordWall)
Folha de oficio e caneta (para criacao das tirinhas);
Site Canva
Oralidade.
= Avaliacao:
Analise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento, participacao e interacdo nas

aulas, além de desempenho e desenvoltura nas discussdes orais e criagdo das tirinhas;

Maédulo 3 — Discussao, a partir de temas postos nas tirinhas escolhidas;

= Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
1. Promover a discussdo oral sobre os temas das tirinhas, com base argumentativa;

2. Usar roleta para definir o tema;
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3. Utilizar os conectivos argumentativos estudados, no debate;
4. Apontar pontos positivos e negativos sobre os temas propostos;
5. Responder um questionario, apresentando seu repertorio argumentativo, sobre o0s
temas em questéo.

=  Tempo/ Aulas: 3h/ 4 aulas

= Justificativa:
Através do contato prévio com as tirinhas, os alunos poderdo estudar os temas,
buscando fontes confidveis para defender suas opinides, isso fard com que o aluno
mostre seu desempenho argumentativo de forma escrita. Em seguida, por meio das
discussbes orais, a partir das tiras, faremos uma andlise da evolucdo da capacidade
argumentativa dos alunos, considerando sua desenvoltura argumentativa na exposi¢cao
das ideias. A utilizacdo da roleta e das cartas servird para transmitir uma leveza e
dinamismo a atividade, gerando engajamento e interacao.

= Competéncias gerais da BNCC desenvolvidas:
1. Conhecimento;
2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
3. Repertorio cultural;
4. Comunicacao;
7. Argumentacao;
9. Empatia e cooperacéo;
10. Responsabilidade e cidadania.

= Recursos:
Papeldo cartolina colorida, roda, parafuso e madeira para construcéo da roleta;
Xerox em papel oficio com as tirinhas de Mafalda selecionadas e espaco para anotacdo
dos argumentos;
Impresséo das tirinhas de Mafalda e tipos de argumento em formato maior;
Oralidade.

= Avaliacao:
Analise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento, participacdo e interacao nas
aulas e jogos, além de desempenho e desenvoltura na construgdo dos argumentos
utilizados nas discussoes;

Analise quantitativa referente as respostas apresentadas no questionario.
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+ Modulo 4 — Andlise e avaliacdo das producoes desenvolvidas.

= Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:
1. Desenvolver a capacidade de autorreflexéo;
2. Estimular a criticidade;
3. Verificar os pontos positivos e negativos e as sugestdes nos modulos anteriores;
4. Entender como os alunos avaliam sua evolugdo no percurso/ desenvolvimento das
atividades.
=  Tempo/ Aulas: 1h30min/ 2 aulas
= Justificativa:
Toda atividade requer uma avaliagdo posterior para verificar o alcance e as percepgoes
referente ao proposto, de maneira a aparar as arestas e acolher sugestdes. Portanto, esse
sera 0 momento de fazer uma avaliacdo geral e uma auto avaliacdo sobre a evolucdo no
decorrer dos modulos. Para tanto, utilizaremos a tecnologia (google forms) para a
resolugdo do questionario e fazemos conversas de forma livre para exposicédo oral.
= Competéncias gerais da BNCC desenvolvidas:
1. Conhecimento;
2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
4. Comunicacao;
5. Cultura digital.
7. Argumentacao;
8. Autoconhecimento e autocuidado.
* Recursos:
Retroprojetor;
Computador/ internet;
Xerox com questionario;
Plataforma google forms;
Oralidade.
= Avaliagio:
Anaélise qualitativa, verificando atencdo, comprometimento, participacao e intera¢do ao
responder o questionario online e oral;

Anélise quantitativa referente as respostas dadas as questdes.
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2. METODOLOGIAS

A principio, evidenciamos a necessidade de um questionario diagndstico, que
contemple o conteudo a ser trabalhado, a fim de identificar as caréncias da turma e,
consequentemente, colaborar com a eficiéncia da aplicagéo.

Sugerimos ainda que as questdes sejam respondidas tanto no inicio, para
compreender a situacdo de origem, quanto ao final, para mensurar a evolugdo, ap0s 0s
modulos. As perguntas podem ser disponibilizadas de forma fisica ou digital, por meio

de questionério forms, o que facilita a analise das respostas. Segue, pois, as perguntas.

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO (Inicial e Final)
(Elaborado pela autora em 20 de agosto de 2024)

=

O que vocé entende por argumentar?

2. Quais os principais articuladores e/ou conjuncdes vocé usa quando precisa
defender sua ideia?

Quais os principais tipos de argumento vocé usa para se posicionar? Por qué?

4. Vocé costuma usar suas vivéncias para defender suas teses? Justifique.

a) Sim.

b) Néo.

Justificativa:

=

Leia o texto abaixo e responda.

Fonte: Quino (2016, p.123)
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11.

12.
13.
14.

15.

A que género textual ele pertence?

Vocé gosta ou costuma ler esse tipo de texto?
a) Eu gosto e costumo ler.

b) Eu gosto, mas ndo costumo ler.

¢) Eu ndo gosto, mas costumo ler.

d) Eu ndo gosto e ndo costumo ler.

Onde vocé costuma ver esse tipo de texto?
a) Na internet e redes sociais.

b) Na televisdo.

¢) Em livros, jornais e/ou revistas.

d) Nas avaliacdes escolares.

e) Outro. Qual?

Vocé conhece algum dos personagens do texto?
a) Sim.
b) Nao.

Quais 0s nomes e suas principais caracteristicas dos personagens?

. Ja ouviu falar no escritor Quino?

a) Sim.
b) Néo.

Quanto ao estilo, qual o tipo de linguagem usada? Justifique.

a) Apenas verbal.

b) Apenas nao-verbal.

c) Mista.

d) Nenhuma das alternativas.

Justificativa:

Quanto a estrutura, qual a importancia dos baldes para o entendimento do texto?
Quanto ao contetido temético, qual o assunto principal?

Sobre o0 tema, vocé considera ser um tema atual? Qual a sua opinido? Justifique
com argumentos coerentes.

Crie um texto semelhante ao lido, apresentando seu posicionamento critico sobre
o0 tema.

Fonte: Acervo da autora/ 2024

Para dar prosseguimento, recomenda-se que o professor prepare um material

tedrico sobre abordando conceitos basicos, que diferencie argumento de opinido, aponte
o0s tipos de argumento e os operadores argumentativos para 0 bom uso de suas falas,

além de regras gerais e géneros textuais que possam contemplar a referida competéncia.

Como exemplo, apresentamos os slides que elaboramos.

235




Fonte: Elaborado pela autora/ 2024, com desing: https://www.canva.com/

A exposicdo oral de ocorrer de forma dialogada, instigando a participacdo dos
alunos, de modo que eles possam contribuir com opinides, sugestdes, exemplos.
Sugerimos para sintetizar o conteldo e ampliar sua fixacdo, a elaboracdo de um mapa
mental que contemple os tipos de argumentos e seus conceitos. O modelo a seguir pode
ser utilizado como parametro e entregue aos alunos, ou se preferir, pode-se deixar

espagos em branco para que os alunos preencham.

apela para principios sociais
humanos incontestaveis -
inclui a legislacdo e
costumes.

sustenta - se pela citagGo de

fonte ou conceito confiGvel e
reconhecido pelos

especialistas no tema.

~ ~

PRINCIPIO AUTORIDADE
({1 ({1
constituidodetalmodo  \&™\ P os D )y
Qque, se as suas premissas de outro, ponderando que,

forem verdadeiras, a
conclusdo terd de sé-lo
também

porque os dois sdo
semelhantes sob muitos
aspectos, Também sdo
semelhantes sob um aspecto
mais especifico. 9

DEDUTIVO ﬁRGUMENTOﬁ ANALOGIA

FREEELS p
e CAUSA N

= EXEMPLIFICAGRO
CONSEQUENCIA

66

baseia-se em um conjunto de
causas do problema

apresentado e dos efeitos que

serdo produzidos.

toma como base
exemplos de fatos

comparéveis ao que se

pretende defender.

Fonte: Adaptado pela autora/ 2024 com base em Weston (2009) e nos livros didaticos - Figueiredo (2015)
e Oliveira (2018), com desing: https://www.canva.com/ .
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Da mesma forma, a tabela com operadores argumentativos e suas respectivas

funcBes, como apresentam as imagens a seguir, favorece que o aluno tenha repertério

para utilizar, conforme sua necessidade oral e escrita.

INTRODUGAO | ADICAO/ INTRODUGAO | CONCLUSOES ' COMPARACAO | JUSTIFICATIVA ' INTRODUGAO A MARCAM
DE ACRESCIMO DE CONTRARIAS ou DE UMA
ARGUMENTO | DE CONCLUSAO EXPLICAGAO EXEMPLOS GRADAGCAO
MAIS FORTE | ARGUMENTOS | DE EM UMA
ARGUMENTOS SERIE DE
ANTERIORES ARGUMENTOS
Are E Portanto Mas Mais que Porgue Por exemplo Até
Mesmo Também Logo Porém Menos que Que Assim Mesmo
Até mesmo Ainda Assim Contudo Tao como Jaque Desse modo Até mesmo
inclusive Alem disso Dessa forma Embora Tanto quanto Visto que Dessa maneira | Inclusive
Néo so._. mas Pois (depois do | Ainda que Tanto como Pois (antes do Ao menos
também verbo) verbo)
Tanto . comg. Em decorréncia Posto que Tal como Pelo menos
Bem._como Consequenteme | Todavia Da mesma forma No minimo
nte
Ademais Por conseguinte | No entanto Assim como No maximo
Além de Por fim Entretanto Como Quando muito
Além do mais Mesmo que
Assim como Apesar de que
Ainda por cima
Para completar
N&o somente
Nem

. QOUTROS ARTICULADORES

RELACAO ESTABELECIDA

ARTICULADORES TEXTUAIS

Condigao Caso, contanto que, se, a menos gue, desde que.

Causa Porque, ja que, visto que, pois, como, por.

Finalidade A fim de que, para, para que.

Tempo Assim que, logo que, mal, enguanto, antes, depois, desde gue, a medida gue.
Concessao Muito embora, mesmo que, embora, por mais que, apesar de que.
Alternancia Ou._. gy, ora._. Qra, quer... guer, ou.

Fonte: Adaptado pela autora/ 2024 com base nos livros didéticos - Figueiredo (2015) e Oliveira (2018).

A partir dai, sugerimos que o professor proponha a criacdo de um jogo da

memoria, de modo que os alunos possam trabalhar em grupo, e tenham a oportunidade

de aprender de forma mais ludica, associando os articulares e as funcdes que eles podem

desempenhar no ambito da argumentacdo. Segue um modelo criado pela autora em

2024 e que pode ser desenvolvido com pouco recurso, no caso papeldo, cartolina ou

papel madeira, cola e caneta e que, posteriormente, tornar-se uma brincadeira didatica.
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Fonte: Acervo da autora/ 2024

Sugerimos uma atividade de colagem, dividindo a turma em equipes e

entregando um painel e um envelope com as opgdes de respostas, de modo que o0s

alunos deveriam colé-las no lugar adequado, de acordo com o conhecimento adquirido,

abordando conceitos e exemplos de argumento e opinido, além de argumentos e

operadores conforme o tipo. Para tanto, segue o painel criado em 2024 no site Canva,

que pode ser utilizado ou adaptado para a necessidade da turma, da mesma forma, o

gabarito, que tem como fonte atividade do livro didatico.

Atividade de colagem:
praticando conceitos argumentativos

5, 2 23 <k

Tipos de Operadores
argumentos argumentativos

Argumento Opiniao

AUTORIDADE ADICAO

0OPOSICAO

PRINCIPIO

CONCLUSAO

CAUSA E
CONSEQUENCIA

EXPLICACAO

COMPARACAO

EXEMPLIFICAGAO
EXEMPLOS

Fonte: Adaptado pela autora/2024, com desing: https://www.canva.com/ em 2024.
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ARGUMENTO OPINIAO TIPOS DE ARGUMENTO
é mais do que dar é 0 quando CAUSAE Os bullies ou
uma opinido: é colocamos CONSEQUENCIA agressores néo

justifica-la, sustenta-
la, isto é, defendé-la
com argumentos, para
tentar convencer o

certos juizos
de valor sobre
nossas ideias.
E um

nascem assim. Muitas
familias adotam
postura permissiva
demais ou agressiva

ouvinte ou leitor. julgamento em demasia,
pessoal. influenciando

negativamente o
comportamento das
criangas.

"Ha um certo exagero | "Acho AUTORIDADE O problema do

da midia sim. Ficou importante os bullying no Brasil se

bonito falar de pais, sempre concentra

bullying. As pessoas | que possivel, principalmente em

aprenderam o que é levantarem capitais: uma pesquisa

essa violéncia e, ques-toes, realizada em 2010

aproveitando que a perguntar o revelou que as trés

questdo chama muita | que os filhos cidades brasileiras

a atencdo, a imprensa | acham das com maior incidéncia

acaba taxando tudo de | situacOes de dessa pratica sdo

bullying. Isso € muito | bullyinge, a Brasilia, Belo

ruim, porque, entre partir dai, Horizonte e Curitiba.

outras coisas, propor

prejudica o reflexdes." Disponivel em:

diagnostico dessa
agressao."

Maria Irene Maluf
(Psicopedagoga).
Disponivel em:
<http://guiadoestudante.a
bril.com.br/ vestibular-
enem/ha-exagero-midia-
quando-assunto-bullying-
diz-psicologa-
624564.sht>.

Acesso em: 14 maio 2011.
(Fragmento).

S6nia Makaron
(Psicanalista).
Disponivel em:
<http://revistacre
scer.globo.com/
Revista/Crescer/0,
EMI230652-
15153,00.htmi>.
Acesso em: 12
mar. 2015.
(Fragmento).

http://www.brasilescola.c
om/sociologia/bullying.ht
m>,

Acesso em: 13 maio 2015.
(Fragmento adaptado).
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"Criangas ndo devem
responder ao bullying
de forma agressiva
porque, geralmente,
torna o revide mais
rapido e mais
violento."”

Allan Beane
(Especialista em
violéncia estudantil).
Disponivel em:
<http://www.istoe.co
m.br/assuntos/entrevi
sta/detalhe/65710 AS
+ESCOLAS+
FECHAM+QOS+0OLH
OS+AO0+BULLYING
>, Acesso em: 12
mar. 2015. © Trés
Editorial Ltda.

"Para combater
o0 bullying e
todo tipo de
discriminacéo
a melhor saida
é incentivar a
socializagéo
entre os
adolescentes."

Jeanete
Aparecida do
Nascimento
(Coordenador
a pedagogica).
Disponivel em:
shttp://racabra
sil.uol.com.br/
cultura-
gente/101/artig
025021-
3.asp>.

Acesso em: 12
mar. 2015.
(Fragmento).

PRINCIPIO

As vitimas de
bullying podem
acionar a justica, pois
atos de bullying ferem
principios
constitucionais -
respeito a dignidade
da pessoa humana - e
ferem o Codigo Civil,
que determina que
todo ato ilicito que
cause dano a outrem
gera o dever de
indenizar.

EXEMPLIFICACAO

O melhor caminho
para combater o
bullying é o
esclarecimento, como
exemplifica a
Noruega, que
conseguiu reduzir
pela metade as
ocorréncias desse
comportamento apos
uma campanha
nacional.

OBS.: O gabarito dos operadores argumentativos se deu consoante a tabela apresentada anteriormente.

Fonte: Figueiredo, Laura de. Singular & plural : leitura, produgdo e estudos de linguagem / Laura de
Figueiredo, Marisa Balthasar, Shirley Goulart. - 2. ed. - Sdo Paulo: Moderna, 2015, p.21-22

Além disso, sugerimos outra atividade, denominada bingo argumentativo, onde

entregamos uma cartela com quadros em branco, conforme modelo abaixo, onde o0s

alunos teriam preenché-la com os operadores que aprenderam durante 0 modulo. Em
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seguida, deve acontecer o sorteio, que pode ter brindes ou mesmo pontuagdes, de modo

a estimular a participacao.

Py
hi\ BINGO -

OPERADORES ARGUMENTATIVOS

MODULO 1 Elementos necessarios a argumentagio
PROFESSORA RhaissaElida

Fonte: Adaptado pela autora/ 2024, com desing: https://www.canva.com/

No 2° médulo, a sugestdo € iniciar apresentando a personagem Mafalda e seu
autor, Quino. Para isso, usamos o auxilio de slides e de um video gratuito, disponivel no
sitte 'YouTube, no enderego: https://www.youtube.com/watch?v=nAWMAdvxRLs

(Acesso em 16/10/2024). Os recursos audiovisuais podem contribuir para a atencdo dos
alunos.

Dando prosseguimento, ainda com a projecdo de slides (imagens abaixo),
abordamos sobre o género tirinhas, considerando sua origem e caracteristicas, que

englobam estrutura, estilo e contedo tematico, conforme Bakhtin (2003).

241


https://www.canva.com/
https://www.youtube.com/watch?v=nAWMAdvxRLs

QUING - 0 AUTOR

GENERO: TIRINHA
PERSONAGEM: MAFALDA
AUTOR: QUINO

S
*&é;u,

- LEITURA

——— 1E

POLITICA

REFERENCIAS

VAMOS CRIAR
TIRINHAS?

GUERRAS

Fonte: Elaborado pela autora/ 2024, com desing: https://www.canva.com/

Para fixar o assunto, elaboramos um jogo da forca no site Wordwall, site
educativo e gratuito, que poder ser consultado no QR Code abaixo:

wordwall.net/pt/resource/64293781

Fonte: Elaborado pela autora em 16/10/2024

Para o funcionamento do jogo, dividimos a turma em trés equipes e cada um
teria que dar um palpite de uma letra, quem acertasse continuava e quem errasse
passava a vez para o outro grupo, de maneira a responder questfes, quais sejam:

a) Qual o nome do escritor argentino que criou a personagem Mafalda?
b) Qual a principal caracteristica de Mafalda, que a faz ser conhecida até hoje?

c) Caracteristica marcante na estrutura das tirinhas?
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d) Compde a estrutura das tirinhas possibilitando didlogos em linguagem verbal e
entendimento da intencionalidade?

e) Faz parte da linguagem ndo-verbal e contribui para o entendimento do texto?

f) Figura de linguagem que representa os sons nas tirinhas?

g) Contetudos comuns nas tiras de Mafalda?

h) Personagem de nome significativo, que representa a pequenina amiga de

Mafalda?

i) Uma boa analise do género envolve que elementos?
j) A leitura critica das tirinhas pode contribuir para desenvolver que habilidade
humana?

Reforcamos que a ideia de metodologias que ativem a memoria e acdo dos
alunos, torna-os mais participativos, ganhando um protagonismo.

A leitura coletiva foi outro momento importante, onde os alunos puderam ler as
tirinhas de Mafalda para os colegas e tentaram identificar qual a tematica intrinseca e
comentar suas opinides sobre elas.

Assim, compreendendo 0s conceitos e caracteristicas, pedimos para que 0s
alunos criassem suas proprias tirinhas, com criticidade, ao passo que fariam,
inicialmente, no papel e, posteriormente, de forma digital, no site Canva. As tirinhas
podem ser divulgadas para a comunidade por meio das redes sociais ou culminancia na
escola.

O 3° modulo, por sua vez, foi iniciado com uma atividade, a qual continha
algumas tirinhas de Mafalda, sobre os temos desigualdade social, a figura da mulher na
sociedade e as guerras no mundo. Os alunos deveriam ler as tiras e pesquisar
argumentos de autoridade, principio, causa exemplo e consequéncia, que estivessem de
acordo com seus posicionamentos. Apdés a realizacdo da atividade, a proposta € criar um
jogo para promover as discussoes orais.

Assim, confeccionamos uma roleta e legenda, com valor de cada cor (imagens
abaixo), além de cartas com os tipos de argumento e as tirinhas da atividade, extraida do

livro “Mafalda, todas as tiras”.
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Fonte: Elaborado pela autora/ 2024

Causa e

Principio Consequéncia Exemplo
TEMA 1 - DESIGUALDADE SOCIAL GURA 7 — TIRINHA DE MAFALDA SOBRE O FIGURA 10 - TIRINIIA DE MAFALDA SOBRE AS
FIGURA 4 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE e

DESIGUALDADE
= ===

FI
PAPEL DA MULHER

FIGURA 11 — TIRINHA DE MAFALDA SOBRE AS
MUNDO

GUERRAS NO

FIGURA 5 - TIRINHA DE MAFALDA SOBRE
DESIGUALDADE
7

f

(QUINO 2016, p.149)

TIRINHA DE MAFALDA SOBRE
DESIGUALDADE.

ﬂ f Qumo 2016‘935)

(QU'INO nlé. p- 44)

Fonte: Quino (2016)

Assim, os alunos deveriam girar a roleta, para indicar quanto valeria a rodada,
escolher a tira e o tipo de argumento e em seguida apresentar sua opinido com a
argumentacdo pertinente.

No ultimo modulo, deve-se reaplicar o questionario diagndstico, para entender a
evolucdo dos alunos. De forma complementar, uma pesquisa de satisfacdo, onde os
alunos irdo pontuar os itens dos modulos, mostrando, pois, sua visao, suas propostas e

criticas, conforme modelo abaixo.
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YU

Pesquisa de satisfacdo com a aplicacdo dos médulos
(Elaborado pela autora em 29/10/2024)

1 2 3 A

Considerando a legenda acima, responda as questes sobre sua satisfacdo em relagdo
aos maddulos apresentados e a contribuicdo das metodologias para a aprendizagem.

Sobre o0 uso de slides para apresentar o modulo 1, sobre argumentacéo.
Sobre o0 jogo da memaria com os articuladores argumentativos.

Sobre a atividade de colagem com os tipos de argumento e conceitos.
Sobre o0 bingo argumentativo.

Sobre 0 mapa mental sobre tipos de argumento e a tabela de articuladores.

4+ Escreva em poucas palavras sua opinido com argumento (e/ou sugestdo)
sobre a contribuicdo do médulo 1 para a aprendizagem.

Sobre o0 uso de slides para apresentar o médulo 2, sobre as tirinhas, Mafalda e
Quino.

Sobre o0 uso de video para apresentar Mafalda e Quino.

Sobre o uso do jogo da forca.
Sobre a leitura de tirinhas e analise dos temas.

Sobre a criagdo das proprias tirinhas (desenho e canva).
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*

Escreva em poucas palavras sua opinido com argumento (e/ou sugestao)
sobre a contribui¢do do médulo 2 para a aprendizagem.

014

Sobre leitura das tirinhas de Mafalda e pesquisa de argumentos.

Sobre 0 jogo da roleta e as discussdes orais sobre os temas, extraidos das tiras de
Mafalda.

*

Escreva em poucas palavras sua opinido com argumento (e/ou sugestao)
sobre a contribuicdo do modulo 3 para a aprendizagem.

Média final: C

+
a)

b)

Responda:

Vocé acredita que as atividades, dinamicas e aulas expositivas contribuiram
para a aprendizagem?

( ) SIM ( ) NAO

Vocé acredita que ler tirinhas contribui para uma leitura critica e reflexiva,
motivando a argumentacéo?

( ) SIM ( ) NAO

Vocé acredita que a argumentacdo ¢ uma competéncia importante de ser
estudada na escola, para a vida pessoal e profissional?

( ) SIM ( ) NAO
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3. RECOMENDACOES

O professor pode e deve fazer as adaptagdes necessarias para o melhor
aproveitamento das atividades, consoante as caracteristicas da turma e os objetivos que
o professor possui com a realizagdo da préatica, no todo ou em parte.

Além disso, com a finalidade de valorizar o protagonismo do aluno e seus
esforcos, motivando-o0s para posteriores atividades, recomenda-se que o trabalho com as
tirinhas e argumentos produzidos pelos alunos sejam divulgados através de culminancia
na escola, por meio de postagem nas redes sociais, ou mesmo através de um e-book que
facilite sua circulacéo.

Caso a escolha seja pela construcdo de um e-book, a ideia € que sejam postas as
tirinhas criadas pelos alunos, associando-a a algum tipo de argumento (autoridade,
principio, causa e consequéncia, exemplificacdo, etc.) de fontes atuais, conforme

modelo a sequir.

Batendo em
mulher?
Estou a
caminho.

=kl
66 :

A lei Maria da Penha (11.340, de 2006) dispde no
“Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe,
raca, etnia, orientagdo sexual, renda, cultura, nivel
educacional, idade e religido, goza dos direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhe
asseguradas as oportunidades e facilidades para
viver sem violéncia, preservar sua saude fisica e
mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e
social.” (Argumento de principio)

Fonte: Acervo da autora/ 2024
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Argumentacdo e criticidade sdo ferramentas indispensaveis na vida escolar,
social e profissional. O desenvolvimento dessas competéncias a partir da leitura e
compreenséo das tirinhas de Mafalda trouxe contribui¢Ges significativas para o ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, apresentamos uma proposta divida em modulos, de forma a
promover a interagdo entre os alunos, instigando o interesse e a participa¢do, uma vez
gue os levamos a construir o género, a refletir sobre ele, a praticar leituras coletivas e
brincando fixar os contetdos. Ressalta-se que é uma tematica que pode ser replicada em
sua totalidade ou em parte, no ensino fundamental anos finais e que fazendo os ajustes
necessarios é cabivel em qualquer turma.

Espera-se, portanto, que a sugestdo apresentada contribua para o
desenvolvimento da capacidade argumentativa de outros alunos, motivando-os a
apresentar seus posicionamentos, defendendo-os com base em fontes confiaveis, para
que ndo sejam mal influenciados ou enganados, nem tampouco silenciem diante de

injusticas ou teses falsas.
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