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RESUMO

As Linguas de Sinais (LS) formam o modo de expressao linguistica das pessoas surdas.
Para registrar os sinais que compdem essas linguas, foi criado um sistema préprio de
escrita, internacionalmente conhecido como SignWriting (SW). Este sistema permite o
registro dos parametros das LS: configuracfes de mao, locagdes, movimentos, orientacdes
de mdo e expressdes faciais. Pensando no aprendizado da Lingua Portuguesa dos alunos
surdos por meio do SW, nossa pesquisa vem investigar a aplicagdo desse sistema de escrita
da Libras para alunos da Escola Estadual de Audiocomunicacdo Demostenes Cunha Lima
— EDAC, em Campina Grande — PB, para alunos do 4° ano e 5° ano do Ensino
Fundamental. Para fundamentar teoricamente este trabalho, respaldei-me em alguns
autores como Vygotsky (1993), Quadros (2000), Dallan e Mascia (2012) entre outros.
Quanto a metodologia, sera realizada uma pesquisa com uma abordagem qualitativa,
exploratdria, com base em Gil (2002) e Darlan (2009). Considerando, nessa perspectiva,
que alunos surdos ndo tenham o dominio do SW como pratica pedagogica para o
aprendizado de uma segunda lingua (L2), nos questionamos: como o SW pode auxiliar o
aluno surdo no aprendizado da Lingua Portuguesa? Essa analise nos auxiliara a
sistematizar conhecimentos linguisticos e metodoldgicos de uma experiéncia de ensino do
SW, voltada para melhoria do desempenho de alunos surdos em escrita na L2. O interesse
investigativo é firmado em conceitos como aquisicdo da Libras gestual e escrita,
bilinguismo, escrita de lingua de sinais e interlingua — como escrita em L2. A partir desta
pesquisa, produziremos video aulas com orientagdes didatico-pedagogicas para 0s
professores que lecionem em Escola Bilingue para surdos, com intuito de contribuir para

a mediacao da aprendizagem referente ao SignWriting.

Palavras-chave: Lingua de Sinais; SignWriting; Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

Sign Languages (SL) form the way of linguistic expression for deaf people. To record the
signs that make up these languages, a specific writing system was created, internationally
known as SignWriting (SW). This system allows the recording of LS parameters: hand
configurations, locations, movements, hand orientations and facial expressions. Thinking
about learning the Portuguese language for deaf students through SW, our research
investigates the application of this Libras writing system for students at the Escola
Estadual de Audiocomunicagcdo Demostenes Cunha Lima —EDAC, in Campina Grande —
PB, for 4th year students and 5th year of Elementary School. To theoretically substantiate
this work, I relied on some authors such as Vygotsky (1993), Quadros (2000), Dallan and
Mascia (2012) among others. As for the methodology, research will be carried out with a
qualitative, exploratory approach, based on Gil (2002) and Darlan (2009). Considering,
from this perspective, that deaf students do not have mastery of SW as a pedagogical
practice for learning a second language (L2), we ask ourselves: how can SW help deaf
students in learning Portuguese? This analysis will help us to systematize linguistic and
methodological knowledge from a SW teaching experience, aimed at improving the
performance of deaf students in writing in the L2. The investigative interest is based on
concepts such as acquisition of sign and written Libras, bilingualism, sign language writing
and interlanguage — such as writing in L2. Based on this research, we will produce video
classes with didactic-pedagogical guidelines for teachers who teach in a Bilingual School
for the deaf, with the aim of contributing to the mediation of learning regarding

SignWriting.

Key words: Sign language; SignWriting; Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

Sou um individuo Surdo e utilizo a lingua de sinais como meio de comunicagdo
principal, que é uma lingua visual-gestual. Minha segunda lingua (L2) é o portugués
escrito, que € aprendido através da transcricdo da lingua oral auditiva da qual tenho
dificuldade de acesso por ser surdo. Por outro lado, tenho facilidade em desenvolver e
aprender o portugués escrito devido a maneira como os surdos processam a linguagem
sinalizada, através da percepcao visual dos movimentos no espaco. A aquisicdo de uma
segunda lingua, seja oral ou sinalizada, apresenta naturalmente desafios intrinsecos ao
processo de aprendizagem

Podemos considerar a escrita como uma representacdo simbolica presente tanto
nas linguas orais quanto nas linguas de sinais. Essa representacéo simbolica, desenvolvida
ao longo da evolugdo das sociedades, resultou em formas de representar as linguas por
meio de simbolos ideograficos. Portanto, os simbolos das linguas de sinais sdo visuais e
especificos, representando as configuracdes das maos, 0os movimentos e contatos, as
expressdes faciais e 0s movimentos do corpo.

Nessa perspectiva, utilizaremos na nossa pesquisa o SignWriting (SW) como um
sistema que permite ler e escrever qualquer lingua de sinais, tendo como representacéo
visual as mdos, junto com movimento, dindmica, tempo, cabeca, rosto, tronco ou
membros, o que permite ler e escrever qualquer lingua de sinais sem ter a necessidade de
traduzir uma lingua de forma oral. Como sujeito surdo, ao refletir sobre minha falta de
fluéncia na lingua portuguesa como segunda lingua (L2), na forma escrita, percebo
que meus colegas surdos, que frequentam escolas regulares e/ou especiais, enfrentam
em sua maioria essa mesma dificuldade. Ndo ha adequacBes em suas avalia¢bes, 0 que
resulta em altos indices de repeténcia devido a falta de fluéncia na segunda lingua de
instrucdo. Constatamos que os professores ndo estdo preparados para receber alunos
surdos; ainda ndo implementamos uma pedagogia bilingue. Os graduados em licenciatura
saem da universidade com um curso de 30 ou 60 horas de carga horaria, insuficiente
para atender as necessidades educacionais de um aluno surdo. Enfrentamos uma
formacdo inicial, ndo continuada, pois o governo oferece poucas oportunidades de
formacdo para seus docentes na educacao bésica.

Algumas escolas no Brasil vivenciaram uma educacao bilingue, tendo SW como



uma das metodologias de ensino da lingua portuguesa, pensando nisso, refletiremos sobre
a importancia do aprendizado da Lingua Portuguesa escrita, por meio da metodologia do
SW.

Houve o interesse em desenvolver essa proposta de intervengdo baseada
na seguinte problematica: Como o SW pode auxiliar o aluno surdo no aprendizado da
Lingua Portuguesa? A fundamentacdo tedrica do trabalho terd por base as
contribuicdes de Bart (2008), Quadros (2000), Loureiro (2004), Dallan e Mascia (2012)
e Marianne Stumpf que desde 2005 vem desenvolvendo pesquisas no Brasil e na Franca
como campo de estagio de sua pesquisa sobre ensino do SignWriting. Desta forma,
nesta pesquisa fundado nos resultados de suas pesquisas, mostram que 0s sujeitos surdos
mostram facilidade em seu aprendizado e uso dasua lingua sinal de seu pais. Também
traremos uma discussdo sobre outros autores que desenvolvem pesquisas neste
ambito da educacdo de surdos. Evidenciando 0s objetivos inseridos propostos e
enfatizando a importancia de temas como esse para 0 conhecimento da

pesquisa cientifica.
A hipotese relacionada neste estudo esta relacionada ao conhecimento dos alunos

surdos sobre a Libras (L1) e a Lingua Portuguesa (L2), de forma que cada participante da
pesquisa tem um nivel de conhecimento diferenciado linguisticamente. Quando o surdo é
filho de pais ouvintes na maioria das vezes 0s surdos nao tém o dominio da (L1), ndo so
no Brasil mas em qualquer lugar, pois desenvolvem em suas familias uma comunicacgéo
através de gestos aprendendo a lingua de sinais de maneira tardia e que consequentemente
desencadeando dificuldades e atrasos na aprendizagem da sua (L2). Neste aspecto, a partir
de entdo, utilizaremos o SW para o aprendizado da L2.

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa e, do ponto de vista dos objetivos,
sera exploratdria. Serdo utilizadas as técnicas de observacdo e analise linguistica que
pretendem buscar evidéncias sobre o conhecimento do aluno surdo referente a sua lingua
na forma gestual e escrita, e @ maneira de como a Libras é trabalhada em sala de aula,
contribuindo no processo de ensino-aprendizado da Lingua Portuguesa.

Nas suas pesquisas, Dallan (2009) verificou que, ao escrever texto em L2, Surdos
usavam palavras que pareciam atropeladas, mas, quando a escritura ocorria em SW, 0s
textos eram escritos de maneira adequada, tornando-se uma linguagem mais clara.

Sendo assim, poderemos contribuir para o aperfeicoamento do ensino e

aprendizagem da L2, nas escolas regulares e escolas para surdos. Além disso, oferecemos
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reflexdes conceituais linguisticas que serdo alicercadas em conhecimentos ja existentes e
que serdo levantadas a partir de uma experiéncia concreta com possibilidade de novos
conhecimentos.

Nas escolas regulares, experiéncias bilingues sdo minimas, porque acontecem nas
salas de recursos multifuncionais de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
sala de aula é oralizada, o professor ministra a disciplina na lingua predominante, o
portugués falado, por mais que a presenca do intérprete seja constante em sala de aula ndo
é suficiente para atender a necessidade educacional deste aluno Surdo.

Mesmo assim, € comum haver professores especialistas que ndo sabe Libras ou que
ndo sabe o suficiente para assistir o aluno Surdo *.S40 professores ouvintes com formag&o
em Letras Libras e professores de outras disciplinas que cursaram uma breve formagéo
em Libras e ndo possuem fluéncia suficiente para atender a necessidade deste aluno, pois
permite que os alunos surdos reflitam sobre sua prépria lingua e sobre o processo de
comunicagdo. Isso contribui para a autonomia intelectual e para o sucesso em diferentes
areas da vida.

Entretanto, € comum se ouvir queixas sobre o despreparo de alguns dos
especialistas de AEE para atender as necessidades dos alunos Surdos. As queixas também
envolvem o fato de o professor especialista ndo saber Libras ou ndo domina-la o suficiente
para assistir o aluno surdo.

A falta do referencial e dominio da escrita da Libras dificulta ao Surdo entender o
significado de muitas palavras em portugués escrito. Além disso, ndo permite ao usuario
da Libras desenvolver consciéncia linguistica da LS, nem lhe auxilia na producéo de
sentidos que escritor e leitor tecem sobre efeitos discursivos nos textos produzidos. 1sso
ocasiona limitacdo de conhecimento do mundo, dado a falta de materiais escritos liberados
como complemento ao AEE e a falta de incentivo a leitura de livros ou histérias escritas
com conteldo da cultura surda, disponiveis na internet, bibliotecas ou livrarias. Por fim,
restringe a percepc¢ao da funcdo social dos diferentes textos escritos.

Diferentemente, em contexto de ensino bilingue, a aprendizagem por meio da SW

ajuda o Surdo a aprender a Lingua Portuguesa escrita, sua L2. Em acréscimo, melhora

Sempre que este trabalho se referir & pessoa surda considerando ser ela uma pessoa com direitos sociais e
outros que sdo inerentes ao exercicio da cidadania, terd 0 nome Surdo escrito com inicial maitscula. Mas,
quando for somente referéncia ao seu estado de surdez, 0 nome surdo sera escrito com inicial mindscula.
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seu desenvolvimento cognitivo, uma vez que, quando aprende a ver sua lingua como um
sistema especifico, entre outros, passa a compreender seus fendmenos inclusos em
categorias mais gerais.

Isto proporciona ao Surdo a consciéncia das operagdes linguisticas e também ajuda
a ampliar seu vocabulario, conceptualizacBes, decodificacdes e a produzir textos com
melhor coeréncia. Ademais, possibilita-lhes se constituirem como sujeitos letrados, pois
Ihes permite o desenvolvimento da consciéncia linguistica e auxilia na producdo de
sentidos que escritor e leitor demonstram nos textos produzidos.

Por fim, quando o Surdo produz textos em SignWriting, ndo apresenta problemas
gramaticais de coeréncia e coesao textual, diferente do que ocorre quando escreve em
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, dependendo da conducdo pedagogica que ao Surdo
possa ser oferecida, essa referéncia o ajudard a perceber os diferentes elementos
linguisticos utilizados para a escrita de um texto em portugués.

E importante ressaltar que o grupo social de pessoas surdas que utiliza a lingua de
sinais tem o direito de expressar suas experiéncias e sentimentos na sua lingua. Segundo
Quadros (1997), os surdos, devido a sua privacéo sensorial auditiva, tém um campo visual
intensificado, sendo os olhos responsaveis pela entrada linguistica — o canal de recepgéo
para a aquisicdo da lingua — e 0s membros superiores, 0 tronco e a face, responsaveis pela
producdo linguistica — o canal de expressdo da lingua. A aquisicdo da lingua de sinais
ocorre de forma natural, no convivio familiar e social, para as pessoas surdas que vivem
em um ambiente linguistico favoravel, assim como a lingua oral é adquirida pelas pessoas
ndo surdas atraves do contato com a familia e a audicdo. No entanto, criangas surdas que
convivem com familias ouvintes ndo usudarias da lingua de sinais necessitam ter acesso a
esse sistema, pois ndo conseguem adquiri- lo naturalmente sem esse contato. A escrita,
por ser uma ferramenta cultural e tecnoldgica, requer instrucdo formal para ser aprendida.
Para que os surdos aprendam a escrever na lingua de sinais através do sistema SW, €
necessario o ensino formal desse sistema desde os primeiros anos de estudo sistematico.

O sistema SW € um sistema de escrita capaz de registrar no papel qualquer lingua
de sinais sem auxilio do sistema alfabético convencional. Ao transpor os sinais para a
folha impressa, esse sistema de escrita preserva as informacgdes sublexicais (fonologia),

lexicais (morfologia) e sintaticas das Linguas de Sinais.
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2 O SISTEMA SIGNWRITING NA EDUCACAO DO SURDO

A partir de Vygotsky (1993), Dallan (2009) afirma que a escrita € um simbolismo
indireto da linguagem falada e/ou gestual. Por isto, na aquisicdo da escrita, primeiro a
crianga necessita da linguagem falada/sinalizada para que sua escrita seja produzida e
compreendida.

Nesse processo, a crianca ouvinte vai deixando de usar a fala na producéo da
escrita alfabética e a surda vai deixando de usar o sinal para produzir a escrita de sinais.
Assim, quando uma fica independente do esforgo de ouvir o som e a outra de olhar o sinal
para representa-los pela escrita, significa que ja absorveram a pratica de utilizar a escrita
sob o carater de simbolismo direto, como representacdo da fala/sinal.

Se “uma segunda lingua é uma nao-primeira-lingua que é adquirida sob a
necessidade de comunicagdo e dentro de um processo de socializagdao” (Spinassé, 2006,
p. 6 apud Neves, 2017, p. 43), na realidade linguistica dos Surdos, a Lingua Portuguesa
deve ser considerada importante ferramenta para a integracdo social dos sujeitos surdos,
pois € ela que cumpre essa fun¢do em uma sociedade ouvintista.

Neves (2017, p. 43) assevera que ‘“a expressao primeira lingua ndo esta
relacionada a ordem de aquisi¢do, mas ao seu papel no desenvolvimento da crianca e por
ser a linguagem que cumpre fungdes essenciais para a mesma - cognitiva, emocional e
social”. Assim, considera-se o papel que Libras exerce na formacdo dos Surdos, pois € sua
L1, enquanto Lingua Portuguesa é L2, pela sua funcéo social no cotidiano dos Surdos.

E por isto que Quadros (2000) afirma que, para ndo continuarem reproduzindo
iletrados em sinais, ha a necessidade de as escolas assumirem posicionamento no sentido
de possibilitar ao Surdo o desenvolvimento da construcdo da lingua escrita na Libras.

Segundo estudos de Dallan e Mascia (2012), na experiéncia em que os alunos
interagiram com a escrita em sinais e em portugués, eles estdo “[...] envolvendo a
capacidade de criacdo e Libras (L1) como sua representacdo escrita seguindo as
construcdes gramaticais envolvidas nos niveis linguisticos, ressaltando a reflexdo sobre a
complexidade da Libras” (Loureiro, 2004, p. 137 apud Dallan; Mascia, 2012, p. 34).

O processo de alfabetizacdo do Surdo é bastante longo, porque envolve aquisicdo
da lingua de sinais (LS) e aprendizado de portugués escrito. Quadros (2000) oferece

informacOes sobre alfabetizagdo em LS, como forma de potencializar a aquisicdo da
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leitura e da escrita durante esse periodo.
Neves (2017), Bart (2008), dentre outros, dizem que as discussdes sobre aquisi¢éo

e aprendizagem da L2 para Surdos sdo mais complexas porque Libras nem sempre é
adquirida na idade certa e, também, porque a Lingua Portuguesa ocupa os ambitos
escolares desconsiderando a singularidade linguistica e a realidade dos alunos surdos.

Assim, o aprendizado da Lingua Portuguesa nunca sera natural para Surdos, tanto
porque sua condi¢do fisica é incompativel a lingua oral/auditiva, quanto pela necessidade
de instrugdo formal para a aprendizagem da L2.

Autores como Stumpf (2005), Silva (2018) e Neves (2017) concordam que 0S
Surdos precisam passar pelas aquisicdes de Libras gestual, escrita em Libras (SW) e
escrita em portugués (L2). Para Stumpf (2005, p. 14):

A escrita visual direta da lingua de sinais SignWriting pode levar ao
bilinguismo pleno. Enquanto isso, pelas dificuldades de ensinar que apresenta
e a necessidade que representa como instrumento de insercdo social, o
portugués escrito podera contar com um referencial linguistico consistente na
L1 que possibilitara trabalhar a L2 com propriedade.

Observamos que a autora nos apresenta a importéancia do surdo aprender a Lingua
de Sinais escrita para seu desenvolvimento linguistico. Alguns autores desenvolveram
estudos sobre aspectos morfossintaticos da formacdo dos sujeitos Surdos. Podemos
ressaltar Loureiro (2004), Bernardino (1999), Brochado (2003) e Gongalves (2019), por
julgar que os resultados sdo relevantes para embasar as reflexdes que serdo feitas nesta
pesquisa.

Loureiro (2004, p.137-138) da consisténcia ao valor da L1, afirmando que quando
0 ensino ao Surdo prioriza aprendizagem da L1, é muito proveitoso porque ao aluno

possibilita:

[...] capacidade de criacdo e reproducdo mais significativas tanto na elaboracéo
da comunicacdo atraveés da Libras (L1) como sua representacdo escrita
seguindo as construcdes gramaticais envolvidas nos niveis linguisticos,
ressaltando a reflexdo sobre a complexidade da Libras [...] a escrita dos sinais
traz, além de beneficios de aumento do vocabulario, conceitualizagdes (sic),
decodificagdes, favorece a construcéo textual coerente e ainda estimula a busca
de novos conhecimentos via ambientes digitais para leitura e posterior campo
de registros utilizando a escrita dos sinais propria dos Surdos.

Referindo-se a forma como Surdos escrevem em Lingua Portuguesa, Bernardino
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(2999, p. 307) ressalva que:

[...] os “desvios” encontrados em suas producdes divergentes da lingua escrita
padrdo portuguesa ndo se tratam de “erros” cometidos por individuos que ndo
se esforcam para alcancar o padrdo de linguagem dos ouvintes, mas sdo
reflexos do seu modo préprio de “ver” a (proto)linguagem que lhes é
apresentada, assim como de expressao da sua propria (proto)linguagem.

A autora define a importancia do SW como forma de referenciacdo de sujeitos
Surdos em Libras para o aprendizado da L2. No entanto, no contexto da linguagem da
LS, nos deparamos com dois grupos: usuarios de portugués sinalizado, no qual quem
utiliza essa linguagem geralmente, sdo ouvintes, deficientes auditivos que sinalizam o
portugués tal qual a escrita; e os usuarios da lingua de sinais, utilizadas pelos surdos, que
vivenciam e respeitam a gramatica da lingua de sinais.

A partir dessas linguagens, ela detectou que trés situagdes ocorrem nas
referenciacdes dos Surdos: (1) Diferenciacdo entre 0s grupos na producdo de variaveis
caracteristicas da Libras, assinalando acessos diferenciados a uma lingua estruturada; (2)
Falta de clareza na producéo de referéncias pelos usuarios da protolinguagem, apontado
pelos resultados na producéo de variaveis esperadas desse grupo em relacéo aos outros; e
(3) Semelhanca entre os trés grupos na producéo de variaveis nao esperadas, apontando
para uma falha na referenciacao e a falta de estruturacdo na linguagem por eles utilizada.

Gongalves (2019) realizou uma analise contrastiva envolvendo semelhancas e
diferencas existentes entre a LS e a Lingua Portuguesa e identificou elementos de L1 e
L2 presentes na escrita de alunos surdos. Esta autora detectou que existem elementos nos
niveis sintaticos, morfologicos e fonoldgicos que requerem muita atencdo nas escolhas
metodologicas que os professores fazem, para que, no processo de aquisicao da L1, 0s
alunos se aproximem cada vez mais da L2, e minimizem casos de fossilizacdo na
aprendizagem.

De acordo com resultados obtidos, Gongalves (2019, p. 9) ressalta que:

[...] fica evidenciado a importancia de se estudar metodologias e estratégias de
ensino de L2 com esses alunos, a fim de contribuir com sua escolarizagdo e
trabalhar elementos chave dentro de cada nivel linguistico, para que o aluno,
mesmo que nunca escreva em portugués como L1, possa se aproximar da L2, no
processo de interlingua, algo que é possivel. Quando o aluno tem bom dominio
de L1 e L2 e um bom relacionamento, em sala de aula, tem condigdes de
avancar no processo de interlingua e escrever textos com coesdo e coeréncia.
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Dentre autores que estudaram a LS, sob aportes de autores como Ferreiro e
Teberosky (1999) e Vygotsky (2001; 2003), esta Bart (2008), que pesquisou processos e
estratégias que criancas surdas utilizam na construcao da escrita/leitura em LS. Ele
detectou a fase a partir da qual elas comecam a interpretar a LS e ressaltou beneficios que
obtém ao interagirem com seus pares na construcao dessa escrita.

Seu trabalho também se evidencia por apontar a necessidade de se modificar o
olhar sobre as praticas pedagdgicas no que se refere ao processo de alfabetizacdo de
criancas surdas, tendo como aporte estudos tedricos sobre a psicogénese da lingua escrita.

Mediante reconhecimento da importéncia da LS, vale investir em pesquisas
linguisticas focadas na gramatica do sistema SW. Foi o que fizeram autores como Nobre
(2011) e Ampessan (2015), favorecendo a gramatica na producao textual em SW.

Nobre (2011) fez pesquisa pioneira das ordens predominantes dos simbolos dos
parametros grafologicos da Libras, afirmando que cada pessoa escreve 0 mesmo sinal a
partir da sua “prontincia” com suas variagdes caracteristicas de alofonia da lingua.

Ampessan (2015) ressaltou a importancia do registro das expressdes faciais
gramaticais em sentencas pelo SW. Wanderley (2017), por sua vez, estudou o registro de
verbos com concordancia nimero-pessoal em escrita de sinais do sistema SW. Evidenciou
ideias sobre como esse sistema pode servir de suporte a uma nova proposta pedagdgica
ao ensino da LS e letramento para criangas surdas usuarias da Libras e da Lingua de Sinais
Francesa (LSF). Sendo assim, sendo incorporada a educagdo das criangas surdas pode
significar um avanco significativo na consolidacdo de uma educacédo realmente bilingue.
Além disto, também aponta para a possibilidade de novas abordagens ao ensino da lingua
oral como segunda lingua.

Bdzoli (2015) e Cury (2016) discutiram o valor de SW como ferramenta para
melhorar aprendizado de conteddos de L2 pelos Surdos. Considerando escola bilingue
para surdos, Bozoli (2015) pesquisou sobre os Surdos aprenderem contelidos escolares
através de LS. Ela sugeriu que, por ser um sistema especialmente organizado parao registro
de linguas sinalizadas, o SW pode produzir ganhos cognitivos significativos para o
processo de aprendizagem. Cury (2016) estudou concepcBes de educadores Surdos e
ouvintes sobre LS, e ressaltou que o uso de SW na escola contribui para intensificar a
autoconfianga das criangas Surdas durante seu processo de aprendizagem.

Para compreendermos toda a trajetoria do SW como metodologia aplicada para a
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aprendizagem da Lingua Portuguesa, devemos estar imersos no processo historico,
compreender a origem, 0s conceitos, a importancia, além da compreensdo dos aspectos

estruturais do SignWriting.

2.1 PROCESSO HISTORICO E CONCEITUAL DO SISTEMA DE
ESCRITA SIGNWRITING

O SignWriting é um sistema de escrita para escrever linguas de sinais, e expressa
movimentos, pontos de articulagdo, formas das maos e marcas ndo manuais. Para
compreender esse sistema, vamos retratar 0 processo historico no mundo e no Brasil, pois
ndo podemos deixar de mostrar algo que marcou a comunidade surda e a educacédo dos
surdos.

Dentro do processo histérico dos surdos, iniciamos com a visdao de alguns

filosofos citados por Carvalho (2013, p. 12):

O filésofo Aristételes, em 355 a.C., defendia que os que nasciam surdos, por ndo
terem linguagem, eram incapazes, de racionar. Os surdos eram pessoas sem
direitos, ja que ndo eram Uteis a Polis, e muitas vezes eram condenados a morte
ou marginalizados juntamente com doentes e o0s débeis mentais
(BERTHIER,1827). No entanto, em 360 a.C., o filésofo Sécrates considerou
que era logico e aceitavel que os surdos comunicassem naturalmente utilizando
as maos, a cabeca, e outras partes do corpo por estarem privados da audi¢io.

Como podemos perceber, desde os tempos dos filosofos gregos ja se iniciava a
discussdo sobre as pessoas surdas. Aristoteles, com seu pensamento radical enfético, e
Socrates, que considerava a comunicacdo gestual dos surdos iniciando, aceitando da
modalidade sinalizada.

Partindo para a introducdo da Libras, destacamos trés principais nomes na historia
da educacdo dos surdos, que discutiram sobre os métodos oralista e sinalizado: Pedro
Ponce de Lebn (1520- 1584); Abade Charles-Michel de L’Epée (1712-1789); e
Ferdinando Berthier (1803-1886). Todos na busca de integrar o surdo na sociedade, por
meio da comunicacdo sinalizada, mesmo em um periodo em que ocorria a Revolucgédo
Industrial e das exigéncias do capitalismo.

No periodo do século XVI, a educacdo do surdo marcou toda uma trajetoria
historica de luta, por meio da sensibilidade de Charles Michel de L’Epée, um abade

catblico de Versailles, ouvinte, que ndo tinha experiéncia visual igual a de um surdo para
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estruturar uma lingua de sinais, principalmente para ensinar uma crianga surda, que tem

sua percepgéo a partir da experiéncia visual. Segundo Carvalho (2013, p. 26):

Com L’Epée foi criado um método para o ensino coletivo de surdos tendo como
base a lingua natural da comunidade. Através do seu método varias foram as
criancas e, mais tarde, adultos surdos que desenvolveram as suas capacidades
intelectuais e foi 0 seu método, o seu exemplo que viria a opor-se a
ostracizagdo8 da lingua gestual na educagdo de surdos quando do mitico
Congresso de Mildo.

O método desenvolvido por L’Epée defendeu uma gramaticalizacdo de sinais,
criou os dicionarios da época e outros métodos com algumas variagfes. Assim, comegou
com alguns gestos e foram realizadas mudancas e adaptacdes para instituir a lingua de
sinais.

Mas é importante fazer um resgate historico e através de Roch-Ambroise

Auguste Bébian, um Francés ouvinte que criou um sistema de escrita de sinais francés,

como segue abaixo:

Figura 01: Sistema da escrita de sinais francés.
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Fonte: https.//cultura sorda.org/auguste-bebian/
Plancha | (detalle), Mimographie, 1825 (llustracion archivo del autor)

Temos, na figura acima, o denominado Mimographie, na Escola de Jovens
Surdos Mudos de Paris, onde Roch-Ambroise Auguste Bébian organizou desenhos da
escrita, havendo muita resisténcia na época.

No Brasil, a historia da educacéo de surdos é iniciada coma vinda de Eduardo Huet,

em 1855, da Franga, aluno de L’Epée. Ele chega ao Brasil como apoio do imperador D.

Pedro I, com o propdsito de abrir uma escola para pessoas surdas. Conforme Strobel
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(2009, p. 24) ressalta:

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro — Brasil, 0
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de Educagdo
de Surdos” — INES, no dia 26 de setembro. Foi nesta escola que surgiu, da
mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas ja usados pelos surdos de
vérias regifes do Brasil, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Dezembro
do mesmo ano, o Eduardo Huet apresentou ao grupo de pessoas na presenc¢a do
imperador D. Pedro 11 os resultados de seu trabalho causando boa impressdo.

Com a fundagdo do Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos (INES), houve
uma disseminacédo da lingua de sinais no pais, 0 que possibilitou que surdos de diferentes
regides do Brasil pudessem estudar la. Isso tornou o instituto de vital importancia ndo
apenas para a educagdo, mas também para que os surdos pudessem desenvolver suas
subjetividades e fortalecer suas identidades.

O periodo de 6 a 11 de setembro de 1880 foi marcado pelo Congresso
Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Mil&o, na Italia. Este evento
contou com a participacdo de Alexander Graham Bell, um professor de elocucdo que
defendia a oralizacdo. Apesar de ser casado com uma pessoa surda, Bell ndo apoiava o
uso da lingua de sinais. Ele teve uma influéncia significativa na votacdo do Congresso,
que resultou na proibicdo da lingua de sinais nas escolas em favor do Oralismo Puro,
que enfatizava o método oral e a leitura labial, mesmo sem a presenca de educadores
surdos na decis&o.

No século XIX temos Bébian que ndo era apenas um defensor dos sinais, mas
um estudioso que afirmava que a Unica maneira de se comunicar com uma crianca surda
seria por meio da lingua de sinais, inclusive escrita, e a lingua de seu pais somente na
sua forma escrita.

Em 1911, no Brasil, a lingua de sinais foi proibida no INES, conforme relata

Goldfeld (2002, p. 32):

Seguindo a tendéncia mundial, estabeleceu o Oralismo puro em todas as
disciplinas, mesmo assim, a lingua de sinais sobreviveu em sala de aula até
1957, quando a diretora Ana Rimola de Faria Doria, com professora da pessoa
Alpia Couto proibiu a lingua de sinais oficialmente em sala de aula.

Foi um grande impacto para a comunidade surda no Brasil a proibicdo da Libras.

Com isso, os surdos fundaram a Federacdo Nacional de Educacéo e Integragéo dos Surdos
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(FENEIS). Conforme relata Strobel (2009, p. 28) “em 1987 foi fundada a FENEIS —
Federacdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos, no Rio de Janeiro — Brasil,
sendo que a mesma foi reestruturada da antiga ex-FENEIDA. A FENEIS conquistou a
sua sede prépria no dia 8 de janeiro de 1993, Rio de Janeiro — Brasil”.

A FENEIS, inicialmente presidida por ouvintes, transferiu a direcdo para a
primeira presidente surda em 1987. Esta mudanga contou com a contribuicdo da
comunidade surda, incluindo associacdes de surdos, familiares e intérpretes, que sao
essenciais neste processo comunicativo e social. Foi uma conquista significativa para a
lingua, identidade e cultura surda.

Para os surdos, a luta pelos seus direitos contra todas as formas de discriminagéo
é continua. Nossa sociedade deve respeita-los, reconhecendo que assim como 0s ouvintes
tém o direito de se expressar, 0s surdos sdo cidaddos igualmente importantes dentro de
uma mesma nacgéo. Tivemos também o alemdo Hamnosys que, em 1989, criou um sistema
que utilizava mais anotacdes das pesquisas das linguas de sinais escrita, poesias, contacao
de historias, se apegava ao visual, mas faltava escrita, com poucas configuracdes.

Outro pesquisador, Paul Jouison, em 1990, desenvolveu o sistema D’ Sign de
Jouison, que possuia uma forma muito diferente de escrita, mas ndo conseguiu ser
desenvolvido, pois o pesquisador chegou a falecer. O Sistema D’Sign de Paul Jouison é
considerado um sistema muito elaborado, porém seu criador faleceu, precocemente,
antes de poder explicar completamente seu método.

Jouison era adepto das ideias de Stokoe quanto as linguas de sinais no que se
refere aos niveis de articulacdo, que se processa da mesma forma que as linguas orais.
Foi um dos primeiros a trabalhar a analise da imagem por imagem, com videos de
discursos gestuais de Lingua de Sinais Francesa e, assim, criou um sistema de

transcricdo grafica da LSF.
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Figura 02: Lingua de Sinais Francesa.
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https://imww.libras.ufsc.br/colecaoL etrasLibras/eixoFormacaocEspecifica/escritaDeSinaisl/scos/cap15515/
14.ht ml

A notacdo de Francois Xavier Néve, pesquisador na Universidade de Liége
(1996), deriva do método de Stokoe, considerada mais completa. A escrita é feita em
colunas sempre de cima para baixo, verticalmente, monomanual quando uma méo é
dominante, em uma coluna e bimanual, em duas colunas, quando se utilizam as duas
méos. Essa forma de escrita possibilita codigos que tornam possivel uma numeracao e
um tratamento informatico dos signos, afirma Stumpf (2005).

Para entender como tudo comecou no Brasil, atraves de Stumpf, precisamos
conhecer um pouco de sua historia. Ela é filha de brasileiros, mas nasceu no Chile, por
ocasido de trabalho do pai, no periodo da ditadura neste pais. Depois, mudou-se para 0
Paraguai, foi morar na Espanha e depois Estados Unidos, tendo convivéncia com
comunidades surdas de outros paises, apoiada por sua mae, que era professora de
educacdo de surdos, porém a oralizacdo e a criacdo de gestos foi inevitavel no seio
familiar, mesmo os pais respeitando sua condicdo de pessoa surda.

Marianne Rossi Stumpf veio para o Brasil e passou a ter contato com a
comunidade surda e conhecer a lingua de sinais, identificou-se e passou a conviver e
aprofundar sua vida na cultura surda do Brasil.

Sua carreira académica iniciou-se através da graduacdo em Tecnologia da
Informatica e depois Pedagogia, como auxiliar de pesquisa, na Pontificia Universidade
Catdlica de Porto Alegre, do Prof. Dr. Antonio Carlos Rocha da Costa. Iniciou seus
estudos na adaptacdo de um sistema de escrita de sinais para comunicagao entre surdos

e seus pares, que resultou na construgdo de um manual que explica como escrever 0s

21


http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisI/scos/cap15515/14.html
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisI/scos/cap15515/14.html
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisI/scos/cap15515/14.html

sinais da Libras usando o SignWriting. Junto com a pesquisa da Profa. Dra. Mércia
Campos, desenvolveu softwares de SignWriting para utilizar no computador,
desenhando os sinais que eram convertidos em codigos, que resultou na versdo do SW
edit., propagado pela comunidade surda do Brasil e de outros paises, como proposta de
ensino da escrita de sinais e letramento para criangas surdas

falantes de Libras e de Lingua de Sinais Francesa (LSF).

O SignWriting Ihe traz a oportunidade no ultimo ano de seu doutorado, em 2005,
quando foi convidada como pesquisadora especialista em SW a trabalhar na elaboragéo
de um projeto de escrita para a Lingua de Sinais Francesa, tendo como objetivo
adaptacdo do SignWriting a LSF e a aquisi¢cdo de sua escrita com criangas surdas e com
seus professores da escola “Centre de Ramonville” e colégio “André Malraux”, em
conjunto com pesquisadores da educacgéo de surdos e informatica da Universidade Paul
Sabatier e do Institutde Recherches sur les Implications de la langue des Signes (IRIS),
de Toulouse.

Stumpf (2005) mostra que, desde a fase inicial de aprendizado da lingua, a
crianca surda filha de pais ouvintes ndo recebe os estimulos auditivos enviados pelos
pais, de forma que ela cresce entra na escola e ndo consegue aprender no mesmo ritmo
das criancas ouvintes, ocorrendo um atraso na sua alfabetizacao até porque ingressam no
aprendizado da Libras tardiamente e isso atrasa também na aquisicao de sua escrita. Em
um contexto de sala de aula em que a Lingua Portuguesa é predominante, o aluno
surdo recebe a palavra, mas ndo consegue fazer sua representacdo imaginaria,
diferentemente do aluno ouvinte. Mas, quando este surdo recebe o sinal da palavra,
automaticamente fazem associa¢do com o objeto, porém falta a escrita.

Existem varios sistemas de escrita de sinais, em varios paises, conforme cada

lingua de sinal do pais de origem, porém existem alguns mais desenvolvidos. No Brasil,
utilizamos o SignWriting, a mesma utilizada no Estados Unidos, considerado o mais

completo de todos, pois neste software pode configurar movimentos, expressdes.

2.2 ASPECTOS DE ANALISE DO SISTEMA DE ESCRITA DA LINGUA DE SINAIS

Procuramos, neste capitulo, apresentar a origem, conceitos e importancia a

respeito do SignWriting (SW) na educagdo dos surdos, objetivando esclarecimento de
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fatos marcantes para a criagdo dessa metodologia da escrita.

Criado em 1974 por Valerie Sutton, o SignWriting comegou como um sistema para
escrever dancas e anotar movimentos realizados por bailarinos. A curiosidade de
pesquisadores da lingua de sinais dinamarquesa levou-os a procurar uma forma de
escrever 0s sinais dessa lingua. Valerie Sutton, professora de danga que ensinava balé,
desenvolveu inicialmente o SignWriting para representar visualmente os passos das
dancas, como uma estratégia adicional de ensino para seus alunos de balé.

Seu trabalho foi publicado em um jornal e chamou a aten¢do da comunidade,
levando a proposta de adaptar essa técnica para criar uma escrita para linguas de sinais.
Embora Sutton ndo tivesse conhecimento prévio sobre linguas de sinais, ela comegou a
receber correspondéncias contendo sinais enviados por surdos, os quais ela adaptava para
a escrita de sinais.

A principio, Sutton foi solicitada, pela Universidade de Copenhagen, a registrar 0s
sinais gravados em videocassete inspirados no sistema escrito de dangas conhecido por
DanceWriting, que adaptando mais tarde para o sistema que ficou amplamente conhecido
como SignWriting. Segundo Wanderley e Stumpf (2016, p. 147), “a escrita de sinais do
SignWriting (SW) é um sistema alfabético de glifos que representa as linguas de sinais
naturais, originado a partir de um sistema de notacdo de danca desenvolvido por Valerie

Sutton”. Abaixo, segue umexemplo da escrita de dancas:

Figura 03: Escrita por meio da danca.

|
|
\
|
Fonte: https://www.movementwriting.org/

Como podemos perceber, a escrita detalha o movimento realizado na danga. No

Brasil, a palavra em inglés “SignWriting” significa “Escrita de Sinais”, que expressa as
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configuracOes de méos, 0s movimentos, as expressoes faciais e 0s pontos de articulacéo

das linguas de sinais, sendo presente em 35 paises, como se vé na figura abaixo:

Figura 04: Presenga da lingua de Sinais no mundo.

Fonte: https://www.signwriting.org/

Como podemos observar, o SignWriting € utilizado em varios paises sem precisar
passar pela lingua falada e fazer o registro de qualquer lingua de sinais do mundo,
adaptando a sua propria ortografia.

Em 1976, Sutton volta para os Estados Unidos e comeca a pesquisar a
comunidade surda, quando se encontrava com surdos, professores e outros profissionais,
tem contato com a lingua de sinais, aprende o ASL e aprofunda a sua pesquisa em relacao
a este novo método. Em 1981, ela passou a fazer tudo no computador, o que facilitou e
agilizou todo processo de construcdo. Ano depois, em 1986, Sutton criou o Sign Writer,
de modo que tudo o que foi construido no papel, estava informatizado, a escrita ndo era
extensa. Em 2004, com todo um banco de dados que havia construido, ela passou a fazer
parte do software desenvolvido por Steve Slevinskio denominado de SignPuddle, que
veio para dinamizar todo o processo de escrita de sinais e foi disseminado a todas as
comunidades surdas do mundo.

O SignWriting é composto de informagcbes que expressam 0 movimento das
maos, a expressdo facial e corporal, que sdo de extrema importancia na lingua de sinais,
assim como os contatos. Segundo Stumpf (2008), essa estrutura se compde da seguinte
forma: orientacGes e posi¢fes das maos; tipos de contatos; configuracbes de maos;
movimentos dos dedos; movimentos de bragos e apontagdo (retos, curvos, flexdes-

rotacdo, circulares); expressoes faciais; localizagfes de simbolos da cabega; movimento
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de cabeca; orientacbes do olhar; movimentos do corpo; simbolos de pontuacdo e
dindmicas de movimentos.

No ano de 1978, juntamente com uma equipe do Instituto Técnico Nacional para
Surdos, em Rochester, Valerie Sutton elaborou uma série de livretos chamados The
Techinical Signs Manual, que usaram ilustracdes em SignWriting. J& na década de 1980,
apresentou um trabalho no Simposio Nacional em Pesquisa e Ensino da Lingua de Sinais
intitulado “Uma forma de analisar a Lingua de Sinais Americana e qualquer outra lingua
de sinais sem passar pela tradugdo da lingua falada”.

Dando inicio no Brasil, a escrita de sinais teve como seu ponto de partida, no ano
de 1996, na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, através do Dr. Ant6nio
Carlos da Rocha Costa, que descobriu o SignWriting como sistema escrito de sinais usado

através do computador, dando inicio no Brasil.

Figura 05: SignWriting no computador.
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O SignWriting possui mais de 900 glifos e é considerado pelos linguistas um
sistema de estrutura mista, pois é fonografico internamente e ideografico externamente.
Seus usuérios, os surdos, podem modificad-lo de acordo com as caracteristicas
especificas de sua lingua de origem. Muitos paises ja adotam este sistema para a escrita
das linguas de sinais locais.

Entre 1986 a 1996, ocorreram as primeiras modificagdes em suas configuracdes
no que concerne a forma de ler um texto de SignWriting, que é da mesma forma em que
vemos um sujeito sinalizando em nossa frente, considerando o ponto de vista receptivo,
que foi substituido pelo ponto de vista expressivo, com objetivo de anotar o que escritor

produz sinalizando. Logo, é a forma como ele vé e ndo do ponto vista receptivo, neste
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a perspectiva acaba sendo invertida.

Quanto a forma de transcrever o SignWriting, teremos a escrita com 0 corpo
inteiro, que utiliza a figura do corpo, utilizada na Dinamarca. E uma forma mais facil de
ser entendida e foi bastante utilizada no pais mencionado para criar dicionarios e tem
como referéncia a linguista Karen Albertsen, que desenvolveu o programa Teng Bank.

A escrita da lingua de sinais padrdo em SignWriting € a segunda forma utilizada
para escrita de sinais, uma escritura alfabética, em que seus simbolos escritos podem
ser flexionados. O SW ¢ utilizado nos Estados Unidos, Brasil e outros paises, e utiliza
a figura com simbolos transformando o sinal em uma unidade visual.

Também existe a escrita simplificada, que ndo se baseia diretamente em uma
lingua de sinais. Nesse sistema, o leitor precisa ter conhecimento prévio dos sinais da
lingua para compreendé-lo. E uma forma genérica de anotacdo de movimento ou
posicao do corpo, que exclui os simbolos de contato, visando facilitar a escrita a mao.
Além disso, é classificada como uma notacdo estenografica, que é um método
abreviado de escrita utilizado para aumentar a velocidade, registrando apenas 0s
elementos essenciais.

Em relacdo as modificacdes na organizacdo dos elementos graficos, que
envolvem os simbolos manuais representando as expressdes faciais, eles foram
colocados sob um circulo que representa a cabeca. Essa mudanca ndo trouxe impactos
significativos na forma de leitura, ja que os leitores podem optar por uma disposicao
vertical ou horizontal na interpretacdo dos sinais.

A grafia da Libras é preservada por meio de cinco parametros: configuracdo das
méos; ponto de articulagdo; movimento, caso existir ou ndo, inclusive apontando rapidez
ou lentiddo do sinal, concomitancia ou ndo das mdos na hora da realizacdo
do  sinal; orientacdo/direcionalidade; expressbes faciais e corporais (indicando
inclusive marcacdes para os olhos, sobrancelhas, lingua, etc). Visualizamos a partir da

figura abaixo:
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Figura 06: Pardmetros de grafia em Libras.

> O]

+rry€E>
0 . G a ﬂ ﬁ Expressdo
: N facial
Orientagdoda «QI
palmada mao ’ ‘*
Configuracao
de mao
< n —
Movimento —
v
Pontode
articulacdo

Fonte: https://www.signwriting.org/brazil/

Percebemos a representacdo de cada parametro de um sinal, na qual os simbolos
sdo chamados de grafemas, pois existem para as Configuragcdes de Mé&o (CM) que consta
a orientacdo da palma da médo, os Pontos de Articulacdo (PA), os Movimentos (M),
Expressdes Ndo Manuais (ENM) que contempla as Expresses Faciais. Logo abaixo
mostraremos trés simbolos basicos da configuracdo de maos junto com o

posicionamento dos dedos:

Figura 07: Configuragao de méos.
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Na configuracdo de maos, podemos observar como se da a escrita das linguas de
sinais, composta por 3 configuracfes de maos basicas, mostrando o posicionamento de
punho e das maos, de maneira aberta e fechada. Também visualizamos, na palma da méo
aberta, os punhos fechados com um dedo estendido, onde podemos formar mais 3
configuracBes basicas de mao. Existem na lingua de Sinais trés dimensfes espaciais
atribuidas para o espago da sinalizacdo o lugar, a data ou um protagonista do enunciado,
com isso se cria um referencial espacial e temporal de sinalizagdo. Anotagédo e leitura

do texto no SignWriting podem ser realizadas em colunas da esquerda para direita,
contando trés trilhos conforme figura abaixo.

Figura 08: A cabega e o Figura 09: O corpo se move
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Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf
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Escrever em colunas mostra a escrita de maneira tridimensional em um espaco
plano como € o papel. Quanto a grafia do sinal escrito, existem muitos simbolos, de
modo que o escritor pode optar em escrever dois simbolos quando o sinal, para poder
ser lido, exige, na sua grafia, a escrita de dois sinais. Mas, caso seja entendivel apenas
a escrita de um sinal, o escritor deve colocar apenas um e até mesmo nenhum contato.

Em relagdo ao sentido, ou seja, a orientacdo da mao em relacdo ao plano, pode
ser executada por qualquer uma das maos de forma fonoldgica, o que também se aplica
a escrita de sinais. No entanto, na escrita de sinais, € importante indicar qual mao esta
sendo usada, pois isso afeta a posicdo dos dedos. Seguindo a regra de grafia do sinal,
deve-se sempre descrever a posi¢do do contato das méos entre si, incluindo a méao que
esta em contato com a outra, bem como a posicéo dos dedos, por exemplo, palmas para
baixo indicando o sinal de "morar”, e 0s movimentos das maos ao realizar o sinal.

Stumpf (2005, p. 64) relata sobre esses aspectos.

Posicdes de contato sdo importantes porque elas reforcam o significado do
sinal. Os olhos focalizam a posic¢do de contado quando estamos lendo. Isto
foi comprovado em um grupo de surdos adultos que séo especialista em
SignWriting (Deaf Action Commitee - DAC), e descobriram que quando a
posicdo de contato ndo foi focalizada os leitores liam os sinais escritos muito
devagar e com dificuldades, mas quando os sinais foram escritos juntos
focalizando a posicdo de contato eles foram lidos rapidamente e com mais
facilidade. Quando escrevemos a Posicdo de Contato também criamos sinais
escritos menos extensos e mais compactos, ocupando assim menos espago
nos paragrafos.

Com a escrita de sinais, a crianca surda vai associar escrita de sinal com mais
rapidez, ampliando seu vocabulario. No SW, sua estrutura corresponde a uma
representacdo das mdos, dos movimentos e das expressdes faciais, para isso 0s sinais
serdo escritos na perspectiva de quem esta fazendo o sinal, e ndo de quem esta vendo o

sinal que outra pessoa esta fazendo.
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Figura 11: Orientacdo da palma da méo.

Se vocé estiver vendo a
palma, o simbolo sera branco.

7

Fonte:https://www.signwriting.org/brazil/

Observamos o posicionamento da palma da méo de trés maneira, o que influencia
na maneira dos simbolos em amostra. Dando continuidade a configuracdo de maos,

veremos logo abaixo tracos que representam os dedos:

Figura 12: Orientagéo da palma da méo com dedos.
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Fonte: https://www.signwriting.org/brazil/

Mas, j& com o dedo estendido, uma linha também é estendida a partir do
quadrado, acontecendo o mesmo quando os dois dedos forem estendidos e assim
sucessivamente, e caso a mao esteja na horizontal ha um corte entre o quadrado e a linha
estendida.

Na perspectiva dos planos parede, a qual chamamos de visdo de frente e chéo,

gue chamamos de visdo de cima, observamos:
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Figura 13: Orientacéo da palma: visdo de cima — mé&o paralela ao chdo com palma aberta
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Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf
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Observamos que as maos, quando estdo paralelas a parede, ndo possuem espaco
para articulacbes de dedos, mas no chdao as maos que ficam paralelas possuem esse
espago.

Referente a orientacdo por meio das maos observamos: as méos - dorso, palma e
lateral — direita e esquerda; a palma: plano parede; a palma: plano parede com adicdo de
dedos; a palma: plano chdo — visdo de cima; a palma: visdo de frente — mado paralela a
parede; a palma: visdo de cima — mao paralela ao ch&o; a palma: plano parede; a palma:
plano parede com adicdo de dedos; a palma: plano chéo, visdo de cima; Orientacdo da
palma: visdo de frente — méo paralela a parede; a palma: visdo de cima - mao paralela ao
chéo; a palma: visdo de frente - méo paralela a parede com punho fechado; a palma: visao
de cima - méo paralela ao chéo; a palma: visao de frente - mao paralela a parede; a palma:

visdo de cima — méo paralela ao chdo com palma aberta.

Figura 14: Maos - dorso, palma e lateral — direita e esquerda.
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Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf
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A orientacdo das méos na escrita dos sinais encontra-se organizada de acordo com
a figura acima, na qual esté representada, nas maos — dorso, palma e lateral — direita e

esquerda (visdo da palma da mé&o, visdo do dorso da mdo, méos na lateral direita e
esquerda).

Em relagdo a orientacdo da palma: plano parede podemos observar o
posicionamento do punho:

Figura 15: Movimento dos punhos.
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Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_|.pdf

Em relacdo a orientacdo da palma: plano parede, o punho encontra-se fechado e a
visdo e da palma, o quadrado fica branco. Ja o punho visto da lateral fica nas cores branco
e preto, sendo branco para o lado esquerdo e preto para o lado direito do punho fechado.
Na visdo do dorso da mao direita fechada a cor predominante do quadrado é o preto.

Segundo orientacdo da palma: plano parede com adicdo dos dedos observamos:

Figura 16: Orientacdo da palma: plano parede com adigdo de dedos.

Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf
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O espago que se vé entre o punho e o dedo significa que a mao fica paralela ao
chdo. No caso abaixo 0 punho encontra-se fechado com adi¢do de dedos. Ja aorientacdo

da palma: plano chdo em visdo de cima, visualizamos conforme figura abaixo:

Figural?: Orientacdo da palma: plano chdo — viséo de cima
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Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf

O espaco entre 0 punho e o dedo significa que a mao fica paralela ao chao. Para o
punho, encontra-se fechado com adicéo de dedos. Com os punhos fechados sem os dedos

verificamos:

Figura 18: Posicionamento do punho.

=
.
L e -

Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf

Nestas figuras, observamos os punhos estdo fechados, também possuem um

espaco aberto, isto significa que a visdo € paralela ao chao.
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Figura 19: Orientacdo da palma: visdo de frente — m&o paralela a parede
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Fonte:http://biblioteca.virtual.ufpb.br/sistema/app/webroot/docs/letraslibras/Escrita_de_Sinais_I.pdf

A posicdo da méo referente a palma leva a informagdes relevantes, estando ela
para cima, de lado ou para baixo, fazendo toda a diferenca na escrita do SW.

Quanto aos movimentos de deslocamento das maos na escrita de sinais sao
representados por setas de forma vertical e horizontal, direita e esquerda, frente e trés,

dentre outros, como visualizamos abaixo:
Figura 20: Movimentos de deslocamento.
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Fonte: https://www.signwriting.org/brazil/
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Nos movimentos, visualizamos, na figura acima, que podemos elenca-los em
algumas formas: movimento da méo esquerda; movimento da mao direita; movimento
para frente para trds; movimento das duas mdos como uma unidade; movimento reto para
cima e para baixo; movimento reto para frente e para tréas.

E por meio do SW que o surdo pode se expressar livremente, melhorar a
comunicagéo, contribui para o desenvolvimento cognitivo, estimula a criatividade, pode
ser usada em qualquer disciplina escolar ou universitéria, contribui para a preservacdo da

cultura e identidade surda.
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2.3 AINFLUENCIA DO SIGNWRITING NA APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO

A crianca surda, ao nascer, se depara com um mundo que ndo é acessivel a ela
por meio da audicdo. Ela ndo consegue ouvir os sons da natureza, os didlogos das

pessoas, a musica. Porém, como citam Thoma e Lopes, 2004.

(...) Estudiosos da escrita dos surdos relacionam que muitas das dificuldades
das criancas surdas, em relacdo a escrita, sdo ocasionadas pela falta que tém,
a maioria dessas crianc¢as, de uma lingua efetiva, pois crescem sem adquirir
uma lingua de sinais a qual poderia Ihes possibilitar um efetivo sistema de
comunicacdo. Acontece que muitas das criancas surdas, em sua maioria filhas
de pais ouvintes, sé entram em contato com aquela que poderia ser sua lingua
natural, a lingua de sinais, de forma limitada e tardia.

A afirmacdo de que a escola € um espaco privilegiado para a crianca surda €
verdadeira, pois € nesse ambiente que ela tera a oportunidade de se desenvolver
deforma integral, tanto do ponto de vista académico quanto social e emocional. Neste
ambiente, a crianca surda tera a oportunidade de aprender sobre a lingua de sinais, a
cultura surda e a sociedade ouvinte. Ela também terd a oportunidade de interagir com
outras criancas surdas e ouvintes, o que é essencial para o seu desenvolvimento social e
emocional.

Para que a escola seja um espaco realmente privilegiado para a crianca surda, é
necessario que ofereca um ensino bilingue, ou seja, que ensine a lingua de sinais como
L1 e a lingua portuguesa na modalidade escrita como L2, conforme estabelecido na Lei

14.191/2021 no artigo 60-A:

Art. 60-A. Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de



Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacéo bilingue de surdos.

Além disso, é importante que os professores e demais profissionaisda escola
tenham formacéo adequada para atender as necessidades especificas das criangas surdas.
A escola deve lhes garantir acesso a0 mesmo contetdo académico que as criangas
ouvintes. Para isso, € necessario que o0 ensino seja adaptado as suas necessidades
especificas.

A educacdo de criancas surdas é um desafio, mas também uma oportunidade. Ao
proporcionar um ensino adequado, a escola pode contribuir para o desenvolvimento
integral desses individuos e para a construcéo de um aprendizado que proporciona uma
comunicagdo por meio de sinais e também escrita. Um professor fluente na lingua de
sinais, em uma escola bilingue, usa sua lingua de maneira diferente daquela que um
professor que aprendeu a lingua em uma situacéo escolar formal faz.

A principal diferenca € que o professor fluente na lingua de sinais usa sua fluéncia
para um ensino com base na visualidade. A lingua de sinais ¢ uma lingua visual-
gestual, portanto, o professor fluente usa as caracteristicas visuais da lingua para
facilitar a aprendizagem dos alunos, pode usar a expressao facial e o corpo para enfatizar
um conceito ou ideia, também utilizando a estrutura espacial da lingua de sinais para
organizar o contetdo da aula.

A Lingua Brasileira de Sinais, como qualquer outra lingua natural, possui
nuances e expressdes que transcendem o mero dominio gramatical. E nesse contexto
que o papel do professor nativo se torna crucial, pois ele vai além da gramatica e da
estrutura da lingua, transmitindo a cultura e as vivéncias da comunidade surda. Os
docentes nativos da Libras dominam a lingua de sinais em sua forma mais natural e
auténtica, incluindo expressdes idiomaticas, girias e nuances culturais que enriquecem
o0 aprendizado e proporcionam uma experiéncia mais completa da lingua.

O aprendizado com o professor nativo na lingua de sinais abre oportunidade
relevante em adquirir conhecimento linguistico, cultural e social da comunidade surda.
Sua experiéncia na sua lingua possibilita uma imersdo na cultura surda e interagdo com

seus pares, de modo que os alunos podem desenvolver um dominio completo da Libras
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e se conectar com a comunidade surda de forma significativa.

A presenca de um professor surdo na sala de aula pode ajudar a crianga surda a
se identificar com alguém que é semelhante a ela. Esse professor pode servir como um
modelo positivo, mostrando a crianca que € possivel ser surdo e ser bem-sucedido na
vida. A crianca surda ird se sentir parte de uma comunidade, pode aprender sobre a
cultura surda e sobre as experiéncias de outras pessoas surdas.

Os professores surdos, que sdo membros da comunidade surda, carregando
consigo uma visdo de mundo e valores especificos que permeiam suas aulas, contribuem
para a compreensao da cultura surda por parte dos alunos.

O SignWriting é uma sistema de escrita que auxilia no letramento de pessoas
surdas, abre portas o aprendizado, atraves dos simbolos que representam 0s movimentos,
expressoes e configuragdes das maos. Ele permite a familiaridade com os sinais e facilita
0 processo de alfabetizacéo, tornando-o mais intuitivo e significativo. Este sistema ajuda
a compreender e dominar a estrutura da Libras, seus fonemas e unidades sublexicais,
promovendo a reflexdo sobre a lingua, facilitando a compreensao da estrutura da Lingua

Portuguesa, suas regras gramaticais e vocabulario. Para Nobre (2011, p. 60):

Diante dessas considerac@es iniciais, entende-se que os surdos podem se
apropriar da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa num processo de
letramento diferenciado (Fernandes, 1989), em um contexto onde a leiturae
a escrita tenham sentido e facam parte de suas vidas cotidianas. Sendo assim,
as préaticas de letramento precisam estar intimamente ligadas a praticas de
leituras significativas e do uso da Libras na construcdo de sentidos.

O nivel de letramento do surdo varia de acordo com a cultura, com seu contexto
social e das suas necessidades educacionais. Assim como na cultura ouvinte, o nivel de
letramento da cultura surda pode variar. Para isso, a escola precisa proporcionar ao
aluno as oportunidades necessarias para desenvolver suas habilidades de leitura e
escrita. Deve ensinar o0s alunos a compreender o significado do texto, a interpretar o

texto de forma critica e a usar o texto para comunicar-se eficazmente.

No entanto, para os estudantes surdos, todas estas vantagens que a leitura e a
escrita oferecem sd terdo efeito se o cddigo linguistico utilizado for
naturalmente acessivel. A hip6tese deste estudo se apoia na ideia de que a
lingua de sinais juntamente com sistema de escrita SignWriting podem
favorecer todo este desenvolvimento do pensamento. (Silva, 2009, p. 52).
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Ao proporcionar ao individuo a condicao de leitor através do SignWriting, a escola
assume um papel crucial na construcdo de um letramento abrangente e significativo para
a pessoa surda. O SignWriting, como sistema de escrita, contribui para o desenvolvimento
de habilidades essenciais que vao além da mera decodificacdode sinais.

Com o SignWriting, o aluno surdo conquista a autonomia para registrar suas ideias
e experiéncias em sua propria lingua, construindo sua identidade e se expressandode
forma auténtica. Essa ferramenta abre portas para a participacdo ativa em diferentes
praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, como producdo de textos, traducéo e
pesquisa. Este sistema de escrita, permite que o aluno reflita sobre a estrutura da Libras,
aprimorando sua compreensdo e dominio da lingua. Essa ferramenta promove o
enriquecimento do vocabulario e da gramatica, expandindo as habilidades expressivasdo

aluno e facilitando a comunicacdo em diferentes contextos.

O processo de aquisicdo da escrita pelo surdo é pouco conhecido e tem gerado
diferentes estudos tanto para o ensino quanto para o processo de construcdo
da escrita. A escrita de lingua de sinais, por motivos que certamente ndo sdo
os da légica, tem sido ignorada pelas escolas de surdos. (Thoma; Lopes, p.
148, 2004)

Funciona como uma ponte entre a Libras e a Lingua Portuguesa, facilitando a
compreensdo e producdo textual em ambas as linguas. Através da comparacgéo entre as
estruturas linguisticas, o aluno aprende de forma mais natural e significativa,
construindo pontes entre seus saberes. Incentivando o aluno a atribuir interpretacoes
independentes aos textos. Através da analise critica, o aluno desenvolve a capacidade
de questionar, problematizar e formular suas proprias ideias sobre o que Ié.

Torna-se um instrumento para o aluno expressar suas proprias ideias e
sentimentos, conectando o letramento com suas experiéncias e interesses. Essa
ferramenta permite a criacdo de textos originais, como poemas, contos e pegas teatrais,

em Libras, valorizando a criatividade e a voz individual.

Até pouco tempo pensavam que surdos ndo poderiam ser alfabetizados em
sua propria lingua, precisamente por ndo haver ainda um sistema de escrita
de linguas de sinais altamente difundido e usado pela Comunidade Surda.
Contudo a situacao presente é outra, e a escrita de sinais proposta por Sutton
(1974), é hoje um sistema altamente eficaz, justificado e, principalmente,
autorizado pela comunidade surda. (Nonre, p. 67, 2011)
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O aluno aprende a decodificar os simbolos do SignWriting, reconhecendo-os
como representacOes dos sinais da Libras. Desenvolve a capacidade de escrever em
SignWriting, expressando suas ideias e pensamentos de forma autdbnoma. Aprende a
analisar criticamente os textos em Libras, interpretando seus significados e construindo
sua propria visdo critica.

Ao incorporar 0 SignWriting em sua préatica pedagdgica, a escola abre um leque
de oportunidades para o letramento da pessoa surda, promovendo seu desenvolvimento
linguistico, social e cultural. Atraves dessa ferramenta poderosa, o aluno surdo
conquista a autonomia para ler, escrever, interpretar e se expressar em sua propria

lingua, construindo um futuro de incluséo e sucesso.

A solucdo para a escrita dos surdos consiste em fazer com que 0s sinais
lexicais da lingua com a qual eles se comunicam sejam convertidos em texto.
Para isso é preciso substituir o cddigo alfabético que mapeia os sinais codigo
quirémico ou cédigo dos sinais como, por exemplo, o sistema SignWriting.
(Capovilla, 2001, p. 1494).

De forma criativa e inovadora, o professor pode usar o SignWriting, que é uma
forma de comunicacdo que utiliza de signos para tornar o aprendizado da lingua de
sinais possivel na modalidade gesto - visual e escrita.

A escrita de sinais, também conhecida como SignWriting, é uma forma
derepresentar a linguagem de sinais visualmente. E um sistema de notacdo fonética
queusa simbolos para representar as formas, movimentos e localizacdo das maos,
bracos, rosto e corpo usados na comunicacdo de sinais.Para Silva (2009, p.28) “o
sistema de escrita SignWriting — SW é um sistema complexo e adaptavel as gramaticas
das linguas de sinais. No Brasil, é utilizado em algumas escolas de surdos e classes
bilingues na disciplina Lingua de Sinais”.

Nesse contexto, o SignWriting permite a representacdo das unidades gestuais
fundamentais das linguas de sinais, suas propriedades e relacGes. Sua base nas linguas
de sinais dos surdos e suas caracteristicas graficas esquematicas o tornam um sistema
versatil e aplicavel a diversas linguas. Pode ser utilizado em qualquer lingua de sinais,
tornando-se assim um sistema inclusivo e acessivel para diferentes comunidades surdas.
O SW representa detalhadamente as unidades gestuais, incluindo movimentos, formas

das maos, expressoes faciais e outros aspectos importantes da comunicagao por sinais.
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O SignWriting tem sido usada na educacdo de surdos ha muitos anos. E uma
ferramenta poderosa que pode ajudar os alunos surdos a aprender e usar sua linguagem
de sinais de forma mais eficaz. Pode ajudar os alunos surdos a entender melhor a
estrutura e a organizacdo da lingua de sinais. 1sso pode ajuda-los a aprender novos
sinais e frases com mais facilidade.

E importante ressaltar que o SignWriting ndo é um substituto da Lingua
Portuguesa, ela contribui para o letramento da pessoa surda em sua propria lingua. A
utilizacdo do SignWriting, em conjunto com outras estratégias pedagdgicas adequadas,
pode garantir o desenvolvimento pleno das habilidades linguisticas e sociais da pessoa

surda, promovendo sua inclus&o e participacdo na sociedade.

Figura 21: Sistema SingWriting.
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Fonte: https://wp.ufpel.edu.br/nai/2017/08/24/curso-de-singwriting-escrita-de-sinais/

O sistema SignWriting representa as unidades gestuais fundamentais, suas
propriedades e relagdes tém como ponto de partida a lingua de sinais dos surdos. E um
sistema notacional de caracteristicas graficas esquematicas, constituido de um rico
repertorio de elementos de representacdo das principais caracteristicas gestuais das
linguas de sinais.

Nesse contexto o SW representa as unidades gestuais, e ndo unidades semanticas,
por isso pode ser aplicado a qualquer lingua de sinais dos surdos. Criada ha mais de 30

anos por Valerie Sutton, que dirige o DAC — Deaf Action Commitee, uma organiza¢ao
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sem fins lucrativos sediada em La Jolla, Califérnia, USA. O SignWriting pode registrar
qualquer lingua de sinais do mundo sem passar pela traducdo da lingua falada. Cada
lingua de sinais vai adapta-lo a sua propria ortografia. Para escrever em SignWriting é
preciso saber uma lingua de sinais. (Thoma e Lopes, p. 148, 2004)

A escrita de sinais possibilita aos alunos surdos a se comunicarem com 0S
ouvintes de forma mais eficaz. Isso pode ser Gtil em situacfes em que a comunicagdo
oral ndo é possivel, como em ambientes ruidosos ou quando o aluno surdo ndo conhecea
lingua de sinais do ouvinte. Ajuda os alunos surdos a desenvolver suas habilidades de
leitura e escrita. E um sistema de escrita valiosa que pode ter um impacto positivo na
aprendizagem dos alunos surdos.

Os professores que dominam a SignWriting podem se comunicar com 0s alunos
surdos com mais fluéncia, podem criar materiais didaticos, como livros, jogos e
atividades, que atendem as necessidades especificas de cada aluno surdo, promovendo
um aprendizado de forma ludica e engajadora, sempre incentivando a producéo textual
sobre temas relevantes.

O grande desafio esta na aceitacdo da comunidade surda e entre 0s ouvintes que
estdo nas geréncias de todo sistema de educacdo deste pais. Ainda temos poucas
escolasbilingues no Brasil e as existentes na sua grande maioria ndo o SignWriting
como sistema de escrita para um aprendizado da Libras e da lingua portuguesa.

Escolas bilingues para surdos frequentemente enfrentam escassez de recursos,
como materiais didaticos especificos, intérpretes e profissionais especializados. Além
da dificuldade do aplicativo que possibilita 0 acesso ao sistema, a maioria da
comunidade surda ndo possui recursos financeiros para adquirir e manter 0 uso
particular de um programa.

Outra situacdo vivenciada sdo os professores ouvintes em sala de aula bilinguede
surdos e ndo sabem lingua de sinais, muitos destes docentes sdo contratados ou
professores que vém de outras escolas, sem nenhum dominio em lingua inglesa. O que
vem deficitando o aprendizado de criancas e adolescentes surdos. Se a crianca tem
acesso a lingua de sinais no seu processo de formacdo, participa das atividades em
grupo, a crianca se identifica com a comunidade surda, reconhece suas caracteristicas e

desenvolve um senso de pertencimento.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS NAS TRILHAS DO SW

A metodologia aplicada nesta pesquisa esta focada no desenvolvimento linguistico
dos alunos da EDAC. Com o objetivo de investigar dados sobre habilidades e praticas em
sala de aula, detalharemos a forma de observar, acompanhar e analisar o suporte do
SignWriting, alinhando-o com o objeto de estudo deste capitulo.

Portanto, detalharemos o tipo de pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a coleta
de dados, o cenario da pesquisa e, por fim, os participantes envolvidos.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A metodologia da pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, com foco em uma
pesquisa exploratoria voltada para o desenvolvimento linguistico dos alunos da EDAC.
Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratoria busca proporcionar maior familiaridade com
0 problema, visando torna-lo mais explicito ou formular hipoteses.

Neste contexto, o objetivo foi fornecer informacdes sobre a aplicacdo do
SignWriting na EDAC, localizada em Campina Grande-PB, uma Escola Estadual
Bilingue. A escolha deste local se justifica pelo fato de os pesquisadores residirem no
municipio citado e pela escola ser a Unica para alunos surdos da regido.

Durante essa pesquisa, trabalhamos obras de literatura surda, as quais foram
apresentadas em imagens, em Libras (gestual e escrita) e escritas em portugués para surdos
que estdo aprendendo a produzir textos pelo menos em Libras gestual e em L2. Isto porque,
quando transpor de portugués para a escrita de sinais, ou vice-versa, 0 aluno surdo estara
percebendo a relacdo entre aspectos linguisticos que se diferenciam numa e na outra
lingua.

Isto € possivel porque, nas suas pesquisas, Dallan (2009) verificou que, ao escrever
texto em L2, Surdos usavam palavras que pareciam atropeladas, mas quando a escritura
ocorria em ELS os textos eram escritos de maneira adequada e a transformacéo desse texto
para o0 portugués apresentava traducdo significativa.

Para o Surdo ensinar a Libras para alunos com surdez ndo é suficiente ser surdo e
ter dominio do uso social da LS. Deve-se ter uma formacdo académica e domine

contetdos especificos ao ensino de Libras e das técnicas metodolédgicas de ensino da
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Literatura Visual. A esse respeito, 0 Art. 5° do Decreto 5.626, de 22/12/2005, que
regulamenta a Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, prescreve:
A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia
ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacéo bilingue.

Mas o § 1° regula que é admitida “como formagdo minima de docentes para o
ensino de Libras na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
formacdo ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formagéo
bilingue”. O Art. 6° estabelece que a formagdo de instrutor de Libras, em nivel médio,
deve ser realizada por meio de: cursos de educacdo profissional; cursos de formacéo
continuada promovidos por instituicbes de ensino superior; e cursos de formacao
continuada promovidos por institui¢cbes credenciadas por secretarias de educagéo.

Diante destas informacdes eu julgo que o professor possui competéncia para, além
de desenvolver o ensino da Libras enquanto LS, também a tem para desenvolver o ensino
de Literatura Visual em salas do Ensino Médio. A este respeito é sabido que efetuar a
leitura de narrativas ou poemas em Libras requer da pessoa muita intimidade e
competéncia no uso desta lingua, dado a condicdo de que a manifestacdo desses géneros
textuais ocorre de modo diferente da lingua portuguesa.

Em geral, ao ensinar Literatura Visual, mesmo que se utilize a Libras da melhor
maneira possivel, uma pessoa ouvinte ndo alcancara a mesma eficacia de expressdo que
uma pessoa surda. O docente do Ensino Fundamental tambem deve estar preparado para
mediar as leituras realizadas por seus alunos, de modo que estas permitam a construgédo
de novos significados a partir dos textos explorados. Esses significados devem estar
alinhados com a histéria e a cultura surda, ja que os textos poéticos frequentemente
refletem as realidades socioculturais e histéricas das lutas e conquistas das comunidades
surdas ao redor do mundo.

Esses produtos linguisticos também sdo interessantes para expressar realidades
sociais e afetivas de cunho pessoal. Por isto, na idade dos alunos do nivel Fundamental a
Literatura Visual também se torna interessante quando o motivo é expressar realidades,
desejos e vontades individuais ou grupais. Sob esta Otica, também cabe ao professor ser
competente para sugerir/dirigir atividades que oportunizem ao alunado expressar

poeticamente aquilo que constitui seu interesse pessoal ou coletivo mais imediato.
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O que hora foi dito aqui estd em concordancia com o pensamento de Mourdo

inspirado em Karnopp e Machado (2006, p. 3), quando afirma que:

A literatura surda esta relacionada com a cultura surda. A literatura da cultura
surda, conta da lingua de sinais de determinada comunidade linguistica, é
constituida pelas historias produzidas em lingua de sinais pelas pessoas surdas,
pelas histérias de vida que sdo frequentemente relatadas, pelos contos, pelas
lendas, fabulas, piadas, poemas sinalizados, anedotas, jogos de linguagem e
muitos mais.

Se assim é manter o ensino de Literatura Visual apoiando-se somente nas producoes
que ja existem é um ato pedagdgico incompleto, uma vez que também se faz necessario
explorar a criatividade dos alunos, permitindo que eles sejam inventivos e criativos.

Atualmente, 0 acesso a esses artefatos de Literatura Visual (classicos, contos de
fadas, cronicas, contos e outros) € mais facil gracas aos recursos tecnologicos como a
internet, com seus diferentes navegadores e meios de realizar pesquisas afins. Deste
modo, existe literatura gratuita disponivel em sites e até leitura de livros que mostram
somente figuras.

Nem sempre foi facil se encontrar obras da Literatura Infantil para utilizar no
processo de ensino da escrita da lingua portuguesa aos alunos surdos. Hoje o recurso
tecnoldgico da internet ja oferece condices ndo sé de encontrar obras literarias contendo
aspectos da literatura surda, mas, também de construir essas histérias através de
programas tecnoldgicos que possibilitam a criacdo de imagens bem como a aquisicédo e
remodelagem destas através de programas afins, sendo esses possiveis de serem utilizados
tanto para construcgdes escritas como filmadas em DVD.

Existem trés tipos de Literatura Infantil que podem ser utilizados para servir de
estimulos visuais ao ensino da lingua portuguesa a alunos surdos: as que sao criadas pelos
ouvintes e refletem a cultura dos ouvintes; as que sdo adaptadas para a cultura dos surdos;
as que sdo auténticas da cultura dos surdos. No nosso caso trata-se de uma obra que foi
adaptada para a cultura dos surdos.

A histéria intitulada “Os Trés Porquinhos Surdos”, conhecida pelas pessoas
ouvintes, foi adaptada no intuito de retratar as realidades da histéria do povo surdo, no
gue concerne ao seu sofrimento, lutas e vitdrias para garantir o direito de usar a lingua de
sinais na sociedade ouvintista. Reflete ludicamente o curso da trajetéria histdrica que os

surdos vivenciaram até o estabelecimento legal do direito do surdo usar a lingua de sinais
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como a sua L1. Deste modo, esta obra esta adequada a ser utilizada em salas do ensino
fundamental e médio, ja que envolve assunto relacionado a Histéria Surda. Para que
o leitor a conheca na integra, a seguir apresentamos o texto que lhe corresponde
“Os Trés Porquinhos Surdos”, conforme Alves, Campos e Medeiros (2013, p.1 -19):

“Os Trés Porquinhos Surdos”

Era uma vez trés porquinhos surdos: Bi, Lin e Guismo.

Eles eram irm&os e moravam na floresta, para ndo serem forcados a aprender a
falar. Eles souberam que na floresta tinha um lobo chamado Oralismo que odiava
lingua de sinais. Por isto ele perseguia os surdos para obriga-los a aprender a
falar. Bi é um surdo preguicoso. Ele fez sua casa de palha, para se proteger do
Oralismo.

Oralismo chegou a casa de Bi e quis forca-lo a oralizar, mas Bi ndo saiu de casa.
Zangado, Oralismo derrubou a casa de Bi num s¢ assopro.

Assustado, porque ndo queria aprender a falar, o porquinho preguicoso correu
para a casa de Lin, seu irmdo do meio que construiu uma casa de madeira.

Os dois porquinhos conversaram muito em LIBRAS.

Oralismo ficou muito raivoso com isto e resolveu forcar os dois porquinhos a
oralizar. Com a raiva que estava Oralismo assoprou, assoprou, até derrubar a
casa de Lin.

Assustados, Bi e Lin correram para se proteger na casa de Guismo, que era de
tijolos. Guismo ficou surpreso com os irmaos irrompendo casa adentro.

Por isto perguntou:

— O que aconteceu?!

Afobados Bi e Lin falaram de uma so vez:

— Oralismo quer nos pegar para forcar a aprender a falar! Oralismo viu o0s trés
usando LIBRAS e ficou furioso!

— Arrel Agora sdo trés! Vou obriga-los a oralizar! Enquanto os irméos
conversavam dentro da casa, Oralismo ameacava assoprar se eles ndo saissem
para aprender a falar. Mas os porquinhos surdos nem ligaram para o Oralismo e
sinalizaram, sinalizaram... Os porquinhos riram do Oralismo e disseram:

— Nunca vocé nos vencera! Usaremos LIBRAS sempre, sempre!

Furioso Oralismo assoprou, assoprou cada vez mais forte, mas a casa ndo cedeu.
Continuou firme como a rocha.

E os porquinhos continuaram a sinalizar, sinalizar, cada vez mais! Determinado,
Oralismo resolveu atacar pela chaminé da casa.

E falava:

— Eu vou vencé-los! Vou fazé-los deixar a LIBRAS e oralizar!

Oralismo teve uma surpresa: 0s porquinhos haviam preparado um caldeirdo com
agua fervente na lareira. Oralismo se ferrou caindo no caldeirdo e ficou muito
queimado. Daquele dia em diante Oralismo ficou com medo da for¢a dos
porquinhos surdos e resolveu sumir e nunca mais pensar em obriga-los a falar.
Os porquinhos comemoraram a vitdria: era 26 de setembro, data que comemoram
festivamente até hoje!

Daquele dia em diante os porquinhos passaram a visitar a cidade e a todos o0s
lugares onde tinham surdos. Eles sempre estéo participando de festas e eventos
da cultura surda.

Partindo desta criatividade literaria, pensamos em possibilidades de usar a historia
dos “Trés Porquinhos Surdos” no ensino de L2 em sala de aula no intuito também de se

observar o dominio da Libras.



Sobre apoio bibliografico de acordo com Silva (2010), numa conducédo
pedagogica bilingue as criancas surdas devem ser submetidas ao letramento na L1 e na
L2, significando propiciar o letramento da lingua portuguesa ao surdo criando condi¢cdes
através das quais elas formem sentidos na lingua de sinais. Com isso, o letramento da L2
por parte da crianca surda requer desta a capacidade de organizar suas ideias e
pensamentos pela sua L1, ja& que o processo de aquisicdo da L2 vai emergindo pela
descoberta da L1 e nas relacdes que sdo firmadas através da lingua de sinais. Esta situacao
cognitiva envolve ndo s6 uma transferéncia de conhecimentos da L1 para a L2, mas,
também, um seguimento paralelo de aquisicdo e aprendizagem no qual as duas linguas
apresentam papéis e valores sociais que, especificamente, Ihes sdo inerentes.

Desta forma, 0s recursos visuais como desenhos, fotos, cartazes, videos, e outros,
constituem-se em materiais auxiliadores imprescindiveis também no ensino da lingua
portuguesa escrita a alunos surdos. Quando esses sdo construidos pelo professor e aluno
surdo, juntos, a proposta adquire maior relevancia para a escrita da L2, gerando resultados

mais expressivos para a aprendizagem. Assim, Silva (2010, p.07) ressalta:

[...]Jna préatica pedagdgica, os alunos deverdo ter experiéncias com 0 uso e
funcdes da leitura e da escrita no meio social, através de leitura de textos, de
contos, releitura dos mesmos, da utilizagdo do dicionario de lingua de sinais, o
sinal e a palavra, ou o desenho e a palavra, e também a escrita em LIBRAS,
jogos para o desenvolvimento da consciéncia grafémica, Iéxico-semantica e
morfologico-sintatica além de participar e observar ages de leitura, criar e
utilizar uma biblioteca em sala de aula, conhecer as principais convences da
escrita: direcionamento, horizontalidade, tipo de escrita, sinais de pontuacéo,
etc., reconhecer palavras, letras e silabas.

Neste caso, € interessante deixar claro o sentido desse processo de aprendizagem
da Libras, de acordo com Quadros e Schmiedt (2006, p. 17):

[...Jusada na escola para aquisicdo das linguas, para aprender por meio dessa
lingua e para aprender sobre as linguas. A lingua portuguesa, portanto, serd a
segunda lingua da crianga surda sendo significada pela crianca na sua forma
escrita com as suas fungdes sociais representadas no contexto brasileiro.

Nessa direcdo, a literatura infantil ganha importancia como tema central,
conforme afirma Silva (2010, p. 07,08):
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[...] sendo ela a desencadeadora de questdes que desafiam o processo de
interacdo do sujeito surdo com o mundo e com isso levam a um processo de
assimilagdo e por isso na construcdo de conhecimento. (...) Nesse sentido, a
literatura infantil foi tomada como instrumento mediador, ja que, além de
divertir os pequenos leitores, leva-os, de maneira ludica, a perceberem e a
interrogarem a si mesmos e ao mundo que os rodeia, orientando seus interesses,
sua necessidade de autoafirmaco ou de seguranca.

Karnopp (2010) nos mostra que a literatura surda refere-se a producéo de textos
literarios que traduzem a experiéncia visual especifica de um grupo de pessoas surdas,
que possuem um sistema linguistico e cultural distinto. Isso possibilita a criacdo de
representacdes que sdo especificas para eles, diferenciando-se das representacfes da
comunidade formada por pessoas ouvintes.

Refletindo as historias das comunidades surdas, as obras da Literatura Surda
denotam modelos e valores historicos que séo significados e ressignificados ao longo do
tempo pelos surdos, de acordo com as mudancas caracteristicas de um determinado
momento histérico. Dessa forma, por meio de uma literatura dindmica e historica, 0s
sujeitos surdos transmitem modelos e valores histéricos por meio de piadas, anedotas,
fabulas ou contos de fadas, transmitidos pela familia, escola e/ou por grupos especificos
de surdos em suas interagdes sociais.

Nesse processo:

[...] percebe-se que surdos contadores de histérias buscam o caminho da
autorrepresentacdo na luta pelo estabelecimento do que reconhecem como suas
identidades, através da legitimidade de sua lingua, de suas formas de narrar as
historias, de suas formas de existéncia, de suas formas de ler, traduzir, conceber

e julgar os produtos culturais que consomem e que produzem. (Karnopp, 2010,
p. 172)

A utilizacdo de historias infantis em sala de aula com alunos surdos exige que o
professor tenha perspicacia para escolher aquelas que sejam pertinentes a realidade de cada
um, além de destacar exploracdes visuais adaptadas por meio de recursos e materiais
pedagdgicos adequados para a educacdo de surdos. A selecdo das histérias também requer
o reconhecimento dos interesses literarios e da faixa etaria dos alunos, com o objetivo de
fortalecer a conexdo com a historia abordada.

A elaboracdo e/ou narracdo das histdrias necessita estabelecer objetivos que se
relacionem com os valores, atitudes, informagdes, sentimentos e conhecimentos de mundo

das experiéncias de vida dos alunos surdos. Nas obras da Literatura Surda, Silva (2010,
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p.10) nos apresenta a relevancia:

[...] um procedimento importante é o reconto da historia pelos alunos, sendo
considerada uma estratégia utilizada na organizagdo dos esquemas narrativos,
do pensamento, da expressao e também para a ampliacdo do vocabulario em
lingua de sinais. Neste sentido, vale destacar que os alunos podem também
recriar novas histdrias, mesmo nao sabendo ler ou escrever, tendo como base
as suas experiéncias de mundo, sua imaginacéo, retratando as percepg¢des do
ambiente que o cerca.

Os esclarecimentos tedricos desenvolvidos até agora possibilitam a ideia de que
ensinar L2 aos surdos sem metodologias desenvolvidas a partir de obras da Literatura

Infantil torna o ensino e a aprendizagem morosos e desinteressantes.

3.2 CENARIO DA PESQUISA E MINHA HISTORIA

Relato um pouco do que minha mée contou sobre mim, um pouco da histéria da
escola para surdos e também algumas das minhas lembrancas nesta escola. Minha mae
relata que ndo sabe se nasci surdo ou se minha surdez ocorreu devido a dois eventos
quando eu tinha dois anos, pois ela ndo tinha experiéncia ou contato com pessoas surdas
e nem sabia da existéncia de surdos. O primeiro evento foi uma dor de ouvido muito
intensa, que a levou a me levar a um otorrinolaringologista. Devido a uma inflamacao nos
ouvidos, foi necessario perfura-los.

Com o passar do tempo, minha mée voltou ao otorrinolaringologista porque eu
ndo falava. O médico disse que estava tudo bem, afirmando que "o fato de seu filho ndo
falar é porgue ele tem preguica de falar”". Em seguida, ocorreu um episddio de sarampo
muito severo, que chegou a causar sangramento nos ouvidos, o que convenceu minha mée
ainda mais sobre minha surdez. Como mencionei anteriormente, ela ndo tinha
conhecimento sobre a existéncia de surdos e nunca havia considerado que alguém poderia
perder a audicéo.

Foi somente apds uma visita de um parente que questionou minha mae e meu pai:
“Por que Kledson ndo fala?”” Como eles ndo souberam responder, essa pessoa perguntou
novamente: “Vocés j& fizeram algum teste para ver se ele escuta?” Foi entdo que meu pai
pegou duas panelas e comecgou a baté-las, percebendo que eu ndo reagi. Na época, eu ja

tinha trés anos, e esse incidente levou meus pais a procurarem outro
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otorrinolaringologista, que os orientou a ir para Recife, no Centro de Salde Auditiva —
SUVAG, onde realizaram exames que confirmaram minha surdez. Fui ent&o orientado a
usar proteses auditivas, embora eu ndo gostasse delas, meus pais as compraram.

Ainda em Recife, apds o diagndstico de surdez, o otorrinolaringologista
aconselhou meus pais a procurar tratamento em Campina Grande para desenvolver minha
audicdo e fala, e me matricular em uma escola regular para ouvintes.

Ao retornar para Campina Grande, minha mde foi informada sobre o Centro
Assistencial da Crianga Excepcional - CACE, onde fez minha matricula. O foco da escola
era a oralizacdo dos alunos, incluindo aulas com piano e outros instrumentos musicais
para reproduzir os sons tocados. No entanto, eu ndo consegui me adaptar; as outras
criangas eram agitadas, agressivas e gritavam, o que me deixava muito incomodado.
Ficava assustado e relutante em voltar no dia seguinte, o que levou minha mée a desistir
de continuar no CACE.

Em busca de um lugar onde eu pudesse estudar, minha mae também visitou o
Instituto Campinense de Assisténcia ao Excepcional - ICAE. No entanto, minha
permanéncia la foi breve, pois 0 comportamento dos alunos era semelhante ao do CACE,
e as professoras ndo conseguiam ensinar adequadamente os alunos, usando métodos como
colocar uma ficha sobre os labios para pronunciar palavras para que pudéssemos repetir.
Eles ndo tinham conhecimento suficiente sobre deficiéncias, especialmente a surdez.

Além disso, a reabilitacdo auditiva e o desenvolvimento da fala prometidos com
0 uso das proteses auditivas ndo ocorreram como esperado. O periodo entre Recife e 0
ICAE durou mais dois anos.

Em 1982, conforme orientacdo do otorrinolaringologista, minha mée me
matriculou na Escola Petrénio Figueiredo, uma escola regular proxima a nossa residéncia.
O objetivo era proporcionar um ambiente onde eu pudesse ter um bom desenvolvimento
escolar, mesmo sendo surdo.

Eu gostava da Escola Petrénio Figueiredo por causa do prédio, dos colegas e das
brincadeiras de bola, além de ser proxima de onde morava. Também apreciava 0S
funcionarios e minha professora. No entanto, havia uma dificuldade real na comunicacgéo
com todos e na compreenséo e aprendizado em sala de aula. Eu era feliz na escola, mas
ao observar a comunicacdo fluida entre os colegas ouvintes, percebia que havia uma

barreira na comunicacdo quando se tratava de mim. Era necessario um esforco maior da

49



minha parte para entender o que estava sendo dito. No geral, eu me esforcava para
aprender e pensava que estava tudo bem.

Assim, se passaram mais dois anos, mas minha mée ndo estava satisfeita. Foi entdo
que ela descobriu a Escola de Audiocomunicacdo - EDAC, depositando todas as suas
esperancas no meu desenvolvimento escolar. Cheguei 14 em 1985, dois anos apds sua
criacdo. Espero que essas informacOes sobre a escola, que completa 41 anos este ano,
ajudem ndo s6 a conhecer um pouco mais sobre ela, mas também esclarecam um pouco
da minha trajetoria escolar.

A Escola Estadual de Audiocomunicagdo "Demdstenes Cunha Lima" (EDAC)
esta localizada no bairro do Catolé, na cidade de Campina Grande — PB. Foi fundada para
servir como campo de estdgio para as alunas da primeira turma da Habilitacdo em
Educacdo de Deficientes da Audicdo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
UFPB - Campus I, hoje Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no ano de
1983. A necessidade inicial era proporcionar atendimento escolar a um pequeno grupo de
criancgas surdas, 0 que motivou os professores e estagiarias a iniciarem essa iniciativa.

Para dar continuidade a esta acéo, teve apoio da Secretaria de educacdo e Cultura
do Municipio de Campina Grande (SEC-CG) e, no segundo semestre de 1983, esta
Secretaria alugou um imével para o funcionamento da escola, denominada Centro de
Desenvolvimento da Audiocomunicacdo (CEDAC), como também contratou uma
professora habilitada em educacao de Surdos, para dar continuidade as a¢gdes educacionais
a esses alunos, junto com os professores da UFCG.

Garantidas as primeiras condi¢fes de funcionamento, iniciou-se um processo de
discussdes sobre os encaminhamentos necessarios para a oficializacdo desta Escola. Para
sua criacao, levou-se emconsideracéo o fato de que a Educacao Especial estava organizada
através de um sistema centralizado, em nivel nacional, pelo Centro Nacional de Educacéo
Especial, que se desmembrava, nos Estados, nas Coordenadorias de Educacdo Especial.
Por isso, optou- se por cria-la como uma escola especial estadual e ndo municipal. Assim,
em 16 de julho de 1984, por forca de decreto estadual n° 10.288, oficializou-se a criacao
da escola sob a denominacdo Escola de Audiocomunicacdo de Campina Grande
“Demostenes Cunha Lima”. Em seguida, firmou-se convénio de parceria entre oS
Governos do Estado do Municipio e a UFCG para a sua manutencao.

A criacdo desta Escola foi uma acéo de relevante importancia social, pois ndo so
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minimizou a caréncia de instituicbes educacionais que atendam a enorme demanda de
surdos local e das cidades polarizadas por Campina Grande. Ao longo dos anos, além da
educacgdo, contribuiu, efetivamente, para a organizacdo da comunidade surda desta
cidade, estando os surdos atualmente organizados através de sua Associagdo, abriu
espacos socio trabalhistas em nossa cidade, contribuiu para a Oficializacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) através da Lei Municipal n°138/97, como também para a
criacdo do cargo de instrutores de Libras e de intérpretes de Libras para a Secretaria de
Educacdo, Esporte e Cultura(SEDUC) no plano de Cargos do Municipio de Campina
Grande.

Durante muitos anos, a EDAC funcionou em residéncias alugadas pela Prefeitura
Municipal de Campina Grande, mudando de instalacfes varias vezes. Essa situacao gerou
dificuldades para desenvolver as atividades escolares e impossibilitou o atendimento
adequado demanda de alunos surdos, além de inviabilizar programas de apoio as familias
e ensino de Libras para a comunidade.

Em 1993, com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo e da Fundacdo de
Apoio as Pessoas Deficientes (FUNAD), o governo estadual encaminhou ao governo
federal um projeto para a construcdo de uma sede prdpria para a escola. O projeto foi
aprovado e iniciado no mesmo ano, porém enfrentou paralisaces devido a problemas
orcamentarios. A construcao foi finalizada no final de 1998, e a mudanca para a nova sede
na Rua Euticia Vital Medeiros, S/N, no bairro do Catolé em Campina Grande, ocorreu em
2 de fevereiro de 1999, coincidindo com o décimo sexto aniversario da escola.

Em julho de 2005, as atividades escolares foram temporariamente suspensas
devido a problemas na estrutura metalica do teto da escola, causados pela falta de
manutencdo. Em setembro do mesmo ano, as aulas foram retomadas de forma proviséria
em um novo prédio alugado pelo governo estadual, localizado na Rua Jodo Lourenco
Porto, n°. 29, Centro, Campina Grande — PB, onde permaneceram até dezembro de 2006
devido ao nao término das reformas na sede original.

O ano letivo de 2007 teve inicio somente em 12 de marco, apds a conclusao das
obras de reforma na sede prépria da EDAC, localizada no bairro do Catolé. O retorno a
sede da escola representou uma conquista para toda a comunidade escolar, que dedicou
esforgos significativos para garantir a concluséo das reformas e o reinicio das aulas.

Desde 1983, professoras da UFCG tém desenvolvido atividades de extensdo
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através dos Programas de Extensdo - PROBEX e PROLICEN - e de Iniciacdo Cientifica —
PIBIC na EDAC. Ao longo desses anos, a escola passou por um processo gradual de
reflexdo sobre questdes linguisticas e pedagdgicas no ensino de surdos. Inicialmente, suas
praticas eram fundamentadas na filosofia oralista, que via a pessoa surda como um
deficiente auditivo a ser normalizado através de programas de treinamento e técnicas de
fala, assumindo, portanto, uma abordagem terapéutica em vez de educativa.

Apoiada nesta filosofia oralista, dominante e praticamente a Unica utilizada no
Brasil, a EDAC desenvolveu suas atividades durante varios anos. No entanto, o fracasso
escolar dos alunos surdos, que passavam anos na escola sem conseguir apreender
conceitos abstratos, e as dificuldades de integracao dos alunos, aliados aos conhecimentos
de novas abordagens de trabalho para estes sujeitos e ao estabelecimento do status
linguistico da Lingua de Sinais na década de 1960, entre outros fatores, levaram a equipe
docente da EDAC e da UFCG arepensar esta abordagem.

Esses estudos abriram caminho para a introducédo de sinais na educacéo de surdos
sob a filosofia da Comunicacdo Total (CT), que defende a utilizacdo de qualquer recurso
linguistico: desenho, lingua oral, mimica, sinais da lingua de sinais inseridos na estrutura
da lingua oral, entre outros. Apoiados nas ideias da CT, a partir de 1991, introduzimos o
portugués sinalizado como recurso no processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Goldfeld (1997), o portugués sinalizado é uma lingua artificial que utiliza o Iéxico da
lingua de sinais com a estrutura sintatica do portugués e alguns sinais inventados para
representar estruturas gramaticais do portugués que nao existem na lingua de sinais.
Apesar de alguns avangos terem ocorrido em termos comunicativos, os alunos
continuavam a apresentar caracteristicas semelhantes as identificadas na abordagem
oralista.

Na década de 1980, ganha forca mundialmente o Bilinguismo-Bicultural, que
pressupde que o surdo deve ser bilingue, adquirindo a Lingua de Sinais como primeira
lingua (L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita ou oral como segunda lingua
(L2). Além do aspecto linguistico, o bilinguismo-bicultural traz para a escola a cultura da
comunidade surda, valorizando-a e respeitando-a, de modo que o aluno organize sua
identidade surda (Behares, 1991). Esta visdo considera o surdo uma pessoa linguistica e
culturalmente diferente, ndo deficiente, por apreender o mundo essencialmente pela

experiéncia visual. Baseando-se nessa visdo, a Escola adotou como proposta pedagdgica o
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modelo bilingue-bicultural a partir de 1995. Esta concepcéo, vivenciada atualmente por
nds, tem como base a visdo do surdo como sujeito socio-historico, o que implicaum olhar
que ndo se restringe apenas a deficiéncia bioldgica, mas busca compreender a pessoa surda
como um todo. Sdo consideradas as relagdes histéricas, linguisticas, culturais,
psicoldgicas, sociais, etc., que constituem esta pessoa.

A implantacéo e consolidacdo dessa perspectiva na EDAC requer a construcao de
uma série de condigBes para que esta possa ser um ambiente realmente bilingue e
privilegiado: a presenca de professores surdos, que serdo modelos linguisticos e culturais
para os alunos; a presenca de professores ouvintes que dominem a Lingua de Sinais, para
ensinar a Lingua Portuguesa como segunda lingua; a presenca de intérpretes de Lingua
de Sinais, entre outros aspectos.

Desde 1995, as professoras da UFCG responsaveis pela area de Educacéo de
Surdos e que prestavam assessoria @ EDAC tém desenvolvido projetos de extensdo
fundamentados na perspectiva bilingue-bicultural com o objetivo de contribuir para a
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EDAC; coordenar, observar e
analisar o processo de construcao do PPP da EDAC, especialmente quanto a definicdo do
espaco curricular da Libras e da Lingua Portuguesa; coordenar as atividades da EDAC
relacionadas ao ensino de LIBRAS, tanto para surdos quanto para ouvintes; colaborar nos
estudos tedrico-metodologicos sobre o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa como L2 para surdos; colaborar no encaminhamento de ag@es relativas aos
alunos com outras deficiéncias associadas a surdez, entre outros objetivos.

Além do mais, a assessoria ali realizada também promovia cursos de capacitacao
para o0s professores, intérpretes e instrutores de Libras da propria EDAC e profissionais
(surdos e ouvintes) de outras instituicGes que atuavam na educacao de surdos. O ano de
2001 merece destaque, com ousadia que a EDAC tendo como sustentaculo a assessoria
da UFCG, iniciou a realizacdo do Encontro Campinense Sobre Surdez, ao qual trouxe
grandes nomes na area da surdez como: Carlos Bernardo Skliar, Ronice Miiller de
Quadros, Nelson Pimenta de Castro, entre outros. Foram varios encontros, seminarios,
projetos, eventos e movimentos que proporcionaram enriquecimentos tedrico e pratica
pedagdgica ao corpo docente com também conhecimentos e aprendizagem socioculturais
para a comunidade surda.

Por fim, esclarecemos que a organizacdo curricular de ensino para os trés niveis
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de ensino é a mesma trabalhada na escola regular, mas com adaptages as necessidades dos
alunos e a insercéo da Libras como disciplina para os alunos da Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I (1° ano ao 5° ano) e do Ensino Fundamental 11 (6° ano

ao 9° ano).

3.2.1. Funcionamento geral da escola

O funcionamento da EDAC nos trés turnos ocorreu no ano de 1993. Entre os anos
de 2008 e 2015, a escola funcionou com aproximadamente 277 alunos matriculados,
distribuidos nos trés niveis de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A partir de 2009, a parte administrativa da EDAC n&o mais contava com elei¢fes
diretas, passando o diretor a ser indicado pelo Governo do Estado. Este fato trouxe
descontinuidade aos trabalhos em andamento devido a falta de compreensédo da proposta
pedagdgica da escola e dos conhecimentos histéricos necessarios para adaptar de forma
coesa e coerente as necessidades de seu alunado.

A escola também enfrentava diversos problemas, como caréncia de auxiliares de
servicos gerais (vigia e agente administrativo), instabilidade de alguns professores
contratados, apenas dois intérpretes para atender as necessidades dos alunos e da escola,
além da falta de recursos para oferecer um suporte mais eficaz ao ensino. A auséncia de
profissionais que compdem uma equipe técnico-pedagogica (psicdlogo, assistente social
e fonoaudiologo) para atender aos alunos e suas familias tem gerado muitas dificuldades
para o desenvolvimento dos alunos que apresentam outros problemas associados a surdez,
bem como para suas familias.

Com a facilidade proporcionada pelas redes sociais, € possivel encontrar
informacGes sobre a EDAC, atualmente denominada E.C.1.E.E.F.M. Audiocomunicac¢éo

de Campina Grande Demdstenes Cunha Lima.

3.2.2. Eu, aluno e EDAC

Quando cheguei a EDAC, eu ndo sabia a lingua de sinais e me comunicava apenas

por meio de gestos. Somente aos quase 8 anos de idade tive contato com a lingua de sinais.
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Esse fato ndo é incomum e na verdade se repetiu entre meus colegas, alguns deles com
idades bem mais avancadas que a minha. E importante lembrar que, inicialmente, ndo
existia em Campina Grande uma escola especifica para surdos, tampouco uma escola
bilingue onde todo o ensino- aprendizagem ocorresse através da lingua de sinais, com
leitura e escrita da lingua oral majoritaria do pais, permitindo ao surdo a escolha de onde
estudar. Este cenério ainda se repete hoje por diversos motivos. Apenas alguns poucos
alunos adultos e visitantes da escola, que tiveram o privilégio de viajar e ter contato com
a lingua de sinais, conseguiam transmiti-la para nés e para os professores.

A compreensdo de textos corridos, puramente escritos entregues em sala de aula,
era impossivel para mim. Quando as atividades envolviam literaturas infantis com
imagens ricas e uma sequéncia visual marcante, eu conseguia responder as perguntas ou
dialogar sobre o que estava sendo transmitido. A aprendizagem da lingua de sinais ocorria
durante momentos de brincadeiras, lazer e observacdo dos adultos conversando nos
intervalos, ou quando o professor se atrasava ou faltava, aproveitavamos esses momentos
preciosos juntos. O horario de intervalo era insuficiente para nds, que estavamos
descobrindo o mundo através da linguagem falada, pois esses eram 0s momentos em que
mergulhavamos na nossa cultura, entendendo nosso modo de ser, pensar, perceber, ter
ideias, agir e construir conhecimento. Faco um paralelo com a importancia dos programas
de intercambio, cujo foco é aprender um novo idioma, para ilustrar o valor desses
momentos.

Voltar para a sala de aula ndo era prazeroso porque queriamos aprender a ler e
escrever para decifrar o que estava nos livros ou em qualquer outro meio de informacéo
fora da sala de aula. No entanto, as professoras ndo sabiam ou nao tinham fluéncia na
lingua de sinais, entdo, apesar de seus esforcos, ndo conseguiam transmitir o
conhecimento, o que consequentemente dificultava nosso aprendizado.

A pesquisa teve como cenario a Escola Estadual de Audiocomunicacédo
Demdstenes Cunha Lima — EDAC, localizada no bairro do Catolé, em Campina Grande,
Paraiba. A escola atende surdos ndo s6 no municipio, mas também em localidades
vizinhas.

De acordo com as informages contidas no seu Projeto Politico Pedagdgico-PPP?

2 Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um documento que junta propostas de agdo concreta que uma escola
pretende executar durante um determinado tempo. Este documento contém os objetivos, metas a cumprir e
0s meios para concretizar o trabalho para alcancar esses objetivos e metas.
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(1999, p.05) a EDAC mantém diretrizes pedagdgicas norteadas por:

Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum; os principios dos direitos e deveres da cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democréatica; os principios
estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifestacGes

artisticas e culturais.

Esta escola oferece ensino aos niveis de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Médio. Na Educacdo Infantil consideram a oferta de cuidados que possibilitem as
criangas conexdo entre 0S seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos/linguisticos e sociais, a partir do entendimento de que elas se constituem em
seres completos, totais e indivisiveis.

Em relagdo ao Ensino Fundamental e Médio, as diretrizes pedagogicas consideram
a preparacdo do aluno para o exercicio da cidadania, oportunizando - lhe a aquisicao de
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades, valores, atitudes e maneiras de pensar
e agir na sociedade. Nesta Gtica, faz-se necessario: possibilitar o ensino da Libras para 0s
alunos que néo tiveram contato com a lingua de sinais desde pequenos; possibilitar o
ensino da lingua portuguesa escrita através de metodologias de ensino de L23; promover
0 ensino da leitura e da escrita em todas as areas de conhecimento; promover 0 ensino
favoravel a utilizacdo das tecnologias da informacéo e da comunicacdo; além do horéario
regular das aulas, desenvolver projetos que sejam adequados as necessidades especiais
dos alunos, surdos e outros, na perspectiva de estabelecer melhoria no seu
acompanhamento pedagogico e/ou na sua adaptacao aos contetidos curriculares.

Quanto a populacéao atendida pela EDAC, como mencionado anteriormente, inclui
alunos que residem em Campina Grande, em outras pequenas cidades circunvizinhas e em
areas rurais. Entre eles estdo criancas pequenas, pré-adolescentes, adolescentes e adultos.
E importante destacar que entre os adolescentes e adultos, ha um ndimero significativo de

alunos surdos que ainda ndo dominam sua prépria lingua.

3A lingua natural de pessoas surdas corresponde a lingua de sinais. Assim sendo, esta é a L1 dessas pessoas,
sendo a lingua portuguesa escrita sua L2, enquanto segunda lingua a ser aprendida no pais que elas moram.
No caso dos alunos da EDAC, a L2 para os alunos surdos corresponde ao portugués escrito, uma vez que eles
também precisam aprender a lingua que predomina na sociedade brasileira, na qual a maioria das pessoas
sd0 ouvintes.
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Considerando que a comunidade surda é menor em comparagdo a comunidade
ouvinte, mas possui uma identidade, lingua e cultura préprias, é crucial que suas
necessidades especificas, decorrentes da condicdo de surdez de seus membros, sejam
respeitadas e adequadamente atendidas. Portanto, a escola bilingue é essencial para que
seus integrantes possam interagir entre si, promover a Lingua de Sinais (LS) e participar
de trocas que envolvem situagdes de comunicagéo e outras particularidades culturais e
identitarias, incluindo a producdo de obras de Literatura Visual como poemas, piadas e
historias.

De acordo com Silva (2007) o reconhecimento linguistico da LS como lingua
materna dos sujeitos surdos e o reconhecimento de que ela é o principal meio de
organizagdo dos processos cognitivos e do desenvolvimento das capacidades,
socializacdo e conhecimento dos surdos incentivou a criagdo da proposta de educacao
bilingue. Nesta 6tica, a EDAC tem estabelecido no seu PPP* uma proposta bilingue que
respeite e incorpore no seu dia-a-dia a utilizacdo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais),
seja no relacionamento professor-aluno e/ou no relacionamento aluno-aluno.

Sob essa compreensdo, para ensinar Libras a EDAC o numero de professores
Surdos deveria ser maior, ja& que suas presencas na escola em muito fortalece o
aprendizado da LS e favorece a concretizacao da identidade e da cultura surda nos alunos.
Por isto reconhego a importancia da presenca desses professores, pois, de acordo com
Albres (2010) uma das condi¢cBes mais importantes para a viabilizacdo da proposta
bilingue é a insercdo de adultos surdos fluentes em LS junto aos alunos surdos e as suas

familias ouvintes. No nosso caso, esses adultos sdo os instrutores de Libras.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Os participantes da pesquisa foram dois (02) alunos do 4° ano e dois (02) alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, os quais sdo surdos. O acompanhamento

deles foi realizado de forma presencial. Durante a pesquisa, exploramos obras de literatura

4 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento que junta propostas de agdo concreta que uma escola
pretende executar durante um determinado tempo. Este documento contém os objetivos, metas a cumprir e
0s meios para concretizar o trabalho para alcancar esses objetivos e metas.
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surda, apresentadas por meio de imagens, em Libras e em portugués escrito. 1sso se deve
ao fato de que, ao transpor entre o portugués escrito e a lingua de sinais, 0s alunos surdos
podem perceber as relagBes linguisticas distintas entre uma e outra lingua.

3.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Como instrumentos de pesquisa, foram utilizadas literaturas infantis para que o
pesquisador pudesse observar o nivel linguistico dos participantes. Para isso, os dados
foram coletados através da observacdo da sequéncia didatica baseada na experiéncia
pedagdgica da literatura escrita no sistema de SW.

Escolhemos “Os Trés Porquinhos Surdos”, e a partir dele foram realizadas
atividades que s&o essenciais para o ensino de portugués como segunda lingua (L2) para
surdos, utilizando obras da literatura surda. Nesse contexto, a pesquisa foi desenvolvida
em duas fases:

e 12 Trabalhamos a nocdo da estrutura, contetdos, caracteristicas formais e
convencionais dos textos escritos em lingua portuguesa, incluindo a identificacao
do titulo, dos nomes dos autores e dos personagens do conto. Observamos suas
escritas com letra inicial maitscula, compreendendo o uso dessa regra na L2
(segunda lingua); contamos os paragrafos que compdem a historia, percebendo
que estes iniciam com letra maiuscula e sdo apresentados com um leve recuo para
a direita. Reconhecemos as partes constituintes da historia, como introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, e organizamos as frases do final da historia
conforme a Literatura surda.

e 2% Trabalhamos para favorecer o reconhecimento do valor e da funcionalidade da
lingua portuguesa escrita, destacando o portugués a partir de referéncias visuais.
Enfatizamos a importancia das palavras conhecidas, destacando-as, e orientamos
a identificacdo das palavras desconhecidas, sugerindo ignora-las numa primeira
leitura geral do texto. Promovemos a identificacdo das respostas em Libras para
perguntas relacionadas a interpretacdo dos sentidos do texto, bem como para a
construcdo de significados a partir da leitura. Realizamos o reconto da historia em

Libras sob diferentes perspectivas e reconstruimos o final da historia também em



Libras.

De acordo com Karnopp (2010, p. 161) “Literatura Surda ¢ a produgdo de textos
literarios em sinais, que traduz a experiéncia visual, que entende a surdez como presenca
de algo e ndo como falta, que possibilita outras representacdes de surdos e que considera as
pessoas surdas como um grupo linguistico e cultural diferente”.

Mourdo (2011) menciona que existem trés tipos de producdes literarias visuais. O
primeiro tipo é a traducdo interlingual de textos literarios escritos; o segundo corresponde
a adaptacdo de textos classicos a realidade surda; o terceiro é a criacdo de textos por
autores surdos, refletindo uma producéo auténtica da Literatura Visual/Surda.

Ao comparar a possibilidade de acesso que as criangas ouvintes geralmente tém
as histdrias infantis com o acesso (ou a falta dele) que as criancas surdas tém, pode-se
afirmar que as criangas ouvintes convivem com esse tipo de literatura desde muito cedo,
pois esses produtos sdo abundantemente acessiveis em livrarias, filmes, videos e até
mesmo em jogos eletrénicos. Por outro lado, 0 acesso a Literatura Visual € muito restrito
para criancas surdas, embora ja existam alguns exemplares desse tipo de literatura em
livrarias, apresentando historias com imagens, texto em portugués e, as vezes, também
em escrita de sinais.

Mesmo que alguns exemplares ja estejam disponiveis em algumas livrarias e
possam ser adquiridos pela internet ou atraveés de plataformas como o YouTube, nemtodas
as familias tém consciéncia da importancia de adquirir esse tipo de literatura. Em muitos
casos, apenas as familias engajadas na comunidade surda ou em escolas especiais para
surdos reconhecem a necessidade de proporcionar esse tipo de literatura as criancas
surdas. Portanto, é correto afirmar que o acesso da crianca surda a materiais de Literatura
Visual ainda é bastante limitado.

Para enfatizar a importancia da Literatura Visual para a crianca surda, Rosa e
Klein (2009) explicam que, uma vez que os surdos captam informacdes visualmente, um
conto ndo tera sentido para eles se nao for contado em Libras. Além disso, se a histéria foi
produzida por ouvintes dentro do contexto da cultura ouvinte, é necessario ndo apenas
traduzi-la para Libras, mas também adapta-la a cultura surda.

Neste contexto, buscamos uma obra de Literatura Surda que utilize expressoes

faciais e corporais, classificadores e ilustragdes que toquem o emocional e a imaginacao da

59



crianca, além de refletir a expressao da cultura e identidade surda. Com isso, pretendemos
trabalhar a historia "Os Trés Porquinhos" na versdo "Os Trés Porquinhos Surdos", para
que junto com os alunos possamos explorar essa histéria no SW (Sistema de Escrita de
Sinais), observando como o contato com este sistema contribui para a compreensao e

apreciacao da historia.

Figura 22 e 23: Adaptacéo da histéria "Os Trés Porquinhos" para SW.

@.§ IP(@S PARA LER E COLORIR ] e‘? @E&
Pordquinhg oS TRl\jES PORQUINHOS SURDg ¢

AUTORES:
Kledson deAlbuquerqueAlve: WRITINGPOR: Kledson de s
Maria Gorete de Medeiros Albuquerque Alves Periodo 72 2013

Francisca Josseany da Silva Campos Periodo 82 2013.2

Fonte: Arquivo do autor.

Reforcando a importancia desses aspectos, Quadros e Schmiedt (2006, p. 25)
destacam que no processo de alfabetizacdo da crianca surda ndo devem faltar materiais
da Literatura Surda, pois "a producdo de contadores de historias naturais, de histérias
espontaneas e de contos transmitidos de geracdo em geracao sao exemplos de literatura
em sinais que precisam fazer parte do processo de alfabetizacdo de criancas surdas”.
A autora ainda explica que essa literatura, rica em dados da cultura surda, experiéncia
visual e lingua de sinais, proporciona a crianga surda os elementos essenciais que
sustentam sua interacdo e vida na comunidade surda. No livro "Os Trés Porquinhos
Surdos”, além de trabalharmos com a escrita de sinais, fazemos uma comparacéo entre a
versdo ouvinte, que menciona palha, madeira e tijolos na construcdo das casas, e a versao
para surdos, relacionando as caracteristicas desses materiais com o Oralismo, a
Comunicacdo Total e o Bilinguismo. O texto também contextualiza conversas
sinalizadas, onde o Lobo representa um sujeito oralista e os trés porquinhos sdo surdos.

Esta obra permite que os alunos se envolvam na vivéncia do mundo surdo, o que estimula
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a leitura. Por outro lado, nos livros em lingua portuguesa, ha falta de estratégias, estrutura
textual e adaptagéo do texto para facilitar o entendimento do portugués escrito em sala de
aula.

Esta pesquisa foi realizada em trés etapas: inicialmente, observamos a escrita em
lingua portuguesa; em seguida, analisamos a escrita de sinais; por fim, examinamos as
informacdes que incluem os desenhos em Libras no texto.

Quando os alunos do Ensino Fundamental lidam com a leitura e interpretacéo de
obras literdrias da cultura surda, adquirem beneficios significativos relacionados a
aprendizagem da Libras, familiaridade com a escrita de sinais e entendimento dos
valores da cultura de sua comunidade. Além disso, desenvolvem seu senso linguistico
criativo, podendo se tornar poetas, narradores de historias, produtores de teatro e outros
géneros literarios.

Entretanto, quando as criancas sdo privadas desses estimulos, seus potenciais de
desenvolvimento linguistico sdo comprometidos, resultando em atrasos significativos no
processo educacional. Isso inclui dificuldades na aquisicdo da L2, pois sem compreender
plenamente o significado das palavras em portugués, os alunos surdos tendem a esqueceé-
las devido a falta de contexto adequado. Ao contrério, quando eles compreendem o0s
sentidos das palavras, € mais facil para eles reter a memoria ortogréfica.

A falta de atividades com obras da Cultura Surda ndo apenas dificulta a
aprendizagem da escrita em lingua portuguesa, mas também prejudica a habilidade de
leitura. De acordo com Fernandes (1999), Rosa e Klein (2009) afirmam que a dificuldade
dos surdos em dominar a leitura em portugués ndo se deve a incapacidade, mas sim as
praticas educacionais inadequadas que ndo reconhecem a importancia da L1 como base

para a aquisicdo da L2.
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4 ANALISE E PRESENTACAO DOS RESULTADOS

Na aplicacdo da aula, no momento da introducdo da escrita de sinais para sentir
como esta a familiaridade dos alunos com este conhecimento, observou-se que era algo
novo para eles. No entanto, ap6s a explicacdo sobre a existéncia e funcdo da escrita de
sinais na comunidade surda, deixou de ser novidade. Mesmo ndo estando familiarizados
com esse conhecimento, os alunos perceberam rapidamente a relacdo que a escrita de
sinais tem com os sinais da Libras.

Durante o desenvolvimento da aula, inicialmente, foi narrada a historia “Os Trés
Porquinhos™ na versdo dos ouvintes. Isso ocorreu a medida que slides com ilustracGes e
textos em lingua portuguesa eram apresentados, com tradugdo para Libras. Como o0s
alunos eram surdos, sinalizamos rapidamente e eles passaram a compreender a narrativa.
Quando perguntados se ja conheciam a historia, apenas dois alunos revelaram que sim,
indicando que a maioria nunca tinha ouvido essa historia antes. Eles perceberam
rapidamente que se tratava de uma histdria proveniente da cultura dos ouvintes.

De modo semelhante narrado a histéria “Os Trés Porquinhos Surdos”. Assim
como na versao anterior, cada slide continha imagens relevantes e o texto estava escrito
em lingua portuguesa, além de estar registrado em escrita de sinais. Os alunos pareceram
demonstrar mais interesse na narrativa desta segunda histdria, o que é compreensivel, pois
estava focada na cultura surda. Eles ndo tiveram dificuldade em identifica-la. No entanto,
ao serem questionados pelo pesquisador, enfrentaram dificuldades para responder a
segunda questdo, o que evidenciou a necessidade de uma mediacdo mais consistente para
que pudessem responder adequadamente.

Com isso partimos em sala de aula para alguns questionamentos:

Pergunta 01:Vocé imagina fazer um texto extenso em portugués assim como um
ouvinte? (Figura 01 — pagina 68)

Pergunta 02: Como vocé imagina escrever um texto com autonomia e fluéncia no
portugués com base no texto dos trés porquinhos usando a traducdo da escrita de sinais
para o portugués? (Figura 02 — pagina 68)

Pergunta 03: Vocé lembra de varias narrativas de histérias infantis, todas em
portugués traduzida para a Libras? (Figura 03 — pagina 69)

Pergunta 04: Hoje vocé optaria de em ver essas historias sinalizadas ou na escrita
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de sinais? (Figura 04 — pagina 69)

Pergunta 05: Se vocé tem desejo de estudar Signwriting, se dedicar ao estudo dessa
forma de escrita, vocé tem interesse? (Figura 05 — pagina 70)

Pergunta 06: Observando esta imagem da narrativa dos “Trés Porquinhos” vocés
conseguem entender a histéria lendo o livro traduzido para Libras ou tem muitas ddvidas?
(Figura 06 — pagina 70).

Pergunta 07: Quando vocé visualiza esta imagem da narrativa dos “Trés
Porquinhos”, vocé consegue compreender com o portugués ou com a Libras a leitura?
(Figura 07 — pagina 71)

Pergunta 08: Visualizando a imagem e um texto em portugués, vocé consegue
compreender? (Figura 08 — pagina 71)

Pergunta 09: Vocé visualizando a imagem consegue entender e reproduzir na
escrita de sinais? (Figura 09 — pagina 72)

Pergunta 10: Observando a imagem, o texto em portugués, a escrita de sinais, toda
essa contextualizacdo, vocé consegue entender a histdria? (Figura 10 — pagina 72)

Diante das questdes 01 e 02, que indagavam se 0s alunos se imaginavam capazes
de produzir um texto extenso em portugués como um ouvinte, e como Se imaginavam
escrevendo um texto com autonomia e fluéncia em portugués com base na histéria dos
“Trés Porquinhos”, utilizando a traducéo da escrita de sinais para o portugués, os alunos
responderam que se sentem aptos a realizar essa tarefa utilizando a adaptacdo da escrita
de sinais para a Libras, embora enfrentem dificuldades no portugués.

Na questdo 03, foi perguntado se lembravam de alguma narrativa de historias
infantis em portugués traduzida para a Libras. Eles responderam afirmativamente,
mencionando que ja tiveram acesso a essas histdrias sinalizadas, porém nunca tiveram
contato com a escrita de sinais, e 0 Signwriting é considerado muito confuso, ainda nao
tendo aprendido esse sistema. Na questdo 04 questiona-se em ver essas historias
sinalizadas ou na escrita de sinais. Dois alunos demostraram sentir-se confortavel ler a
histdria na escrita de sinais, enquanto 0s outros demonstraram inseguranca por ser aquela
oportunidade a sua primeira vez de estar em contato com o SignWriting preferindo a
narrativa da histéria em libras.

Na questdo 05, que perguntava se 0s alunos tém o desejo de estudar o SignWriting

e se dedicar ao aprendizado dessa forma de escrita, todos responderam afirmativamente.
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Eles expressaram unanimemente o interesse, pois almejam ingressar, na UFCG, no curso
de Letras Libras.

Com a questdo 06 gostariamos de verificar ao observarem as imagens da narrativa
dos “Trés Porquinhos” se conseguem entender a histéria lendo o livro traduzido para
Libras ou se tém muitas davidas. Um aluno respondeu que com o apoio da imagem para
a escrita em portugués ele conseguiria entender a histéria mas, sendo tudo apenas no
portugués é impossivel ter um bom entendimento sendo esta resposta concordada por toda
turma ao enfatizar precisamos da presenca da imagem para entender a escrita.

Na questdo 07, buscamos analisar qual a melhor compreensdo da narrativa dos
“Trés Porquinhos”, se em portugués ou em Libras. A resposta indicou que, mesmo com a
Libras, os alunos ndao conseguem entender plenamente e as vezes ficam um pouco
confusos, mas a contextualizacdo da imagem junto com Libras é compreensivel.

A questdo 08 procurou entender se visualizando a imagem e um texto em portugués
fica mais compreensivel. A resposta esclareceu que conseguem compreender quando ha
associagdo da imagem com o texto; apenas 0 texto em portugués sozinho ndo é
compreendido.

Na questdo 09, perguntamos se conseguem entender e reproduzir na escrita de
sinais ao visualizar a imagem. Os alunos responderam que € muito complicado e dificil
reproduzir rapidamente, pois precisam observar a posicao das maos, a expressdo facial e
0 contexto para escrever no SignWriting. Embora ndo seja facil, afirmaram que tentando
é possivel.

Concluindo com a questéo 10, investigamos se conseguem entender a historia ao
visualizar a imagem, o texto em portugués e a escrita de sinais. A resposta foi que
conseguem associar 0 texto em portugués com as imagens, mas na escrita de sinais
encontram dificuldades para compreender completamente.

A reacdo positiva e 0 empenho dos alunos em compreender a escrita de sinais nos
levaram a refletir sobre a necessidade de adquirirem dominio da Libras e de serem
encaminhados para aprender a escrita de sinais desde tenra idade. 1sso indica que este
conhecimento deve ser introduzido desde a infancia.

No ensino e aprendizagem da Literatura Visual/Surda, o uso da escrita de sinais €
imprescindivel, pois permite que os alunos se apropriem de diferentes géneros textuais

que compdem essa Literatura e também os capacita a produzi-los de forma criativa. Dessa
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maneira, o registro da Literatura Surda por meio do SignWriting possibilita a preservacao
de artefatos que podem ser impressos e circularem em diferentes espacos e tempos.
Finalizando, conseguimos cumprir o que foi proposto em nosso planejamento. Foi
perceptivel o interesse dos alunos em trabalhar com a histéria dos “Trés Porquinhos
Surdos”, e a participacdo deles esta diretamente relacionada ao objeto de aprendizagem
da aula, com o artefato da Literatura Visual/Surda sendo utilizado durante os encontros

com os alunos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Diante de todo um contexto pds-pandémico, a sociedade vem passando por uma
evolucdo social em que a tecnologia influencia o cotidiano em todos os setores. Com o
desenvolvimento tecnologico cada vez mais acelerado, as midias voltadas para a
informacdo e comunicacdo trazem praticas que permitem o contado rapido em qualquer
lugar do mundo. Conforme relata Libaneo (1998, p. 15), “essas transformagdes provocam
mudancas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também, as escolas e o
exercicio profissional da docéncia”. Logo abaixo observamos o que comenta Nunes (2012,

p. 12-13) sobre a utilizacdo de video como material didatico:

O video como material didatico oferece grandes possibilidades pedagdgicas,
no entanto o educador precisa estar atento e ter uma boa percepc¢ao do que o
video oferece para enriquecer o trabalho pedagégico e principalmente analisar
criticamente, enfocando os aspectos positivos e negativos que este enquanto
recurso pode contribuir para desenvolver um bom trabalho em sala de aula.
Observamos que o video pode ser um recurso didatico importante para a
aprendizagem, desde que seja utilizado de maneira planejada, estruturada e adaptada, um
aliado na construcgéo de saberes.
Com isso, desenvolvemos video aulas para que o professor possa acessar em
qualquer ambiente que esteja, de maneira lidica, préatica, dindmica e objetiva, além de ter o
conhecimento sobre o SingWriting. As aulas estdo no link do YouTube:

https://youtu.be/6E2sZtsRfGw (Privado), na qual constam 16 aulas relacionadas e

detalhadas sobre o SingWriting.

Figuras 24- Imagens dos videos do produto.

66


https://youtu.be/6E2sZtsRfGw

67

Fonte: Autoria propria (2024)



6 CONSIDERACOES FINAIS

Embora ainda haja discrepancia entre o que a Lei de Incluséo prescreve em relacéo
a efetivacdo do ensino inclusivo nas escolas do nosso pais e 0 modo como tem sido
realizado na maioria das escolas, ndo podemos ficar de bracos cruzados a espera de
melhorias para comecar a agir.

Para ensinar a Lingua Portuguesa escrita ao aluno surdo, o professor ndo deve
perder de vista o fato de que este aluno ndo pode ser submetido a mesma metodologia
utilizada para o aluno ouvinte. Diferentemente do aluno ouvinte, o surdo ndo possui
registros sonoros nos quais possa se apoiar para compreender o sistema alfabético que
caracteriza a escrita da Lingua Portuguesa. Para aprender uma lingua para a qual ndo
possui habilidades auditivas, o aluno surdo precisa ser estimulado através de recursos
visuais que correspondam aos seus interesses e a cultura surda.

As informagdes e experiéncias que a crianga recebe do meio ambiente sdo
denominadas input, abrangendo as experiéncias proporcionadas pelo uso da linguagem
em interacOes, principalmente ao se comunicar com o proprio sujeito. Enquanto o sujeito
ouvinte possui habilidade natural para a linguagem oral, o surdo possui habilidade para a
linguagem sinalizada. A segunda lingua dos surdos corresponde a lingua dos ouvintes,
que precisam aprender pois estdo inseridos em uma sociedade ouvinte. Letramento ndo
se resume apenas a habilidade de ler e escrever no sentido de codificar e decodificar uma
lingua na modalidade escrita, mas também ao uso competente e frequente da leitura e da
escrita para a criacao e/ou enriquecimento do conjunto de obras literarias surdas na escola
em que estudam.

A aprendizagem da lingua oral auditiva pelos alunos surdos ndo ocorre pela
oralidade, mas sim pela escrita. Isso permite que aprendam o portugués escrito pelo
mesmo canal de expressdo da sua lingua de sinais, o visual. Assim, mesmo com as
limitacBGes estruturais e vocabulares que todo aprendiz de segunda lingua enfrenta, é
possivel trabalhar o ensino do portugués escrito aos surdos valorizando seus aspectos
visuais como ortografia, pontuacdo e aspectos discursivos. Considerando isso, é possivel
que o surdo aprenda a segunda lingua com satisfacdo pela descoberta das utilidades que o
portugués escrito pode proporcionar no mundo moderno.

A inclusdo de obras da Literatura Surda nas atividades de ensino da segunda lingua

aos alunos surdos é extremamente relevante, uma vez que é a partir delas que esses alunos
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podem interagir com a segunda lingua através dos significados sociais e culturais que as
obras oferecem. Isso trar beneficios tanto pelo incentivo a aprendizagem quanto pelos
conhecimentos inerentes as duas culturas em que vivem, permitindo-lhes expressar a
cultura de sua comunidade e o modo especifico pelo qual veem e interpretam o mundo.

O profundo conhecimento linguistico em Libras faz diferenga nos niveis de
escrita de sinais. Nesse aspecto, é importante para 0s surdos desenvolverem pratica no
portugués escrito, o que pode ser dividido em: nivel basico, escrevendo em portugués e na
escrita de sinais; nivel intermediario, praticando e lendo textos na escrita de sinais; nivel
avancado, respondendo provas na escrita de sinais.

Infelizmente, ainda é bastante reduzido o nimero de professores que tém essa
consciéncia e sabem desenvolver uma metodologia adequada para ensinar segunda lingua
aos alunos surdos. Por isso, é tdo importante a divulgacdo deste trabalho em eventos
académicos, no sentido de esclarecer a relevancia do uso do conto no ensino da primeira

lingua e de como isso pode ser feito.
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