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RESUMO

Enxergamos desigualdades no campo das pessoas com deficiéncia e isso se torna mais
evidente quando estamos tratando de pessoas remanescentes de povos quilombolas, uma vez
gue mesmo diante de leis de incluséo e de recursos financeiros para adequacdo de barreiras,
ainda percebemos um fosso na luta pela incluséo, acessibilidade e valoracao da cultura étnico-
racial. No campo da educacdo a grande problemaética é o olhar do professor com este aluno
que além de buscar caminhos de acesso a aprendizagem precisa nortear pensamentos de sua
ancestralidade. Dito isto, nenhuma mudanca podera acontecer se o professor ndo reconstruir
sua forma de ensinar estabelecendo planos de ensino que permitam seus alunos evoluirem.
Assim, nosso objetivo principal é analisar as politicas de educagdo especial na perspectiva
inclusiva, direcionadas aos alunos com deficiéncia intelectual em uma escola quilombola.
Frente a este objetivo desejamos promover um debate em alavancar reflexdes de que a
inclusdo ndo seja realizada apenas de forma integradora, portanto, nossa pesquisa estabeleceu
como necessario cinco capitulos, divididos entre, entender a trajetdria da diaspora africana e
de onde vem a forca e resisténcia da cultura negra até os percursos sofridos pelas pessoas com
deficiéncia e afro-brasileiras para chegar as conquistas adquiridas em forma de leis que
promovessem direitos que minimizassem estigmas em nossa sociedade. Utilizamos uma
pesquisa de cunho qualitativo e como instrumento metodoldgico, utilizamos entrevista
semiestruturada, levantamento bibliogréafico e anélise documental. O cenério da pesquisa foi
uma escola quilombola. Participaram da presente pesquisa cinco professores e trés alunos com
deficiéncia intelectual. Os resultados indicaram que a auséncia de responsabilidade do poder
publico em realizar capacitacfes na tematica abordada, a caréncia de planejamento estratégico
em conjunto com as esferas escolares e a falta de didlogos antirracistas, sdo fatores que néo
colaboram com a emancipacdo dos estudantes, portanto, concluimos que a promocdo de
iniciativas voltadas ao publico alvo da pesquisa sdo insuficientes e faz-se necessario mais
coparticipacdo e recursos aos profissionais envolvidos, além de parcerias em setores que

colaborem com a independéncia e valorizagéo socio-historica dos alunos.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Deficiéncia Intelectual; Questdes étnico-raciais.



ABSTRACT

We see inequalities in the field of people with disabilities, and this becomes more evident
when we are dealing with people who are descendants of quilombola communities, since even
with inclusion laws and financial resources to adapt barriers, we still perceive a gap in the
fight for inclusion, accessibility, and appreciation of ethnic-racial culture. In the field of
education, the major problem is the teacher's view of this student who, in addition to seeking
ways to access learning, needs to guide thoughts from his/her ancestry. That said, no change
can happen if the teacher does not rebuild his/her way of teaching, establishing teaching plans
that allow his/her students to evolve. Thus, our main objective is to analyze special education
policies from an inclusive perspective, aimed at students with intellectual disabilities, adopted
in a quilombola school. In view of this objective, we wish to promote a debate to encourage
reflections that inclusion should not be carried out only in an integrative way. Therefore, our
research established five chapters as necessary, divided between understanding the trajectory
of the African diaspora and where the strength and resistance of black culture comes from,
and the paths suffered by people with disabilities and Afro-Brazilians to achieve the
achievements acquired in the form of laws that promote rights and minimize stigmas in our
society. We used qualitative research and as a methodological instrument, we used semi-
structured interviews, bibliographical survey and documentary analysis. The research setting
was a quilombola school. Five teachers and three students with intellectual disabilities
participated in this research. The results indicated that the lack of responsibility of the public
authorities in carrying out training on the topic addressed, the lack of strategic planning
together with school spheres and the lack of anti-racist dialogues are factors that do not
contribute to the emancipation of students. Therefore, we conclude that the promotion of
initiatives aimed at the target audience of the research is insufficient and that more co-
participation and resources are needed for the professionals involved, in addition to
partnerships in sectors that contribute to the independence and socio-historical appreciation of

students.

Keywords: Inclusive Education; Intellectual Disability; Ethnic-racial issues.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola situada em uma area quilombola
localizada no estado de Pernambuco. Ao chegar nesta escola, como professora de Educacéo
infantil, percebi o quanto os pais dos respectivos alunos, ao se apresentarem para falar comigo
sobre 0 andamento do desempenho dos seus filhos, sempre abaixavam a cabeca, como uma
espécie de respeito ou medo. Em conversas informais desenvolvidas ao longo de trés anos
trabalhando nessa escola, a gestora relatou que diversas pessoas da Secretaria de Educacéo,
em anos anteriores, tratavam o0s moradores daquela comunidade como “indios”. Essa
expressao utilizada pela gestora foi para designar que eles eram excluidos de qualquer acao
beneficente para a escola. Entdo, minha preocupacdo como professora foi assegurar que a
nova geracdo de alunos, que passasse por mim, tivesse orgulho de suas raizes e cultura. Ainda
neste periodo, outro incomodo também passou a surgir. Foi possivel perceber que, nesse
espaco geografico, havia um ndmero expressivo de criancas com deficiéncia, tanto aquelas
gue ja possuiam um laudo diagnostico, como outros casos possiveis de deficiéncia que nédo
estavam ainda diagnosticados. Assim, emergiu a necessidade de compreender o processo de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia nesta area quilombola e, posteriormente,
desenvolver praticas inclusivas que poderiam mediar o processo de escolarizacdo do
mencionado publico.

O processo de levantamento de dados foi importante para observar que o campo de
pesquisa se trata de um quilombo urbano. Acredita-se que os negros fugidos viviam nas
redondezas daquela cidadezinha, em area constituida por grandes trechos de mata atlantica, o
que, juntamente com a ajuda dos moradores locais, facilitava o esconderijo dos fugitivos.

Observando as demandas verificadas no quilombo onde foi realizada a pesquisa, nosso
objeto de estudo foi observar o Programa da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
dentro da escola quilombola, direcionado ao aluno com Deficiéncia Intelectual. Este objeto de
estudo se deu por seus participantes serem triplamente estigmatizados, pois sdo: 1)
remanescentes de povos quilombolas; 2) possuem deficiéncia intelectual e 3) geograficamente
excluidos, por estarem distantes de toda uma rotina de terapias e tratamentos.

Assim, nosso principal objetivo foi compreender as politicas de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, direcionadas aos alunos com deficiéncia intelectual em uma escola
quilombola em Pernambuco. Pretendemos, ao desenvolver a presente investigacao, contribuir

com a préatica do professor da sala regular, investigando propostas que fortalecam o processo
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de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, auxiliando no fortalecimento
de sua identidade enquanto aluno negro e com deficiéncia.
A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa

com Deficiéncia - LBI que, em seu Art. 1°, afirma que:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (Brasil, 2015, s. p.).

Diante do exposto, e sabendo da dificuldade que algumas comunidades quilombolas
enfrentam para acesso a educacdo de qualidade, a pesquisa em comento surgiu com o desafio
de agregar vivencias culturais e ancestrais quilombolas nesse processo de ensino-
aprendizagem, a exemplo de brincadeiras de origem africana, sob uma perspectiva inclusiva.

No periodo do desenvolvimento deste estudo — durante o ano de 2023 - a referida
escola contava com 3 (trés) alunos com deficiéncia intelectual. Ao iniciar a pesquisa,
buscamos compreender as leis adotadas para incluir tais alunos na escola, observar o interesse
da gestdo municipal em promover tal processo de inclusdo e investigar se os referidos alunos
estavam sendo negligenciados no que tange as particularidades da condi¢do de é&rea
quilombola.

Quanto aos objetivos especificos, estabelecemos: discutir dificuldades que professores
de sala regular ttm no processo de ensino-aprendizagem com os alunos com deficiéncia
intelectual; detectar a existéncia de uma pratica pedagdgica direcionada aos alunos com
deficiéncia intelectual que valoriza a cultura dos ancestrais do quilombo participante da
pesquisa; analisar os Plano de Atendimento Educacional Especializado da professora do AEE
direcionados aos alunos com deficiéncia intelectual residentes em comunidade quilombola; e
identificar a existéncia de uma formacdo continuada da rede municipal que discute 0s
paradigmas da educacgéo especial na perspectiva inclusiva para os professores e profissionais
de apoio escolar.

Tecemos estes como objetivos especificos, pois acreditamos que é preciso buscar, no
poder publico, a¢bes continuas que colaborem com o ambiente, para que haja uma mediacéo
capaz de realizar o processo de inclusdo escolar de forma integral, respeitando a
particularidade de cada um. E na auséncia de uma politica publica que negligenciamos o
acesso de alunos com deficiéncia a uma educacédo de qualidade, ndo baseada nos principios da

igualdade, ja que pessoas com deficiéncia necessitam de um acompanhamento adequado
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diante do seu quadro biopsicossocial, mas sim baseada no principio da equidade, visando
promover agdes justas que lhes facam ter as mesmas oportunidades de ensino e potencial
futuro.

A equidade, segundo o professor Pedro Menezes, “se fundamenta tanto na igualdade
como no senso de justica”, e faz-se necesséria para que esses estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista - TEA e altas habilidades, publico-alvo da educagéo especial,
tenham a possibilidade de uma vida adulta mais emancipada, ndo sendo uma pessoa passiva
inserida no contexto familiar e na sociedade, mas um suporte de interacdo e integracao para
outras familias que vivem no dilema de ter um filho que precisa de um atendimento
educacional especifico. Por isso, o presente estudo volta-se para a quebra de paradigmas
atitudinais que continuam diminuindo as habilidades humanas.

Destacamos que a presente pesquisa estd dividida em Introducdo, Caminhos
Metodolégicos, Fundamentagdo Tedrica, Apresentacdo e Discussdo dos Resultados, além das
consideracdes finais. A metodologia foi separada em: cendrio da pesquisa, participantes da
pesquisa, tipo de pesquisa, instrumento de pesquisa e analise dos dados.

A fundamentacdo tedrica é composta por cinco capitulos: no primeiro, fizemos um
percurso historico do povo africano: a crueldade enfrentada, a formagéo dos quilombos e 0s
preconceitos que circundam sua cor de pele, bem como reafirmar sua ancestralidade no
espaco escolar, baseando-se na pedagogia da encruzilhada, dando ao professor elementos de
discussdo que norteiam uma cultura que poderia ter sido dizimada através dos inUmeros
episddios de violéncia, mas que, pela fé e resisténcia, continuou a perpetuar espacos para
manter viva sua historia e fortalecer suas raizes. Além disso, trouxemos a importancia do
brincar nas préticas pedagogicas, valorizando o conhecimento das brincadeiras africanas.

No segundo capitulo, desencadeamos a compreensdao do termo deficiéncia e
elaboramos um paralelo de conexdo entre a deficiéncia intelectual e outros transtornos que
podem vir agregados a ela. No terceiro capitulo, buscamos discorrer sobre as relagdes étnico-
raciais nas politicas de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Neste capitulo, foi
elucidada a trajetoria de sofrimento diante da falta de informag&o sobre as potencialidades
alcancadas pelo publico com deficiéncia e negro, além da historicidade do processo
legislativo em relacéo as esferas de direito da pessoa com deficiéncia e da populagéo negra, a
fim de que possam entender a importancia da efetivacdo de politicas publicas para a formagéo
integral do ser, abrindo espago para as discussdes alargadas do proximo capitulo.

No quarto capitulo, foi elaborado um roteiro de discussdes para que seja possivel

repensar o0s estigmas sofridos pelas pessoas com deficiéncia na comunidade brasileira,
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sobretudo relacionando-se as questdes interseccionais que circundam este publico que reside
em comunidades quilombolas. Este movimento possibilita, assim, um olhar reflexivo e atento
para suas vivéncias e angustias, bem como para a falta de direcionamento pelos que deveriam
ter acdes mais positivas para todos os que ali vivem.

No quinto e ultimo capitulo, debatemos sobre as politicas publicas de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva e a importancia da sala de Recursos Multifuncionais, bem
como o Atendimento Educacional Especializado e a formacédo de professores na perspectiva
inclusiva, além de discutir propostas de roteiro metodolégico com o intuito de promover uma
media¢do direcionada aos alunos com deficiéncia intelectual, facilitando acgdes dos
profissionais envolvidos na rotina deste estudante.

Diante do exposto, pretendeu-se, com o desenvolvimento da presente investigacéo,
avaliar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes da escola pesquisada; esmiucando
discussdes que possam colaborar com estratégias pedagdgicas que incluam e ndo segreguem
os referidos alunos. Por fim, desenvolvemos nossas consideracdes finais sobre todo o trabalho
desenvolvido ao longo desses dois anos, com a reflexdo de que o aluno sempre pode aprender,

nos € que ndo descobrimos o método certo para ele.
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2 METODOLOGIA

2.1 Cenario da pesquisa

O universo da presente pesquisa foi composto por dois professores da classe regular,
uma professora do AEE, trés alunos com Deficiéncia Intelectual e seus profissionais de apoio
escolar, envolvidos na colaboragcdo de ensino-aprendizagem em uma escola situada na Zona
da Mata Norte do estado de Pernambuco, localizada na regido Nordeste do Brasil. Cenéario da
presente pesquisa, possui area territorial de 445,405km? com uma populacdo residente de
aproximadamente 81.055 pessoas (IBGE, 2024). A comunidade na qual a pesquisa foi
realizada é composta por aproximadamente 300 familias. A escola, l6cus deste estudo,
apresenta portas com vao livre de, no minimo, 80 cm, rampas de acesso ao 1° andar, uma sala
de recurso multifuncional para Atendimento Educacional Especializado (AEE), salas de aula
com acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, banheiro
adequado a alunos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida apenas no andar térreo da
escola. A instituicdo ainda apresenta salas de aula climatizadas, contando com biblioteca e
patio coberto, ndo possuindo parque de diversdo. Ainda em relacdo a estrutura, ha uma area
de cozinha (entretanto, sem refeitdrio), fornecendo uma alimentacdo escolar - baseada na
agricultura familiar - para cada turno matriculado. Segundo o Censo Escolar de 2023, ha
acesso a Internet e tablet em uso pelos alunos (INEP, 2024).

No entanto, os tablets mencionados ndo foram distribuidos para todas as salas. Ainda
no Censo Escolar, encontramos informacdes sobre a presenca de processo de separacdo do
lixo/residuos, mas ndo presenciamos esse tipo de atividade no local. Apesar de dados do
Censo informarem que ha jogos educativos, equipamento para amplificacdo e difusdo de
som/audio, materiais para pratica desportiva e recreacdo, profissionais de preparacdo e
seguranca alimentar, profissionais de apoio e supervisao pedagodgica, alguns desses itens ndo
foram presenciados durante a pesquisa.

Como ja mencionado anteriormente, a escola situa-se em uma comunidade

quilombola. As comunidades quilombolas eram formadas por

trabalhadores escravizados, as vezes, tentavam escapar para assentamentos
chamados “quilombos” (nome talvez derivado de “povoacdo guerreira” na
lingua do povo ambundo, de Angola) ou “mocambos” (do termo ambundo
para “esconderijos”). Como 0s marrons na Jamaica, 0s que buscavam a
liberdade construiam suas vilas em matas fechadas ou montanhas remotas,
de dificil acesso. No caso do Brasil, os Unicos vizinhos eram os indigenas,
que em geral aceitavam os quilombos (Akpan, 2021, p. 138).
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A regido Nordeste concentra o maior nimero de quilombos no Brasil. O cenario da
nossa pesquisa estd inserido no “Quilombo do Catucd”. Este seguia do Oeste da Regido
Metropolitana do Recife até parte da Ilha de Itamaracd, cortando também o povoado de
Tejucupapo, em Goiana, até a fronteira com a Paraiba. De acordo com o historiador
pernambucano Marcus Joaquim M. de Carvalho, Catuca passou a existir durante a Revolucéo
Pernambucana de 1817 (quando os republicanos passaram a questionar os gastos da familia
real portuguesa no Brasil e o povo sofria com a crise do agucar). Os escravos, aproveitando a
oportunidade, passaram a refugiar-se nas matas que serviam de rota de comércio e, assim,
poderiam suprir algumas de suas necessidades com ataques a quem passasse por ali.
Atualmente, esta entre “os quilombos do Brasil oitocentista, que tinham por base essas
cumplicidades entre escravos de engenho, quilombolas e a populagéo livre e liberta local,
mormente os ndo proprietarios dos meios de producdo”, destaca Carvalho (1991, p. 12).

Quanto ao termo Catuca, ndo encontramos nenhum indicio do seu significado, apenas

um pormenor que vale destaque: A “mata do Catuca”.

insinuava-se entre os engenhos, aproveitando as beiras de rios e riachos,
adensando nos terrenos mais ingremes ou de dificil acesso e menos
apropriados para a agroindustria agucareira. Dali facilmente se alcangava as
estradas que ligavam as povoacdes e vilas do litoral, além da estrada que
levava ao interior... Os quilombolas navegavam nessa floresta. Moviam-se
tanto que aos poucos a expressao Catuca foi ganhando uma conotagdo mais
ampla, servindo para denominar todas as matas entre o Recife e Goiana
(Carvalho, 2017, p. 75 - 76).

O texto de Carvalho (1991) ainda traz outra curiosidade intrigante sobre o quilombo,
nos relatos histdricos trazidos por ele em seu artigo: O quilombo do Catuca, em Pernambuco,
traz registros de populacGes quilombolas formados por pessoas “brancas”. Entretanto,
sabendo que o preconceito em se considerar negro era presente, muitos mesticos preferiam se
considerar brancos. E, atualmente, observando a comunidade, percebemos pessoas de
diferentes tonalidades de pele.

E é em meio ao referido cenario historico que se encontra a presente pesquisa,
realizada na unica escola publica desta comunidade, que oferta modalidades de ensino na
Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental Regular e EJA (Fundamental e Médio). Assim, 0s
alunos com deficiéncia intelectual que fizeram parte deste estudo foram aqueles que possuiam
laudo da mencionada deficiéncia, e que estavam devidamente matriculados no Ensino
Fundamental I, Fundamental 11 e EJA na referida escola e que recebiam atendimento na Sala

de Recursos Multifuncional, a qual funciona em consonancia com a Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPI) (2008), “oferta do
atendimento especializado de maneira complementar, bem como todo apoio necessario para a
remog¢ao de barreiras a aprendizagem” (Taniguti; Ferreira, 2021, s. p.). Esse atendimento, no
cenario de pesquisa, funciona duas vezes por semana (tercas e quintas-feiras). A escola, até a
construcdo desta pesquisa, conta com 19 alunos que possuem laudo referente a uma
determinada deficiéncia, sendo dez alunos no turno matutino, oito no turno vespertino e
apenas um no turno da noite.

Considerando que cada um desses alunos deve estar matriculado e frequente a Sala de
Recursos no contraturno da escola regular, e que a professora tenha um turno de cinco horas a
ser trabalhado em cada turno - mas que s6 funciona duas vezes na semana - cada aluno dispde
de uma hora de atendimento, tempo insuficiente para a remocdo de barreiras, principalmente
daqueles que apresentam deficiéncia intelectual. Estes precisam ser trabalhados de forma
individual e com uma rotina maior de vivéncias, visto que alguns deles possuem outras
deficiéncias agregadas e precisam desenvolver-se pedagogicamente nas atividades
programadas, mas também precisam ser estimulados a socializacéo.

Compreendemos que o ideal para cada aluno deste publico seria ao menos trés aulas
no formato individual e duas em grupo. Alunos com deficiéncia intelectual aprendem melhor
qguando suas emocOes positivas entram em questdo. Assim, criar uma rotina na sala de
recursos com idas regulares e frequentes desperta maior entrosamento e estimula a fantasia e a
superacao (Brites, 2024).

A autora da presente pesquisa escolheu essa escola porque exerceu trabalho
remunerado na mesma durante trés anos e percebe que as observagoes realizadas, estudadas e
desenvolvidas podem agregar, a longo prazo, na vida destes estudantes e dos profissionais que

trabalham na escola.

2.2 Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada junto a cinco profissionais atuantes na area de educagéo e que
trabalhnam no municipio no qual foi realizada a pesquisa, sendo elas: uma professora de
Atendimento Educacional Especializado, duas professoras de sala regular e dois profissionais
de apoios de escolar. Além dessas profissionais, estiveram presentes nesta pesquisa trés
alunos com deficiéncia intelectual. Com o objetivo de ndo expor nenhuma das pessoas
envolvidas, como estabelecido nas normas do parecer consubstanciado do CEP n° 6.026.057,

usaremos nomes ficticios. Para isso, decidimos colocar nas profissionais nomes de liderancas
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femininas negras, por se tratar de um grupo de profissionais do género feminino e pela
referida escola estar inserida em um territério quilombola. Dito isto, usamos 0s seguintes

nomes para os profissionais de educacao:

1. Professora de AEE - P1: chamaremos de Rainha Nzinga, atribuimos este nome a esta
professora pois acreditamos que sua importancia para o trabalho inclusivo é de total
relevancia. Rainha Nzinga manteve seu reinado por mais trés décadas contra 0s
invasores e escravizadores portugueses, mostrando seu poder de resisténcia e
articulacdo para estabelecer a paz e a ordem no Reino da Matamba, localizado nas
terras da atual Malanje, Angola. Esta rainha ficou conhecida por ser guerreira,
destemida e habil negociadora, atitudes estas que associamos a professora de
Atendimento Educacional Especializado, e que, muitas vezes, tornam-se invisiveis ao
olhar da instituicdo escolar. No entanto, necessita-se ter um poder de articulagdo muito
poderoso entre os professores da sala regular, os profissionais de apoio escolar, a

gestdo, a coordenacao, a familia e o aluno alvo da educacéo especial.

Figura 1 - Rainha Nzinga

Fonte: Faustino (2016)

2. Profissional de apoio escolar 1 e 2 — P2 e P3: Chamaremos de Guerreira do Daomé 1
e Guerreira do Daomé 2. Conferimos estes nomes a estas profissionais por serem
aquelas que ficam diretamente na linha de frente, junto aos alunos com deficiéncia e,
assim como as guerreiras, a exceléncia de seu trabalho precisa de um comando preciso
e de materiais de suporte importantes para vencer sua “guerra”. As Guerreiras de
Daomé foi um regimento militar composto apenas por mulheres e durou somente

quatro anos, tempo curto, assim como muitas vezes € o tempo de um profissional de
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apoio escolar, que por deveras ocasides é contratado pela secretaria de educacao para
suprir a demanda que ndo é comportada pelos efetivos.

Figura 2 - Guerreiras Daomé
YA

"Fonte: Santos (2022

3. Professora da Sala Regular 1 e 2 - P4 e P5: Atribuiremos a elas os nomes de Maria
Quitéria e Maria Camardo, respectivamente, personagens retiradas de um
acontecimento histérico marcado e vivenciado todos os anos, em forma de
homenagem, na mesma regido onde esta situada a escola. Essas mulheres, junto com
seus maridos, filhos e irméos, sdo até hoje lembradas como heroinas de Tejucupapo
por terem afastado de suas terras, apenas com agua quente e pequenos armamentos,
600 holandeses que queriam invadir seu territério. Assim muitas vezes € o trabalho do
professor: usar constantemente sua criatividade para superar as barreiras encontradas

na instituicdo escolar, a fim de realizar o melhor trabalho para seu aluno.

Diante das explicacbes acima citadas, destacamos que esses profissionais foram
selecionados de acordo com a proximidade que possuiam com a pesquisadora e com 0s alunos
com deficiéncia intelectual. A nossa entrevista serviu para colher informacdes sobre o
historico profissional dos participantes e observar quais as perspectivas dos mesmos quanto a
politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva. A partir disso, pudemos delinear um
perfil para os trés segmentos que desenvolvem um papel com esses alunos. J& que, de acordo
com as legislacBes vigentes em nosso pais, indica que os profissionais precisam estabelecer
formacdo adequada e trabalhar de forma unissona para estabelecer padrdes positivos de
desenvolvimento.

No que tange aos profissionais do AEE, para um melhor entendimento, partimos das
normas vigentes na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo

Inclusiva, norteada pela Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as diretrizes
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operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica -
modalidade Educacdo Especial. Esta politica determina que este profissional deve possuir,
além de sua formacdo inicial em qualquer area de docéncia, conhecimentos especificos em
Educacao Especial. Aos demais profissionais, ndo existe uma lei especifica para formacéo
desses profissionais, apenas exige-se que possuam formacao inicial na area de docéncia. No
entanto, € imprescindivel que as secretarias de educagdo continuem estabelecendo formacGes
direcionadas a este publico para que a escola, como um todo, possa estar envolvida e
participar, direta ou indiretamente, na formacéo pedagdgica destes estudantes.

N&o obstante, cabe sublinhar que, de acordo com a atual legislacdo brasileira, é dever
do Poder Publico, nos limites de sua competéncia territorial, prestar todo aporte no que se
refere a uma educacao mais inclusiva. Nesse viés de discussdo, podemos dispor 0 que prevé a
referida Lei n° 13.146, de julho de 2015, popularmente conhecida como Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia que, expressamente em seu artigo 28°, relata:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢fes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena (Brasil, 2015, s. p.).

Dessa forma, torna-se mais que evidente a obrigacdo positiva em que o Ente Publico,
no trabalho em comento delimitado ao Municipio da Zona da Mata Norte, tem em promover
politicas publicas inclusivas, com formacdes e capacitacdes dos profissionais de educacéo,
independentemente da area em que atua. Visto que, no momento, este profissional pode nédo
estar com nenhum aluno com laudo de deficiéncia em sua sala de aula regular, mas o
conhecimento adquirido pode fazé-lo perceber que aquele comportamento diferente pode ser
uma deficiéncia e, junto com a coordenacdo, que precisa tanto de formacdo quanto 0s
professores, possa ajudar a familia a despertar para a situagdo. Além disso, essas capacitagdes
devem ser promovidas por formadores com experiéncia pratica e tedrica que colaborem para o
direcionamento do planejamento educacional.

Avancando em nossa discussdo, verificamos que os cinco profissionais que atuam
diretamente com os alunos com deficiéncia intelectual possuem formacdo docente, como
previsto em lei, mas, desses, apenas dois ndo tém especializacdo ou formacdo especifica para
lidar com alunos alvo da educacéo especial e tempo de atuacdo com este publico inferior a

dois anos. Dos professores entrevistados, apenas a profissional do AEE e os profissionais de
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apoio relatam capacitacdo especifica em sua area realizada pela prefeitura uma vez por
semestre. Os professores de sala regular informaram que, somente na efervescéncia da Lei de
Inclusdo, foi realizada uma formacao especifica e, no ano de 2024, outra, visto que o tema
deste referido ano é inclusdo escolar. A fim de facilitar as referéncias aos profissionais
envolvidos nesta pesquisa, segue abaixo um quadro com viés ilustrativo, a fim de evidenciar

esses profissionais e suas formacdes e experiéncias na area de inclusdo escolar.

Quadro 1 - Dados profissionais dos Docentes

Rainha Nzinga Guerrelrla do Guerrelrla do Maria Quitéria Maria Camarao
p1 Daomé 1 Daome 2 P4 p5
P2 P3
Formagdo | Licenciatura
Acad_el_'mca Plena em Madistério e Licenciatura Plena em
Inicial Matematica e g : Magistério Pedagogia Letras
! Pedagogia
Pedagogia

Especializacéo
Formacao em
Académica | Psicopedagogia Especializacio Especializacdo em
Secundaria em P ¢ Especializagdo em | Lingua Vernaculae

. em : . " .
Atendimento . . Psicopedagogia Gestdo Educacional
. Psicopedagogia

Educacional

Especializado
Tempo que

trabalha

COTO?::J”O 8 anos 1ano 2 anos 15 anos 17 anos
deficiéncia

Fonte: Dados de Pesquisa (2024)

Quanto aos alunos com deficiéncia, o cenario desta pesquisa, no ano das entrevistas,
em 2023, possuia dezenove alunos com deficiéncia. Dentre estes, resolvemos destacar 0s
alunos com deficiéncia intelectual que, por vezes, sdo apagados por seu temperamento calmo,
sendo aqueles que “ndo incomodam” e, em algumas situacdes, sdo condicionados a serem
invisibilizados pelos profissionais de educacdo. Além disso, costumam ser subjugados pela
sua condicdo a ndo aprender; por isso, frequentemente sdo esquecidos.

Em relacdo as alunas que foram abordadas na presente pesquisa, assim como
procedido com as docentes, utilizamo-nos de pseuddnimos. Para diferenciar cada uma delas,
usaremos 0s nomes de importantes pensadoras e ativistas feministas negras, ja que todas as
estudantes sdo do sexo feminino. Assim, dividimos da seguinte forma: a aluna com
Deficiéncia Intelectual, TEA e TDAH sera chamada de Angela Davis, em referéncia a sua
teoria sobre a importancia do feminismo negro para reconhecer as dificuldades da mulher

negra na sociedade; a aluna com Deficiéncia Intelectual sera chamada de Audre Lorde, devido
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ao seu trabalho como escritora sobre o autocuidado feminino; e, por fim, a aluna com
Sindrome de Down e Deficiéncia Intelectual sera chamada de Maya Angelou, em homenagem
ao seu papel na arte e no ativismo politico, que a tornou a primeira mulher negra a estampar

uma moeda nos Estados Unidos.

Figura 3 - Angela Davis
-..' o -_ -

Fonte: Britannica (2024)



Figura 5 - Maya Angelou

Fonte: Darrisaw (2019)

Quadro 2 - Dados das Discentes

Angela Davis Audre Lorde Maya Angelou
Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia
Deficiéncia Intelectual, TEA e Intelectual Intelectual e
TDAH Sindrome de Down
Turma 5° ano -Ensino EJA - Ensino 7° ano - Ensino
Fundamental | Fundamental | Fundamental 11

2.3 Tipo de pesquisa

Fonte: Dados de Pesquisa (2024)
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A construgdo da nossa pesquisa se deu através de pesquisa qualitativa. Esta abordagem

foi selecionada por acreditarmos que a base para um bom resultado necessita da unido dos

seguintes fatores: “o sujeito da pesquisa, o pesquisador e¢ seu objeto de estudo” (Ludke;

André, 1986, p. 4). Além disso, a pesquisa qualitativa nos possibilita um olhar individual para

as angustias de cada ser envolvido, e isso nos proporcionou um levantamento de dados

completos que, em conjunto com o levantamento bibliogréafico, possibilitaram reflexdes
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importantes acerca do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, nas
perspectivas de profissional de AEE, profissional de apoio escolar e professor de sala regular.

Com este percurso da pesquisa, o direcionamento inicial foi o contato com o professor
da sala regular, o professor do AEE e o profissional de apoio escolar, profissionais envolvidos
diretamente com alunos com deficiéncia intelectual da escola localizada em um quilombo da
Zona da Mata Norte, estado de Pernambuco. Com esses profissionais foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, durante os meses de janeiro a setembro do ano letivo de 2023.
As entrevistas foram registradas em audio, possibilitando que todos pudessem se expressar
livremente. Dessa forma, nossa investigacdo se deu ao acolhimento de praticas inclusivas na
escola, ao ensino colaborativo e aos aspectos de valorizagdo socioculturais que permeiam o
espaco escolar pesquisado.

O método qualitativo “é quando a técnica de pesquisa busca entender as dindmicas de
um ou poucos objetos de estudo, sem preocupacOes relacionadas a nimero e quantidades,
apenas com as caracteristicas qualitativas do objeto de estudo” (Correa, 2018, p. 21). Essas
caracteristicas pessoais e individuais sdo de extrema importancia, visto que apenas um dos
trés alunos analisados possui somente deficiéncia intelectual; os demais, além de DI,
possuem: Al (Transtorno de Espectro Autista e Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade) e A3 (Sindrome de Down). Estas sdo comorbidades que agregam dificuldades
para tracar dinamicas sequenciais de atividades, por isso, para cada um precisamos de um
espaco singular de elementos compensatorios que 0s instigue a compreensdo e a memorizagdo
daquilo que pretendemos, mediar conteddos plurissignificativos com sua cultura e
conhecimento de mundo, dando a cada um a autonomia para tragar seu percurso escolar,
visando a equidade de ac¢oes.

Nesta pesquisa, procuramos conhecer 0s alunos sob a ética dos profissionais de apoio
escolar, dos professores de sala regular e da profissional do AEE. Além disso, verificou-se
durante o percurso de pesquisa a auséncia de capacitacdes, pelo municipio, para todos 0s
profissionais envolvidos, o que acaba por deixa-los aquém da demanda que recebem,
principalmente relacionado a falta de planejamento em conjunto de cada um desses
profissionais, auséncia de pensamento no que tange a uma escola antirracista e a caréncia na

atualizacao do projeto politico-pedagogico da escola.
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2.4 Instrumentos da pesquisa

A pesquisa teve como instrumentos para a coleta dos dados: entrevista
semiestruturada, analise documental e levantamento bibliogréfico. A entrevista
semiestruturada foi escolhida por ser a mais apropriada para esse estudo, por se tratar de uma
entrevista em que ndo somente o entrevistado se sente mais a vontade de falar, como também
abre o espaco para o entrevistador intervir, fazendo com que o dialogo seja mais produtivo,
comodo e eficaz. Para Trivifios (1987, p. 152), a entrevista “[...] favorece ndo s6 a descricdo
dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]
além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informagdes”. Essas entrevistas foram agendadas previamente com os professores e
profissionais de apoio escolar, gravadas e depois transcritas, com o intuito de que 0s
profissionais entrevistados pudessem falar livremente, sem interrupcdes, possibilitando
maiores discussdes, entendimentos e reflexdes sobre o pablico-alvo discutido.

Além deste recurso, utilizamos na coleta dos dados a analise documental e
levantamento bibliogréfico. De tal modo, observamos os Planos de Atendimento Educacional
Especializado de cada aluno da pesquisa, fazendo uma andlise do que estd proposto.
Observamos também que o Projeto Politico-Pedagogico ndo sofre alteracdo desde 2015.
Portanto, ndo condiz com a realidade atual vivenciada, fazendo com que nédo trace objetivos
de interacdo social e valorizacdo deste publico, além de ndo evidenciar acGes que visem
promover a dissolucdo da cultura popular vigente dessas criangas com deficiéncia intelectual.

Aliado a esses postulados presentes na escola, seguimos nossa pesquisa por fontes da
Legislacdo Municipal e Federal, tentando concatenar ndo apenas a esfera do publico com
deficiéncia, como também no que tange as politicas publicas sobre popula¢bes quilombolas,
“servindo tanto de base para o aprofundamento de determinados temas, quando concluir-se

por si s6, dependendo dos objetivos” (Correa, 2018 p. 30).

2.5 Analise dos dados

Para realizar a analise dos dados da presente pesquisa, inspiramo-nos na analise de
conteldo adotada por Laurence Bardin (2011). Foi escolhida porque visa sempre um olhar
atento para os dados coletados. Como apontado por Chizzotti (1991, p. 82), “a descrigao
minuciosa, cuidadosa e atilada é muito importante; uma vez que deve captar o universo das

percepgoes, das emocdes e das interpretagcdes dos informantes em seu contexto”. Este tipo de
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metodologia nos possibilitou ir além de um mero papel respondido. Através desta coleta de
dados, o pesquisador pdde perceber detalhes que serviram para ampliar as percepc¢des do

ambiente.

A andlise de conteddo e um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um Gnico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacéo
muito vasto: como comunicag@es (Bardin, 2011, p. 31).

Observamos, portanto, que a analise de contetido é multifacetada em suas mdaltiplas
possibilidades de analisar ndo apenas os dados bibliograficos e documentais, mas também um
postulado de técnicas que nos possibilita uma anélise adaptavel e global, conseguindo analisar
as partes de uma realidade em que os fatos sdo proposi¢Ges técnicas que facilitam um
entendimento individual e proporcionam reflexdes coletivas. Para esta analise, contamos com
entrevistas semiestruturadas e leituras de Planos de Atendimento da Educagéo Especial. De
acordo com Bardin, a analise de contetido deve seguir a sequéncia de trés polos cronoldgicos:

1) Pré-andlise: Nesta etapa, decidimos que as entrevistas gravadas dariam a
possibilidade de os profissionais se exporem de forma mais fluida e, por isso, nosso trabalho
foi fazer a transcrigao escrita, recolher PAEE’s elaborados pela profissional do AEE da escola
e analisar se esses materiais seriam suficientes para a producdo da analise final

2) Exploracdo do material: nesta fase, analisamos cada uma das respostas, retirando e
destacando o que fosse pertinente a nossa tematica, elaborando as categorias de analise e
recortes importantes para esmiucar detalhes relevantes para nossa discussao teorica, além de
objetivar 0s aspectos negativos e positivos dos PAEE’s. Apos a aplicagdo desses dois polos
cronoldgicos, seguimos para classificar os elementos em categorias. 1sso nos permite verificar
0 que cada aspecto analisado tem em comum com outros. Identificando o comum a todos,
iremos construir nosso aspecto tedrico-pratico. Ainda segundo Bardin, esta categoria se
subdividira em duas etapas.:

a) Inventario (isolar elementos);

b) Classificacdo (repartir elementos).

Nosso inventario foi feito a partir das entrevistas coletadas e dos materiais
disponibilizados pela profissional do AEE e legislacOes efetivadas nas perspectivas de atender
0 publico com deficiéncia intelectual. ApGs este primeiro momento, construimos nossas

classificagbes com base nas coletas de dados feitas pelas entrevistas dos profissionais de



30

educacdo. Dessa maneira, movidos pela analise de conteddo estrutural de Laurence Bardin,
dividimos os dados coletados em trés categorias:

a) Pensamento da inclusdo da escola;

b) Ensino Colaborativo;

c) Valorizacdo da cultura e questdes étnico-raciais trabalhadas com alunos com
deficiéncia intelectual.

3) Tratamento dos resultados: baseou-se na interpretacdo dos resultados feitos através
da inferéncia. Para Bardin (2011, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos
constitutivos do mecanismo classico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significacao
e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor ¢ o receptor”. Dando-nos, assim, a
possibilidade de observar tanto 0 emissor quanto o grupo de alunos a ser analisado e o dilema
vivido pelas trés instancias (sistema educacional, familia e pessoa com deficiéncia).

Assim sendo, podemos dizer que a analise de contetdo ¢ didatica e facilita a sequéncia
de atividades a serem realizadas. Ela possibilita “ndo apenas componentes racionais, mas
também ideolOgicos, afetivos ¢ emocionais” (Franco, 2008, p. 43). Elementos que
precisaremos, ja que trabalharemos com humanos, pois a “preocupacdo com o processo €
muito maior do que com o produto” (Liidke; André, 1986, p. 12).

Por esse motivo, devemos nos ater a todo o processo no qual estamos analisando, pois,
assim como bem acreditam os autores supracitados, o produto final de toda e qualquer
pesquisa dependerd do modo que iremos coletar os dados cientificos, das premissas que
iremos construir a partir deles e explora-los da melhor forma, a fim de retirar o ponto fulcral
para uma analise mais precisa para que, assim, possamos aplica-lo no plano concreto, visando

uma perspectiva mais contundente para aplicabilidade.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A fim de elaborar uma pesquisa que seja produtiva para o universo dos alunos com
deficiéncia, sobretudo com deficiéncia intelectual, procuramos por materiais de aporte tedrico
para que possamos compreender sobre a deficiéncia e as politicas publicas de educacédo
especial na perspectiva inclusiva, bem como os estigmas triplamente expostos as pessoas de
cor, deficientes e quilombolas. De tal maneira, tracamos um percurso para alargar as
discussdes sobre a histéria do negro no Brasil e seu trajeto para formacdo das comunidades
quilombolas, além de esmiucar o trabalho elaborado nas salas de recursos multifuncionais e o
atendimento educacional especializado, aliado a importancia da formacéo de professores nesta

area de atendimento nessas comunidades.

3.1 Historia do negro, percurso na formacao do quilombo e o ato de ensinar

O povo africano veio ao Brasil para ser escravizado entre os séculos 16 e 19. Alguns
formaram quilombos, outros morreram, e seus descendentes, em grande maioria, no cenario
contemporaneo, vivem em favelas e sdo vitimas constantes de preconceitos e falta de
estrutura. Entdo, nosso debate aqui serve para elaborarmos uma narrativa na qual possamos
refletir sobre o principio da humanidade e se cabe a nds este tipo de atitude, subjugando
NOSs0s pares em pessoas que tém mais privilégios do que outros, por varias condi¢des, sejam
elas fisicas, psicoldgicas, estéticas e sociais.

“A Africa ndo é s6 o local de nascimento da historia negra, mas da histéria de toda a
humanidade” (Akpan, 2021, p. 16). Existem registros cientificos de que o0s primeiros
ancestrais de toda a humanidade nasceram em regifes como Marrocos, pais localizado ao

norte da Africa, e Quénia, situado na Africa oriental.

O H. sapiens evoluiu originalmente com pele escura. Quando os humanos se
afastaram do equador, como 0 sol era mais fraco, a presséo evolutiva por
pele escura, para protecdo dos raios UV intensos, se reduziu. A cor da pele
variou conforme os humanos se dispersaram pelo mundo... Em ambientes
diversos, as formas do corpo tragos faciais também variavam (Akpan,
2021, p. 21).

Por essa corrente cientifica destacada acima, percebemos que o autor se posiciona em
uma vertente que a cor de pele do homem evoluiu de acordo com fenémenos climaticos

naturais, pois, segundo a sua teoria, o tom de pele estd relacionado com a localizagdo do

individuo em relacdo ao sol e a absor¢édo dos raios UV. Assim, podemos comparar essa teoria
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a uma caixa de lapis de cor, onde cada cor de pele representa uma classe humana que
sobrepde aquilo que carrega de sua historia. Entdo, “se um menino que se identifica como
branco se acha no direito de xingar um colega de classe identificado como negro por causa de
sua raca ou cor, esse menino necessita de tanta ajuda quanto seu colega que sofre
preconceito” (Alberti, 2013, p. 28).

Por isso, a luta do Movimento Negro néo foi e nem tem sido em véo, pois possibilitou
o0 enfrentamento de pensamentos que limitam e rotulam uma classe que tanto lutou para a
formacdo patrimonial, mas que, mesmo assim, € vista como inferior e por sete séculos sua
historia e cultura foram negligenciadas. Portanto, faz-se imprescindivel tragar um panorama
de onde vieram os primeiros povos escravizados e qual a economia que se fundamentava, para
fazer jus a lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” (Brasil, 2003).

Segundo dados do IBGE, “no século XVIII, o comércio do Rio de Janeiro, Recife e
S40 Paulo era suprido por escravos que vinham da costa leste africana (oceano indico),
particularmente Mocambique” (Brasil, 2024, online). Entretanto, segundo a historiadora
Regiane Augusto de Mattos (2007) em seu livro Historia e cultura afro-brasileira, a Rota de
Pernambuco era estabelecida por Angola. De qualquer modo, essa variacdo de informacéo
ndo nos importa muito porque, de fato, toda essa macrorregido circundava 0S povoS
conhecidos como bantos (importante grupo étnico das regides Centro-Sul e Nordeste da
Africa).

Foi um povo que viviam inicialmente no sudeste da Nigeéria até o oeste de Camardes,
mas, diante do crescimento de sua populacdo, foram obrigados a se deslocar por vérias
regibes africanas, e, como mostra 0 mapa abaixo, todas essas regides proximas eram formadas
por povos bantos que contribuiram em outras tribos com um panorama diverso nas artes,
praticas religiosas, alimenticias e de linguagem. Ao que sabemos desses povos, destacamos
que ndo eram violentos e se adaptavam aos novos ambientes e conseguiam produzir inovacoes
com o material que lhes era disponivel. Com isso, derrubamos a retdrica de que pessoas

negras sdo inclinadas a serem violentas e possuirem uma capacidade intelectual inferior.
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Figura 6 - Rota do povo africano escravizado
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Fonte: Akpan (2021, p. 118).

Informacgdes como esta fortalecem a autoestima das criancas negras e esclarecem aos
considerados brancos que ndo ha superioridade de raca, ha apenas uma mistificacdo. Além
disso, apelidos pejorativos, que muitas vezes circundam pelas escolas por conta da cor de
pele, agora sdo tratados pela lei n® 14.811, de 12 de janeiro de 2024, que institui medidas de
protecdo a crianca e ao adolescente contra a violéncia nos estabelecimentos educacionais ou

similares. No entanto, ndo basta existir a lei, é preciso fazer-se cumprir. E por onde comegar?

3.1.1 Pedagogia das Encruzilhadas: um breve resgate da ancestralidade

A tese proposta pelo Doutor em Educacgdo Luiz Rufino (2019) traz a ideia de uma
pedagogia baseada no pensamento das Religides de Matriz Africana. Segundo o autor, toda a
esséncia cultural do povo afrodescendente vem do principio religioso e colaborou para manter
viva a esséncia, possibilitando a reconstrucdo do pensamento social, cultural e a forca para se
manter vivo diante do caos. E através das sabedorias de terreiros, passadas de geracdo a
geragdo, que destacamos o berimbau e a cuica como instrumentos bantos e a capoeira, 0
Maracatu e o Candomblé de Angola como herancas desse povo ao Brasil. E, apesar desta
pedagogia ser baseada no povo lorubd, suas relagcBes sdo bem proximas e podemos tomar
como partida para a compreensdo de praticas docentes nas escolas, sobretudo quilombolas,

assim como fazer-se entender sua ancestralidade.
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Para o povo Banto, NKkisi equivale ao Orixa para os iorubas e, apesar de ambos
possuirem suas particularidades, eles também possuem semelhancas que nos ajudam a tragar
um perfil de proximidade. Por esse motivo, elegemos essa pedagogia como norte para tracar

praticas encorajadoras de fortalecimento da cultura e esséncia ancestral. Vale salientar que o

Capitalismo no mundo, destituiu a existéncia de milhares de seres ao longo
de séculos de violéncia, o0 que restou desses seres deve ser agora encarnado
pela poténcia ancestral, resiliente e transgressiva de Yangi, forca
reconstrutora dos cacos despedacados que vém a formar novos seres figura
iorubana de Exu é apresentada como o principio de explica¢do do mundo e
de outra ética possivel (Rufino, 2019, p. 23).

Yangi, para a teologia ioruba, é a explicacdo do principio. A terra, chamada Orisa (ou
Orixa), possui um fruto, a Yangi, que é a condensacdo da terra, formando a pedra. Essa, apos
vérias luas de inércia, é jogada por Olédiumaré (OLO: extensdo, DUN: tempo, MA: criagio
dos quatro pontos cardeais do Universo, RE: forca de realizacdo), que joga a pedra e cria 0
mundo. Teoria essa muito semelhante a do Big Bang, que descreve a origem do Universo,
teoria mais aceita pela comunidade cientifica, que surgiu a partir da explosdo de particulas
extremamente densas e quentes.

Para a teologia ioruba, tudo tem principio na terra. Exemplos: Ogum, Orixa guerreiro,
senhor da metalurgia; seu dominio € o ferro e 0 aco, e todas as ferramentas feitas com esses
materiais, parte da juncdo do fogo com a terra. Esse Orixa traz consigo a luta e o trabalho.
Ajala é o modelador do barro, a terra que, junto com a dgua, 0 vento e outros elementos da
natureza, modela o corpo dos homens. A essas teorias religiosas podemos destacar a
reveréncia a terra, que circunda o cuidado com o meio ambiente, a valorizacdo do
ensinamento ancestral, a preocupac¢do em ouvir e a forca em lidar e sacudir os infortdnios ao
redor. A este ambiente que circunda a terra, destacamos o Exu, elemento nessa teologia que
recebeu a missdo da comunicagao entre os seres humanos e o plano divino. Nessa perspectiva,
ndo existe ninguém superior a ninguém; somos todos dependentes e interligados, e
prosseguimos cada um com sua missdo. “Yangi, 0 Exu ancestral, estd em tudo e, mesmo

despedacado, se levanta, se reconstroi e se pde a caminhar” (Rufino, 2019, p. 24).

Existe um abismo infinito entre colonizag&o e civilizacdo e, de tudo que foi
feito em nome desse projeto sanguinario, ndo se pode resgatar um s6 valor
humano. Afinal, a defesa da condi¢do de humanidade na modernidade s6 é
possivel no contraponto daquilo que a razéo colonial definiu como desvio.
Dai a invencdo da raca e a atribuicdo da mesma como elemento exclusivo
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dos seres ndo brancos. E a partir dessa marafunda que se fixam milhares de
seres no carcere da ndo existéncia (Rufino, 2019, p. 25).

Nesse projeto sanguinario, proposto a extrair ndo somente a forca bracal, mas a
dignidade humana, crescemos com livros que ndo mencionaram, por exemplo, a resisténcia e
lideranca da rainha Nzinga (na atual Angola), que combateu os invasores portugueses por 30
anos, nem que a forma de preservar a humanidade deste povo escravizado se deu pela fé e
tradicdo. Ao invés disso, tentaram subtrair a histdria e tornar diabdlica sua fé. Também
tentaram minimizar as comunidades quilombolas a fugitivos e saqueadores, onde, na verdade,
sua organizacao era proposta diante dos seus conceitos de governo africano.

E, se ndo conseguem apagar pela forca bruta, tentaram por anos esconder pelo
conceito de raga, proposto inicialmente pelo médico francés Francois Bernier e depois
reestruturado por Carolus Linnaeus (1758).

criador da taxonomia moderna e do termo Homo sapiens, reconheceu quatro
variedades do homem:

1) Americano (Homo sapiens americanus: vermelho, mau temperamento,
subjugavel);

2) Europeu (europaeus: branco, sério, forte);

3) Asiatico (Homo sapiens asiaticus: amarelo, melancélico, ganancioso);

4) Africano (Homo sapiens afer: preto, impassivel, preguicoso (Leite, 2023,
s. p.)

As caracteristicas atribuidas ao africano justificavam o percurso da escraviddo com
base em uma teoria e uma palavra, que ao ser confrontada no dicionario, segue com a seguinte
significacdo: 'que ndo sofre; que é insensivel ao sofrimento ou a dor.' Isso dava a qualquer
pessoa ndo africana o direito de vulnerabilizar um povo e condiciona-lo a acreditar em seu
baixo teor de produtividade, tornando-o estigmatizado ndo apenas em sua vivéncia, mas nas

subsequentes, como um ser menor e desprestigiado por sua cor.

A Europa edificou-se & base da subordinacdo, humilhagdo e dependéncia da
América Latina e Africa. Enquanto a modernidade alumiou para os europeus
contratos de organizacdo da vida social, aos seres destituidos de estatuto
ontolégico, o que foi oferecido foi a vigéncia de contratos de subordinagéo.
Assim, a invengdo de novos seres demanda romper com os efeitos
operacionais do colonialismo no que tange a formacdo das mentalidades, as
praticas sociais e suas interagdes. Em uma perspectiva macumbistica (modo
encantado, ladico e cosmopolita de invencdo de mundo), digo que temos de
expurgar o carrego colonial, que sdo as marafundas, pragas de ma sorte,
assombros, desencantos que precisam ser urgentemente despachados
(Rufino, 2019, p. 28).
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Milhdes de pessoas foram traficadas de Africa, buscando enriquecer as economias
emergentes. Os africanos foram brutalmente tratados e vistos como mercadoria. As condi¢des
de transportes eram sufocantes, pelo clima quente, falta de ar, e de minimas condicdes de
higiene; homens eram algemados e permaneciam sem mobilidades alguma durante todo o
trajeto. As mulheres eram constantemente estupradas e as criangas caiam das embarcagdes.
Os transportes nas embarcacGes duravam meses e as doencas eram frequentes, muitos

acabavam morrendo.

Figura 7 - Navio Negreiro

Fonte: Akpan (2021, p. 121)

Toda essa desumanizagdo em favor de um mundo economicamente bem estabelecido
para a raca tida como superior. Aqui, € importante que pensemos as diversas relacfes de que
se estabelecem a partir da violéncia da escraviddo, e que atravessaram/atravessam diversas

vivéncias.

(...) as relacbes de poder devem ser analisadas tanto por meio de suas
intersec¢Oes (por exemplo, racismo e sexismo) quanto entre dominios de
poder (estruturais, disciplinares, culturais e interpessoais). (...) Em contextos
sociais variados, 0 uso ou a ameaca de violéncia é central nas relacdes de
poder que produzem desigualdades sociais (Collins; Bilge, 2021, p. 79).
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Desse modo, o autor do livro Pedagogia da Encruzilhada sugere que o mal tragado néo
podera ser desfeito nem recuperar a dignidade tirada outrora, mas supde que a formacdo do
pensamento de superioridade seja aniquilada e as praticas pedagogicas nas escolas precisam
ser repensadas para que as interacfes de submissdo ndo permanecam, eliminando toda a
forma de pensamento inferior que ainda paira sobre as ac¢des cotidianas. Pois, “para a 16gica
colonial, matar os corpos ¢ também praticar o exterminio das sabedorias” (Rufino, 2019, p.
29). Por isso, abriremos um subcapitulo a fim de esmiucar a capacidade do brincar
“artecestralizado”, com o intuito de estabelecer parametros para enriquecimento da sabedoria

ancestral, trazendo formas de interagir com a ancestralidade africana.

3.1.2 Brincadeiras Africanas: possibilidades de entrecruzamento

O autor do livro Pedagogia da Encruzilhada nos retoma que “Exu é movimento”
(Rufino, 2019, p. 33) e, sendo ele movimento, o brincar na area educacional se faz necessario,
ja que ajuda os educandos a entender o mundo. Deslocando-se e experimentando, ele
descobre sua esséncia e ancestralidade. Portanto, brincadeiras aparentemente tdo ingénuas tém
0 poder de estimular experiéncias ricas. Além disso, remontam a liberdade dos corpos e
diversificam a criatividade. Brincar ndo € apenas uma ferramenta de diversdo, mas um polo
educacional que nos faz esquecer que existem diferencas e, nesse recontar, se estabelecem
lacos, sem se importar com cor, raca, jeito e estigmas que nos permeiam no ciclo diario que €
viver.

Como escola, “ndo podemos deixar de falar sobre as atrocidades cometidas, mas
também ndo podemos falar apenas delas” (Alberti, 2013, p. 39). Brincar independe de idade,
traz prazer, estimula o desenvolvimento e, além disso, desenvolve a capacidade de se
relacionar com seus pares. Neste ciclo, faz com que haja a percepcdo das suas limitaces
corpOreas e tente-se estabelecer novos lacos que conduzam a autonomia corporal,
autoconfiancga e superacdo de seus limites. Esses beneficios estdo atrelados ainda ao alivio do
estresse.

No curriculo da Educacdo Infantil, uma das orientacbes norteadoras trazida pela
Resolugdo CNE/CEB n® 5 de 17 de dezembro de 2009 e que o brincar e a brincadeira
precisam estar relacionados ao mundo fisico e sécio-historico da crianga (Brasil, 2009a). E,
apesar de o documento nacional especificar a Educacdo Infantil, brincadeiras utilizadas no
processo escolar, em diferentes niveis e modalidades de ensino, envolvem os alunos e

transformam o ambiente em algo saudavel. “O jogo, visto como brinquedo e como
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criatividade, tem mais espaco para ser entendido como forma de educacdo, também na medida
em que busca melhorar as capacidades inventivas e conduz a convivéncia harmoniosa. Em
suma, brincar ¢ educar por meio da criagdo e da convivéncia” (Santin, 1990, p. 27).

E nessa perspectiva que o Movimento Negro permanece na luta por acdes afirmativas
que reivindiqguem em sua integralidade a multiplicidade do ser/saber afro-brasileiros. E nada
melhor do que vivéncias prazerosas do brincar para erradicar pensamentos sub-humanos
carregados pelo contexto historico marcado pelo infortinio de tentar dizimar todo um
continente em favor da ganancia de alguns.

Luckesi nos ensina que

Na vivéncia de uma atividade ludica, cada um de nds estamos plenos,
inteiros nesse momento; nos utilizamos da atencdo plena, como definem as
tradicbes  sagradas  orientais. Enquanto  estamos  participando
verdadeiramente de uma atividade ludica, ndo ha lugar, na nossa experiéncia,
para qualquer outra coisa além dessa propria atividade. Ndo ha divisdo.
Estamos inteiros, plenos, flexiveis, alegres, saudaveis (Luckesi, 2002, p. 2).
E vivenciando a ludicidade que somos levados a manter experiéncias que colaborario
com nossa individualidade e sensibilidade social. A préatica do brincar em qualquer fase da
vida possibilita convivéncia com os diferentes, estimula a alegria e trabalha a frustragio. “E
preciso deixar a vida mais leve, bonita, humana, mais digna de ser vivida. Por isso, é
fundamental insistir em uma pedagogia ludica que nos ensine a desconstruir 0s esteredtipos
que corroem nossa humanidade” (Cunha, 2016, p. 15).
O brincar africano traz consigo a esséncia da coletividade e desafia o participante a
trabalhar a motricidade, engajar melhores desempenhos e, do ponto de vista das pessoas com
deficiéncia intelectual, integrar-se ao mundo social, estimulando habilidades que servirdo para

uma vida mais emancipada.

Ora, abordar a cultura africana pelo ludico, ndo significa negar as dores da
Diéspora, mas afirmar o protagonismo e a sensibilidade artistica desses
homens e mulheres. E essa forca de recriacdo de seu mundo que vemos na
crianga africana que hoje transforma lixo em brinquedo, que usa a terra
como tabuleiro, que faz sua bola de panos velhos e sai a jogar futebol
(Cunha, 2016, p. 17).

Resta acentuar com a citacdo descrita acima que a cultura africana ndo se restringe
apenas as lutas travadas para assegurar suas identidades originarias, mas também esta
amplamente atrelada a sua inteligéncia simpléria em transformar o descarte em acessorios

recreativos. Nesse dilema, podemos concluir que a cultura africana vem de um construir
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através da desconstrucio descartada pelos seus senhores. E na falta de recursos que os povos
africanos mostram o quanto sdo astutos em reinventar aquilo que, por muitos, era tido como
insignificante. Exu, além de movimento, nos encanta, recriando mundos e nos fazendo
saborear vivéncias que fortalecem o poder de vislumbrar preceitos da ancestralidade e recriar
espacgos antes escassos e agora protagonizados pelos descendentes daqueles que lutaram para

ndo sucumbir & esséncia da sua cultura, de sua fé e de sua forca.

Reconhecer, valorizar e positivar a ancestralidade africana, que caracteriza o
povo brasileiro, permite aos alunos se perceberem herdeiros dessa
cosmovisao e proximos culturalmente da crianca dos paises africanos. Nesse
processo, 0s jogos e as brincadeiras surgem como uma profunda experiéncia
intercultural e intracultural. Um encontro alegre com a cultura do “outro” e
um mergulho em nossas préprias raizes culturais, hibridas e multicoloridas
(Cunha, 2016, p. 24).

Nesse propoésito que temos que cultivar dia a dia as nossas raizes africanas, em
especial aquelas que carregam consigo a historia de ainda ser reconhecida como um
quilombo, cabe a escola perpetuar lembrancas que direcionem e condicionem 0s estudantes
resgatar memorias, pois, apesar da sociedade estar fadada a mudanca societérias, cabe a nds
pesquisadores, professores, moradores e herdeiros culturais, fomentar em nossas criangas esse
sentimento de pertencimento, explorando tudo o que nos foi deixado nas memarias dos nossos
ascendentes culturais, fazendo com que mesmo nossos alunos possam sentir pertencentes ao
seu povo, para assim nao se tornarem refém da fusdo de culturas decorrente do contato
continuado, o que tecnicamente chamamos de aculturagao e, assim como Exu que “ndo se
ajusta a qualquer tentativa de controle ou de limite imposto” (Rufino, 2019, p. 46), os
estudantes tocados pelas brincadeiras ancestrais africanas serdo fortalecidos pela historicidade
e dinamismo trazidos por elas.

Destacamos abaixo trés brincadeiras comumente realizadas no quilombo onde se
desenvolveu a a pesquisa, e que possuem muitas semelhangas com brincadeiras originarias de

povos africanos, dentre eles temos:

1 Jogo de Concentracédo e Atengdo — no quilombo pernambucano chamada de

“Vivo e Morto” e em Mogambique conhecida como “Terra-Mar”.

Esta brincadeira exige nimero minimo de dois participantes e ndo possui ndmero

maximo. Em Mogambique ela é realizada a partir de uma reta riscada no chéo.
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Figura 8 - Brincadeira Terra-Mar

TERRA

MAR
Fonte: Adaptado de Cunha (2016)

Existe uma voz de comando que fala as palavras e as criangas devem seguir a voz; quem
erra, sai da brincadeira e espera a proxima rodada. O mesmo acontece em nossa variagao
pernambucana, mas com 0s comandos Vivo e Morto, onde as criangas precisam abaixar no
Morto e levantar-se no Vivo. Vale destacar que a geografia e a historia de Mogambique
possuem uma relacdo muito proxima com o mar e que esse pais foi povoado primeiro pelos
Bantos. Esses mesmos povos, aqui escravizados, provavelmente adaptaram a brincadeira para
a realidade vivida aqui, e esse movimento de levantar e abaixar traz resisténcia as pernas,
agilidade e concentracdo, habilidades muito necessarias na época para sobreviver aos

massacres sofridos.

2) Jogo de Correr e Pegar - no quilombo pernambucano chamada “Pega

Congel6” e em Gana e Nigéria conhecida como “Da Ga”

Figura 9 - Brincadeira “Da Ga”

Jogadores que serdo pegos Casa da cobra

Pegador

Fonte: Cunha (2016)

Da Ga” significa jiboia. A brincadeira consiste em desenhar um retangulo no chdo, a
“casa da cobra”, onde fica o pegador e sua missao € pegar os demais a sua volta sem sair de
sua “casa”. Quem for pego devera continuar na “casa” de maos dadas para pegar o restante. O
ultimo ndo pego vence. A semelhanca com esta brincadeira no quilombo pernambucano é a

Pega-Congeld, onde, provavelmente, a adaptacdo se deu da seguinte forma: existe um
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responsavel por pegar (capitdo-do-mato) os fugitivos (escravos), e quem é pego congela; este
fica & mercé de outros soltos, que devem liberta-lo da prisdo. A ideia central desta brincadeira

é correr e tentar ndo ser pego, proposta dos negros que fugiam procurando os quilombos.

3) Jogo com Pedra ou bola de gude - no quilombo pernambucano chamada
“Jogo das pedrinhas” e em Gana conhecida como “Pombo”

“Sete pedras sdo colocadas no chdo. A crianca deve selecionar uma pedra,
jogé-la para o alto e pegar outra pedra com a mesma mao, sem deixar a
pedra jogada para o alto cair. O processo se repete na segunda rodada, com a
crianca tentando pegar duas pedras; na terceira, trés, e assim por diante. Se
ndo conseguir, passa a vez para outro jogador” (10 brincadeiras..., 2015, s.

p.).

De igual forma se faz no quilombo pernambucano.

3.2 Compreendendo o termo deficiéncia: desenhando discussdes na nomenclatura e no
imaginario social

Este capitulo sobre deficiéncia é necessario, pois, apesar de leis e incentivos, ha ainda
precariedade em entender a temética e merece o alargamento de discussdes. Como esta
pesquisa se fard com o publico de deficiéncia intelectual, nosso direcionamento sera para este
publico e, por isso, optamos por iniciar pela importancia etimoldgica da expressdo Deficiéncia
Intelectual. Segundo o conceito trazido pela (Origem da Palavra, 2010, s. p.), Deficiéncia vem
do Latim DEFICIENS, do verbo DEFICERE, “desertar, revoltar-se, falhar”, de DE-, “fora”,
mais FACERE, “fazer, realizar”. Associado a isso, cabe também destacar etimologicamente a
derivagdo da palavra Intelectual, que diz: do Latim INTELLECTUS, “discernimento,
compreensdo”, da mesma raiz de “inteligéncia”. Esta vem de INTELLIGENTIA, de
INTELLIGERE, “discernir, compreender, entender”’, formado por INTER-, “entre”, mais
LEGERE, “escolher, separar”, do qual se formou a palavra ler, pois este ato implica em
escolher as letras e palavras num texto. Ao posicionar estas palavras juntas, temos a
informacao de que Deficiéncia Intelectual ¢ a 'falha' em “realizar” a 'compreensdo' 'entre'
relagbes abstratas do cotidiano humano. Assim, temos por definicdo o nascedouro da

Deficiéncia Intelectual.
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Aliado a este pensamento, no que se refere as defini¢es conceituais de deficiéncia,
podemos trazer ao debate os ditames da Lei Federal n° 13.146/2015 que, em seu Art. 2°,

afirma;

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
(Brasil, 2015, s. p.).

Esta lei somente entrou em vigor ap6s a publicacdo da Declaracdo de Montreal sobre a
Deficiéncia Intelectual, em 2004. Vale destacar que o Brasil € um Pais signatario e, por este
motivo, esta atrelado a propostas internacionais, principalmente as que versam sobre Direitos

Humanos. Portanto, segundo a declaragéo supracitada:

A deficiéncia intelectual, assim como outras caracteristicas humanas,
constitui parte integral da experiéncia e da diversidade humana. A
deficiéncia intelectual é entendida de maneira diferenciada pelas diversas
culturas o que faz com a comunidade internacional deva reconhecer seus
valores universais de dignidade, autodeterminacdo, igualdade e justica para
todos (OMS; OPAS, 2004, p. 2).

A referida lei deixa claro que é considerada uma pessoa com deficiéncia aquela que
possui uma condi¢do que ndo pode ser alterada pelo fato da existéncia de uma deficiéncia.
Essa definicdo considera as questfes sociais como um agravo as possiveis limitagdes que as
pessoas com algum tipo de deficiéncia venham apresentar, face as interagdes com o mundo e
0s outros. As barreiras que dificultam tais interagdes devem ser solucionadas a fim de que as
pessoas com deficiéncia possam viver em plena igualdade com os demais. H& ainda uma
resisténcia, por parte das pessoas sem deficiéncia, em compreender as experiéncias
traumaticas de ter uma deficiéncia em espagos completamente inacessiveis. Também é de
dificil compreenséo o aspecto relacionado a mudanca de termos utilizados para designagédo do
ser deficiente. Para a populacdo como um todo isso ndo faz muita diferenca, mas para uma
pessoa com deficiéncia, a forma como esta é chamada ou tratada pode ser traumatica. Por
isso, faz-se necessério a utilizagdo de uma nomenclatura inclusiva e social, a fim de combater
estigmas e proporcionar a esse publico a possibilidade de ser autbnomo mesmo diante de suas
limitacdes.

Infelizmente, em pleno século XXI, as desigualdades que permeiam as pessoas com

deficiéncia sé emergem quando algo tragico acontece, visto que no cotidiano tais pessoas
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acabam ficando em segundo plano. Precisamos estar atentos as diversidades que nos
circundam, pois é dever do Estado criar espacos acessiveis a todas as pessoas.

Assim, podemos compreender que a deficiéncia ndo estd na pessoa, mas sim na
sociedade que ndo se adapta as necessidades especiais das maltiplas pessoas que vivem e
convivem nela. Segundo a pesquisadora Debora Diniz, a “deficiéncia ainda ¢ considerada
uma tragédia pessoal e ndo uma questdo de justiga social” (2007, p. 11). Sendo o pensamento
comum de que a deficiéncia ¢ uma tragédia em uma determinada familia e ha um sentimento
de incapacidade e de ajuda momenténea, acaba ndo tendo melhorias que justifiquem espacos e
acOes para eliminar as barreiras atitudinais no contexto social. Diniz (2007) acrescenta ainda
que a sociedade € individualista e preocupa-se apenas com o seu “mundo”. No entanto,
elegemos governantes com a proposta inicial de proteger nossos direitos individuais, que se
tornam coletivos a partir do momento em que as “minorias” em direitos assistidos formam
parte significativa da sociedade.

A Organizacdo Mundial de Saude — OMS no ano de 1997 elaborou um manual para

direcionar os médicos na classificacdo das deficiéncias.

Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Atividades e Participacdo —
CIDDM-2, este manual traz as dimensdes das incapacidades e da salde,
sendo dividida para melhor direcionar cada uma das areas: Deficiéncia
(Perda ou anormalidade de uma parte do corpo (estrutura) ou fungdo
corporal (fisioldgica), incluindo as fun¢Bes mentais), Atividade (O que as
pessoas fazem ou executam em qualquer nivel de complexidade, desde
aquelas simples até as habilidades e as condutas complexas) e Limitacdo da
atividade (Dificuldade no desempenho pessoal). Esta divisdo prop6s aos
médicos e seus pacientes uma melhor conducdo de que tratamentos ou
possibilidades suas capacidades lhe levariam, enfatizou o apoio e
potencialidades que a pessoa com deficiéncia pode alcancar além de trazer
um trago mais humano, visto que no documento anterior, cuja nomenclatura
ja incidia a negatividade de ser deficiente, Classificacdo Internacional de
Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens — CIDID, compreendia a pessoa
com deficiéncia sob a 6tica de suas limita¢gdes (OMS, 1997, s. p.).

Esse novo olhar comega a viabilizar a inclusdo social “como o processo pelo qual a
sociedade se adapta para incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade”
(Sassaki, 1997, p. 3).

Diante do exposto, devemos compreender este publico carente de atengdo ndo apenas
sob a perspectiva biomédica, mas também de acordo com o modelo biopsicossocial. Uma vez
que possibilita uma abordagem multidisciplinar, ajudando com que fiqguemos atentos desde

um simples vocabulo, entre dizer pessoa com deficiéncia e exprimir a forma incorreta (pessoa
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portadora de deficiéncia), até as barreiras, sejam elas atitudinais e/ou arquitetdnicas. Se
barreiras ndo forem eliminadas do convivio social das pessoas com deficiéncia, irdo desenhar
uma sociedade excludente, definida pela desigualdade e injustica social.

Destacamos que chamamos de barreira todo obstaculo que dificulta a interacdo da

pessoa com deficiéncia com o mundo que o cerca, segundo a definigdo de barreiras da OMS:

Fatores no ambiente de uma pessoa que, por sua auséncia ou presenca,
limitam o funcionamento e criam incapacidade. Estes incluem aspectos
como:

*um ambiente fisico que ndo € acessivel,

*falta de tecnologia assistiva relevante (dispositivos assistivos, adaptativos e
de reabilitacéo),

*atitudes negativas das pessoas em relagdo a deficiéncia, servigos, sistemas e
politicas inexistentes ou que dificultam o envolvimento de todas as pessoas
com uma condicao de salide em todas as areas da vida (OMS, 2001, p. 214).

A partir daqui, é necessario estabelecer uma definicdo para Deficiéncia Mental. A
Organizagdo Mundial da Saiude (OMS), a partir da CID — 10, define a Deficiéncia Intelectual

(DI), anteriormente nomeada como “retardo mental”, como

capacidade significativamente reduzida de compreender informagdes novas
ou complexas e de aprender e aplicar novas habilidades (inteligéncia
prejudicada). Ela é caracterizada, essencialmente, por alteragdes, durante o
periodo de desenvolvimento, das faculdades que determinam o nivel global
de inteligéncia, isto é, das funcBes cognitivas, de linguagem, habilidades
motoras e capacidade social e que tem um efeito duradouro sobre o
desenvolvimento (Pereira, 2014, p. 1)

Uma duvida que ainda persiste — ainda que tenha tido debates mais aprofundados nos
ultimos — refere-se as terminologias deficiéncia ou doenca, mental ou intelectual. A um passo
de cada vez, vamos considerar a diferenca entre os primeiros termos citados, deficiéncia e

doenca. Deficiéncia denota uma condigéo de:

Impedimento (“impairment”, em inglés). Exemplos de impedimento: lesdo
no aparelho visual ou auditivo, falta de uma parte do corpo, déficit
intelectual. O termo “impairment” pode, entdo, ser traduzido como
impedimento, limitacdo, perda ou anormalidade numa parte (isto &,
estrutura) do corpo humano ou numa fung&o (isto é, fungdes fisioldgicas) do
corpo, de acordo com a Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Deficiéncia e Saude (CIF), aprovada pela 54 Assembléia da Organizacao
Mundial da Salde em 22 de maio de 2001. Segundo a CIF, as funcOes
fisioldgicas incluem funcbes mentais. O termo anormalidade é utilizado na
CIF estritamente para se referir a uma variacdo significativa das normas
estatisticas estabelecidas (isto é, como um desvio da média da populagdo
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dentro de normas mensuradas) e ele deve ser utilizado somente neste sentido
(Sassaki, 2005, p. 9).

J& em relacdo ao termo “doenga”, a Organizagao Mundial da Satde considera como
sendo a caréncia do estado completo de bem-estar, seja ele fisico, mental ou social. Logo,
ambos 0s termos trazem certo impedimento nas acdes humanas baseadas na média geral da
populacdo. No entanto, doenca seria esse impedimento a curto ou longo prazo, enquanto
deficiéncia seria 0 impedimento que ndo se pode obter reversdo, apenas uma adaptacao
continua, o que a leva a viver com menos dificuldades. O caso, por exemplo, de uma pessoa
com otite (doenga) que ndo obtém a “cura” e perde a audi¢do (deficiéncia); ela vai continuar
sua trajetoria de vida normalmente, mas tera que ser adaptada de acordo com sua posicao
atual.

Esta condicdo da pessoa ter deficiéncia, proposta pela LBI (Artigo 2, § 1°), é: “a
avaliacdo da deficiéncia se dard& no modelo biopsicossocial, realizada por equipe
multiprofissional e interdisciplinar” (Brasil, 2015, s. p.). O modelo biopsicossocial ¢ de
extrema importancia visto que traz uma visdo ampla dos estados fisicos, psicologicos e
sociais. O modelo apenas médico impossibilita as capacidades de evolucdo no plano
interacional.

Este modelo foi adotado pela OMS em 2022, sendo uma Classificacdo Internacional
de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (International Classification of Functioning,
Disability and Health - ICF). A ideia de estabelecer uma classificagdo é justamente por se
tratar de uma abordagem multidisciplinar, que ndo limita o ser apenas ao ponto de vista
biolégico, mas compreende que, além do seu estado fisico, situacBes psicoldgicas e sociais
interferem significativamente no desenvolvimento do individuo.

Sendo assim, olhar para “tratamento” altera o percurso a ser seguido, porque, sendo o
“paciente” um individuo queixando-se de dor no peito e sendo encaminhado ao cardiologista,
por exemplo, e este médico observando-o apenas do ponto de vista fisico, 0 encaminhara para
inimeros exames a fim de chegar a um diagnostico, podendo ndo obter sucesso. No entanto,
se analisarmos este mesmo individuo pelo modelo biopsicossocial e detectarmos que, alem de
dores no peito (fator biologico), ele tem passado por situacdes de constantes estresses (fator
social) e tem guardado o medo de ser demitido (fator psicoldgico), nesse caso a doenca
cardiovascular devera ser eliminada, abrindo espago para um quadro de ansiedade. Sendo
assim, este individuo ndo sera apenas tratado por uma Unica especialidade, talvez nem
precisando usar medicamentos, mas sim ser tratado por uma rede de apoio de atendimentos

psicoldgicos, sugestdo de atividades fisicas e acompanhamento nutricional.
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Esclarecendo a diferenca desses dois modelos, e sabendo que é importante observar o
ser em sua totalidade e diversos aspectos, vamos nos debrucar agora nos termos mental e
intelectual. Concordamos que tanto a mente quanto o intelecto estdo conectados dentro do
cérebro. Os aspectos mentais sao aqueles considerados mais “faceis” de explicar (atengdo,
percepcdo de objetos). No que versa sobre o ponto mental, existem trés abordagens para

destaque:

Reducionismo, funcionalismo e fenomenologia. O primeiro tenta reduzir a
mente aos processos cerebrais. Alguns, como Paul e Patricia Churchland,
levam essa reducdo ao extremo, sugerindo que a mente € apenas um
problema linguistico, e nem sequer existe. No funcionalismo, o foco sdo as
funcBes que o sistema nervoso executa — ou seja, a mente é 0 que o cérebro
faz. Essa é a posicdo de filosofos como Daniel Dennett. E na perspectiva
fenomenoldgica residem as teorias que se recusam a reduzir a mente ao
cérebro incluindo, mas ndo se limitando a teorias dualistas (Rodrigues, 2006,
p. 197).

Considerando que as trés teorias tém contribuigdes importantes para o individuo, a fim
de oferecer possibilidades de pensar e intervir sobre a diversidade das caracteristicas
humanas, partimos do principio que a teoria reducionista trata dos processos cerebrais,
associando-os pela a¢do educativa em que o ser humano é estimulado a pensar e sentir,
libertando seus neurdnios a sinapses que lhe possibilitem impulsos nervosos para que ocorra
uma resposta a um determinado sinal. Seguindo para a esfera do funcionalismo, responsavel
justamente pelo plano do sistema neural, esta é responsavel pela rede de comunicacdo com o
organismo, fazendo com que percebamos as diferencas individuais que cada ser humano
carrega. Quando, por exemplo, quer cortar algo e morde a lingua simultaneamente, diante de
toda esta alusdo cientifica com base em estudos da medicina, cabe-nos saber que ao tratar com
estudantes que possuem qualquer tipo de deficiéncia, a educacdo deve manter uma grande
parceria com a medicina a fim de contribuir amplamente com a responsabilidade social de
trabalhar com um individuo com deficiéncia. Visto que, como trabalha a terceira e ultima
teoria - a Fenomenoldgica - devemos nos ater a esséncia das coisas. J& que, em vez de
estigmatizar, precisamos observar e compreender e, em vez de excluir, devemos proporcionar
o direcionamento para a formacdo de percursos individuais para uma mediacdo de
aprendizagem.

Assim, a parte mental equivaleria a processos de condic¢des nervosas que trabalham no
cérebro; em um pardmetro ilustrativo, a um processo de fiacdo que leva as nossas casas a

energia necessaria para 0 bom funcionamento dos eletrodomésticos. Portanto, uma possivel
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falha técnica nessa ligacdo acarretaria conflitos na funcionalidade desses equipamentos.
Fazendo com que, através de um técnico (médico) que tenha qualificacdo necesséria, essa
corrente elétrica seja tratada de forma adequada e tudo volte ao normal, tornando o termo
doenca interligado diretamente a mente. Tornando o termo doenca mental mais coerente a
situacOes conflituosas como a depressdo, transtorno afetivo bipolar, esquizofrenia e outras
psicoses, que podem ser corrigidas adequadamente com acompanhamento médico,
farmacoldgico e/ou terapias.

Por outro lado, a palavra intelectual, como indicado no inicio do capitulo, € relativa a
leitura e ndo se limitando ao texto, mas uma leitura de mundo, de realidades e olhares. Seria a
condicdo humana refletir e/ou questionar ideias, ou seja, o uso do intelecto possui tracos
diretamente ligados a uma relevancia social e coletiva. Por isso, o termo intelectual esta
interligado a deficiéncia e, em decorréncia desta interligacao, seu diagndstico fundamenta-se
em trés déficits, sendo eles: Déficits em funcgdes intelectuais, déficits em funcbes adaptativas e
inicio de déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo de desenvolvimento.

a) Deéficits em fungdes intelectuais: raciocinio, solu¢cdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia, confirmados tanto pela avaliagdo clinica
guanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

b) Déficits em funcbes adaptativas: fracasso para atingir padrbes de
desenvolvimento e socioculturais em relacdo a independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacdo
limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como
comunicacdo, participacdo social e vida independente, e em multiplos
ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade
(Braga, 2020, p. 23).

No déficit de funcdo intelectual, temos a ferramenta da medicdo do Q.l., a fim de
verificar as questdes intelectuais citadas acima, sendo avaliado de acordo com a OMS, da

seguinte forma:

Classificacdo Internacional das Doencas, da Organizacdo Mundial da Saude
(CID-10, 1998), que define e classifica a DI em 4 niveis, considerando 0s
resultados nos testes de quociente de inteligéncia (Qi) e na capacidade
funcional da pessoa:

Retardo mental leve (Qi entre 50-69)

Retardo mental moderado (Qi entre 35-49)

Retardo mental grave (Qi entre 20-40)

Retardo mental profundo (Qi abaixo de 20) (Koneski, 2017, s. p.).
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No déficit adaptativo, devemos verificar, em comparacgdo a outras pessoas de sua faixa
etaria, questbes académicas (memoria, linguagem, raciocinio matematico, entre outros),
sociais (pensamentos, empatia, habilidades de comunicagdo interpessoal, entre outros) e
praticas (autogestdo de todos os panoramas de sua vida, tais como cuidados pessoais,
autocontrole, organizacéo, entre outros).

Vale destacar que, nos aspectos do déficit adaptativo, o engajamento da vida escolar e
social propostos pelos profissionais da escola, terapias e a familia influenciam na melhora ou
piora da pessoa com deficiéncia, fazendo com que se reflita no nivel de gravidade de sua
deficiéncia.

Com o termo utilizado pelo decreto n° 3.298/99, de 20 de dezembro de 1999, Capitulo
I, Artigo 4°, Inciso IV:

deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a) comunicacao; b)
cuidado pessoal; c¢) habilidades sociais; d) utilizagdo da comunidade; d)
utilizagdo dos recursos da comunidade; €) salde e seguranga; f) habilidades
académicas; g) lazer; e h) trabalho (Brasil, 1999, s. p.).

A partir da nomenclatura outrora levantada na legislacdo, podemos notar que a
tematica vem sendo debatida ao longo do tempo para quebrar paradigmas de reconhecimento
da pessoa com deficiéncia, propondo adota-las como sujeito de direitos sob a ética da
inclusdo, relacionando os obstaculos enfrentados pela pessoa com deficiéncia ao meio social e
ambiental, e que é possivel a intervencdo do Estado para assegurar a plena convivéncia e
exercicio de direitos.

Visando dar maior humanidade as pessoas com deficiéncia, na Portaria Conjunta
SAES/SCTIE/MS n° 21, de 25 de novembro de 2020 — esta estando de acordo com a nova
Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11) -, a DI foi incluida entre os “distarbios (ou
transtornos) do neurodesenvolvimento, especificamente os do desenvolvimento intelectual”
(Brasil, 2020, s. p.). Ficando reconhecida uma nova nomenclatura e distribui¢cdo da seguinte

forma:;

Quadro 3 - Nova distribuicdo do CID -10 para o CID-11
Diagnéstico CID-11 CiD 11 Diagndstico CID-10 CID 10
Transtornos do
Desenvolvimento
Intelectual
Transtorno do
Desenvolvimento 6A00.0 Retardo Mental Leve F70

6A00 Retardo Mental F70
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Intelectual
Transtorno do
Desenvolvimento Retardo Mental
Intelectual Moderado 6A00.1 Moderado F71
Transtorno do
Desenvolvimento 6A00.2 Retardo Mental F72
Intelectual Grave Grave
Transtorno do
Desenvolvimento Retardo Mental
Intelectual Profundo 6A00.3 Profundo F73
Transtorno do
Desenvolvimento
Intelgc',[u_al 6A00.4 Retardo Mental SOE F78
(provisorio)
Transtorno do
Desenvolvimento Retardo Mental Néo
Intelectual Nao 6A00.Z Especificado F79
Especificado

Fonte: Lisboa (2022)

A neurociéncia ndo se constitui enquanto uma analise exata, pois 0 cérebro humano
apresenta elevado dinamismo e, com o avancar dos anos, é possivel associar a tecnologia com

a ciéncia, o que oferece novas perspectiva para aprofundamento dos estudos. Dessa forma,

E frequente a ocorréncia de mais de um transtorno do
neurodesenvolvimento. Por exemplo, individuos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) frequentemente exibem percentual significativo de
deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual), e muitas
criancas cm Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH)
apresentam também transtorno especifico da aprendizagem (Braga, 2020, p.
20).

Portanto, faz-se necessario que os critérios para diagnostico sejam precisos, pois esta
cada vez mais comum a associacdo de mais de um transtorno, fazendo-se necessaria também a
criagdo de novas redes de apoio para ofertar tratamentos adequados para os diversos
transtornos.

Em nossa pesquisa, as gravidades indicadas pelos alunos pesquisados sdo 0s
transtornos de desenvolvimento Moderado (6A00.1 -F71) e Grave (6A00.2 -F72), esses
avaliados a partir de “histéria médica pré-natal e perinatal, genograma familiar incluindo trés
geracOes, exames fisicos, avaliacdo genética, triagem metabolica e investigacdo por
neuroimagem” (Braga, 2020, p. 42). Por isso, nosso desenvolvimento de investigacdo vai

ater-se apenas a esses dois niveis.
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1) Nivel Moderado: Equivale ao que chamamos de nivel elementar. Um
individuo neste nivel possui necessidade de apoio tanto para a vida académica quanto em sua
vida pessoal, pois ndo consegue interpretar sinais sociais de outros individuos e precisa de
cuidadores para tomar decisdes, ja que ndo consegue fazé-las sozinho. E preciso que a pessoa
que o acompanha comunique-se significativamente para obtencdo de resultados.

2) Nivel Grave: Possui pouca compreensdao na linguagem escrita e matematica.
Vocabulario limitado, sendo necessario meios alternativos, como gestos ou imagens, para
uma boa comunicacdo. Ndo consegue se expressar em relacdo a eventos passados, fixando-se
apenas no momento presente. Precisa de apoio para todas as atividades de sua vida diéria.
Pode demonstrar agressividade e comportamentos disruptivos.

Também de acordo com o publico de nossa pesquisa, trabalharemos a deficiéncia
intelectual associada ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), Sindrome de Down (T21) e
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Pois, os alunos que

investigamos, além de deficiéncia intelectual, possuem essas caracteristicas agregadas.

3.2.1 Deficiéncia Intelectual associada a Sindrome de Down (T21)

A trissomia 21, popularmente conhecida como Sindrome de Down, em homenagem ao
médico que descobriu a condicdo, John Langdon Down, em 1862, trata-se de uma
anormalidade genética cromossdmica. Em nosso sistema corpdreo temos cromossomos, que
sd0 responsaveis por carregar o material genético do organismo. Cada ser humano deve
possuir 46 cromossomos em cada célula somatica, organizados em pares. No caso da pessoa
com Sindrome de Down, hd um cromossomo a mais no par de niumero 21, por isso recebe o
nome de trissomia 21 (trés cromossomos na 212 carreira de cromossomos).

Essa irregularidade genética ocorre no momento da concep¢do em até 95% dos casos
de Sindrome de Down, e fatores como avango da idade materna sdo preponderantes para esta
situacdo possa ocorrer. Associados a Sindrome de Down ha algumas caracteristicas fisicas,

que sao:

a) Olhos amendoados (formato parece com uma améndoa e possui 0 canto externo

voltado para cima e forma simétrica);
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Figura 10 - Olhos Amendoados

»”

Fonte: Dyuvbanova (2019)

b) Maos com prega palmar transversal Unica;

Figura 11 - Maos com prega palmar transversal

Prega simiesca ou
prega palmar Gnica

Pregas palmares
normais

Fonte: Bohn (2020)

c) Membros superiores e inferiores mais curtos em relagdo ao tronco;
d) Desequilibrio Muscular Orofacial, vulgarmente chamado de Protrusdo lingual (lingua
projetada através dos dentes frontais durante a ingestdo de alimentos e fala. A

ocorréncia deve-se a um desequilibrio neuromuscular);

Essas caracteristicas fazem com que a pessoa com Sindrome de Down seja alvo de
diversos preconceitos sociais. O fato de estar em ambientes sociais ndo implica dizer que
esteja ativa naqueles movimentos e faca parte do grupo ao qual convive. Portanto, faz-se
imprescindivel que familia, escola e comunidade médica possam promover uma parceria de

estimulos que fortalecam a plasticidade neural do individuo.

Pais atentos e bem-informados, conscientes de seus papeis nesse processo de
estimulacdo, sdo também capazes de intervir desde cedo nos processos de
aprendizagem, nas praticas vocacionais, servindo-se da colaboragdo de
profissionais especializados, quando necessario. O empenho individualizado
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dos pais, dos professores e dos terapeutas, pode produzir resultados positivos
surpreendentes e assim desmistificar alguns equivocos criados em torno da
sindrome (Braga, 2020, p. 93).

Entrar em contato com outro ser humano envolve crescimento mutuo, e este so é feito
através de situacdes que envolvam espontaneidade, respeito e valorizacdo de si e do outro.
Quando tratamos de pessoas com deficiéncia, essa premissa ndo é diferente. Portanto, estar
em contato com esse publico requer de nds, seja como profissionais de saude, educagdo ou
familia, a capacidade de potencializar as acdes desse sujeito, valorizando todo esforco por eles
trilhado.

3.2.2 Deficiéncia Intelectual associada a Transtorno de Espectro Autista (TEA)

A deficiéncia intelectual € comum entre pessoas com TEA. Sua investigacdo pode ser
complicada por déficits socio comunicacionais e comportamentais inerentes ao TEA, que
podem interferir na compreensdo e no engajamento nos procedimentos dos testes. (Braga,
2020, p. 43) Por isso, 0 processo de investigacdo precisa ser bastante cirdrgico e sua
reavaliacdo precisa ser feita por todo periodo de desenvolvimento, uma vez que fatores como
Q.l. podem variar de acordo com os estimulos recebidos, principalmente na primeira infancia.

O DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais de nimero 5) -
ferramenta que auxilia o trabalho de profissionais de salide mental - insere 0s Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) dentro do TEA. Isso acontece com a nova reformulacao
dada ao DSM, ja que a edicdo anterior fracionava as desordens intelectuais (autismo,
sindrome de Rett, sindrome de Asperger, entre outros). Com a reformulacdo, todos o0s
transtornos e sindromes foram incorporadas ao TEA, diferenciando apenas entre os graus,
podendo ser leve, moderado ou severo. Além da classificacdo dada pelo DSM, contamos com
o CID 11, que caracteriza 0 autismo por prejuizos de ordem social reciproca, habilidades de
comunicagio e movimentos estereotipados. E importante frisar que uma pessoa com autismo
“ocasionalmente pode, mais tarde, desenvolver esquizofrenia, TOC ou outro transtorno de
ordem emocional” (Braga, 2020).

Alguns prejuizos na interagdo social reciproca:

a) Contato visual direto;
b) Demonstracdo de pouco ou nenhum interesse em amizades;
c) Preferéncia por atividades solitarias;

d) Na&o percebem o sofrimento de outra pessoa;
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e) Atraso ou falha na fala;

f) Ecolalia;

g) Capacidade de metacognicéo;

h) Funcédo executiva;

1) Interesses limitados;

J) Repeticéo de situacoes;

K) Interesse rigido por rotina;

I) Movimentos corporais estereotipados;
m) Anormalidades na postura;

n) Fascinagdo por movimentos;

0) Apego a algum objeto.

E possivel que pessoas com autismo possam ter parcialmente independéncia em suas
acoOes. Isso dependera dos estimulos que ela receber durante o curso da vida e da participacdo

familiar neste processo, pois,

O autismo segue um curso continuo, portanto, em criangas em idade escolar
e adolescentes, € comum haver progressos no desenvolvimento em algumas
areas, como também pode haver o aumento de interesse pelo funcionamento
social, a medida que a crianca chega a idade escolar e sdo oportunizados
esses momentos de trocas sociais (Braga, 2020, p. 132).

Quanto as leis que defendem este publico, destacamos trés especificas na area de
educacdo. A primeira delas € a Lei Berenice Piana (lei n°® 12.764/2012), que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e altera o 8
3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Essa, sem davida, foi uma das
principais legislacdes para os autistas e suas familias, pois, atraves dela, a sociedade comecou
a enxergar esse publico como detentores dos mesmos direitos das pessoas com deficiéncia e, a
partir dai, dois elementos-chave foram criadas na educacgéo: primeiro, 0 avan¢o na formacao
de profissionais especializados no atendimento a pessoas com autismo.

A segunda lei bem especifica € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, lei n® 13.146, de 6 de julho
de 2015, que traz um conjunto de normas que garantem e promovem direitos a todas as
pessoas com deficiéncia, em &mbito nacional. Além de reafirmar os direitos conquistados com
a Lei Berenice Piana, ela evidencia que o sistema educacional inclusivo devera prevalecer em

todas as esferas de ensino, seja ela infantil, fundamental, médio, técnico ou profissionalizante.
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E, por fim, a mais recente € a Lei Romeo Mion, lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020,
que altera a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n°® 9.265,
de 12 de fevereiro de 1996, para instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), a fim de que as familias possam apresentar um
documento que retrate a condigdo do individuo para que possa ter seus direitos pré-
estabelecidos. Visto que o autismo ndo parece claro em algumas situagdes como no caso da
Sindrome de Down, por exemplo, essa atitude acelera algumas demandas de respeito a

dignidade, conforme preza a lei.

3.2.3 Deficiéncia Intelectual associada ao Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH)

O unico estudante dentre os trés analisados que possui Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade ¢ o que possui também autismo. Portanto, “é comum, em muitos
casos de autismo, a presenca de uma gama de sintomas comportamentais, incluindo
hiperatividade, desatencdo, impulsividade, agressividade, comportamentos autoagressivos”
(Braga, 2020).

Dito isto, o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), como o
préprio nome j& traz em si, € um transtorno neurobioldgico que combina desatencéo,
inquietude e impulsividade. “O TDAH aparece na infancia e, na maioria dos casos,
acompanha o individuo por toda a vida. O tratamento precoce é essencial para que o paciente
consiga ter uma vida saudavel e produtiva” (Vinocur, 2023, s. p.).

O tratamento de criancas e adolescentes com TDAH deve ser multidisciplinar, dentro
das éareas de medicina e pedagogia. Além disso, a familia precisa estar muito envolvida neste
processo, pois facilitard o convivio com a crianca e prevenira possiveis gatilnos que afetem
seu comportamento biopsicossocial.

Além disso, existem fatores cotidianos que contribuem para que a atencdo funcione
melhor, tais como: um bom café da manh&, combinando proteinas, frutas e cereais; rotina de
sono tranquila - caso a crianga ou adolescente possua dificuldade, ha reguladores naturais de
sono que facilitardo esta rotina -; atividades fisicas, pois auxiliam a reducdo dos sintomas do
TDAH.

Assim como na terapia, 0 acompanhamento precisa estar presente na rotina do aluno,
pois € no ambiente escolar que ele convive com suas emogdes e frustracbes, adquire novas
experiéncias, constroi respeito e confianga com o professor e seus colegas de classe. Por isso,

é imprescindivel que o professor conheca a condicdo do seu aluno e pause, quando for
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necessario, a sua aula para promover uma dindmica. Ensine de modo mais pratico e simples,
sempre com ludicidade, porque o brincar proporciona aprendizagem mais fluida,
potencializando a capacidade de aprendizagem do estudante.

Quanto a legislacdo vigente, temos a Lei n® 14.254, de 30 de novembro de 2021, que
dispde sobre o acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do
Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

3.3 Questdes étnico-raciais no cenario da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva:
um debate necessario

A pesquisa foi realizada em um quilombo situado em cidade da Zona da Mata Norte,
em Pernambuco. Assim, é importante discutir as principais concepg¢des que envolvem as
questdes étnico-raciais no Brasil, visto que falar sobre as minorias é impulsionar uma reflexao
sobre os processos de colonizagdo que dominaram e exploraram negros durante diversos
periodos da histdria, e cujo vestigios ainda perduram atualmente. Esse mesmo sistema forcava
mulheres negras a engravidar, gerando novos individuos a serem explorados no sistema
escravocrata. Exemplo disso foi 0 que vimos com os indios Yanomamis, onde o ex-presidente
da Republica J. M. B., com viés ao principio neoliberal, sustentou e colaborou com o
garimpo, principal responsavel pelos problemas aos povos originarios.

Vale salientar que esses ‘problemas’ geraram um desencadeamento de situacfes que
desumanizam o ser humano e perpetuam a desigualdade. Além desse aspecto social, sistemas
econdémicos como esse visam a destruicdo de bens naturais, que a longo prazo trardo reflexos
negativos para todos os transeuntes. 'Pela légica neoliberal, cada um € responsavel por seus
problemas: a resolucdo dos problemas sociais se resume a autoconfianca dos individuos'
(Collins; Bilge, 2021, p. 37). Nessa politica de ndo considerar as particularidades dos

individuos

A justica social também é iluséria onde aparentemente as regras sdo
aplicadas de maneira igual a todos, mas ainda assim produzem resultados
desiguais e injustos: nas social-democracias e nos Estados-nacao neoliberais,
todos podem ter o “direito” de votar, mas nem todos tem igual acesso para
fazé-lo, e os votos tém pesos diferentes (Collins; Bilge, 2021, p. 49).

Os ultimos quatro anos vivenciados no Brasil foram um retrocesso de pensamentos e
menosprezo aos socialmente vulneraveis, considerados “intteis” a sociedade, e por isso havia
uma negligéncia na aplicabilidade das leis. Para Crenshaw (2002, p. 177), “o racismo, o

patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades
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basicas que estruturam as posi¢oes relativas das pessoas e constituem instituicdes e politicas
que as afetam”. O cenario contemporaneo que vivemos nos faz compreender que o racismo ¢
algo fortemente presente no Brasil. Portanto, estabelecer politicas de inclusdo, incorporando-
as no curriculo, livros didaticos e paradidaticos, e no projeto politico-pedagogico da escola,
faz-se necessario, devendo estes estar atrelados ao que preconiza a lei n® 10.639, de 09 de
janeiro de 2003, que “torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
incluindo também os aspectos socioemocionais da crianga, a fim de que possam estabelecer
contato direto e inter-relacdo com seu meio. Vale destacar que as criancas com deficiéncias
devem ser amparadas e direcionadas também ao conhecimento deste contedo, que no geral
ndo acontece, fazendo com que limitemos sua vivéncia apenas no curriculo base da escola e
ndo no despertar desta interconexdo de saberes oriundos de casa com pensamentos histdrico-
culturais, produzidos pelas diversas areas do saber.

Dentre as leituras que circundaram esta pesquisa, pudemos analisar o livro “A
discriminacdo do negro no livro didatico”, da autora Ana Célia da Silva. Este livro passou
pela 2% edicdo em 2004 e, de |4 até ca, pudemos perceber uma melhora significativa, mas
ainda preocupante, porque a autora nos traz evidéncias de que 0 negro € visto, nestes
materiais, em situa¢des de inferioridade ou tratados com desprezo absoluto. Além disso,
percebe-se veladas exaltagdes a raca branca como sendo a mais bela e inteligente. Doze anos
depois, me deparo com um livro didatico de Maria Clara Medeiros, da disciplina de histéria
do 1° ano do Ensino Fundamental, elaborado pela editora Formando Cidadaos, que traz em
sua terceira edicdo (de 2016), na pagina 6, instrucdes para que a crianca se depare com suas
caracteristicas. No que se refere ao cabelo, ndo ha referéncia nenhuma ao cabelo crespo,
apenas as opg¢des cacheado, liso e ondulado. Apesar de, nesta mesma pagina, haver uma
ilustracdo de um menino negro, é perceptivel que ha ainda um receio de afirmar suas reais
caracteristicas, sendo arraigados a ideia de cabelo “ruim”. As criangas precisam ser
impactadas pela ideia de que todas as cores, formas e modelos de seres humanos séo apenas
diferentes, bem como da importancia de sua ancestralidade e genética.

Dessa forma, a autora do presente estudo, como pesquisadora e educadora em uma
escola quilombola, tem o dever de relatar situagdes de exclusdo da comunidade afro-
brasileira, além de incorporar os conhecimentos adquiridos nesta pesquisa e 0s saberes da
regido para promover realidades reflexivas e contextualizadas a fim de combater as
desigualdades e a invisibilidade que ainda persiste. Visto que todo trabalho deve olhar as
particularidades de cada grupo a fim de perceber qual a melhor forma de atingir positivamente

a todos que ali fazem parte e procurar estabelecer uma equidade no ambiente escolar.
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Dito isto, o quilombo de Catuca area da pesquisa, é tido como um dos mais
importantes para a historia de Pernambuco, por se tratar de um quilombo movel e bastante
complexo, como podemos perceber no mapa abaixo. Sua extensdo atravessa oito cidades,
localizadas hoje entre as Zonas da Mata Norte e Regido Metropolitana de Recife. Essa
mobilidade do quilombo se deu pelas tentativas de aniquilamento daquele povo e de lutas e
resisténcias do Brasil oitocentista. As matas que circundam esse povoado quilombola séo
regadas de espécimes da Mata Atlantica e areas de manguezais, caracteristicas que facilitavam

a fuga e ocultacao dos fugitivos.

Figura 12 - Quilombo de Catuca
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Fonte: Carvalho (2012)

Essas percepcOes educacionais deverdo estar mais atentas tanto ao 'desenvolvimento
biologico, quanto o dominio das praticas culturais existentes no nosso meio Sséo
imprescindiveis para a realizagdo do acontecer humano' (Gomes, 2007, p. 18), a fim de que
ndo se implante informagao como algo mecanico, mas que haja um fortalecimento do “eu”,
com o objetivo de que suas experiéncias sejam validas e ndo que o aluno sinta que seu
conhecimento comum seja descartavel ou que o conhecimento académico seja algo

inalcancavel. E importante resgatar sempre o que Paulo Freire destaca em seu livro
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“Pedagogia da Autonomia” (1997): “A humildade exprime uma das raras certezas de que
estou certo: a de que ninguém € superior a ninguém.” E que cada vez mais o professor abrace
a posicdo de que ndo é o detentor do conhecimento e de que o cronograma nédo é primordial.
Que neste percurso da aprendizagem, o mais importante é fazer com que o discente se sinta
pertencente ao seu lugar, a ponto de se sentir em casa e posicionar-se de forma téo fluida que
0 conhecimento ndo seja um trabalho a ser manejado, mas algo a ser adquirido. Que ele
encontre um ambiente saudavel e que o fortaleca e ajude neste despertar.

O processo com que a humanidade se constroi historicamente molda acbes e
transforma culturas. Portanto, abrir o leque para pesquisas traz a importancia deste método,
como, por exemplo, a Teoria Critica da Raca, que traca um paralelo interessante para explicar
essas desigualdades raciais vivenciadas nos Estados Unidos. Explica que este problema existe
dentro de cada individuo e s6 é habitado ali porque € transferido a partir de contextos sociais.
Alguns dos tedricos desta teoria acreditam que a eliminacdo dessas barreiras sé acontecera
com uma reestruturagdo nas principais instituicdes sociais, educacionais e de seguranca.
Gloria Ladson-Billings afirma: “Sejamos claros. A nagdo sempre teve uma explicagdo para a
desigualdade.” (Abuchaibe, 2023, s. p.). A diversidade no ambiente escolar, seja ela de que

forma vier, colabora fortemente para o crescimento intelectual e social do aprendiz.

A consciéncia dessa multiplicidade nédo era tdo explicita ha 50 (cinquenta)
anos. Antes do processo de globalizacdo dos meios de comunicagdo, havia
uma representacdo de humanidade bastante homogénea e definida,
construida ideologicamente no processo histérico ocidental. E tudo aquilo
que fugia de determinados padrGes de imagens, comportamentos e
expressoes culturais eram considerados “desvios” da norma e, portanto,
como algo diferente, estranho e reprovavel (Cardoso, 2014, p. 2).

O “belo”, circulado na midia até poucos anos atrés, consistia no padrdo “loiro, olhos
claros e cabelo liso”. Atualmente, as propagandas encontram-se mais diversas. No entanto,
tinhamos um padréo, e esse padrdo perpetuava-se nos jornais, nas profissdes e nas escolas. No
cenario contemporaneo, isso foi escancarado. A midia agora ndo € monopdlio de poucos, mas
estd ao alcance de qualquer pessoa. Isso possibilitou o despertar da variabilidade do que é
visto e, nessa perspectiva de se enxergar no outro, construimos um olhar para outras
possibilidades, para o real, e ndo um idedrio monopolizado pelos ideais antigos de quem

colonizou o espago.

Brasil imaginério construido a respeito dos negros e dos indigenas primou
por vé-los de duas formas: em primeiro lugar como vitimas e ndo como
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sujeitos e, em segundo lugar, como seres “sem cogitos” e por isso relegados
a uma relacdo quase naturalista com o corpo, o que facilitou a construcéo de
imagens exaticas sobre os mesmos (Gomes, 2017, p. 116).

Contudo, infelizmente, os professores que temos atualmente ainda sdo, em maior
numero, aqueles que foram criados com eurocentrismos nos livros de historia, omitindo
acontecimentos que vieram antes da escraviddo no Brasil. Essa educacdo gera ainda hoje
alguns relatos de discriminacdo bastante relevantes, presenciados pela pesquisadora em
dialogos informais, nos quais personas da comunidade relatam que, em outras gestdes,
pessoas que trabalhavam na Secretaria de Educacdo do Municipio eram as que mais
incentivavam o impregno de ideias a fim de promover a baixa autoestima das pessoas daquele
lugar. Essa associacdo, resquicio do colonialismo, potencializa a crenca de que negros tém
menos habilidades intelectuais: “o problema de falta de formagao do professorado para tratar
essas questdes em sala de aula” (Carvalleiro, 2024, p. 42). Isso ¢ o que desafia a proposta ja
legislada

Com o titulo oficialmente reconhecido pela Fundagdo Cultural Palmares e pela
Departamento de Protecdo ao Patrimoénio Afro-brasileiro, a escola pesquisada foi reconhecida
como Comunidade Remanescente do Quilombo do Catuca, conforme preconizado pela
Portaria interna da FCP n° 06, de 01 de marco de 2004. O destaque para aquele povo, outrora
carente e menosprezado, comecou a surgir, sendo estes aplaudidos e venerados. Este é outro
exemplo da importancia positiva de que os documentos legislativos corroboram com as
praticas sociais, politicas publicas e reconhecimento de sua ancestralidade.

No entanto, algumas vezes essas mesmas leis fazem cumprir apenas um campo
nivelado de atitudes, como é o caso das matriculas para pessoas com deficiéncia. O ato de
matricular indica que, como toda e qualquer crianca, a deficiéncia ndo lhe priva do direito.
Contudo, sabemos que ha algumas particularidades de cada deficiéncia e, por isso, é preciso
que a escola, além do simples ato da matricula, desenvolva um papel de equidade a ponto de
que o aluno néo seja prejudicado diante de sua condicdo fisica e/ou neuroldgica. Apesar de
todas as leis vigentes, ainda h4 muitas situacdes contraditorias que invisibilizam, sobretudo,
pessoas negras, dificultando o processo de inclusdo, ndo apenas no ambiente escolar, mas em

todas as esferas sociais.

Barreiras atitudinais inerentes a ambientes escolares devem ser
compreendidas como condutas, acBes ou comportamentos que prejudicam,
impedem ou limitam a participagdo das pessoas com deficiéncia, em
igualdade de condicbes e oportunidades, com as demais pessoas (Brasil,
2015, s. p.).
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"O nosso grande desafio estd em desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizar as
diferencas e entender que nenhum grupo humano e social & melhor ou pior do que outro. Na
realidade, somos diferentes” (Gomes, 2007, p. 22). A grande problematica do ser humano ¢:
ser desafiado a conviver! Conviver sem questionar o porqué de tal aparéncia, o porqué de
determinado modo de falar, o porqué de determinada classe social. Penso que nés, humanos,
passamos a vida toda vivendo no modo automatico para a maior parte de nossas rotinas. Nao
prestamos atencdo no que ingerimos; apenas engolimos nosso alimento. N&o prestamos
atencdo quando tomamos banho, ou até mesmo quando vamos dar carinho em alguém,
dividindo nossas maos entre acariciar e digitar, mas ndo conseguimos ainda destravar a mente
para a diversidade. Ndo conseguimos simplesmente conversar e manter uma relacdo proxima
sem pensar e repensar nos padrdes que ainda perduram.

Falta-nos a ética, na esséncia do ser, ndo apenas quando o0s outros observam ou quando
sabemos que podemos nos “dar mal”. Precisamos perceber que, parafraseando Freire: “assim
como ha saberes diferentes”, ha riquezas diferentes e precisamos conhecé-las. Em uma
perspectiva escolar, a diversidade precisa estar “no curriculo, nos livros didaticos, no plano de
aula, nos projetos pedagdgicos das escolas os saberes produzidos pelas diversas areas e
ciéncias articulados com os saberes produzidos pelos movimentos sociais e pela comunidade”
(Gomes, 2007, p. 25). Entdo, percebe-se a importancia de uma gestdo articulada com
conselhos, associacdes e entidades, sejam elas puablicas e/ou privadas, que viabilizem
situacOes de colaboracgdo e informacdes nas quais exista a divisdo para um melhor trabalho em
que todos esses setores percebam que trabalham em prol daquele mesmo publico, visando o
amor pelo que fazem. Porque, como afirma Freire em uma de suas célebres frases, “amo as
pessoas e o mundo, por isso brigo pela justica social”. Ninguém precisa de caridade: todos
precisam de suporte para explorar suas capacidades.

Segundo Marilena Chaui (2000, p. 338), “do ponto de vista dos valores, a ética (...)
ndo ¢ alheia ou indiferente as condicGes historicas e politicas, econémicas e culturais da acéo
moral”. Assim, como professores, nosso dever ¢ promover o afinamento de contetudo atrelado
as vivéncias dos alunos, a fim de que possam refletir em suas posturas e as dos seus
antepassados, questionando-as e se posicionando em relacdo a agdes que possam ser
preconceituosas.

Ser negro historicamente ¢ ser “associado a personagens maus, a sujeira, a tragédia, a
maldade” (Silva, 2004, p. 29). Isto ainda € frequente no pensamento de algumas pessoas.

Atrelado a este pensamento, ser negro e com deficiéncia no Brasil implica dizer que o
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individuo sera subjugado e pouco reconhecido, assim como abandonado e negligenciado pelo
Estado. Por isso, faz-se necessario reeducar nossas acdes racistas perpetuadas, por vezes,
inconscientemente, a fim de que esse grupo de minorias ndo precise se esforcar
excepcionalmente em nenhuma das atividades para que tenha algum destaque que uma pessoa

considerada como branca e sem deficiéncia receberia muitas vezes sem nenhum esforgo.

No é possivel estabelecer relacdes reciprocas de direitos e respeito em um
sistema baseado na exploragdo do outro, desenvolve-se toda uma ideologia
justificadora de opressdo e inferiorizacdo, objetivando a destruicdo da
identidade, da autoestima e do reconhecimento dos valores e potencialidades
do oprimido, com fins de subordinac¢do” (Silva, 2004. p. 31).

A fim de manter viva sua historia e poténcia cultural, ndo aceitando a exploracao, os
quilombos foram sendo formados, resistindo bravamente as crueldades de europeus e
brasileiros. Esse processo de resisténcia € continuo, refletindo-se nas lutas atuais dos povos
quilombolas. Mas, diante de sua localizacdo geogréfica e de tamanha carga de racismo e
preconceito, as pessoas com deficiéncia que vivem nessas localidades sofrem com a falta de
politicas publicas que promovam a incluséo social, o que reforca as desigualdades.

N&o ha como negar os avancgos ja existentes nas legislacGes brasileiras, tanto para o
publico com deficiéncia quanto para os negros. Por exemplo, podemos destacar a insercdo de
afro-brasileiros e com deficiéncia em universidades por meio do sistema de cotas. Esta
importante conquista foi realizada em virtude das lutas da comunidade negra e dos pais de
pessoas com deficiéncia no Brasil e no exterior. No entanto, o trabalho ainda é de efetivacdo
desses direitos que sdo desconhecidos por alguns educadores ou até mesmo resistentes a
pratica por falta de informacGes de como proceder. Exemplo disso foi em 2018, quando Jair
Bolsonaro fortaleceu a ideia do agronegdcio sugerindo que as terras das comunidades
indigenas e quilombolas fossem invadidas por esses empresarios.

A organizacdo negra feminina Coletivo Combahee River, ativa em Boston entre 0s
anos de 1974 a 1980, propagou e sensibilizou pensamentos reflexivos para a diversidade e
suas maltiplas dimensdes com a Declaracdo proclamada em 1977 atraves do manifesto, cuja

sua traducéo diz:

Nossa politica neste momento seria que estamos comprometidas com a luta
contra a opressdo racial, sexual, heterossexual e de classe, e que nossa tarefa
especifica é desenvolver uma andlise e prética integradas com base no fato
de que sistemas maiores de opressdo estdo ligados. (Pereira; Gomes, 2019, p.
1).
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Salientamos que, quarenta e cinco anos apos essa declaragdo e com todo o avanco
tecnoldgico que encurta barreiras, ainda estamos falando da luta contra a opresséo racial. Por
isso, faz-se necessario 0 autoquestionamento, tanto para entender sua ancestralidade como
também para refletir sobre comportamentos e atitudes corriqueiras que fortalecem acGes
limitantes, a fim de ndo reproduzirmos condutas que privilegiam ou oprimem.

E necessario compreender uma linguagem comum a todas as linhas e que possamos
tracar este ponto de eixo igualitario, a fim de trazer a viséo de interseccionalidade que Collins
e Bilge relatam: “A interseccionalidade pode ser uma ferramenta analitica atil para pensar e
desenvolver estratégias para a equidade...” (Collins; Bilge, 2021, p. 17). Se a diferenca causa
estranheza, este deve ser o ponto de partida para iniciar a problematizacao, visto que pensar
em uma categoria € justamente isola-la. Isolando, vocé s6 consegue verificar uma parte do
problema. Ao congregar outros problemas, em conjunto deste inicialmente observado, vocé
percebe que a teia aumenta. Aumentando-a, é possivel ter uma visdo mais ampla do problema,
percebendo a possibilidade de ter apoio de outras comunidades para sua resolucgéo e, assim,
descobrir como € possivel desenvolver estratégias e discussdes que colaborem com rotinas
harménicas em contextos de extremos.

Para corroborar com 0 pensamento supracitado, podemos analisar trés eixos para a
formacdo de uma teia de interseccdo. A primeira delas sdo as questdes étnico-raciais em nosso
pais. Por exemplo, nosso sistema estrutural foi tecido por negros que foram escravizados.
Entdo as geragdes subsequentes comegaram a instituir a “disciplina” de que pessoas negras,
por terem sido escravizadas, eram “menores” e deveriam servir para realizar os desejos da
classe dominante. A segunda teia seria a da hegemonia do capital, ou seja, o poder de compra
influencia na tomada de decisdo frente aos demais, no que se refere a relagdo interpessoal. E a
terceira teia, as pessoas com deficiéncia, que muitas vezes sdo percebidas incapazes pelo olhar
alheio. Em um esquema mental preliminar, pode-se desenhar que, sendo uma pessoa negra,
ela ja estd em uma escala abaixo em relacdo a raga. Mesmo que o individuo negro venha a ter
melhores condi¢des financeiras, ainda ndo seria considerado superior ao branco, porque a
condicdo social serd sempre de inferioridade. Nesta perspectiva, ele estard em um degrau de
desigualdade. Esta evidéncia fica ainda maior quando o estigma caracteristico pela cor da pele
somado a deficiéncia, leva-o a uma escala de invisibilidade, incapacidade e de sabotagem de
sua funcdo social.

Por este motivo, fazer interseccdes faz-se necessario, visto que, neste continuo debate,

as acdes fortalecem o pensamento critico para que atitudes discriminatdrias sejam refletidas,
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questionadas e transformadas neste pais. Uma vez que, muitas vezes, sem perceber, somos
condescendentes de ac¢des que proferem discriminagéo racial.

Interseccionar grupos vulneraveis desperta-nos para observar as diversas formas de
preconceitos e nos impulsiona a dialogar sobre possiveis enfrentamentos a serem
desenvolvidos a fim de estabelecer comportamentos e atitudes reacionarias, moldando
maneiras especificas para cada atitude preconceituosa. Vale destacar ainda que estreitar lagos
com as novas tecnologias fortalece novas formas de refletir e operacionalizar acdes e faz
perceber que um nimero maior de pessoas passa por problematicas semelhantes e a conversdo

delas d& ao coletivo mais importancia e maior poder dialégico.

3.4 Os estigmas nos caminhos das pessoas com deficiéncia desafios face a deficiéncia
intelectual e as questBes étnicos raciais

Antes que possamos falar sobre a Deficiéncia Intelectual, faz-se necessario destacar
que existem vérias causas, sejam elas ambientais e/ou genéticas, sendo que algumas dessas
podem ser reversiveis. Por isso, vale destacar algumas informacdes quanto aos fatores de
riscos no inicio da formacdo do sistema cerebral durante a gravidez, sendo estes divididos
cientificamente em trés: pré-natais, perinatais e pos-natais. Entre os fatores pré-natais, a
desnutricdo materna, o uso de drogas, alcool e tabaco sdo fatores que podem desencadear
falhas na formacdo cerebral fetal. Aqui, € extremamente importante que o poder publico
forneca informacgdes e acompanhamento constantes, com o intuito de prevenir o aparecimento
desta condicdo. Além disso, hd também os fatores perinatais, que incluem a prematuridade,
insuficiéncia placentéria e infecgdes. Os fatores pds-natais incluem a desnutricdo infantil,
infeccbes, falta de estimulacdo adequada e doencas como Sindrome de Down e o
hipotireoidismo congénito.

Podemos perceber que tanto os fatores pré-natais quanto os pds-natais um dos fatores
de risco ¢ a desnutricdo. Segundo o relatério governamental, “70,3 milhdes de pessoas
estavam em 2022 em estado de inseguranca alimentar moderada... 21,1 milhdes de pessoas no
pais estavam em 2022 em inseguranga alimentar grave” (Brasil, 2023, s. p.). Nimeros como
esse sdo assustadores e nos fazem perceber que a politica governamental, neste periodo, fez
com que a economia e as politicas publicas ndo fossem eficientes para a populacéo de baixa
renda.

Outro fator que merece destaque nas informacOes acima é a falta de estimulacéo

adequada. Portanto, ainda na creche, com professores capacitados em constante conexao com
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0s pais, é de suma importancia perceber que as brincadeiras - como um simples esconder o
rosto com um tecido e dizer “achou” — auxiliam o desenvolvimento da crianca, reagindo a
estimulos e explorando sensa¢6es, fazendo com que esta inicie seu processo de autonomia.
Qualquer pessoa, quando pensa em ter um filho, vislumbra um ser humano saudavel e
com padréo aceitavel socialmente. Se aquilo foge do ideal familiar, isso causa frustracdo e
“desonra” para a familia. Ainda ¢ comum pensamentos como “por que Deus me castigou
assim?”, “por que eu?”. De fato, a familia sente o peso de ter um filho com limitaces. Em
muitos casos ha rejeicdo por parte daqueles que deveriam ser 0s primeiros a aceitar e
fortalecer lagos. Os estigmas em relacdo ao outro com ou sem deficiéncia s&o uma grande

barreira para o processo de inclusdo social, quica escolar.

Podem-se mencionar trés tipos de estigmas nitidamente diferente. Em
primeiro lugar, ha as abominagbes do corpo — as vérias deformidades
fisicas. Em segundo, as culpas de carater individual, percebidas como
vontade fraca, paixdes tiranicas ou ndo naturais, crencas falsas e rigidas,
desonestidade, sendo essas inferidas a partir de relatos conhecidos de, por
exemplo, disturbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo, homossexualismo,
desemprego, tentativas de suicidio e comportamento politico radical.
Finalmente, ha os estigmas tribais de raca, nagdo e religido, que podem
ser transmitidos através de linhagem e contaminar por igual todos os
membros de uma familia. Em todos esses exemplos de estigma,
entretanto, inclusive aqueles que os gregos tinham em mente, encontram-
se as mesmas caracteristicas socioldgicas: um individuo que poderia ter
sido facilmente recebido na relacdo social quotidiana possui um traco que
pode-se impor a atengdo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a
possibilidade de atencdo para outros atributos seus (Goffman, 2004, p.
07).

Quando este traco é reforcado por diferentes fatores? Analisando a situacéo de pessoas
com deficiéncia intelectual, podemos perceber que o aluno com deficiéncia fisica leve, em
muitos momentos, € considerado como uma pessoa dentro de padrGes considerados
“aceitaveis” pela sociedade dominante. Nas sociedades atuais, muitas pessoas percebem a
deficiéncia fisica como apenas simples limitagbes motoras, mas, quando constatam uma
deficiéncia intelectual, logo as compreendem com um sentimento de piedade, subjugando
suas habilidades. Assim, a sociedade atual considera a pessoa com deficiéncia intelectual
COmMO uma pessoa improdutiva.

Nesta linha de pensamento, encontramos entdo uma compreensao hierarquica face a
deficiéncia. Essa questdo se agrava quando a crianca com deficiéncia intelectual esta inserida
em uma comunidade quilombola. Neste cenario, ainda bastante excluido pelas entidades

governamentais, a deficiéncia se torna um fator ainda mais desafiador, visto que, vivendo em
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comunidades quilombolas, além de ser estigmatizada pela sua condicdo intelectual, ela é
excluida por questdes étnico-raciais, por condi¢des socioecondmicas e por questdes
geograficas que dificultam o deslocamento para centros urbanos onde poderia realizar
atendimentos adequados que pudessem responder as suas necessidades educacionais
especificas. Segundo Vygotsky, “o desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera
em que ¢ possivel compensar a deficiéncia” (2011, p. 863).

A questdo trazida no paragrafo anterior, sobre um acumulo de relacdes de poder e
opressdes em determinados grupos sociais, € ponto central da ideia de interseccionalidade ja
citada em nossa pesquisa. O conceito, construido pelas socidlogas Patricia Hill Collins e
Sirma Bilge, € esclarecedor sobre os efeitos dessas multiplas manifestacGes de violéncia

Essa definicdo pratica descreve o principal entendimento da
interseccionalidade, a saber, que, em determinada sociedade, em
determinado periodo, as relagbes de poder que envolvem raca, classe e
género, por exemplo, ndo se manifestam como entidades distintas e
mutuamente excludentes. De fato, essas categorias se sobrepdem e
funcionam de maneira unificada. Além disso, apesar de geralmente
invisiveis, essas relacfes interseccionais de poder afetam todos os aspectos
do convivio social (Collins; Bilge, 2021, p. 16).

Sendo todos nos seres diferentes, por que ainda perpetua a ideia de que por algum
motivo, seja ele financeiro, estético ou cultural, existe alguém melhor? Pensando que aspectos
como esse precisam passar por uma modelagem de ideias a fim de que vivamos em uma
sociedade justa, igualitaria e harmoniosa, necessitamos sempre dialogar com o0 mundo a fim
de priorizar estratégias que estabelecam padrées carregados de unido e fortalecimento do ser,
independentemente de sua diferenca intelectual, motora ou local. Portanto, vivenciar a
experiéncia trazida pela Declaracdo de Montreal fez reverberar em todos nds, brasileiros, a
experiéncia de acionar gatilhos pessimistas, para até mesmo repensa-los e promover justica e
dignidade para todas as pessoas.

Assim como fala Vygotsky: “No processo de desenvolvimento histdrico, o homem
social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinagdes
naturais e fungdes, elabora e cria novas formas de comportamento especificamente culturais”
(Vygotsky, 2000, p. 34). E nesta mudanca cultural que a Declaragdo de Montreal nos trouxe,
o termo Deficiéncia Intelectual passa a substituir termos pejorativos como: “retardado

mental”, “mongolodide”, “mongol”, “pessoa com retardo mental”, “portador de retardamento

mental”, “portador de mongolismo”, “defici€éncia mental”.
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Em meados de 2007, a Associacdo Americana em Deficiéncia Intelectual e do
Desenvolvimento (AAIDD), referéncia em principios norteadores no aprofundamento dos
estudos sobre deficiéncia intelectual, mudou pela quinta vez seu nome, para promover um
debate mais amplo e eficiente para trabalhar com este publico, visto que retardo indica
retrocesso e deficiéncia indica condigéo diferente dos demais para que haja um percurso
diferenciado na promocdo de agdes proativas em prol do desenvolvimento. Observando o
percurso de suas nomenclaturas, podemos perceber qual era o pensamento da época para este
publico: 1876: Associacdo de Oficiais Médicos de Instituicbes Americanas para Idiotas e
Pessoas Fracassadas; 1906: Associacdo Americana para o Estudo dos Fracos de Mente; 1933:
Associacdo Americana de Deficiéncia Mental; 1987: Associagdo Americana de Retardo
Mental; 2007: Associacdo Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento.

A pessoa com deficiéncia é estigmatizada, assim como sua familia. A dor, 0
preconceito, a rejeicdo que a pessoa sofre, sua familia também padece da mesma aflicdo.
Comentarios &cidos e frequentes exclusdes sociais trazem a tona uma sociedade que esta
acostumada a excluir o diferente. De modo geral, a sociedade julga e aponta sempre o que
merece reflexdes e consideracdes. Vivemos em um coletivo mecanizado, que sé reflete diante
de constantes reivindicacfes. As possiveis solucdes vém de forma muito lenta e macante.
Diante deste quadro, este padrdo de desenvolvimento social corrobora para a demora de um
convivio equilibrado com todos os seres existentes.

Conscientizar as pessoas a buscar um pensamento critico e sem estigmas é promover
uma sociedade autdnoma, sem preconceitos e disseminando afetividade. E preciso entdo que a
familia da pessoa com deficiéncia tenha suporte do poder publico para lidar com os desafios
da inclusdo escolar e social de sua prole. Dessa forma, € preciso que sejam feitos estudos em
diferentes campos sociais para que entendam o problema e, em conjunto com o poder publico,
proponham um plano social cuja equidade se estabeleca de forma eficaz, promovendo uma
inclusdo real.

Nesse paradigma do real e do semirreal, nos debrugamos sobre nossa legislacéo.
Nestas, pela data de promulgacdo anterior a reflexdo da mudanca de nomenclatura,
encontraremos as leituras como deficiente mental e, em alguns casos, retardo mental. Mas,
substancialmente, ambos os termos se referem a pessoas com comprometimento intelectual
antes dos 18 anos de idade, comprometendo o desenvolvimento comum de habilidades
basicas consideradas normais a todo ser humano. Portanto, nosso ponto norteador para

desenvolver a pesquisa é observar a informacdo que rege nossa legislacéo, que diz que:
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[...] deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacGes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizacdo dos recursos
da comunidade; satde e seguranca; habilidades académicas; lazer; trabalho
(Brasil, 2004, grifos nossos).

Na deficiéncia intelectual, a pessoa apresenta uma outra forma de assimilar o mundo e
o0s outros, desenvolvendo-se de forma diferente daqueles sem deficiéncia intelectual, também
para realizar tarefas do cotidiano. No entanto, essas respostas chegardo com o estimulo
necessario e as condi¢des favoraveis para o fortalecimento de sua interagdo com o meio em

que vive.

A Deficiéncia Intelectual é causada pela disfungdo de um ponto na rede
neural que leva as dificuldades especificas no funcionamento cognitivo
especialmente no raciocinio abstrato... Deve estar presente desde a infancia,
caso contrario trata-se de uma condic¢do adquirida ap6s o desenvolvimento
pleno das fungBes nesse caso tecnicamente é chamado de processo de
demenciagéo (Guilhoto, 2015, p. 5)

Ainda, diante dos principios implementados na Resolucdo n°® 01/2020 que fixa normas
para a Educacdo Especial e para o atendimento Educacional Especializado (AEE) dos
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), Altas
Habilidades/Superdotacdo, no &mbito do Sistema de Ensino de Goiana — PE. O Art. 4°

determina que a Educacédo Especial se fundamenta nos principios:

“I - éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum; Il - politicos: dos deveres de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democréatica; Il - estéticos: da
sensibilidade, da criatividade, do ludico, da qualidade e da diversidade de
manifestacGes artisticas e culturais; IV- da dignidade humana: da identidade
social, da individualidade, da autoestima, da liberdade, do respeito as
diferencas, como base para a constituicdo e fortalecimento de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias; V - da inclusdo:
voltados para o reconhecimento e a valorizagdo das diferengas e
potencialidades do aluno, bem como de suas necessidades especificas de
educacdo na acdo pedagdgica; VI - da totalidade: concepcdo integradora da
acdo educativa (Goiana, 2020, p. 3 - 4).

Respeitando os cinco principios estabelecidos no artigo 4°, sobre a Educacao Especial,
ainda precisamos estabelecer a correlacdo evidenciada na exclusdo social, de uma pessoa com

deficiéncia intelectual, afrodescendente e residente em quilombo, fazendo com que

percebamos que a dificuldade para promover agdes que melhorem seu desenvolvimento é



68

mais dificil do que quem mora em regibes metropolitanas, podendo levar esta pessoa com
deficiéncia e sua familia a quadros de depressdo, ansiedade e por vezes ter atitudes hostis que
podem lhe afastar definitivamente do seu convivio social. “O individuo estigmatizado pode
descobrir que se sente inseguro em relacdo a maneira como 0s normais o identificardo e o
receberdao” (Goffman, 2004, p. 15).

Diante de toda essa problemaética de dificuldade e privagdes, faz-se necessério que a
prefeitura estabeleca parcerias com instituicdes que possam fortalecer o conhecimento dos
professores em como direcionar suas aulas para o publico com Deficiéncia Intelectual, dentre
as instituicGes que tem uma trajetoria de preocupacdo e atendimento de comprometimento,

destacamos a Sociedade Pestalozzi do Recife, fundada em 24 de maio de 1978,

que atua na promog¢do da defesa e garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
suas familias, nas areas de assisténcia social, educacdo, saude, trabalho,
cultura, esporte, lazer, ciéncia, tecnologia e inovagédo, dentre outras (Atados,
2024, s. p.).

E a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que hoje atua em

Pernambuco com 26 unidades. Sua atuacao:

envolve o trabalho em comunidade, melhorando a qualidade de vida para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. A promogdo da salde para o
envelhecimento saudavel, o apoio a familia para o convivio diario com o
deficiente, apoio a inclusdo escolar na escola comum, inclusdo no mercado
de trabalho, autogestdo e autodefensoria, criando situacGes favoraveis ao
desenvolvimento e autonomia da pessoa com deficiéncia (FEAPAES - PE...,
2024).

Se ndo sabemos fazer, precisamos perguntar a quem sabe. Assim, a parceria
intersetorial é de extrema importancia, a fim de ressignificar saberes e potencializar acGes que
visem o bom funcionamento do processo educacional, como estabelecido nas leis que regem o

municipio, até porque em seu art. 10, inciso X e XI, faz-se necessario:

X - estabelecer parcerias com organizacbes governamentais e néo
governamentais na area educacional e profissional;

X1 - firmar convénios com instituicGes publicas ou privadas nas areas de
educacdo, salde, trabalho, esporte, cultura e lazer, visando & qualidade do
atendimento aos estudantes com deficiéncia (Goiana, 2020, p. 8 — 9).



69

Com capacitacOes feitas por quem realmente tem conhecimentos e habilidades, a
escola tende a elaborar intervencbes pedagogicas mais precisas, a fim de combater atitudes
discriminatorias. Deste modo, assegurasse que a igualdade de condicGes prevista em lei seja
realizada de forma efetiva, promovendo ndo apenas a permanéncia do estudante com
deficiéncia em sala de aula regular, mas gerando impactos no ambiente escolar, fazendo com
que todos os funcionédrios e alunos transeuntes daquele espaco estejam livres de
discriminacdes e colaborem com o bem-estar coletivo. Por isso, faz-se fundamental o trabalho
do professor de sala regular, amparado com formac6es adequadas, que o possibilite conduzir
de forma produtiva o caminho deste aluno na construgdo de um ser humano inteiro dentro de
suas limitagdes.

Indaga-se, entdo: o que nos falta para que o respeito pela diferenca ndo impeca a
comunicacdo e a cumplicidade que torna possivel a luta contra a indiferenca? Ser negro,
quilombola e ter deficiéncia é mais do que olhar-se no espelho, € reconhecer-se como tal,
apreciar-se e aceitar-se como de fato ¢, mas “para aqueles que passaram pela dominagdo
colonial ou a quem, num dado momento da historia, a sua humanidade passa muitas vezes
pela proclamacdo da diferenga” (Mbembe, 2014, p. 306).

Podemos afirmar que, para termos uma sociedade com mais respeito pelas diferencas e
esvair este passado de tensdes e hostilidades vivenciadas pelos ancestrais, devemos voltar
nossos olhares para os principios basilares que norteiam a convivéncia com o social, como
maior atencdo para a dignidade da pessoa humana, pensar, dialogar e debater valores que
enaltecem o outro com seus anseios, desejos e crencas. Além disso, devemos publicitar com
maior intensidade as noticias informativas com temas inclusivos, para despertar no outro um
olhar mais critico quanto ao eu diferente. Dentre outras propostas, estas se tornam mais

emergentes para obtermos um ambiente saudavel, além de propagar a igualdade.

3.5 Politica da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva: didlogos com as legislacoes

A particularidade de cada ser o torna Unico e distinto dos demais. Portanto, ter uma
deficiéncia é apenas uma caracteristica que nos difere e isso ndo deve ser fator decisivo para
tirar a humanidade de um individuo. Nosso papel é aprender a conviver com 0 outro,
aceitando que ele deve ter os mesmos direitos e deveres e fazer com que os valores morais
sejam mantidos na relagcdo, baseada em fundamentos do bem comum e proporcionando a

comunicacéo e o desenvolvimento coletivo com ajuda mutua e compaix&o.
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Entretanto, a religido sempre foi o ponto propulsor para manter o distanciamento das
pessoas com deficiéncia e, em seu poder evangelizador, perpetua até hoje a ideia de exclusdo
de pessoas, diante do ndo seguimento padrdo que ela determina como certo. Exemplo, pessoas
LGBTQIAP+. Para eles, o padrao era oriundo do divino, enquanto os “despadronizados”
originam-se do deménio. Somente a partir do periodo da Renascenca, guiados pela
curiosidade de compreender o corpo como centro do universo, estudos comecaram a dissociar
a ideia de demdnio a um corpo deficiente e iniciaram as pesquisas a fim de perceber suas
particularidades. Acabaram-se as mortes, em contrapartida iniciaram-se sanatorios e
hospicios, que a principio eram consideradas prisdes com apoio governamental com o intuito
de manté-los como objeto de estudo.

No Brasil, com os primeiros olhares sobre o tema proposto, podemos afirmar que,
apesar de desde 1854 o Imperador Dom Pedro 1l ja possuir uma visdo para a potencialidade
das pessoas com deficiéncia com a Fundagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje
chamado de Instituto Benjamin Constant, somente a partir de 1988, ap6s a Ditadura Militar e
com a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira, uma nova trajetéria na politica
nacional se estabeleceu. Pensando na igualdade de direitos, independente de raca, sexo e/ou
classe social, iniciou-se um debate que a cada ano viria aumentar a efervescéncia de refletir
sobre esses postulados. Desde 14 houveram diversas adaptacBes até o dia atual, mas,
iniciaremos nossa discussdo, em especial no seu artigo 205, onde prevé que: 'A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho' (Brasil, 1988, s. p.). Assim, se é
dever do Estado e da familia, subentende-se que a familia deve ser orientada para que, junto
com o Estado, elaborem um plano de desenvolvimento para que a crianca seja desenvolvida
de forma integral com o intuito de conviver em todos os setores da sociedade.

No entanto, tomemos a seguinte reflexdo: quando uma mée gera uma crianca, ela néo
sabe como se processa a amamentacgéo, tdo pouco como identificar uma colica ou até mesmo
realizar a higiene pessoal daquele bebé. Entretanto, pode existir outras médes em seu convivio
que a acolhem e ensinam a realizar as atividades necessérias. Essa situagdo € distinta quando
se trata de uma crianga com deficiéncia intelectual.; Os familiares, na maioria dos casos, ndo
sabem como oferecer 0 suporte necessario e, muitas vezes, ndo possuem conhecimento para a
suspeita de um possivel quadro de deficiéncia. Por isso, € dever do governo propiciar desde o
nascimento o direcionamento de agdes para que essa mae/familia, junto com o Estado,

oferecam condi¢Oes para que a crianca se desenvolva normalmente.
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Seguindo a sequéncia da Carta Magna de 88, o Art. 206 deixa claro que um dos
principios é “promover a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”
(Brasil, 1988, s. p.), e o Art. 208 reforca que “o dever do Estado com a Educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, s. p.). Aliado a tudo
isso, temos ainda o Art. 213, destacando que: “os recursos publicos serdo destinados as
escolas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas,
definidas em lei” (Brasil, 1988, s. p). Observa-se, portanto, que com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, o Estado fica obrigado a assegurar o minimo de acessibilidade
educacional a todos, sem distingOes, seja atuando de forma direta ou destinando verbas para
determinadas parcerias. Entretanto, essa perspectiva ndo vem sendo bem executada na medida
em que o Poder Publico deixa de cumprir o seu papel de garantidor desses referidos recursos.

Em margo de 1990, foi aprovada a Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos
em Jomtien. Simultaneamente, o pais enfrentava uma divida externa com o valor de R$
123,4385 dolares, que ameacava a economia com alta inflacdo, baixos indices de crescimento
do produto, péssima distribuicdo de renda e dificultava a construcdo de politicas publicas para
uma educacdo totalitaria e de qualidade. Mesmo diante de tamanha dificuldade e entendendo
que a Educacdo é um direito fundamental de todos, independente de sexo, raca e classe social,
0 Brasil se propds em 1996 formular a Lei n® 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. Em seu Art. 59, nos fala que: “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais” (Brasil, 19963, p. 8). Esta lei ndo especificava quais eram esses
alunos especiais, sendo assim, torna-se vago o comprometimento da lei. Além do artigo
supracitado, no Capitulo 111, art. 4°, inciso 111, da mesma lei, traz a informacéo de que é dever
do Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996a, p. 12).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 regulamenta a Lei n°® 7.853, de 1989, e solidifica normas
que visam proteger e assegurar direitos individuais e sociais para este publico dentro do

campo educacional.:

§ 2° A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios.

§ 3° A educacdo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacao
infantil, a partir de zero ano.
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§ 4° A educacdo especial contard com equipe multiprofissional, com a
adequada  especializacdo, e adotara  orientagbes  pedagogicas
individualizadas.

§ 5° Quando da construcéo e reforma de estabelecimentos de ensino devera
ser observado o atendimento as normas técnicas da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT relativas a acessibilidade (Brasil, 1999, s. p.).

Entdo, o que antes configurava-se enquanto omissdo do Estado, passou a ter tal
obrigatoriedade face o processo educacional no ensino regular para as pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades.

Além de todo o exposto, cabe ressaltar que o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de
1999, regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989 para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protecdo bem como da outras

providéncias. Em seu Capitulo | - Das Disposi¢des Gerais - 0 Art. 4° afirma que:

E considerada pessoa portadora de deficiéncia mental — funcionamento
intelectual significativamente inferior & média, com manifestacdo antes
dos dezoito anos e limitagfes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como:

a) comunicagao;

b) cuidado pessoal;

¢) habilidades sociais;

d) utilizagdo da comunidade;

d) utilizacdo dos recursos da comunidade; (Redacdo dada pelo
Decreto n° 5.296, de 2004)

e) saude e seguranca;

f) habilidades académicas;

g) lazer; e

h) trabalho;

V - deficiéncia multipla — associagdo de duas ou mais
deficiéncias (Brasil, 1999, s. p).

A matricula acontece, mas muitas dessas criangas e adolescentes com deficiéncia
intelectual sdo privados de ir a escola enquanto ndo hd um profissional que os acompanhe.
Diante disso, faz-se essencial ter um banco de dados desses profissionais para que, no
momento em que a escola receber uma matricula como esta, tal profissional seja acionado e
seu ingresso aconteca de forma rapida. Por vezes, esses acompanhantes s6 chegam depois de
trés meses da matricula do aluno com deficiéncia ou TGD. O quadro atual é: tem-se uma
turma neurotipica, que se desenvolve bem ao longo de trés meses, na melhor das hipoteses,
porque este tempo pode ser superior. Depois desse tempo, € inserido um aluno com processo
cognitivo lento, que precisa ser integrado aos demais estudantes que ja estdo ambientados,

além de tentar chegar no nivel dos demais em relacdo a aprendizagem e ao tempo de
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socializacdo que ele foi privado. Portanto, ele sempre vai ficar aqguém da turma diante de uma
postura como esta. O decreto continua dizendo: “VI - 0 acesso de aluno portador de
deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
transporte, merenda escolar e bolsas de estudo™”

Retornando ao decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n°
7.853, de 24 de outubro de 1989, ele continua nos informando que § 4° “A educagdo especial
contard com equipe multiprofissional, com a adequada especializacdo, e adotara orientacdes
pedagogicas individualizadas” (Brasil, 1999, s. p.).

Assim, torna-se necessaria a parceria da Secretaria de Educacdo com a Secretaria de
Saude. A comunidade participante da pesquisa conta com um posto de saude que fica bem
préximo a escola, facilitando assim o acesso dos profissionais que poderiam dar formacéo
inicial para os professores de classe regular. Além da nutricionista, que deve ter um olhar
atento para este publico, seria interessante contar também com profissionais de Enfermagem,
Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Odontologia, Psicologia, Terapia Ocupacional e
Neurologista.

Outro fator bastante relevante é a alimentacdo saudavel, pois ela contribuird para o
bom funcionamento do corpo, colaborando assim com a aprendizagem, socializacdo e na
prevencdo de doencas. Ainda segundo a nutricionista Dulciana Ribeiro, em se tratando de
pessoas com deficiéncia intelectual, “algumas medicagdes alteram o pH do contetdo salivar,
0 que provoca alteracdes no paladar devido a acidez na sua composi¢do” (Ribeiro, 2017, s.
p.). Faz-se importante também fazer o acompanhamento no processo de mastigacdo e
degluticdo. Estes, sendo feitos de forma irregular, podem levar o individuo a um quadro de
pneumonia aspirativa. Além da lesdo pulmonar, essa pneumonia pode levar a uma infec¢do
bacteriana, 0 que afastaria a crianca/adolescente da escola, retardando mais ainda seu
processo de ensino-aprendizagem.

Concomitante aos fatores nutricionais, a comunidade na qual se realizou a pesquisa
possui um quadro social de anemia falciforme. Essa anemia € uma doenga hereditaria causada
por anormalidade de hemoglobina dos globulos vermelhos. “Essa condi¢do é mais comum em
individuos da raca negra. No Brasil, representam cerca de 8% dos negros, mas devido a
intensa miscigenacéo historicamente ocorrida no pais, pode ser observada também em pessoas
de raca branca ou parda” (Brasil, 2007, s. p).

Segundo a nutricionista Michelle Alves, é recomendado que a pessoa com doenca
falciforme tenha uma dieta equilibrada, baseada em todos os grupos de alimentos da piramide

alimentar: alimentos energeticos, ricos em carboidratos (de preferéncia integrais); alimentos
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reguladores, que possuem vitaminas e minerais; e alimentos construtores, ricos em proteinas.
“Mantendo-se bem nutrida, ela fortalece o organismo e evita possiveis transtornos comuns a
qualquer pessoa, mas agravados pela doenga” (NUPAD, 2016, s. p.).

Em relacdo a merenda escolar € importante compreendermos que as necessidades
nutricionais estdo ligadas na composicdo dos alimentos (carboidratos, proteinas, gorduras,
vitaminas e minerais). Em artigo do Centro Educacional Nossa Senhora Auxiliadora -

CENSA, a nutricionista destaca que:

A alimentacdo deve ser realizada de uma forma que atenda as necessidades
especificas do individuo. Em se tratando da pessoa com deficiéncia
intelectual ¢ comum dificuldades de mastigacdo, seletividade por cores,
consisténcias e texturas... para evitar engasgos e aspiracdo do alimento
(Ribeiro, 2017, s. p.).

Trazendo para debate o 85° do decreto n® 3.298 - j& mencionado -, em relacdo a
construcdo e reforma de estabelecimentos de ensino, devera ser observado o atendimento as
normativas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT relativas a acessibilidade.
E preciso que a autonomia seja trabalhada desde a entrada no prédio escolar para que o
discente se sinta capaz em cada ambiente, com o intuito de que possa atingir seu objetivo de
entrar na escola e realizar atividades importantes para a sua interagdo com o mundo e 0s
outros.

Cabe ressaltar que todas as legislacGes supracitadas foram apenas o marco inicial da
previsdo normativa das garantias ofertadas pelo legislador brasileiro. Apesar de tardias e
insuficientes, com o passar dos anos, as pessoas com deficiéncia vinham ganhando
notoriedade e sendo apresentadas no seio da sociedade como sujeitos de direitos que, apesar
de todas as dificuldades, teriam, pelo menos na teoria, seus direitos basicos assegurados.
Como exemplo, o direito a uma educacdo mais acessivel, fica mais clara essa narrativa em
2011, com o Decreto n° 7.611, que dispde sobre a Educacdo Especial, o atendimento

educacional especializado e da outras providéncias. Em seu texto, destaca-se:

Art. 2° A educacéo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o0 processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

8 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:
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| - complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 2011, s. p.).

E cristalina a percepcdo do acompanhamento legislativo frente as necessidades das
pessoas que carecem desse suporte especializado. Como todo individuo que ganha
merecidamente sua visibilidade, as pessoas com deficiéncia ganharam forca e ndo se omitiram
com o que ja haviam conquistado. Pois, as dificuldades ndo se limitam apenas ao basico. Por
isso, a fim de proporcionar mais aplicabilidade pratica a lei n°® 9.394/96 LDB, ainda no ano de

2013 houve um acrescimo que diz:

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢bes
previstas neste artigo (Brasil, 2013, s. p.).

Em 2015, é elaborada finalmente a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) — que visa assegurar e promover o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia. Outro marco importante de conquistas e
visibilidade ocorre em 2016, com a Lei n° 13.409, que teve como objetivo promover uma
maior equidade nas universidades e no Ensino Técnico, e destina vagas que serdo preenchidas
por autodeclarados pretos, pardos, indigenas e por pessoas com deficiéncia. A Lei Brasileira

de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), traz a defini¢do de barreira como:

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a frui¢do e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranga, entre outros (Brasil, 2015, s. p.).

Segundo a Lei 13.146/2015, as barreiras arquitetbnicas sao aquelas encontradas em
edificios e, quando presentes em um espa¢o de aprendizagem, induzem-nos a concluir que a
desigualdade cresce, transpondo-se em barreiras sociais que dificultam o0 acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola. Portanto, remover todo e qualquer tipo de
barreira que possa existir no seio escolar é fomentar a condicdo de livre acesso ndo apenas ao
espaco publico escolar em questdo, mas tambeém ao conhecimento, a socializagdo e ao

fortalecimento do "eu" da pessoa com deficiéncia.
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Por fim, e ndo menos importante, vale destacar um dos ultimos decretos relevantes,
publicado durante o governo Lula: o Decreto n® 11.487, de 10 de abril de 2023, que institui 0
Grupo de Trabalho sobre a Avaliacdo Biopsicossocial Unificada da Deficiéncia no ambito do
Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (Brasil, 2023).

Assim, podemos afirmar que a pesquisa no ambito da legislagdo brasileira foi
importante para avangarmos, mesmo que lentamente, em direcdo a seguridade nos dias atuais.
Entretanto, essas tdo sonhadas garantias especiais parecem estar estagnadas no plano das
ideias e teorias, refletindo o que seria o ideal para que pessoas com deficiéncia intelectual
pudessem viver com o minimo existencial de igualdade. Mesmo em 2023, com os frutos dessa
pesquisa, a aplicabilidade dessas leis, decretos e portarias ainda ndo ocorre de forma efetiva.
Temos o curriculo que nos auxilia a direcionar esse trabalho, assim como métodos e técnicas
gue podem colaborar para a aprendizagem. Porém, sabe-se que, para viver confortavelmente,
o professor precisa dividir-se entre dois ou trés turnos para garantir uma razoavel estabilidade
financeira. A falta de tempo dos professores dificulta significativamente sua disponibilidade
para os estudos.

Para tanto, faz-se necessaria uma formacdo continuada que atenda ao tempo e as
necessidades dos professores, com foco em construir recursos educativos adequados ao tipo
de deficiéncia, de forma a atender as necessidades educacionais individuais e potencializar
integralmente as habilidades das pessoas com deficiéncia.

3.5.1 Salas de Recursos Multifuncionais: desvelando espacos nas escolas

Segundo o Decreto n® 6.571/2008 (Brasil, 2008), sobre o atendimento educacional
especializado, o art. 60 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, traz recomendacdes,
acrescentando o Decreto n° 6.253, de 2007, com a proposta destacada no art. 3°, onde cabe ao
Ministério da Educagdo prestar “apoio técnico e financeiro as seguintes a¢BGes voltadas a
oferta do atendimento educacional especializado, entre outras que atendam aos objetivos
previstos neste Decreto: | - implantagdo de salas de recursos multifuncionais”. O decreto
destaca que essas salas devem ser compostas por equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagogicos direcionados ao trabalho de atendimento especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Vale destacar que esta sala é composta por equipamentos basicos comuns a todas as
deficiéncias. No entanto, conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola — PPP e de

acordo com a demanda do tipo de deficiéncia presente na escola, assim como 0S recursos
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enviados pelo Governo Federal através da Resolucdo n° 15, de 16 de setembro de 2021, que
“dispde sobre as orientagdes para o apoio técnico e financeiro, fiscalizagdo e monitoramento
na execucao do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, em cumprimento ao disposto
na Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009”, cabe a comunidade escolar, dirigida por seu
conselho, composto também por professores, nortear a aquisi¢do de outros equipamentos e
materiais didaticos e pedagogicos, a fim de facilitar a aprendizagem e proporcionar maior
envolvimento do estudante com a sala, que deve ser planejada para o atendimento e a
evolucdo dos que transitam por ali.

Nesta sala, os itens obrigatdrios sdo: mesas e cadeiras, quadro branco, computadores,
Soroban, calculadora sonora, domindé em Libras, esquema corporal e software de
comunicacdo alternativa. Cada um desses itens tem uma motivacdo especifica a ser seguida.
Destaco, por exemplo, a importancia das mesas e cadeiras, que sdo de fundamental relevancia,
visto que alguns desses alunos estdo em processo de humanizagdo e, por isso, ainda nédo
conseguem fortalecer lacos com mobiliarios de sentar e organizar suas ideias para a
construcdo das atividades. O quadro branco simula o espaco da sala de aula e estimula o aluno
a retirar as anotaces dos professores, além dos computadores, que se tornaram excelentes

aliados na construgéo do saber, visto que:

Estdo imbricadas na vida cotidiana como produto e também como
produtoras de novas formas de pensar, sentir e agir. Integram, assim, para o
bem e para o mal, as praticas sociais contemporaneas atravessando a
economia, a politica, a educacdo e a cultura, sejam estas préaticas sociais
mediadas ou ndo por TICs (Lapa; Lacerda; Coelho, 2016, p. 21)

O aluno acompanhado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) nesta sala
de recursos néo transfere o ambiente escolar para este local. Ele se desenvolve igualmente na
sala de aula regular com seus pares, € o profissional do AEE, no contraturno, elabora um dia e
horério especificos para seu acompanhamento. Juntamente com o PAEE (Plano de
Atendimento Educacional Especializado), o profissional desenvolve estratégias que fomentem
a construcdo do saber nas areas que apresentam defasagem em relacdo a maturidade do aluno.

Destacamos também que essas salas ndo precisam, obrigatoriamente, ser
materializadas na escola do estudante. Parcerias podem ser estabelecidas de modo que, caso
uma instituicdo nédo tenha esse espaco e 0 numero de alunos seja inferior, ela possa acolher
alunos de outras escolas proximas. Outro detalhe de extrema importancia é que, para cada tipo
de escola, a sala é implementada de maneira diferente, pois demanda varias outras propostas,

sendo elas:
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Na rede publica, a Secretaria de Educagdo, em um processo de investigacao, verifica
qual escola precisa prioritariamente desse ambiente. Essa investigacdo é realizada com base
nos seguintes dados: numero de alunos com deficiéncia matriculados que possuem laudo,
espaco fisico apropriado para acessibilidade, estrutura de equipamentos recebidos e
disponibilidade de um profissional de AEE para aquela sala de recursos. Apds essa
investigacdo inicial, a Secretaria de Educacdo solicita a implantagdo da sala de recursos
multifuncionais pelo Sistema de Gestdo Tecnologica do Ministério da Educacdo (SIGETEC).
Depois disso, a escola receberd todos os equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
enviados pelo MEC.

Na rede privada, a escola precisa de um professor de AEE e de um espaco fisico com
condicdes de acessibilidade. A aquisicdo de equipamentos, mdveis e materiais didaticos €
responsabilidade da prépria instituicdo, sendo o Unico requisito basico que o espaco ofereca
acessibilidade ao estudante e respeite sua evolucéo de aprendizagem.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SEESP (Ministério da Educacdo e Cultura/Secretaria de Educacdo Especial) por meio

da Portaria Ministerial n® 13/2007, em especial, destaca o art. 1°, que diz:

Criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacgdo e
oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns
de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é
um espaco organizado com equipamentos de informética, ajudas técnicas,
materiais pedag6gicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos (Brasil, 2007, s. p.).

O acompanhamento pedagdgico dos alunos com deficiéncia era realizado em qualquer
ambiente. No entanto, este decreto possibilitou, entre outras diretrizes, que o ambiente fosse
estruturado e pensado para ser inclusivo, com o objetivo de iniciar a eliminacdo de barreiras e
realizar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), capaz de mediar a aprendizagem
para a vida, e ndo apenas a vivéncia na escola.

De acordo com a antiga coordenadora-geral de articulacdo da politica de inclusdo nos
sistemas de ensino do Ministério da Educagdo, Sinara Zardo: “o tipo um tem uma estrutura
bésica capaz de atender a qualquer deficiéncia; e a sala tipo dois € mais voltada para os alunos
cegos” (Lorenzoni, 2010, s. p.). Como a escola em questdo ndo possui, até 0 momento,

nenhum aluno com deficiéncia visual ou com baixa visao, focaremos na sala Tipo I. Para esta
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sala, 0 MEC prevé uma lista de materiais pedagdgicos que atendam aos diversos tipos de
deficiéncia, como, por exemplo: computador, impressora a laser, scanner, teclado com
colmeia, software de comunicacdo aumentativa e alternativa, material dourado, tapete
alfabético encaixado, memoria de numerais, alfabeto Braille, quebra-cabecas sobrepostos,
domind de animais em Libras, domind de frutas em Libras, domind tétil, memoria tatil, lupa
eletronica, kit de lupas manuais, plano inclinado — suporte para leitura, mesa redonda com
quatro cadeiras, armario, mesa para impressora, quadro branco, entre outros.

Salientamos também a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, art. 10,
que afirma: “o projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta
do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos” (Brasil, 2009c, p. 2).

A prdpria legislacdo, na Resolucdo n° 01/2020, fomenta, em seu art. 10, na area da
Educacdo Especial, em seu inciso XII, que as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)
devem ser equipadas com foco na qualidade do atendimento proposto nesse espaco. Trabalhar
com esse publico em uma sala especifica possibilita conhecer melhor o aluno e mostrar ao
professor da classe comum quem ele é, do que gosta e do que ndo gosta. Além disso, permite
identificar suas habilidades e dificuldades, para que o professor regular possa integré-lo e
ampliar as oportunidades para sua aprendizagem coletiva, proporcionando mais sentido ao seu
conhecimento.

Outro destaque relevante é o inciso XIII da mesma resolucdo supracitada, que frisa
que a Secretaria de Educacdo deve assegurar “recursos financeiros, técnicos, humanos e
materiais as unidades escolares, provendo-as das condi¢cdes necessarias ao atendimento dessa
modalidade de ensino”. Todos esses recursos também devem ser direcionados a profissionais
especializados na area da salde, como destaca o artigo 11, mencionando neuropediatras,
psiquiatras, fisioterapeutas, fonoaudidlogos e psicélogos. Esses profissionais, em conjunto
com a educacdo, serdo capazes de transformar a condicdo de insuficiéncia que a sociedade
pode, a primeira vista, atribuir a pessoa com deficiéncia. Com um direcionamento bem
articulado, essa situacdo pode mudar, transformando ndo apenas a condi¢do da crianca, mas
também a da familia, que se sentird mais motivada ao ver o progresso. O artigo também
destaca que, caso a instituicdo publica ndo tenha espaco para atender toda a demanda da rede,
podera estabelecer parcerias com o setor privado.

Esse mesmo documento, em seu Capitulo VI — das Salas de Recursos Multifuncionais,

traz todas as orientacGes sobre a ambientacdo desse espaco, desde sua implantacdo até as
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escolas que deverdo ser contempladas. Entre os critérios, destacam-se: matricula de alunos
com deficiéncia registrada no Censo Escolar MEC/INEP; espaco fisico que acomode o
mobiliario enviado e seus equipamentos; além da disponibilidade de um profissional de
Atendimento Educacional Especializado que possa atender a demanda da escola, sempre no
contraturno.

O art. 31 também deixa claro que a Secretaria de Educacdo deverd informar as escolas
préximas sobre a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com o objetivo de que as
escolas, caso necessario, oferecam suporte a demanda da regido. Cabe também a Secretaria de

Educacéo:

I. Monitorar a entrega e instalacdo dos recursos nas escolas;

I1l. Orientar as escolas, quanto a implantacdo das salas de recursos
multidirecionais e a institucionalizagdo da oferta do AEE no PPP;

IV. Acompanhar a organizagdo e oferta do atendimento educacional
especializado pela escola;

V. Validar as informagbes de matricula dos estudantes publico-alvo da
educacéo especial, junto ao Censo Escolar MEC/INEP;

V1. Promover a assisténcia técnica, a manutengdo e a seguranca dos recursos
disponibilizados;

VII. Apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formacéo
continuada para o AEE (Goiana, 2020, p. 17).

Além desses destaques, 0 documento nos informa que o atendimento nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) deve ser realizado em pequenos grupos de, no maximo,
cinco alunos ou de forma individual, dependendo das particularidades de cada aluno. Essa
decisdo deverd ser tomada de acordo com o direcionamento do profissional de AEE. Vale
ressaltar, ainda, que, como esse ambiente pode receber demandas externas, € necessario que

haja matriculas individuais, como se fosse uma nova escola.

3.5.2 O Atendimento Educacional Especializado: os primeiros passos de uma politica de
educacéo especial na perspectiva inclusiva

A expressdo "atendimento educacional especializado” ja esta instituida na Carta
Constitucional de 1988, em seu artigo 208, inciso Ill, que visa garantir o "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular
de ensino”. Esse profissional deve atuar em uma sala de recursos multifuncionais e, além de
possuir formacéo para a docéncia, sua habilitacdo deve ser especifica para o trabalho com
educacdo inclusiva. Portanto, cabe a esse profissional estabelecer estratégias e parcerias com

o professor da classe comum para verificar, dialogar, compreender e reconhecer se héa
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barreiras na aprendizagem e, caso haja, sua funcdo é promover caminhos alternativos a fim de
elimina-las, garantindo uma aprendizagem significativa. Vale ressaltar que o AEE e o
professor auxiliar sdo funcdes distintas, ambas engajadas no melhor desempenho do aluno.
Ao AEE cabe acompanhar o rendimento do aluno, dando suporte a sala de aula comum,
oferecendo meios para uma real aprendizagem, colaborando com o professor regular e o
profissional de apoio escolar.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), como o préprio nome indica, € um
atendimento que deve, preferencialmente, ser realizado na escola. De acordo com o Ministério
da Educacdo, em suas diretrizes operacionais da educagdo especial para o atendimento
educacional especializado na educacgdo basica: "Para atuagdo no AEE, o professor deve ter
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica na
educacdo especial, inicial ou continuada™ (BRASIL, 2008, p. 4). Ou seja, todos aqueles que
possuem diploma de licenciatura podem ser professores de AEE, desde que tenham,
adicionalmente, formacé&o especifica na area de incluséo.

Segundo a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, pode-se destacar o art. 5°, que

discorre sobre como deve ser realizado o AEE na Sala de Recursos Multifuncionais. Vejamos:

No turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituices comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou oOrgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009, p. 2).

Ainda conforme a resolucdo acima, o art. 13 detalha as atribuicdes do professor do

Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas Inter setoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
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VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares (Brasil, 2009, p. 3)

Diante de tantas atribuicdes, o profissional do AEE, em suas competéncias, colabora
para a qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, TGD e
altas habilidades, por meio de a¢des pedagdgicas que visam garantir o direito basico desses
estudantes: a educacdo como base para sua autonomia integral. De acordo com a Nota
Técnica n° 11/2010 do MEC (Brasil, 2010), € de responsabilidade desse profissional o
planejamento individual, denominado Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), proporcionando uma andlise também pela equipe pedagdgica que acompanhara o
estudante ao longo de todo o processo educacional, considerando suas habilidades e
necessidades educacionais especificas.

Além disso, cabe a este profissional realizar atividades como: ensino de Libras e de
Lingua Portuguesa escrita para alunos surdos; Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
(CAA); Braille; uso do Soroban; técnicas de orientacdo e mobilidade para alunos cegos;
informatica acessivel e uso de recursos de Tecnologia Assistiva; atividades de vida autbnoma
e social; atividades de enriquecimento curricular para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo; e atividades para o desenvolvimento das funcGes mentais
superiores.

Na legislacdo do municipio em questdo, a Portaria n® 215/2022 (Goiana, 2022), no uso
de suas atribuicdes legais, homologa a Resolu¢do n° 01/2020, que fixa normas para a
Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) dos estudantes com
deficiéncia,  Transtornos  Globais do  Desenvolvimento  (TGD) e  Altas
Habilidades/Superdotacdo, no &mbito de seu Sistema de Ensino. Destacamos que, em seu
Capitulo V, o Atendimento Educacional Especializado afirma, em seu paragrafo 1°, que "o
AEE complementa e/ou suplementa a formagéo dos estudantes no ensino regular com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela”. Os termos "complementar” e "suplementar"
indicam que, na auséncia da compreensao da aula, o atendimento possibilitara ao estudante a
concluséo de sua ideia e, consequentemente, sua compreensdo global. Portanto, a parceria
com o professor regular é de extrema importancia para fortalecer dialogos que colaborem com

a aprendizagem do estudante. Vale destacar também o Projeto de Lei n° 4.549, de 2023, que
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prop0e alterar a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia é um fato. Mas ela é um fato
porque a Educacdo Especial deixou de ser uma modalidade substitutiva do
ensino comum para pessoas com deficiéncia, tornando-se uma modalidade
transversal e complementar/suplementar da formacdo do aluno com
deficiéncia; porque criou-se o Atendimento Educacional Especializado -
AEE, cujas atribuicbes sdo o estudo de cada caso em relacdo as situacdes de
deficiéncia vividas pelo aluno na escola e fora dela; porque o professor de
AEE ndo é mais um profissional formado/habilitado em uma Unica
deficiéncia, mas um professor articulador, que estuda os casos e busca e
produz apoios e recursos para quebrar barreiras que resultam em situagdes de
deficiéncia”, assevera o documento publicado pelo Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Ensino e Diferenca (Leped) da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (FE/Unicamp) (Brasil, 2023, p. 4 - 5)

Os planos tragados por essa equipe pedagdgica, baseados no PAEE promovido pelo
profissional do AEE, precisam estar atentos a diversidade, sendo feita uma analise dentro do
tempo estabelecido pela equipe pedagogica que acompanhard o aluno ao longo de todo o
processo educacional. O foco deve estar nas parcerias e no apoio em diferentes setores, nao
apenas na educacdo. Esse viés multiplo é necessario, pois cada deficiéncia € Unica, cada
realidade familiar é distinta, e cada comunidade escolar possui suas particularidades. Por isso,
estudar o melhor modo, sempre com foco no bem-estar e aproveitamento da crian¢ca como um
ser individual, é a solugo para a aplicabilidade mais eficaz da estratégia a ser desenvolvida. E
fundamental, também, que o profissional mantenha proximidade com a familia, a fim de

estabelecer estratégias favoraveis para o0 bom desempenho do aluno.

3.5.3 Formacéo continuada do professor na perspectiva inclusiva: analisando a construcao
formativa

Um dos desafios encontrados na inclusdo de alunos com deficiéncia é a falta de
preparo dos professores da sala de aula regular. A auséncia de conhecimento e capacitacdo
necessaria faz com que esses profissionais possam, eventualmente, desenvolver preconceitos
em relacdo ao ensino inclusivo, pois se sentem despreparados e incapazes de realizar uma
intervengdo pedagogica eficaz. Ser professor em uma sala de aula heterogénea exige atengdo
ndo apenas aos déficits de aprendizagem, mas também aos comportamentos culturais e aos
problemas psicoldgicos enfrentados pelos alunos. Isso traz ao professor ndo s6 a demanda de

ensinar, mas tambeém a responsabilidade pela formacdo global do educando. Diante desse
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cenario, é dificil exercer um papel de exceléncia, especialmente em relacdo as
particularidades de cada individuo, incluindo aqueles com deficiéncia. A Declaracdo de
Salamanca traz uma visdo otimista ao propor, segundo as pesquisadoras Marcia Marin e
Patricia Braum, que “todos podem aprender juntos, independentemente de suas condi¢bes
individuais, sociais, culturais, limitacoes e deficiéncias." (Marin; Braum, 2013, p. 49 — 50).

Ao longo dos anos, desde essa declaracdo, presenciamos avangos significativos.
Contudo, é evidente que ainda estamos trilhando o caminho, e nesse percurso, havera tanto
éxitos quanto fracassos na forma de organizar propostas que viabilizem a inclusdo de alunos
com deficiéncia no ensino regular. Entretanto, é preciso agir rapidamente, coparticipar agdes e
colaborar, pois uma escola ndo se constroi apenas com uma turma e um professor. A
participacdo coletiva é essencial para atender as demandas apresentadas. Afinal, como ja disse
Helena Antipoff: "ainda mais triste que ver meninos sem escolas, € vé-los imdveis em
carteiras enfileiradas, em escolas sem ar, perdendo tempo em exercicios estéreis e sem valor
para a formacdo do homem" (Antipoff, 1992, p. 403).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 assegura aos professores uma formacao
docente especializada: "professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns" (Brasil, 1996, p. 44). Se o nimero de alunos com deficiéncia,
TEA ou Altas Habilidades exceder o quantitativo de professores capacitados para atender esse
publico, devem-se propor estratégias para garantir o cumprimento das legislagdes que
asseguram esse direito.

Sabemos que a realidade do professor no Brasil ndo € de ensino exclusivo. Portanto,
esperar que o professor se volte a pesquisa a cada nova perspectiva ndo parece uma solucao
Obvia. Dessa forma, é fundamental que as capacitacbes promovidas pelo poder publico
fornecam subsidios que amparem e assegurem que 0s alunos com deficiéncia sejam
estimulados, assim como o0s demais, dentro de seus paradigmas e dilemas, sempre
aprendendo.

"Toda conquista implica em preparacgéo, intencionalidade e em tomada de posic¢ao. Por
isso, € preciso planejar" (Zanata, 2014, p. 1). E esse planejamento vai além de definir
estratégias na sala de aula; ele deve comecar nas secretarias de educacdo dos municipios e
estados, com o objetivo de elaborar formacgdes e estabelecer rotinas que permitam aos
professores um melhor desempenho em sala de aula. O planejamento € a base de tudo.
Sabemos que cada aluno tem seu tempo e sua individualidade, mas, encontrando boas
técnicas, podemos adapta-las ao perfil de qualquer aluno. Portanto, antes de tudo, é necessario

capacitar o professor para que ele possa estabelecer as melhores estratégias para a formacao
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integral do educando. Essas capacitacfes devem envolver todos os profissionais que atuam na
esfera educacional, de modo que estejam preparados para atuar de forma eficiente e
colaborativa, promovendo adaptacdes, adequacbes e diferenciacdes diante de qualquer
estudante.

Um professor sem capacitacdo é um profissional sem seu instrumento facilitador do
conhecimento. E necessario ter acesso a regras, pardmetros e ferramentas que potencializem o
processo de mediacdo entre os professores e 0s alunos, com e sem deficiéncia. Além disso, é
essencial conhecer os aspectos socioculturais da comunidade em que a escola esta inserida, a
fim de criar acBes pedagogicas que mediem esses processos. Coll, Marchesi e Palacios

afirmam que:

A formacdo dos professores e seu desenvolvimento profissional sdo
condi¢des necessarias para que se produzam praticas integradoras positivas
nas escolas. E muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se 0s
professores em seu conjunto, e ndo apenas os professores especialistas em
educacéo especial, ndo adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar
a todos os alunos (Coll; Marchesi; Palacios, 2004, p. 44).

No texto “Relagdes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e educagdo:

contribuicBes da abordagem historico-cultural”, Maria Cecilia Goes destaca que:

No homem, ocorrem compensacGes de ordem orgénica, pelas quais um
0rgdo substitui outro ou realiza as funcGes deste. Mas, para compreender o
funcionamento humano, € essencial considerar as compensagdes
sociopsicolégicas, que sdo distintas (embora possam ser vistas como
analogas) das organicas. No plano sociopsicoldgico, as possibilidades
compensatorias do individuo concretizam-se na dependéncia das relacdes
com outros e das experiéncias em diferentes espacos da cultura (Gées, 2002,
p. 99).

Somos seres mutaveis e, a cada acontecimento ou situacdo que parece nos limitar, ndo
nos estagnamos. Ao contrario, isso nos faz enxergar uma perspectiva diferente da que era
comum até um tempo atras. Assim, como afirma Vygotsky em sua teoria da defectologia
(2022), a sociedade estabelece um padréo sem deficiéncia, e todo ser humano que esta fora
desse padréo parece ndo se desenvolver. No entanto, se comegarmos a pensar em um padrao
que leve em conta a diversidade da realidade humana, poderemos alcancar a tdo sonhada
evolugéo.

Basta considerar um ser humano sem deficiéncia que passa por um forte trauma. A

rotina que antes parecia aceita pode ndo ser mais considerada diante dessa nova realidade,
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gerando a necessidade de um plano B. Da mesma forma, a regra para um individuo com
deficiéncia se aplica: é necessaria uma mudanca de paradigma para que ele possa desenvolver
situacOes favoraveis dentro da sociedade. Portanto, limitar uma pessoa com deficiéncia é

priva-la da possibilidade de desenvolvimento.

Embora o ser humano possa cortar carne ou tecido com 0s seus dentes ou
com suas maos e unhas, ele pode fazé-lo com mais preciséo e facilidade com
uma faca ou uma tesoura; de fato, os instrumentos permitem aos seres
humanos a sobrevivéncia, a adaptacéo e a transformacdo do envolvimento.
Com eles, o dominio do comportamento foi facilitado e prolongado, o ganho
de independéncia e de perfectibilidade foi alcancado e a obtencdo de formas
superiores de desenvolvimento cultural e cognitivo foram possiveis
(Fonseca, 2018, p. 16).

Da narrativa mencionada acima, podemos facilmente fazer uma analogia com a
formagdo do professor. Um profissional sem formag&o é como um ser humano pré-historico,
tendo em vista que, sem 0s instrumentos necessarios, corta a carne ou tecido com o0s proprios
dentes. Mas, quando esse individuo é lapidado na sociedade, com instrumentos adequados, 0
corte é mais refinado. Assim também é para o professor; pois, sem formacdo e tampouco
materiais adequados para lecionar na sala de aula, € como cortar a carne com o0s dentes, é ter
um contato menos adequado por ndo ter a formacdo especifica. Entretanto, essa questdo é
sanada quando as instituicGes proporcionam nao s capacitacdo adequada para cada realidade,
como também instrumentos de trabalho mais especificos e direcionados para cada aluno. 1sso
proporciona ao profissional de sala de aula um trato mais refinado e adequado para com seus
alunos, tornando assim a aprendizagem mais aderente a propostas inclusivas na sociedade de
modo geral.

Em uma classe comum, se eu coloco um estudante com dificuldade em parceria com
aquele que tem uma agilidade de pensamento, eu desenvolvo nessas criangas pelo menos uma
acao positiva para cada. A crianca com dificuldade se sente acolhida e presta mais atencéo,
condicionando seu corpo e cérebro para acomodar aquela aprendizagem. Quanto a outra, com
mais agilidade de pensamento, sente-se encorajada e feliz por ajudar. A insercdo de um aluno
com deficiéncia no meio social comum a todas as criangas faz com que a crianga com
deficiéncia se sinta acolhida, abracada, ndo limitada e, assim, confortdvel a utilizar uma

linguagem inter e intrapessoal.

Na linha desses argumentos, a educagdo de pessoas com deficiéncia deve
voltar-se para a construcdo das funcdes psicoldgicas superiores e ndo
privilegiar as fungdes elementares. Essa formulagdo advém de um raciocinio
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sobre a deficiéncia, que pode ser assim resumido: o nucleo orgénico da
deficiéncia ndo é modificavel pela acdo educativa; as funcbes elementares
prejudicadas sdo sintomas que derivam diretamente desse nucleo e, por isso,
sdo menos flexiveis. O funcionamento superior esta secundariamente ligado
ao fator organico e depende das possibilidades de compensacdo
concretizadas pelo grupo social; dai mostra-se mais suscetivel a acéo
educativa. Desse modo, a educacdo do cego ou do surdo, por exemplo, ndo
pode ser orientada para a falta de audicéo ou de viséo e, sim, para o potencial
de desenvolvimento das fun¢Bes humanas complexas (Goes, 2002, p. 100-
101).

Segundo Vygostky (2022, p. 31), “a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por
um defeito, ndo é simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas normais; é
uma crianga, porém, desenvolvida de outro modo.”. Limitagdes ndo podem ser vistas como
barreiras na aprendizagem; sempre h4 um caminho adequado para cada criangca em seu
desenvolvimento. Como diz Freire (1992, p. 63), “[...] ensinar ndo € depositar pacotes na
consciéncia vazia dos educandos.”. Somos seres Unicos ¢ em nossa unidade temos fatores
externos comuns. Assim, compreendemos que o papel do professor é identificar a
personalidade de cada individuo, além de suas particularidades fisicas e mentais, apropriar-se
do comum real dele a fim de intervir com mais significado. Desta maneira, a aprendizagem
sera consolidada, a raiz ndo sera perdida e a fluéncia das a¢fes ndo acarretard contratempos

no seu processo de ensino-aprendizagem. Rodrigues destaca que:

O certo é que ndo s6 os alunos sao diferentes, mas também os professores —
e ser diferente € uma caracteristica humana e comum, ndo um atributo
(negativo) de alguns. A educacéo inclusiva dirige-se assim aos “diferentes”,
isto é... a todos os alunos. E é ministrada por “diferentes”, isto €... por todos
os professores (Rodrigues, 2006, p. 306).

E imprescindivel que haja, no poder publico e nas escolas, uma percep¢do mais atenta
a formacdo continuada, com o intuito de capacitar o professor para que sua rotina ndo seja
focada no compromisso de ministrar contetdos de forma mecénica, mas que haja um
fortalecimento do que cada aluno traz de experiéncias e que o aluno ndo sinta que seu
conhecimento comum seja descartavel ou que o conhecimento académico seja algo
inalcangavel. Na formagéo docente, o conhecimento estabelecido sobre as diversas formas de
deficiéncia e seus aspectos técnicos ndo é suficiente para lidar com as situagBes reais
encontradas em sala de aula. A relagdo estabelecida ndo é entre professor e deficiéncia, mas

sim entre professor e aluno, este portador de subjetividades que exigem um olhar e pratica
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mais ampla, que lhe permitam autonomia e efetividade na relagdo ensino-aprendizagem.

Machado aborda que:

Essas modalidades de formacdo para professores do ensino regular devem
ser revistas, de forma que atenda os principios da inclusdo escolar. Néao
haverd necessidade de enfatizar aspectos clinicos e especializados da
deficiéncia, como h&d muito tempo temos feito, mas teremos de buscar
estudos que levem a uma profunda revisdo das praticas pedagogicas,
acompanhada de estudos tedricos inovadores e atualizados (Machado, 2009,

S. p.).

Com todos os dados apresentados na parte cientifica, fica clara a importancia do tema
proposto, pois foi possivel notar um paralelo que infelizmente ainda norteia nossa sociedade.
A dificuldade apresentada por um povo que ainda resiste ndo sé pelo que esta estigmatizado
em sua historia, mas também por serem pessoas com deficiéncia intelectual que vivem em um
quilombo. A pesquisadora utiliza métodos tecnicos para melhor apresentar politicas da
educacdo especial na perspectiva inclusiva e assim tentar minimizar os problemas de uma
classe que enfrenta diversas barreiras em seu dia a dia. A investigacdo critica em uma

formagéo reflete ativamente no engajamento de melhorias para os alunos.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Levando em consideracdo todos os dados coletados, que se deram por meio de
observacdo in loco, planos de AEE das alunas com Deficiéncia Intelectual, e entrevistas que
foram produzidos e disponibilizados por cinco docentes que participaram da pesquisa em
comento, no quilombo localizado na Zona da Mata Norte, em Pernambuco, percebemos que a
sala da educacdo infantil € muito pequena e ndo comportaria uma cadeira de rodas junto com
0 nimero de alunos matriculados. A escola s6 tem um banheiro acessivel, apesar de possuir
15 salas. Caso o aluno estude no andar superior, ele terd que se deslocar para o banheiro do
térreo todas as vezes que precisar. Outro aspecto excludente é a ndo existéncia de um parque
de diversao para a socializacdo das criancas.

A autora do presente estudo, como professora efetiva do municipio onde foi realizada
a pesquisa e pesquisadora na area da Educacao Especial na perspectiva inclusiva, percebe que,
atualmente, a Unica formacédo dada aos professores neste municipio é na area de Alfabetizacao
e Letramento. Assim, as criancas/adolescentes com deficiéncia intelectual tém sido
negligenciadas pelo poder publico municipal, que ndo oferece aos professores das salas
regulares o suporte necessario para 0 acompanhamento deste publico. Observamos também
gue a escola em questdo ndo dispde de recursos pedagdgicos para que o professor de sala
regular possa mediar a interacdo dessas criancas com seus colegas. Além disso, sua
infraestrutura deixa a desejar, visto que ndo ha rampa de acesso no portdo de entrada para 0s
alunos que utilizam cadeira de rodas, e, apesar dos degraus iniciais serem baixos, a crianca so
tera acesso ao prédio com a ajuda de terceiros ou com muito esforgo.

Assim, compreendemos gue na escola onde foi realizada a pesquisa existem barreiras
arquitetonicas que dificultam o processo de inclusdo escolar das criancas com deficiéncia. Em
relagdo a Sala de Recursos Multifuncionais da escola onde foi realizada a pesquisa, existe nela
um quadro branco, uma mesa redonda com quatro cadeiras, um armario, um computador, um
estabilizador, uma impressora a laser, um scanner, um teclado com colmeia, um mouse, uma
caixa amplificada com microfone, retroprojetor e alguns recursos pedagdgicos que,
infelizmente, ndo atendem as necessidades educacionais de todos as alunas que frequentam tal
espaco pedagdgico. Observamos também que a referida SRM é sempre decorada de acordo
com o projeto vivenciado na escola naquele momento, tornando-se uma aliada da escola a fim
de promover a incluséo.

As normas que dispdem regras sobre como deve ser a estrutura e o mobiliario de

instituicOes publicas para realizar o efetivo acesso deste publico foram atualizadas apenas em
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2020. Como o prédio da escola pesquisada foi criado em 2015, é indispensavel a investigacdo
real de que a escola atende a todos os requisitos estabelecidos por lei.

Dito isso, o municipio onde foi desenvolvida a pesquisa rege-se pelo amparo da
Portaria n°® 215/2022 e, dentre suas diretrizes para o planejamento municipal, destaca-se o Art.
2° “A Educacdo Especial ¢ parte integrante da educagdo regular, devendo ser prevista no
projeto pedagdgico da unidade escolar como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino” (Goiana, 2022, p. 2). No entanto, a realidade de muitas escolas do
municipio € que o PPP ndo € revisto anualmente. A ultima atualizacdo foi feita em 2015 e,
portanto, encontra-se em constante defasagem, além de ndo abordar topicos transversais que
ndo sejam diretamente ligados as diretrizes da Secretaria de Educagdo do municipio. Isso faz
com que os problemas surgidos ao longo do ano na comunidade ndo sejam considerados, o
que impacta diretamente a realidade dos alunos com deficiéncia, prejudicando seu

desenvolvimento no que tange a aprendizagem.

4.1 A entrevista em foco: categorias analisadas

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e sua analise foi
realizada a partir da técnica de Laurence Bardin, recomendada para pesquisas de cunho
gualitativo. O método de pesquisa qualitativa foi selecionado porque, para obter bons
resultados, € necessdria a unido entre “o sujeito da pesquisa, o pesquisador e seu objeto de
estudo” (Ludke; André, 1986, p. 4). Além disso, permite um olhar individual para as
angustias de cada pessoa envolvida, proporcionando o levantamento de dados completos que,
juntamente com a pesquisa bibliografica, pode trazer reflexdes importantes para colaborar
com a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, o olhar diferenciado do professor e a
socializacéo eficaz desses alunos.

O trabalho seguiu as etapas direcionadas por Bardin, a fim de fornecer detalhes que
enriquecessem a pesquisa e contribuissem para a producdo do produto educacional.
Analisamos minuciosamente cada uma das entrevistas sob o olhar voltado aos alunos com
deficiéncia, entrevistando profissionais diretamente ligados aos discentes, mas com vivéncias
distintas, e, portanto, com olhares diversos. Realizamos recortes das entrevistas destacando 0s
pontos que julgamos importantes para tragar um perfil ideal para a construgdo do produto
educacional que suprisse as demandas das trés esferas profissionais e agregasse a

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual. Selecionamos as seguintes
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categorias: 1) Pensamento de incluséo da escola; 2) Ensino colaborativo; 3) Valorizacdo da
cultura e questdes étnico-raciais trabalhadas com alunos com deficiéncia intelectual.

A contribuicdo tedrica escolhida para convergir com as falas dos profissionais
colaboradores da pesquisa esta relacionada aos temas de inclusdo, interseccionalidade e
formagdo de professores. Buscamos criar um elo entre o pensamento pratico e as teorias
abordadas, bem como registrar nossas interpretacdes sobre a educacgéo escolar quilombola em

Pernambuco e como ela pode ser mais acessivel.

4.1.1 Direcionando caminhos para uma incluséo da escola: a voz dos participantes

Em conformidade com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
promovida pela ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas) em 2006, o Brasil, com o intuito de
selar o compromisso com o que foi discutido, promulgou o Decreto n°® 6.949/2009, que
assegura 0 acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema educacional inclusivo (Brasil,
2009b).

Ao realizar as entrevistas, um dos questionamentos foi sobre o pensamento do
processo de inclusdo na escola. A pergunta foi a seguinte: Quais ac¢Oes a escola vem
adotando para promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual? Cada
entrevistado exp6s seu ponto de vista, contribuindo para a andlise das vivéncias na escola

quilombola localizada na Zona da Mata Norte, em Pernambuco, e suas demandas.

V@ s0, eu ndo vejo muitas acdes ndo. Acho que essa parte ainda da muito
fechada. Eu costumo dizer na minha opinido que a inclusdo ela néo
aconteceu ainda, as criancas estdo inseridas na sala. Nao se tomaram a
proporc¢do, ndo pararam para pensar que incluir ndo é botar na sala é fazer
aquela crianca esta inserida naquela comunidade e estd dentro daquela
comunidade, ocupada, ocupando realmente o espago (Rainha Nzinga — P1).

Menina, a professora itinerante langou varias propostas, né? Que isso ai ja
vem diretamente na secretaria de educacdo para que 0S proprios
professores possam trabalhar em cima dessa normativa ai. Como vocé sabe
que teve na semana da pessoa com deficiéncia, né? Mas s6 que tem nesse
feriado, foram desmanchadas varias acGes, tem movimentos que tem
trabalho manual e tem os trabalhos que a professora itinerante faz, com ela
que a gente ndo Vvé, o aluno que estuda pela tarde € atendido por essa
professora pela manha e quem estuda pela manha é atendido por ela pela
tarde, ai € uma forma que eu ndo posso dizer por estar no contraturno
(Guerreira Daomé 1 — P2).

Eu ndo vejo ndo isso aqui acontecer, ndo, né? A Unica coisa que acontece
mesmo € sO a sala de aula mesmo para ele ter acesso a escola, né? Viver a
vida dele normal junto com todas as criangas, brincadeirinha, recreio e
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educacdo fisica em tudo ele faz parte de todos, sé isso ai (Guerreira Daomé
2 - P3).

Eu acho que deveria oferecer, mas a assisténcia assim, estilo palestra para
chamar os pais para tentar fazer com que eles identificam também no filho
essas dificuldades porque sdo poucas praticamente a gente s6 vé esse tipo
de a¢do na semana da pessoa com deficiéncia que é justamente agora nesse
més de setembro (Maria Quitéria — P4).

A escola em si ndo tem feito nada, o municipio tem professores eu chamo de
professor itinerante da educagdo especial que ndo é mais esse nome. A
nomenclatura é outra, mas que s6 da um apoio aqui na nossa escola dois
dias, existem escolas que eles dao apoio semanal e nossos alunos mereciam
0 apoio semanal (Maria Camarao — P5).

Ao analisarmos as falas dos profissionais de educacdo (AEE, professor de turma
regular e profissional de apoio escolar), percebemos que a escola sO se preocupa em
desenvolver um projeto voltado a esse publico durante uma semana, na ocasido do Dia
Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei n°® 11.133/2005. Assim,
percebemos que a escola apenas realiza a¢cdes quando é obrigada a apresentar resultados a
Secretaria de Educacdo. Dessa forma, cabe aos profissionais de educacdo trabalhar com o
tema ao longo do ano, caso seja conveniente para eles.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a educacéo especial, o
atendimento educacional especializado e outras providéncias. Em seu Art. 1° reforca-se a
ideia de que é dever do Estado, no que diz respeito a educacdo das pessoas publico-alvo da

educacdo especial, garantir as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena (Brasil, 2011, s. p.).

Como sera possivel garantir igualdade de oportunidades se a escola néo realiza planos
de acdo que dialoguem com a realidade dos alunos com deficiéncia? A Secretaria de
Educagdo do municipio em questdo ndo oferece formagdo para seus professores nessa area de
interesse, e a escola tampouco se preocupa em planejar agcdes colaborativas entre seu corpo
docente. Embora a professora do AEE faca esforcos para dialogar com os professores da sala
regular e os profissionais de apoio escolar que acompanham as criangas, essas agdes
individualizadas ndo conseguem maximizar o impacto na vida desses alunos. Por isso, a meta

de inclus&o, ja prescrita em lei, ndo esta sendo alcancada nesta escola.
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A professora do AEE Rainha Nzinga nos informou que o MEC enviava recursos,
como caixas tateis e lupas, para alunos com baixa visdo, além de tesouras adaptadas para
pessoas com mobilidade reduzida. Contudo, a partir de 2012, as escolas passaram a receber
uma verba que é dividida entre custeio e capital, cabendo a comunidade escolar decidir sobre
a utilizacdo desses recursos. Jogos pedagogicos foram adquiridos para a sala de recursos,
como bengalas e materiais para trabalhar o braille, embora no momento ndo haja alunos com
deficiéncia visual.

A professora Guerreira Daomé 1 informou que, embora existam materiais disponiveis,
eles ficam apenas na sala de recursos, sob a responsabilidade da professora do AEE. Séo trés
profissionais atendendo a mesma crianga, mas docente precisa desenvolver seu préprio
material, pois até o0 momento da entrevista a escola ainda ndo havia repassado nenhum
material de apoio ao profissional de apoio escolar ou a professora da sala regular. A
professora da sala de recursos cede o material se solicitado previamente, desde que ndo va
utiliza-lo no dia, mas como ela comparece apenas duas vezes por semana, isso inviabiliza o
uso frequente dos recursos.

Ja a professora Maria Quitéria, da sala regular, destacou que, além da falta de acdes
promovidas pela escola, ha poucos recursos disponiveis para trabalhar com esse publico. Ela
ressaltou que os materiais existem apenas na sala de recursos, e os professores da sala regular
ndo tém acesso a eles. Para a area de linguagem, por exemplo, ha apenas um alfabeto movel,
que esta desgastado pelo uso continuo ao longo dos anos. Quando ha necessidade de outros
materiais, a professora informou que muitas vezes precisa confecciona-los por conta propria,
pois 0 municipio ndo oferece suporte. Quando questionada sobre quais seriam 0S poucos
recursos disponiveis, a professora nos informou que, além do alfabeto mdvel, possuia jogos
pedagdgicos com numeros e formas, e que, por vezes, quando queria fazer algo diferente,
muitas vezes teria que trazer os materiais de casa

A professora Maria Camaré&o, que trabalha com o Ensino Fundamental Il e a EJA, foi
enfatica ao afirmar que, para esses alunos, ndo ha recursos disponiveis para os professores da
classe comum. Ela informou que os alunos s6 tém acesso a materiais diferenciados quando
estéo na sala de recursos.

A Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Em seu Livro |, Parte Geral, traz

disposi¢des sobre as barreiras enfrentadas por este publico. No Art. 3°, podemos observar:
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IV — barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impega a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢éo
e 0 exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressao, a comunicacdo, ao acesso a informagdo, & compreensdo, a
circulacdo com seguranca, entre outro (Brasil, 2015, s. p.).

Das barreiras listadas na lei acima citada, destacamos as “barreiras atitudinais: atitudes
ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas.” Diante da
leitura da lei, reforcamos a importancia de estreitar a comunicacédo entre todos os profissionais
que lidam com as criancas e adolescentes com deficiéncia. Percebe-se que a escola espera que
a Secretaria de Educacéo elabore todas as ac¢Oes, 0s professores sentem-se perdidos diante de
um novo publico-alvo, e a professora de AEE tem o tempo limitado na escola, prejudicando,
assim, o aluno.

A escola parece estar inerte quanto a inclusao escolar. Além disso, durante a pesquisa,
também foi verificado que essa comunidade escolar passa por uma transicdo no conselho
escolar, e, por isso, a verba estd suspensa até que os tramites legais sejam resolvidos,
dificultando ainda mais a compra de materiais de apoio a serem trabalhados pelos

profissionais.

4.1.2 Tracos de um ensino colaborativo

Sobre o ensino colaborativo, as profissionais (AEE, professora de sala regular e
profissional de apoio escolar) da escola onde foi realizada a pesquisa demonstram, em suas
respostas, uma visao unanime: os professores da sala regular interagem pouco, apenas quando
necessario, e os profissionais de apoio escolar sempre esperam orientacdo da professora de
AEE. Esta, por outro lado, sente que a maioria deles vé a sala de recursos como um ambiente
de reforco escolar. Os dados para esta categoria foram obtidos a partir da seguinte pergunta,
direcionada as professoras de sala regular, profissionais de apoio escolar e a profissional de
AEE, respectivamente: Qual acdo e desenvolvida em parceria com a profissional do AEE?

A professora de AEE veio com um desabafo:

As pessoas precisam aprender que o AEE ndo é um reforco escolar, ele
nasceu da necessidade de ajudar aqueles alunos com deficiéncia. Quando o
aluno vem, a gente faz uma anamnese e a gente faz um PAEE que é um
plano individualizado para cada aluno, entdo depois a gente vai trabalhar
as necessidades daqueles alunos, como eu falei no inicio ndo é um reforco
escolar que muitas pessoas pensam que mandam as criangas daqui para a
gente fazer um reforgo escolar tanto é que é pedido para ser feito no contra



95

turno justamente para nédo atrapalhar a crianga dentro da sala, mas existe
casos e casos que acaba que a gente acaba por tirar da sala de aula entéo
aqui na sala de AEE, a gente vai dar condi¢fes da crianca aprender mais de
forma Iudica mas a gente ndo vai trabalhar contetido porque o professor de
AEE néo é conteudista, conteudista é professor da sala, por isso que se bate
na tecla que o aluno néo é do AEE, ele é da escola e do professor, quando se
vem um auxiliar para sala de aula o aluno néo é do auxiliar, o aluno é da
professora, toda atividade € a professora que tem que elaborar, a fungéo do
auxiliar é conduzir aquela atividade e no AEE a gente busca meios para que
ele chegue nesse conteido de uma forma mais pratica para que eles
consigam.

E necessario que se faga, né? E preciso que se pare um dia, como ja ta
proposto, a coordenadora chamou e foi proposto que a gente vai parar
justamente para a gente ir la e elencar estas situagdes, porque muitas
pessoas vém o AEE, tipo assim: Ah trabalhar no AEE é muito bom porque
ndo faz nada s6 brinca, mas toda brincadeira ela é direcionada, ela ndo se
brinca por brincar, ela tem um objetivo. Entendeu? (Rainha Nzinga).

Ja os demais profissionais, quando questionados sobre essa parceria, relataram as

seguintes informacdes:

Justamente, é sim, porque eu tenho que passar para ela ai eu mostro como é
que t& desenvoltura dela (crianga) a professora itinerante e dai a professora
me passa novas dicas e como eu devo trabalhar a mais para avancar mais
ainda, quer dizer, para tirar aquela dificuldade que ela t4 ainda, ai como a
professora ja tem mais conhecimento do que eu, ai a professora me d& novas
dicas ai a gente tem que trabalhar em conjunto (Guerreira Daomé 1).

Assim, quando ele vai para la (sala de recursos) eu acompanho ele e fico la,
vejo ele fazendo as atividades, agora fora, eu s6 fago o que eu tenho acesso,
né? Na sala de aula eu tiro ele um pouquinho, trago aqui para o saldo, ai
eles se junta com outro menino, 0 outro menino sempre da/traz algum
brinquedo, alguma coisa dele, ai ele fica brincando com ele aqui, mas ele
ndo traz nada e na sala eu ndo tenho (Guerreira Daomé 2).

Muito pouco, geralmente a gente faz na semana da pessoa com deficiéncia e
s6 (Maria Quitéria).

Ndo muitas, assim, quando, dependendo do aluno, porque nés temos trés
nesta sala, porque o que a professora (AEE) estiver trabalhando com ele,
ela passa pra mim e eu dou continuidade, mas as nossas atividades
geralmente s&o para cobrir, de coordenagéo, ela cobre os numerais, dessa
aluna especifica (com deficiéncia intelectual), né?! Ela cobre os numerais, o
nome dela, palavras pequenas ela consegue ligar pela semelhanga como as
figuras geométricas também que ela trabalha, € o maximo que fazemos
(Maria Camaré&o).

Sabemos que o trabalho em equipe proporciona a ampliacdo de ideias e a forga
necessaria para lidar com eficiéncia com qualquer situagdo. Esta previsto em lei que as
funcdes do professor especialista incluem “trabalhar em equipe, assistindo o professor de

classe comum nas préaticas necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
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educacionais especiais” (Brasil, 2001, s. p.). Quanto ao professor do ensino regular, a mesma
resolugdo orienta que ele deve “atuar em equipe, inclusive com professores de educagao
especial”. Contudo, parece ser bastante dificil cumprir essa lei nesta escola, pois ndo ha
orientacdes claras sobre 0 momento em que esses profissionais podem se reunir e dialogar.
Além disso, a presenca limitada da profissional de AEE, que comparece apenas dois dias por
semana, restringe sua atuacao a sala de recursos, fazendo com que orienta¢fes sejam passadas
pelo WhatsApp, fora do seu horario de trabalho, ou retirando os alunos de suas salas de aula.

Cabe também ao professor da sala regular preparar suas aulas com planejamento e
observagdo minuciosa de seus alunos, tragando objetivos que facilitem sua aprendizagem e
interagdo com os demais. Além disso, o professor deve diversificar seus métodos e técnicas,
adaptando-os aos diversos niveis de aprendizagem. Por fim, é fundamental manter um bom
relacionamento com as familias dos alunos, oferecendo orientacbes de como realizar as
atividades enviadas para casa. Um trabalho bem-sucedido exige que todos os envolvidos
colaborem para 0 bem comum dos alunos.

E preciso que a gestdo seja acolhedora e promova a socializacdo de todos o0s
profissionais, atualizando o PPP, incluindo orientacfes de capacitacdo para os professores
sobre como agir para promover uma educacdo emancipadora. Projetos, atividades e rodas de
conversa com a profissional de AEE deveriam ocorrer, a0 menos, a cada bimestre, com o
objetivo de contribuir para a formagdo global de todos os alunos, com ou sem deficiéncia,

pois, afinal, a educacdo deve ser inclusiva para todos.

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do professor que
demonstra pensamentos e a¢Bes cooperativas a servico da inclusdo. E comum
que os professores temam inovagdo e assumam riscos que sejam encarados de
forma negativa e com desconfianca pelos pares que estdo aferrados aos
modelos tradicionais. O diretor é de fundamental importancia na superacéo
dessas barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de palavras e acdes
adequadas que reforgam o apoio aos professores (Sage, 1999, p. 138).

A auséncia dessas relagdes, mencionadas pelos profissionais de educacdo
entrevistados, contribui para um cenério de mera integragdo dos alunos, sem que haja a
inclusio efetiva prevista pelas legislagdes discutidas ao longo desta pesquisa. E necesséria a
mediacdo, obedecendo a escala hierdrquica da escola, para atender as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia intelectual, pois “a cogni¢do ¢é, primeiramente, de

origem social, ou seja, interpessoal, e s6 depois se internaliza e se torna intrapessoal”

(Fonseca, 2018, p. 20).
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4.1.3 Valorizagdo da cultura e questdes étnico-raciais trabalhadas com alunos com
deficiéncia intelectual

Sabemos que o Brasil tem uma divida histérica imensa com a populagdo negra e que o
curriculo deve nortear acdes que favorecam a funcdo social dentro de um consenso ético.
Também é notorio que, politicamente, os ultimos anos foram desastrosos no que se refere ao
respeito as diferencas, embora também tenham gerado intensos movimentos de protesto.
Como educadores, podemos expandir o conhecimento e garantir que ética, respeito e
valorizacao de todos sejam promovidos. “Se a conduta de um povo democratico deve ser
confidvel e harmoniosa, seus membros precisam pensar e sentir de modo semelhante” (Silva,
2004, p. 45). Sendo assim, e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola:

A Educacao Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica
de seu quadro docente, observados 0s principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacéo Bésica brasileira.
Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural (Silva, 2004, p. 42).

Indicamos entdo que os profissionais de educacdo entrevistados explicassem: Como
costumavam trabalhar com questdes étnico-raciais em sua sala, sobretudo com alunos
com Deficiéncia intelectual na Escola do municipio da Zona da Mata Norte de

Pernambuco? Alcangamos as seguintes respostas:

Nao muito, até porque a maioria deles ndo tem esse entendimento, ndo véo
fixar nem dialogar nesta tematica. Entendeu? (Rainha Nzinga).

A gente s6 td a um més, né!? Muito pouco para isso, mas essa semana vai
ser a semana do Malunguinho (lider quilombola celebrado pela
comunidade) Jeu até tenho atividade, mas eu tava achando que € muito cedo
para trabalhar comigo, ela primeiro precisa ver, eu acho que ela é mais
para ver gravura nesse momento em relacéo a coisa africana porque eu nao
vou falar para ela algo que ela ndo vai entender agora, eu posso mostrar
para ela a cor de uma e a cor de outra e dizer que ali é diferente s6 na cor
mas € igual por dentro, todo mundo é igual. Dai ela vai saber, porque ela
nota; ela pega no meu cabelo e pega no dela e o dela vai com o cabelo todo
cacheado, todo dia. Quando ela vai a irma dela faz o cabelo bonito. Quem
foi que fez? Ela pega no meu que ta cacheado também ai eu pergunto a ela e
assim ela vé a diferenca, ela viu a menina com cabelo chapeado la na
escola, ela pegou os dela ficou passando dedo no cabelo da menina, ai ela
nota que o dela é diferente da menina e assim para a *Jam agora no
momento tem que ser uma coisa fisica para mostrar para quem palavras,
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porque ndo adianta a gente chegar falado Malunguinho e explicar como é
porque ela ndo vai entender e ndo vai assimilar agora no momento, agora
se a gente mostrar para ela, vai ser melhor trabalhando com ela mostrando
a realidade, juntar duas pessoas ou dois objetos, seja & como for para a
gente trabalhar, mostrar pra ela vai ser melhor do que explicacdo, a
explicacdo assim pessoalmente de que escrito, escrito ela ndo vai entender
n&o! E pouco tempo para ela assimilar, vai ser dificil (Guerreira Daomé 1).

Nunca falei sobre isso com ele ndo viu! Nunca! (Guerreira Daomé 2)
Discuto, e eles sdo tranquilos para lhe d& com isso, eles sdo bem
respeitosos, pois é pregado muito na sala de aula o respeito a igualdade
(Maria Quitéria).

NAO (bem enfatico), até porque devido a deficiéncia eles ndo tém, eles ndo
tém condigBes de compreender, pelo menos dentro dessa realidade que a
gente tem aqui né, eles ndo conseguem compreender (Maria Camardo).

Analisando os dados coletados, notamos que, em relacdo aos alunos com deficiéncia
intelectual, as profissionais entrevistadas tém opinides divergentes. As professoras Guerreira
Daomé 1 e Rainha Nzinga acreditam que, com esse publico, a melhor abordagem é trabalhar
de forma pratica, para que eles possam observar e chegar as suas proprias conclusées. Por
outro lado, as professoras Guerreira Daomeé 2 e Maria Camardo afirmam que ndo costumam
trabalhar essa tematica, pois a consideram complexa demais para o entendimento desses
alunos. Ja a professora Maria Quitéria deu a entender que aborda o tema apenas sob o ponto
de vista do respeito as diferencas.

De acordo com o documento final da Conferéncia Nacional de Educacédo, a Unido, o0s

Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislagdo especifica para a educacgao
quilombola, com a participacdo do movimento negro quilombola,
assegurando o direito a preservacdo de suas manifestagdes culturais e a
sustentabilidade de seu territorio tradicional (CONAE, 2010, p. 131).

No municipio em questdo, ndo ha nenhuma lei especifica que formalize a educacgédo
guilombola. No entanto, ele adota algumas medidas relacionadas as culturas vivenciadas na
regido. Um exemplo disso é o Dia dos Caboclinhos, instituido pela Lei n° 2041/2007, e a
Lembranga de Malunguinho (Lider Quilombola), instituida pela Lei 2.294/2015.

No topico sobre a formagéo do professor, a CONAE orienta: "'c) Promover a formagéao
especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as profissionais das escolas quilombolas,
propiciando a elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos contextualizados com a
identidade étnico-racial do grupo™.
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Esse é mais um aspecto que ndo tem sido contemplado, evidenciando a falta de
repasse de conhecimentos aos alunos sobre sua ancestralidade, diretamente ligada & auséncia
de incentivos do poder publico. Além disso, 0 documento menciona a necessidade de "f)
Garantir aos professores/as quilombolas a sua formacdo em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua propria escolarizacdo.".

Como ja abordado na fundamentacédo teorica, nascer negro, com deficiéncia, e viver
em um quilombo, geograficamente afastado do convivio social, faz com que o aluno e sua
familia sejam estereotipados, influenciando negativamente sua autopercepcao. Esse cenario se
agrava com a disseminacdo de uma visao limitada da historia dos negros, retratando-os apenas
como ex-escravos, 0 que reforca um sentimento de inferioridade marcado por estigmas.
Portanto, € fundamental que seja desenvolvido um material pedagogico acessivel e inclusivo,
gue ndo subestime o potencial de alunos com deficiéncia intelectual. Como relembra a
professora Luciana Brites, “muitas pessoas ainda acreditam que o aluno com deficiéncia
intelectual é incapaz de aprender, 0 que nao é verdade. Ainda que as criangas com DI tenham
atrasos cognitivos, elas sdo capazes de aprender, desde que a escola e os professores
considerem suas dificuldades” (2024, s. p.) Cada aluno tem seu préprio ritmo de
desenvolvimento e compreensao, por isso, € necessario observar e entender sua percepgdo do
mundo. Ainda de acordo com Brites (2024), € vital que o docente acredite na capacidade que
o aluno com deficiéncia intelectual tem para superacdo de limites. O conhecimento sobre o
aluno - quem ele €, seus gostos, suas restri¢oes, suas habilidades e dificuldades — torna-se a
forma mais facil de dar sentido ao processo de aprendizado. Dessa forma, havera uma real
compreensdo, e 0 papel do professor sera cumprido com éxito.

A professora Guerreira Daomé 2 enfatiza que o aluno que ela acompanha se identifica
bastante com jogos digitais, sendo essa a Unica atividade em que ele se engaja de maneira
fluida, com o apoio da professora do AEE. Esse relato nos leva a questionar como a escola
tem sido omissa ao néo utilizar os tablets disponibilizados durante o ano letivo, em funcdo da
pandemia, para criar projetos e rotinas de apoio escolar. Em contrapartida, a Secretaria de
Educacéo, em parceria com a Universidade de Pernambuco (UPE), promoveu apenas uma
formagéo, e os professores relataram que a plataforma era confusa, tanto para docentes quanto
para alunos.

Diante disso, com base na legislacdo geral e, em especial, na Convencdo n° 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT, 2011), ratificada no Brasil pelo Decreto
Legislativo n® 143/2003 e pelo Decreto n° 6.040/2007 (Brasil, 2007), que institui a Politica
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Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, a
Resolugcdo CNE/CEB n° 8, de 2012, tém por objetivos:

Il - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem
estudantes oriundos dos territorios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdbmicas das comunidades quilombolas, bem
COMO 0S Seus processos proprios de ensino aprendizagem e as suas formas
de producéo e de conhecimento tecnolégico (Brasil, 2012, p. 4)

A auséncia de formacdes continuas e de discussdes sobre essa tematica torna dificil
que o professor se aproprie dessas demandas. Em didlogo com a professora Guerreira Daomé
2, ela revelou que, como profissional de apoio escolar, participou de apenas duas formacoes
no ano sobre educacgdo especial. Segundo ela, "passaram tudo o que a gente precisava saber
sobre como trabalhar com eles, como lidar com eles na escola”, mas nada foi abordado sobre
as questdes étnico-raciais. Nao h4 como promover uma politica inclusiva sem agdes que
incentivem o conhecimento e a autoafirmacdo desses estudantes. A intencdo da escola deve

ser capacitar os alunos na busca por sua ancestralidade.

4.2 Reflexdes sobre o processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual

Durante a entrevista, pedimos que cada profissional, em sua area de atuacao, opinasse
sobre o que seria eficaz para uma boa produtividade no ensino de alunos com deficiéncia
intelectual. Reunimos aqui as falas desses profissionais, visto que estdo na préatica diaria

enfrentando desafios sem muitas informacdes para superar as barreiras existentes na escola.

Que fosse feito um estudo, ou um aprofundamento ainda mais para que as
pessoas se apropriassem da questdo e tratassem de forma correta o que néo
acontece ainda (Rainha Nzinga).

Mais credibilidade para o professor, esse professor que eu falo ndo sé os
professores do AEE é os professores regulares também por qué ndo é sé o
apoio que fica com aquela criancga, o professor de sala ele atua também com
aguela crianga que tem aquela sua particularidade e a sua dificuldade,
entdo deveria ter mais formacéo, eu acho que a secretaria de educacéo
deveria ter mais formacdo para o professor voltada para este publico do
AEE, porque s&o alunos especiais e sdo alunos importantes, eles sdo alunos
que geram dinheiro pra escola, eles sdo publico diferenciados... Tem sala de
aula que tem dois alunos que precisam de acompanhante e as vezes sO tem
um (acompanhante) ai um ta acompanhando e o outro ndo ta, e quem ta
acompanhando aquele outro? N&o é a professora? Entdo a professora
precisa, porque a gente sabe que tem professor que fez apenas o0 magistério,
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ndo fez nenhum curso e ndo tem nenhuma formacéo em educacéo especial,
entdo o professor precisa ser qualificado para esta area (Guerreira Daomé
1).

Assim, eles na sala com todo mundo é bom, mas se tivesse uma sala
especifica pra eles poderia ndo ser nem a semana toda né duas ou trés vezes
com a sala normal e uma que acredito que duas vezes ou trés mesmo
colocar ali naquela sala, ai vamos ver, né!? Com jogos, um professor, ai a
gente s0 via se ele acha facil de entender, o que realmente é o processo dele,
como trabalhar com ele, né!? Porque assim na sala de aula ele tem que
viver o que os outros alunos vivem, né!? Ele ndo consegue acompanhar, mas
tem que acompanhar, ai numa sala de aula especifica pra eles (Gerreira
Daomé 2).

Mais informag&o pro professor, para os pais, pois, tem professor que chega
e ndo sabe, é muito pincelado, € muito por cima, se vocé néo for a fundo,
ndo quiser buscar, pro professor e para os pais, porque as vezes o professor
ndo sabe nem como chegar no pai pra dizer alguma coisa, e ndo é culpa
dele, é porque o Estado ou a Prefeitura ndo oferece um curso, ndo oferece
uma graduacdo, um minicurso, um curso técnico, algo desse tipo (Maria
Quitéria).

Um professor de apoio em sala de aula, muito necessario. Um professor
itinerante (AEE), ele deveria estar na escola os dois horéarios todos os dias,
era muito necessario. Também conseguir o laudo para que pudesse ser
trabalhado de forma mais delimitada a deficiéncia para a gente poder tentar
e também o municipio favorecer aos professores, de modo geral, para que
nos pudéssemos ter conhecimento e vé como a gente ia trabalhar, porque
mesmo a gente fazendo uma especializacdo de educacéo inclusiva, ndo é a
mesma coisa, porque a realidade é outra, acho que basicamente isso ai ja
ajudaria (Maria Camarao).

Considerando as falas dos cinco profissionais entrevistados, quatro destacaram a
necessidade de informacdo, sendo que um dos caminhos mencionados é a formacéo
continuada. Além disso, duas delas apontaram a importancia de o0s alunos serem
acompanhados em mais dias no contraturno.

Essa formacao é prevista em diversas legislacdes, como a Lei n° 13.146, de 6 de julho

de 2015, que, no capitulo 1V, garante o direito a educacao para estudantes com deficiéncia:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar.
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Xl - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio (Brasil, 2015, s. p.).

Quando a lei prevé a formacdo e disponibilizacdo de profissionais, espera-se que 0
municipio e o estado verifiguem sua demanda e assegurem a presenca desses profissionais
para atender adequadamente todos os alunos, com tempo suficiente para promover a
aprendizagem. No entanto, a realidade atual na escola localizada na Mata Norte de
Pernambuco é a de que as formacdes especificas para esse publico sdo oferecidas apenas aos
profissionais do AEE e de apoio escolar, ocorrendo apenas duas vezes ao ano, 0 que gera
informacdes insuficientes sobre como lidar com as demandas dos alunos. Os professores da
sala regular relatam que ndo participam de formacgdes voltadas para essa perspectiva. A
profissional do AEE acompanha os alunos apenas dois dias na semana, e ndo ha profissionais
de apoio escolar suficientes para todos os alunos que necessitam.

Ante o0 exposto, podemos afirmar que a formacdo continuada para todos o0s
profissionais envolvidos é essencial para suas praticas pedagdgicas, fornecendo o suporte
necessario para a evolugdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
oferecer tempo de qualidade é uma forma de demonstrar o compromisso da escola com seus
alunos. Colocar um profissional do AEE para passar apenas uma hora semanal com uma
crianga é uma forma de mascarar o cumprimento da lei. Essa crianca precisa de um
acompanhamento continuo e de a¢des que valorizem seu tempo, fortalecendo sua busca pelo

aprendizado por meio do desenvolvimento de fungdes cognitivas:

Na atenc¢do: selecdo, sustentacdo, distribuicdo, transformacéo etc., em suma
todos os componentes de input da informagé&o.

No pensamento: percepc¢do, organizacdo, processamento, planificagéo,
gestdo, retencdo, recuperacdo, recombinacdo, monitorizacdo, priorizacdo
etc., em suma, os componentes de integracao e elaboracdo da informacao.

Na acdo, ou seja, nas suas respostas adaptativas, em resumo todos os
componentes de output da informagédo: iniciando, inibindo, antecipando,
flexibilizando condutas e estimando as suas consequéncias, face a
obstaculos, reveses, vicissitudes, adversidades, contrariedades ou erros,
autorregulando, portanto, emogdes para se adaptar as mudangas do meio
envolvente e atingir, com perseveranca e automotivacdo (conacao),
determinados fins ou objetivos e completar ou concretizar, e néo
procrastinar, tarefas e finalizar sejam de sobrevivéncia, de seguranca ou de
utilidade social (Fonseca, 2018, p. 35).

Dessa forma, fica evidente que, de acordo com as fungbes mencionadas acima, 0sS

profissionais da educagdo devem utilizar a aplicabilidade legislativa como ferramenta
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pedagogica para assegurar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Isso ndo deve ser responsabilidade exclusiva do profissional do AEE, que, em
poucas horas, ndo consegue promover o aprendizado esperado pela rede de educacdo bésica.
Com uma sequéncia técnica de direcionamentos, seria possivel estimular o desenvolvimento
cognitivo desses alunos, permitindo que eles avancem de forma mais répida no processo de

ensino-aprendizagem.

4.3 Planejamento esperado no plano de atendimento educacional especializado

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) faz parte do
planejamento de todo profissional de Atendimento Educacional Especializado. Ele serve
como um norteador de acdes que ajudam o profissional a direcionar seu trabalho, exigindo
acOes focadas na obtencdo do objetivo proposto. Neste momento, analisaremos os planos
realizados pela profissional para os trés alunos com deficiéncia intelectual, identificando suas
caracteristicas, diagndsticos e objetivos, dialogando com os dados ja apresentados na
pesquisa.

Este plano deve conter as atividades a serem desenvolvidas, 0s recursos a serem
utilizados e os critérios de avaliacdo, considerando 0s aspectos cognitivos, motores e
socioafetivos. A proposta de uma educacdo escolar inclusiva visa possibilitar inimeras acoes,
estudando o aluno como um ser individual, com suas particularidades. Em nossa perspectiva,
debrucamo-nos sobre a elaboracdo de estratégias que promovam processos culturais aos
alunos com deficiéncia intelectual. No entanto, ao observarmos cada um deles, percebemos
que, além da deficiéncia intelectual, possuem outras deficiéncias, como autismo, sindrome de
Down e TDAH. A deficiéncia intelectual € o que une esses individuos, mas cada um também
possui sua trajetoria familiar e aspectos cognitivos que os tornam unicos e diversos. O papel
da inclusdo escolar é, portanto, permitir a esses seres tdo diversos novas oportunidades de
acesso a aprendizagem e ao desenvolvimento.

A Lei n®9.394/96, em seu artigo 59, inciso |, prevé gque os estudantes PAEE devem ter
assegurados, pelos sistemas de ensino, os “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, s. p.). Sendo
assim, a escola, ao oferecer atendimento educacional especializado, deve atender as demandas
individuais, promovendo ag¢des que possibilitem melhorias no campo da aprendizagem.

Com o objetivo de pesquisar os resultados obtidos no espaco e tempo predestinados

pelos planos do PAEE, focamos na andlise documental deles e em como poderiamos
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aperfeicoar o planejamento dessas acdes, considerando o “patamar atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e
objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo prazo” (Glat, Vianna; Redig, 2012,
p. 84), além de promover a imersdo cultural, diante do aspecto afrodescendente, com

mecanismos de aprendizagem social.

e) Exposicdo e observacdo: o0s inexperientes sdo expostos a novas
experiencias de aprendizagem por proximidade corporal e postural com 0s
experientes, concebidos como modelos sociais.

f) Expansdo e prolongamento de estimulos: os inexperientes séo
atraidos para objetos, eventos, rituais ou tarefas e situacGes-problema por
processos e estratégias interativas introduzidas pelos experientes, por meio
das quais aprendem e recriam rotinas e novas habilidades cognitivas.

0) Mimetizagdo: o0s inexperientes, por revelarem uma adaptagdo
especializada para reproduzir mimicas e copiar expressdes dos outros
(econdmicas, ecoldlicas etc.) para evidéncia da espécie humana desfrutar de
neurénios-espelho (FONSECA, 2010) que em termos neuro funcionais
suportam a Teoria da Mente da qual falamos antes, por meio da qual
ascendem progressivamente a uma eficacia corporal, gestual, manual,
instrumental e vocalizacional, aproximada da demonstrada, domina e
exibida pelos experientes. E, por fim:

h) Imitagdo: os inexperientes ou imperitos por meios da repeticdo
experimental e pela emulagéo, gestualidade e proprioceptividade associadas
e retroalimentadas neurofuncionalmente por circuitos sinergéticos entre a
acdo, a percepcdo e a cognicdo (representacdo, imagem, retencdo etc.),
tendem a reproduzir e a propagar 0s comportamentos e concomitantes
estratégias tradicionais dos experientes (demonstradores) atingindo por esse
mecanismo cognitivo 0s mesmos objetivos e 0s mesmos fins. Em sintese,
vao-se modificabilizando cognitivamente, para finalmente revelarem,
objetivamente, a sua aprendizagem, ou seja, a sua mudanca intrinseca do
comportamento provocada pela experiencia mediatizada a que foram sujeitos
(Fonseca, 2018, p. 36 - 37).

Fica claro, portanto, que, segundo a teoria de Vygotsky, bem reproduzida por Fonseca
em Desenvolvimento Cognitivo e Processo de Ensino-aprendizagem, as estratégias de
aprendizagem social por meio de experiéncias sdo de extrema importancia para a obtencéo de
um bom plano pedagodgico, uma vez que possibilitam melhor mediacdo no processo de
ensino-aprendizagem. O professor tem a liberdade de mediar as diversas situagoes
apresentadas no plano pratico, utilizando técnicas mencionadas acima, tornando o trabalho

mais assertivo para o fim desejado com o procedimento de aprendizagem.

4.3.1 Plano de atendimento educacional especializado entregue para analise de Angela
Davis

Turma: 5° ano do Ensino Fundamental |
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Deficiéncia Intelectual, TEA e TDAH

Frequéncia no AEE: 1 vez na semana (1h)

Atendimento: Individual

Objetivo Geral: Oferecer formas e recursos diferenciados para o aprendizado de conceitos e
contetidos com atividades préticas e concretas.

Objetivos Especificos: Criar estratégias de aprendizagem durante o processo ensino-
aprendizagem de modo que seja garantido o aprendizado da aluna.

Atividades a serem desenvolvidas:

*Estimular a formacéo de silabas simples, partindo da letra do seu nome.

*Reconhecer 0s nimeros e sua importancia

Recursos a serem utilizados:

*Alfabeto movel;

*Atividades impressas;

*Livros paradidaticos;

*Jogos diversos (memdria, domind silabico, etc.)

Avaliacdo dos Resultados: Sera realizado a cada atendimento por meio de observacéo,
envolvimento e participacdo da aluna nas atividades oferecidas.

Resultados obtidos/esperados: Espera-se o envolvimento e participacdo da aluna nas
atividades oferecidas para seu crescimento e avanco.

Reestruturacdo do plano: Ocorrerd a estruturacdo do plano sempre que necessario

reformular as estratégias e objetivos as necessidades da aluna.

1) ANALISE DO PLANO

Este plano foi desenvolvido para uma crianca com CID F71 — Retardo Mental
Moderado, observado em pacientes com QI entre 35 e 49, CID F84.1 - Autismo Atipico, que
faz parte de um transtorno global do desenvolvimento e geralmente ocorre em criangas com
deficiéncia intelectual profunda ou “um transtorno especifico grave do desenvolvimento de
linguagem do tipo receptivo” (Hidoctor, 2024, s. p.), e CID F90 - Transtornos Hipercinéticos,
tambem conhecido como Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH). Diante
desse quadro, a professora de AEE buscou, como objetivo principal, proporcionar momentos
com recursos diversos, visando oferecer saberes com materiais concretos. No entanto, os

recursos escolhidos pela professora foram, em sua maioria, atividades impressas, sem que
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ficasse evidente se a aluna possui algum transtorno sensorial, caracteristica comum em
pessoas com TEA e TDAH.

As atividades a serem desenvolvidas pela professora ndo séo detalhadas, entretanto, os
objetivos tracados sugerem que, na area da linguagem, a crianca ja possui dominio das letras
do alfabeto, mas ainda estd em processo de formacdo de palavras. J& na area de matematica,
ha a implicacdo de que a crianga ndo associa 0s nimeros nem os reconhece.

No plano da professora do AEE, foi colocado que é necessario garantir que a aluna
aprenda silabas simples e reconheca os niumeros. Deste modo, destacamos que a brincadeira
'terra e mar' poderia ser utilizada como ferramenta ancestral para consolidar esses conteudos,
de forma que, por meio de repeticdo e dinamismo, ela consiga interagir e adquirir conceitos
que ainda ndo aprendeu. O exemplo do emprego da brincadeira pode ser visto na figura 13.
Na brincadeira original, é indicado apenas um tracejado no chéo para que os pulos obedecam
aos comandos, no entanto, a adaptacdo pode ser realizada como na figura abaixo, onde foi

escolhido o formato de pizza para dividir e indicar os comandos.:

Figura 13 - Aplicag&o da brincadeira "Terra e Mar"

A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) de gravidade
moderada, assim como o espectro autista e o transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade,
requer lembretes constantes e rotinas adaptadas. Portanto, o uso de post-its pode ser uma
ferramenta util para elaborar quadros que motivem a crianga a ter maior previsibilidade,
auxiliando-a em conceitos matematicos como cor e sequéncia numeérica, além de proporcionar
seguranca e controle sobre sua aprendizagem. Com uma abordagem mais dinamica, €
recomendavel que a professora da sala regular utilize o livro paradidatico com frequéncia,

envolvendo toda a turma em um processo de reflexdo sobre o contexto daquele aluno e sobre
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formas de auxilid-lo. Isso poderd ndo apenas enriquecer a aprendizagem, mas também
desenvolver potencialidades sociais, que fardo diferenca na vida do educando.

"Dificuldade de aprendizagem é um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo
de transtornos que se manifestam em impedimentos importantes para a aquisi¢do e uso das
habilidades de escutar, falar, ler, escrever, raciocinar ou manejar as matematicas" (Jardini,
2003, p. 27). O plano do AEE deve considerar que, além da deficiéncia intelectual, a crianca
possui dois transtornos que dificultam sua aprendizagem. Com 15 anos e no 5° ano, a
estudante ja foi retida ao menos trés vezes e ainda ndo adquiriu a capacidade de ler e escrever
palavras com silabas simples ou compreender o sistema de numeracdo. Como Vygotsky
afirmou: "Todas as criangas podem aprender e se desenvolver. As mais serias deficiéncias
podem ser compensadas com ensino apropriado™ (2004). O planejamento deve promover
atividades que atenuem a dificuldade de raciocinio e abranjam todo o processo de
aprendizagem.

Diante das varias repeténcias, seria preciso que esta crianca fosse mais abracada pela
escola em um esfor¢o maior de encontros e adicionando as estratégias de ensino dialogadas
no PAEE, em sua sala regular, sendo mais apoiada em adaptacdes, de modo que a aluna
pudesse entender o que é repassado para a turma e nas visitas ao AEE tivesse acesso a
atividades mais ludicas de revisdo e fixacdo de conteudo, de forma que pudesse absorver
melhor os conteudos ensinados durante os encontros. Atividades propostas com jogos de

tabuleiro, cartas e desafios variados.

4.3.2 Plano de atendimento educacional especializado entregue para andlise de Audre
Lorde

Turma: EJA - Ensino Fundamental |

Deficiéncia Intelectual

Frequéncia no AEE: 2 vezes na semana (1h cada vez)

Atendimento: Individual

Objetivo geral: Oportunizar a aluna a aquisicdo e desenvolvimento, ampliando a
comunicacéo, interacdo social e linguagem.

Objetivos especificos: Desenvolver agbes no AEE que facilite o acesso da aluna ao
conhecimento, promovendo sua autonomia e permanéncia na escola.

Atividades a serem desenvolvidas: Atividades com recurso concreto de apoio fisico e visual.

Recursos a serem utilizados:
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*Jogos diversos,

*Alfabeto movel,

*Jogos de vogais;

*Figuras diversas, etc.

Avaliacéo dos resultados: O registro da avaliacdo sera continuo atraves das observaces no
atendimento e do desempenho da aluna quanto as atividades realizadas.

Resultado obtidos/esperados: Espera-se que a aluna consiga ao menos conhecer e
reconhecer vogais e o alfabeto e também fazer a escrita e leitura.

Reestruturacdo do plano: Como todo plano de acédo, este também ¢é flexivel adaptando-se
para que os objetivos alcancados caso seja necessario ap6s andlise dos resultados se pode

programar novos recursos.

1) ANALISE DO PLANO

Este plano de AEE foi elaborado para uma aluna que possui CID 10 - F72 (deficiéncia
intelectual grave). A referida aluna tem trinta e quatro anos, é do turno noturno e frequenta a
sala de recursos duas vezes por semana, uma hora por dia. Em seu PAEE, o objetivo geral é
ampliar a comunicacdo e a interacdo social, destacando que essa é uma area de defasagem. A
falta de comunicacédo interfere diretamente no processo de aprendizagem. Além disso, no
topico de "resultados esperados”, observa-se que a aluna ndo consegue reconhecer as vogais,
muito menos o alfabeto. Entre os recursos utilizados, ndo ha mencédo ao uso de musica ou
videos, ferramentas que sdo fundamentais, pois proporcionam aprendizagem por repeticéo,
especialmente através de rimas, como as encontradas em propagandas que a aluna possa
gostar, facilitando a associacdo de letras e silabas. O plano, assim como o anterior, nao
discrimina as acdes com detalhes.

No entanto, como o objetivo é ampliar a interacdo social, a professora, ciente das
limitagdes da aluna, utiliza figuras como meio de comunicagdo alternativa. Embora falte
detalhamento no plano, podemos inferir que essas figuras sdo empregadas para facilitar o
processo comunicativo. Além disso, sugerimos o uso de pranchas de comunicagdo, um
recurso eficaz para pessoas ndo verbais ou com dificuldades na fala. As pranchas podem ser
impressas ou digitais, combinando ilustracbes com palavras, e podem ser aplicadas a varias
areas de aprendizagem, como objetos, cores, nimeros e letras do alfabeto, além de expressoes

que promovem a interacao social.



109

Pelo fato de a atencdo emergir no seio da interacdo e participacdo
compartilhada, o experiente mostra, aponta, enfoca, encoraja e reforca a
imitacdo no inexperiente, a partir da qual a transmisséo cultural flui e faz eco
entre os dois sujeitos, criando, desse modo, uma intersubjetividade
transcendente que se traduz no epifendmeno da aprendizagem humana,
gerando, consequentemente, uma modificabilidade cognitiva no ser
inexperiente, imperito e aprendente (Fonseca, 2018, p. 39).

Dessa forma, o professor experiente facilita o entendimento e a comunicacdo de
alunos com dificuldade de interacdo social, enquanto o professor inexperiente pode permitir a
construcdo dessa conexdo, essencial para que o aluno se expresse da forma desejada.
Infelizmente, a falta de tempo dedicado aos alunos prejudica a eficacia no processo de
construcdo do conhecimento. Além disso, a aluna, por estar matriculada na modalidade EJA e
no turno noturno em uma escola quilombola, enfrenta dificuldades com o transporte e ndo tem
0 acompanhamento de um profissional de apoio escolar, 0 que é extremamente necessario,
dada a gravidade de sua deficiéncia. Como resultado, a aluna tem frequentado apenas a sala

de recursos, faltando frequentemente as aulas regulares.

O inexperiente necessita ser diretamente informado e explicitamente
instruido a respeito do que esta observando; necessita que se lhe explique,
por uma linguagem mediatizada e pedagdgica ou por outros meios de
comunicacgdo ndo verbais, como imagens, desenhos, mapas ou esquemas, 0s
diferentes dados alocados ao que esta vendo, para melhor capta-los,
apreender, descentrar, fixar e compreender (Fonseca, 2018, p. 43).

Nos objetivos, a professora do AEE informou que seria interessante oportunizar a
aluna a ampliacdo da comunicacdo e interacdo social. Nada melhor do que utilizar
brincadeiras como “Da Ga”, nas quais a professora poderia indicar diferentes comandos a
cada rodada, como nomes de pessoas, nomes de animais e sensacdes, de acordo com as
demandas percebidas e as informacdes fornecidas pela professora da sala regular e pela
familia.

A condicdo de deficiéncia traz desafios que requerem suporte adequado, ndo apenas
para a aplicacdo de métodos, mas também para o apoio continuo, que faz toda a diferenca na
vida do aluno. Segundo Libaneo (1994, p. 223), “para que os planos sejam efetivamente
instrumentos para a acdo, devem ser como um guia de orientacdo e devem apresentar ordem
sequencial, objetividade, coeréncia, flexibilidade”. Assim, o planejamento educacional deve
sempre considerar as particularidades do aluno e estabelecer uma relacdo operacional com
suas caracteristicas individuais. Ausubel (1983) afirmou: “Se eu tivesse que reduzir toda a

psicologia educativa a apenas um principio, enunciaria este: O fator mais importante que
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influencia na aprendizagem é o que o aluno j& sabe. Descubra isso e consequentemente
ensine-o”. Portanto, ¢ essencial identificar o conhecimento prévio do aluno ¢ integra-lo as
suas caracteristicas individuais, tracando um objetivo e seguindo observacOes diarias para

promover uma evolucgdo gradativa.

4.3.3 Plano de atendimento educacional especializado entregue para analise de Maya
Angelou

Turma: 7° ano - Ensino Fundamental 11

Deficiencia Intelectual e Sindrome de Down

Frequéncia no AEE: 2 vezes na semana (1h cada vez)

Atendimento: Individual

Objetivo Geral: Construir competéncias adequadas que facilitem o processo de sua
aprendizagem na perspectiva de reconhecer a prépria identidade, usando a independéncia e
autonomia.

Objetivos Especificos:

*Exercitar a aten¢do, memorizacdo e raciocinio l6gico através de jogos e atividades ludicas;
*Participar de trabalhos em trio e em dupla que possibilite a interacéo;

*Manusear o computador usando softwares educativos.

Atividades a serem desenvolvidas:

*Realizacdo de atividades individuais e em grupo: pintura, desenho, recorte, colagem e
dobraduras.

*Manuseio de computador, fazendo uso da tecnologia assistiva e jogos educativos.

Recursos a serem utilizados:

*Gravuras com imagens diversas;

*Blocos logicos;

*Softwares educativos;

*Jogos Diversos.

Avaliacéo dos resultados:

*Ficha de acompanhamento (frequéncia, atividades desenvolvidas e de observacéo);

*Fotos.

Resultados Obtidos/Esperados: Espera-se que a aluna consiga autonomia e independéncia

nas atividades na sala de aula, como também no seu contexto social.
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Reestruturacdo do plano: Espera-se que a aluna consiga autonomia e independéncia nas

atividades na sala de aula, como também no seu contexto social.

1) ANALISE DO PLANO

A aluna em questdo tem laudo de sindrome de Down (CID 10 - Q90), também
chamada de trissomia do cromossomo 21. Pessoas com essa sindrome possuem caracteristicas
particulares, como olhos amendoados, médos pequenas e comprometimento intelectual.
Considerando esse comprometimento e a capacidade de demonstrar afeto, caracteristica
comum em pessoas com trissomia 21, a profissional do AEE elaborou um plano diferenciado,
utilizando softwares educativos. No entanto, hd um comportamento estranho: apesar de sua
condicdo, que geralmente envolve sociabilidade e afetuosidade, a aluna ndo apresenta essas
caracteristicas. Segundo o PAEE, é necessario ajuda-la a reconhecer sua identidade, buscando
sua independéncia e autonomia, mesmo que tenha 18 anos.

A profissional de apoio escolar relata que a aluna dificilmente mantém contato visual,
mas gosta de se ver na camera e realizar movimentos de autoconhecimento. Ela tem excelente
coordenagdo motora, alimenta-se sozinha, € cuidadosa ao recortar e colar, e escreve as vogais
com perfeicdo. Sua maior dificuldade, segundo a profissional, esta na comunicacdo oral, pois
balbucia poucas palavras, embora pareca entender o que lhe é dito.

No plano, recomenda-se atendimento individual, mas a professora sugere intervencdes
em duplas ou trios, 0 que parece apropriado, considerando a falta de contato visual. A aluna
ficou sem apoio escolar por trés anos, o que prejudicou sua comunicagdo e interacdo na
escola. No entanto, a atual professora, Guerreira Daomé I, tem feito um excelente trabalho,
estimulando-a a tentar contar sobre seu dia, com um tom de voz améavel que a faz sorrir e
tentar verbalizar. Além disso, a professora fala com calma, devagar, mas com entonacédo e
energia, com a boca bem aberta, procurando estabelecer contato visual para que ela consiga
perceber o0 movimento. O plano do AEE néo deixa claro qual software é ofertado a aluna. No
entanto, no campo das atividades a serem desenvolvidas, a professora indica que havera o
manuseio do computador lincando a tecnologia assistiva, sendo que Recurso Educacional
Digital (RED) é diferente de Tecnologia Assistiva (TA), pois os REDs podem ser divididos

em Softwares e Hardwares:
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Figura 14 - Tipos de Recursos Educacionais Digitais
RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

Software
Hardware

1.  Ohbjeto digital de 4. Ferramenta de apaio 2 12, Sistema de gest3o 19.  Ferramenta maker
aprendizagem [ODA) gestio educacional (51G | 5I5) 20. Hardware educacional
2. logo educativo administrativo-financeira 13, Sistema gerenciador de
3. Cursoon-line 5. Ferramenta de apoio a sala de aula
gestao pedagogica 14, Ambiente virtual de
6. Ferramenta de avaliagdo aprendizagem (AVA)
do estudante 15.  Plataforma educacional
7. Ferramenta gerenciadora 16.  Platatorma educacional
de curricule adaptativa
8. Ferramenta de autoria 17.  Plataforma de oferta de
9. Ferramenta de apoio & conteddo on-line
aula 18. Repositdrio digital

10.  Ferramentade
colaboragio
11.  Ferramenta de tutoria

Fonte: Taniguti (2021)

Jaa TA é mais ampla. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146) define-a como:

(...) produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que tenham como objetivo promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Oliveira, 2024, s. p.).

N&do obstante, uma sugestdo, seria que 0 jogo GraphoGame pudesse fazer parte da
rotina dela, por ser um jogo ofertado pelo Ministério da Educacéo, elaborado por cientistas
brasileiros, de acordo com as pesquisas realizadas para a interacdo e contexto social que
vivemos, sendo assim, serve de apoio aos professores e as familias, no processo de
habilidades de literacia (conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita).

Analisando o quadro desta aluna, juntamente com as entrevistas, sobretudo da
profissional de apoio escolar, percebemos que ha um trabalho colaborativo entre a
profissional do AEE e a profissional de apoio, procurando ensinar o que faz sentido para a
aluna, tornando a mediacdo da aprendizagem positiva. Nesta aluna, pudemos perceber o
trabalho cooperativo.

O uso de Tecnologia Assistiva (TA), como sugerido no plano, é um recurso valido,
pois favorece o desenvolvimento intelectual e a percepcdo espacial. Conforme Mary Pat
Radabaugh (1993), “a tecnologia torna as coisas mais faceis para pessoas sem deficiéncia.

Para pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis” (Gala, 2023, s. p.).
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Da relacdo estabelecida entre tecnologias digitais de rede e préticas
pedagdgicas, surgem potencialidades em fun¢do das proprias caracteristicas
interativas desses artefatos, ao possibilitarem autoria, coautoria, colaboracao
e participacdo ativa nos processos de ensino-aprendizagem (Marcon;
Goedert, 2018, p. 1).

Nos seus objetivos, a professora do AEE indicou que visa o desenvolvimento da
autoidentificacdo e autonomia por parte da aluna, exercitando a atencdo e a memorizagéo.
Portanto, a brincadeira “Pombo” seria bastante indicada, haja vista que lancar pedras, bolas de
gude ou papéis para pegar sempre uma quantidade a mais estimularia os aspectos que a
professora deseja fortalecer. Nesse processo, a professora também incentivaria 0s aspectos
fisicos e intelectuais da aluna, podendo realizar esse reforgo através de frases como, por
exemplo, “Nossal Como vocé é rapidal!”.

Essa relacdo atenta e acolhedora, utilizando os recursos adequados, pode permitir que
o0 aluno supere as limitacdes impostas pela sociedade. Entretanto, é preciso que a sociedade,
que muitas vezes imp0Ge essas limitacGes, também estimule a incluséo e o fortalecimento da

aprendizagem.

A atencdo reativa se refere a resposta produzida na presenga de um grande
ou inesperado estimulo envolvimental. A memdria espontanea, que ilustra
igualmente o reflexo condicionado pavloviano, refere-se a lembranca de
estimulos conjuntos apresentados repetidas vezes, como por exemplo,
guando observamos um cdo salivando e associando ao toque de uma
companhia ao mesmo tempo em que €é alimentado. Finalmente, a inteligéncia
sensério-motora que descreve a resolucdo de problemas adaptativos e de
sobrevivéncia dos proprios animais em situagdes que envolvem respostas
motoras ou respostas de tentativa e erro (Fonseca, 2018, p. 114).

Com todo o exposto apresentado neste capitulo em especifico, restou comprovado
importancia de valorizar a cultura e as questdes étnico-raciais para pessoas com deficiéncia
intelectual, considerando que elas pertencem a essa realidade e precisam ser bem instruidas
sobre suas raizes. Além disso, os debates sobre a inclusdo escolar em contextos quilombolas
nos trazem uma reflexdo mais profunda sobre o processo de ensino-aprendizagem para alunos

com deficiéncia intelectual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa dialogou com fundamentacbes tedricas que coabitam areas
interseccionadas sobre deficiéncia, politicas publicas e questbes étnico-raciais, constatando
que ter deficiente intelectual e residir em um quilombo revela que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem sido ineficiente. Estudar e residir em um local afastado do centro
impossibilita 0 acesso a terapias, além da auséncia de profissionais disponiveis para oferecer o
suporte necessario as demandas existentes. Somado a isso, ser negro, pardo e pobre é carregar
estigmas sociais. Nesse sentido, percebemos a auséncia de politicas publicas no quilombo
localizado na Zona da Mata Norte de Pernambuco. E preciso debater sobre educagio e
cidadania, sobretudo no que tange ao racismo, discriminagdo, preconceito e segregacao, pois
as desigualdades ainda imperam nas camadas mais pobres da sociedade.

Na cultura brasileira, ainda ha mitos que circundam a cultura escolar. Por isso, este
trabalho serve como um arcabouco de reflex6es que podem ser utilizadas como estratégias
para o enfrentamento do racismo e capacitismo, trazendo a tona acbes afirmativas que
costumam ser silenciadas ao se tratar de comunidades quilombolas urbanas e seus elementos.

As legislacBes atribuidas as pessoas com deficiéncia e as questdes étnico-raciais
existem, mas sua pratica é superficial. Sera que as antigas teorias cientificas, que por anos
subjugaram os negros e os colocaram em posicdo de inferioridade, ainda permeiam nossa
sociedade? Essa pesquisa ndo pretende definir uma afirmacdo definitiva, mas busca
questionar por que as comunidades remanescentes de quilombos ainda sofrem tanto com a
falta de apoio governamental, tornando ineficiente o atendimento a pessoas com deficiéncia,
violando seus direitos em nome de um capitalismo que continua a alimentar diversas formas
de discriminacao.

Concluimos que a escola tem esperado demais pelo poder publico. No entanto, a
comunidade escolar precisa desenvolver agdes efetivas, atuando como ponte entre a secretaria
de educagdo e seus profissionais, para gque juntos possam estabelecer servi¢os coesos e
completos, de forma a contribuir de fato com o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia. Destacamos, também, que a educacdo das relagdes étnico-raciais deve ser
evidenciada com mais intensidade, com apresentacfes de manifestacfes culturais que ndo se
limitem ao 20 de novembro, mas que estejam presentes no cotidiano escolar, sistematizando
conhecimentos sobre o tema. Portanto, os profissionais alocados em uma escola quilombola

necessitam de formacéo adequada e de um ensino colaborativo, que estimule a¢des positivas
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para esse publico, proporcionando, assim, um espago para pensar e agir em melhores
condicBes, com manejos adequados nas praticas pedagogicas.

No percurso desta pesquisa, tivemos a oportunidade de analisar documentos oficiais e
estudos nas areas de Educacdo, Deficiéncia Intelectual e questdes Etnico-Raciais, além de
dialogar com profissionais que atuam na educacdo em trés setores diferentes e convivem
diretamente com alunos com deficiéncia intelectual. Nas entrevistas, percebemos as angustias
desses profissionais e quais caminhos poderiam ser adotados para melhorar o percurso
educacional desses alunos. Por isso, consideramos importante a elaboracdo de um guia com
dicas e roteiros de aulas que pudessem aprimorar as praticas pedagdgicas, focando nas
deficiéncias dos alunos e no envolvimento com sua ancestralidade, proporcionando
possibilidades que se adequem as diferentes realidades. Por anos, tentaram enfraquecer o
pensamento negativo sobre as diferencas, mas o papel fundamental do professor € reinventar,
e um dos grandes desafios da comunidade escolar é acreditar que a diversidade ndo torna
ninguém inferior, mas sim capaz de desenvolver grandes potencialidades, que s6 sdo possiveis
através do trabalho em grupo.

Durante nossa investigacao, percebemos que 0 compromisso com a humanizacao esta
na liberdade de oportunizar mecanismos que demonstrem que nao ha barreira que ndo possa
ser superada com trabalho em equipe e planejamento adequado. Estudar esse tema nos
permitiu conhecer e reconhecer demandas que podem ser integradas as necessidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual que pertencem a uma comunidade
quilombola. Essas demandas podem ser incorporadas ndo apenas na sala de recursos, mas
também na sala de aula regular e junto as familias.

Pensando a partir do nosso foco de pesquisa - alunos com deficiéncia intelectual - , a
defesa dos direitos humanos nos leva a concluir que ndo devemos tratar esses alunos como
incapazes de desenvolver atividades e conhecimentos acerca de sua ancestralidade. A
contribuicdo dos negros para o desenvolvimento deste pais é algo que deve sempre ser notado
e reconhecido, e nenhum aluno deve ser privado desse conhecimento.

Com esta pesquisa, buscamos reforcar a necessidade de eliminar estere6tipos ligados
ao negro e a pessoa com deficiéncia. Destacamos que todas as profissionais envolvidas, assim
como as estudantes, eram do sexo feminino, e, por isso, evidenciamos a luta contra o racismo,
sexismo e capacitismo enfrentada por essas pessoas. Embora haja legislacdes que defendem a
valorizacdo da cultura negra nas escolas, elas ainda ndo sdo apresentadas ao publico da
educacédo especial, sob o julgamento de que esses alunos seriam incapazes de assimilar tal

reflexdo. No entanto, assim como se trabalha com criangas sem deficiéncia, as com
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deficiéncia também precisam ser prestigiadas e estimuladas a pensar e refletir sobre sua
ancestralidade. Para isso, existe a possibilidade de adaptar recursos e estimular o pensamento
abstrato, além de promover uma postura humanizadora de todos os envolvidos na educacao.
Diante do exposto, concluimos que o trabalho realizado na escola quilombola
localizada em cidade da Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco é insuficiente para
atender a demanda que recebe. No entanto, a comunidade escolar demonstra tracos marcantes
de afeto, minimizando a defasagem deixada pelo poder publico. A falta de estratégias de
apoio reflete a auséncia de investimento em capacitacdo profissional na area da pesquisa.
Quanto a profissional do AEE, o conceito estabelecido por Vygotsky sugere que todo ser
humano é capaz de aprender a partir do seu nivel de desenvolvimento atual, mas para isso €
necessario que haja interacao. Seu trabalho se torna ineficaz porque ela esta presente na escola
apenas dois dias por semana. Repensar mecanismos de continuidade diaria faria uma grande

diferenga no aumento do potencial discente.
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APENDICES

Apéndice A - Entrevista Semi-Estruturada aplicada junto ao Professor da Classe Comum e
Profissional de Apoio Escolar

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Professor da Classe Comum e Profissional de Apoio Escolar

12 Parte: Dados Profissionais

1.1 Identificacdo:

1.2 Série que leciona:

1.3 Possui Pés-Graduagéo?

1.4 Quanto tempo leciona?

1.5 Quanto tempo leciona alunos com Deficiéncia Intelectual?

22 Parte: Dados sobre a politica de educacao especial na perspectiva inclusiva

2.1 Quais acdes a escola vem adotando para promover a inclusdo escolar dos estudantes com
Deficiéncia Intelectual?

2.2 Existem recursos disponiveis para o professor da classe comum na escola regular que tenham
alunos com deficiéncia?

Sim ___ Quais séo eles? Como ¢ feita a utilizacdo deles?

Néo__

2.3 Vocé desenvolve alguma agdo em parceria com o professor da Sala do AEE?

2.4 A Prefeitura desenvolve algum tipo de formacédo continuada no campo da Educacédo Inclusiva?
Sim___ . Justifique

Nao

2.7 Na sua formacdo inicial foi discutida a inclusdo escolar dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual?

3.2 Quais recomendagdes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo escolar dos alunos com
Deficiéncia Intelectual?

3.3 — Como vocé avalia a incluséo escolar de alunos com deficiéncia Intelectual?

3.4 — Quais os maiores desafios encontrados no processo de ensino e aprendizagem para alunos com
Deficiéncia Intelectual?

3.5 — Vocé encontra dificuldades em lecionar alunos com Deficiéncia Intelectual? Justifique.

3.6 - Vocé discute as questdes étnicos raciais com os estudantes publico alvo do AEE?
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Apéndice B - Entrevista Semi-Estruturada aplicada junto ao Professor da Sala de Recursos

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Professor da Sala de Recursos

12 Parte: Dados Profissionais

1.1 Identificag&o:

1.2 Série que leciona:

1.3 Possui Pés-Graduagéo?

1.4 Quanto tempo leciona?

1.5 Quanto tempo leciona alunos com Deficiéncia Intelectual?

22 Parte: Dados sobre a politica de educacao especial na perspectiva inclusiva

2.1 Quais acles a escola vem adotando para promover a inclusdo escolar dos estudantes com
Deficiéncia Intelectual?

2.2 Existem recursos disponiveis para o professor da sala de recursos?

Sim ___ Quais séo eles? Como ¢ feita a utilizacdo deles?

Néo__

2.3 Vocé desenvolve alguma agdo em parceria com o professor do AEE e profissional de apoio
escolar?

2.4 A Prefeitura desenvolve algum tipo de formacéo continuada no campo da Educacao Inclusiva?
Sim . Justifique

Néo__

2.7 Na sua formagdo inicial foi discutida a inclusdo escolar dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual?

3.2 Quais recomendacfes vocé daria para melhorar o processo de inclusdo escolar dos alunos com
Deficiéncia Intelectual?

3.3 — Como vocé avalia a incluséo escolar de alunos com deficiéncia Intelectual?

3.4 — Quais os maiores desafios encontrados no processo de ensino e aprendizagem para alunos com
Deficiéncia Intelectual?

3.5 —Vocé encontra dificuldades em lecionar alunos com Deficiéncia Intelectual? Justifique.

3.6 - Vocé discute as questdes étnicos raciais com os estudantes publico alvo do AEE?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DEFICIENCIA, POLITICAS PUBLICAS E QUESTOES ETNICO-RACIAIS: TECENDO A
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA EM UMA COMUNIDADE
QUILOMBOLA.
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Numero do Parecer: 6.026.057

Apresentacgao do Projeto:

O presente projeto tem como objetivo principal investigar as politicas publicas adotadas no processo de
inclusdo escolar de alunos com Deficiéncia Intelectual matriculados numa escola quilombola do municipio de
Goiana — Pernambuco. Para tanto os participantes desta pesquisa serdo alunos com Deficiéncia Intelectual,
professores de salas regulares e a professora do Atendimento Educacional Especializado da escola onde
realizaremos a investigacdo. A metodologia adotada sera realizada através da pesquisa bibliografica e
descritiva seguindo os passos da abordagem qualitativa. Adotaremos, como instrumento metodoldgico, a
entrevista semiestruturada e a observacgao participante. Para a andlise dos dados, iremos se inspirar na
andlise de conteudo de Laurence Bardin (2011). Pretendemos, com as entrevistas e as observagdes
realizadas, coletar informagdes sobre o tipo de metodologia utilizada durante as aulas destinadas aos
alunos com Deficiéncia Intelectual, avaliar a intervencdo do poder publico no processo destes alunos, assim
como, identificar os materiais pedagégicos adotados no cenario da pesquisa que possam fortalecer o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual, como previsto em lei. A entrevista
sera dividida em duas secg¢des, sendo a primeira com o foco na coleta de dados profissionais e a segunda
para selecionar dados relativos ao processo de ensino-aprendizagem e cumprimento da politica de
educacédo especial na perspectiva inclusiva direcionadas aos alunos com Deficiéncia Intelectual. O aporte

tedrico, expressar-se-a em
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legislagbes, nacionais e internacionais, e em investigadores que estudam o universo dos Estigmas sociais,
haja visto que se trata de uma escola Quilombola, a exemplo de Erving Goffman (1980) e Marc Augé (2003).
No que se refere a deficiéncia basear-me-ei na Lei Brasileira de Inclusdo — LBl de 2015 e nas afirmacdes de
Débora Diniz (2007). Quanto o aporte pedagégico, a fundamentagao tedrica se baseara sobretudo nas
teorias de Lev Vygotsky (1989) e Paulo Freire (1993). Para discutir uma interseccao entre deficiéncia e
questdes étnico-raciais inspiraremos nos estudos de Collins e Bolge (2021).

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a politica da educagao especial na perspectiva inclusiva, direcionada aos alunos com
deficiéncia intelectual, adotada em uma escola quilombola no municipio de Goiana, Pernambuco.
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Para os professores ndo se sentirem constrangidos com a presenca da pesquisadora, ja que a autora deste
projeto trabalha na escola em questéo, pretendemos ter um didlogo antecipado com eles, explicando os
beneficios desta pesquisa para a comunidade escolar. Também, iremos estabelecer um contato antecipado
com os pais ou responsaveis dos alunos participantes da pesquisa onde iremos explicar os objetivos da
pesquisa a ser realizada e a importancia desta para o processo de ensino-aprendizagem dos mencionados
alunos. Assim, nossa pesquisa ndo havera nenhum risco para seus participantes.

BENEFiCIOS

Fortalecer a cultura local, trazer novas propostas de aprendizagem para os alunos com deficiéncia
intelectual afim de que os conhecimentos adquiridos por eles sejam em consonancia com a turma, elaborar
materiais de apoio para facilitar a demanda do professor de classe regular e da sala do AEE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
pesquisa relevante

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Dentro das normas estabelecidas pelo CEP
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Recomendacoes:
Corrigir o nome da pesquisadora no termo de TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
No TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO o nome da pesquisadora esta digitado errado,
com a corre¢do ndo ha nada que comprometa o andamento da pesquisa

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2084068.pdf 06:11:09
TCLE / Termos de | Termo_de_autorizacao_institucional.pdf | 03/03/2023 |JESSICA MARIA Aceito
Assentimento / 06:10:51 DORNELAS DE
Justificativa de SOUZA MARQUES
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto_02.pdf 03/03/2023 |JESSICA MARIA Aceito

06:09:50 |DORNELAS DE

SOUZA MARQUES
Projeto Detalhado / |pro_eto_detalhado.docx 23/02/2023 | JESSICA MARIA Aceito
Brochura 20:11:50 |DORNELAS DE
Investigador SOUZA MARQUES
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 23/02/2023 |JESSICA MARIA Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.docx 20:08:27 |DORNELAS DE
Justificativa de SOUZA MARQUES
Auséncia
TCLE / Termos de |termo_de_compromisso.pdf 23/02/2023 | JESSICA MARIA Aceito
Assentimento / 20:07:38 |[DORNELAS DE
Justificativa de SOUZA MARQUES
Auséncia
Declaragédo de declaracao_de_concordancia.pdf 23/02/2023 [JESSICA MARIA Aceito
concordancia 20:06:40 |DORNELAS DE

SOUZA MARQUES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
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CAMPINA GRANDE, 27 de Abril de 2023

Assinado por:
Gabriela Maria Cavalcanti Costa
(Coordenador(a))
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