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RESUMO

O estudo teve como objetivo investigar os principais impasses enfrentados pelos
professores do Ensino Fundamental Il, em uma escola publica de Monteiro-PB, no
contexto da educagdo inclusiva de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Como objeto de pesquisa, foram considerados os professores desses alunos,
buscando compreender as concepgdes de inclusdo, as praticas pedagogicas
utilizadas e as dificuldades relacionadas ao atendimento de alunos com necessidades
especificas. A pesquisa foi fundamentada em uma abordagem descritiva e
exploratéria, de natureza qualitativa, incluindo uma revisdo bibliografica e uma
pesquisa de campo com a realizagao de entrevistas e aplicacao de questionarios. A
coleta de dados ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Il Prof? Maria do
Socorro Aragao Liberal, onde uma pesquisadora atua no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), permitindo uma analise mais aprofundada da realidade da
instituicdo. Os objetivos especificos incluiram considerar as concepgdes de inclusao
a partir das percepcdes dos professores e elaborar uma cartilha de orientacdes
pedagogicas para auxiliar no trabalho com alunos com TEA. A analise das entrevistas
revelou que os professores enfrentam desafios significativos na pratica inclusiva,
como a falta de formac&o continuada especifica e de recursos pedagodgicos
adaptados, evidenciando a necessidade de qualificacdo constante e do fortalecimento
do suporte institucional. Com base nos dados coletados, foi desenvolvido um produto
educacional em forma de cartilha, contendo sugestées de praticas pedagdgicas e
recursos especificos para o trabalho inclusivo com alunos autistas. Conclui-se que a
formagao continua dos professores, o dialogo com familiares e profissionais de saude
e a colaboracio entre os profissionais da escola sdo essenciais para uma educacao
inclusiva eficaz. O estudo reafirma a importancia de politicas educacionais que
garantem o suporte necessario para que os professores possam lidar de forma

adequada com as demandas da inclusao, especialmente no caso de alunos com TEA.

Palavras-Chave: educacéo inclusiva; formagao continuada; TEA.



ABSTRACT

The study aimed to investigate the main challenges faced by teachers of the 6th to
9th grades in a public school in Monteiro-PB, in the context of inclusive education for
students with Autism Spectrum Disorder (ASD). As the object of research, the
teachers of these students were considered, aiming to understand the conceptions of
inclusion, the pedagogical practices used, and the difficulties related to the care of
students with specific needs. The research was based on a descriptive and
exploratory approach, of a qualitative nature, including a literature review and a field
study with the conduct of interviews and the application of questionnaires. Data
collection took place at the Municipal Elementary School Il Prof2 Maria do Socorro
Aragdo Liberal, where a researcher works in Specialized Educational Assistance
(AEE), allowing for a more in-depth analysis of the institution's reality. The specific
objectives included considering the conceptions of inclusion from the teachers'
perceptions and developing a guide of pedagogical orientations to assist in working
with students with ASD. The analysis of the interviews revealed that teachers face
significant challenges in inclusive practice, such as the lack of specific ongoing
training and adapted pedagogical resources, highlighting the need for constant
qualification and the strengthening of institutional support. Based on the collected
data, an educational product in the form of a booklet was developed, containing
suggestions for pedagogical practices and specific resources for inclusive work with
autistic students. It is concluded that continuous teacher training, dialogue with
families and health professionals, and collaboration among school professionals are
essential for effective inclusive education. The study reaffirms the importance of
educational policies that ensure the necessary support for teachers to adequately

handle the demands of inclusion, especially in the case of students with ASD.

Keywords: inclusive education; continuing education; ASD.
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1. INTRODUGAO

Pensar a educacao envolve uma série de fatores que representam os desafios
da modernidade, como o avango tecnoldgico, a diversidade cultural e a necessidade
de uma abordagem pedagdgica que atenda a multiplicidade de perfis dos alunos, por
exemplo. Segundo Freire (1970), o desenvolvimento cognitivo e critico dos estudantes
ocorre a partir de suas interagdes com o mundo, bem como o didlogo com o outro.
Assim, a adaptacdo curricular e as necessidades referentes a educacgao inclusiva
demonstram a importancia da oferta de uma educacao voltada para todos, com foco
na formacao continuada e na inclusao, além da adaptagao das institui¢cdes.

Para compreender a necessidade da educacdo continuada, € necessario
perceber, como afirma Pletsch (2009), que o investimento na formagéo do corpo
docente, no Ambito do nivel superior, ndo é capaz de resolver sozinho a complexidade
dos problemas educacionais no pais, que sao historicamente reproduzidos.

Esta pesquisa tem como objeto o estudo da educacéo inclusiva, com foco nos
professores dos estudantes com Espectro Autista do ensino fundamental |l da Escola
Prof.2 Maria do Socorro Aragéo Liberal, localizada na cidade de Monteiro, na Paraiba,
onde uma pesquisadora este estudo atua como docente.

Portanto, a educagao inclusiva é uma das tantas questdes que se modificam
ano apds ano e que merecem um olhar atento da formagdo continuada pela
diversidade de sujeitos envolvidos no processo educativo, formagao continuada esta
que é considerada indispensavel para a efetiva qualidade da educagao inclusiva
(CARNEIRO, 1999; MAGALHAES, 1999).

Esta diversidade, segundo Libaneo (2012), refere-se as diferengas culturais,
sociais, étnicas, religiosas, de género, entre outras, presentes entre os alunos. Esse
autor destaca que a escola deve reconhecer e valorizar essas diferengas, promovendo
uma educacdo que respeite as singularidades de cada individuo e que busque a
equidade no processo de ensino-aprendizagem (LIBANEO, 2012).

Assim, “partindo da premissa de que o professor deve assumir e saber lidar
com a diversidade existente entre os alunos” (RINALDI; REALI; COSTA, 2007, p.90),
€ necessario que uma formacao continuada estimule a participacdo neste processo

de inclusdo. Dessa forma, os professores estardo mais bem preparados para



desenvolver estratégias pedagogicas eficazes que atendam as necessidades
especificas dos alunos.

Nesse momento, faz-se necessario pontuar a diferenga entre incluséo e
integracdo, termos habitualmente confundidos, mas individualmente necessarios.
Mantoan (2013) esclarece que a integragcado € um processo que busca inserir alunos
com deficiéncia em escolas regulares, mas sem necessariamente adaptar o ambiente
ou as praticas pedagodgicas para atender as suas necessidades especificas. Ou seja,
na integragao, a responsabilidade de adaptacédo é majoritariamente do proprio aluno,
que deve se adequar ao ambiente escolar, o qual permanece um pouco modificado.

Por outro lado, de acordo com Mendes (2017), o termo “educagao inclusiva” foi
popularizado na literatura, pela Declaracao de Salamanca e representava uma “escola
para todos”. Esse termo referia-se ao conjunto de estudantes que foram
marginalizados pela escola, sendo considerados com “necessidades educacionais
especiais”.

Em se tratando da Educacéo Inclusiva, percebe-se que os estudos de alguns
autores (FARIAS; MARANHAO; CUNHA, 2008; BENITEZ; DOMENICONI, 2014)
apontam para a caréncia de profissionais capacitados para o atendimento das
necessidades dos alunos com deficiéncia, assim como as instituicbes apresentam
dificuldades de adaptagdo quanto aos seus espacgos fisicos e do dominio de
conhecimentos especificos para tal fim (CARMO et al., 2019).

Aimportancia deste estudo se da, em primeiro lugar, em virtude da necessidade
de viabilizar o acesso de todos a educagéo e nasce de um lugar bastante particular,
tendo em vista que a reflexdo foi e € ampliada por meio da pratica na Sala de
Atendimento Especializado (AEE), na qual desempenho? atividade laboral, com a
finalidade de promover praticas inclusivas no ambito da escola.

Segundo Mendes e Del Prette (2020), para os alunos com espectro autista, as
praticas no AEE incluem a criagdo de atividades adaptadas, uso de recursos e
tecnologias assistivas, além de estratégias pedagogicas que considerem as
caracteristicas individuais, como comunicagédo, interagado social e comportamentos

repetitivos. Os profissionais do AEE trabalham em parceria com os professores da

! Refere-se a prépria pesquisadora em formagdo, responsavel pela elaboracdo e desenvolvimento
desta pesquisa.



sala regular, orientando sobre adaptagdes curriculares e praticas que promovam a

participacao ativa do aluno autista no ambiente escolar.

Segundo Travers et al. (2013, p. 94), “a inclusdo de alunos com autismo na
escola regular € um direito fundamental, que permite que eles tenham acesso a um
ambiente educacional rico em experiéncias e interagdes sociais”. Deve-se perceber
que esse direito ndo apenas promove o desenvolvimento académico desses alunos,
mas também fortalece suas habilidades sociais e emocionais, ao integra-los em um
espacgo de convivéncia.

Como afirmam Zafft et al. (2017, p. 1), "a inclusdo de alunos com autismo na
escola regular pode promover o desenvolvimento social e emocional, bem como
melhorar as habilidades de comunicacao e interagao social tanto dos alunos autistas
quanto de seus colegas". Ou seja, a inclusdo de alunos com esse espectro na escola
regular pode trazer beneficios tanto para elas quanto para seus colegas.

No entanto, € importante ressaltar que a inclusdo desses alunos na escola
regular requer uma preparagao adequada por parte dos professores e da equipe
escolar como um todo. Como afirmam Skrtic e Sailor (2017, p. 9), “a inclusao de alunos
autistas na escola regular requer uma abordagem colaborativa e adaptativa, que leve
em consideracdo as necessidades individuais de cada aluno”. Isso implica, por
exemplo, oferecer formagao continuada para os docentes, além de um planejamento
pedagogico que incorpore praticas inclusivas.

Nesse sentido, € fundamental que as escolas oferecam recursos e suportes
adequados para garantir que os alunos com espectro autista possam se adaptar ao
ambiente escolar e participar plenamente das atividades escolares. As escolas devem
garantir que os alunos autistas tenham acesso a servigos de apoio e suporte, como
terapia ocupacional e fonoaudiologia, com o objetivo de promover uma comunicagao
e interagdo interativa com seus colegas e professores (CHANDLER; DAHLQUIST,
2015).

Diante das reflexdes realizadas sobre as tematicas trazidas até aqui, surge a
inquietacdo sobre os principais impasses enfrentados pelos professores no que diz
respeito as praticas inclusivas. Assim, inserindo esta problematica a realidade da
pesquisadora em formagdo, surge o problema de pesquisa: quais os principais
impasses enfrentados pelos professores de uma escola publica da cidade de

Monteiro-PB no que diz respeito as praticas inclusivas?
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O foco da pesquisa € o profissional da educacédo do ensino fundamental Il.
Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar os principais
impasses enfrentados pelos professores de uma escola publica da cidade de
Monteiro-PB no que diz respeito as praticas inclusivas. Os objetivos secundarios, por
sua vez, sdo: a) reconhecer as concepg¢des de inclusao dos sujeitos a partir do viés
dos professores entrevistados e b) construir uma cartilha de orientagées que ofereca
recursos pedagogicos para o atendimento das necessidades dos alunos com TEA.

A justificativa para a realizagdo deste trabalho de investigagcdo sobre os
impasses enfrentados pelos professores de uma escola publica na cidade de
Monteiro-PB, em relagdo as praticas inclusivas, é fundamentada no que tange a
necessidade de promover avancgos efetivos na area de educacéo inclusiva. Tendo na
minha jornada? uma experiéncia de muitos anos na area, foi possivel observar uma
lacuna persistente e uma falta de evolugado significativa nas praticas inclusivas,
especialmente no que diz respeito ao atendimento de alunos com Espectro Autista
(TEA).

Os desafios enfrentados pelos educadores no contexto inclusivo sdo complexos
e multifacetados. Afalta de recursos pedagogicos especificos, a caréncia de formagao
continuada, a auséncia de suporte adequado e a insuficiente compreensao sobre as
necessidades especificas dos alunos com TEA s&o alguns dos obstaculos
frequentemente enfrentados pelos professores. Esses impasses comprometem nao
apenas a qualidade do ensino oferecido a esses alunos, mas também impactam
diretamente seu desenvolvimento académico, social e emocional.

Ao investigar esses desafios em uma escola especifica, a pesquisa visa
contribuir para a identificacdo de problemas enfrentados pelos professores locais,
permitindo a criacdo de estratégias e recursos pedagogicos direcionado, a serem
incluidos na Cartilha de Orientagdo, a qual é produto deste estudo. A escolha de
Monteiro-PB como cenario da pesquisa traz uma abordagem localizada, possibilitando
a compreensao das particularidades da comunidade escolar e, consequentemente, o

desenvolvimento de solugcbes mais contextualizadas.

2 Refiro-me a mim mesma enquanto pesquisadora em formagao, responsavel pela elaboragéo e
desenvolvimento desta pesquisa.
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A construcdo de uma cartilha de orientagdes surge como uma resposta pratica
e direcionada aos desafios identificados. Esta ferramenta visa preencher a lacuna
entre a teoria e a pratica, fornecendo aos professores recursos tangiveis e estratégias
aplicaveis no ambiente escolar. A cartiilha nao apenas oferecera orientacoes
pedagdgicas, mas também promovera uma abordagem inclusiva que considere as
necessidades especificas dos alunos com TEA, adaptando-se a realidade e aos
recursos disponiveis na escola em questao.

Além disso, a persisténcia da atuacao desta pesquisadora em formacao na area
e sua constatagdo de uma falta de evolug&o indicam a urgéncia de agdes concretas
para melhorar as praticas inclusivas. A pesquisa proposta possibilitara ndo s6 uma
compreensao aprofundada dos desafios enfrentados, mas também buscara catalisar
mudancas positivas, fornecendo aos educadores ferramentas praticas e acessiveis
para promover uma educacado inclusiva e eficaz para todos os alunos,

independentemente de suas necessidades especificas.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGAO CONTINUADA E INCLUSIVA

De acordo com o que fora descrito anteriormente, o objetivo desta pesquisa é
investigar os principais impasses enfrentados pelos professores de uma escola
publica da cidade de Monteiro-PB, no que diz respeito as praticas inclusivas, para que
se possa, posteriormente, construir uma cartilha de orientacées que ofereca recursos
pedagogicos para o atendimento das necessidades dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Nesse contexto, entre os anos de 2017 e 2021, o Censo
escolar do Brasil registrou um aumento de 280% no numero de estudantes com o
Espectro Autista (TEA) matriculados em escolas publicas e particulares de todo o pais
(RIBEIRO, 2023). Para além da melhoria nos processos de diagndsticos desse
transtorno na infancia, também conhecida por autismo, estes numeros demonstram
que tais alunos se encontram incluidos no ambiente escolar.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma condi¢cao neurolégica que diz
respeito a comunicagao, a interagdo social e ao comportamento. De acordo com
Maroco et al. (2018, p. 87), o TEA é “um disturbio do desenvolvimento que afeta a
capacidade de uma pessoa para se comunicar e socializar’. No entanto, para que a
inclusdo seja plena, é fundamental que os educadores e a sociedade como um todo
nao apenas conhegam o transtorno, mas também enxerguem a pessoa além do
diagndstico.

Esse entendimento permite que cada individuo com TEA seja valorizado por
suas singularidades, favorecendo uma abordagem educacional e social que acolha
suas potencialidades e ofereca apoio adequado para seu desenvolvimento e

participacdo na comunidade.

2.1 Transtorno do Espectro Autista: um breve historico

Kanner (1943) definiu inicialmente o Autismo Infantil como sendo um Disturbio
Autistico do Contato Afetivo que envolve caracteristicas comportamentais como
perturbagdes nas relacbes afetivas, soliddo extrema, inabilidade para o uso da
linguagem, dificuldade de comunicagdao e a presenga de boas potencialidades
cognitivas (TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI, 2008).

De acordo com Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008, p.296) “a abordagem

etiolégica do Autismo Infantil, salientava a existéncia de uma distor¢do do modelo
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familiar, que ocasionaria alteragdes no desenvolvimento psicoafetivo do aluno,
decorrente do carater altamente intelectual dos pais destes alunos”. Ou seja, pensava-
se que a maneira como uma familia era estruturada poderia afetar o desenvolvimento
emocional e psicologico do aluno com autismo.

Embora essa ligagcéo entre o desenvolvimento do autismo e os pais tenha sido
descartada ao longo dos anos por diferentes pesquisas, os estudos de Kanner
introduziram uma série de informagdes indispensaveis a compreensao do disturbio
em comento. O autor (KANNER, 1943) afirmou que a énfase nas perturbagbes nas
relagdes afetivas destacava a dificuldade daqueles alunos em se envolverem
emocionalmente com os outros. Elas podem ter dificuldades para expressar emogdes,
compreender as emogdes dos outros e participar de interagdes sociais reciprocas.

O estudioso percebeu que, apesar das dificuldades sociais e de comunicacéo,
muitos alunos exibiam habilidades cognitivas notaveis em areas como memoria,
atencao seletiva e processamento visual. Essas boas potencialidades cognitivas séo

importantes para entender a diversidade de habilidades dos sujeitos.

Posteriormente, em 1944, outro autor denominou de “Psicopatia Autistica” o
comportamento manifestado por um transtorno evidente na interagao social, no uso
da fala e com incidéncia apenas no sexo masculino. Asperger (1944) utilizava-se de
casos clinicos envolvendo o histérico familiar, aspectos comportamentais e o
desempenho nos testes de inteligéncia, enfatizando a preocupag¢ao com a abordagem
educacional dessas pessoas (TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI, 2008).

Embora o conceito atual e os procedimentos de diagnéstico tenham evoluido
ao longo dos anos, Kanner e Asperger foram dois pioneiros importantes no estudo do
autismo e suas contribuicbes ajudaram a moldar a compreensado contemporanea
desse espectro de transtornos.

O DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edi¢ao),
publicado pela Associagdo Americana de Psiquiatria, € uma referéncia internacional
para o diagnéstico de transtornos mentais. O DSM-5 trouxe mudangas importantes
nos critérios diagndsticos para o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), unificando
subtipos anteriores, como o autismo classico, a Sindrome de Asperger e o Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento, sob um unico termo: "Transtorno do Espectro do

Autismo".
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De acordo com o DSM-5, o diagndstico de autismo é feito com base em dois
conjuntos principais de critérios. O primeiro deles envolve déficits persistentes na
comunicacgao social e na interacdo social, que se manifestam de diversas formas,
como dificuldades em estabelecer reciprocidade socioemocional, falhas na
comunicagcao nao verbal e problemas para desenvolver, manter ou entender
relacionamentos. Esses déficits podem incluir dificuldades em iniciar ou responder a
interagcdes sociais, em ajustar comportamentos a diferentes contextos ou até uma total
falta de interesse em interagdes sociais.

O segundo conjunto de critérios esta relacionado a padrbes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Isso pode incluir movimentos
motores estereotipados ou repetitivos, adesao inflexivel a rotinas, interesses
altamente restritos e fixos € uma ocorréncia incomum a estimulos sensoriais, como
uma hiper ou hiporreatividade a sons, texturas ou outros aspectos do ambiente.

Esses sintomas precisam estar presentes desde a primeira infancia, embora
possam nao se manifestar plenamente até que as demandas sociais superem as
capacidades da pessoa ou possam ser mascarados por estratégias compensatoérias
desenvolvidas ao longo do tempo. Além disso, os sintomas devem causar um impacto
clinicamente significativo na vida da pessoa, afetando areas importantes como o
funcionamento social e ocupacional. O diagndstico de autismo nao pode ser mais bem
explicado por uma deficiéncia intelectual ou atraso global do desenvolvimento; nos
casos em que esses fatores coexistem, os déficits de comunicagao social devem ser
maiores do que o esperado para o nivel de desenvolvimento.

O DSM-5 também dinamizou uma categorizagao por niveis de gravidade do
TEA, variando entre trés niveis com base na necessidade de apoio. O nivel 1 indica
que uma pessoa necessita de apoio, o nivel 2 significa que ela precisa de apoio
substancial e o nivel 3 sugere que ha uma necessidade muito substancial de apoio.
Essa mudanca foi feita para refletir melhor a natureza variavel do autismo e destacar
que ele € um espectro, com diferentes graus de severidade e necessidades de
suporte.

De acordo com Girianelli et al. (2023, p.2), a ocorréncia desse diagnéstico
Favorece e potencializa as possibilidades de intervencao em fases iniciais do

desenvolvimento infantil por possibilitar a aquisicdo de repertério, como o
desenvolvimento das habilidades: cognitivas, como a linguagem verbal e
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comunicacdo; sociocognitivas, como a atencdo compartilhada; e
comportamentais, como autonomia e habilidades sociais.

Em outras palavras, o diagnostico permite o inicio imediato de intervencgdes
comportamentais e terapias especificas, que podem ser inovadoras nos estagios
iniciais do desenvolvimento, potencializando a eficacia do tratamento. Além disso,
pode focar no desenvolvimento de habilidades sociais, comunicacionais e
comportamentais. Isso ajuda a melhorar a qualidade de vida do aluno e a facilitar sua
interagdo com os outros.

De acordo com Ratto e Ribeiro (2019), as comorbidades do TEA sao condigbes
médicas que podem estar associadas ao transtorno e podem afetar o desenvolvimento
e o bem-estar dos individuos. Dentre as comorbidades mais comuns do TEA,
destacam-se a epilepsia, o transtorno de déficit de atencgao e hiperatividade (TDAH),
os disturbios do sono, as alteragbes gastrointestinais e as alteragdes sensoriais.

Além disso, é importante considerar as condi¢cdes associadas ao TEA que
podem influenciar ainda mais o cotidiano desses individuos. A epilepsia € uma das
comorbidades mais frequentes em pessoas com TEA. Segundo Ratto e
Ribeiro (2019, p. 19), “estudos indicam que cerca de um tergo dos individuos com TEA
apresenta epilepsia, e que a presenga de epilepsia esta associada a um maior grau
de comprometimento cognitivo e funcional”’. Ou seja, a presenca de comorbidades
como a epilepsia exige um suporte multidisciplinar e adaptado para atender de forma
integral as necessidades educacionais e de saude desses alunos.

O TDAH é outra comorbidade que pode estar associada ao TEA e que pode
afetar o desempenho escolar e a qualidade de vida dos individuos. Segundo Maréco
et al. (2018, p. 102), "o diagnostico de TDAH em alunos com TEA pode ser desafiador,
uma vez que muitos dos sintomas do TDAH estdo presentes no préprio TEA".
Segundo este mesmo autor, o tratamento do TDAH em individuos com TEA deve levar
em conta as caracteristicas especificas do transtorno e as necessidades individuais
dos pacientes.

As alteragdes do sono também sdo comuns em pessoas com TEA e podem
afetar o desenvolvimento cognitivo, emocional e comportamental dos individuos.
Segundo Freitas (2017, p. 53), "os disturbios do sono em alunos com TEA podem ser

causados por fatores neurobiolégicos, psicolégicos ou ambientais". Esse tratamento
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deve ser individualizado e baseado nas necessidades especificas de cada paciente
(Freitas, 2017).

As alteragdes sensoriais sdo outra comorbidade comum em pessoas com TEA
e podem afetar a percepcéo e o processamento de estimulos sensoriais, como sons,
luzes, texturas e odores. Segundo Del Prette e Del Prette (2016, p. 102), "as alteragdes
sensoriais podem interferir na comunicag¢ao, no comportamento e na qualidade de vida
das pessoas com TEA", de modo que o tratamento deve ser adaptado as
necessidades individuais dos pacientes e pode envolver a terapia ocupacional, a
terapia da fala e a terapia comportamental.

Segundo Salum et al. (2015, p. 241), "as comorbidades psiquiatricas s&o
comuns em individuos com TEA, e podem afetar a funcionalidade, a qualidade de vida
e 0 prognostico desses pacientes". Ou seja, além das comorbidades fisicas, o TEA
também pode estar associado a comorbidades psiquiatricas, como a ansiedade, a
depresséo e o transtorno obsessivo-compulsivo (TOC).

As questdes apresentadas até o momento nos norteiam quanto ao espectro
autista e as condig¢des desenvolvidas pelos sujeitos, mas nao limitam as informacdes
sobre o Espectro Autista. A individualidade ¢é indispensavel no processo de
conhecimento destas pessoas, pois 0 espectro autista ndo possui um padrao de

desenvolvimento para todos os sujeitos.

2.1.1 Desafios na Jornada de Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

De acordo com a discussao anterior, € possivel notar a existéncia de muitos
desafios ligados a jornada de alunos com Transtorno do Espectro Autista, tendo em
vista as condi¢cdes desenvolvidas por cada sujeito. Neste momento, serao analisados
alguns desses desafios para que posteriormente se possa falar sobre as estratégias
de ampliacdo da compreensao do TEA. Entédo, neste tépico, serdo abordados os
seguintes temas: diagnodstico precoce® e acesso a intervengdes, além de aceitagéo
social.

O diagndstico precoce é entendido por Steffen et al. (2019) como uma etapa
fundamental para garantir que os alunos recebam o apoio e as intervencdes

adequadas o mais cedo possivel. Essa abordagem inicial pode ter um impacto

3 Por diagndstico precoce deve-se compreender o diagndstico feito na primeira infancia.
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significativo no desenvolvimento do aluno, pois, segundo autores citados acima,
possibilita as intervengdes precoces, especialmente aquelas iniciadas antes dos 3
anos de idade, que podem levar a melhorias significativas no comportamento, nas
habilidades sociais e na comunicagao, de forma que essas interveng¢des podem alterar
trajetérias de desenvolvimento, ajudando a aluno a adquirir habilidades essenciais
mais rapidamente.

Além disso, permite que as estratégias de intervencao sejam implementadas
antes que comportamentos desafiadores se tornem enraizados. Isso facilita a gestao
desses comportamentos e promove um ambiente mais positivo para a aluno e sua
familia, pois quando um aluno é diagnosticado precocemente, as familias podem
acessar recursos, suporte e educagdo sobre o TEA mais cedo. E possivel dizer,
portanto, que processo ajuda as familias a compreenderem melhor as necessidades
de seus filhos e a se tornarem defensoras eficazes de seu bem-estar e educagao
(STEFFEN, 2019).

No entanto, ha uma dificuldade no caminho para o diagnéstico precoce, de
acordo com Jendreieck (2014), pois a variagao natural no desenvolvimento infantil
pode mascarar os sinais do TEA, tornando dificil diferenciar-se entre as caracteristicas
tipicas de desenvolvimento e os indicadores precoces de autismo. Esse dilema &
exacerbado pela falta de acesso a especialistas qualificados em muitas regides, o que
pode levar a atrasos significativos no diagnéstico e, consequentemente, no inicio das
intervengdes. A situagdo é ainda mais complicada pela variagdo na formacéo e
conscientizagcdo dos profissionais de saude, o que pode levar a oportunidades
perdidas de reconhecimento precoce e encaminhamento para avaliagdo
especializada.

Outro desafio cuja analise foi proposta neste topico € o processo de interagao
social. A comunicagdo n&o convencional e os comportamentos repetitivos associados
ao TEA podem gerar mal-entendidos e, por vezes, reagdes negativas por parte de
outras alunos que nao compreendem completamente as diferencas. A falta de
conscientizagao sobre o espectro autista contribui para a perpetuacgao de esteredtipos,
criando um ambiente desafiador para a aceitacdo plena desses alunos em seus
circulos sociais (GOMES; LOPES, 2017).

Além disso, € vital envolver os pais e a comunidade em geral nesse processo.

A sensibilizagdo sobre o TEA, a promogao de eventos comunitarios inclusivos e a
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criagcdo de ambientes sociais que acolham os alunos sao estratégias essenciais para
superar o desafio da aceitacao social para aquelas pessoas com TEA.

Tendo em vista esses e outros desafios enfrentados ndo s6 pelo aluno com
TEA, mas por toda sua familia e rede de apoio, € crucial pensar estratégias que
possibilitem o conforto no desenvolvimento escolar dos alunos, como sera observado

no proximo topico.

2.1.2 Movimentos de Empatia: Estratégias para Ampliar a Compreensao e

Aceitacdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Como ja foi citado anteriormente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
uma condicdo complexa que afeta o desenvolvimento neurobiolégico, influenciando a
maneira cComo uma pessoa se comunica, interage socialmente e experimenta o mundo
ao seu redor (TRAVERS et al.,, 2013). Apesar dos avangos nha pesquisa e
conscientizagao, a sociedade ainda enfrenta desafios significativos na compreensao
e aceitagdo do TEA. Deve-se levar em consideracéo que, segundo Freitas (2017), os
alunos com TEA podem enfrentar dificuldades significativas na escola devido a falta
de adaptag¢des adequadas e a incompreensdo por parte dos colegas e educadores.
Na vida adulta, a insercado no mercado de trabalho e a participacéo social também sao
areas onde as barreiras podem se manifestar.

Assim, parte-se da premissa que muitas agées sao essenciais Nn0s processos
de estratégias de conscientizagdo. Nao é possivel, no momento, adentrar em todas
as campanhas que podem ser realizadas nesse sentido, no entanto, € importante
mencionar o desenvolvimento de recursos pedagogicos e a formagao especializada
de profissionais da educacgdo (que sera trabalhado mais profundamente em outro
momento).

Para falar sobre o desenvolvimento de recursos pedagdgicos € preciso
compreender que, de acordo com Lima (2021), desempenham um papel indispensavel
na promogao de uma educacgao inclusiva e adaptada as necessidades individuais.
Essa abordagem visa superar barreiras e proporcionar experiéncias de aprendizado
mais eficazes, considerando as caracteristicas unicas dos estudantes no espectro.

Tais recursos especificos abrangem uma variedade de ferramentas, estratégias

e materiais didaticos projetados para atender as necessidades cognitivas, sociais e
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sensoriais dos alunos com TEA. Essa personalizacdo do ensino reconhece a
diversidade no espectro autista, compreendendo que cada aluno pode responder de
maneira unica aos estimulos e estratégias educacionais (LIMA, 2021).

Um exemplo trazido por Casanova et al. (2021) apresenta a adaptagéo de
materiais didaticos para o ensino de higiene e saude entre esses alunos. Os autores
reiteram que uma das facetas dos recursos pedagdgicos especificos é a adaptagao
de materiais didaticos convencionais. Isso pode envolver a modificacdo de livros,
textos e atividades para torna-los mais acessiveis e compreensiveis para os alunos. A
inclusdo de elementos visuais, como imagens e diagramas, pode ser especialmente
benéfica, considerando as preferéncias por aprendizado visual comuns nesse grupo.

Além disso, a integragao de tecnologias assistivas também é uma estratégia
relevante. Aplicativos educacionais e dispositivos especificos podem proporcionar
uma experiéncia de aprendizado mais personalizada. Ferramentas que apoiam a
comunicacdo, o desenvolvimento de habilidades sociais e a pratica de tarefas
académicas sao fundamentais para promover a autonomia e a participagao desses
alunos (CASANOVA et al., 2021).

Assim, os movimentos emergem como uma for¢a motriz por tras dessas
estratégias, incentivando a conscientizagdo, desafiando estigmas e inspirando uma
mudanca cultural. Campanhas de conscientizacdo e educagao inclusiva se tornam
instrumentos poderosos para alterar percepgdes e superar equivocos relacionados ao
TEA. Portanto, pensar o investimento em estratégias para ampliar a compreenséao e
aceitacdo do TEA, ndo transforma apenas atitudes em relacdo ao autismo, mas
também contribui para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva (CARDOSO,
2019).

2.2 Dignidade Educativa: A presenca dos Direitos Humanos na Educacéao

Inclusiva

A luta pelos direitos humanos e pela inclusdo escolar sempre estiveram
interligadas, tendo como base a ideia de que todos os individuos devem ter acesso a
educacédo de qualidade, independentemente de suas diferengas. Segundo Oliveira
(2016), a educacao inclusiva é um "movimento que visa uma transformacao social

para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica, na qual todos possam
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participar, independente de suas diferengas". Ou seja, a inclusdo escolar vai além do
simples acesso a escola, buscando promover um ambiente onde as diferencas sejam
respeitadas e valorizadas e todos os alunos, com ou sem deficiéncia, tenham as
mesmas oportunidades de aprendizado e participagdo na sociedade. Nesse sentido,
de acordo com Candau (2012, p.718):

Consideramos que na contemporaneidade é possivel detectar uma nova
perspectiva em relagdo a problematica dos direitos humanos. A relagao entre
questbes referentes a justica, superacdo das desigualdades
socioecondmicas e as referidas ao reconhecimento de diferentes grupos
socioculturais se faz cada vez mais estreita. Neste sentido, a problematica
dos direitos humanos, muitas vezes entendidos como direitos exclusivamente
individuais e fundamentalmente civis e politicos, se amplia. Cada vez mais se
afirma a importancia dos direitos coletivos, sociais, econémicos, culturais e
ambientais. E, neste movimento, as questdes relativas a diversidade vém
adquirindo cada vez maior relevancia.

Nessa ordem de ideias, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, adotada
pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 1948, estabeleceu a base para a
inclusdo de todos os individuos na sociedade, independentemente de sua raga, cor,
religido, sexo, idioma, opinido politica ou outra qualquer, sendo um marco
indispensavel na garantia de direitos de todas as pessoas, inclusive os que dizem
respeito a educagao (MONTEIRO; RIBEIRO, 2019).

No Brasil, a Constituicdo de 1988 estabeleceu a educagdao como um direito de
todos e dever do Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996,
por sua vez, trouxe a inclusdo escolar para o centro do debate educacional brasileiro.
Segundo Heredero (2010) essa lei representa um avango para a garantia do direito a
educacao para todos, incluindo alunos com deficiéncia.

Nesse contexto, faz-se indispensavel mencionar a obra “'Incluséo de Alunos
com Autismo na Educacéo Infantil: do Direito Constitucional a Realidade da Escola
Publica" (ROSADO; CAMPOS, 2023). Na perspectiva das autoras, ha uma lacuna
significativa existente entre os direitos garantidos pela legislagao brasileira e a pratica
efetiva nas escolas publicas. Elas partem de uma analise juridica que enfatiza o direito
constitucional a educagao inclusiva, assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°® 13.146/2015). No entanto, salientam que, apesar
desse respaldo legal, a realidade nas instituicbes de ensino ainda esta longe de

garantir a inclusao plena de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Nesse sentido, ressaltam uma série de desafios estruturais e pedagdgicos que
comprometem a efetividade da inclusdo escolar. Entre os principais problemas,
destaca-se a falta de infraestrutura nas escolas publicas e a auséncia de profissionais
devidamente capacitados para atender as demandas educacionais de alunos autistas
(Rosado; Campos, 2023). Embora o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
seja uma previsao legal, muitas instituicbes ainda carecem de salas adequadas e de
professores com formagao especifica em educacgado inclusiva. Dessa forma, o
ambiente escolar acaba se tornando excludente, ndo conseguindo dar o suporte
necessario ao desenvolvimento pleno desses alunos.

Outro ponto é que as praticas pedagdgicas adotadas em muitas escolas ainda
sdo inconvenientes para atender as necessidades especificas dos alunos com
autismo. A inclusdo, muitas vezes, ocorre de maneira superficial, sem adapta¢des no
curriculo ou nas metodologias de ensino que consideram como particularidades de
cada aluno (ROSADO; CAMPOS, 2023). Isso gera um efeito de exclusio indireta,
pois, mesmo estando inseridos no ambiente escolar, os alunos com TEA acabam nao
conseguindo acompanhar o processo de aprendizagem em igualdade de condi¢des
com os demais.

A histéria dos Direitos Humanos e da Educacao Inclusiva mostra a importancia
da luta por uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos possam ter acesso a
educacao de qualidade e se desenvolver plenamente como seres humanos. Segundo
Monteiro e Ribeiro (2019), "a educacao inclusiva € um processo em constante
evolucdo, que requer o engajamento de todos os atores envolvidos no processo
educacional para garantir a inclusdo e a igualdade de oportunidades". Isso reforga a
ideia de que a construgdo de uma sociedade inclusiva depende de um esforco
continuo e coletivo, onde politicas, praticas pedagdgicas e atitudes colaborativas sao
essenciais para a efetivagao dos direitos educacionais de todos.

A partir dos anos 1990, a educacgao inclusiva comegou a ganhar mais espago
nos debates educacionais, em grande parte impulsionada pelos movimentos sociais e
pelas lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia. No Brasil, a Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional de 1996 foram
marcos importantes para a garantia do direito a educacao inclusiva. A Constitui¢ao,
em seu artigo 208, afirma que "o dever do Estado com a educagao sera efetivado

mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
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criagao artistica, segundo a capacidade de cada um", o que inclui também as pessoas
com deficiéncia.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 4°, determina que a educagéao
deve ser "promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho". Além disso, a lei estabelece que a educacéo deve ser
inclusiva e "adaptada as necessidades e caracteristicas dos alunos, com vistas a
promogao de sua integragcédo escolar e social" (BRASIL, 1996, p. 10). Isso significa
dizer que a educacao deve ser um processo flexivel, que leve em consideracido as
particularidades de cada aluno, promovendo sua participagao plena tanto no contexto
escolar quanto na sociedade em geral.

Com base nessas normativas, diversas politicas publicas foram criadas para
promover a educacédo inclusiva no Brasil. Entre elas, destacam-se o Programa de
Apoio a Pessoa com Deficiéncia (PADEF), o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais e o Programa Educagéo Inclusiva: direito a diversidade
(BRASIL, 2004).

Indispensavel € mencionar a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. A lei em tela abrange diversas
disposicdes que sao aplicaveis aos alunos autistas. Reconhecendo o autismo como
uma deficiéncia, a normativa legal garante uma série de direitos para essa populagéo,
acarretando sua inclusao social e o pleno exercicio de sua cidadania.

Uma das areas mais impactadas € a educacdo. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia assegura o acesso a educacéao inclusiva em todos os niveis de ensino, o
que significa que os alunos com espectro autista tém o direito de frequentar escolas
regulares e receber os apoios necessarios para garantir a sua participagéo plena no
processo educacional (BRASIL, 2015).

Além disso, a lei estabelece medidas para promover a acessibilidade em todos
os ambientes, incluindo escolas, espacos publicos e transportes. Isso inclui
adaptacgdes fisicas e comunicacionais para garantir que os alunos autistas possam
desfrutar dos mesmos direitos que as demais alunos (BRASIL, 2015).

Na area da saude, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) prevé

0 acesso a atendimento especializado, incluindo diagnoéstico precoce, intervengdes
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terapéuticas e acompanhamento médico adequado. Isso € fundamental para garantir
o desenvolvimento saudavel e o bem-estar dos alunos com espectro autista.

Além disso, a lei regula a importancia do apoio familiar e comunitario para as
pessoas com deficiéncia, incluindo alunos autistas. Ela também proibe qualquer forma
de discriminacdo com base na deficiéncia e estabelece medidas para prevenir e
combater a violéncia e a exploragao contra essa populagéo (BRASIL, 2015).

Por fim e ndo menos importante, torna-se indispensavel mencionar também a
conhecida Lei de Salamanca, um marco importante na histéria da inclusao
educacional global. Promulgada em 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, essa lei
representa um compromisso internacional com a educacao inclusiva para os alunos,
incluindo aqueles com necessidades educativas especiais.

Um dos pontos-chave da Lei de Salamanca (1994) é o principio de que os
alunos devem ter acesso a uma educagao de qualidade em um sistema educacional
inclusivo. Isso significa que as escolas devem se adaptar para atender as
necessidades dos alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.
Como afirmado na Declaracdo de Salamanca, os alunos devem aprender juntos,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter.

A Lei de Salamanca (1994) teve um impacto significativo em muitos paises ao
redor do mundo, influenciando politicas educacionais e praticas pedagdgicas. Por
exemplo, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) incorpora os principios de inclusdo educacional definidos pela Lei de
Salamanca.

Além disso, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia das
Nacdes Unidas, adotada em 2006, reforca o compromisso com a inclusédo e a
igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia em todas as areas da vida,
incluindo a educacéo.

No entanto, apesar dos avancgos, ainda ha muito a ser feito para garantir uma
educacéo inclusiva de fato. Segundo Do Carmo Cupertino (2019, p. 167), "as politicas
de incluséo na educagao ainda nao atingiram todos os seus objetivos, e ha muitas
barreiras a serem superadas para que a inclusdo seja uma realidade em todas as

escolas do pais". Portanto, torna-se fundamental que sejam desenvolvidas politicas
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publicas e praticas pedagogicas inclusivas que considerem a diversidade humana e
respeitem os direitos humanos, garantindo, assim, uma educagao de qualidade para
todas as pessoas, independente de suas caracteristicas e necessidades
educacionais. Entre essas politicas publicas, deve-se levar em consideracdo a

especializagdo dos professores, ja tratada anteriormente.

2.3 Além dos Rétulos: Desvendando o Caminho para uma Educagéao Inclusiva

para Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

As condigbes trazidas pelo diagnoéstico de TEA durante a infancia podem
exercer uma influéncia substancial no desenvolvimento do aluno no ambiente escolar.
O impacto dessas condicdes pode se manifestar de varias maneiras, afetando nao
apenas o desempenho educacional, mas também a dindmica social e emocional do
aluno (DE FREITAS; GONCALVES, 2021).

No contexto escolar, a presenca de desafios na comunicagao, interagao social
e comportamentos repetitivos pode exigir adaptagdes especificas por parte dos
educadores. A necessidade de estratégias pedagdgicas diferenciadas, suporte
individualizado e ambientes inclusivos pode ser essencial para melhorar o
aprendizado do aluno com TEA. Além disso, a ocorréncia de sensagdes sensoriais
atipicas pode exigir modificagbes no ambiente escolar, proporcionando uma
experiéncia mais confortavel e propicia para o desenvolvimento.

Nesse sentido, € importante frisar a existéncia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), realizado em salas equipadas com materiais pedagogicos e
mobiliarios adaptados as necessidades dos alunos matriculados na rede publica de
ensino. O atendimento é realizado por professores que séo especialistas na Educacéao
Inclusiva com o objetivo de promover 0 acesso e a aprendizagem no ensino regular
(FANTACINI; DIAS, 2015).

De acordo com Silva (2018, p.9):

A funcao do Atendimento Educacional Especializado é Identificar e elaborar
recursos acessiveis aos alunos com necessidades educacionais especiais,
com a finalidade ndo apenas integrar o aluno aos demais, mas também de
eliminar as possiveis barreiras que dificultam a aprendizagem, permitindo
uma compreensao mais clara do assunto abordado pelo professor.
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Nesse contexto, o AEE configura-se como uma ferramenta fundamental para
garantir a inclusao efetiva dos alunos com necessidades especiais na rede publica de
ensino. Reforgando, nesse particular, o que foi trazido por Fantacini e Dias (2015),
Santos e Almeida (2020) afirmam que as salas de AEE devem ser equipadas com
materiais pedagogicos e tecnolégicos adequados, de forma a possibilitar o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e motoras dos alunos, além de
proporcionar um ambiente adaptado as suas necessidades individuais. Desse modo,
o AEE atua diretamente na superacdo de obstaculos que podem surgir durante o
processo de ensino-aprendizagem, envolvendo a participagéo plena dos estudantes
no ensino regular.

Outro aspecto relevante é abordado por Souza e Oliveira (2019) ja que,
segundo os autores, os docentes, além de possuirem uma formagao académica solida
em Educacéao Inclusiva, devem receber capacitagdes periddicas para atualizar suas
praticas pedagogicas de acordo com as inovagdes e demandas educacionais. Essa
especializagdo continua permite aos professores da AEE identificar e elaborar
recursos que viabilizem o aprendizado de forma personalizada, respeitando as
particularidades de cada aluno. Dessa forma, o AEE n&o contribui apenas para a
integracdo dos alunos no contexto escolar, mas também para o desenvolvimento de
sua autonomia e protagonismo.

Conforme reforgado por Fantacini e Dias (2015), o papel do AEE vai além de
oferecer suporte técnico ou materiais adaptados. O atendimento especializado
promove a eliminacao de barreiras, sejam elas fisicas, comunicacionais ou atitudinais,
que comprometem o aprendizado de alunos com deficiéncia. Essa abordagem
integrada e inclusiva é essencial para garantir que os direitos dos alunos com
necessidades educacionais especiais sejam respeitados, conforme preconiza a
Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Brasil,
2008).

De acordo com Freitas e Gongalves (2021), além dos aspectos educativos, as
limitagdes do autismo também podem impactar a esfera social do aluno na escola,
causando dificuldades na compreensdo de interagdes sociais, na formagao de
amizades e na participagdo em atividades grupais que podem contribuir para o
isolamento social. No ambito emocional, as limitagdes associadas ao TEA podem

desencadear desafios psicossociais. A aluno pode experimentar frustragdes,
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ansiedade e, até mesmo, enfrentar o estigma por parte de colegas menos informados
sobre o transtorno (MORAIS et al., 2020).

Dentro desse contexto, torna-se indispensavel que o Estado invista em
diretrizes e politicas publicas que conduzam a inclusao desses alunos no ambiente
escolar, sem distincdo de qualquer natureza. Por esse motivo, a Resolucado CNE/CEB
n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui diretrizes nacionais para a Educacao Especial
na Educacdao Basica (BRASIL, 2001). De acordo com o Art. 1° do dispositivo
mencionado, essas diretrizes atuam “para a educagao de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, na Educacgao Basica, em todas as suas etapas
e modalidades”. Ou seja, estabelecem parametros para garantir que as escolas
oferecam um ambiente inclusivo, adaptando o curriculo, os recursos pedagdégicos e o
espaco fisico, de modo a garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Como alunos com necessidades educacionais especiais deve-se compreender
aqueles que possuem limitagdes ou dificuldades de aprendizagem, causando atraso
no acompanhamento das atividades, seja com uma causa organica ou condigbes de
disfuncdes e deficiéncia; aqueles com dificuldade de comunicagdo com os demais
alunos, demandando a utilizagao de linguagens; e aqueles com altas habilidades ou
superdotacao, que dominem facilmente os conceitos. De acordo com Frias e Menezes
(2019, p.7)

A expressdo ‘necessidades educacionais especiais’ tornou-se bastante
conhecida, no meio académico, no sistema escolar, nos discursos oficiais e
mesmo no senso comum. Surgiu da intengdo de atenuar ou neutralizar os
efeitos negativos de terminologias adotadas anteriormente para distinguir os
individuos em suas singularidades, por apresentarem limitagbes fisicas,
motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas, sindromes variadas, altas
habilidades, condutas desviantes, etc. tais como: deficientes, excepcionais,
subnormais, infradotados, incapacitados, superdotados, entre outras.
Segundo a Deliberagdo n° 02/03- CEE, a terminologia ‘necessidades
educacionais especiais’ deve ser utilizada para referir-se aos alunos e jovens,
cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas
dificuldades para aprender.

O atendimento dos alunos sera iniciado desde a Educacéao Infantil, em creches
e pré-escolas, com a possibilidade de servicos de educacgao especial sempre que for
indispensavel. A “educacéo especial’ deve ser aqui compreendida enquanto “uma

proposta pedagodgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais,
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organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns” (BRASIL, 2001).

Por 6bvio, € necessario que as instituicbes de ensino tenham ciéncia sobre a
existéncia do diagndstico dos alunos. A legislagao de regéncia reitera esse aspecto e
define a criagdo de sistemas de informagao com 6rgaos governamentais responsaveis
pelo Censo Escolar e Demografico, com o objetivo de compreender as variaveis na
qualidade do processo formativo dos alunos.

Com um diagndstico claro, € possivel adaptar as estratégias de apoio de
maneira personalizada. Cada aluno com autismo € unico e o diagnédstico ajuda a
entender suas necessidades especificas, possibilitando a criacdo de um plano de
intervengao mais eficaz. Como fora dito anteriormente, ndo é possivel padronizar o
atendimento dos professores, tendo em vista as particularidades do autismo. Por isso,
com o diagnostico, € possivel desenvolver um plano educacional individualizado que
atenda as necessidades especificas do aluno. Isso ajuda os professores a adaptarem
0 ambiente escolar e as praticas pedagogicas para promover a inclusédo e o
aprendizado eficaz.

Uma disposicéo de extrema importancia trazida na Resolugédo supra garante
que “O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educacao Basica” (Art. 7°, Brasil, 2001).

Ao serem integrados em aulas regulares, os alunos com necessidades
educacionais especiais tém a oportunidade de interagir e se relacionar com seus
colegas que ndo possuem o diagnostico. Isso promove a inclusido social, combatendo
estigmas e contribuindo para a formacdo de uma comunidade escolar mais
diversificada e solidaria. Além disso, a interagdo em ambientes inclusivos oferece aos
alunos com necessidades especiais a chance de desenvolver habilidades sociais e
emocionais (MORAIS et al., 2020). Dessa maneira, a disposi¢ao, trazida pela
Resolugao, garante a inclusdo dos alunos nas turmas regulares, mas nao impede que,
em caso de necessidade, haja a criagao de turmas especiais, como demonstra o artigo
9° da normativa em tela (BRASIL, 2001, art. 9°):

As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizagdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educagao Basica, bem como nos referenciais e
parametros curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitorio,
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a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
condigdes de comunicagao e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos e
demandem ajudas e apoios intensos e continuos.

§ 1° Nas classes especiais, o professor deve desenvolver o curriculo,
mediante adaptagdes, e, quando necessario, atividades da vida autbnoma e
social no turno inverso.

§ 2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condi¢des para
o atendimento inclusivo, a equipe pedagdgica da escola e a familia devem
decidir conjuntamente, com base em avaliagdo pedagdgica, quanto ao seu
retorno a classe comum.

A educagao inclusiva tem sido apontada como uma alternativa para garantir o
direito a educacao dos alunos com TEA. De acordo com Paulino e Caiado (2015), a
inclusédo escolar de alunos com TEA pode ser uma oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades sociais e académicas desses alunos, desde que
sejam adotadas praticas pedagdgicas adequadas as suas necessidades e
caracteristicas individuais.

Nesse sentido, a implementacdo de medidas de adaptacéo curricular € uma
estratégia importante para garantir a inclusdo escolar de alunos com TEA. Segundo
Paulino e Caiado (2015), as adaptag¢des curriculares podem incluir a utilizagdo de
recursos pedagogicos especificos, a definicdo de estratégias de ensino diferenciadas
e a adogao de medidas de acessibilidade, como a adaptacdo do espaco fisico da
escola.

Além disso, é importante ressaltar que a inclusdo escolar de alunos com TEA
ndo se resume apenas a adocdo de medidas de adaptac&o curricular. E necessario
também que sejam criados espacos de dialogo e troca entre os professores, os alunos
e suas familias, a fim de promover uma cultura inclusiva e de respeito a diversidade
(PAULINO; CAIADO, 2015).

Em suma, a inclusao escolar de alunos com espectro autista € um desafio que
requer a adogao de praticas pedagogicas adequadas as necessidades desses alunos
e a implementacdo de medidas de adaptacgdo curricular e de acessibilidade. E
fundamental que os professores sejam capacitados e que as escolas estejam
preparadas para receber esses alunos de forma inclusiva e acolhedora. Vale ressaltar
ainda que a construgdo de um ambiente escolar inclusivo e respeitoso a diversidade
€ um compromisso de toda a comunidade escolar e pode contribuir para o

desenvolvimento e a qualidade de vida dos alunos com TEA.
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2.3.1 Novas Perspectivas para o ensino inclusivo

Em consonancia com as observagdes de Andrade, Viégas e Tristao (2009), é
evidente que a maioria dos alunos, mesmo apoés alcancarem a alfabetizagdo, nao
desenvolvem habilidades basicas necessarias para a compreensdao de alguns
conteudos. Ou seja, para compreender a necessidade de novas perspectivas sobre o
ensino para alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), € imprescindivel
reconhecer que as disciplinas trabalhadas no ensino basico ja sdo consideradas
“dificeis” pelos alunos que ndo possuem espectro autista, pois estdo lidando com o
inicio da jornada escolar, algo que é estruturado culturalmente (MAZER; DAL BELLO;
BAZON, 2009).

Neste sentido, importante destacar o pensamento de Batista et al. (2019,

p.170) sobre a educacéo inclusiva:

A educacéo inclusiva é aquela que abrange todas as pessoas, independente
de suas origens, tanto sociais como culturais, bem como das condi¢des
fisicas, criando iguais oportunidades de acesso ao conhecimento, ao
desenvolvimento, a construgdo da identidade, enfim, ao exercicio da
cidadania. Na educacdo inclusiva, a diferenca, a heterogeneidade, a
diversidade s&o reconhecidas e respeitadas.

Ou seja, € uma abordagem que visa garantir o acesso, a participagéo e o
sucesso de todos os alunos na escola, independentemente de suas caracteristicas e
diferengas. Essa perspectiva visa valorizar a diversidade, buscando criar ambientes
educacionais que atendam as necessidades individuais de cada estudante.

Portanto, devera considerar a dignidade humana e o direito de cada aluno
realizar seus projetos pessoais de estudo; devera respeitar a busca da identidade
prépria, o reconhecimento das diferencas e sua valorizagdo, assim como o
desenvolvimento de valores, conhecimentos, atividades e competéncias.

Além disso, ha a necessidade de respeito ao desenvolvimento para o exercicio
da cidadania, da participagdo social e politica (ARAUJO; AFONSO, 2018).

Nesse sentido, € indispensavel a mengao as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (BRASIL, 1996), que afirma, em seu art. 22, que “a educagao basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagédo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em

estudos posteriores”. A mencio ao educando, no dispositivo referido, ndo diferencia



30

ter ou ndo qualquer diagndstico que traga limitagbes para o seu desenvolvimento
escolar. Inclui, portanto, todos os alunos.

O ensino para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer
abordagens adaptadas e sensiveis as caracteristicas individuais desses alunos. No
entanto, para além dos fatores que incluem o aluno com autismo, tratados desde o
primeiro topico desta pesquisa, € de extrema importancia identificar a atuacdo do
professor no processo de inclusao.

De acordo com Ponte (1994), os professores no ensino fundamental
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento educacional, emocional e
social dos alunos. Suas responsabilidades abrangem diversas areas e tém um
impacto significativo na formagao dos alunos nessa fase. Independente da disciplina,
€ sua responsabilidade desenvolver planos de aulas praticas, alinhados aos objetivos
educacionais, que promovam a aprendizagem dos alunos. Além disso, deve
apresentar o conteudo de forma clara e acessivel, utilizando métodos de ensino
variados para atender as diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos,
manter um ambiente de sala de aula seguro, organizado e propicio a aprendizagem,
implementando estratégias de gerenciamento de comportamento.

De acordo com Camargo e Bosa (2009, p.68) “proporcionar aos alunos com
autismo oportunidades de conviver com outras da mesma faixa etaria, possibilita o
estimulo as suas capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo”. A
presenca de tais discentes em sala, como visto, exige uma conduta diversa do
professor, que além das suas demandas naturais, tera que adaptar sua atuacéo para
o pertencimento do aluno ao grande grupo escolar.

Em pesquisa realizada por Farias, Maranh&o e Cunha (2008) com o objetivo de
discutir sobre a pratica profissional de duas professoras e suas criangas com autismo
em classes de educacéo infantil, pdde-se concluir que um dos principais desafios
referentes a inclusdo do aluno com autismo é o receio dos professores, seja pelo
desconhecimento sobre a condigdo de autista ou por ndo perceberem uma evolucao
rapida de forma explicita no processo de aprendizagem. O estudo em questéo
evidencia um desafio significativo no ambito da inclusdo educacional para alunos com
autismo, destacando a barreira que é o recebimento de alguns profissionais ao lidar
com individuos autistas. Esse recebimento pode ser originado, em parte, pelo

desconhecimento sobre as caracteristicas especificas do espectro autista (TEA) ou
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pela compreensao diante da perspectiva de nao obterem as respostas desejadas em
suas disciplinas com esses alunos.

Em outra pesquisa, Benitez e Domeniconi (2014) buscaram implementar e
avaliar uma capacitagcéo externa para professores de sala de aula regular, educagao
especial e pais, com o objetivo de criar condi¢des que possibilitem o ensino
compartilhado de leitura e escrita para alunos com deficiéncia intelectual e autismo.
No estudo, foi observado que sado necessarias capacitagdes que proporcionem a troca
de informagdes para o planejamento pedagdgico dos professores. Além disso,
complementam que os pais deveriam ser incluidos no processo de aprendizagem.

A conclusao ressalta a necessidade de programas de formagao continua que
proporcionem uma troca significativa de informagdes entre os profissionais da
educacgado. Essa troca nao apenas contribui para o enriquecimento do repertério dos
professores, mas também favorece o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
mais adequadas e eficazes para atender as demandas especificas dos alunos com
TEA.

Além disso, a pesquisa destaca um aspecto crucial ao sugerir a inclusdo dos
pais no processo de aprendizagem. Reconhecer os responsaveis como parceiros
ativos no desenvolvimento educacional de alunos com TEA é uma abordagem que
visa fortalecer a colaboragdo entre a escola e a familia. Essa inclusdo pode ser
benéfica ao estabelecer uma comunicacao mais eficaz, compartilhando ensinamentos
sobre o progresso do aluno e alinhando estratégias entre o ambiente escolar e o
ambiente domeéstico.

Ao adotar uma perspectiva que envolve tanto os profissionais da educagao
quanto os pais, é possivel criar um ambiente de aprendizagem mais integrado e
centrado no aluno com TEA. A colaboracgéo entre esses dois pilares fundamentais da
vida do aluno contribui para um suporte mais abrangente, monitorando a importancia
da continuidade e consisténcia entre os contextos escolar e familiar para melhorar o
aprendizado e o desenvolvimento desses alunos. Essa abordagem coesa, baseada
na compreensao mutua e na troca de conhecimentos, pode ser um fator-chave para
promover uma educacgao inclusiva e eficaz para alunos com TEA.

Portanto, para além das investigacdes com o desenvolvimento dos alunos com
TEA, é necessario incluir nos debates e pesquisas a preocupacao dos professores e

profissionais em atender as expectativas dos alunos e de seus familiares.
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2.3.2 Formacgao para Profissionais Rumo a Educacao Inclusiva

Como fora citado anteriormente, é importante que existam meios de formacao
continuada para os profissionais que ja atuam nas instituicdes de ensino. Para além
dos professores, todo o corpo de funcionarios das escolas deve estar apto a cuidar de
situacdes que envolvam alunos com TEA. Nesse momento, o foco ira se manter sobre
o professor, em raz&o do objetivo da pesquisa.

De acordo com Favoretto e Lamonica (2014), a necessidade de especializagao
dos professores € um imperativo importante diante da diversidade de desafios que
esses alunos podem enfrentar em ambientes educacionais convencionais. A
especializagao nao apenas capacita os educadores a compreenderem as questdes do
TEA, mas também os equipa com as ferramentas necessarias para proporcionar uma

educacéo inclusiva e eficaz e, nesse sentido, Medeiros (2023, p.16) refor¢a que:

A educagao para a diversidade pressupde a preparagao do professor e do
sistema educacional com a valorizacdo do profissional como educador, por
meio de apoio e estimulo ao aperfeicoamento das escolas, para a oferta do
ensino, o apoio e a parceria da Educacéo Inclusiva e a promogéao do trabalho
em equipe.

Assim, um aspecto fundamental a ser considerado na formacgao de professores
€ a diversidade regional e socioeconémica do Brasil, que se reflete nas universidades,
responsaveis pela capacitagdo de uma parcela significativa dos docentes. Esse fator
€ essencial e deve ser analisado com atengao, especialmente no que se refere aos
investimentos necessarios para promover o intercambio e a disseminagao do
conhecimento académico (GATTI, 1996).

Dentro de um treinamento, os professores especializados sao treinados para
compreender as caracteristicas especificas desse transtorno. Isso inclui a variedade
de desafios de comunicacdo, as peculiaridades no comportamento social e as
preferéncias sensoriais distintas. Essa compreensio profunda é fundamental para
adaptar estratégias de ensino e promover uma interagdo mais eficaz com os alunos
no espectro (FAVORETTO; LAMONICA, 2014).

Esse pensamento trazido pelos autores corrobora com a ideia de Passerino,
Bez e Vicari (2013) no sentido de que a especializagdo permite que os professores

desenvolvam estratégias pedagdgicas personalizadas para atender as necessidades
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individuais de cada aluno e isso pode envolver adaptagdes no curriculo,
implementacdo de métodos de ensino diferenciados e o uso de recursos especificos
para otimizar o processo de aprendizagem. Além disso, inclui o estimulo a participagao
em atividades escolares, o desenvolvimento de habilidades sociais e a criacdo de
oportunidades para interag¢des significativas com colegas.

A necessidade de especializagao e formacao continuada para professores que
lidam com alunos com o Espectro Autista (TEA) € de extrema importancia,
especialmente em contextos em que as graduagdes antigas ndo contemplavam
melhorar a educagéo inclusiva. Durante muitos anos, os curriculos de formagao inicial
para a educagao basica nao abordaram de maneira eficaz as questdes relacionadas
com a inclusao de alunos com necessidades educacionais especificas, como os com
TEA. Isso resultou em uma lacuna significativa no preparo dos professores para lidar
com a diversidade presente em sala de aula, particularmente no que diz respeito a
alunos com autismo (MANTOAN, 2013).

De acordo com Mantoan (2013), a formagao inicial de professores muitas vezes
ndo os prepara para os desafios da inclusao, o que torna a formagao continuada um
componente crucial para que os docentes se atualizem e desenvolvam habilidades
especificas para atender as necessidades desses alunos. A autora destaca que a
inclusdo exige um “novo olhar” por parte dos educadores, que deve ser acompanhado
de um processo continuo de capacitagao.

Além disso, professores mais experientes, formados antes da implementagao
de politicas publicas externas para a educagao inclusiva, enfrentam desafios
adicionais. Como apontado por Skrtic e Sailor (2017), a adaptagdo a educacao
inclusiva e as novas abordagens pedagodgicas requer um esfor¢o continuo,
especialmente para aqueles que foram formados em um contexto em que a inclusao
ainda ndo era uma pratica disseminada. Mesmo com anos de experiéncia, esses
professores necessitam de formag&do continuada para garantir que suas praticas
pedagdgicas estejam alinhadas as exigéncias da educacgao inclusiva.

Nesse contexto, a necessidade de especializacdo dos professores para lidar
com alunos com TEA representa um passo essencial na busca por uma educagao
inclusiva e de qualidade para todos os alunos. Ao reconhecer a complexidade e a

diversidade de desafios que os estudantes com TEA podem enfrentar, a
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especializagdo proporciona aos educadores as ferramentas e conhecimentos
necessarios para oferecer um suporte educacional personalizado e eficaz.

A formacgéao de professores tem sido um tema recorrente na discussao sobre a
inclusdo de alunos autistas. Segundo Baptista (2016, p. 234), “a formagdo de
professores em relacdo a educacgao inclusiva ainda € precaria, e a falta de preparo
para lidar com alunos com TEA é uma realidade”. Diante disso, € fundamental
repensar a formacgao inicial e continuada dos professores, para que esses estejam
aptos a trabalhar com a diversidade dos alunos em sala de aula.

Um dos impasses enfrentados pelos professores é a falta de conhecimento
sobre o TEA e suas caracteristicas. De acordo com Bosa (2015, p. 183), “o
desconhecimento do TEA, sua complexidade e suas implicacbes, pode levar os
professores a desenvolverem praticas inadequadas em sala de aula”. Dessa forma, é
importante que a formagao dos professores contemple o conhecimento sobre o TEA,
suas causas, sintomas e tratamentos, para que possam desenvolver praticas
pedagogicas mais efetivas.

Outro desafio enfrentado pelos professores, muitas vezes, € a falta de recursos
e estratégias para trabalhar com alunos com TEA em sala de aula.

Conforme Fernandes e Maia (2018, p. 392), “os professores relatam
dificuldades em adaptar a metodologia, a comunicacgao e a interagdo em sala de aula,
e também em lidar com comportamentos desafiadores dos alunos com TEA”. Nesse
sentido, é importante que a formagao dos professores contemple o desenvolvimento
de estratégias pedagodgicas e recursos didaticos especificos para atender as
necessidades dos alunos com TEA.

Além disso, é importante ressaltar que a inclusao de alunos com TEA em sala
de aula ndo é uma tarefa facil e exige esforgos conjuntos da escola, familia e
sociedade. Segundo Mantovani e Silva (2018, p. 288), “a inclusao escolar dos alunos
com TEA requer acdes coordenadas de diferentes areas e profissionais, envolvendo
professores, psicologos, fonoaudiélogos, entre outros”. Portanto, é fundamental que a
formagao de professores em relagao a inclusdo de alunos com TEA esteja integrada
a uma perspectiva mais ampla, que envolva a formagao de outros profissionais e
acgdes politicas voltadas para a inclusao.

Cabe ressaltar que a formagao de professores € um aspecto fundamental para

a inclusdo de alunos com TEA na escola regular. E importante que os professores
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estejam preparados para lidar com a diversidade dos alunos em sala de aula, bem
como que a formacao contemple o conhecimento sobre o TEA e suas caracteristicas,
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas e recursos didaticos especificos e a
integragdo com outras agdes politicas e profissionais voltadas para a inclusao.

Além disso, é fundamental que os professores estejam abertos ao didlogo e a
colaboracido com os pais e profissionais de saude que acompanham o aluno com TEA.
Segundo Oliveira et al. (2019, p. 18), "a participagao da familia e dos profissionais de
saude € essencial para a inclusao escolar do aluno com TEA, e o professor deve estar
disposto a trabalhar em equipe para garantir o melhor desenvolvimento do aluno". Isso
fortalece o processo de inclusdo, criando uma rede de apoio que contribui para a
adaptagdo das praticas pedagdgicas e o0 acompanhamento continuo das
necessidades do aluno, promovendo um ambiente mais acolhedor e eficaz para seu
aprendizado.

E importante destacar que a inclusdo escolar de alunos com TEA é um desafio
que exige esfor¢cos conjuntos de professores, gestores, profissionais de saude,
familias e da prépria sociedade. Como afirmam Oliveira et al. (2019, p. 19), "a inclusao
escolar ndo se resume a adaptacgao fisica do espacgo escolar, mas requer mudancgas
na forma de pensar e de agir da comunidade escolar e da sociedade em geral". Assim,
a especializagao nao se limita a compreensao das caracteristicas especificas do TEA,
mas se estende a capacidade de desenvolver estratégias pedagogicas adaptadas as
necessidades individuais de cada aluno. Isso implica em reconhecer a singularidade
de cada aluno no espectro autista e adaptar o ambiente de aprendizado, materiais
didaticos e métodos de ensino para otimizar seu potencial de aprendizagem
(PASSERINO; BEZ; VICARI, 2031).
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para obter uma compreensao aprofundada do tema, adota-se uma metodologia
descritiva e exploratéria, de abordagem qualitativa. A pesquisa busca explorar e
descrever as experiéncias e desafios enfrentados por professores no contexto da
educacao inclusiva, com foco especifico no atendimento de alunos com Espectro
Autista (TEA). Dessa forma, foi realizado um levantamento bibliografico, que permitiu
identificar conceitos e teorias sobre a importancia da formagao docente para a inclusao
de alunos com deficiéncia.

O tipo de pesquisa utilizado foi a pesquisa de campo, planejada com o intuito
de coleta de dados diretamente dos sujeitos interessados, ou seja, dos professores
do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal de Ensino Fundamental Il Prof.2 Maria
do Socorro Aragéo Liberal, escolhida como universo da pesquisa, devido ao vinculo
profissional da pesquisadora em formacgao com a instituicdo, onde atua na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse contexto favoreceu a
compreensao das praticas pedagodgicas e dos desafios vividos pelos professores,
possibilitando uma observagao direta e detalhada das necessidades e dificuldades
enfrentadas no atendimento de alunos com TEA.

Para a coleta de dados reais, utilizou-se uma entrevista como técnica principal,
identificando-a como um recurso eficaz para obtencdo de informagdes em
profundidade, conforme destacado por Marconi e Lakatos (2010). As entrevistas foram
estruturadas e conduzidas buscando o respeito a confidencialidade e ao conforto dos
participantes. O roteiro da entrevista, detalhada nos anexos finais, abordou temas
como as dificuldades causadas na pratica inclusiva, a preparacdo dos professores
para lidar com as necessidades de alunos com TEA e suas percepgdes sobre os
recursos pedagogicos mais eficazes. Esse instrumento permitiu explorar as
concepgdes dos professores sobre inclusdo, assim como as estratégias pedagdgicas
que utilizam e as lacunas identificadas em sua formacao.

No inicio do processo, foi realizada uma identificacdo da quantidade de alunos
com deficiéncia presentes na escola, a fim de compreender o contexto geral da
inclusdo na instituicdo. Posteriormente, foram aplicados questionarios para identificar
os maiores desafios dos professores em relagao a Educacéao Inclusiva de alunos com
TEA.
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A caracterizagao dos professores entrevistados incluiu aspectos como a
formacgao académica, experiéncia profissional e capacitacbes especificas na area de
educacao inclusiva. A analise dos dados obtidos possibilitou identificar tanto as
concepcdes dos professores sobre inclusdo quanto os principais recursos e praticas
que sao importantes no trabalho com alunos com TEA.

Com base nos resultados, foi elaborado um produto educacional, constituido
de uma Cartilha, com orientacbes e recursos pedagogicos destinados a apoiar os
professores na pratica inclusiva. Esse material visa fornecer estratégias e sugestdes
praticas, alinhando-se as necessidades relacionadas aos docentes e promovendo um
suporte concreto para aprimorar o atendimento dos alunos com TEA. A cartilha
também busca atender ao objetivo geral da pesquisa, que consiste em investigar e
compreender os principais impasses enfrentados pelos professores no processo de
inclusdo, bem como aos objetivos secundarios concernentes, em suma, em oferecer
um material de apoio que contribua para uma educagao inclusiva mais eficaz e

acolhedora na escola.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na cidade de Monteiro-PB, como parte do estudo conduzido por esta
pesquisadora, foram entrevistados 11 professores da Escola Maria do Socorro Aragéao.
O objetivo central desta pesquisa foi investigar os desafios enfrentados pelos
professores em suas praticas inclusivas e, a partir disso, elaborar uma Cartilha de
orientagdes para atender as necessidades dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Além do objetivo principal, foram estabelecidos, como dito, objetivos
secundarios, que incluiam, entre outros, a investigacdo dos impasses enfrentados
pelos professores em relagao as praticas inclusivas em geral e a elaboragéo de uma
cartilha especifica para alunos com TEA.

Durante as entrevistas, conduzidas pela autora de acordo com a metodologia
do trabalho, os professores responderam a uma série de perguntas. Perguntas essas
que abordaram diversos aspectos, desde a definicdo de inclusdo escolar até as
estratégias utilizadas para lidar com os desafios identificados.

Entre os principais obstaculos revelados pelos professores estdo a falta de
preparo da escola para receber alunos com necessidades especiais, especialmente
aqueles com TEA, e a escassez de recursos e suporte disponiveis.

As estratégias adotadas pelos professores variaram, desde a realizagao de
atividades adaptadas até a busca por recursos na internet. A avaliagdo do
desempenho dos alunos com TEA também foi discutida, revelando uma diversidade
de experiéncias entre os professores.

As principais dificuldades enfrentadas pelos alunos com TEA na escola foram
identificadas, incluindo a falta de compreensao por parte dos colegas e a auséncia de
adaptacdes adequadas no ambiente escolar. Para lidar com as necessidades
individuais desses alunos, os professores relataram buscar formas de personalizar o
ensino e oferecer apoio adicional quando necessario.

As mudancgas necessarias para tornar a escola mais inclusiva para alunos
autistas foram discutidas com base nas respostas dos professores. Essas mudancas
incluem nao apenas a disponibilizacdo de recursos e suporte adequados, mas
também a promocao de uma cultura escolar que valorize a diversidade e a inclusdo

em todos os niveis.
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Nesse cenario, serdao abordados individualmente as problematicas trazidas

pelos profissionais em relagcao as entrevistas:

4.1 Inclusao Escolar

As respostas dos professores sobre o que eles acreditam ser inclusdo escolar
revelam uma variedade de perspectivas e entendimentos sobre o tema.

Um dos professores enfatizou que a inclusdo escolar se manifesta como "a
pratica da equidade", destacando a importancia de tratar todos os alunos de forma
justa e igual, independentemente de suas diferengas. Essa visao esta alinhada com a
ideia de que a inclusdo promove um ambiente onde todos os alunos tém
oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento, como defendido por autores
como Stainback e Stainback (1999).

Outro professor enfatizou a importancia da inclusao para o desenvolvimento de
diversos aspectos e habilidades dos alunos, tanto aqueles com deficiéncia quanto
aqueles sem deficiéncia. Essa perspectiva ressalta o potencial da inclusao para
promover o crescimento pessoal e académico de todos os alunos, conforme discutido
por Booth et al. (2000).

Outra resposta destacou o aspecto emocional da inclusdo, descrevendo-a
como um meio de fazer o aluno com dificuldades e/ou necessidades de atengao
especial se sentir parte da comunidade escolar. Essa visdo enfatiza a importancia de
criar um ambiente acolhedor e de apoio para todos os alunos, contribuindo para o seu
bem-estar emocional e social, como discutido por autores como Avramidis e Norwich
(2002).

Um professor adicionou que a inclusdo sé ocorre de fato quando o aluno é
realmente inserido em todo o contexto escolar. Essa perspectiva destaca a
necessidade de ir além da simples presenca fisica do aluno na sala de aula, buscando
garantir sua participacdo plena em todas as atividades e interagdes escolares,
conforme discutido por autores como Lipsky e Gartner (1997).

Outra visao apresentada foi que a inclusédo escolar acontece quando atende as
necessidades de todos os alunos, possibilitando o alcance dos objetivos educacionais,
a aprendizagem, a socializagdo, o acesso e permanéncia naquele espaco, além de

permitir novas experiéncias no contexto daquele aluno e adolescente. Essa
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abordagem ampla ressalta a importancia de uma inclusdo abrangente que nao se
limite apenas a adaptacao fisica, mas que também promova oportunidades de
crescimento e desenvolvimento para todos os alunos, conforme discutido por autores
como Florian (2007).

Por fim, um dos professores destacou a inclusdo como um meio de integrar o
aluno com necessidades especiais. Essa visao enfatiza a importancia de garantir que
todos os alunos se sintam parte da comunidade escolar, promovendo a igualdade de
oportunidades e o respeito a diversidade, conforme discutido por autores como Villa
et al. (2000).

Essas diferentes perspectivas destacam a complexidade do conceito de
inclusdo escolar e a importancia de considerar as diversas dimensdes envolvidas na

promog¢ao de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

4.2 Preparacdo da escola para atender aos alunos com necessidades especiais

Grafico 1 - Preparacao para atendimento aos alunos com necessidades especiais.

Voceé acredita que sua escola esta preparada
para receber alunos com necessidades
especiais, especialmente aqueles com

Transtorno do Espectro Autista?
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Fonte: Produzido pela Pesquisadora (2024).

Das onze pessoas entrevistadas, apenas duas afirmaram acreditar que a
escola esta preparada para atender aos alunos com necessidades especiais,
enquanto nove expressaram duvidas ou negatividade em relagédo a essa preparagao.
Essa disparidade de respostas sugere uma falta de consenso entre os professores
sobre a eficacia da preparagao da escola para receber alunos com necessidades
especiais, especialmente os autistas.

Essa falta de preparagcdo pode ter diversas consequéncias para os alunos

autistas, impactando nao apenas seu desempenho académico, mas também seu bem-
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estar emocional e social. Como aponta Avramidis e Norwich (2002), a falta de suporte
adequado pode resultar em experiéncias negativas para os alunos com necessidades
especiais, afetando sua autoestima e seu senso de pertencimento a comunidade
escolar.

A preparacao da escola para receber alunos autistas envolve uma série de
aspectos, incluindo a formacao e o suporte adequados aos professores, a adaptacao
do ambiente fisico e a implementacao de estratégias pedagdgicas inclusivas. Lipsky
e Gartner (1997) ressaltam a importancia de uma abordagem colaborativa e de apoio
mutuo entre os profissionais da escola para garantir o sucesso da inclusao de alunos
com necessidades especiais.

No entanto, a falta de preparacdo adequada pode resultar em desafios
significativos para os professores, que podem se sentir despreparados para lidar com
as necessidades especificas dos alunos autistas. Isso pode levar a uma sobrecarga
de trabalho e estresse emocional para os professores, conforme discutido por Florian
(2007).

Diante desse cenario, € importante que as escolas invistam em programas de
formacéao continuada e oferegam suporte adequado aos professores para lidar com as
necessidades dos alunos autistas. Além disso, € fundamental promover uma cultura
escolar que valorize a diversidade e a incluséo, criando um ambiente acolhedor e de
apoio para todos os alunos, conforme destacado por Villa, Thousand e Nevin (2000).

Em suma, a falta de preparacdo da escola para receber alunos autistas
representa um desafio significativo para a promogéo da inclus&o escolar. E essencial
que as escolas reconhegam essa questao e tomem medidas concretas para garantir
que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais, tenham acesso

a uma educacgao de qualidade em um ambiente inclusivo e acolhedor.

4.3 Principais impasses na promog¢dao da inclusao dos alunos com TEA na sala

de aula e estratégias utilizadas para lidar com estes obstaculos.

As respostas dos professores sobre os principais impasses enfrentados ao
tentar promover a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na

sala de aula destacam uma série de desafios encontrados na Instituicio.



42

Um dos impasses mencionados foi a questdao da quantidade de alunos por
turma. Essa sobrecarga pode dificultar a atencdo individualizada necessaria para
atender as necessidades especificas dos alunos com TEA. Como ressalta Avramidis
e Norwich (2002), turmas superlotadas podem dificultar a implementacao de praticas
inclusivas eficazes, especialmente para alunos com necessidades especiais.

Além disso, a falta de material didatico e de preparagcdao da equipe de
professores foi citada como outro obstaculo. A escassez de recursos e suporte
adequados pode comprometer a qualidade do ensino oferecido aos alunos com TEA,
conforme discutido por Villa, Thousand e Nevin (2000).

A sobrecarga de conteudos e a pressdo por resultados em disciplinas
especificas, como portugués e matematica, também foram mencionadas como
impasses. Essa demanda excessiva pode limitar a capacidade dos professores de
oferecer um trabalho individualizado e atender as necessidades diversificadas dos
alunos, incluindo aqueles com TEA, como destacado por Lipsky e Gartner (1997).

Outro desafio apontado foi a falta de espaco e materiais adequados para
acomodar e atender as necessidades dos alunos com TEA. A infraestrutura escolar
desfavoravel pode criar barreiras adicionais a inclusdo desses alunos, conforme
discutido por Florian (2007).

A auséncia de um professor de apoio capacitado para atender eficientemente
os alunos com TEA também foi destacada como um impasse significativo. A falta de
suporte adicional pode sobrecarregar os professores e dificultar a implementacao de
estratégias inclusivas eficazes, como ressaltado por Stainback e Stainback (1999).

Além desses desafios praticos, um professor destacou a importancia de
compreender as limitacbes e promover a socializacdo dos alunos com TEA. Essa
abordagem ressalta a necessidade de uma abordagem inclusiva que leve em
consideragao nao apenas as necessidades académicas, mas também as emocionais
e sociais dos alunos, conforme discutido por Booth et al. (2000).

Por fim, a falta de preparo dos proprios professores foi reconhecida como um
obstaculo significativo para promover a inclusdo de alunos com TEA. Essa falta de
preparagao pode refletir a necessidade de investimento em programas de formacéo
continuada e suporte adequado para os professores lidarem com as demandas

complexas da educagéo inclusiva, como discutido por Avramidis e Norwich (2002).
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Nesse sentido, os professores podem desenvolver planos de ensino
individualizados e adaptar o curriculo para atender as necessidades especificas dos
alunos com TEA. Isso pode envolver a simplificacdo de materiais, a quebra de tarefas
em etapas menores e a utilizacdo de recursos visuais, para auxiliar na compreensao
dos conteudos.

Além disso, a Instituicdo pode estabelecer uma equipe multidisciplinar
composta por professores, psicologos, terapeutas ocupacionais e outros profissionais,
o pode facilitar o compartiihamento de conhecimentos e experiéncias, além de
promover uma abordagem colaborativa para o desenvolvimento de estratégias de
ensino e suporte aos alunos com TEA.

Essas sdo apenas algumas das estratégias que os professores podem adotar
para lidar com os impasses enfrentados ao promover a inclusao de alunos com TEA
na sala de aula. E importante reconhecer que cada aluno é Unico e pode responder
de maneira diferente as diferentes estratégias, portanto, é essencial adotar uma

abordagem individualizada e flexivel para atender as suas necessidades especificas.

4.4 Preparacao dos professores para lidar com alunos com TEA em sala de aula

Alguns professores mencionaram que se preparam lendo e pesquisando sobre
o0 assunto. Essa abordagem reflete a importancia da busca por conhecimento e
atualizacao constante sobre as caracteristicas do TEA e as melhores praticas para
atender a esses alunos. Como destacado por Booth, Ainscow e Kingston (2000), a
formacéao continua dos professores é essencial para promover a inclusao e o sucesso
académico dos alunos com TEA.

Outro aspecto mencionado pelos professores € a comunicacgéao clara e obijetiva,
aliada a paciéncia e a escuta ativa. Essa abordagem ressalta a importancia de
estabelecer uma relacdo empatica e de confianga com os alunos com TEA,
proporcionando um ambiente acolhedor e de apoio para seu desenvolvimento. Como
ressaltado por Florian (2007), a comunicagéao eficaz é fundamental para promover a
participagcédo e o engajamento dos alunos com TEA na sala de aula.

Além disso, os professores reconhecem a importancia de adaptar as atividades
de acordo com o grau de deficiéncia do aluno com TEA. Essa abordagem

individualizada reflete a compreensao da diversidade de necessidades e habilidades
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entre os alunos com TEA, conforme discutido por Stainback e Stainback (1999). A
adaptacao das atividades pode incluir estratégias para promover a socializagéo, o
desenvolvimento de habilidades sociais e a autonomia dos alunos com TEA na sala
de aula.

Outra estratégia mencionada é a observagao constante do aluno e a adaptagéao
das situagdes e atividades de acordo com seu nivel de conforto e desenvolvimento.
Essa abordagem reflexiva e sensivel destaca a importdncia de uma pratica
pedagogica flexivel e centrada no aluno, que leve em consideragdo suas
necessidades individuais e promova seu crescimento e aprendizado, como discutido
por Avramidis e Norwich (2002).

As respostas dos professores destacam a importancia da formagao continua,
da comunicacéo eficaz, da adaptacao das atividades e da observacgao atenta do aluno
como estratégias essenciais para lidar com alunos com TEA em sala de aula. Essas
abordagens refletem um compromisso com a inclusdo e o apoio ao desenvolvimento

integral de todos os alunos, independentemente de suas necessidades individuais.

4.5 Recursos oferecidos pela escola na inclusdo dos alunos com TEA

De uma forma geral, as respostas dos professores sobre como a escola atua
para facilitar o atendimento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
destacam a importancia da presenca de cuidadores, equipe multidisciplinar e
psicologo como elementos-chave no suporte a esses alunos.

A presenca de cuidadores € mencionada como uma estratégia fundamental
para facilitar o atendimento dos alunos com TEA. A presenga desses profissionais
pode proporcionar um suporte individualizado e auxiliar na implementagcdo de
estratégias especificas para atender as necessidades desses alunos. Como
destacado por Florian (2007), a presencga de cuidadores pode ajudar a promover a
incluséo e o sucesso dos alunos com TEA na escola.

Além disso, a presenga de uma equipe multidisciplinar € citada como outra
medida importante adotada pela escola para facilitar o atendimento dos alunos com
TEA. Essa equipe pode ser composta por profissionais de diferentes areas, como
psicologos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos, que trabalham em conjunto

para oferecer suporte abrangente aos alunos com necessidades especiais. Como
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ressaltado por Booth, Ainscow e Kingston (2000), a colaboragao entre profissionais de
diferentes areas é essencial para garantir a eficacia das praticas inclusivas na escola.

A presenca de um psicologo na equipe também € mencionada como uma
medida importante para facilitar o atendimento dos alunos com TEA. O psicologo pode
oferecer suporte emocional e comportamental aos alunos, além de auxiliar na
elaboracao de estratégias para lidar com desafios especificos relacionados ao TEA.
Como discutido por Villa, Thousand e Nevin (2000), o apoio psicolégico pode ser
crucial para promover o bem-estar e o desenvolvimento dos alunos com TEA.

Essas respostas destacam a importancia da presenca de cuidadores, equipe
multidisciplinar e psicélogo como estratégias adotadas pela escola para facilitar o
atendimento dos alunos com TEA. Essas medidas refletem um compromisso com a
promogado da inclusdo e o suporte abrangente aos alunos com necessidades
especiais, contribuindo para um ambiente escolar mais acolhedor e acessivel para

todos.

4.6 Desempenho dos alunos em sala de aula

O desempenho dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala
de aula pode variar significativamente de acordo com o grau de autismo que possuem.
Em muitos casos, alunos com um grau menos elevado de TEA sao capazes de
acompanhar os demais alunos de forma bastante satisfatoéria.

Os alunos com TEA s&o unicos em suas habilidades, necessidades e estilos de
aprendizagem. Alguns podem apresentar dificuldades significativas em areas como
comunicacao, interagédo social e comportamento, enquanto outros podem exibir um
funcionamento mais préximo do tipico, com dificuldades menos pronunciadas.

Para alunos com um grau menos elevado de TEA, pode ser possivel
acompanhar o curriculo padrao e participar das atividades da sala de aula com
sucesso. Com apoio adequado, como estratégias de ensino diferenciadas, suporte
emocional e comportamental e adaptagcbes no ambiente de aprendizagem, esses
alunos podem alcancar resultados académicos comparaveis aos de seus colegas sem
TEA.

E importante reconhecer que cada aluno com TEA é Unico e seu desempenho

em sala de aula sera influenciado por uma variedade de fatores, incluindo suas
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habilidades individuais, nivel de apoio disponivel e ambiente escolar. Portanto, uma
abordagem individualizada e centrada no aluno é essencial para garantir o sucesso
académico e o bem-estar de todos os alunos, independentemente do grau de autismo

que possuem.

4.7  Principais dificuldades dos alunos com TEA no ambiente escolar

De acordo com os professores, os alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) enfrentam uma série de desafios no ambiente escolar que podem impactar
significativamente seu aprendizado e desenvolvimento. Uma das principais
dificuldades é a comunicacgao, tanto verbal quanto nao verbal. Muitos alunos com TEA
tém dificuldade em expressar seus pensamentos e sentimentos, bem como em
entender as nuances da linguagem e as pistas sociais dos outros. Isso pode resultar
em dificuldades de interagdao social, outro desafio comum enfrentado por esses
alunos. Eles podem ter dificuldade em desenvolver relacionamentos com colegas e
em participar de atividades de grupo, o que pode levar a exclusdo social e ao
isolamento.

Além disso, alunos com TEA frequentemente enfrentam dificuldades em lidar
com mudancas na rotina e em se adaptar a novas situagdes. Eles podem preferir
manter uma rotina estruturada e podem sentir ansiedade ou desconforto diante de
mudancas inesperadas. Essa inflexibilidade pode dificultar a transi¢gao entre atividades
e salas de aula, bem como o envolvimento em projetos ou eventos especiais.

Outro desafio importante é a sensibilidade sensorial aumentada que muitos
alunos com TEA experimentam. Eles podem ser facilmente sobrecarregados por
estimulos sensoriais como luzes brilhantes, sons altos ou texturas desconfortaveis.
Isso pode interferir em sua capacidade de se concentrar em atividades escolares e de
se envolver plenamente no ambiente de aprendizagem.

Além disso, alunos com TEA podem enfrentar dificuldades académicas em
areas como leitura, escrita e matematica, bem como habilidades sociais. Eles podem
precisar de apoio adicional e estratégias de ensino diferenciadas para alcangar
sucesso académico. Além disso, comportamentos desafiadores, como agressao,
autolesdo ou birras, podem surgir como uma forma de expressar frustragdo ou

dificuldades de comunicacao.
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Essas dificuldades podem afetar ndo apenas o desempenho académico, mas
também o bem-estar emocional e social dos alunos com TEA. E essencial que
educadores e profissionais de apoio estejam cientes desses desafios e trabalhem em
conjunto com os alunos, suas familias e uma equipe multidisciplinar para fornecer o
apoio e 0s recursos necessarios para promover um ambiente escolar inclusivo e

acolhedor para todos os alunos.

4.8 Mudancas necessarias ao atendimento dos alunos com TEA

Os professores destacaram varias mudangas necessarias para melhorar o
atendimento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente
escolar, refletindo um desejo de promover uma educagao mais inclusiva e adaptada
as necessidades individuais desses alunos.

Uma das mudangas mencionadas foi a necessidade de reduzir a quantidade de
alunos por turma. Os professores expressaram que turmas superlotadas dificultam a
atencao individualizada e o suporte necessario para alunos com TEA, destacando a
importancia de classes com menor numero de alunos para garantir um ambiente de
aprendizagem mais adequado e inclusivo.

Além disso, os professores enfatizaram a importancia de disponibilizar mais
material didatico e recursos pedagdgicos especificos para atender as necessidades
dos alunos com TEA. Eles destacaram a escassez de materiais adaptados e a
necessidade de mais recursos para apoiar 0 ensino e a aprendizagem desses alunos
de maneira eficaz.

Outra mudanga sugerida foi o investimento em programas de formacéao
continuada e capacitagdo para os professores. Os professores reconheceram a
importancia de adquirir conhecimentos e habilidades especificas para lidar com os
desafios complexos associados ao ensino de alunos com TEA, enfatizando a
necessidade de apoio e desenvolvimento profissional continuo nessa area.

Assim, de acordo com Medeiros (2023, p.16):

A educacao inclusiva lida com as diferengas individuais que estdo no
ambiente escolar, dando atencdo para as experiéncias, formas de
compreensao, dificuldades e capacidades que precisam ser levadas em
consideragao no ato educativo, individualmente. Dessa forma, considera-se
que deve formar o professor para trabalhar com as diferengas, numa
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perspectiva inclusiva, sendo a formagao continuada um instrumento que
fortalece formacao inicial.

Além disso, os professores destacaram a importancia de disponibilizar um
maior suporte individualizado para os alunos com TEA, incluindo a presenca de
professores de apoio e profissionais multidisciplinares capacitados para atender as
necessidades especificas desses alunos. Eles ressaltaram a importancia de uma
abordagem holistica que leve em consideragdo ndo apenas as necessidades
académicas, mas também as necessidades emocionais, sociais e comportamentais
dos alunos com TEA.

Essas mudancas sugeridas pelos professores refletem um compromisso com
a promogao da inclusao e do sucesso académico dos alunos com TEA, bem como a
necessidade de adaptar o ambiente escolar e as praticas educacionais para atender
as suas necessidades individuais. Essas mudangas podem contribuir para criar um
ambiente escolar mais inclusivo, acolhedor e eficaz para todos os alunos,

independentemente de suas habilidades e desafios.
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5. CONCLUSAO

Este trabalho buscou compreender os fundamentos tedricos e praticos da
educacao continuada e inclusiva, com foco no atendimento educacional de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Inicialmente, foi apresentado um breve
historico do TEA, destacando como a evolucédo do entendimento sobre o transtorno
impactou a forma de acolher esses alunos na sociedade e, especialmente, na escola.

Os desafios enfrentados por alunos com TEA na jornada educacional foram
analisados a luz dos obstaculos que surgem no ambiente escolar, desde a preparagao
inadequada das instituicdes até as dificuldades enfrentadas pelos profissionais de
educacao. Diante disso, o estudo salientou a importancia dos movimentos de empatia
e estratégias para ampliar a compreenséo e aceitagdo desses alunos, promovendo
uma abordagem mais humana e sensivel.

A reflexdo sobre o conceito de educacgao inclusiva foi além dos roétulos
diagndsticos, propondo um caminho em que o foco esta na criagcdo de ambientes que
valorizem a individualidade e as potencialidades de cada aluno com TEA. Nesse
sentido, novas perspectivas foram discutidas para o ensino inclusivo, enfatizando a
necessidade de especializacido continua para profissionais e o papel fundamental dos
direitos humanos na garantia de uma educacgao digna e inclusiva.

A analise dos dados revelou tanto os avangos quanto os impasses na
implementac&o da inclusdo escolar para alunos com TEA. A preparagao das escolas
e dos professores, assim como os recursos oferecidos, foram identificados como
pontos criticos que precisam ser aprimorados para garantir um ambiente de
aprendizagem adequado. Através do uso de estratégias pedagogicas especificas, a
superacao dos obstaculos foi sugerida como um caminho para proporcionar aos
alunos com TEA uma experiéncia educacional mais rica e significativa.

A criagéo da cartilha pedagdgica representa um recurso essencial para apoiar
os professores na pratica inclusiva de aulas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Essa cartilha visou fornecer orientagdes praticas e sugestdes de atividades
adaptadas, auxiliando no planejamento de aulas e estratégias que respeitem as
especificidades das aulas com TEA, promovendo um ambiente de aprendizado mais
inclusivo e acolhedor. O desenvolvimento da cartilha baseou-se nas necessidades

identificadas durante a pesquisa, destacando a importancia da formagao continuada
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dos educadores e do acesso a materiais que possam enriquecer suas praticas
pedagdgicas. Assim, o material também fomenta a colaboracéo entre os profissionais
da escola, familias e especialistas, fortalecendo a rede de apoio ao aluno e garantindo
que os principios da educacgao inclusiva sejam efetivamente aplicados.

Conclui-se que, embora haja avangos, ainda s&o necessarias mudancgas
profundas nas praticas educacionais, tanto na formacao de professores quanto na
estrutura escolar, para que o processo inclusivo seja eficaz e promova o pleno

desenvolvimento dos alunos com TEA.
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ANEXO A - ENTREVISTAS APLICADAS AOS PROFESSORES

Esta entrevista foi desenvolvida para coletar informagdes sobre a experiéncia e as
percepcgdes de professores da educacgao regular em relagéo a inclusao de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar. A entrevista € composta
por duas partes: a primeira visa levantar dados profissionais do docente, enquanto a
segunda parte foca nas praticas, desafios e estratégias relacionadas a incluséo de
alunos com TEA. As respostas serao utilizadas como base para a analise qualitativa
na dissertacdo, contribuindo para a compreensao dos desafios e das oportunidades
no processo de inclusao escolar.

12 PARTE: DADOS PROFISSIONAIS

1.1. Identificacao:
(Resposta do entrevistado)

1.2. Série que leciona:
(Resposta do entrevistado)

1.3. Possui Pé6s-Graduagao?
(Resposta do entrevistado)

1.4. Quanto tempo leciona?
(Resposta do entrevistado)

1.5. Quanto tempo leciona alunos com Autismo?
(Resposta do entrevistado)

22 PARTE: DADOS DA PESQUISA

1.6. Como voceé define inclusao escolar?
(Resposta do entrevistado)

1.7. Vocé acredita que sua escola esta preparada para receber alunos com
necessidades especiais, especialmente aqueles com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)?

(Resposta do entrevistado)

1.8. Quais sao os principais impasses que vocé enfrenta ao tentar promover a
inclusao de alunos com TEA na sua sala de aula?
(Resposta do entrevistado)

1.9. Quais estratégias vocé utiliza para lidar com esses impasses?
(Resposta do entrevistado)

1.10. Como vocé se prepara para lidar com alunos com TEA em sala de aula?
(Resposta do entrevistado)
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1.11. Que recursos e/ou suporte a escola oferece para ajudar na inclusao de
alunos com TEA?
(Resposta do entrevistado)

1.12. Como vocé avalia o desempenho dos alunos com TEA em sua sala de aula?
(Resposta do entrevistado)

1.13. Quais sao as principais dificuldades que os alunos com TEA enfrentam na
escola?
(Resposta do entrevistado)

1.14. Como vocé lida com as necessidades individuais dos alunos com TEA em
sua sala de aula?
(Resposta do entrevistado)

1.15. Em sua opiniao, quais sao as mudangas mais necessarias para tornar a
escola mais inclusiva para alunos autistas?
(Resposta do entrevistado)
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