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RESUMO

O Programa de Residéncia Pedagogica contribui fortemente para a formacéo inicial
de professores nas universidades brasileiras, tornando-se essencial para a formacao
da pratica docente. Desta forma, a Residéncia Pedagogica pode também colaborar
com a formacéo em torno da tematica indigena. Nesse sentido, esta pesquisa tem
como objetivo buscar compreender como estudantes de Historia do Programa de
Residéncia Pedagodgica, subprojeto Historia, da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), Campus I, elaboram, a partir de suas experiéncias formativas, percepcoes
em torno da sociodiversidade indigena e das praticas culturais destes grupos étnicos.
A pesquisa esté inserida no campo da Educacdo, mais precisamente no Ensino de
Historia, se fazendo pertinente um dialogo tedrico com autores como Rusen (2001).
Em relacdo a formacao de professores, realizamos nossos estudos a partir de Barreto
(2015), Libanio (2015) e Saviani (2009). No que compete as diversidades indigenas,
bem como conceitos de decolonialidade e interculturalidade, partimos dos estudos de
Fleury (2015), Pereira e Paim (2018), Ribeiro (1970) e Sacavino (2016). Em relag&o
ao Programa de Residéncia Pedagogica, utilizamos os autores Almeida (2020) e
Couto (2022). Trata-se de uma pesquisa bibliografica documental, usando como
veredas metodologicas a observacdo participante e a pesquisa-acdo. Como locus
desta pesquisa, trabalhamos o Programa de Residéncia Pedagdgica da UEPB, a partir
das falas dos residentes do curso de Historia, de Campina Grande, durante os anos
de 2022 a 2024. Como produto educacional, optamos pela construcédo de um portfolio
digital a partir das oficinas pedagodgicas com os residentes. Este tenciona apresentar
sugestdes educativas para promover o debate da cultura indigena na escola a partir
de um viés decolonial e intercultural, como é proposto para a Residéncia Pedagdgica
na vivéncia da pratica escolar. Portanto, o Programa de Residéncia Pedagdgica
emerge como politica educacional para professores, que pode se tornar palco para
debater e destacar os povos indigenas e suas sociodiversidades na formacao

docente.

Palavras-Chave: Formagdo de professores. Povos indigenas. Residéncia
Pedagogica. Sociodiversidades.



ABSTRACT

The Pedagogical Residency Program strongly contributes to the initial training of
teachers in Brazilian universities, becoming essential for the formation of teaching
practice. In this way, the Pedagogical Residency can also collaborate with training
about indigenous themes. In this sense, this research aims to understand how History
students from the Pedagogical Residency Program, History subproject, at the
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus |, develop perceptions about
indigenous sociodiversity and the cultural practices of these ethnic groups, based on
their formative experiences. The research is inserted in the field of Education, more
precisely in History Teaching, making a theoretical dialogue with authors such as
Rusen (2001) pertinent. Regarding teacher training, we based our studies in Barreto
(2015), Libanio (2015) and Saviani (2009). Regarding indigenous diversities, as well
as concepts of decoloniality and interculturality, we start from studies by Fleury (2015),
Pereira and Paim (2018), Ribeiro (1970) and Sacavino (2016). In relation to the
Pedagogical Residency Program, we used the authors Almeida (2020) and Couto
(2022). This is a documentary bibliographic research, using participant observation
and action research as methodological paths. As the locus of this research, we worked
on the UEPB Pedagogical Residency Program, based on the speeches of residents of
the History course, in Campina Grande, during the years 2022 to 2024. As an
educational product, we chose to build a digital portfolio based on the pedagogical
workshops with the residents. This porfoliio intends to present educational suggestions
to promote the debate on indigenous culture at school from a decolonial and
intercultural perspective, as it is proposed for the Pedagogical Residency in the
experience of school practice. Therefore, the Pedagogical Residency Program
emerges as an educational policy for teachers that can become a stage for debating

and highlighting indigenous peoples and their sociodiversities in teacher training.

Keywords: Teacher training. Indigenous peoples. Pedagogical Residency.
Sociodiversities.
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1 INTRODUCAO

CLOTHO

(A irma que fabrica, pois detém o fuso e 0 manipula para que o fio da vida inicie sua
trajetoria).

Destaco, inicialmente, a importancia do Programa de Residéncia Pedagdgica
para a minha formacao inicial na licenciatura em Historia, na Universidade Estadual
da Paraiba, em Campina Grande, onde participei como bolsista da segunda edicao,
compreendida entre os anos de 2020 a 2022.

Aqui, portanto, insiro de onde surgiram as primeiras ideias para utilizar o
Programa de Residéncia Pedagdgica enquanto objeto de pesquisa, que se entrelaca
também com a temética indigena. Destaco que, em minha formacao, as discussdes
sobre os povos indigenas sempre se fizeram presentes, bem como no subprojeto
Historia, da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, em Campina Grande, do
qual fiz parte.

Dito disto, esta pesquisa tem como objetivo buscar compreender como
estudantes de Histéria do Programa de Residéncia Pedagdgica, subprojeto Historia,
da Universidade Estadual da Paraiba, Campus |, elaboram, a partir de suas
experiéncias formativas, percepc¢des em torno da sociodiversidade indigena e das
praticas culturais destes grupos étnicos.

Nasci na cidade de Queimadas, na Paraiba, onde resido. Exponho minhas
experiéncias de vida apresentando inicialmente a trajetéria de infancia, passando
pelas minhas primeiras trajetorias enquanto ser humano, ser social e falando sobre
como fui moldado através das minhas vivéncias, tanto sociais como principalmente
familiares, analiso também minhas experiéncias escolares, perpassando por toda a
minha jornada educacional.

Minha familia é formada por meu pai Severino, minha mae Josefa, e meus
irm&os Elivania, Elizangela, Eduardo, Everaldo e Elissandra. Desde a minha infancia
moramos no sitio Pedraq, localizado em Queimadas-PB, onde ainda resido, e no qual
a maioria dos irmaos também moram e sdo meus vizinhos, ou seja, 0 meu convivio
com os moradores da minha vizinhanga se dava justamente com pessoas de minha
familia, em relacdo aos moradores do sitio Pedraq.

Desde a minha infancia sempre tive boas relacbes com eles, pois fui uma
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criangca comunicativa, que todas as vezes que os encontrava dava bom dia, como
também era amigo dos filhos dos meus vizinhos, dos quais eu tinha boa relacéo e
sempre estavamos brincando. A partir deste lugar, percebo as minhas relacées sociais
com os moradores do sitio onde moro: a comunicacdo, o ato de falar e de sempre
cumprimentar estes era meu ponto forte no que diz respeito a sociabilizacdo com os
gue ndo pertenciam ao meu seio familiar, pois por muitas vezes acabava tendo mais
abertura de didlogo com os adultos pertencentes a outros seios familiares, e sempre
estava os visitando, com o intuito maior de brincar com os meus amigos, os filhos
destes meus vizinhos.

Assim, trago um dos momentos marcantes, em que todos os dias ia brincar
com meu amigo Gabriel, que mora no Rio de Janeiro atualmente. Sempre que
chegava la, antes de tudo ia conversar com suas tias, Irene e Francisca. Conversamos
sobre o dia-a-dia e novidades que aconteciam em nosso sitio, como também as
nossas vivéncias escolares e como estavam indo as matérias, pois estudavamos
juntos, na mesma escola de nosso sitio.

Ao falar do meu amigo Gabriel, remeto agora aos brinquedos que gostava de
brincar, que tinha em minha casa, dentre os quais a bola e os carrinhos eram o0s
melhores em minha opinido, como também as pipas que construimos. Percebo aqui
0s papéis de género impostos em minha infancia, onde os meninos deveriam brincar
apenas com carrinhos, bola, pipa e video game, e € justamente este Ultimo com o qual
brincava o dia inteiro na casa de Gabriel. Os jogos de que mais gostavamos eram 0s
de luta e os de futebol, os quais depois iamos brincar, quando suas tias comecavam
a chamar a atencao por jogar tempo demais perto da tv, entdo iamos para o0 campo
jogar bola, eu ficava com o papel de goleiro, ndo era muito bom, mas era o que eu
fazia.

A igreja também fez parte como um espaco de sociabilidade, ocupando grande
parte da minha infancia como local de minhas vivéncias, comecando pela catequese:
fiz a primeira comunh&o no ano de 2008, e a partir dai tive uma grande participacéo
na vida religiosa da comunidade onde moro, sendo Sao Francisco de Assis 0
padroeiro da comunidade.

Nesta igreja, convivi e convivo com pessoas incriveis, as quais em todos 0s
momentos de minha vida estiveram ao meu lado desde a infancia. Foi no espaco
religioso que conheci pessoas de minha comunidade e sempre tive boa relagdo com

elas.
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Entre 2006 e 2007, iniciei a minha vida escolar. A escola chamava-se Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Francisco Franco Pequeno, no sitio onde
moro em Queimadas-PB, Pedraq. Ele recebeu este nome devido a uma antiga
pedreira, contudo, o nome oficial do sitio € Guritiba. Alguns anos depois, no Ensino
Fundamental Il descobri que este nome deriva da linguagem indigena.

Foi no final do Ensino Fundamental |, no ano de 2008, quando eu j& tinha ja 10
anos, gue peguei um apreco muito grande pela leitura. Estar em sintonia com as aulas,
ser o melhor aluno, sempre estar entre os melhores da escola, adentraram em meu
interior. Uma das minhas melhores lembrancas do Ensino Fundamental I, é
justamente quando “tia” Rosélia me selecionou para ler um poema na Secretaria
Municipal de Educacéo.

Durante a infancia, fui uma crianca que sempre amava 0s programas infantis
com desenhos animados, desde os que passavam na TV Cultura, ou Rede TV, com
Pokémon sendo um dos meus desenhos preferidos até os dias atuais, até o Bom Dia
e Companhia, do SBT, o BandKids e, principalmente, a TV Globinho, que tinha uma
grade de desenhos maravilhosa, desde Bob Esponja até Dragon Ball. Amava também
as festas religiosas.

Como falei anteriormente, os papéis de género em grande medida nos sao
inseridos desde, e principalmente, a infancia, que foi sem davidas também o meu
caso, seja em torno das minhas brincadeiras, como também nos comportamentos em
relacdo ao convivio familiar, com pouco entrosamento principalmente com os adultos
da minha casa, e nos meus comportamentos na escola, em um sentido disciplinar, no
qgual muitas vezes, enquanto alunos e alunas, nédo sentimos prazer de estar em sala
de aula, com uma educacdo que nos aprisiona, uma sala de aula e vivéncias que nos
oprimem e sdo cobertas de preconceitos e esteredtipos.

De minha infancia, trago o sentimento religioso que nos é atribuido e inserido
em nossa infancia, em que a pré-catequese, a catequese e a primeira comunhao sao
praticamente vivéncias obrigatérias de todas as criancas, principalmente de quem é
de cidade pequena e mora na zona rural. O sentimento com o sagrado cristdo esta
inserido em nossas mentes de um jeito que ndo se pode desprender de forma alguma.

Dito isso, posso elencar que 0s meus primeiros sentimentos e florescimento
desse meu querer ser educador, do meu querer ser professor, eu 0 comecei a
perceber no meu Fundamental I, com o incentivo da minha professora, e com a

experiéncia de ajudar também os meus colegas de turma.



15

Esse meu lado educador estava dentro de mim e sempre esteve presente.
Ajudar os outros em quesitos educacionais foi uma vocacao, e a partir dai eu ja sabia
gue o meu caminho, a minha escolha seria a de ser professor, de ajudar a educar e
ensinar outras pessoas, de ser professor como o0s professores que eu tive, desde
professora Carminha a professora Rosélia. Destaco como o papel da escola foi
importante para mim, e como este caminho entre escola, professor e aluno pode ser
de grande importancia para a formacdo de futuros professores, ndo apenas de
Historia, mas de outras disciplinas, e como o incentivo do professor em sala de aula
pode ser importante para a vida do aluno. Eu tinha certeza que queria fazer isto em
minha vida adulta.

Em relacédo a este meu gosto e vontade de ser docente, ser um educador, e
como ela tem uma importancia muito grande em minha vida desde a infancia, e a
importancia da escola e dos professores para minha caminhada e formacao enquanto
um ser que quer ser professor, Souza (2011, p. 215) destacou que.

As dimensfes pessoais e profissionais sdo estruturantes do oficio que
tecemos, das marcas construidas ao longo da vida e das trajetérias
constitutivas das histérias individuais e coletivas. Tomar a memoria de
educadores baianos, na tentativa de apreender dispositivos e percursos de
formacao, inscreve-se como fértil para os didlogos estabelecidos entre
memodria, formacgéo e Historia da Educagcdo. Entendemos que tanto a histéria
das instituicbes educacionais quanto os diferentes projetos politicos,
concernentes ao contexto educacional, estdo vinculados as historias dos
educadores, que, com o seu oficio diario (Souza, 2009),
contribuiram/contribuem para a constituicdo e consolidacdo da Histéria da
Educacéo na Babhia.

Neste sentido, eu ja sabia que queria a profissdo de professor, ser educador,
para ajudar outras pessoas no processo de Educacgéo no ensino basico. Isto era o que
eu queria enquanto pessoa. E foi justamente no Ensino Fundamental II, entre 2010 e
2013, que tive a certeza de que eu queria ser professor de Histdria, neste periodo
estudei na Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Vital do Régo, dos 12

aos 15 anos de idade, em Queimadas-PB.

LAQUESIS

(A irma que tece, que avalia os compromissos e provacdes que cada individuo deve enfrentar).

Minha caminhada na Escola Ant6nio Vital do Régo teve inicio no ano de 2010,
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e foi marcada pela imagem de duas professoras: Nevinha, que ensinava Historia,
Filosofia e Sociologia, com quem estudei do 6° ao 8° ano, e professora Margareth,
com quem estudei a disciplina de Geografia no 7°. ano. Através do ensino e do modo
com o qual as mesmas tratavam o0s seus alunos, concebia em minha cabeca esse
sentido do ser professor.

Minha formacédo para ser um futuro docente e educador tinha dado passos
rapidos por causa do incentivo delas, e por representarem uma imagem de mulheres
gue respeitavam e que cuidavam de seus alunos, em uma escola em que muitas
vezes pode ser um local seguro para os alunos, mas também, pode ser um campo de
preconceito e opressao; e eu sempre tive, através delas, um cuidado e carinho muito
grande, com isso o0 meu ser educador foi crescendo muito.

A representatividade € de grande importancia na vida de um aluno, pois
vivemos em uma sociedade plural e de culturas diversas, mas que também é
permeada de preconceitos, racismos, machismos, Lgbtfobias e demais o6dios. A
escola € um campo politico, no qual desigualdades e privilégios existem, e a
construcdo da imagem docente ajuda, em grande parte, a vida do aluno em sala de
aula, como foi 0 meu caso; e as atividades propostas pelas escolas podem ajudar
estes alunos tanto a aprenderem sobre si, como também sobre o mundo em que
vivem.

Também aprendemos através de atividades fora de sala, como por exemplo,
as gincanas na Escola Antbnio Vital do Régo, que, na minha memdéria, era uma das
melhores épocas do ano escolar, pois era uma semana em que, através de
brincadeiras, poderiamos aprender sobre a cidade e a cultura.

A Educacgao ocupa na sociedade e na vida do professor e do aluno um papel
fundamental. Ela quebra sentimentos vividos como a soliddo ou o abandono, que me
rodeiam desde a minha insergdo na sociedade escolar, principalmente com a minha

entrada no Ensino Fundamental Il. Albuquerque e Dias (2018, p.15) afirmam que:

Um caminho para se alcancar esse prazer estd em recusarmo-nos a solidao
e ao abandono. Em todos esses anos em que atuo como professora na
educacdo basica, um dos sentimentos que mais me solaparam foi o
sentimento de soliddo e abandono. [...] Por isso mesmo, a soliddo e o
isolamento precisam ser combatidos, porque cremos que € coletivamente que
rompemos com praticas segregadoras e legitimadoras das desigualdades
sociais.

Apés a conclusdo do Ensino Fundamental II, fui para a Escola Estadual de
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Ensino Fundamental e Médio Francisco Ernesto do Régo, e entre os anos de 2014 a
2016, fiz o meu Ensino Médio. No Ensino Médio, as minhas experiéncias em relacéo
a vida pessoal e a vida escolar foram também de grande importancia.

Este periodo me fez perceber cada vez mais que posso ser um ser com voz ha
sociedade em que vivo, pois muitas vezes nos locais em que eu estava inserido quase
sempre deixava outras pessoas se expressarem por mim, era a sombra de alguém e
nunca acreditava nas minhas capacidades pessoais € nunca acreditei no potencial
que tenho como pessoa.

Enquanto estudante ou em qualquer ambito que eu estivesse inserido, isto é
algo com que eu tenho muita dificuldade: de acreditar em mim. Mas a escola,
principalmente E.E.F.M Francisco Ernesto do Régo e professoras como Elaine e lara,
de Histéria, Gorete, de Artes e outros professores da escola, como também meus
colegas, me ajudaram com isto, € como essa ajuda serviu para 0 meu crescimento
pessoal! E como a importancia dos meus professores do Ensino Médio fez a diferenca
para a minha formacao!

Recordo da importancia que estas professoras de Historia supramencionadas
tiveram para com a minha formacéo e o meu querer ser professor de Historia, em um
sentido onde a Histéria pode e deve ser um local de voz, voz para aqueles que nao
tem, voz para os excluidos e marginalizados. Isto era algo que ambas abordavam e
discutiam muito bem, e que, de certa forma, representava uma militdncia que nos
ajudava a perceber a sociedade desigual em que vivemos. Isso me fez querer seguir
para a formacao em Histéria, no que se refere aos estudos e discussdes sobre 0s
povos afro-brasileiros e sobre o racismo, e como ele estd enraizado em nossa
sociedade. Essas discussfes nos levavam em manifestacdes e passeatas em luta
contra o racismo e luta por reivindicagdes. Percebo que entre o ensino Fundamental
Il e 0 Ensino Médio foi o tempo em que tive a certeza de que queria ser professor, e
foi neste momento que vi a Historia enquanto campo do conhecimento que queria

sequir.

ATROPOS

(A irma que corta, é responsavel por determinar o final do fio, rompendo o fio da vida).

Conclui o Ensino Médio em 2016, e logo apos ter feito a prova do Enem no

mesmo ano, mesmo nao tendo me preparado muito para prestar o Enem, acabei
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passando para o curso de Histéria na Universidade Estadual da Paraiba, o qual eu
sempre quis. Minha jornada académica teve inicio no ano de 2017. Minhas
contribuicdes para a pesquisa estdo no campo do ensino de Historia.

Minha trajetdria na graduacao em Histéria se entrelacou com a participa¢ao nos
projetos de extensdo, intitulados Arte e memoria: Praticas educativas, saberes,
linguagens e tecnologias, Cine literario, oralidade e fotografia: praticas de curriculo
intercultural, Pré-Enem, Navega (arte) nas confluéncias dos saberes historicos;
cinema, musica e literatura em préticas de formacéo e, atualmente, no projeto Educa
(acdo) das juventudes: acbes educativas em préaticas de extensdo. Também fui
bolsista da segunda cota do Programa de Residéncia Pedagdgica, subprojeto Historia,
da UEPB, Campus-lI (2020-2022), tendo todos eles orientacdo e coordenacdo da
Profa. Dra. Patricia Cristina de Aragdo, com a qual, em minha vida académica, sempre
desenvolvi trabalhos, como bolsista, nos seus projetos de extensao.

Em todos estes, desenvolvi trabalhos com relacéo a teméticas de Educacao e
no Ensino de Histéria, suas praticas e teorias das demais percepcdes e formas de
ensino, pensando 0s processos educacionais e as praticas docentes. A minha
participacdo nestes projetos e programa me impulsionaram a producao de trabalho,
como também a sua apresentacgao, nisto, ja tive algumas producdes em capitulos de
livro, periédicos e também em anais de eventos.

Em relacdo aos projetos de extensdo, as suas ricas contribuicdes na minha
formacdo para docente e ser humano, me vém a cabeca de formas muito afetivas e
carinhosas: meus enveredamentos e tessituras na sala de aula, meu retorno para a
escola onde estudei, a EMEF Antonio Vital do Régo agora como “professor
extensionista”, foi algo que marcou em muito a minha vida. Minha ida a escola
enguanto extensionista me trouxe temas tao incriveis, como os de género, corpo e
sexualidade, e futuramente estas tematicas fizeram parte do meu Trabalho de
Concluséo de Curso, e temas em torno das relagcdes étnico-raciais: com este ultimo
tema, participamos da feira de ciéncias da escola, apresentando dancas e o poema
Gritaram-me negra.

Um dos momentos mais incriveis para mim foi vivenciar o momento de
transicéo e de “descoberta” de género de uma aluna transgénero em uma sala a qual
eu estava enquanto extensionista. Ela teve esse impeto de se sentir acolhida e
vontade de conversar comigo sobre, e naquele pequeno momento que passamos

conversando, me senti como alguém que, enquanto professor, tem esse papel



19

sociopolitico com seus alunos e alunas.

A monitoria também foi um ponto forte de minha jornada na graduacgdo. Fui
monitor trés vezes, como voluntario. Atuei como monitor das disciplinas de Histéria
Antiga Oriental, no ano de 2019, Metodologia do Ensino de Histoéria IV, no ano de 2020
e Histéria Antiga Ocidental, no ano de 2021.

Todas estas experiéncias vieram a colaborar, cada uma delas com uma
intensidade maior, para o0 meu anseio e producao académica na area do Ensino de
Historia, como também nos processos educacionais atrelados as praticas docentes,
justamente porque esta area sempre esteve presente em minhas problematizaces,
até por inspiracao da minha orientadora, professora Patricia Cristina de Aragéao.

Ao falar sobre minhas experiéncias no Programa de Residéncia Pedagdgica,
as minhas vivéncias, das quais trouxe minhas representacdes e sensibilidades através
da memoria, sdo de grande importancia na minha vida académica, pois foi atraves do
subprojeto Historia da Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual da Paraiba,
no Campus I, atuando na escola campo ECIT Francisco Ernesto do Régo, localizada
na cidade de Queimadas na Paraiba, que tive inUmeras experiéncias de praticas
educativas.

Este subprojeto, ao trabalhar as questdes voltadas para o ensino, praticando a
iniciacdo a docéncia, assim como a forma como o programa se institui, se coloca como
grande e importante caminho em nossa formacdo enquanto docentes, formando
professores que sejam criticos, que pratiquem a diversidade, o respeito e a empatia,
que saibam sobre os saberes de ensinar: os cientificos e os relativos aos cotidianos
dos nossos alunos e alunas, criando assim, professores que ensinam, mas também
professores pesquisadores, que estdo articulados e preocupados com o0 que esta
acontecendo no Brasil e no mundo, trazendo a escola como local de aprendizado.

Assim é minha vida enquanto professor de Historia e enquanto pesquisador que
se interessa pelos temas do Ensino e da Educacdo, uma educacao que pratique a
igualdade e que respeite empaticamente as diferencas e a pluralidade. Neste sentido,
o Programa de Residéncia Pedagdgica, subprojeto Historia foi conduzido pela Profa.
Dra. Patricia Cristina de Aragéo, e teve como preceptora a Profa. Me. Taynna Valentim
Rodrigues, que marcaram minha vida como grandes profissionais, que a servico do
programa, incentivaram ainda mais o meu ser docente.

E o falar sobre a professora Patricia Cristina de Aragdo muito me emociona,

essa, a qual considero como uma grande mae em minha vida, foi uma das primeiras
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pessoas na UEPB a acreditar em minha pessoa de verdade, e de coracéo aberto, ela
sempre acreditou que um dia eu iria me formar, que eu poderia ser um bom professor,
uma boa pessoa e que daria orgulho a minha mée de sangue.

Logo apos cursar sua disciplina de Metodologia do Ensino de Historia I, a
mesma me chamou para ser bolsista de sua extenséo, nele fui bolsista até o fim de
minha graduacao. Ela me orientou e esteve comigo, orientando e me dando apoio até
o dia da minha formatura. Juntos construimos uma monografia intitulada
Sensibilidades educativas na representagéo da escrita do corpo: modos de disciplinar,
formas de vivenciar.

O ano de 2022 para mim tem sido muito especial, ndo apenas pelo
encerramento de um ciclo, que vem a ser o da minha primeira graduacdo, mas
também porque, logo apds minha formacédo enquanto historiador, entrei no curso de
pedagogia da UEPB no semestre seguinte, como também em seguida, consegui a
minha tdo ansiosa aprovagdo em um mestrado, no Programa de Pés-Graduagcdo em
Formacéo de Professores-PPGFP da UEPB, depois de duas tentativas frustradas, nos
Programas de Pos-Graduacao em Histéria, da UFCG e UFPB, nos quais ndo cheguei
a avancar da fase das entrevistas, que se tornou um dos meus medos e maiores
desafios quando fiz o processo seletivo para o PPGFP.

Minha aprovagéo veio e hoje continuo sendo orientando de uma das pessoas
gue mais acreditam em mim na vida, que acredita no meu potencial e que sempre
sabia que eu estaria nessa fase da vida académica, a professora Patricia Cristina de
Aragao, a quem agradeco sempre por toda sua afetividade sensivel e empatica para
comigo.

A professora Marcia de Albuquerque Alves, em muito tenho a agradecer
também, por além de estar em minha banca de TCC e de ter sido minha professora
nas disciplinas de Estagio Ill e IV. Ela em muito me ajudou para que esse meu sonho
de ser mestrando se realizasse. Marcia, em minha vida, tem um significado que se
aproxima em muito do que vejo na professora Patricia: ela foi muito amorosa e
sensivel para comigo, sempre estando alegre e levantando minha “bola”, falando o
quUaOo capaz eu Sou e que 0 Céu nao é o limite para mim, que “o tempo de Deus nao é
0 nosso tempo”. Lembro com muito carinho e afeto de suas aulas, as playlists de
musicas antes do inicio das aulas, que eram de forma remota, nosso abrago na volta
ao presencial.

Aqui, em minha vida, as moiras, as grandes tecelas do destino ainda continuam
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tecendo: minha vida e meu destino, com suas maos e tesouras afiadas, que véao
guiando e manuseando meus andares e minhas trajetorias, estas que sabem até o dia
de minha morte, me fazem deixar aqui, ndo uma finalizacao, pois tenho muito a viver
e a narrar ainda sobre minhas facanhas, felicidades, conquistas, mas também
frustracdes e tristezas. Assim, em aberto deixo minhas falas, Laquesis, a que segura
o fio da vida, que distribui 0s nossos destinos, esta ja sabe o0 que esta destinado para
meu futuro.

Como questdes problema apresentamos o seguinte questionamento: Como 0s
estudantes de Histdria, que desenvolveram suas praticas de ensino na Educacédo
Bésica, no Ensino Médio, participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica
subprojeto Histéria da UEPB, no Campus |, elaboram suas percepcdes sobre a
sociodiversidade indigena e articulam estes aspectos em suas atuagdes escolares?

Como objetivos especificos construimos as seguintes proposigdes: refletir
sobre os saberes e culturas indigenas a partir do dialogo entre a interculturalidade e
decolonialidade na perspectiva da formacédo docente e das politicas educacionais;
discutir sobre o lugar formativo da residéncia pedagogica no contexto da formacao de
professores/as e a relacdo com o espaco educativo escolar; e, por fim, analisar como
estudantes de historia, cujas experiéncias formativas foram vivenciadas no Ensino
Médio, elaboram percepcdes dos povos indigenas e suas sociodiversidades em suas
vivéncias cotidianas.

Esta pesquisa propde como produto educacional a elaboracédo de um portfélio
digital a partir de oficinas pedagdgicas com a temética indigena desenvolvidas com
estudantes de Histéria participantes da Residéncia Pedagogica no subprojeto Historia
do Campus | da Universidade Estadual da Paraiba. As oficinas tiveram o propésito de
apresentar sugestfes educativas para promover o debate da cultura indigena na
escola a partir de um viés decolonial e intercultural, bem como €& proposta para a
Residéncia Pedagogica na vivéncia da pratica escolar.

A abordagem tedrica desta pesquisa perpassa inicialmente a discusséo
conceitual de cultura, decolonialidade e interculturalidade, para adentrar no debate
referente aos processos de sociodiversidade dos povos indigenas. Para tanto,
dialogamos com estudos historiograficos em interface com a Antropologia, Sociologia,
Filosofia e Educacgéo.

Estando esta pesquisa inserida no campo da Educacgéo, mais precisamente no

Ensino de Historia, partimos do campo da Histéria Cultural, para discutir o conceito de
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representacfes, com base no didlogo tedrico com Barros (2005), Caimi (2015) e
RiUsen (2001). Em relagdo a formacdo de professores, nossos estudos partem de
Barreto (2015), Libaneo (2015) e Saviani (2009). No que compete as diversidades
indigenas, bem como aos conceitos de decolonialidade e interculturalidade, partimos
dos estudos de Fleury (2017), Pereira e Paim (2018), Ribeiro (1970) e Sacavino
(2016). Em relacdo ao Programa de Residéncia Pedagdgica, utilizamos autores como
Almeida (2020) e Couto (2022). Para compreendermos as veredas metodologicas da
observacao participante e a pesquisa-acao, nos baseamos nos estudos de Marques
(2016), Minayo (2013) e Thiollent (1986).

Os colaboradores que fizeram parte desta pesquisa foram oito residentes do
subprojeto Histéria, da Residéncia Pedagogica, da Universidade Estadual da Paraiba,
Campus |, de Campina Grande, participantes da terceira cota, no periodo
compreendido entre os anos de 2022-2024.

Buscamos os métodos de pesquisa-acdo e observacdo participante, ao
utilizarmos questionario e oficinas pedagdgicas, estas realizadas de forma remota,
tendo como justificativa que os colaboradores ndo conseguiram se fazer presentes no
espaco presencial da UEPB, e também em virtude do trabalho do pesquisador.

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. No primeiro, intitulado
Caminhos metodoldgicos da pesquisa, vamos discutir as veredas metodoldgicas e 0s
caminhos percorridos para que esta pesquisa acontecesse, bem como o uso das
fontes, os colaboradores que fazem parte desta pesquisa, ela sendo em Educacéo
com interface com o ensino de Histéria sobre o0s povos indigenas, o l6cus da pesquisa,
ou seja, o Programa de Residéncia Pedagogica, os métodos utilizados e por fim, o
trajeto do pesquisador até a construgdo da pesquisa.

No segundo capitulo, denominado Culturas indigenas: dialogos interculturais e
decoloniais, discutimos sobre as sociodiversidades dos povos indigenas e as relacdes
conflituosas entre indigena e nao indigena, destacando a importancia dos olhares
decoloniais e interculturais sobre os povos originarios e como estas estdo sendo
representadas nas politicas educacionais no Brasil ao longo dos anos.

O terceiro capitulo é intitulado Entre formacdo inicial e a sala de aula: residéncia
pedagdgica em Histéria. Neste capitulo trazemos discussdes sobre o Programa de
Residéncia Pedagdgica e as politicas de formacgéo de professores, interligando com o
ensino de Historia, compreendendo também como a temética indigena foi debatida na

residéncia pedagodgica na UEPB, em Campina Grande, durante os anos de 2020-
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2022.

No quarto capitulo, denominado A tematica indigena e a experiéncia educativa
na residéncia pedagdgica, iremos analisar como o0s residentes compreendem 0s
povos indigenas, a formacdo de professores e a importancia da Residéncia
Pedagdgica enquanto politica educacional que proporciona uma formacao para suas
praticas docentes na Educacao Basica, bem como no ensino de Historia.
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2 O TECELAO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, apresentamos as trilhas que esta pesquisa percorreu,
destacando as suas interfaces de saberes entre os campos da Historia e Educacéo,
principalmente no que diz respeito ao Ensino de Historia, como também o locus da
pesquisa, que foi o Programa de Residéncia Pedagogica, na Universidade Estadual
da Paraiba, em Campina Grande, cujos colaboradores foram os estudantes residentes

do subprojeto Historia.

2.1 A pesquisa em Educacgdo com interfaces com a Histoéria

Neste trabalho destacamos o papel fundamental da pesquisa em Educacéo
para compreender os povos indigenas na formacéo de professores, no contexto do
ensino de Histdria, a partir da formacdo de professores e do saber histérico na
experiéncia formativa do Programa de Residéncia Pedagdgica. Portanto, devemos
inicialmente compreender o conceito de pesquisa, para entdo o atribuir ao campo da
Educacao. Para Andrade (2001, p.121):

A pesquisa é definida como o conjunto de procedimentos sisteméticos,
baseados no raciocinio I6gico, que tem por objetivo encontrar solu¢des para
problemas propostos mediante a utilizacdo de métodos cientificos,
apresentando duas finalidades: uma de ordem intelectual, que busca o
alcance do saber para o acumulo do conhecimento; outra de ordem pratica,
gue se preocupa em atender as exigéncias e necessidades do mundo
moderno.

Assim, torna-se de suma relevancia, compreender o papel da Educacéo e da
escola. Para tanto, iremos usar como ponto de partida as falas de Evangelista e
Shiroma (2019, p. 10):

O papel histdrico da educagéo — escolar ou ndo — de producéo, de reproducao
e de contestacéo dessas relagdes de producéo é fundamental. A Educacgéo
e a escola tém limites e possibilidades nas varias formas de pensamento, o
gue nos leva a concluir que ndo séo onipotentes e que seu empoderamento
é falso. O sentido da escola — em qualquer nivel — é dado ndo apenas por sua
vida interna, mas pelo conjunto de rela¢des sociais nas quais existe e que a
produz, e séo histéricas.

Desta forma, quando pensamos a pesquisa em Educacao, esta vem a contribuir

sobre como o0s povos indigenas estdo sendo representados na sociedade brasileira
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através da Educacédo. Ou seja, precisa se compreender a Educacéo enquanto lécus
que historicamente trouxe os povos indigenas e suas culturas para a sala de aula,
bem como para as préaticas educativas imbuidas de discursos coloniais e
preconceituosos, e o fez articulando discussdes principalmente a partir da Lei
11.645/08.

Esta temética tem intencé@o de contribuir com a Educacao Basica, analisando
0os povos indigenas por meio das suas diversidades socioculturais, a partir da
perspectiva decolonial e intercultural, compreendendo o Programa de Residéncia
Pedagdgica como politica educacional de formacao de professores que em muito
pode contribuir no que se diz respeito a uma formacéo sobre a tematica indigena.

Esta pesquisa se articula no campo da Historia Cultural, possibilitando
caminhos para a discussao relacionada as praticas culturais e as relacdes sociais
existentes sobre o0s povos indigenas, e sobre como o Programa de Residéncia
Pedagdgica atua enquanto politica de formacédo de professores, em relacao a esta
tematica.

Adotamos a Historia Cultural por termos neste campo um leque de
possibilidades para articular as relagdes entre passado e presente nas discussoes que
permeiam as diversidades indigenas e a formacao de professores e como estes povos
estdo presentes nas discussdes dos processos de ensino e aprendizagem escolar, e
a importancia de tal percepcao para compreender estas experiéncias dentro/fora da
escola, e principalmente no Programa de Residéncia Pedagogica.

Trabalhar com a temética indigena no campo da Educacéo, e principalmente
das praticas educativas, na formacdo docente e no ensino de Historia implica em
demonstrar como cada ser vé-se no mundo e como as relagdes sociais, culturais,
politicas e econbmicas se estabelecem.

A historia cultural dos povos indigenas no campo educacional foi o caminho que
buscamos enveredar, compreendendo que, para esta pesquisa, este campo do saber
histérico pode contribuir para referenciar a tematica indigena e a formacédo de

professores. Pesavento (2014, p.07), ao falar da Historia Cultural, escreveu que:

Se a Histéria Cultural é chamada de Nova Histéria Cultural, como o faz Lynn
Hunt, é porque esta dando a ver uma nova forma de a Histéria trabalhar a
cultura. Nao se trata de fazer uma Historia do Pensamento ou de uma Historia
Intelectual, ou ainda mesmo de pensar uma Histdria da Cultura nos velhos
moldes, a estudar as grandes correntes de ideias e seus nomes mais
expressivos. Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto
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de significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o
mundo.

Pensar os povos nativos por meio da cultura € sem duvidas uma das maiores
contribuicdes da Histéria Cultural. Abrimos as possibilidades para compreendermos
como as realidades construidas em relacdo aos indigenas sédo evidenciadas em
multiplas vozes, visando articular os povos originarios com a formacéao docente,
através do Programa de Residéncia Pedagdgica, e como os residentes do Programa
de Residéncia Pedagdgica da UEPB, Campus de Campina Grande — PB, entendem
e como representam tais aspectos a partir do campo educacional, principalmente em
sala de aula.

O campo da Histéria Cultural contempla as sociedades por meio da cultura,
mas nao apenas de uma cultura elitista, oficialmente documentada e de “grandes
homens”, como era estudada no positivismo. Com a Nova Histdéria Cultural as classes
populares, 0s escritos e suas comunicagdes orais também tiveram grande papel em
seus estudos. E nesse sentido que se reafirma a importancia desse campo para se
debater sobre as questdes indigenas. A comunicagdo tem um destaque importante,

como afirmou Barros (2005, p. 127):

Comunicar é produzir Cultura, e de saida isto ja implica na duplicidade
reconhecida entre cultura oral e cultura escrita (sem falar que o ser humano
também se comunica através dos gestos, do corpo e da sua maneira de estar
no mundo social, isto é, do seu “modo de vida.

Assim, podemos perceber as sociodiversidades dos povos indigenas e como
estes estdo sendo representados na Residéncia Pedagogica, bem como na formacao
docente, a partir da Historia Cultural: sobre o que pesquisaram e legitimaram em torno
dos discursos sobre os povos indigenas, tanto no sentido historiografico, como no
sociologico e no antropologico, com énfase as interdisciplinaridades e como a Historia
pode dialogar com outras areas do conhecimento segundo Barros (2005).

Nesta perspectiva, adotamos, enquanto categorias teéricas de analise, as
representacdes, a interculturalidade e a decolonialidade para nos auxiliarem nas
reflexdes em torno do tema.

Neste sentido, dialogamos com Roger Chartier referente & nocdo de
representacdes. Como escreveu José D’ Assungéo Barros (2005) sobre o significado
de representacdes, para Chartier (1990, p.17) “As representacdes - acrescenta

Chartier - inserem-se “em um campo de concorréncias e de competicbes cujos
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desafios se enunciam em termos de poder e de dominagao”.

Isto quer dizer, em outras palavras, que as representacbes acabam por se
inserir em um campo conflituoso nas relagdes de poder, em que os discursos utilizados
para representar determinada categoria estdo embasados muitas vezes a partir do
olhar de quem o conta, e por muito tempo este foi o dominador, ou o vencedor.

A decolonialidade enquanto suporte tedrico auxilia o historiador a se imbuir de
discursos que problematizam e desconstroem padrdes, conceitos e perspectivas que
foram impostos a povos subalternizados na América ao longo da histéria, neste caso,
aos povos indigenas no Brasil. O que ela faz é justamente tecer uma critica as
concepgdes de mundo etnocéntricas enquanto Unica fonte de verdade, ideologia e de
sociedade. Ela também tece criticas a modernidade e ao capitalismo, como citaram
Dias e Abreu (2019 p. 1223):

Portanto, a decolonialidade surge como energia de resisténcia no sentido
dialético-material ante a colonialidade e a modernidade com mito sacrifical.
Essa definicho de decolonialidade fundamenta-se na materialidade das
vitimas negadas que, tomadas por uma postura critica, buscam afirmar suas
vidas ante o projeto de morte da modernidade/colonialidade, desde o0 ano de
1492.

O pensamento decolonial assim, se opde a colonialidade e a todos os seus
significados e discursos, bem como ao mito da civilidade europeia e cristandade como
salvacdo dos povos afro-amerindios, como também as ideologias de modernidade,
apoiadas no sistema econdmico capitalista, com a grande presenca de uma classe
burguesa.

Ja a interculturalidade é utilizada pelo historiador enquanto conceito que pensa
a promocao de politicas e praticas que estimulem a interacdo, a compreensao e o
respeito entre povos e grupos étnicos, nessa pesquisa tratando a relagdo entre os
indigenas e ndo indigenas, promovendo interacfes e compreensdes empaticas entre
estes, respeitando principalmente as diferencas culturais e as identidades dos povos

indigenas. Como citou Nascimento (2014, p. 5):

[...] a interculturalidade busca se constituir como uma forma de relacdo e
articulac@o social entre pessoas e grupos culturais diferentes, articulacido
essa que ndo deve supervalorizar ou erradicar as diferencas culturais, nem
criar necessariamente identidades mescladas ou mesticas, mas propiciar uma
interagdo dialdgica entre pertencimento e diferenga [...]

Assim, a interculturalidade tem como intuito a construcao de relagdes sociais



28

entre grupos culturais diferentes, ndo supervalorizando uma cultura, ou tentando
exterminar com outra cultura, mas sim respeitando essas diferencas culturais e a
identidade dos diferentes grupos.

Esta pesquisa se enquadra como qualitativa, e procura se atentar aos
fendmenos de um espagco e como 0s seres humanos estdao se relacionando e
interagindo com este espago em suas demais configuragbes. Denotamos que a
pesquisa qualitativa em si ndo tem por objetivo as respostas concretas para se chegar
a um consenso. Ela se detém as trajetorias tomadas (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015,
p.57). Aqui caminhamos com a Historia Cultural para dar um maior embasamento nas
relacdes sociais e culturais vivenciadas pelos alunos e professores.

Partimos assim para uma pesquisa qualitativa que se enquadra na pesquisa-
acdo educacional, no sentido de que se insere enquanto estratégica do
desenvolvimento das pesquisas, em que o0s professores podem, com iSso, aprimorar
seu ensino, como também o cotidiano escolar, partindo da identificagdo de um
problema, indo para o planejamento de sua solucdo, seguindo para sua
implementacdo, monitoramento e, por fim, a avaliacdo de sua eficacia (Tripp, 2005, p.
445).

Thiollent (1986), definiu a pesquisa-acéo educacional enquanto:

Entre as diversas definigcbes possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-a¢ao
€ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagcdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (p. 13).

Buscamos com a pesquisa-acao, guiar a pesquisa para além de bases tedricas,
documentais e bibliograficas. Ter como alicerce também as experiéncias sensoriais
humanas, ou seja, sobre as realidades vividas em torno do que se esta pesquisando,
neste caso, os povos indigenas e o Programa de Residéncia Pedagdgica, atrelando o
tema a formacdo docente e as praticas educativas. Utilizamos a pesquisa-acao
educacional para promover olhares sobre os povos indigenas e a formacdo de

professores, analisando a situagéo e buscando resolver possiveis problemas.

2.2 Sobre a pesquisa

Esta pesquisa foi realizada tendo enquanto I6cus o Programa de Residéncia
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Pedagdgica, na Universidade Estadual da Paraiba, em Campina Grande. Esse espaco
surgiu como essencial para desenvolver a formacao inicial de graduandos,
principalmente no que tange as praticas pedagogicas e cientificas para o ensino, em
NOSSO caso 0 ensino de Historia, na Educacgao Basica, instituindo relacdes diretas com
a realidade vivenciada na escola através das escolas-campo.

O licenciando, neste caso, o futuro professor de Historia, necessita de um
aprofundamento no que compete aos saberes praticos, para assim refletir sobre seu
papel na sala de aula. Para tal, o Programa de Residéncia Pedagogica emerge
enquanto politica educacional, que busca elevar a formacao inicial dos graduandos
através da realizacdo de atividades que trardo justamente experiéncias na construcao
de praticas para o futuro docente.

Portanto, enfatizamos a importancia do Programa de Residéncia Pedagogica,
mais precisamente na Universidade Estadual da Paraiba, na cidade de Campina
Grande, Campus |, na licenciatura em Historia, o subprojeto Histéria. Para esta
pesquisa é essencial compreender sobre a formacdao inicial de professores e como
esta politica educacional se articula com a temética indigena, principalmente com as
sociodiversidades dos povos indigenas, e como a Residéncia Pedagogica articula tal
tematica com as praticas educativas dos futuros docentes de Histéria.

Na Universidade Estadual da Paraiba, o Programa de Residéncia estd em sua
terceira cota, sendo a primeira cota entre os anos de 2018 a 2020, a segunda cota
vigorou entre 0os anos de 2020 a 2022, e a terceira cota compreende 0s anos de 2022
a 2024.

Tal programa emerge em sua importancia académico-cientifica por fornecer
uma formagdo que articule as relacbes entre teoria e pratica, estreitando as
articulacbes entre escola e universidade, bem como as produgbes cientificas e
pesquisas, e também artigos, resenhas, livros, trabalhos de conclusdo de curso e
dissertacdes.

Assim, a Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual da Paraiba, em
Campina Grande, ao mesmo tempo que eleva a formacédo de professores nas
licenciaturas, promove uma maior relagdo com as escolas na Paraiba. Ela também é
importante para a producao de pesquisa sobre Educacéao, principalmente Educacao
Basica.

No que compete as coordenacdes da Residéncia Pedagodgica na UEPB,

Campus I, institucionalmente o Programa atualmente é coordenado pela Profa. Dra.
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Paula Almeida de Castro. No curso de licenciatura em Historia de Campina Grande, a
Residéncia Pedagdgica, subprojeto de Historia, foi coordenado pela Profa. Dra.
Patricia Cristina de Aragéao.

O edital para a terceira cota do Programa de Residéncia Pedagdgica foi
lancado pela UEPB no dia 22 de setembro de 2022 através do site oficial da
instituicdo?, entre os cursos do campus de Campina Grande, tinhamos o de Histéria
engquanto uma das graduacdes que receberia vagas para novos residentes, bem como
preceptores de trés escolas do Estado da Paraiba.

O segundo edital do Programa de Residéncia Pedagogica da terceira cota foi
publicado pela Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) no dia 19 de abril de 2023. Nele foram destinadas trés vagas para
professores preceptores, bem como quinze vagas para alunos do curso de Historia do
Campus I, Campina Grande.

As preceptoras aprovadas para essa cota do subprojeto Histéria foram
respectivamente: Profa. Milena dos Santos Xavier, graduada em Historia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), professora de Historia da Escola Cidada
Integral Irm& Joaquina Sampaio, da cidade de Campina Grande na Paraiba; Profa.
Me. Raissa Barbosa da Costa, graduada em Histéria pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), atualmente & professora de Histéria da Escola Cidada
Integral Técnica Braulio Maia Junior, na cidade na Campina Grande, na Paraiba;
Profa. Me. Taynna Valentim Rodrigues, possui graduacdo em Historia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), atualmente é professora de Histéria da
Escola Cidada Integral Técnica Francisco Ernesto do Rego, na cidade de Queimadas-
PB.

Para além do ensino, a Residéncia Pedagdgica, através de graduandos,
professores-preceptores e professores universitarios, se configura como relevante no
campo das investigacdes cientificas justamente pela fomentacdo da pesquisa na area
da educacao, seja no que diz respeito ao ensino e suas vertentes, ou a outros eixos
estritos as suas grandes areas do conhecimento, sejam estas a Historia, a Pedagogia,

a Quimica, a Sociologia, a Filosofia ou a Matematica.

1LOPES, Severino. Langados os editais 2022 do PIBID e Residéncia Pedagdgica para estudantes dos
cursos de licenciaturas, UEPB, 2022. Disponivel em: https://uepb.edu.br/lancados-os-editais-2022-do-
pibid-e-residencia-pedagogica-para-estudantes-dos-cursos-de-licenciaturas/. Acesso em: 23 mar.
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E possivel perceber como estas pessoas sdo de grande relevancia para o
funcionamento do Programa de Residéncia Pedagdgica enquanto politica de
formacao de professores que se alinha com as relacdes entre universidade e escola,

ensino e pesquisa, teoria e pratica.

2.3 Participantes da pesquisa

Na terceira cota do Programa de Residéncia Pedagodgica, na Universidade
Estadual da Paraiba, no curso de Historia, campus de Campina Grande, se teve o total
de quinze residentes aprovados, sendo estes: lzabele Vitoria Alves Fernandes,
Crislayne Duarte Albuquerque, Nathan Frederico Tavares Silveira, Gustavo Soares
Mendes Oliveira, Maria da Guia Felipe, Gustavo Gomes de Almeida Machado, Thais
Carvalho de Souza, Walace Teodosio de Souza Maria, Alice Santiago Santos,
Joseilton Barbosa da Silva, Maria Clara Asfora de Azevedo, Arthur Santos da Silva,
Henrique Washington Cruz de Farias, Milena Aradjo de Souza e Priscila Gabriela
Rocha Silva.

Todas estas pessoas se fizeram importantes para o funcionamento do
Programa de Residéncia Pedagdgica, tanto no que diz respeito a Universidade,
institucionalmente ou na formacao inicial em seu curso especifico, como também para
a Educacédo Bésica, através das escolas-campo.

Para que esta pesquisa se tornasse possivel, tivemos como colaboradores e
participantes oito dos quinze residentes que fazem parte do subprojeto Histéria, de
Campina Grande, Campus |, da Universidade Estadual da Paraiba, do Programa de
Residéncia Pedagogica, em sua terceira cota, compreendendo os anos entre 2022-
2024. Todos sédo graduandos da licenciatura em Histéria. Como prova de sigilo e
preservacgao dos colaboradores, utilizamos nomes atrelados a seres do sagrado para
os indigenas brasileiros, ao mesmo tempo deuses e entidades sagradas,
consideradas importantes para os povos indigenas em varias localidades do territorio
brasileiro, estes sao respectivamente: Picé, Wanadi, Guaraci, Anhanga, Ceuci, Sumé,

lara e Jaci, com intuito de identificagéo, conforme abaixo:

Quadro 1 — Identificacdo dos estudantes colaboradores

COLABORADORES DEUSES INDIGENAS REPRESENTACAO

Residente 01 Picé Deusa da poesia e da arte.
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Residente 02 Wanadi Deus dos lecuanas
Residente 03 Guaraci Deus Sol

Residente 04 Anhanga Deus das regides infernais
Residente 05 Ceuci Protetora das lavouras
Residente 06 Sumé Deus das leis e das regras
Residente 07 lara Senhora das aguas
Residente 08 Jaci Deusa Lua

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Ao longo da dissertacdo utilizaremos codinomes quando nos referirmos as

pessoas colaboradoras da pesquisa, que foram residentes do Programa de

Residéncia Pedagogica da Universidade Estadual da Paraiba, no subprojeto Histéria,

do Campus |. Vale ressaltar, a importancia dos residentes para o caminhar desta

pesquisa. Para tal, partimos de um questionario e formulario, dos quais destacamos

alguns pontos essenciais para compreendermos quem sdo os colaboradores desta

pesquisa.

Os residentes, no que diz respeito as questdes de género e sexualidade dos

quais estes se identificam, ficaram livres para responderem, ou seja, ndo colocamos

alternativas na pergunta, deixando aberto para todas as respostas possiveis que estes

se sentissem a vontade para responder, bem como mostra o grafico abaixo:

Feminino

Masculino

Grafico 1 - Género e Sexualidade

Fonte: Formulario online elaborado pelo autor, 2024.

Temos entdo quatro pessoas que se identificam como homens e quatro
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pessoas que se identificam como mulheres, dos quais um dos colaboradores de
género masculino se apresenta enquanto heterossexual.
O grafico abaixo destacando a faixa-etaria dos nossos colaboradores, os quais

apresentaram idades entre 20 a 23 anos:

Gréfico 2 - Idade dos Residentes

20 anos 12.50%

21 anos 12.50%

Fonte: Formulario online elaborado pelo autor, 2024.

No periodo de sondagem dos residentes para prosseguimento da pesquisa,
através da aplicacdo do questionario, eles tinham exatamente entre 20 e 23 anos. Dos
oito, um tem 20 anos; um tem 21 anos; quatro tem 22 anos e dois tem 23 anos.
Percebemos aqui que se tratam de jovens que estdo em transicdo da adolescéncia
para a fase adulta, moradores de varias cidades do Estado da Paraiba, ndo tendo

destaque numeral para nenhuma cidade, segundo os dados coletados:

Gréfico 3 - Cidade em que reside
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Fonte: Formulario online elaborado pelo autor, 2024.

Assim, destacamos sete cidades do Estado da Paraiba em que temos

participantes do subprojeto Historia, sendo estas: Alagoa Nova, contendo 1 residente;
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Baralna, contendo 1 residente; Boqueirdo contendo 1 residente; Campina Grande
contendo 1 residente; Cuité contendo 1 residente; Esperanca contendo 2 residentes
e, por fim, Puxinana, contendo 1 residente. Os residentes ingressaram no curso de
Licenciatura em Historia na Universidade Estadual da Paraiba, Campus |, em
Campina Grande-PB entre os anos de 2018 e 2022, como podemos analisar no grafico

a sequir:

Gréfico 4 - Ano em que entraram no curso

2018.2 20191 20192 20201 20211 20222

Fonte: Formulario online elaborado pelo autor, 2024.

Os residentes entraram no curso entre as duas chamadas letivas da
Universidade, ao longo dos anos citados acima. Fazem parte da terceira turma da
UEPB da Residéncia Pedagdgica do curso de Historia, no Campus |, de Campina
Grande. Foram selecionados pelo edital lancado pela instituicdo em 2022, passando
a atuar nas escolas inscritas no Programa no mesmo ano. Outro fator importante para
conhecermos os colaboradores desta pesquisa diz respeito ao periodo letivo os quais
estes estavam matriculados e cursando ao responder o questionario, como podemos

observar no grafico abaixo:

Gréfico 5 - Periodo que estao cursando
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Fonte: Formulario online elaborado pelo autor, 2024.
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Observamos assim, que um residente est4 no terceiro periodo da graduacéo
em Histdria, um no sétimo e um no oitavo periodo; o maior percentual de residentes
se encontra justamente no nono periodo, no qual temos trés residentes, também
temos dois residentes no décimo periodo?.

Ou seja, percebemos que a maioria dos colaboradores se encontram entre 0s
ultimos periodos da graduacéo, entre o sétimo e nono periodo, dois residentes que
passaram o tempo minimo de nove semestres, encontram-se no décimo periodo, e
dois residentes no meio da graduacao, sendo respectivamente o terceiro e sétimo
periodos.

O encontro com os colaboradores se deu por meio de um grupo de Whatsapp,
no qual foi enviado o questionario para que eles respondessem. Esta rede social
contribuiu para mantermos um maior grau de contato, principalmente para dialogar
sobre as etapas da pesquisa no sentido da participacdo dos mesmos, seja
respondendo ao questionario, ou enviando os documentos necessarios para sua
participacdo e também para o envio dos links para acesso as oficinas e demais

materiais.

2.4 Fontes trabalhadas

A Histéria enquanto campo cientifico nos proporciona multiplos olhares para a
sociedade na qual vivemos. Com o ensino de Histdria ndo seria diferente, e para isso
a historiografia nos proporciona uma gama diversa de possibilidades e olhares através
da pluralidade de fontes. Estas multiplas fontes em muito contribuiram enquanto
norteadoras desta pesquisa, principalmente no que tange aos pesquisados, aos
colaboradores e ao objeto pesquisado.

Trabalhar com fontes, principalmente as fontes histéricas, é fundamental e
imprescindivel para reafirmar a veracidade da pesquisa, como aquilo ao qual o
pesquisador propde investigar. Para entender o que séo fontes historicas, utilizamos
a definicdo do historiador José D’ Assungéo Barros (2020, p. 07), como podemos

observar a seqguir:

“Fonte Histérica” é tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres

2 No Projeto Pedagdgico do curso de Histéria da UEPB, Campus | ndo consta o décimo periodo.
Quando os residentes expuseram tal resposta, tiveram como objetivo destacar o tempo de permanéncia
do curso para além dos nove periodos que constam no Projeto.
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humanos ou por trazer vestigios de suas agfes e interferéncia, pode nos
proporcionar um acesso significativo a compreensédo do passado humano e
de seus desdobramentos no presente. As fontes histéricas sdo as marcas da
historia.

José D’ Assuncao Barros (2020) afirma que as fontes historicas séo, portanto,
tudo o que € fabricado por homens e mulheres e por suas interagdes e interferéncias
na sociedade, podendo se dar por meio de textos escritos, de pinturas, de
construcdes, fabricacdo de equipamentos, utensilios e objetos ou modificagcdes no
meio ambiente e nas paisagens, deixando, assim, vestigios e registros de suas
interacdes no meio social e ambiental.

E através destes vestigios, os pesquisadores/historiadores podem construir
suas fontes histéricas, que podem se apresentar através de documentos textuais,
através de cartas, jornais, diarios, bem como através de documentos de vestigios
arqueoldgicos e fontes orais, como entrevistas, relatos e gravacfes e imagéticas como
fotos, imagens, pinturas, e também as fontes digitais.

Em relacdo as fontes utilizadas para o desenvolvimento e as articulacdes
tedricas e praticas da pesquisa, nos valemos de artigos cientificos, dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado das Scientific Electronic Library Online areas de
Historia, Educacao, Sociologia, Antropologia, Geografia e Filosofia. Estes textos, em
sua maioria encontramos em plataformas como: Google Académico, (Scielo),
Periodico CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, bem como
em repositorios institucionais de universidades publicas e privadas.

No que tange a participacdo dos residentes, trabalhamos com a plataforma
Google forms, na qual produzimos um formulario, o qual os mesmos responderam aos
Nossos questionamentos. Utilizamos também a rede social Whatsapp, que nos foi util
engquanto meio de comunicacao para dialogarmos com os colaboradores da pesquisa,
e usamos também a plataforma Google Meet, que nos proporcionou a possibilidade
da realizacéo das oficinas tematicas online.

A partir da figura abaixo, podemos observar nosso primeiro contato com 0s
residentes, bem como o envio do formulario contendo o questionario, via grupo

Whatsapp, intitulado Residéncia Pedagdgica e os Povos Indigenas.
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Figura 1 - Primeiro contato com os residentes

«@ Residéncia Pedagdgica... O %y

Boa tarde gente, primeiramente gostaria
de agradecer de coragao a todos vocés
por aceitarem a convite da Professora
Patricia a participarem da minha pesquisa
<« do mestrado intitulada: Povos indigenas

em tessitura dialégicas na residéncia
pedagdgica: Praticas interculturais e de
coloniais de educar, sob orientagao da

¢ PROFA. Patricia Cristina de Aragao.

| Depois irei enviar para vocés um termo
de consentimento onde vcs colocam
a assinatura de vocés e me entregam,
bem como um questionario sobre minha
pesquisa. 15:42

a ‘J [ A
Bem como também teremos algumas

pequenas oficinas sobre a tematica
indigena.

Gratidao novamente. 3

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Figura 2 - Envio do formulario para os residentes

= Residéncia Pedagdgica... O %

Questiondrio sobre a Residéncia
dgica e os Povos Indi

e o termo de consentimento para vocés
colocarem a assinatura e me enviarem.

Podem levar o tempo de vocés viu. 3¢ 8¢

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Todas estas fontes em muito contribuiram para que esta pesquisa se tornasse
possivel, pois foi justamente através dela que nos comunicamos com 0S aportes
tedricos, em amplas visbes e perspectivas, seja sobre a tematica indigena, a
decolonialidade e interculturalidade, ou sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica,
as politicas educacionais, a formacéo de professores, as praticas educativas. Elas
também tornaram a participacéo dos residentes possivel.

Assim, esta pesquisa ganhou seu escopo ao falar dos povos indigenas e suas
diversidades, em um olhar dos povos indigenas a partir do colonizador, logo em

seguida, a partir da decolonialidade e interculturalidade, gracas aos artigos cientificos,
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dissertacbes e teses, em outro momento tentamos compreender o Programa de
Residéncia Pedagdgica como importante politica educacional para a formagcédo de
professores. Essa pesquisa se enquadra, portanto, enquanto bibliografica e
documental.

Ao tentarmos compreender como 0s povos indigenas estdo inseridos no
Programa de Residéncia Pedagodgica e ao analisarmos o subprojeto Historia da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, utilizamos das fontes bibliograficas e
documentais, mas principalmente da pesquisa-acao e da observacao participante ao
nos determos nos colaboradores, que s&o os residentes, tanto no que se diz respeito
ao questionario, bem como as oficinas teméaticas, e posteriormente, a criagcdo do
portfélio digital.

No que compete ao questionario, este teve o intuito de sondar os residentes,
para os conhecermos melhor, como também para preparar as oficinas teméticas, e
principalmente para colher as informa¢des necessérias para dialogar sobre como o
subprojeto Histéria, Campus |, da UEPB tratou a temética indigena e a formacéo
docente dos residentes.

Assim o questionéario se faz necessario pois, como afirmam Silva e Menezes
(2005), o questionario se fundamenta por meio de “...] uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante” (Silva; Menezes,
2005, p. 33).

O contato inicial com os colaboradores se deu em dezembro de 2023, quando
foi feito o convite para participarem desta pesquisa, nisto, quatorze, dos quinze
residentes, aceitaram participar; porém, apenas oito destes responderam ao
questionario e enviaram a documentacao.

Os outros seis, dos quatorze residentes que inicialmente aceitaram participar
da pesquisa, por questbes particulares ndo conseguiram dar prosseguimento a
pesquisa. Para tanto, no que diz respeito ao questionario, instruimos os residentes
sobre o mesmo, trazendo algumas informagcdes essenciais, conforme podemos

observar na figura abaixo:
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Figura 3- Instru¢des do questionério
Questionario sobre a Residéncia Pedagodgica e os Povos Indigenas

Universidade Estadual da Paraiba

Programa de Pos Graduacéo em Formacé&o de Professores
Orientadora: Patricia Cristina de Aragao

Mestrando: Ewerton Rafael Raimundo Gomes

Este questionario faz parte da dissertacdo de mestrado intitulada: TRAGADOS
INTERCULTURAIS E DECOLONIAIS EM PRATICAS EDUCATIVAS SOBRE 0S8
POVOS INDIGENAS NA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM HISTORIA. A pesquisa é
fruto do Programa de Pos-Graduacdo em Formacéo de Professores da Universidade
Estadual da Paraiba, sob orientac&o da Profa. Dra. Patricia Cristina de Arag&o. Esta
pesquisa busca compreender como graduandos/as do Programa de Residéncia
Pedagdgica, Subprojeto Historia, Campus |, compreendem sobre os povos indigenas,
suas histdrias e culturas no campo do ensino de Histdria a partir de sua formacéo
académica e atuacio no contexto do programa. Os dados deste questionario seréo
analisados e interpretados e irdo compor o corpus da dissertacéo. Todo material
coletado serd, portanto, de responsabilidade do pesquisador.

Fonte: Formulario online elaborado pelo autor, 2024.

Para além dos dados de identificacdo, como idade, género que se identifica e
cidade em que reside, o0 questionario contou com 12 perguntas que se articulam entre
formacdo docente, tematica indigena, livro didatico, formacédo escolar e o Programa
de Residéncia Pedagdgica. O questionario em muito nos auxilia, pois conforme
destaca Gil (2008, p. 140).

[...] atécnica de investigacdo composta por um conjunto de questfes que séo
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracOes, temores, comportamento presente ou passado.

Deste modo, o0 questionario se insere como importante fonte no sentido de que
podemos observar e deixar registradas de forma escrita as suas realidades e
experiéncias, tanto de vida como de formacédo, suas relagbes com a Residéncia
Pedagogica, a sala de aula e a tematica indigena, ao mesmo tempo que conhecemos
mais sobre seus sentimentos e aspiragoes.

Utilizaremos, enquanto instrumentos para a coleta de dados, a técnica da
observacdo participante, que estd imbuida na pesquisa-acdo, e a técnica de
guestionarios e entrevistas, com perguntas pré-estabelecidas, no sentido de que estes
instrumentos nos possibilitam uma compreensdao maior do objeto estudado. A
observacdo participante em muito contribui enquanto técnica de investigacao.

Podemos defini-la através do conceito da sociologa Cecilia Minayo (2013):
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Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social com a
finalidade de realizar uma investigacgéo cientifica. O observador, no caso, fica
em relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, ha
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural,
mas com a finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, 0
observador faz parte do contexto sob sua observacéo e, sem duvida, modifica
esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente.

(p. 70).

Assim, nos guiando por Minayo (2013), compreendemos a observacao
participante enquanto técnica que nos proporciona um sentido mais pratico a nossa
investigagcdo, principalmente no que diz respeito a desvinculacdo de olhares
preconceituosos e estereotipados, bem como de interpretacdes ja pré-estabelecidas
em torno do objeto a ser pesquisado e dos participantes da pesquisa. Como cita
Marques (2016, p. 277) “é no convivio com o grupo estudado que o observador
percebe as questbes realmente relevantes e que compreende aspectos que, aos
poucos, vao aflorando”.

A observacédo participante se entrelaca estreitamente com o pesquisador ao
vivenciar a sua pesquisa com o grupo estudado, este deve a todo momento observar
tudo o que esta em sua volta e que faz parte das realidades das pessoas as quais 0
pesquisador esta analisando, percebendo principalmente as caracteristicas mais
relevantes para seu estudo.

Portanto, no que tange a esta pesquisa, a observacdo participante atua na
pratica de observacdo do pesquisador para com os residentes, seja nas questbes
escritas (como o questionario e como os residentes os responderam, participa¢ao no
grupo de Whatsapp), como também em suas participacdes nas oficinas tematicas, e
0 comportamento dos residentes: suas falas, questionamentos, compreensdo sobre

as discussoes das oficinas.

2.5 Trajetos construidos

No que compete ao projeto de pesquisa, este comecou a ser pensado a partir
das leituras feitas sobre o Programa de Residéncia Pedagogica e os povos indigenas,

compreendendo a importancia da temética para a formacdo de professores. A partir
disto arquitetamos toda a parte escrita e, com sua conclusdo no dia 24 de novembro

de 2022, enviamos o projeto de pesquisa ao Comité de Etica da Universidade Estadual
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da Paraiba, o qual solicitou alguns documentos que faltavam. O submetemos
novamente no dia 26 de novembro de 2022. O projeto denominado Tracados
interculturais e decoloniais em préaticas educativas sobre os povos indigenas na
Residéncia Pedagdgica em Histéria™ foi aprovado no dia 09 de dezembro de 2022,

conforme podemos observar na figura a seguir:

Figura 4- Aprovacéo do projeto no Comité de Etica
— LISTADE APRECIAQ(’.’!ES DO PROJETO

Pesquisador . . ey . L. Exclusiva do
Responsavel = Versio ¥ Situagao Centro Coord. ¥
EWERTON RAFAEL

PO RAIMUNDO 1 26/11/2022 09M1272022 Aprovado Nio P2E 2 +
GOMES

Acdes

Apreciagdo ¥

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

No decorrer do ano de 2022 essa pesquisa se caracterizou pela fase de leitura
documental e bibliografica, bem como por refletir sobre as questbes teorico-
metodologicas e como estas seriam estruturadas e divididas na dissertacéo, e
também sobre o objeto de pesquisa.

Até que em dezembro de 2023, em conjunto com a orientadora Profa. Dra.
Patricia Cristina de Aragao, decidimos modificar parte desta pesquisa, principalmente
0 objeto da mesma. Agora, com o aval do Programa Residéncia Pedagdgica, da
Universidade Estadual da Paraiba, por meio da coordenadora institucional, a Profa.
Dra. Paula Almeida de Castro, escolhemos como objeto de pesquisa a Residéncia
Pedagdgica em Campina Grande, no subprojeto Historia, no sentido de perceber
como, na Residéncia Pedagdgica, através do subprojeto Histéria, a tematica indigena
foi abordada.

Neste sentido, apds essas mudancas, a pesquisa passou a ser posteriormente
denominada Tragados interculturais e decoloniais em praticas educativas sobre os
povos indigenas na Residéncia Pedagdgica em Histéria, tendo como objetivo geral
buscar compreender como estudantes de Historia do Programa de Residéncia
PedagOdgica, subprojeto Histéria, da Universidade Estadual da Paraiba, Campus |,
elaboram, a partir de suas experiéncias formativas, percepcdes em torno da
sociodiversidade indigena e das praticas culturais destes grupos étnicos.

Assim, ainda no final de 2023 ja tinhamos concluido o segundo capitulo,

3 Cadigo de aprovacao pelo Comité de Etica: 65519622.3.0000.5187.
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intitulado Culturas indigenas: diadlogos interculturais e decoloniais, também entramos
em contato com os residentes do subprojeto Histéria, da UEPB, Campus |, em um
primeiro momento, 0s quinze residentes aceitaram, porém, um residente por motivos
pessoais retirou o aceite.

Os inserimos no grupo de Whatsapp para explicar sobre suas participacdes na
pesquisa, bem como para enviar as documentacbes e o formulario contendo o
questionario, ficando este aberto de dezembro de 2023 a fevereiro de 2024, tempo
este compreendendo o periodo de férias dos residentes da universidade, bem como
suas disponibilidades para responderem e o envio dos documentos que provavam
suas participacoes.

Em janeiro de 2024, sete dos residentes que inicialmente aceitaram participar
do estudo, por motivos pessoais, acabaram declinando e negando o convite para se
juntarem a pesquisa. Ficamos, portanto, com oito dos quinze residentes do subprojeto
Historia, de Campina Grande.

Com os questionarios dos oito colaboradores respondidos, comecamos a
pensar e elaborar as oficinas tematicas. Na semana em gue iriamos comecar com as
oficinas tematicas, dois residentes nos comunicaram que por motivos pessoais nao
poderiam estar presentes, ficando assim com seis residentes nesta fase.

No dia 20 de fevereiro de 2024 iniciamos as oficinas. Na primeira, intitulada A
construcdo dos livros didaticos de Historia e os povos indigenas, debatemos e
analisamos como, historicamente, os povos indigenas foram representados nestas
ferramentas pedagdégicas, bem como as politicas educacionais em torno dos livros
didaticos, alinhando com a formacé&o de professores para com a tematica indigena.

A segunda oficina ocorreu no dia 23 de fevereiro de 2024, e foi denominada As
linguagens educativas no ensino de Histéria na oOptica dos povos indigenas. Esta
oficina se caracteriza pelo dialogo e analise de fontes historicas e educativas, a
exemplo do cordel, musica, quadrinhos; como estas fontes sdo utilizadas pelos
docentes no ensino de Histdria e a importancia que estas ferramentas representam
para o debate sobre os povos indigenas.

No dia 06 de abril de 2024 fizemos duas oficinas, intituladas respectivamente:
Veredas da educacdo indigena no Brasil e a formacdo de professores, e As
representacdes dos povos indigenas em livros didaticos de Historia nos ultimos 15
anos. Ambas as oficinas foram pensadas a partir das respostas dos residentes ao

guestionario, como também a partir de falas dos colaboradores na segunda oficina
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tematica, no que tange a educacdo escolar indigena e como a formacédo de
professores se direciona aos povos indigenas e aos docentes que irdo ministrar aulas
nas escolas indigenas. Também foi pensado sobre como os povos indigenas foram
inseridos nos livros didaticos de Histéria a partir da Lei 11.645/08, direcionando as
auséncias e presencas de suas sociodiversidades nestas ferramentas didaticas.

Por fim, voltando a construcdo da escrita desta pesquisa, durante os meses de
janeiro a abril de 2024, ao analisarmos novas fontes bibliograficas e documentais,
principalmente sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica e a formacdo de
professores a partir deste, construimos o capitulo 3, intitulado Entre formacao inicial e
a pratica de sala de aula: residéncia pedagdgica em Histéria, bem como o capitulo 1,
0 metodoldgico, denominado O teceldo metodoldgico da investigacao.

Os proximos passos da pesquisa consistiram em pensar sobre como construir
o portfélio digital a partir das oficinas tematicas, bem como a escrita do capitulo quatro,
intitulado até entdo como A temética indigena e a experiéncia educativa da residéncia
pedagdgica, no qual analisamos os olhares dos residentes sobre a tematica indigena
na escola, na formacdo docente, através da Residéncia Pedagodgica e as praticas
educativas. Apresentaremos também as oficinas tematicas, analisando sua
importancia e como estas se desenvolveram. E por fim, traremos o portfélio digital,
produto pedagdgico de nossa proposta.

As oficinas pedagodgicas ganham um significado muito importante para esta
pesquisa, pois foi a partir da metodologia de oficinas que pudemos construir 0s
conhecimentos e saberes, em nosso caso a tematica indigena, através da acéo e
reflexdo, ou seja, na articulagéo entre teoria e pratica, fazendo assim, um recurso
pertinente para se discutir as questfes indigenas com os residentes. Ou como
afirmam Paviani e Fontana (2009, p. 78), “em outras palavras, numa oficina ocorrem
apropriagao, construcéo e producao de conhecimentos tedricos e praticos, de forma
ativa e reflexiva”.

Portanto, as oficinas pedagdgicas tém como finalidade vincular o viés teorico,
com seus conceitos, pressupostos e vivéncias, bem como articular estas vivéncias
com a pratica, ou seja, a acdo, marcando assim a construcdo dos saberes de forma
coletiva. Para isto, como apontam Paviani e Fontana (2009), o planejamento é

fundamental para que a oficina se concretize, assim:
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A oficina, como qualquer agéo pedagdgica, pressupde planejamento, mas é
na execucdo que ela assume caracteristicas diferenciadas das abordagens
centradas no professor e no conhecimento racional apenas. O planejamento
prévio caracteriza-se por ser flexivel, ajustando-se as situacdes-problema
apresentadas pelos participantes, a partir de seus contextos reais de trabalho

(p.79).

Desta forma, o planejamento assume a primeira etapa para a realizacao da
oficina, fase em que o professor, o expoente, a partir dos conhecimentos racionais e
tedricos, ira pensar e sentir como a teméatica discutida sera realizada e executada. A
etapa do planejamento se configura como flexivel, assim o professor pode se ajustar
as questdes e problemas que sao apresentadas no percurso, através dos residentes,
que em nosso caso, se deu através das respostas dos residentes ao questionario
aplicado. A segunda etapa se constitui através da acdo, em aplica-las com os
residentes, e por fim, analisar a participacdo dos residentes e seus questionamentos

nas oficinas.
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3 CULTURAS INDIGENAS: DIALOGOS INTERCULTURAIS E DECOLONIAIS

Neste capitulo, refletiremos sobre as culturas indigenas, tendo como palco, as
relacbes entre 0s povos nativos e 0s colonizadores europeus para, com isso,
reafirmamos a importancia dos debates em torno da interculturalidade e
decolonialidade, ou seja, compreender as riquezas culturais presentes nas
diversidades indigenas através da superacdo de estereftipos e preconceitos
existentes na sociedade brasileira, decorrentes das visdes eurocéntricas elaboradas
em relacdo aos povos amerindios.

Para tal, analisaremos as politicas publicas educacionais: a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996,
apresentando também a importancia das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, que
abordam as questdes raciais relativas ao povo negro (a primeira), € a0 povo negro e
povos indigenas (a segunda), trazendo as politicas publicas como ponto central para
compreender a importancia destas no que diz respeito a representacao dos indigenas
como protagonistas de suas histérias, bem como a insercao de debates que percebam
suas sociodiversidades e pluralidades.

As politicas educacionais, portanto, devem promover uma educacao dentro e
fora de sala de aula que estimule a interacdo, compreensao e respeito as diferentes
culturas e grupos étnicos indigenas, e que cada vez mais se desvincule dos
pensamentos eurocéntricos que perpetuam até os dias atuais 0S preconceitos
existentes para com 0s povos nativos, os quais também pontuamos neste capitulo,

principalmente ao entender as relacdes entre europeus e indigenas.

3.1 Culturas indigenas, saberes que curam em dialogo com a interculturalidade

As culturas indigenas estdo estritamente ligadas as suas formas de ser e viver
em sociedade, através das relacdes, interacdes e interferéncias no meio social,
quando mais de um ser se articula com outro. A cultura indigena € uma heranca
ancestral composta de tradicbes que estdo enraizadas nas diversas etnias que
compdem os povos indigenas.

Elas apresentam caracteristicas Unicas, que contribuiram significativamente
para a formacg&o sociocultural do Brasil, tanto em suas expressdes artisticas, quanto

em dangas, religides e modos de vida, sendo reflexo de uma profunda conex&do com
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a natureza e uma compreensao particular do mundo em que vivemos.

As culturas indigenas se refletem em aspectos como a medicina tradicional, a
culinaria e as praticas agricolas sustentaveis, ou seja, as culturas indigenas
transcendem a esfera cultural, abracando também aspectos ambientais e sociais.

Inicialmente, ao enfatizarmos as diversidades e pluralidades indigenas nos
ambitos sociais, linguisticos, étnicos e culturais, analisamos tais questfes a partir da
ambiguidade dos discursos modernos dos colonizadores europeus, entrelacada com
0s préprios entendimentos dos povos indigenas sobre suas diversidades nas
vivéncias e protagonismos, em que apresentamos 0S preconceitos e estereotipos
advindo das teorias e ideologias colonizadoras. Nos detivemos a um olhar multiétnico
e intercultural, destacando também a importancia da interculturalidade.

Neste sentido, falar sobre os povos indigenas é ressaltar o outro, esse outro
em relacdo a histdria, a cultura e as relagdes sociopoliticas, bem como nas relagbes
entre os indigenas e 0s europeus, desde 0s seus primeiros contatos no contexto da
colonizacdo. Atentando-se que, atualmente, o outro ndo é tdo distante da nossa

realidade como no passado. Gusmao (1999, p. 44-45) nos afirma:

[...] se no passado o outro era de fato diferente, distante e compunha uma
realidade diversa daquela de meu mundo, hoje, o longe é perto e o outro é
também um mesmo, uma imagem do eu invertida no espelho, capaz de
confundir certezas pois, ndo se trata mais de outros povos, outras linguas,
outros costumes. O outro hoje, é proximo e familiar, mas nao
necessariamente € nosso conhecido.

Aqui denotamos também como esse outro pode ser percebido através da
alteridade, e como ela é importante no momento em que falamos sobre relacdes entre
grupos sociais distintos, principalmente com o advento do capitalismo. Assim, esse
outro é concebido aqui através das relagfes entre europeus e 0s povos indigenas que
habitavam o continente americano antes da chegada dos colonizadores. Definimos a
alteridade a partir da fala de Molar (2011, p. 62):

A nocdo de alteridade recebeu varios vieses, inclusive, quanto a sua
etimologia. Para a Psicologia, alteridade se refere ao “conceito que o
individuo tem segundo o qual os outros seres sao distintos dele. Contrario a
ego” (Dicionario de Psicologia, 1973, p. 75). Ja para a filosofia: “do latim
alteritas. ser outro, colocar-se ou constituir-se como outro”.

A partir da definicdo de alteridade, da distincédo entre seres, mas também como

esses se relacionam e constroem discursos gue categorizam e caracterizam o
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diferente como outro, apresentamos aqui o indigena como outro, este sendo sujeito
histérico, com suas préprias culturas, pluralidades, linguas, costumes, praticas e
formas de conceber arte, o qual a nossa ancestralidade tem raizes fincadas enquanto
brasileiros, latino-americanos, tendo marcas deixadas de um passado anterior a
colonizagdo, sendo assim, originarios, estando presentes nas terras que conhecemos
atualmente como Brasil muito antes da chegada dos europeus a este territério.

Este outro que também se apresenta em suas relagdes com os colonizadores
europeus, muitas vezes articulando-se em resisténcias aos desmandos e ideologias
europeias e atualmente nas suas lutas por direitos e reconhecimento nas demais
areas da sociedade, como educacéo, saude, seguranca, o direito a possuir suas terras
ancestrais, suas culturas, tradi¢des e linguas, dentre outros fatores.

As ancestralidades indigenas fazem parte da sociedade brasileira nas suas
demais formas e ambitos, entdo, ao falar sobre os povos indigenas em relacdo ao
colonizador, inserimos um debate sobre 0s nossos ancestrais indigenas, que estavam
nestas terras antes de quaisquer outros. Os indigenas sdo plurais em suas
identidades, especificidades, diferencas, nas suas singularidades e na forma como se
relacionam com o meio social através das suas culturas.

Assim, a pluralidade relativa aos povos nativos € diversa culturalmente,
etnicamente, linguisticamente, dentre outras coisas, e € neste sentido que os olhares
ndo coloniais se tornam importantes para entender as dinamicas destes povos.
Quando falamos sobre os amerindios, suas culturas e diversidades, estas popula¢cdes
ainda sédo percebidas pelo olhar do colonizador, com visdes de mundo eurocéntricas.

Um dos estereotipos atribuidos a estas populacdes € a sua categorizacédo de
indio enquanto ser unitario, que vem a ser resultante de um equivoco histérico, no
qual os colonizadores pensaram ter chegado as indias. Nesse sentido, como destacou

Lopes (2016, p. 41), entendemos que.

Apelidados de indios pelos colonizadores, todas essas populagbes foram
padronizadas, como se toda a diversidade cultural pudesse ser resumida em
um unico termo, tipico do pensamento monocultural e da razdo indolente da
modernidade, deixando de lado a multiplicidade cultural dos povos
originérios.

Entendemos que a partir deste posicionamento dos colonizadores, 0s povos
indigenas foram inseridos forcadamente em padrdes culturais, politicos e sociais nos

guais as suas pluralidades e identidades eram invisibilizadas, principalmente devido
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ao pensamento de uma Unica cultura moderna, que seria justamente a europeia e
ocidental.

Outro aspecto pertinente que devemos nos atentar é que 0s povos indigenas
foram vistos como homogéneos pelos colonizadores, em uma condicéo de selvageria,
0S quais eram tidos como “néo civilizados”. Ao classificar povos tao diversos por esta
perspectiva, se notabilizaram esses grupos étnicos, enquanto Unica populagéo, nos
demais ambitos das rela¢cbes sociais.

Hoje, a categorizagao “indio” a qual por muito tempo foi designada aos povos
indigenas vem sendo problematizada e combatida pelos indigenas. Percebemos
assim, que as resisténcias e lutas travadas pelos povos indigenas em muito
contribuiram para a quebra deste esteredtipo. Essas popula¢gdes se auto proclamam
e preferem as nomenclaturas de “indigenas” e povos “originarios”. Lopes (2016, p. 42)

afimou que:

A escolha por povos indigenas se da respeitando o que esta representado
nos principais documentos, tanto na legislacdo, quanto nos documentos
oficiais do Brasil, que tratam questdes de direitos culturais, educacionais e de
territério. Ja a expressdo povos originarios, também, aparece durante o
desenvolvimento da escrita, praticamente existe em conjunto com o
“‘indigena”, adequando a concepgao tedrica apresentada e aos principais
documentos oficiais e acordos internacionais de diversas instituicdes que
representam e defendem os direitos dessas populacdes, que, atualmente,
definem e se auto-definem, assim, esse grande universo social

Portanto, analisamos que o nome ‘“indigena” vem sendo utilizado
principalmente em documentos oficiais, bem como na legislacéo brasileira, em varios
ambitos, como o da saude, educacdo, direitos humanos e cultura; jA& o termo
“originarios”, para além dos documentos e leis, esta inserido em categorias e conceitos
tedricos, principalmente de seminarios e acordos internacionais, tanto
governamentais, como académicos e de movimentos sociais indigenas, com o intuito
de lutarem e defenderem as diversidades e direitos institucionais destes povos,
percebendo suas culturas e relagdes sociais.

Outra questdo que é atrelada de forma estereotipada e preconceituosa aos
indigenas, € a sua relacdo com a natureza. Fleuri (2017, p. 285) em relacdo ao

entendimento dos povos indigenas em relacdo a natureza, afirmou:

A maioria das culturas originarias brasileiras também entendem a Terra como
Mae (Pachamama). A Mae protege e promove a vida mediante dadiva e
reciprocidade. A natureza torna a vida humana possivel. Por reciprocidade,
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0s seres humanos sdo convidados a cuidar e proteger a natureza.

Compreendemos que, diferentemente das cosmovisGes indigenas, onde a
natureza é tida como representacdo de uma méae, que protege e prové a vida humana,
e que estes humanos tém o dever de preserva-la, para os ocidentais, principalmente
para os europeus, a natureza tem como concepg¢ao um objeto que deve ser dominado,
gue suas riquezas e produtos sejam apropriados e mercantilizados.

Percebemos que historicamente, principalmente a partir da Historia Moderna,
por volta do século XVI, a maneira de ver o mundo dos europeus se baseava na
colonizacdo e exploracao de riquezas naturais, na qual o meio ambiente era violado
de forma predatoria, assim como complementou Fleuri (2017, p. 286) “bem como a
sua propria forca de trabalho para realizar a acumulagao privada de capital”.

Identificamos também que a forca de trabalho que os europeus utilizaram para
conquistar essas riquezas provindas do meio ambiente, foi através da escravizacéo
dos povos indigenas, mas principalmente da méo-de-obra dos povos africanos e afro-
brasileiros, através de toda uma justificativa civilizatéria e ideologica.

Segundo Fleuri (2017), € a partir das cosmovisdes e ancestralidades dos povos
indigenas, no que se diz respeito as questdes humanas, espirituais e biofisicas, que
este pensamento moderno e eurocéntrico ocidental, que divide natureza e sociedade,
pode ser superado. Nesse sentido 0 meio ambiente ndo vai ser visto apenas como
algo a ser explorado e conquistado, suas riquezas sdo serdo retiradas de forma
predatéria, pensando apenas no acumulo de capital financeiro. Como defendeu Fleuri
(2017, p. 286):

Assim, as culturas originarias oferecem uma visdo de mundo que pode
contribuir para superar o impasse em que as culturas ocidentais e o sistema
capitalista se encontram hoje, no que diz respeito a sustentabilidade da vida
e do ecossistema no planeta.

Neste sentido, compreendemos a importancia das culturas indigenas nos
debates sobre natureza e meio ambiente, como forma de superacéo das cosmovisdes
e ideologias ocidentais eurocéntricas, em que a fauna e a flora séo vistas apenas
como meios de lucros capitalistas. Para além disto, os modos de viver e sentir dos
povos indigenas com relacdo ao que nos cerca em toda a natureza contribuem ainda
mais com uma mentalidade sustentavel, entendendo que o meio ambiente e todos 0s

animais devem ser respeitados e preservados.
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Como citou Fleury (2017, p. 286), esse modo de viver “promove a relagao
milenar entre mundos biofisicos, humanos e espirituais que da sustentacdo aos
sistemas integrais de vida dos povos ancestrais”. Assim, os seres humanos devem se
relacionar ndo apenas com outros humanos, mas com a natureza (fauna e flora) e
também com seus antepassados.

De acordo com os povos indigenas, entendemos que para que aconteca o bem-
viver, este deve de desenvolver a partir de uma convivéncia harmoniosa em e sintonia
com a natureza, que a relacao entre seres humanos, a fauna e flora deva se dar de
forma respeitosa, interligando também com 0s Nossos ancestrais, 0s que vieram antes
de nés. Como dialogou Fleuri (2017, p. 286), devemos “Revalorizar esta relagao
holistica, tecida pelos povos ancestrais mediante praticas comunitarias dialégicas
integradas com o mundo natural”. Portanto, percebemos as relagdes comunitarias que
devem ser tecidas nas relagdes sociais, e nao as individuais.

Assim, vai ser essa relagcdo sentimental e espiritual que vai nos unir em um
sentimento de cura para conosco enquanto humanos, mas também com a natureza.
E este processo se dard justamente com o rompimento da depredacao,
desmatamento, caca e extracdo predatéria com fins lucrativos em excesso, nao
preservando, e cuidando do meio ambiente e dos seres que a habitam, tanto animais
COmo 0s proprios seres humanos.

Segundo Fleury (2017), nas culturas dos povos indigenas brasileiros, estes
entendem e concebem a terra enquanto Pachamama (Mae), a que protege e que
promove a vida por meio de um ato de reciprocidade. Ou seja, a natureza da a vida
aos seres humanos, e estes, portanto, tem o dever de cuidar e proteger a natureza.

Identificamos entdo que, para os indigenas, a terra, a natureza e 0 meio
ambiente tem um significado grandioso, pois cuidam e dao vida aos povos nativos,
gue por sua vez, terdo o dever e obrigacao de reciprocidade no ato de defender a sua
mae terra e 0s seres que a habitam.

Estas visbes de mundo também serdo concebidas nas suas relagbes
educativas, visando a autonomia pessoal, bem como a participagdo comunitaria, ou
seja, € seu dever particular, bem como o de toda a comunidade, cuidar e proteger o
meio ambiente.

Percebe-se que estas perspectivas educativas dos povos indigenas se diferem
das concepcdes educacionais coloniais fomentadas e criadas pela modernidade

europeia. Outro fator que inserimos nos preconceitos eurocéntricos e que podemos
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destacar, o qual descaracteriza as diversidades culturais indigenas € o que se refere
a diversidade linguistica dos povos nativos. Assim, Vasconcelos (2017, p. 98) afirmou

que:

Outro fator cultural fundamental é a lingua. Ao longo do tempo, foram
utilizados inumeros artificios para obrigar os povos indigenas a abandonar
sua lingua materna, a catequese e o Diretério Pombalino tiveram papel de
destaque nesse processo.

Destacamos, conforme afirmou Vasconcelos (2017), que as multiplas linguas
faladas pelos povos indigenas também foram e sao inseridas de forma pejorativa,
estereotipada e preconceituosa na sociedade devido as visbes de mundo
eurocéntricas e coloniais. Estas ideologias colocavam as linguas nativas em um
patamar unitario, sem diferencas ou identidades préprias de cada populacédo. Neste
sentido, Ribeiro (1957, p. 32) defendeu que:

A lingua constitui um dos elementos mais persistentes da cultura; todavia,
também ela reflete, forcosamente, as experiéncias vividas pelo grupo. Assim,
concomitantemente com 0s processos de integracdo e aculturacdo, opera
uma diversificagdo da lingua, quando menos para exprimir 0 novo mundo em
gue o grupo se vai integrando.

Percebemos entdo que, pelo fato da lingua ser um dos componentes que
constituem uma cultura, que esta entrelacada as vivéncias de uma populacao e grupo
social, ao generalizar as linguas nativas dos povos indigenas, o projeto colonizador
europeu se utiliza disso como forma de enfraquecer as culturas originarias, de
integraliza-los as culturas eurocéntricas, e de extinguir a diversidade linguistica
existente dos povos nativos.

Com isto, dada a necessidade de comunicacao entre indigenas e colonos, os
primeiros acabaram, no passado, por abandonarem suas linguas nativas e adotarem
0 portugués, como declarou Ribeiro (1957, p. 33), “Desde sempre tribos indigenas
vém perdendo suas linguas pela adogdo de outros idiomas de grupos que as
dominaram”, como forma de manterem uma melhor comunicacdo e relagdo com
agueles que os colonizaram.

Segundo dados do IBGE®#, coletados no ano de 2022, atualmente existe um

4 DADOS do Censo 2022 revelam que o Brasil tem 1,7 milhdo de indigenas. Ministério dos Povos
Indigenas, 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-
censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-


https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=Em%202022%2C%20o%20n%C3%BAmero%20de,da%20popula%C3%A7%C3%A3o%20total%20do%20pa%C3%ADs.
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=Em%202022%2C%20o%20n%C3%BAmero%20de,da%20popula%C3%A7%C3%A3o%20total%20do%20pa%C3%ADs.
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=Em%202022%2C%20o%20n%C3%BAmero%20de,da%20popula%C3%A7%C3%A3o%20total%20do%20pa%C3%ADs.
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total de 274 linguas indigenas no Brasil, de aproximadamente 305 diferentes etnias,
tendo, no pais, um total de 1.693.535 pessoas dessas etnias, o que representa 0,83%
do total de habitantes, sendo que no censo de 2010, quando se realizou 0 censo
anterior, foram contabilizados 896.917 indigenas no Brasil. Comparando os dados
isso equivale a um aumento de 88,82% das populacdes nativas no nosso pais em 12
anos, periodo em que esse contingente quase dobrou.

Observamos entdo, que os discursos de que o0s povos indigenas estdo
desaparecendo na sociedade brasileira tornam-se uma falacia ao mostrarmos dados
que anunciam o aumento da populagéo indigena no Brasil. A partir destes dados, para
além das diversidades linguisticas dos povos nativos, podemos perceber a
diversidade populacional e étnica dos povos indigenas, ao mostrarmos que as linguas
faladas por estas populacdes sdo dialogadas em 305 etnias diferentes. Neste ambito,
Ribeiro (1957, p. 42) enfatizou:

Assim se vé que a populacdo indigena brasileira ndo estd condenada ao
desaparecimento enquanto contingente humano e que sua sobrevivéncia e
seu incremento estdo na dependéncia direta da assisténcia que lhe for
assegurada.

Ao trazermos a tona os discursos sobre as multiplas linguas indigenas de etnias
brasileiras, em que destacamos dois grandes troncos linguisticos, o Tupi e 0 Macro-
Jé, entramos no esteredtipo dos indigenas enquanto seres que desapareceram ao
longo da Histéria e sofreram da aculturacdo e integracdo em sua totalidade, nos
percursos temporais e espaciais.

Este sentimento de exterminio dos povos nativos pode ser dialogado através
das ideias de Darcy Ribeiro, em sua obra intitulada Culturas e linguas indigenas do
Brasil, de 1957, que traz alguns fatores que o antropélogo diz ser crucial para isto,
como conceitos de genocidio, etnocidio e aculturagdo, este ultimo que veio a ser
modificado, e se usa na atualidade o termo “hibridismo cultural”.

O primeiro fator, o genocidio, segundo Silva (2015) se da através de um
exterminio fisico, completo ou em parte, de um grupo étnico indigena, ele ocorre por
varios motivos, sejam estes politicos, econdmicos, religiosos, étnicos ou raciais, entre

outros fatores. O significado de aculturagdo® em muito vem nos valer ao dialogarmos

indigenas#:~:text=Em%202022%2C%200%20n%C3%BAmero%20de,da%20popula%%C3%A7%C3%A
30%20total%20d0%20pa%C3%ADs. Acesso em: 18 dez. 2023.

5 Termo este que n3o é mais utilizado, agora o correto é “Hibridismo Cultural”.


https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=Em%202022%2C%20o%20n%C3%BAmero%20de,da%20popula%C3%A7%C3%A3o%20total%20do%20pa%C3%ADs.
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2023/dados-do-censo-2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas#:~:text=Em%202022%2C%20o%20n%C3%BAmero%20de,da%20popula%C3%A7%C3%A3o%20total%20do%20pa%C3%ADs.
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e analisarmos sobre questdes que envolvem os povos indigenas, para isto, trazemos

as falas de Panoff e Perrin (1973, p. 13) para conceituar a aculturagéo.

[...] para designar os fenbmenos que resultam da existéncia de contatos
diretos e prolongados entre duas culturas diferentes e que se caracterizam
pela modificacédo ou pela transformacao de um ou dos dois tipos culturais em
presenca.

Gaglietti e Barbosa (2007, p. 3) ao chamarem atencao a definicdo de hibridacao

cultural a partir de Néstor Garcia Canclini (1995), destacaram que:

[...] o processo de hibridagdo cultural da América Latina decorre da
inexisténcia de uma politica reguladora ancorada nos principios da
modernidade e se caracteriza como o processo soécio-cultural em que
estruturas ou praticas, que existiam em formas separadas, combinam-se para

gerar novas estruturas, objetos e praticas.

Assim, a hibridacéo cultural € compreendida enquanto o resultado da existéncia
de relagdes sociais entre povos com duas culturas distintas e diferentes, em que este
contato se da de forma longa e, a partir disto, estas culturas, que anteriormente
existiam em formas separadas, passam a se unirem, criando assim novas praticas
culturais.

Segundo Silva (2015) o segundo fator, o etnocidio, tem estreita ligagcdo com o
primeiro, mas o que os difere é que o segundo nao se caracteriza pelo exterminio
fisico dos povos nativos, mas sim pelo aniquilamento das culturas indigenas, impondo
as culturas europeias e suas visées de mundo, que causam a destruicdo de crencas,
valores e tradi¢cdes socioculturais de determinada etnia ou grupo social.

Ja o terceiro fator, como defendeu Silva (2015), foi entendido como uma nova
situacdo na qual este grupo, que € dominado, vivenciou o processo de “aculturagao’.
Os povos indigenas abandonariam seus valores culturais, suas crencas e tradigoes,
deixando assim de serem “originarios”, a partir do momento em que iriam se incorporar

na cultura dominante. Portanto, como afirmou Silva (2015, p. 57).

Entretanto, apesar dos nimeros apontarem esse significativo crescimento da
populacdo indigena, o pensamento sobre a provavel assimilacdo dessa
populacdo ainda € marcante no ambito social e educacional no Brasil, de
forma que ainda ha grandes dificuldades em a maioria da populacao brasileira
reconhecer a existéncia desses povos e, para além disso, reconhecé-los
como sujeitos de direitos especificos e diferenciados.
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Mesmo os povos indigenas apresentando um crescimento populacional nas
ultimas décadas, como citamos acima, os discursos estereotipados de sua extin¢éo e
desaparecimento na sociedade brasileira ainda sdo muito corriqueiros no dia-a-dia,
principalmente nos debates de sala de aula, ainda que as politicas publicas venham
a combater estas visdes no ambito educacional, elas existem e estéo enraizadas.

Porém entendemos que estes olhares em relacdo aos povos nativos sao
combatidos, principalmente pelos movimentos sociais, professores comprometidos
com o respeito as diversidades no ambito da educacéo, dentre outros. Os discursos
sobre os povos indigenas enquanto seres hibridos vém sendo combatidos nas
escolas, percebendo as diversas realidades socioculturais presentes nos grupos
étnicos.

Até este momento inserimos os debates sobre as culturas indigenas na
perspectiva das dualidades com as visdes estereotipadas advindas das cosmovisdes
europeias e eurocéntricas do mundo. Isso se torna importante para refletirmos em
torno das culturas dos indigenas a partir dos olhares propostos pela interculturalidade.

Dialoga Sacavino (2016, p. 196) sobre o objetivo da interculturalidade:

A interculturalidade é a recuperacdo, afirmacéo e a recriacao da identidade e
da vida, assim como da religido e a cosmovisdo de um povo ou de uma
comunidade, de forma que se reconheca no imaginario coletivo e se reafirme
como prépria e como valida.

A interculturalidade, ao ser pensada em torno dos povos indigenas, traz estes
conceitos de valorizacdo das identidades diversas que sdo existentes nos varios
grupos étnicos indigenas, principalmente através das politicas publicas, que
historicamente serdo reconhecidas e afirmadas pelas lutas e resisténcias dos
movimentos sociais indigenas e dos préprios amerindios em si.

Em torno destas politicas, podemos citar a Lei n° 11.645 de 2008, que tornou
obrigatoério o estudo da Historia e cultura dos povos indigenas e afro-brasileiros nos
Ensinos Fundamental e Médio na Educagéo Béasica do Brasil. Assim, € de grande valia
pensar a interculturalidade para com os povos indigenas, pois, como afirmam
Bergamaschi e Gomes (2012, p. 54) no que diz respeito aos debates interculturais em

torno dos povos indigenas, denota-se que:

Afirma que os povos amerindios construiram um “patrimdnio para a
interculturalidade”, referindo-se aos conhecimentos constituidos
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historicamente e que resultam, por exemplo, em conhecer ao menos uma
lingua nacional para estabelecer o didlogo de fato com outras sociedades,
em transitar entre saberes tradicionais e modernos, em lidar com economias
de mercado e manter valores proprios da economia da reciprocidade, entre
outras possibilidades.

A partir disso, ressaltamos a importancia dos pensamentos interculturais para
os indigenas, no sentido de que as suas diversas culturas, tradigdes, crengas, valores
e construgcdes materiais e imateriais, enquanto um dos maiores patrimonios de nosso
pais, sdo vistas de forma critica e plural, respeitando as identidades e diferencas de
cada povo e a forma como estas suas diversidades contribuem historicamente para
0Ss conhecimentos e saberes, estes que por muito tempo foram colocados em
categorias de inferiorizagdo e marginalizagao.

Ou seja, suas relacbes com o sagrado, com 0 meio ambiente, as multiplas
linguas faladas e suas ancestralidades sdo de grande valor para o conhecimento
histérico de grande parcela dos povos brasileiros. E possivel para esses povos se
relacionar com outras sociedades, transmitindo saberes que resistem desde seus
antepassados, mesmo com o projeto de genocidio e aculturacdo dos povos indigenas
pelas cosmovisdes eurocéntricas e capitalistas, no qual o homem branco e europeu
foi visto como superior nas relagdes de poder estabelecidas entre europeu e nao
europeu, como afirmam Pereira e Paim (2018, p. 1237):

A justificativa da superioridade do homem branco foi um elemento ideolégico
central nesse processo, pois 0s europeus acreditavam ou faziam acreditar
gue estavam a levar civilizacdo e modernizacéo aqueles povos inferiores e
atrasados [...]

Neste olhar sobre o europeu, homem e branco, em suas cosmovisfes e
ideologias de um mundo capitalista, este teria o papel de colonizar, civilizar e
modernizar populagbes e civilizagbes que estes consideravam como inferiores,
barbaros e atrasados no tempo e no espaco, e com isto exterminar todas as culturas
dos povos nativos, bem como qualquer movimento de resisténcia, e também explorar
suas riquezas naturais e o que mais acharem necessario para o acumulo de riquezas
dos povos europeus.

Como afirmaram Reis e Andrade (2018) entendemos que 0 pensamento
decolonial surge como forma de superacdo desse pensamento, que afeta
majoritariamente os povos nativos americanos, principalmente os da América Latina

e 0s povos africanos e seus descendentes no continente Americano. Neste sentido,
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entendemos o pensamento decolonial e seus propdsitos como:

O pensamento decolonial objetiva problematizar a manutencdo das
condicdes colonizadas da epistemologia, buscando a emancipac¢éo absoluta
de todos os tipos de opresséo e dominacao, ao articular interdisciplinarmente
cultura, politica e economia de maneira a construir um campo totalmente
inovador de pensamento que privilegie os elementos epistémicos locais em
detrimento dos legados impostos pela situacédo colonial (Reis; Andrade, 2018,

p. 3).

Destacamos que a decolonialidade entdo, tem como finalidade contestar e
colocar em duvida as questdes em volta das ideologias eurocéntricas, principalmente
colonizadoras, desde esta necessidade de civilizar e modernizar a integralizar povos
e etnias nativas de determinado territério, exterminar suas crencas, religides, valores
e modos de vida.

Ou seja, 0 pensamento decolonial surge como forma de resisténcia a
dominacdo colonial imposta aos indigenas, questionando seus elementos
epistemoldgicos, que por muito tempo atuaram ideologicamente nas sociedades, tanto
ocidentais como também orientais, sendo impostos pela conjuntura colonial. A partir
da necessidade e importancia do olhar decolonial, ao falar sobre os povos indigenas,
podemos em muito articular o debate com a interculturalidade, como afirma Sacavino
(2016, p. 190):

Querer pensar e praticar a descolonizagdo num marco de interculturalidade
implica necessariamente assumir a complexidade e a diversidade de vozes,
sujeitos, projetos e lugares culturais, sociais, politicos e econdmicos
produzidos nas sociedades atuais frente aos nlcleos de desigualdade
existentes.

O pensamento decolonial em sintonia com a interculturalidade nos leva
primeiramente a entender que as culturas até entdo excluidas e inferiorizadas s&o em
suma complexas e diversas, principalmente pela diversidade de vozes existentes e de
identidades multiplas.

Assim, ao nos alinhamos aos povos indigenas, devemos perceber as varias
etnias que compdem o territério brasileiro, com linguas, crengas e culturas variadas
entre elas, e isto se atrela também a como cada etnia e populacdo se insere na
sociedade, nas suas proprias lutas por direitos, seus lugares no mundo, suas
diversidades culturais, sociais e politicas e como os amerindios se inserem em uma

sociedade em que a desigualdade € crescente, principalmente nas comunidades
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indigenas.

Devemos analisar a interculturalidade para além de entendermos as
identidades e culturas dos indigenas; nos atentarmos a esta enquanto um projeto
politico. Para isto devemos mirar nossos olhos para o interculturalismo critico, que se
alinha com os pensamentos decoloniais, analisando as relacées entre o0s
colonizadores europeus e 0s colonizados na América Latina. Entdo, como afirmou
Fleuri (2017, p. 281):

O interculturalismo critico aponta para um projeto politico, social, ético e
epistémico necessariamente decolonial. Significa compreender e confrontar
a matriz do poder colonial, que historicamente vincula a ideia de raga, como
um critério de classificagdo e controle social, com o desenvolvimento do
capitalismo global (moderno, colonial, eurocéntrico), iniciado como parte da
formacgéo historica da América.

E complementando, ao falar precisamente sobre os povos indigenas e o

interculturalismo critico, dialogou Fleuri (2017, p. 284):

O dialogo intercultural critico com o0s povos originarios implica em
desconstruir 0s processos e principios coloniais e em promover a construgao
de modos ndo coloniais de ser e viver, bem como de poder e saber.
Decolonializar implica um projeto intencional e processo continuo e
insurgente de didlogo e cooperacdo intercultural, que reinvente modos de
vida ndo-coloniais.

Observa-se entdo que o interculturalismo critico surge enquanto projeto politico
e social, se alinhando com as criticas e questionamentos de forma problematizadora
a respeito das epistemologias coloniais e das ideologias eurocéntricas, questionando
suas visbes de mundo, principalmente na América Latina, com preconceitos
historicamente marcados em torno de etnias e racas, onde o colonialismo, a partir
disso, utilizava também um critério para classificar e controlar a sociedade, se
atrelando também ao mundo capitalista.

Assim, a partir da interculturalidade, tendo como ponto de partida e de olhar os
povos indigenas, tendo como um dos principais pontos a desconstru¢cdo dos modos
de vida e pensamentos coloniais, pode-se entdo observar e compreender as
diversidades culturais e sociais dos povos nativos, se atentando as suas multiplas
identidades e como estas sempre estiveram em didlogo com toda a sociedade
brasileira, na qual, através de politicas publicas, estimula-se uma maior interacao,

compreensao e respeito para com as diferencas e identidades indigenas.
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3.2 Os saberes indigenas, suas representacdes e as politicas educacionais

Entendendo o indigena como o outro, percebemos as suas rela¢des sociais,
culturas e diversidades. Em um Brasil que nasce com um discurso colonialista é
importante perceber a importancia dos discursos decoloniais e interculturais, que
surgem como rotas de fuga contra a propagacao de preconceitos e esteredétipos que
muitas vezes estao impregnados para com o0s povos indigenas.

Os estudos interculturais e decoloniais emergem em uma grande relevancia,
pois ao pensar sobre o indigena, se preza justamente por discursos que tragam suas
diversidades e pluralidades a tona, que problematizem como, historicamente, na
Ameérica Latina, os povos indigenas sofreram e sofrem ainda atualmente um
genocidio, ndo apenas ao assassinarem estas pessoas, mas também ao
massacrarem suas culturas, tradicdes, crencas, modos de vida e linguas. Bem como

dialogou Darcy Ribeiro (1970, p. 193) ao entender os problemas dos indigenas.

O problema indigena ndo pode ser compreendido fora dos quadros da
sociedade brasileira, mesmo porque s6 existe onde e quando indio e nao-
indio entram em contato. E, pois, um problema de interagdo entre etnias
tribais e a sociedade nacional.

Por conseguinte, pensar as relacbes com o0s povos indigenas o0s
problematizando e principalmente respeitando suas pluralidades e diversidades, nos
leva a pensar como estes povos sao vistos na sociedade brasileira a partir do
momento em que se introduzem nas politicas educacionais, tendo como fio condutor
pensar praticas educacionais enquanto meios para propagacdo de discursos
empaticos, respeitosos e que difundam as diversidades dos povos indigenas, bem
como suas culturas, crencas e tradicdes. Assim, a Educacdo deve aparecer como
problematizacéo das relacdes sociais entre as pessoas, como enfatizou Paulo Freire,

apontando que:

A educacédo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes" e na consciéncia como consciéncia
intencionada do mundo. Nao pode ser a do depésito de conteddos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas rela¢cdes com o mundo (1987, p. 94).

A partir desta fala de Paulo Freire, podemos entender que a Educacgéo se da
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de uma forma intencional, nas relagdes entre educador(a) e educando(a), nas quais
devem ser respeitadas e problematizadas as rela¢des sociais, historicas, culturais e
filosoficas da sociedade, compreendendo principalmente as realidades existentes.

Assim, devemos pensar a Educagao enquanto “problematizacdo dos homens
e suas relagées com o mundo” (Freire, 1987, p. 94), devemos conceber, ao falarmos
dos povos indigenas na educacao, as préaticas educativas e as relacdes de ensino e
aprendizagem com a finalidade de entender estes povos, em suas realidades e
identidades proéprias, bem como culturas, linguas, crencas e tradi¢cdes diferentes. E
cabe a Educacao o processo de problematizar e de trazer discursos respeitosos em
relacdo as diversidades e pluralidades, bem como em relagdo a manutencao e
preservacao desses povos através dos saberes que lhes constituem, ndo apenas 0s
académicos, mas também os ancestrais.

Neste sentido, torna-se importante entender que as politicas educacionais em
muitos casos surgem como aporte que trazem a obrigatoriedade de demonstrar o
protagonismo dos povos indigenas em suas sociodiversidades para a educacao
escolar ndo indigena, ou seja, trazem o debate sobre os amerindios para a tematica
indigena na educacéo escolar ndo indigena.

A partir disso analisamos algumas caracteristicas das politicas educacionais
para os povos indigenas contidas na Constituicdo de 1988, a qual, embasados em
Jacomini e Azevedo (2005), compreendemos como marco legal que ressignifica as
politicas integracionistas vigentes nos Brasil até o fim da Ditadura Civil Militar. Grupioni
(2001, p. 95) afirmou que:

Toda legislacdo anterior embora marcada por diretrizes protetoras, apostava
na gradual assimilacdo e integracdo dos povos indigenas a comunhao
nacional, porque os entendia como uma categoria transitéria e fadada a
extingdo [...] a Constituicdo de 1988 assegurou o direito & diferenc¢a cultural,
reconhecendo suas organiza¢c@es sociais, costumes, linguas, crencas e
tradicdes.

Como aponta o autor, entendemos e destacamos a relevancia que 0S povos
indigenas vém ganhando a partir da década de 1970, mas especialmente na década
de 1980, principalmente com a Constituicdo Cidada em 1988 e com as reivindicagdes
dos movimentos sociais indigenas pedindo a insercéo de discussfes sobre 0s povos
nativos que néo fossem geradas em torno de preconceitos e estereotipos,

especialmente.
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Nestas visbes, os indigenas eram percebidos enquanto apenas um povo que
se encontrava a beira da extin¢cdo, discurso este que a Constituicdo de 1988 tentou
mudar. Como bem citam Jacomini e Azevedo (2005) em relacéo aos povos indigenas

nas décadas de 1980 e as politicas educacionais, podemos notar que:

A educacéo indigena vem se tornando um assunto de relevancia nas ultimas
décadas, estando inserida num momento de redimensionamento das
relagBes entre indios e ndo indios, iniciado principalmente a partir de finais da
década de 1970 e inicio da década de 1980. Sobretudo a partir da
Constituicdo de 1988, percebe-se uma perspectiva de superacdo das
politicas educacionais integracionistas e assimilacionistas em vigor até o
periodo. A educacéo até entdo néo visava o convivio com a diversidade, mas
sim uma homogeneizacéo cultural, na qual os indios teriam que se incorporar.

(p. 1-2).

Compreendemos, a partir da fala das autoras, que a tematica indigena vem a
adquirindo um maior protagonismo no Brasil, principalmente quando se tem uma
desvinculacdo com os discursos integracionistas e assimilacionistas no campo da
educacao, ou seja, 0s povos indigenas deixaram de ser representados por politicas
gue ndo compreendem as suas diversidades e direitos sobre seus territorios, bem
como a sua organizacao social, costumes, linguas, tradi¢cdes e culturas. Tudo isto
passou a se verificar principalmente na década de 1980, a partir da luta do movimento
social indigena, com a culminancia da Constituicdo de 1988.

Portanto, vale, para além da Constituicdo de 1988, destacar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) e a Lei n° 11.645/08, que nos trazem as bases da
educacao brasileira, bem como propostas pedagdgicas que podem ser adotadas na
Educacao Basica no Brasil, no que se diz respeito a obrigatoriedade da presenca dos
povos indigenas nos debates em sala de aula.

Neste primeiro momento, analisamos como a Constituicdo Federal de 1988,
destacou as caracteristicas e apontamentos juridicos e legais em torno dos povos
indigenas nas politicas educacionais, ganhando destaque sobretudo com a
organizacdo de movimentos sociais indigenas, pensando como a escola surge
enguanto local favoravel para o protagonismo e difusdo da autonomia e diversidade
indigena, bem como para 0 respeito a suas culturas e tradicbes, rompendo
principalmente com os discursos colonizadores e coloniais impregnados na sociedade
brasileira. Assim, podemos apontar como 0s povos indigenas sao representados na
Constituicao Federal de 1988, no seu Titulo VIII: “Da ordem social” - Capitulo VIII -

Dos indios, em que seus Art. 231 e 232:
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Art. 231 Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

Art. 232 Os indios, suas comunidades e organizac6es sao partes legitimas
para ingressar em juizo na defesa de seus direitos e interesses, intervindo o
Ministério Publico em todos os atos do processo.

Compreendemos, a partir do texto constitucional e das politicas elaboradas
sobre e para os povos indigenas na sociedade brasileira, que estes sdo reconhecidos
em suas pluralidades e diversidades quando se € inserido, como cita a Constituicao
de 1988 “o direito a alteridade cultural’”, em uma perspectiva intercultural,
principalmente respeitando suas organizacdes e relacdes sociais, bem como suas
linguas, costumes, crencas e tradi¢cdes, cabendo ao Estado o papel de assegurar e
defender tais questdes, especialmente no que se diz respeito ao direito sobre as terras
gue tradicionalmente e ancestralmente tais povos ocupam, também cabendo ao
Estado a demarcacédo das terras indigenas.

No que se refere a Educagado, a Constituicao de 1988, no Capitulo IlI: “Da

Educacao, da cultura e do desporto” preconiza que:

Art. 210 - Seréo fixados contetdos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§2. O Ensino Fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagcao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Artigo 215 - O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao
e a difusdo das manifestagdes culturais.

81. O Estado protegera as manifestacées das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional.

A partir da Constituicdo Federal observamos que essas proposituras giram em
torno da Educacéao, Cultura e Esportes, pois 0 Art. 210, enfatiza que os conteudos que
devem ser ministrados em sala de aula no Ensino Fundamental devem garantir e
respeitar uma construcdo de aprendizagem que preze os valores artisticos e culturais
em sua diversidade, tanto no ambito nacional, como no regional e no local.

O paragrafo segundo resguarda para os povos indigenas a utilizacdo de sua
lingua materna, bem como seus proprios métodos e procedimentos de aprendizagem.

Entendemos, entéo, o respeito a pluralidade linguistica dos povos indigenas em sua
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diversidade, na educacao e nas suas proprias relacdes de ensino e aprendizagem que
os indigenas desenvolvem entre si em seus processos educativos.

Em seu Art. 215, a Constituicdo declara que o Estado se responsabilizara em
assegurar juridicamente o completo funcionamento e execucédo das praticas culturais
dos indigenas, como também a possibilidade de acessar as fontes que compfem a
cultura nacional e sua divulgagdo. Como cita Demerval Saviani (apud Saviani, 2019,
p. 66)

A Constituicdo quer que, em cada unidade federativa, exista e funcione,
consoante as exigéncias locais de educacao e cultura, um adequado sistema
de repartices e estabelecimentos de ensino, sob a gestdo, o controle ou a
assisténcia do respectivo governo.

Assim as culturas indigenas serdo valorizadas em suas organizacfes e
relacdes sociais em face do incentivo as suas manifestacdes culturais dentro e fora
do territério brasileiro, bem como é destacado em seu paragrafo primeiro, que
preconiza que o Estado ira salvaguardar as manifestacdes culturais das camadas
populares da sociedade, bem como de grupos participantes da formacdo socio
histérica do Brasil.

Assim como o texto constitucional de 1988 incluiu pautas relativas aos povos
indigenas, possibilitando a inclusdo destes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira®, a LDB, instituida pela Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, trouxe
aspectos importantes para pensar esta inclusdo. Segundo Saviani (2019), a LDB
organizou todo o sistema educacional brasileiro, desde o Ensino Infantil, passando
pelo Ensino Fundamental | e II, como também o Ensino Médio e o Ensino Superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo assegurou e garantiu o direito social
de todas as pessoas ao acesso a Educacdo. Mas para além dos estudantes, a Lei
9.394/96 organizou e ratificou o compromisso do Estado com os profissionais da
Educacao, assim como os recursos financeiros a serem destinados aos setores da
referida area. Concebemos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional a partir
de seus principios entendendo, conforme cita Monteiro, Gonzales e Garcia (2011, p.
90).

Estes principios deveriam ser a base para todo o processo educacional,

6 Considerada a mais importante Lei que versa sobre a Educacao no Brasil, € conhecida popularmente
como Lei Darcy Ribeiro, em homenagem a um dos mais proeminentes educadores brasileiros.
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desde sua administracdo por parte do Governo, passando pela gestdo nos
estabelecimentos de ensino até a sua operacionalizacdo dentro de sala de
aula através do professor, onde se encontrava a razao de fomentar tal
ferramenta legal na area da Educacéo.

Conforme destacaram os autores, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
apos um periodo marcado pela Ditadura Civil Militar no Brasil, necessita ter em seus
principios normativos, concepcfes que prezam justamente por garantias de respeito
as diversidades, e o Estado deve ser o maior provedor e assegurador de tais questdes,

como citou Saviani (2012, p. 16):

Como se V&, no que respeita as relagBes entre educacdo e sociedade,
concebe-se a educacdo com uma ampla margem de autonomia em face da
sociedade. Tanto que Ihe cabe um papel decisivo na conformacdo da
sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que isso, garantindo a
construgdo de uma sociedade igualitaria.

Assim, ao refletirmos sobre os escritos de Saviani (2012), podemos inferir que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional se articulou com 0s processos
educacionais desde o Ensino Infantil até o Superior, e que o Governo, conforme esta
legislacdo, deve se comprometer com todas as etapas e locais que perpassam a
Educacao nacional, como a gestédo escolar, bem como que os professores tenham
bases que sustentem uma boa operacéo de seus servicos.

Portanto, o Estado, por meio da LDB, assegurou que os direitos em relacao a
Educacado, a formacdo docente e aos recursos financeiros fossem garantidos na
sociedade brasileira. Entendemos que a sociedade e a Educacdo devem estar
ligadas, esta segunda sendo autdbnoma, para garantir uma formacao social que se
destaca pelo respeito as diversidades. A Educacéo, principalmente dentro de sala de
aula, onde cotidianamente os processos de ensino-aprendizagem estao contidos, no
qgue se diz respeito a uma educacdo escolar, deve garantir a construcdo de uma
sociedade igualitaria (Saviani ,2012).

Partindo agora para o documento oficial da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei n° 9.394/96, iremos compreender e analisar como, na teoria, 0S povos
indigenas, seus saberes, culturas e ancestralidades estdo sendo representados nas
politicas educacionais para a educacdo nao indigena, ou seja, como o debate dos
povos indigenas deve ser resguardado pelo Estado e como se da sua ida para as
escolas publicas e privadas do Brasil. Em seu Capitulo Il - Da Educacédo Bésica, Secdo

| - DisposicOes Gerais, no Art. 26, encontramos 0 seguinte paragrafo na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional:

Art. 26 - Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

8 4 - O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuigfes das
diferentes culturas e etnias para a formac¢é&o do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e europeia.

Assim, em seu paragrafo 8 4, no que tange ao ensino de Histéria, os povos
indigenas devem ser debatidos, apresentados e representados pensando em suas
contribuicdes para a formacédo social, cultural e historica da nacdo brasileira, sendo
inseridos principalmente na Educacdo Basica, nos Ensinos Fundamental e Médio,
estando em seus respectivos curriculos e estabelecimentos escolares, respeitando
sempre as especificidades locais e regionais de cada parte do Brasil. Assim, cabe a
disciplina de Histéria, especialmente nos debates sobre Histéria do Brasil, trazer as
contribuicdes dos indigenas para a sociedade brasileira ao longo do tempo.

Agora, partindo para Titulo VIII - das Disposi¢cdes Gerais, em seu Art. 78 e
incisos | e Il, podemos analisar como 0s povos indigenas sao inseridos nas politicas
educacionais no que se diz respeito ao papel da Unido em relacdo ao ensino no Brasil

e garantias para os povos indigenas. Como podemos ver:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragcdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacao
escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de
suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

O Art. 78 tem um discurso no qual cabe ao Estado, ou seja, a Unido como um
todo, a protecao e assisténcia no que diz respeito a preservagado aos povos indigenas,
principalmente no que tange as suas culturas, os integrando no ensino, na pesquisa
e na extensdo. Percebemos também, mais uma vez, como a interculturalidade se faz
presente teoricamente nas politicas educacionais a partir do momento em que o Art.

78 destaca o oferecimento de uma educacdo escolar bilingue para os indigenas,
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compreendendo assim a relacdo que estes povos tem com sua lingua materna, e
também com o portugués.

Os incisos | e 1l do Art. 78 proporcionam refletir sobre os povos indigenas a
partir de uma visao intercultural e multiculturalista. Percebemos que o Estado, atraves
das politicas educacionais, em seu aporte juridico maior, que € a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, se compromete em salvaguardar os povos indigenas,
assim como destaca o inciso |, em preservar suas diversidades socioculturais, como
também resgatar suas memarias ancestrais e historicas, bem como o respeito a suas
identidades e especificidades étnicas e também a valorizagcdo de suas linguas e
saberes.

Ja no inciso Il, a interculturalidade se faz presente a partir do momento em que
a LDB destaca a responsabilidade da Educacédo brasileira em comprometer-se com
os indigenas, seus povos e comunidades na acessibilidade as informacdes de forma
geral, ou seja, o direito a informacao, como também aos conhecimentos de cunho
académico-cientifico da sociedade brasileira, tanto para as sociedades indigenas
como, ndo indigenas como um todo. Aqui percebemos a interculturalidade se fazendo
presente nas relacfes empaticas de troca no que tange ao acesso a informacéo,
tecnologia e ciéncia entre indigenas e nao indigenas, percebemos também como a
educacdo se insere enquanto campo transformador de uma sociedade mais
igualitaria, que preserva e resguarda suas memorias e ancestralidades.

Neste sentido, continuando sobre as politicas educacionais que visam 0s 0
debate no que concerne a tematica indigena nas escolas nao indigenas, destacamos
a Lei n® 11.645 de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n° 9.394/96, ou seja, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, que foi modificada inicialmente pela Lei n°® 10.639
de 09 de janeiro de 2003, que traz a obrigatoriedade da inclusédo nos curriculos oficiais
das redes de ensino das tematicas sobre Cultura e Histéria dos povos afro-brasileiros
e indigenas.

Ressaltamos que estas implementacdes surgiram nos marcos legais através
das lutas dos povos indigenas, assim, através destas resisténcias culturais e politicas
na sociedade brasileira, consolidou-se a implementacéo da Lei que 11.645/2008, em
detrimento dos mesmos ideais em comum: uma luta por Educacdo, uma sociedade
pluriétnica e multicultural, fortalecendo o ambito educacional de ensino, buscando
uma saida para as ideologias e pensamentos coloniais advindos da modernidade

eurocéntrica e capitalista.
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Como refletiu Lima (2022, p.249), “[...] o racismo brasileiro e as relacdes
patriarcais atuam de forma imbricada fomentados no capitalismo dependente”,
compreendemos entéo que o racismo no Brasil esta enraizado desde a modernidade
colonial e colonizadora, advinda de um modelo econémico baseado no capital e na
exploracéo tanto de méo de obra, que por muito tempo foi a escravizacdo (africana e
indigena), como de matérias primas. Com décadas de resisténcia, oS movimentos
sociais indigenas lutaram para a implementacao da Lei 11.645/2008, lutas estas que
vém desde o periodo da Ditadura brasileira nas décadas de 1970 e 1980.

Identidade é construida com o tempo, de maneira inconsciente e consciente
desde a mais tenra idade, ela é construida pelas vivéncias ou influéncias que a
sociedade passa para a crianca no decorrer de sua vida. Nesse sentido, Hall (2006,

p. 16) defendeu:

A nocdo de sujeito socioldgico refletia crescente complexidade do mundo
moderno e a consciéncia de que este nucleo interior de sujeito ndo era
autbnomo e auto-suficiente, mas era formado na relacdo “ com outras
pessoas importantes para ele”, que mediavam para o sujeito os valores,
sentidos e simbolos- a cultura- dos mundos que ele/ela habitava. G.H Mead,
C.H. Cooley e os interacionistas simbdlicos sdo as figuras —chave na
sociologia que elaboraram esta concepcéo “interativa” da identidade do eu.
De acordo com essa visao, que se tornou a visdo sociolégica classica da
questdo, a identidade formada na “interacdo” entre 0 eu a sociedade. O
sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que € o “eu real”’, mas este
€ formado e modificado no dialogo continuo com os mundos culturais
“exteriores” e as identidades que esse mundo oferece.

Assim, um ambiente escolar antirracista possibilita praticas de respeito as
diferencas de maneira positiva, e percebemos que € justamente na Educacéo Basica,
principalmente no Ensino Fundamental, que se inicia uma prética soélida e alicercada
de autoestima, valorizacao e reconhecimento da historia e cultura indigena no nosso
pais, e os livros didaticos, no que se refere as questdes educativas e a sala de aula,
acabam que por surgir enquanto ferramentas pedagogicas que em muito podem
contribuir didaticamente para a quebra de estere6tipos e preconceitos, e também para
a luta antirracista.

Portanto, ao trazemos as politicas educacionais para os povos indigenas
contidas na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) de 1996 e nas Leis. n° 10.639/2003 e 11.645/2008, destacamos a importancia
qgue as politicas educacionais possuem para que os debates em torno dos povos

amerindios sejam representados e inseridos na sociedade brasileira, de forma que,
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através da Educacdo, estas populacdes e etnias sejam respeitadas, e que a
interculturalidade seja pensada como forma de articular uma sociedade mais empatica
através de uma identidade multicultural, abandonando esteredtipos e preconceitos
étnicos e raciais sobre os povos indigenas, de forma a enxerga-los em suas

diversidades e protagonismos na sociedade brasileira ao longo do tempo.
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4. ENTRE FORMACAO INICIAL E A PRATICA DE SALA DE AULA: RESIDENCIA
PEDAGOGICA EM HISTORIA

Neste capitulo refletiremos sobre o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)
e as relacbes existentes nesta politica educacional para a formacéo inicial de
professores no Brasil, destacando também o ensino de Histéria e como 0s povos
indigenas séo representados.

Inicialmente, discutiremos sobre a trajetéria do Programa de Residéncia
Pedagogica no Brasil, compreendendo o cenéario no qual o mesmo surgiu, destacando
suas configuracdes normativas e a relacao de uma formacao atrelada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Logo em seguida, refletiremos sobre a formagéo de professores e o seu
contexto histdrico-social a partir da concep¢ao de Dermeval Saviani (2009), ou seja,
como se deu historicamente a formacéo de professores no Brasil e seus aspectos
sociais, politicos e educacionais para, com isto, dialogar sobre como se configura
atualmente a formacao docente no ensino de Historia no ambiente escolar, refletindo
sobre os conceitos de Elison Paim (2006) “fazer-se professor”, e “consciéncia
histérica” de Rusen (2001).

Em seguida, apresentaremos como, no Programa de Residéncia Pedagdgica,
a tematica indigena foi focalizada entre os(as) residentes, analisando se 0s povos
indigenas sdo inseridos nas propostas do Programa de Residéncia Pedagdgica,

subprojeto Historia, campus | da Universidade Estadual da Paraiba.

4.1 O Programa de Residéncia Pedagodgica enquanto politica de formacdo de
professores

Atualmente, a Residéncia Pedagodgica (RP) se constitui enquanto um programa
de grande relevancia para a formacdo inicial e continuada de professores, sendo de
grande valia, tanto nas licenciaturas, como nas escolas da Educacao Basica em nosso
pais, surgindo como uma politica de formacdo de professores que interliga, nas
relacdes préaticas/tedricas, a escola, a comunidade ao redor dela e a universidade.

Segundo Almeida (2020), o ano de 2018 foi marcado por reinvengcdes nas
politicas de formacdo de professores, foi quando o Ministério da Educacdo (MEC)
anunciou, dentre outras mudancas e novas politicas, a implementacdo do Programa

de Residéncia Pedagdgica, que tem como proposta a vinculacdo com o estégio
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supervisionado e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
O PIBID é entendido como um programa precursor da Residéncia Pedagogica
enquanto politica de formacdo de professores, sendo uma iniciativa do MEC,
juntamente com a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em que suas propostas em relacdo a formacao inicial promovidas pelas
universidades podem ser definidas pelas palavras de Barretto (2015, p. 688):

Os projetos devem promover a inser¢cdo dos estudantes no contexto das
escolas desde o inicio de sua formag&o em nivel superior, com o fito de que
eles desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob a orientacdo de um
docente da licenciatura e um professor da Educacgéo Basica.

Entendemos que Programa de Residéncia Pedagogica surgiu enquanto uma
nova modelagem na politica na formacao de professores, justamente com o pretexto
principal de se entrelagar com os estagios supervisionados das licenciaturas nas
universidades publicas do Brasil. A justificativa € de que as relacdes entre teoria e
pratica seriam vivenciadas de uma forma mais completa através da regéncia que a
Residéncia Pedagodgica poderia proporcionar, bem como o residente poderia
presenciar mais ativamente o cotidiano escolar, ou seja, a realidade de sala de aula.
Todas as etapas realizadas no Programa tém supervisdo de um professor da
Educacao Basica.

Para tanto, o Programa de Residéncia Pedagdgica enquanto politica publica,
compreende, principalmente a participacao do poder legislativo para a implementacao
e construcdo de tais politicas publicas, que contribuem para a formacdo de

professores. Assim, conforme citou Couto (2022, p.19), as politicas publicas:

Sdo pensadas e implementadas pelos 6rgdos governamentais, visando
atender a demandas sociais, e se efetivam em diversos setores. Inserem-se
no ambito das politicas publicas, as politicas educacionais, que dizem
respeito especificamente a educacao escolar e contextos educacionais.

Para além do legislativo, compreendemos que a criagcdo e a execucao das
politicas publicas partem da acédo do Estado de organizar um sistema de Educacao
que se articule com as necessidades da sociedade em suas demais camadas e
setores, principalmente com a educacéo escolar, e em nosso caso, Com a concepgao
e aplicacdo das politicas de formacédo de professores.

Segundo Almeida (2020), o PRP comeca a ser pensado inicialmente enquanto
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politica de formacédo de professores no ano de 2007, a partir do projeto de lei n°
227/2007, criado pelo senador Marco Maciel (DEM/PE), intitulado de Residéncia
Educacional. Este nos era apresentado tendo como objetivo a formac&o continuada
de professores pedagogos do Ensino Infantil e Fundamental, conforme podemos

observar através do PL 227/07:

Aos professores habilitados para a docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sera oferecida a residéncia educacional,
etapa ulterior de formagédo inicial, com o minimo de oitocentas horas de
duracdo, e bolsa de estudo, na forma da lei.

Enfatizamos o papel que a proposta da Residéncia Educacional teve ao
destacar a formacéo continuada de professores da Educacdo Basica, neste caso,
pensada para os pedagogos ja graduados que atuavam no Ensino Infantil e
Fundamental |, cuja carga horéria se constituia de 800 horas de duragéo. Outro fator
que deve ser destacado neste projeto de lei foi no que concerne a bolsa, ou seja, a
uma assisténcia financeira que este professor receberia por atuar no programa
educacional. Porém, o programa nao vigorou, em detrimento do alto custo de
investimento.

A Residéncia Educacional, pode ser pensada a partir da sua nomenclatura,
segundo Poladian (2014), ao utilizar o nome “residéncia” se atrela a formatacao da
experiéncia de uma residéncia médica, que se constitui em um momento de pratica
desta profissdo, porém a residéncia educacional apresenta algumas diferencas,
principalmente ao pensar a formagao continuada de professores e nédo se adentrando
em uma formacéo especifica.

Ainda, no que compete a tais questbes, segundo Almeida (2020), se na
residéncia meédica se vivenciam os saberes em relacdo a saude, doenca e relacdes
entre doutor e paciente, na Residéncia Educacional, os conhecimentos que estdo em
jogo séo ligados as questdes socioculturais, a construcdo dos saberes docentes que
sao aprendidos pelos professores ao vivenciar as realidades do cotidiano escolar na
sala de aula e as suas relagcdes com os educandos e educandas, pois a0 mesmo
tempo em que 0 médico, em sua residéncia, vai aprender a utilizar seus instrumentos,
os professores, na Residéncia Educacional, também seriam orientados a desenvolver
acOes pedagdgicas para a sala de aula da Educacéo Bésica.

Em 2012, outra proposta € colocada em pleito. Dessa vez é um projeto do
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senador Blairo Maggi (PR-MT). O projeto em questdo altera e adapta o PLS 227,
proposto pelo senador Marco Maciel (DEM/PE) em 2007. Esta reformulagao de Maggi,
o Projeto de Lei (PL) n° 284/12, é denominada de Residéncia Pedagdgica, novamente
sendo uma fase posterior a formacéao inicial para a docéncia, tanto na Educacéo
Infantil como nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que se realizaria em forma de
residéncia, com uma carga horéria de 800 horas e com uma remuneracao através de
bolsas de estudo. Dentre outras questbes observamos no PL 284/12 as seguintes

guestdes:

Além disso, ndo incluimos a previsado de que a residéncia se transforme em
pré-requisito para a atuacao docente nessas etapas da educacéo bésica, com
vistas a assegurar os direitos dos docentes em exercicio que nado tiveram
acesso a essa modalidade formativa. Nada impede, entretanto, que o
certificado de aprovacdo na residéncia pedagogica, uma vez aprovado o
projeto, passe a ser utilizado nos processos seletivos das redes de ensino,
no bojo das provas de titulos. Da mesma forma, os professores em exercicio
poderiam se beneficiar da realizagdo da residéncia, como estratégia de
atualizacéo profissional.

Compreendemos que a proposta em torno do Programa de Residéncia
Pedagdgica surgiu em 2012 e se rompeu com a proposta de 2007 ao declarar que
esta ndo se transformaria, no futuro, em um pré-requisito para a atuacdo dos
professores no Ensino Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, como o proprio
texto deixa evidente o ndo impedimento de que o certificado obtido apds a participacéo
no programa sirva como prova de titulos em processos seletivos e concursos nas
redes de ensino do Brasil.

Assim, entendemos que o Programa de Residéncia Pedagogica pode ser
usado como estratégia pelos professores no que diz respeito & sua atualizagédo
profissional, porém este projeto em questdo ndo avangou nas tramitacoes.

Em 2014, o debate sobre tal politica de formacdo de professores emerge
novamente e a proposta passa por uma nova modificacdo, advinda do senador
Ricardo Ferraco (PSDB/ES), a partir do Projeto de Lei n° 6/2014, agora denominado
de Residéncia Docente. Tal proposta vem a configurar uma etapa extra e nao
obrigatodria da formacao inicial, 0 que vem a mudar é justamente a carga horaria e a
divisdo da mesma, como podemos compreender a partir da fala de Almeida (2020, p.
132):

[...] para a Residéncia Pedagdgica e a Residéncia Docente, ocorreu um
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acréscimo das horas minimas, das 800h, em periodo Unico, para 2.000h,
divididas em dois periodos de 1.000 horas. Enquanto que o PL 284/12 nao
possui areas, no 06/2014, ha a divisdo em 3 areas: docéncia 60%; atividades
administrativo-pedagdgicas 15%; e formacao continuada 25%.

Agora, para cumprir a carga horaria da Residéncia Docente, € necessaria a
participacdo em 2.000h de atividades no determinado programa. Este tempo é dividido
em dois periodos de 1.000h. Para além disto, tal Projeto de Lei divide a Residéncia
Docente por areas, e cada uma destas tem uma porcentagem a ser cumprida, como
cita a Almeida (2020): as atividades em relacdo a docéncia deverdo se constituir em
60% da carga horaria, logo apés, a formacao continuada com 25% da carga horéaria
e, por fim, as atividades administrativo-pedagégicas com 15%.

Para além disso, conforme afirmam Silva e Cruz (2018), o programa deve ser
ofertado pelas universidades aos licenciados com no maximo trés anos de conclusao
do curso de licenciatura que a pessoa realizou, e devera ser coordenado por docentes
da instituicdo, bem como supervisionado por docentes da escola as quais as
atividades serdo desenvolvidas.

No que se refere a remuneracao, a minuta do PL 06/2014 destaca que cabe a
CAPES oferecer as bolsas, tanto para os residentes, como também para
coordenadores e supervisores, e que 0s valores deverdo ser equivalentes ao piso
nacional de salarios do magistério. Outro ponto que pode ser destacado é a sua
relacdo com a carga horaria dos cursos de licenciatura e a importancia que é dada ao

programa, como podemos analisar a partir do seguinte trecho:

Nos termos sugeridos, a Residéncia Docente equivalerd a metade da carga
horaria minima dos cursos de licenciatura e correspondera a um titulo de pos-
graduacdo, para fins de enquadramento em cargos da carreira do magistério
publico da Educacéo Basica. Os sistemas de ensino da Educacédo Basica
deverdo ofertar a Residéncia Docente a um numero de alunos igual ou
superior a 4% do seu quadro de professores em atividade (PL 06/2014).

Ao analisarmos a prépria minuta da proposta, compreendemos a importancia
gue é dada a Residéncia Docente, pois a0 mesmo tempo em que nesta politica de
formacao de professores a participacdo destes ndo é obrigatoria, esta correspondera
a 50% da carga horaria minima dos cursos de licenciatura no Brasil, como também
servird como titulo de pés-graduacéao para quem participar do programa.

Um aspecto no qual se percebe um grande protagonismo enguanto politica
educacional para a formacéo de professores no que concerne a Residéncia Docente
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€ 0 que se diz respeito a obrigatoriedade na oferta de vagas para a participacdo de
docentes da Educacdo Béasica das escolas-campo de atuacdo do programa. Esse
namero de vagas correspondia a 4% ou superior ao numero de professores
participante por estabelecimento. Contudo, devido a falta de clareza, o projeto nao foi
implantado.

Em outubro de 2017, durante o governo Temer, o Ministério da Educacéo, que
tinha como ministro o Mendonca Filho, lancou a Politica Nacional de Formacédo de
Professores, conforme escreveu Couto (2022). O MEC prop6és algumas mudancas em
relacéo aos cursos de formacédo de professores e as licenciaturas no que diz respeito
as politicas de formacdo de professores na formacdo inicial. Dentre estas
modificacdes, identificamos a reducéo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo
a Docéncia (PIBID) e a implementacédo de um novo programa, que seria a Residéncia
Pedagdgica.

No ano seguinte, em 2018, a CAPES apresentou a proposta do Programa de
Residéncia Pedagogica através do Edital 06/20187, instituido pela Portaria de n° 38
de fevereiro de 20182. Diferentemente das outras propostas que ndo entraram em
vigor, este programa é direcionado a formagéo inicial, ou seja, aos licenciandos, como

podemos analisar a partir do seguinte trecho retirado do edital:

2.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica visa:

I. Aperfeicoar a formacédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias
(Edital CAPES, 06/2018).

Assim, percebemos que o Ministério da Educacéao, através da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) modificou as politicas de
formacdo de professores no ano de 2018, neste caso, na formacédo inicial

proporcionada por universidades, tanto publicas como privadas®. Essas modificacdes

"Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/27032018-Edital-6-
Residencia-Pedagogica-Alteracao-1l.pdf>. Acesso em 10 jan. 2024.

8Disponivel em: < https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-portaria-n-38-de-
28-02-2018-residencia-pedagogica-pdf/view >. Acesso em: 10 jan. 2024.

9 Em nossas pesquisas, encontramos uma dissertacdo de mestrado escrita por Maria Danielle Lobato
Paes, da Universidade do Vale Taquari - Univates, intitulada As contribuicdes do Programa Residéncia
Pedagégica na formacao docente de licenciandos de uma faculdade privada do oeste do Para.
Disponivel em: https://www.univates.br/bduserver/api/core/bitstreams/c35ae25e-12ae-4273-a4b9-



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-edital-6-2018-residencia-pedagogica-pdf/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-edital-6-2018-residencia-pedagogica-pdf/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-portaria-n-38-de-28-02-2018-residencia-pedagogica-pdf/view
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/01032018-portaria-n-38-de-28-02-2018-residencia-pedagogica-pdf/view
https://www.univates.br/bduserver/api/core/bitstreams/c35ae25e-12ae-4273-a4b9-6c43c55e3599/content
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ocorerram através da implementacdo do Programa de Residéncia Pedagdgica, que
tem como principal objetivo o desenvolvimento de maiores relagbes entre a teoria e a
pratica vivenciadas na formacao profissional do licenciando, o inserindo nas
realidades de sala de aula.

Outro quesito que pode ser percebido pelo Edital n° 06/2018 diz respeito as
relacdes entre a formacéo pratica nas licenciaturas através do estagio supervisionado,
e a ida de graduandos a escola: o programa surge com uma proposta de “reinventar”

e substituir a posteriori esta etapa das licenciaturas, como podemos observar no edital:

II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe 0 egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacéo de professores.

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacdo inicial de professores da Educacéo Bésica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

[...] A residéncia pedagogica consiste na imersdo planejada e sistematica do
aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacao de situacdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula
gue depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacdo entre teoria e
pratica. Durante e apds a imersdo o residente deve ser estimulado a refletir e
avaliar sobre sua prética e relacdo com a profissionalizagdo do docente
escolar, para registro em relatério e contribuir para a avaliagdo de
socializacdo de sua experiéncia como residente (Edital CAPES, 06/2018).

O edital lancado pela CAPES destacou o papel do programa em relagédo ao
componente curricular de estagio supervisionado, pensando estritamente na sua
reconstrucao, tendo como etapa final a retirada desta disciplina, a ser substituida pelo
Programa de Residéncia Pedagogica. Tal acéo se justifica pelo fato de que os estagios
nao proporcionam, de forma ampla, uma vivéncia dos licenciando no espaco da
escola, necessitando estes de maior aprofundamento dos aspectos teoricos que
estudam nas disciplinas dos saberes de determinada area, dos saberes pedagdgicos
e das praticas vivenciadas nas escolas.

Um dos pontos que continua nesta proposta, como nas anteriores, esta
relacionado ao sistema de concessdo de bolsas, tanto para residentes, como para
coordenadores e preceptores??, se inserindo como espaco assistencial e de apoio aos

estudos, bem como para a formacao de professores, cabendo a estes o cumprimento

6c43c55e3599/content
10 Esse papel de preceptor é cumprido pelo(a) professor(a) da Educacgéo Basica.



https://www.univates.br/bduserver/api/core/bitstreams/c35ae25e-12ae-4273-a4b9-6c43c55e3599/content

75

de todas as responsabilidades e atividades as quais o projeto submetido ao edital se
caracteriza, em seus objetivos, bem como na construcdo de relatérios e artigos a
serem publicados em eventos, influenciando, assim, a participacdo dos residentes e
preceptores na area da pesquisa.

O que diferencia a residéncia do estagio supervisionado € o que se refere a
uma nova relagdo entre a universidade e escola, em que a CAPES dialoga sobre um
fortalecimento e ampliacédo das relacfes entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES)
e 0 ambiente escolar da Educacéo Basica, proporcionado através do Programa de
Residéncia Pedagdgica, tendo como justificativa o fato de que o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) irda incentivar uma maior responsabilidade das
instituic6es de ensino basico na formacao de professores.

Silva e Cruz (2018), apontam que a Residéncia Pedagogica enquanto politica
de formagao de professores € definida enquanto programa que busca “superagao”,
‘reinvengdao” e “remodelagdo” dos estagios supervisionados, utilizando das
justificativas de que a Residéncia Pedagdgica (RP) procura inserir os graduandos na
realidade pedagdgica de sala de aula durante sua formacao inicial nas universidades,
os levando a refletir de forma mais efetiva sobre as articulagfes entre teoria e pratica.

Isto ajudaria a uma maior andlise dos residentes sobre suas préticas
pedagdgicas e sobre a profissdo docente na Educacgéo Basica tendo, ao fim de sua
participacdo no Programa de Residéncia Pedagogica, a formulacdo de um relatério
com o intuito de registrar suas experiéncias na RP, contribuindo para a avaliacao e
divulgacéo de sua vivéncia enquanto residente.

O programa surgiu enquanto politica de formacao de professores em 2018, sob
uma conjuntura politica em que a presidente da Republica Dilma Rousseff, do Partido
dos Trabalhadores (PT) sofreu um golpe de Estado, assumindo assim o entao vice,
Michel Temer (PMDB). As questdes sociopoliticas no Brasil sofreram uma mudanca e
ganharam um teor mais liberal, atrelado as elites politicas e aos setores privados, é
nesse cenario que surge para além da Residéncia Pedagogica, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), como podemos perceber no edital:

3.1.4 Abordagens e acdes obrigatérias:
a) A apropriacdo analitica e critica da BNCC nos seus principios e

11 bocumento normativo para as redes de ensino e suas instituicbes publicas e privadas, referéncia
obrigatoria para elaboracgéo dos curriculos escolares e propostas pedagdégicas para a Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio no Brasil.
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fundamentos;

b) No escopo da BNCC o projeto devera priorizar o dominio do conhecimento
pedagégico do conteldo -curricular ou o conhecimento das acbes
pedagédgicas que permitem transformar os objetos de estudo em objetos de
ensino e aprendizagem;

c) Atividades que envolvam as competéncias, os conteddos das areas e dos
componentes, unidades tematicas e objetos de estudo previstos na BNCC,
criando e executando sequéncias didaticas, planos de aula, avaliacdes e
outras acdes pedagogicas de ensino e aprendizagem (Edital Capes,
06/2018).

Assim, compreendemos que a BNCC passou a ser, neste momento,
considerada e efetivada enquanto documento que norteia os curriculos base adotados
nas escolas do pais, e este ganhou um protagonismo que se entrelaca diretamente
na formagéo de professores, tanto continuada como a inicial, se inserindo dentro dos
cursos de licenciatura, onde o Programa de Residéncia Pedagdgica surgiu enquanto
politica educacional. Aqui busca se fazer uma leitura critica do lugar da BNCC e da
Residéncia Pedagogica na formacéao docente.

Desta maneira, o PRP tem a obrigatoriedade de se apropriar dos saberes e
fundamentos incluidos na Base Nacional Comum Curricular, tanto os saberes da sua
area de conhecimento como também os saberes pedagdgicos, e ao pensar este
segundo saber, deve-se articular também com os objetivos em torno do ensino e
aprendizagem, priorizando os conhecimentos curriculares pedagoégicos. Neste
sentido, Silva e Cruz (2018, p. 240) dialogam sobre este papel que a BNCC ganha na

formacdo de professores na Educacéao Basica:

Nesse sentido, outro elemento de analise que critica a Residéncia
Pedagdgica é a vinculagdo da préatica docente do residente a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, algoaque nos parece indicar que o programa
apresenta como formacéo inicial (licenciados) e continuada (preceptores)
uma aprendizagem do contelido e aplicagdo do conteldo da Educacgéo
Basica relacionada a BNCC, sendo um dos objetivos centrais do programa
caracteristica também minimalista de formac&o.

Deste modo, ao ser instituida em um governo neoliberal e que pretendeu
basear o curriculo e a formacéo docente a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), as atividades da Residéncia Pedagogica devem priorizar as competéncias e
conteudos advindos da BNCC, bem como a criagcdo de sequéncias didaticas, planos
de aula e avaliagbes que envolvam a escola, indicando que todo o programa, tendo
como pano de fundo a formacao de professores, sera atrelado agora a Base Nacional

Comum Curricular, tanto para licenciandos como para licenciados. Um dos objetivos
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principais da Residéncia Pedagdgica sera o da formacéo pensando a BNCC.

Por fim, no que se diz respeito ao Edital n° 06/2018 que configura esta politica
de formacéo de professores, e propde desenvolvimento e remodelacédo dos estagios
supervisionados, a sua carga horaria de 440h é algo que, como citaram Silva e Cruz
(2018) € um tempo reduzido principalmente no que diz respeito ao componente
curricular de estagio nas universidades, e em relacdo ao que as propostas anteriores
sobre o programa traziam: em média 800h de carga horéaria.

Portanto, o Programa de Residéncia Pedagdgica surgiu em 2018, depois de
muita luta e de muitas modificacdes em relacdo a sua proposta inicial. A mesma se
inseriu em um momento sociopolitico de muita instabilidade, principalmente
educacional, com a insercao do setor liberal e privado, privilegiando uma politica de
formacdo de professores que muitas vezes nao ouvia a prépria classe docente, em
que a Residéncia Pedagodgica, enquanto politica que pensa a formacéo inicial e
continuada, se atrelou inteiramente a Base Nacional Comum Curricular e declarou que
vem para superar os estagios supervisionados com a justificativa de que os mesmos
nao trazem relacdes entre pratica e teoria e ndo trazem a vivencia do chdo da escola
de forma mais ativa.

Todavia, € de suma importancia destacar que nao podemos afirmar
categoricamente que 0s estagios supervisionados ndo sdo importantes para a
formacdo inicial docente. Queremos deixar evidente que estes discursos da
superacao dos estagios e de sua nao importancia advém da cria¢do do Programa de
Residéncia Pedagdgica atrelado a falas mais politicas que educacionais. Frisamos
novamente a necessidade de disciplinas de estagio supervisionado nas licenciaturas

para uma melhor formagao de professores.

4.2 Formacao de professores no Brasil e o ensino de Histoéria

Nas Ultimas décadas os debates sobre formacdo de professores se
intensificaram no Brasil, advindo junto com isto a aprovacao de varias leis, pareceres,
decretos e diretrizes curriculares no campo da Educacédo Basica e Superior. Deste
modo, analisaremos como 0 ensino de Historia se modelou através da formacao de
professores no Brasil, se alinhando com as leis e diretrizes curriculares para a
formacéo inicial e continuada.

Compreendemos que a pratica docente estd atrelada a formacdo de
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professores, neste caso a de Historia, como afirmou Elison Paim (2006): para além de
formar professores, devemos entender a existéncia de um “fazer-se professor”, na
medida em que estes s80 0s sujeitos de suas praticas, mesmo que com a existéncia
de determinacdes externas.

Assim, afirmamos como significativa a necessidade do dialogo entre os
diferentes individuos envolvidos no processo de fazer-se professor. Esses sujeitos
podem estar tanto na escola, como na comunidade ou no meio académico.
Compreende-se entdo, que o processo do fazer-se professor perpassa as relacdes
entre escola, comunidade e universidade, nas quais os docentes vivenciam suas
praticas, desde sua formacao inicial.

Mas antes de compreendermos e analisarmos as relacdes entre a formacao de
professores no que se diz respeito ao termo utilizado pelo Elison Paim (2006), é
importante pensar o professor de Histéria. Para isso torna-se fundamental
contextualizar a formacao de professores no pais, e a partir dela situar a formagéo em
Historia.

No Brasil, a formacdo de professores se verificou inicialmente no periodo
posterior a Independéncia, surgindo com o intuito de organizar uma instru¢cdo da
populacdo, em outras palavras, esta emergiu como forma de educar a populacéo e
ensina-las pedagogicamente sobre as transformacdes que se configuram na
sociedade brasileira, especialmente a entendendo agora enquanto uma nhacao
soberana e independente de Portugal.

Dermeval Saviani (2009) mostra que a formacéo de professores no territério
brasileiro passou por seis fases, sendo representadas pelas questbes pedagogicas
em detrimento das mudancas socioculturais no Brasil nos ultimos dois séculos. Ele

dividiu a formacao de professores no Brasil em seis periodos, que foram:

1.Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruirem no método do ensino matuo, as
préprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais 2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola
Normal, tendo como anexo a escola-modelo.3. Organizacdo dos Institutos de
Educacao (1932-1939), cujos marcos foram as reformas de Anisio Teixeira
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em
1933. 4. Organizagdo e implantacdo dos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).5.
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006)
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(Saviani, 2009, p. 143-144).

O primeiro Periodo do qual Saviani (2009) denomina “ensaios intermitentes de
formacdo de professores (1827-1890)" foi o relativo ao periodo colonial,
principalmente com os colégios jesuitas, como também com a criacdo dos cursos
superiores pelo imperador Dom Joao VI, no ano de 1808, no Brasil colbnia. Nessa
fase ndo denotamos a presenca de uma preocupagao na formacao de professores.

Porém, ja no Brasil Império essa situagdo mudou, excepcionalmente com a
promulgacéo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, aprovada no dia 15 de outubro
de 1827, que, dentre outros fatores, determinou o treinamento dos professores em
relacdo ao método utilizado nas aulas, priorizando os modelos europeus. N&do havia
incentivo financeiro ou de custo por parte do governo, cabendo isto aos professores.
Percebemos, neste contexto, uma educacéo voltada as elites brasileiras.

Foi neste periodo também, em 1834, que surgiram no Brasil as Escolas
Normais, que em seu inicio priorizavam uma formacao mais especifica guiada pelas
coordenadas didatico-pedagdgicas.

O segundo periodo foi intitulado “Estabelecimento e expanséo do padrao das
Escolas Normais (1890-1932)”. Este teve como referéncia inicial a reforma paulista da
Escola Normal ao olhar da escola-modelo, como citou Borges, Aquino e Puentes
(2011), pensando numa formacgao que se alinhasse a uma reformulacao do plano de
estudos; e foi a partir dai que a Escola foi reformada, priorizando o desenvolvimento
dos conteudos curriculares e das praticas de ensino, sendo efetivada pela concepcéo
da escola (espaco anexo a Escola Normal) da qual seria a principal inovacao da
reforma.

Assim, nesse periodo se entende que a formacado de professores deve antes
de tudo reivindicar uma organizagé&o curricular e, a0 mesmo tempo em que se pensam
0S conteudos cientificos, também se preconiza uma maior preparagdo para a
formacdo didatico-pedagogica, assegurando, assim, uma formacdo que gere
docentes mais preparados. No que se refere ao papel do Estado na formacéo de
professores, nas primeiras décadas do século XX, por se caracterizar pelos ideais
liberais, como citou Borges, Aquino e Puentes (2011), esse teve grande participacao
no processo de escolarizacdo, sendo considerado como instrumento de participacao
politica.

O terceiro periodo € denominado “Organizagao dos Institutos de Educagéo
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(1932-1939)” e é marcado pelas reformas de Anisio Teixeira, que ocorreram em
Brasilia no ano de 1932, e de Fernando de Azevedo, acontecendo no Estado de S&o
Paulo, em 1933. Acerca desse periodo Borges Aquino e Puentes (2011) afimou que
foi aqui que os Institutos de Educacdo se conceberam em uma nova fase, os
articulando enquanto espacos de desenvolvimento da Educacéo, trazendo as bases
do ensino e também da pesquisa. Assim, percebemos uma saida de um curriculo mais
tradicional, que ndo compreende a importancia dos processos didaticos nas relacdes

de ensino e aprendizagem, como citou Libaneo (2015, p. 634):

Saviani, ao analisar o itinerario histérico da formacé&o de professores, mostra
gue com a criacdo dos cursos normais (0 primeiro em 1835), pratica-se um
curriculo em que os professores teriam que dominar os contetdos a serem
transmitidos as criancas, sem levar em conta o preparo didatico, situacdo que
vigorou até a criagcdo dos Institutos de Educacao a partir de 1932.

Sob o Decreto 3.810, de 19 de marco de 1932, Anisio Teixeira passou a
reorganizar as Escolas Normais trazendo ares da cultura geral e profissional para
essas, e foi neste ambiente que os Institutos de Educacéo procuraram se incorporar
aos moldes da Pedagogia, como também aos da pesquisa, estes com ambiente
cientifico, superando e aperfeicoando assim as incapacidades dos moldes tradicionais
da Escola Normal do Passado. Neste sentido, os Institutos de Educacdo emergiram a
partir da necessidade de repensar uma formacao de professores que preconize as
guestdes pedagdgico-didaticas, como a relagcdo com os educandos.

O quarto periodo foi intitulado “Organizagédo e implementagdo dos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo no padréo das Escolas Normais (1939-
1971)". Nesta fase os Institutos de Educacado foram elevados ao nivel superior,
introduzidos assim, nas universidades, ou seja, 0s cursos de Pedagogia e a formacao
de professores agora adentram o patamar da Educacdo Superior nas universidades,
destacando aqui a Universidade de Sao Paulo, fundada em 1934, e a Universidade
do Distrito Federal, fundada em 1935.

Neste contexto, como dialogou Saviani (2009), com a criacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil de 1939, surgiu o Decreto-Lein® 1.190
de 4 de abril de 1939, trazendo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1”
adotado nos cursos de licenciatura e de Pedagogia, que consistia no seguinte: as
licenciaturas formam docentes para ministrar diversas disciplinas dos curriculos das

escolas secundarias e os cursos de Pedagogia formam professores para lecionarem
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nas Escolas Normais.

Borges Aquino e Puentes (2011), mostrou que nesta fase o pensamento e o
ideal liberal estavam presentes na Educacédo, principalmente a partir da tendéncia
liberal tecnicista, a qual tem como por objetivo formar profissionais em nivel técnico,
de forma mais barata e rapida, com o intuito de atender as demandas do mercado de
trabalho, orientando também as politicas educacionais para o0 momento em que 0
Brasil estava vivenciando, o do regime militar.

O quinto periodo foi denominado “Substituicio da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996)” e foi marcado pelas transformacoes
curriculares em decorréncia do golpe civil-militar, que se efetiva com as legislacdes de
ensino.

Aa Lei n° 5.692/71 teve como objetivo a modificacdo dos ensinos primario e
médio, trazendo agora os chamados primeiro e segundo graus. Com esta nova
organizagéo, as Escolas Normais desapareceram, sendo incrementadas a habilitacdo
especifica de 2° grau para o exercicio do Magistério de 1° grau. O Parecer n. 349/72
organizou a habilitacdo em 2° grau, definindo a carga horéaria e nivel de habilitacéo,
assim como esclareceu Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 100): “uma com a duracéo
de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42. Série; e outra com a
duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 62. Série do 1°
grau”.

No que compete a formacédo de professores, houve uma modificacdo, sendo
reduzida a uma habilitacdo. Compreendemos um carater de precariedade,
principalmente atrelado as ideologias difundidas pelos militares e ao ideal tecnicista
na area da Educacdo. Porém na segunda metade desta fase avistamos uma
atmosfera mais emancipadora da Educacéao e dos professores, principalmente com
0S movimentos que levaram a redemocratizacao brasileira, a partir de 1985.

O sexto e ultimo periodo foi intitulado “Advento dos Institutos de Educacéao e
das Escolas Normais Superiores” (1996-2006)". Essa fase surgiu principalmente com
o fim da ditadura militar no Brasil, tendo como um dos principais problemas para os
educadores, a formacéo de professores, algo que para eles seria sanado com a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a qual foi aprovada no ano de 1996 atraves
da Lei n° (9.394/96). No entanto essas expectativas ndo foram supridas justamente
porque, conseguinte a aprovacao da LDB de 1996, a formacao docente se configurou

de forma mais aligeirada e barata, por meio de cursos de curta duragao, situacéo que
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foi modificada a partir de 2006.

Apresentamos uma breve contextualizacdo educacional e historica sobre a
formacdo de professores no Brasil, compreendida pelos periodos destacados por
Dermeval Saviani (2009) e, no topico anterior ja discutimos sobre a formacédo de
professores na ultima década, trazendo o Programa de Residéncia Pedagogica como
centro de discussdo. Pensaremos, a partir de agora sobre como o ensino de Historia,
o “fazer-se professor” se atrela as questdes de sala de aula, aos conhecimentos
cientificos do historiador, como também aos saberes didatico-pedagdgicos e as
relacdes entre aluno e professor.

Pensar o ensino de Histéria e a atuacdo docente na sala de aula em
consonancia com a formacéo do professor de Histéria significa entender que existem
varias nuances nesse processo, principalmente no que diz respeito aos contextos

socioculturais e politicos, como dialogou Cereser (2007, p. 01):

Falar em formacdo docente e ensino de Histdéria na atual conjuntura
sécio/histérico brasileira significa refletir sobre a dindmica social e a sua
relacdo direta com o processo de formacdo e atuacdo profissional do
professor, pois esta dindmica, composta pelas questdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais, pelos conflitos e contradi¢des, pelas rupturas, pelas
lutas de classes, etc. esta diretamente ligada ao processo de formacdo do
alunado que as escolas recebem e que os professores se relacionam na sua
pratica pedagdgica diaria.

Assim, compreendemos que a formacao docente no Brasil, ao se alinhar com
0 ensino de historia atualmente deve ser observada através dos contextos socio-
histdricos, politicos e culturais, ou seja, entender que a formacéo dos professores de
histéria, bem como a sua atuacao fora e dentro de sala de aula é perpassada pela
realidade das dindmicas sociais, econdomicas, culturais e identitarias estéo
entrelacados também ao processo de formacao dos nossos alunos nas escolas, bem
como sua didatica utilizada no cotidiano escolar, denotamos entao que inicialmente, o
“fazer-se professor” esta totalmente indissoluvel a tais questdes. Desta forma, como
citou Caimi (2006, p. 28):

Entende-se, com base em tal enfoque, que um professor reflexivo seja capaz
de investigar os problemas que se colocam no cotidiano escolar; de mobilizar
conhecimentos, recursos e procedimentos para a sua superacao; de avaliar
a adequacdo das suas escolhas e, finalmente, de reorientar a acdo para
intervencdes mais qualificadas no processo de aprendizagem dos alunos.
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Portanto, para o ensino de Historia, devemos ter professores formados de
forma que esses se compreendam em um papel de reflexdo e investigacdo e que
insiram essas demandas nos problemas que consistem tanto nas vertentes do
conhecimento cientifico da area de Historia, como nos saberes didatico-pedagogicos
vivenciados no dia-a-dia escolar, cabendo aqui, ao docente, a partir de suas escolhas
e ideologias, articular estas especificidades, tendo como objetivo central a execucao
de intervencbes e mediacdes mais habeis no processo de aprendizagem dos
discentes. Assim, entendemos que o fazer-se professor perpassa por trés pontos

sobre os quais a Flavia Eloisa Caimi (2015, p. 112) discorreu:

Entdo, supondo-se que o dominio unilateral de um ou de outro elemento nao
é suficiente para conduzir a docéncia, vamos focalizar nesses trés aspectos
para refletir sobre a natureza do nosso trabalho: 1) os saberes a ensinar:
histéria, historiografia, epistemologia e outros; 2) os saberes para ensinar:
docéncia, curriculo, didatica, cultura escolar e outros; 3) os saberes do
aprender: aluno, cogni¢éo, pensamento histérico e outros.

Para tal, conforme dialogou Caimi (2015) a relacéo do professor com o ensino
de histdria deve perpassar os conhecimentos que se deve ensinar, ou seja, o0s ligados
a historia e historiografia; deve compreender também os saberes pedagdgicos, estes
sendo os relacionados a prépria docéncia, como a didatica, o curriculo e a cultura
escolar. Isso se faz historicamente, no ambiente no qual o professor esta inserido. E
por fim, € preciso entender que o aluno também é protagonista na realidade educativa,
ou seja, compreender quem é esse aluno, de onde ele vem e como ele se relaciona
com a escola, a aprendizagem e os conhecimentos histéricos. Como dialogou Cereser
(2007, p. 02):

O papel de “formadora, emancipadora e libertadora” da disciplina de Histdria,
s6 possuird eficacia através do trabalho realizado pelo professor em sala de
aula e sua interacdo com os alunos. Por isso a importancia do mesmo em
buscar uma aproximagao com as questdes ensinadas e a realidade vivida
pelo publico escolar.

A prética do professor de Historia deve estar interligada a estes pontos, e para
isto deve-se ter uma formacéo a qual faga com que o docente compreenda que o ato
de ensinar €, antes de tudo uma agéo, que com ela vem um conjunto de atividades
gue sao realizadas cotidianamente, tais como as praticas de preparacao dos planos
de aula, de avaliacéo, de elaboracédo de materiais didaticos, as relagdes entre docente

e discente, bem como com as familias e comunidade escolar, dentre outras coisas.
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Assim “independentemente da formacao do professor, do tema, do recorte espaco-
temporal ou das séries nas quais as aulas sdo ministradas, o ensino de Historia em
sala parece transitar pelas fungdes sobreditas” (Mello, 2019, p. 5).

Dessa forma, ao dialogarmos sobre a formacéo dos professores de Historia,
devemos enfatizar que o ensino de Histéria no ambiente escolar ndo significa
simplesmente ensinar sobre acontecimentos ou politicas construidas ao longo do
tempo, mas compreender o lugar do docente e do discente em seus protagonismos,

como afirmou Paulo Freire (1996, p.25):

E neste sentido que ensinar n&o é transferir conhecimentos, contetidos nem
formar é acéo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Nao h&a docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

Como afirmou Freire (1996), o papel do professor ndo é apenas o de ensinar
fatos ou pessoas que marcaram a histéria ao longo do tempo, no qual o docente € o
Unico ser ativo no contexto da sala de aula. E dever do docente compreender a
dualidade entre docente e discente, entendendo estes ultimos em suas identidades,
culturas e realidades, ou seja, 0s reconhecendo enquanto sujeitos histéricos e com
lugar de fala no cotidiano escolar.

Assim, cabe aos professores de Histéria ensinar os educandos a terem o que
Rusen (2001) chamou de “consciéncia historica”, ou seja, pensarem historicamente
sobre os homens e mulheres no tempo e no espaco, bem como os compreender em
sua vida pratica e realidade, como podemos compreender a seguir, em uma de suas

arguicoes:

Que os homens tenham consciéncia da histéria baseia-se, afinal, no fato de
gue seu proprio agir é histérico. Como usam intencionalidade, os homens
inserem, pois, seu tempo interno [...] no contato com a natureza externa, na
confrontacdo com as condi¢bes e as circunstancias de seu agir, nas suas
relacbes com os demais homens e com si mesmos. Com isso, 0 agir humano
€, em seu cerne, historico. E ‘histérico’ significa aqui, simplesmente que o
processo temporal do agir humano pode ser entendido, por principio, como
ndo natural, ou seja: um processo que supera sempre o0s limites do tempo
natural (Rusen, 2001, p. 79).

A consciéncia historica aqui nos aparece enquanto uma categoria que se

relaciona com toda configuracdo de pensamento histérico. Assim, todos os sujeitos
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possuem uma vivéncia do passado o interpretando, assim, como histéria, ou seja,
como dialogou Rusen (2001), a consciéncia historica € o agrupamento de operacgdes
mentais nas quais 0s seres humanos interpretam as suas experiéncias de
desenvolvimento temporal, tanto de seu mundo como também de si mesmos, de uma
maneira que possam guiar intencionalmente sua vida habil no tempo, como também
no espago.

Rusen (2001) destaca que a consciéncia histérica ndo deve ser apenas um
mero conhecimento do passado, mas antes de tudo ela deve ser entendida como um
meio de entender o presente e antecipar o futuro. Ela se configura enquanto um
“conjunto coerente de operagdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento
histérico e a fungdo que ele exerce na cultura humana” (Rusen In Barca, Martins e
Schimidt,2010, p. 36-37).

Assim, enquanto professores de Historia, na pratica de sala de aula, devemos
ter em mente que o ensino de Histdria na Educacao Béasica ndo deve ser apenas
ensinar sobre o passado, acontecimentos e pessoas que ja viveram ao longo do
tempo, mas a Historia enquanto disciplina escolar deve refletir sobre o passado como
forma de criar uma identidade, de problematizar ndo apenas o passado, mas também
0 presente e as questdes da atualidade.

Neste sentido, a consciéncia histérica na Optica do ensino de Historia
estabelece um sentido temporal que auxilia na tomada de decisées na vida pratica
dos educandos. A consciéncia historica nos aparece enquanto uma capacidade de
relacionar a experiéncia advinda do passado, bem como interpretar as relacbes do
passado com o presente e suas demandas, e por fim, orientar na escolha de acdes
na vida pratica as quais sao direcionadas ao futuro. Podemos perceber isso através

das falas de Pereira e Gomes (2022, p. 14), que afirmaram que:

Nesse contexto, adotar uma abordagem educacional onde o estudante se
veja como sujeito da Histéria, faz com que este perceba a relacdo que tém
com 0 meio em que esta inserido. Muito mais do que mero telespectador,
passando a se ver como agente criador e modificador da histéria e
consequentemente da cultura.

Desta forma Pereira e Gomes (2022), destacaram que as praticas educativas
do professor de Histéria e suas metodologias devem ter como alvo levar os seus
alunos e alunas a se entenderem como sujeitos histéricos, que os contetdos que

abordados fagam sentido para eles a partir do meio social em que os educandos estao
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inseridos.

Assim, neste ambito plural e complexo, cabe ao professor arquitetar os
pensamentos historicos de seus educandos a partir de suas identidades e realidades,
bem como sobre as questdes em torno da cultura escolar, partindo do ponto de que
esta “procura olhar para as tematicas da escola partindo do interior dela, ou seja, no
dialogo com o que efetivamente acontece na escola e ndo apenas com as
determinagdes estruturais, governamentais, legais” (Paim, 2006, p. 10).

Portanto, falar sobre o ensino de Histéria e o papel do professor no cotidiano
escolar significa também entender que no ambiente educacional adentram educandos
e educandas de diferentes realidades, origens, culturas, géneros, classes sociais,
racas, etnias, idade e niveis de desenvolvimento. Essas distincdes representam
vivéncias de vida e saberes que ganharam relevancia em um determinado meio
sociocultural, distinto para cada aluno.

Neste sentido, os saberes atrelados ao conhecimento historico e historiografico
devem se atrelar a consciéncia historica em nivel de que o passado rememorado,
utilizado como forma de problematizar o presente, se alinhe também as realidades
dos educandos com o intuito de orientar a vida pratica cotidiana; mas para isso, é de
suma importancia que o professor de Historia compreenda os interesses da Historia
enquanto disciplina autbnoma no que diz respeito a este campo do conhecimento
dentro de sala de aula.

Para tanto, é extremamente relevante que o ensino de Historia, através da
pratica docente, desperte nos alunos e alunas a formacéao identitaria, bem como que
preparem esse estudante para a cidadania, gerando também o desenvolvimento
critico. Podemos reforcar essas praticas com as afirmacdes de Pereira e Gomes
(2022, p. 19):

Além da formacgdo da identidade, o ensino de Histéria influencia na
preparacéo do sujeito para o exercicio da cidadania, que se define como um
conjunto de direitos e deveres inerentes a ele como membro de uma
sociedade. Para o exercicio de tal direito fundamental sdo necessérios
conhecimentos, destacando-se a capacidade de pensar criticamente. O
ensino de Histéria, somado a outros pilares/disciplinas, da ao individuo o
substrato necessario para o exercicio consciente da cidadania. Por ultimo e
ndo menos importante, abordamos a importancia da histéria no
desenvolvimento do pensamento critico, consiste na capacidade de examinar
situacdes e se posicionar com coeréncia.

Cabe portanto, ao professor, no momento em que esta ministrando as aulas de
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Historia, levar aos seus educandos reflexdes as quais se tem como objetivo que seus
alunos e alunas se percebam como cidaddos ativos da sociedade, com direitos e
deveres, reconhecendo também os problemas socioculturais existentes, destacando
0S compromissos éticos-politicos que 0s mesmos devem ter em sociedade,
potencializando, para 0s mesmos, um sentido de identidade e compreenséo sobre os
demais povos e culturas, os preparando, assim, para a vida adulta.

Assim, o0 ensino de Histéria tem como compromisso: fazer com que 0s
estudantes, atraveés de suas vivéncias e realidades, articulando com os contetdos da
Histdéria enquanto disciplina, formem suas identidades, como também se entendam
como sujeitos pertencentes a Histdria, ou seja, como sujeitos histéricos,
desenvolvendo o exercicio da cidadania, dos seus posicionamentos na sociedade,
através do pensamento critico, analisando todas as situacfes que os permeiam.

O docente deve introduzir no cotidiano escolar, na aula de Historia, os
conhecimentos e saberes metodoldgicos da disciplina em sua rigorosidade cientifica,
fomentados por historiadores e professores-pesquisadores, incentivando nos alunos
capacidades como: analise, argumentacao, interpretacao, formulacao de problemas e
hip6teses, tempo, sujeito e pensamento historico, fontes, passado, memoria,
patriménio, Histoéria enquanto ciéncia, interdisciplinaridade, causalidade, dentre
outros.

Portanto, ao discutirmos sobre a formacdo de professores de Histéria,
entrelacando tal discussdo com o cotidiano escolar e o saber histérico, é de suma
importancia compreender uma formacao que, para além de uma preparacdo em sua
area do conhecimento, possa compreender e formar docentes que percebam os
alunos enquanto seres autbnomos e sujeitos histéricos, com realidades, culturas e
identidades diferentes, cabendo ao professor prepara-los para o seu desenvolvimento

critico na sociedade.

4.3 A tematica indigena na residéncia pedagogica da UEPB: experiéncia com
saberes ancestrais

Neste tépico, focalizaremos o Programa de Residéncia Pedagodgica em
Historia, articulando o debate as tematicas indigenas, mais precisamente a partir da
experiéncia desenvolvida no subprojeto Histéria, da Universidade Estadual da

Paraiba, Campus |, em sua segunda cota, durantes os anos de 2020-2022. Sobre
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como trabalharam historicamente sobre os povos indigenas e as relagBes étnico-
raciais no Brasil, e as suas sociodiversidades ancestrais.

Destacamos, principalmente, o papel da etapa de formacdo inicial que os
residentes vivenciaram, antecedendo a ida dos mesmos para a escola campo de
atuacdo da Residéncia. Nossa énfase focaliza, portanto, o periodo de formacéo
tedrica dos residentes, e como as teméaticas sobre os povos indigenas se fizeram
presentes em tal etapa do Programa de Residéncia Pedagodgica, no subprojeto
Historia.

E fundamental o debate sobre as relagBes étnico-raciais na perspectiva dos
povos indigenas na formagéo inicial, pois os discentes de licenciatura devem ter
acesso aos conhecimentos e acdes construidas sobre os povos indigenas. E a
Residéncia Pedagogica emerge enquanto politica educacional que pensa a formacgéao
inicial e continuada de professores, portanto faz-se necessario que esse debate esteja
dentro de tal Programa. Assim, torna-se necessario compreender a importancia dos
graduandos de se alinhar com as tematicas indigenas, pois como enfatizou Santander
(2020, p. 41):

Para o envolvimento de estudantes académicos com 0s povos indigenas,
com a intencdo de um aprendizado, os alunos teriam que se despir de suas
pré concepcdes, e no estabelecimento deste didlogo receber e ao mesmo
tempo utilizar os saberes e conhecimentos do outro para esta comunicacao.

Deste modo, para melhor compreensdo sobre as tematicas indigenas,
percebidas em suas diversidades, € de suma importancia que os futuros docentes de
Historia, que muitas vezes tiveram formacdes articuladas as concepcdes
eurocéntricas de sociedade, possam dialogar numa perspectiva intercultural com os
saberes indigenas, objetivando decolonializar os conhecimentos que na escola e
nasala de aula tenham negado ou invisibilizado esses grupos étnicos. Devemos
pensar que “Os muros da instituicdo escolar sao interpretados como um dos mais
importantes obstaculos nos processos de descolonizagédo do conhecimento” (Miranda,
2013, p.103).

Para tanto, o Programa de Residéncia Pedagdgica possibilita uma formacao
sobre a temética indigena e permite com que os residentes, acessando tais saberes
possam chegar a escola e discutir a partir de um posicionamento critico e reflexivo

sobre os povos indigenas, desconstruindo visbes e representacdes estereotipadas
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sobre os mesmos, principalmente porque os residentes estdo ainda em sua formagéo
inicial. Aimagem de um preceptor é de suma importancia para tal, assim como afirmou
Cereser (2015, p. 245):

Acreditamos que a construgdo da identidade docente passa por varias
reinvencdes ao longo do percurso profissional. Na fase inicial, onde os
desafios e os problemas se apresentam de forma mais intensa, o auxilio de
professores mais experientes se mostra uma possibilidade concreta para o
enfrentamento dos problemas de forma mais segura e eficaz.

Garcia (1999), mostrou que € nesta fase da carreira docente que as
representagbes dos momentos mais desafiadores se evidenciam, se caracterizando
enquanto um enorme processo de aprendizagem também para estes novos
professores, funcionando como um tipo de ensaio para o seu futuro na carreira, na
qual problematicas e tematicas tais como a dos povos indigenas aparecerdao em sala
de aula.

Cabe entdo a este professor, que teve oportunidade de aprender em sua
formacdo inicial na Residéncia Pedagogica, com o auxilio de um professor mais
experiente sobre os povos indigenas, conduzir tais discussfes no espaco escolar.
Portanto, ao apresentarmos as acdes do Subprojeto Historia, da Universidade
Estadual da Paraiba, Campus |, do Programa de Residéncia Pedagdgica, durante os
anos de 2020 a 2022, que trabalhou com os seus residentes as tematicas étnico-
raciais, sobre os povos afro-brasileiros e indigenas, estamos destacando também
como a formacdo inicial é essencial para a criacdo de futuros docentes conscientes e
criticos.

Ao nos debrucarmos sobre o Subprojeto Historia, da UEPB, iremos discutir
sobre a formacdo que os residentes tiveram durante o ano de 2020, inicialmente,
compreendendo como esta foi oferecida, seja em forma de minicursos, oficinas ou
palestras. Vale destacar que tanto a formagdo como a atuacao dos residentes nas
escolas campo se deu de forma online e remota, devido a pandemia da COVID-19,
que afetou todo o planeta, e que marcou uma (re)invencao da pratica docente das

praticas de ensino-aprendizagem no mundo todo, como citam Godoi et al (2021, p. 3):

Varios paises fecharam as escolas, em um determinado momento ou em
outro, devido a pandemia de Coronavirus Disease 2019 (COVID - 19) em todo
o mundo. No Brasil, o fechamento das escolas de Educacao Basica afetou
mais de 44 milhdes de estudantes (UNESCO, 2020). Nesse contexto, escolas
e profissionais da educagcdo comecaram a criar estratégias para minimizar as
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consequéncias das suspensdes de aulas presenciais e promover a
continuidade do ensino, de forma remota, mediado pelas tecnologias.

O Programa de Residéncia Pedagogica, no periodo que destacamos, foi
marcado pela pandemia, periodo em que escolas, docentes e discentes tiveram que
se adequar a situacédo vigente, a fim de dar prosseguimento ao ensino, este sendo
agora de forma remota, através do uso das tecnologias digitais, como a plataforma do
Google Meet para a realizacao da formacéo, bem como o uso da rede social Whatsapp
para o dialogo entre os residentes, preceptores e coordenadora do subprojeto, no qual
tais informacdes eram registradas em ATA*?, que foi fundamental em nossa pesquisa,
pois consistiu uma fonte rica de onde coletamos nossas informacdes.

Destacamos, no percurso da Residéncia Pedagodgica na pandemia, formacgdes
oferecidas aos residentes ocorridas através de palestras, minicursos ou oficinas sobre
a tematica das relacdes étnico-raciais e dos povos afro-indigenas. Neste estudo,
daremos énfase principalmente aos povos indigenas, suas pluralidades culturais,
costumes e tradicdes. Através das atas, refletimos sobre como estas formacdes
ocorreram.

No dia 09 de novembro de 2020 ocorreu o minicurso denominado: Educacao
para as relacdes étnico-raciais na formacdo docente, ministrado pelas professoras.
Profa. Me. Luciene Tavares da Silva Lima e Me. Renata Méarcia de Macédo. Este
minicurso se iniciou com as seguintes provocagdes por parte das docentes: “o0 que
vOCcés pensam sobre os seguintes termos: "Africa ","Brasil” e "indio "?

No percurso do minicurso foi discutido sobre a carga que estas palavras
carregam, 0 sentido preconceituoso no qual estas estdo imbuidas e suas visdes
equivocadas sobre os povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Posteriormente,
as ministrantes destacaram a importancia dos negros e indigenas para a formacéo do
Brasil, seguido de um debate sobre a escravidao. Foi colocado em pauta a validade
do termo abolicdo e o planejamento das elites sobre a defesa de seus interesses e
investimentos. Em seguida foi abordado o tema do fim do trafico de escravos, a sua
proibicdo no Brasil e sua relacdo com uma série de eventos que ocorriam no mundo.

Logo apos, foram expostos o tema e a problematizagéo acerca das politicas de

acao afirmativas e seus desdobramentos, como as cotas raciais e sua importancia na

12 Tais ATAS se encontram em posse do autor, em detrimento do mesmo ser um dos residentes desta
cota, portanto, ter vivenciado toda a formacdo, como conseguinte, todas as etapas da Residéncia
Pedagodgica entre 2020-2022.
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educacdo superior brasileira. Também foi discutido sobre as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornava obrigatdrio o ensino de histéria e das culturas africana, afro-
brasileira e indigenas em escolas publicas e privadas.

Por conseguinte, as professoras trouxeram as discussoes sobre a importancia
de se debater sobre as tematicas étnico-raciais dentro de sala de aula, dando énfase
as culturas afro-brasileiras e indigenas, entendendo principalmente que este deve ser
o papel tanto da escola, enquanto instituicdo, como dos docentes, objetivando formar
cidaddos que entendem sobre o racismo existente no territorio brasileiro, bem como
as diversidades étnico-raciais que existem no Brasil. Este debate aconteceu conforme

a ementa do minicurso, como podemos observar no trecho abaixo, retirado da mesma:

A escola participa da formacgéo das pessoas como cidad&os e precisa estar
ampliando e oferecendo conhecimentos que trabalhem na desconstrucdo do
racismo que assola a nossa sociedade, deve estar preocupada em nao
reproduzir esteredtipos. O trabalho para com as relagfes étnico raciais no
ambiente escolar deve ser um trabalho de todos para todos, construido numa
coletividade com um olhar sobre a diversidade, a histéria e cultura afro-
brasileira e africana (Lima; Macedo, 2020).%3

Portanto, a escola € em sua esséncia locus de formacao, ndo apenas de seus
educandos, mas também de seus educadores, e é esta educacdo que serve para a
cidadania, ou seja, para viver em sociedade, entender os seus direitos, mas
principalmente os seus deveres, e dentre estes, 0 respeito as diversidades étnico-
raciais € de suma importancia. Logo, o debate sobre a histéria e cultura dos povos
afro-brasileiros e indigenas deve estar presente no cotidiano escolar, com o intuito de
acabar com as visdes estereotipadas sobre estes, acarretando que os alunos e alunas
Se vejam com uma postura antirracista.

No dia 16 de novembro de 2020 houve uma palestra intitulada: Educagéo e
relacdes etnico-raciais no cotidiano escolar, ministrada pelo prof. Me. Josimar Soares
da Silva. Nesta palestra, o professor abordou a importancia da Educacéo para as lutas
antirracistas. Ele trouxe dialogos sobre como, enquanto docentes atuantes nas
escolas, devemos agregar as lutas raciais em nosso fazer docente, alinhando também
tais questdes com as linguagens educativas, utilizando o cordel como exemplo. Assim,

como Troyna e Carrington (1990) apud Ferreira (2012), compreendemos a

13 Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/10HgVIUXIVYRa0iGW0a9Xq0lqglcZ1UpDo/view?usp=sharing. Acervo
do autor.
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importancia da luta antirracista no campo da Educacao enquanto:

Educacao antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias
organizacionais, curriculares e pedagdgicas com o objetivo de promover a
igualdade racial e para eliminar formas de discrimina¢éo e opresséo, tanto
individual como institucional. Essas reformas envolvem uma avaliacdo tanto
do curriculo oculto como do curriculo formal (p. 276).

Cabe aos professores fomentar métodos para que suas préaticas educativas
promovam a conscientizacdo e humanizacao das pessoas, trazendo uma reflexdo em
torno de um viés cultural e educacional e trazendo também uma discusséo sobre as
praticas do preconceito, discriminagéo e racismo dentro do &mbito escolar. Para tanto,
como foi elencado na palestra, € de suma importancia perceber o curriculo escolar
enguanto alicerce da luta antirracista, promovendo debates sobre os povos indigenas
e afro-brasileiros em seus protagonismos e lutas.

Neste sentido, o subprojeto Histéria da UEPB, Campus |, do Programa de
Residéncia Pedagogica, ao realizar uma palestra que oferecesse meios de pensar a
escola enquanto I6cus da luta antirracista, ajudou a compreender a pratica docente e
o curriculo enquanto a base para tal préatica, envolvendo aqui os conteudos que serdo
ministrados em sala de aula.

Aqui, o professor enfatiza formas e conteldo nos quais os docentes podem
apresentar debates e reflexdes sobre os povos afro-brasileiros e indigenas, a exemplo
da capoeira e das culturas indigenas ligadas ao sagrado, entendendo estes dois
exemplos de resisténcia dos povos afro-amerindios como 6timas discussfes que se
pode ter dentro de sala de aula.

No dia 07 de dezembro de 2020 houveram as seguintes palestras O toque das
aguas Pankararu, ministrada pela Profa. Josélia Ramos da Silva, e Praticas
educativas na educacao escolar indigena, tendo como palestrantes as professoras
Maria José Soares, Cristiane Ferreira Padilha, Crizélia Ferreira Padilha e Francinaldo
Ferreira Candido de Oliveira.

Na primeira palestra, a professora abordou, através das tematicas acima, 0s
caminhos tracados para a educacgédo indigena, de luta pela preservacdo cultural de
uma comunidade dentro da formacéo escolar. Neste sentido, a palestrante usou a
agua como objeto para dialogar sobre a importancia das tradicdes indigenas, nesse
exemplo as tradigbes dos povos Pankararu, como forma de afirmar que tais tradicdes
e culturas podem e devem estar nas praticas pedagodgicas dos docentes e nos
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curriculos escolares, pois as mesmas conversam com saberes que se alinham, como
por exemplo a Base Nacional Comum Curricular.

Também foi feito um link entre a educacéo e a 4gua, explicando a relacdo da
agua com os indios Pankararus, fomentando a perspectiva sobre as aguas ligada a
uma visao religiosa, ou seja, atrelada ao sagrado. Podemos relacionar isso a seguinte
fala de Silva (2020, p. 88):

A agua é um elemento importante em suas tradi¢gdes, em sua “Ciéncia”. O elo
com a agua circula nos movimentos das correntezas de cachoeiras, riachos,
de nascencgas e da educacéo, pois como disse a professora Maria Jacielma,
“educagao comeca a partir do que somos, vivemos e fazemos” (apud Oliveira;
Vieira, 2019, p. 11). Para o povo, a educacdo se adquire no convivio com a
comunidade, é o ver, o crer, é o respeito com as tradi¢des.

Portanto, a 4gua surge para os povos indigenas Pankararu, enquanto um dos
elementos mais essenciais das suas tradicbes, e a agua aqui se alinha com a
educacao, pois em suas concepcdes, educar é a arte do convivio em comunidade, é
o0 ato de enxergar, de acreditar e respeitar as tradicbes. Assim, esta palestra foi
importante na apresentacdo das tradicfes indigenas e em como estas podem ser
debatidas em sala de aula.

Na segunda palestra, as professoras discutiram sobre as praticas educacionais
e as politicas em torno da comunidade escolar indigena, seu modelo e suas diretrizes,
abordando as dificuldades que ja vinham sendo enfrentadas, como o debate ganhou
forca em meio ao cenario pandémico que o ano de 2020 vinha vivenciando, e
principalmente, discutindo sobre o papel das politicas publicas educacionais para a
igualdade do direito de estudar.

Outro ponto que as mesmas destacaram foi a criacdo do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, no ano de 1998, que tinha como objetivo a
diminuicdo da distancia existente entre as leis e politicas educacionais e as préticas

ja existentes nas Escolas Indigenas:

Em 1998, o MEC publicou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, contribuindo para diminuir a distancia entre o discurso legal e as
acOes efetivamente postas em pratica nas salas de aula das escolas
indigenas (RCNEI, 2002, p.11).

As palestrantes destacaram que um dos maiores desafios que ocorreram para
a implementacdo da educacédo escolar indigena no Brasil, especifica e de qualidade
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para os povos indigenas, se verificou justamente nos modos como efetivar as
reivindicacbes dos povos indigenas e as garantias legais ja existentes em praticas
pedagogicas que se adequem as necessidades, objetivos e especificidades de cada
povo indigena.

Assim, enfatizamos a formacédo que os residentes do Subprojeto Historia, da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, em sua segunda cota do Programa de
Residéncia Pedagdgica, durante os anos de 2020-2022, tiveram sobre as tematicas
afro-indigenas. Tais debates se articularam com uma proposta de formacdo de
professores decolonial e intercultural, ao perceberem a importancia que estas
discussbes tém para a formacédo de professores mais criticos, que deixam de lado

preconceitos existentes na sociedade brasileira.
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5 A TEMATICA INDIGENA E A EXPERIENCIA EDUCATIVA DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Neste capitulo, analisaremos como os residentes, colaboradores de nossa
pesquisa, se posicionaram em relacdo a importancia do Programa de Residéncia
Pedagdgica, no que tange a tematica indigena presente nas escolas, compreendendo
a relevancia da Residéncia Pedagodgica como politica de formacéo de professores, no
sentido de que se torna imprescindivel a presenca da temética indigena dentro das
discussbes do Programa, formando docentes que entendam as diversidades
indigenas, suas histérias e culturas.

A experiéncia nas oficinas tematicas em muito colaborou para elucidar e
interpretar como as tematicas em torno dos povos indigenas estdo presentes e se
fazem necessarias no que se diz respeito as praticas educativas e as linguagens
educacionais, e como tais questdes contribuem para a formacdo docente no que
compete aos povos indigenas.

Por fim, apresentaremos o portfélio digital, que tem como objetivo apresentar
sugestbes educativas para promover discussdes que dialogam com o0s saberes
indigenas e as aprendizagens dos residentes a partir das experiéncias nas oficinas
tematicas. O portfélio temético surge entdo com uma grande importancia para esta
pesquisa, no momento em que aborda préticas interculturais e decoloniais a partir da

formacao docente dos residentes do Programa de Residéncia Pedagogica.

5.1 Olhares dos residentes sobre a tematica indigena na escola

A participacao dos residentes torna-se essencial para a compreensao sobre o
Programa de Residéncia Pedagogica e a discusséo sobre a teméatica indigena, assim
analisamos como colaboradores desta pesquisa se posicionam em torno das praticas
educativas, formacdo docente, materiais e linguagens pedagdgicos e principalmente
a tematica indigena, e como o Programa de Residéncia Pedagdgica foi essencial para
o crescimento profissional em torno destas questdes.

Para tanto, foram dados codinomes para os colaboradores com a intencao de
manter em sigilo as suas identidades, estes sendo respectivamente: Picé, Wanadi,
Guaraci, Anhangé, Ceuci, Sumé, lara e Jaci. Esses codinomes foram escolhidos por

representarem seres do sagrado para povos nativos brasileiros.
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Os colaboradores desta pesquisa sdo graduandos da Licenciatura em Histéria,
da Universidade Estadual da Paraiba, Campus | - Campina Grande, e participantes
do Programa de Residéncia Pedagogica, subprojeto Histéria, durante os anos de 2022
a 2024

Antes de tudo, questionamos os colabores sobre o porqué de terem escolhido
a licenciatura em Historia. A partir desta pergunta, Jaci (2024) apresentou o seguinte
posicionamento: “Eu escolhi o curso de licenciatura em Histéria por gostar muito da
disciplina de Histdria quando era ainda estudante do Ensino Fundamental e por
admirar a profissdo docente”. Ao mesmo tempo, Sumé (2024) destacou: “Sempre vi a
Educacdo como marco em minha vida, queria poder retribuir toda gentileza dada a
mim pelos educadores em minha vida. Além de ser a Unica profissdo que me
reconheci durante toda minha trajetéria”.

No que compete a estes fatores, percebemos a aproximacdo com a Historia
como disciplina na jornada dos residentes enquanto estudantes na Educacao Bésica,
ou seja, estes escolheram a licenciatura em Histéria por um sentimento nutrido desde
a infancia e adolescéncia.

Outro ponto que os colaboradores destacam é o amor pela educacdo e como
a profissdo docente perpassou para além de uma vida académica, mas também
pessoal, que teve significado para sua vida, e como os professores e professoras em
muito os marcaram. Neste sentido, a Histéria contribui para a formacéo dos individuos,

como frisou Picé (2024):

Sempre visualizei a histéria como meio fundamental para a constru¢do de
gualquer individuo. Senti que a licenciatura em Histéria me proporcionaria a
oportunidade de compreender diferentes culturas e sociedades, 0 que nos
ajuda a entender melhor o mundo em que vivemos.

A formacédo em Historia como escolha profissional, principalmente a licenciatura
surgiu como necessaria na visao dos colaboradores, pois para estes a Historia emerge
enquanto area do conhecimento que forma os sujeitos socialmente, politicamente e
culturalmente em suas relagdes sociais. Os mesmos, destacam que a Historia
possibilita aos educandos conceber e problematizar de forma critica assuntos como
tradigbes, crengas, valores, culturas e identidades, procurando apreender como tais

tematicas estdo sendo tratadas no mundo que vivemos.
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Em relagdo ao sentido da docéncia e de ser professor/a historiador/a
perguntamos para os colaboradores, o que é ser professor/a historiador/a?

A partir deste apontamento, Ceuci (2024) arguiu que ser professor, “E transmitir
conhecimento sobre outras culturas, religides e etnias no sentido de mostrar a
humanidade em outras épocas, fazendo a reflexdo da sua relacdo com a atualidade e
o impacto”. Wanadi (2024), em sua fala, destacou principalmente que ser professor €
“Apresentar o mundo aos alunos, seja pelos feitos do passado, no contexto atual ou
sobre analise de possiveis futuros”.

Assim, ser professor historiador, para os colaboradores, é dialogar com o0s
conhecimentos sobre 0s povos e suas relagdes socioculturais, crencas e tradicdes ao
longo do tempo, principalmente no passado, e como a partir disto, podemos analisar
as situacodes e relacbdes sociais do presente. Diante disto, Guaraci (2024) destacou

que:

Na minha concepc¢éo, ser professor de Histéria € estimular a reflexdo
continua sobre os problemas do presente através dos acontecimentos
passados e promover noc¢des de responsabilidade social, ou seja, despertar
no aluno a consciéncia de que ele integra conjuntos maiores que sua propria
existéncia, o que nado implica a anulacdo de sua identidade, mas a
compreenséo da sociedade, da escola, dos amigos, da familia e de todos os
grupos em que ele possa participar, como o resultado de amplos processos
histéricos. Logo, ensinar é problematizar o que, onde e porque existe,
questionar como funciona e levar o aluno a refletir qual seu papel nesse
processo e como ele pode participar conscientemente dos processos
historicos.

Podemos articular esta fala ao posicionamento de Sumé (2024), no qual o

mesmo afirmou que, entre outras coisas, ser professor:

E doar aquilo que um dia vocé aprendeu com outros tantos professores. E
entender o mundo intimo de cada aluno e respeitar esse mundo tentando o
fazer ver o mundo novo ao seu redor com novos olhos. E entender que
mesmo na dificuldade a educacao se torna necessaria e revolucionaria. Ser
professor de histéria para mim é persistir por aqueles que a sociedade muitas
vezes prefere desistir.

Ao observar as falas dos colaboradores verificamos que, para eles, ser
professor/historiador € ter o papel de inserir nos educandos e educandas atos de
reflexdo e problematizacdo das relagdes sociais entre grupos e sociedades ao longo
da historia, refletir sobre como isso reverbera na atualidade, e como a pratica docente

deve, antes de tudo, ter responsabilidade social para com seus alunos, tendo em vista
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gue os mesmos estdo em fase de construcado de sua identidade social, ao mesmo
passo em que estdo inseridos em uma realidade, relacionando-se com outras pessoas
e grupos da sociedade.

Assim, o professor historiador deve levar os estudantes a reflexdo e
problematizacdo dos processos historicos, ao mesmo tempo que entendem a si
mesmos enquanto sujeitos historicos. Para além disso, os colaboradores destacam
que ser professor consiste no ato de perpassar saberes aprendidos/ensinados por
outros, tendo em mente que todos os saberes aprendidos ao longo de sua formacgéao
docente se deram gracas a atuacdo de outros professores, ou seja, o aprendizado
perpassa por uma teia de conhecimentos dialogados entre outras pessoas, da mesma
area de atuacdo.

Por fim, compreende-se que o0 ato de educar € revolucionario e a0 mesmo
tempo dificil, e que para isto, deve-se antes de tudo, respeitar os educandos e
educandas, assimilando que todos sao diferentes em suas particularidades e
identidades. Portanto, mesmo com todas as dificuldades encontradas na profissao
docente, devemos persistir, tendo em vista as exclusdes sociais as quais esses alunos
vivenciam em seu cotidiano.

Questionamos os colaboradores sobre a principal motivagdo ao entrar no
Programa de Residéncia Pedagdgica. Percebemos que a Residéncia Pedagdgica em
muito tem a contribuir em suas praticas docentes, bem como podemos analisar
conforme a fala de Wanadi (2024): “Crescimento e desenvolvimento nas habilidades
docentes e oportunidade de experiéncia”. Jaci (2024) apontou que “Eu escolhi fazer
parte do Programa de Residéncia Pedagogica por desejar obter experiéncia em sala
de aula como professora de Historia”.

Outro ponto de suma importancia debatia sobre como a formacéo inicial nas
licenciaturas estavam se desenvolvendo em tempos de pandemia e as adequacdes
para a volta ap0s o periodo de confinamento, ou seja, no decurso de tempo em que
as pessoas nao poderiam sair de suas residéncias. Como pudemos observar essa

preocupacao a partir da fala de Guaraci (2024):

Para ter mais experiéncia em sala de aula, pois minhas experiéncias foram
bastante limitadas pelo contexto de pandemia, por mais que os estagios
tenham sido presenciais, estava-se convivendo com uma série de problemas
decorrentes do COVID-19.
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Os colaboradores compreendem que o Programa de Residéncia Pedagdgica
atua enquanto um processo de formacéo inicial de graduandos, aperfeicoando as
praticas docentes por meio da vivéncia em sala de aula. Neste caso analisamos como
isto se deu em tempos da pandemia do Covid-19, principalmente, compreendendo
como 0s estagios supervisionados tiveram que se articular em decorréncia da néo ida
a escola para a atuacao dos graduandos nos. Podemos sintetizar essa experiéncia na

fala de Picé (2024), do qual afirmou:

Ao escolher a Residéncia Pedagogica, eu tive a chance de desenvolver
minhas habilidades pedagdgicas, melhorar meu dominio em sala de aula, ter
relagBes com os alunos e adquirir muitas experiéncias que estdo sendo de
total importancia para minha forma¢do como docente. Tudo isso est4d me
tornando mais confiante e me preparando para minha futura carreira.

Nesta fala, compreendemos que os colaboradores que optaram e escolheram
estar na Residéncia Pedagogica tiveram, através dela, a oportunidade de se
desenvolver pedagogicamente no que compete as habilidades docentes,
principalmente as questdes voltadas a sala de aula no conhecimento de diferentes
metodologias, aprendizados e em didaticas distintas. Destaca-se também que aos
mesmos se possibilitou adquirir novas experiéncias pedagdgicas em sua formacao
para a docéncia.

A partir disso, questionamos aos colaboradores: o que significa participar do
Programa de Residéncia? E como tem sido esta experiéncia na sua vida pessoal e
académica?

Neste quesito Jaci (2024) enfatizou que, “eu vejo como oportunidade de
aprender mais sobre como € atuar como professora de Historia e de me esforcar para
ser uma profissional melhor”. Ja para Ceuci (2024) “significa um desenvolvimento da
minha relagdo com a licenciatura. Acaba interferindo de forma positiva na minha
didatica, oratoria, influenciando para uma formacéo pessoal e académica mais bem
estruturada”.

Aqui percebemos a importancia que a Residéncia Pedagdgica acaba tendo
para além da formacao académica, ao passo que questdes como o esfor¢o e a oratoria
sao destacadas. Trazemos isso a fim de frisar que tal programa influencia também em
aspectos do nosso cotidiano que podem ser utilizados para além do profissional e da
sala de aula, mas que séao aprimorados com o intuito de aperfeicoamento profissional.

Ou seja, aqui percebe-se também que, ao mesmo tempo em que essa formacao
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pessoal desenvolve-se, a profissionalizacdo do futuro docente também ganha vida,
nao tendo uma separacéo entre pessoal e profissional.

Assim, a experiéncia na Residéncia Pedagadgica influencia tanto nos aspectos
académicos como nos pessoais. Os residentes afirmam que estar na residéncia tem
sido desafiador, conforme afirma Anhanga (2024), ao dizer que estar no Programa é
“algo muito enriquecedor, tem sido uma experiéncia desafiadora, mas que vale o
esforgo”. Ainda sobre isto, podemos utilizar a fala de lara (2024), a qual dialogou sobre
como o Programa de Residéncia Pedagogica tem influenciado em sua vida pessoal e

académica:

Uma experiéncia extremamente enriquecedora, foi onde de fato aprendi o que
é ser professor, como funciona um planejamento, agucei minha criatividade,
oratéria, adquirir seguranca em sala de aula, tive oportunidade de participar
de eventos e publicacdes, aprendendo a pesquisar, reconhecer do que sou
capaz e cheguei a lugares que imaginei serem distantes de mim, com certeza
uma experiéncia marcante.

Com a fala de lara (2024) podemos constatar como a participa¢do no Programa
de Residéncia Pedagodgica influencia na formacéo académica, profissional e docente
dos graduandos, e como isto interfere também em suas vidas pessoais, seja em
utilizar parte de seu tempo em planejamento ou em outras atividades requeridas pela
residéncia, e € justamente neste tempo gasto que os colaboradores destacam que o
Programa € enriguecedor, pois € através destas etapas que 0s mesmos podem
aprimorar quesitos como criatividade, oratéria, planejamento e seguranca profissional,
criando assim, profissionais cada vez mais capacitados para assumirem as
responsabilidades da profissdo docente.

A Residéncia Pedagogica também estimula aos residentes a participacdo em
eventos, ou seja, o deslocamento para possiveis locais desconhecidos pelos
participantes, contando como experiéncias adquiridas. Nesses eventos pode-se
publicar textos académicos e cientificos, estimulando a pesquisa, destacando
novamente a importancia de ser professor-pesquisador

Assim, na questao o que Programa de Residéncia Pedagogica tem contribuido
na sua formacdo para a docéncia? Compreendemos aqui, com a fala dos
colaboradores, como a Residéncia Pedagdgica tem sido uma politica educacional

voltada justamente para a formacao inicial, bem como continuada de professores e
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futuros professores de Histéria, que é 0 nosso caso nesta pesquisa. Podemos
perceber isso a partir da fala de Guaraci (2024):

Me permitiu compreender uma série de fatores particulares da dinamica
escolar até entdo desconhecidas por mim, como, por exemplo, a forma que o
horario da aula interfere na aprendizagem, como 0s eventos, gincanas e
aulas de outras disciplinas afetam no rendimento do seu horario de aula. Foi
possivel também conversar com os alunos e compreender a visdo de escolas
que eles possuiam, o que me fazia refletir como eu poderia me adaptar pra
tornar o espaco da minha aula e minha figura mais acolhedora. Foi através
da residéncia também que pude perceber como a gestdo, as autoridades
competentes (como a 32 regido) e a legislacdo educacional se fazem
presentes e ausentes no cotidiano escolar e como tudo isso influencia o andar
das disciplinas. Além de claro, me fazer estudar muito mais para me sentir
seguro o suficiente para ir para sala de aula.

Guaraci (2024) nos apontou pontos muito importantes ao destacar como o
Programa de Residéncia Pedagdgica vem contribuindo para a sua formacao docente,
principalmente no que diz respeito as dinamicas escolares em torno do cotidiano
escolar, como o ensino de Histéria enquanto disciplina escolar se ambienta nas
articulagbes em volta do dia-a-dia na escola, e como o docente se movimenta com
todas estas questoes.

Outros aspectos importantes que os colaboradores frisaram dizem respeito a
como a Residéncia Pedagogica proporcionou uma maior relacdo e compreensao
sobre a atuacdo dos gestores escolares e suas funcdes dentro e fora da escola, bem
como as presencas e auséncias de autoridades e 6rgdos competentes, e como 0s
orgdos se destacam (3° Regido) no cotidiano escolar, trazendo, por fim uma maior
preparacao do professor para sua ida a sala de aula.

lara (2024) também trouxe questdes pertinentes, principalmente no que diz
respeito as insegurancas dos professores em sala de aula, como podemos observar

em sua fala a sequir:

E um lugar onde vocé aperfeicoa sua desenvoltura, oratéria, enfrenta seus
medos e insegurancas, tem o apoio da preceptora e docente orientadora para
realizar as atividades, com certeza um licenciando que passa pela Residéncia
Pedagdgica sai com um olhar bem mais agugado para a sala de aula ou vida
académica, foi na Residéncia onde aprendi também como de fato se constréi
uma pesquisa.

A partir da fala de lara (2024), denotamos como os residentes compreendem
que a Residéncia Pedagogica em muito tem a contribuir para sua formacao inicial,

bem para a formacdo continuada dos professores preceptores. Os residentes
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destacaram principalmente o papel que o Programa de Residéncia Pedagogica possui
para preparar os graduandos para o dia-a-dia em sala de aula, bem como moldar
praticas educativas que os docentes articulam em seu cotidiano escolar, frisando
também técnicas que os docentes acabam desenvolvendo ao longo do tempo, dentre
elas oratéria, desenvoltura e postura, conforme também citou Ceuci (2024): “Em
muitos aspectos, no desenvolvimento do meu conhecimento préatico em sala de aula,
além de melhorar minha insegurancas com a fala em publico, que antes da residéncia,
era muito dificil para mim”.

E ainda, a partir das falas dos residentes, compreendemos como o Programa
de Residéncia Pedagbdgica ao mesmo tempo que surge tendo como objetivo a
formacdo de professores, esta estreitamente ligado ao campo da pesquisa, em outras
palavras, a Residéncia Pedagdgica articula a docéncia com a pesquisa, formando o
chamado “professor-pesquisador”.

Neste sentido, analisamos se, na formacdo da Residéncia Pedagogica,
houveram discussGes sobre as tematicas indigenas, e o0 que estes debates
representaram em sua formacado. Picé (2024) nos afirmou que “Sim, durante a
residéncia nos deparamos com diversos temas centrados nas populagdes indigenas”,
bem como Anhanga (2024): “Sim, acrescentou na minha formagao, pois vim oS povos
indigenas de outro angulo. Um mais atual do que eu tinha visto ao longo do curso”.

Desta forma, ao observarmos as falas dos colaboradores, percebemos que o
Subprojeto Historia, Campus I, da Universidades Estadual da Paraiba, em sua terceira
cota, durante os anos de 2022-2024 trouxe debates sobre a temética indigena,
compreendendo tais discussdes como essenciais para a formacédo inicial dos
residentes, assim como destacam 0s nossos colaboradores, principalmente no que
diz respeito ao fato de que, a partir de uma formagdo com a temética indigena, os
povos nativos podem ser vistos sob outros angulos, na 6tica dos residentes. Podemos

nos atentar nas falas de Sumeé (2024):

Nas formacdes de debates e palestras foram desenvolvidos muitos desses
debates sobre povos indigenas, e tantos outros povos que por vezes séo
invisibilizados na nossa sociedade. Para minha formacdo se torna
enriquecedor, pois sei bem a necessidade do povo brasileiro para conhecer
e reconhecer essa populagéo que é parte da nossa cidadania e muitas vezes
nem mesmo é reconhecido como um povo brasileiro.
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Portanto, ao analisar as respostas dos colaboradores, principalmente esta
dltima de Sumé (2024), compreendemos a importancia da Residéncia Pedagogica
enquanto programa que tem como objetivo a formacdo inicial e continuada de
professores, neste caso trazendo as tematicas indigenas na formacéao dos residentes.
Sintetizamos essa importancia na fala de Sumé (2024) que este diz que, através de
palestras e debates, o Programa de Residéncia Pedagogica lhe proporcionou um
olhar mais atento em torno destas populagcdes e grupos sociais que sao invisibilizados
em nossa sociedade.

Destacamos assim, que ao trazer os povos indigenas em sua formacao, o
Programa de Residéncia Pedagogica se torna fundamental dentro das licenciaturas,
pois enriquece o desenvolvimentos dos graduandos, bem como o dos preceptores de
forma que estes passam a compreender, através de um olhar multicultural, decolonial
e intercultural, que os povos indigenas apresentam diversidades e identidades
proprias, sociodiversidades estas que foram fundamentais para a formacdo da
sociedade brasileira, e que portanto, os povos indigenas devem ser entendidos como
cidadaos pertencentes ao Brasil.

Em seguida, questionamos em que o Programa de Residéncia Pedagdgica, na
opinido dos colaboradores, pode colaborar e contribuir na formagcédo em Historia. Isto,
podemos analisar em torno da fala de Wanadi (2024), na qual o mesmo afirmou que
a Residéncia Pedagdgica contribui “em todos os aspectos, no portar-se em sala de
aula, na linguagem para com as gera¢fes em sala, no desenvolvimento do ensino
aprendizagem, na transposi¢cdo didatica e na validagdo da formagao integral’.

Podemos complementar essa fala com Ceuci (2024), a qual citou que o Programa:

Contribui principalmente para o desenvolvimento pratico do aluno académico.
Trata-se de uma presenca mais presente com a sala de aula, algo que no
estagio, na maioria das vezes, néo é tao recorrente e eficiente para aprimorar
0 ensino aprendizagem.

Denota-se o papel fundamental da Residéncia Pedagdgica nas licenciaturas
em Histdria para o desenvolvimento da pratica docente na formacdo inicial, a partir de
uma maior presenca em sala de aula, pois 0s mesmos destacam que muitas vezes a
etapa do estagio supervisionado acaba por ndo suprir todas as necessidades nos
processos de aprendizagem dos graduandos em sua formacao préatica. Podemos

ainda, com a fala de Sumé (2024), complementar tais questdes:
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O programa de residéncia pedagogica pode colaborar e contribuir na
formagédo em Histéria oferecendo oportunidades para os residentes aplicarem
e desenvolverem metodologias de ensino inovadoras, aprofundarem seus
conhecimentos historicos, trocarem experiéncias com outros profissionais da
area, e refletirem sobre as praticas pedagdégicas especificas para o ensino da
disciplina. Além disso, o programa pode proporcionar experiéncias em
diferentes contextos educacionais, enriquecendo a formacdo do futuro
professor de Historia.

Os colaboradores afirmaram que o Programa de Residéncia Pedagogica,
contribui na formacao em Historia, neste caso, na licenciatura, principalmente no que
tange aos aspectos das vivéncias e praticas, tanto escolares como educativas em
geral, ou seja, na sala de aula, seja no modo de se portar, ou nas melhores
metodologias e didaticas a se utilizar no dia a dia do chdo da escola, afirmando que o
PRP colabora também para o enriquecimento do licenciando para adquirir linguagens
a partir da vivéncia em sala de aula.

Assim, o Programa de Residéncia Pedagdgica colabora para o aprofundamento
na apropriacdo, por parte do residente, do que diz respeito aos saberes histéricos da
Histéria enquanto disciplina, e isto se daria principalmente atraves do contato com
outros docentes e experiéncias praticas, enriquecendo cada vez mais a formacao dos
graduandos em Historia, ou seja, dos futuros professores de Histéria. E necessario

também, estudar, como cita Guaraci (2024):

Dar aulas antes de tudo é estudar. Precisamos dominar os conteudos,
diferentes métodos e conceitos de avaliagao, isto faz com que mantenhamos
os estudos sempre em dia, 0 que auxilia nossa formacao. Isto somado as
exigéncias do programa, como as formacdes e as publica¢cbes, colabora para
gue trabalhemos diversas habilidades relacionadas aos saberes histdricos.

Guaraci (2024) destacou que a Residéncia Pedagdgica proporciona um maior
olhar ao significado de “dar aulas”, afirmando que antes de tudo deve-se estudar, ou
se preparar para a ida a sala de aula, sendo necessario, assim, dominar os contetdos
da disciplina de Historia, bem como os métodos e avaliacbes que serdo utilizados
durante a caminhada, algo que o Programa auxilia na formacao. Por fim, é frisado que
a Residéncia Pedagogica € importante para a formagdo em Historia justamente nas
formacgdes, através de minicursos, palestras, oficinas... bem como na obrigatoriedade
de publicar trabalhos cientificos, enfatizando sempre a importancia de ser professor-

pesquisador.
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Diante do exposto, questionamos em que o Programa de Residéncia
Pedagdgica, na opinido dos colaboradores, contribuiu na formacéo escolar? Com isto
procuramos entender como o Programa de Residéncia Pedagogica pode colaborar
para além da formacao docente, empreendendo agora a formacéo na escola.

Nisto, podemos refletir sobre a resposta de lara (2024) a qual enfatiza que o
Programa contribui “Criando lagos entre escola e universidade, aproxima os alunos
com o meio académico, quebrando uma "barreira” que separa os dois mundos e assim
unindo-os e fazendo ciéncia”. Percebemos que a Residéncia Pedagdgica favorece
uma maior relacdo entre a escola e a universidade, e que a0 mesmo tempo que
contribui para a formacao docente, em muito fornece aos educandos da Educacao
Basica um maior contato com a academia, ou seja, € aqui que os la¢os entre escola
e universidade séo construidos. Podemos perceber isto também através da resposta
de Anhangé (2024):

Por meio do PRP pode-se ver uma integracdo Obvia de mundos que se
cruzam para se ajudar, a interacdo entre graduandos com professores
formados e com os alunos, todos em sintonia de constante desenvolvimento.
Tudo isso se torna essencial para um melhor desenvolvimento da formagé&o
escolar.

Compreendemos, assim, que a interacado entre universidade e escola através
do momento da integracdo entre esses dois ambientes distintos, mas que em muito
deveriam se cruzar, surge como eficiente para a formacéao de educandos e educandas
guando a sintonia entre esses dois locais € efetivada, contribuindo para a formacéo

escolar. Conforme afirmou Picé (2024):

Na formacao escolar, o projeto Residéncia Pedagdgica permite que os futuros
docentes se adaptem as dindmicas feitas em sala de aulas para cada turma.
Entendendo que cada turma e cada aluno recebe o conteldo de uma
determinada forma.

Assim, o residente deve apreender que cada turma tem uma dinamica
diferente, e em cada turma existem formas de pensar e existir diferentes, bem como
0 modo de captar os assuntos debatidos, percebendo aqui a pluralidade existente na
sala de aula. A Residéncia Pedagogica, entdo, favorece uma formacédo escolar que
faca com que residentes percebam a multiplicidade de dinamicas existentes, e que

devem ser postas em pratica, assim como destacou Jaci (2024):
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O programa de residéncia pedagdgica pode contribuir na formacéo escolar
pela diversidade de formas que sao falados e expressados nos temas das
aulas. E possivel que alguns alunos aprendam mais faciimente e se
identifiquem com a abordagem de um dos residentes do que de outro.

Portanto, o Programa Residéncia Pedagogica, na opinido dos residentes,
colabora para a formacao escolar no sentido de pensar que a aproximacao entre o
meio académico e 0 meio escolar em muito contribui na formacéao, tanto dos futuros
docentes, como na dos educandos e educandas, em sala de aula, a partir do
desenvolvimento que € gerado da interacdo entre residentes e estudantes,
percebendo como a diversidade destes Ultimos corrobora para um entendimento, por
parte dos residentes, sobre as multiplas formas de se trabalhar as préaticas educativas
em sala de aula, como também de se trabalhar os assuntos nas aulas de Historia.

Dado isto, questionamos os colaboradores se, durante a sua formacdo na
Residéncia Pedagdgica, houveram debates sobre os povos indigenas. E, em resposta
afirmativa, o que isto representou aos mesmos. Perguntamos isto na intencéo de
perceber como, a partir da existéncia de debates sobre os povos indigenas, a
Residéncia Pedagodgica contribui para as reflexdes sobre a tematica indigena na
formacéo docente.

Em torno desse questionamento, lara destacou (2024) que "sim, a Residéncia
Pedagdgica sempre aborda a questdo indigena nos cursos de formacéo, onde através
deles fui possibilitada a enxergar valores e construir criticas, que posso repassar
posteriormente para meus alunos”. Guaraci (2024) comentou que “sim, representou
um avanco em relacdo ao meu conhecimento pessoal sobre as questdes indigenas,
sobretudo, no que se refere a luta continua por direitos ainda ndo garantidos no nosso
pais”. E Anhanga (2024) também frisou que “sim, acrescentou na minha formacéao,
pois vim os povos indigenas de outro angulo. Um mais atual do que eu tinha visto ao
longo do curso”.

Percebe-se aqui, diante dos posicionamentos dos colaboradores da pesquisa,
gue na terceira cota do Programa de Residéncia Pedagodgica, no subprojeto Historia,
da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, durantes os anos de 2022 a 2024,
houve sim o debate sobre a tematica indigena durante a formacédo e atuacédo dos
residentes, e para os colaboradores isso representou algo importante em sua

formacao inicial docente, a partir do momento em que eles destacaram que as
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discussdes foram essenciais para 0 seu crescimento pessoal, nas quais aprenderam
outros valores e visfes de mundo construindo, com isto, um pensamento mais critico
sobre questbes que permeiam a sociedade, perpassando posteriormente esta
criticidade para os alunos em sala.

Outro aspecto apontado pelos colaboradores foi que, ao estudar a tematica
indigena na formacéo, pode se destacar um olhar sobre a luta por direito e a falta de
garantias as quais os povos indigenas estdo submetidos no territorio nacional, e, a
partir destes olhares, tal perspectiva pode ser levada para a sala de aula, e ser
trabalhadas com os educandos questbes como: cidadania, direito e luta dos povos
indigenas por existirem e terem suas vozes ouvidas na sociedade nacional, 0s
percebendo através de outros angulos, que ndo sao os coloniais, que remetem esses
povOsS como passivos, selvagens e do passado. A partir disto, Sumé (2024), enfatizou

que:

Nas formacdes de debates e palestras foram desenvolvidos muitos desses
debates sobre povos indigenas, e tantos outros povos que por vezes Sao
invisibilizados na nossa sociedade. Para minha formacdo se torna
enriquecedor, pois sei bem a necessidade do povo brasileiro para conhecer
e reconhecer essa populacao que é parte da nossa cidadania e muitas vezes
nem mesmo é reconhecido como um povo brasileiro.

No que compete a esta fala, podemos frisar também o comentario de Jaci
(2024), que enfatizou como a tematica indigena pode ser inserida nas aulas de

Historia:

Sim, por meio de palestras e ciclos de debates sobre o tema. Representou
para mim em mais uma oportunidade de obter informacao sobre como falar
sobre 0s povos indigenas em aulas de historia, fazendo a valorizacdo de
praticas culturais destes povos. Exemplo disso, é a utilizacdo da literatura
indigena.

A insercéo dos povos indigenas nas discussoes da Residéncia Pedagdgica, no
curso de Histéria, em seu subprojeto, € de grande valia para uma formagéo docente
mais empatica e problematizadora. A partir do momento em que os discursos em torno
dos povos indigenas sao revistos e questionados, a diversidade identitaria, cultural e
social destes grupos sociais é exposta com o intuito de tais questdes serem levadas
as aulas de Historia, fomentando assim, tanto alunos, mas também professores que
compreendam 0s povos indigenas a partir do dialogo intercultural e decolonial,

respeitando suas pluralidades, costumes, tradicoes e modos de vida.
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A formagé&o, nesse sentido, se torna mais enriquecedora para 0os graduandos,
e futuramente para os alunos destes professores, entendendo que a formacéo da
sociedade brasileira teve, em grande parte, a contribuicdo dos povos indigenas, ou
seja, a nossa historia também faz parte da historia dos povos nativos, e vice versa,
sendo que as vezes nao reconhecemos isto, ndo compreendemos os indigenas como
grupos sociais pertencentes a Histéria do Brasil, ou enquanto cidadéos atuantes desta
sociedade, com direitos e deveres.

Assim, os colaboradores destacaram que, por meio de minicursos, palestras,
oficinas, ciclos de debates e outras conversas, a tematica indigena fez parte de suas
formacdes, representando um enriquecimento formativo, pessoal e profissional,
contribuindo para as praticas educativas dos residentes, 0s quais podem levar o que
foi aprendido para as aulas de Historia, tal como o exemplo dado por Jaci (2024), que
€ o de trabalhar com a literatura indigena nas aulas de Historia.

Ao questionarmos os colaboradores sobre de que maneira a formacgéo sobre
0s povos indigenas na escola pode contribuir para a formacéo diversa e plural no
Ensino Médio, tivemos como intuito perceber como o debate sobre os povos indigenas
possibilita um avanco em problematicas como refletir a diversidade e a pluralidade, na
fase do Ensino Médio. A resposta de Wanadi (2024) trouxe o seguinte: “ao
conhecermos nossa historia, reforca a autoestima, identidade e sentimento de
pertencimento de quem somos/viemos, estuda-los reforca a nossa diversidade e
riqueza étnica”.

Segundo Wanadi (2024), pensar a tematica indigena para a formacao escolar,
principalmente dos alunos do Ensino Meédio, reforga caracteristicas como o
autoconhecimento, este atrelado ao nosso conhecimento histoérico, de onde surgimos
e quais povos estdo vinculados a este surgimento. Tais discussfes também podem
trazer problematicas em torno de nossa identidade e de sentimentos alinhados ao
pertencimento historico dos alunos enquanto seres pertencentes a uma nagao, que é
o Brasil, destacando principalmente caracteristicas como a riqueza, tanto na
diversidade cultural, como de linguas, de tradi¢des, de artes e etnias, trazendo, assim,
a quebra de estereotipos ja vinculados ao imaginario dos alunos e alunas do Ensino

Médio, como destacou Picé (2024):

A incluséo de formagéo sobre os povos indigenas na escola é essencial para
fomentar uma formagéo no ensino médio, pois ao desafiar estereétipos, ela
promove uma compreensdo mais precisa e respeitosa das diversas culturas
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indigenas e enriquece a experiéncia educacional, ampliando a visédo dos
alunos sobre o mundo.

Picé (2024) defendeu que a inclusdo da tematica indigena no ambiente escolar
de forma efetiva se torna imprescindivel no Ensino Médio, especialmente na quebra
de preconceitos e esteredtipos que foram alimentados e disseminados ao longo da
Historia do territorio brasileiro, proporcionando uma visdo mais respeitosa e empatica
acerca dos povos indigenas e suas identidades, favorecendo um avanco educacional,
através das vivéncias em torno de tais debates, fomentando a ampliacdo de
perspectivas sobre o mundo e as pessoas que nos cercam. Nesse contexto, Guaraci

(2024) destacou que:

Estudar a cultura indigena contribui para compreender ndo s6 as raizes do
povo brasileiro, mas a coexisténcia entre diferentes etnias huma sociedade
multicultural, ou seja, entender que os indigenas ndo séo povos situados no
passado e como praticas estranhas ou exoticas ou misticas, mas cidadaos
brasileiros que constituem nossa sociedade diversa e precisam do auxilio
governamental e do resto da sociedade para enfrentar os grileiros, posseiros,
garimpeiros e outros instrumentos do grande capital que tentam diminuir e
subjugar a cultura indigena, ameacando inclusive direitos estabelecidos
constitucionalmente.

Guaraci (2024), ao falar sobre a relevancia de se formar alunos e alunas que
compreendam o0s povos indigenas para além de estereGtipos e preconceitos
enraizados nas veias da sociedade brasileira, enfatizou que tais discussdes sao
essenciais para abracar a multiculturalidade existente na sociedade, desde a sua
formacdo, até suas tradicdes, habitos, modos de falar, de ser, de sentir e de perceber
0 mundo, e que tudo isso foi adquirido, em parte a partir da heranca ancestral das
etnias indigenas, grupos étnicos estes que ndo estdo s0 no passado, ndo sao 0s
estranhos de uma outra época que nao a nossa, mas muitas vezes sao exoticos aos
nossos olhares.

Portanto, devemos enxergar os povos indigenas como cidadaos brasileiros,
constituintes de identidades, linguas e culturas diversas, proprias e distintas, que
devido a negligéncia e a exclusao social, sao inseridos brutalmente nos locais de
marginalidade, e necessitam fortemente da ajuda do Estado para existirem e
resistirem a pessoas e setores da sociedade que 0s querem massacrar, assim como
as suas riquezas, tradicdes e territérios ancestrais, pessoas como fazendeiros e
garimpeiros ricos, que apenas enxergam o lucro como fonte de riqueza, conseguido

atravées da exploracdo e do desmatamento. Estes ameacam fortemente a
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sobrevivéncia da ancestralidade indigena, bem como sua sobrevivéncia na
atualidade, por isso, a luta deve permanecer sempre, e 0s gritos dos povos nativos

ecoam por nossa sociedade, pedindo por justica e igualdade.

5.2 A experiéncia formativa em oficinas teméticas

As oficinas tematicas, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem,
oferecem um processo de desenvolvimento educacional, social e cultural, além da
troca de ideias e experiéncias entre 0os ministrantes e os participantes, permitindo com
que os ultimos ampliem os conhecimentos adquiridos no contexto escolar e de sala
de aula, fazendo com que relacionem o cotidiano e suas realidades sociais.

Desta forma, nesta pesquisa, optamos por trabalhar com os residentes por
meio de oficinas teméticas, com o objetivo de debater as questdes em volta dos povos
indigenas, as praticas educativas e a formacao docente. O planejamento e toda a
acao foi articulada pensando nos conhecimentos em torno dos povos indigenas a
partir de conhecimentos prévios dos colaboradores.

Estas oficinas tematicas foram pensadas através das respostas dos residentes
no questionério que foi aplicado com os mesmos durante o fim de 2023 e o comego
de 2024, em que estes destacaram que as linguagens educativas, as fontes historicas
e os livros didaticos estdo inseridos nas realidades, tanto estudantis como docentes,
no que tange as praticas educativas e ao contexto educacional e escolar.

Portanto, foi a partir do questionario aplicado que planejamos as oficinas em
guestao, tanto no que diz respeito a selecao de textos para leitura, a fim de imbuir de
aporte teorico, que foram utilizados como base para o discurso trabalhado nas
oficinas, bem como no tocante a selecdo de imagens, videos e demais fontes
utilizadas, com o intuito de analisar, junto com os residentes, na pratica, como suas
falas se articulam com a realidade escolar.

Assim, a primeira oficina tematica, intitulada A constru¢éo dos livros didaticos
de Historia e os povos indigenas, ocorreu no dia 20 de fevereiro, em uma terca-feira,
as 15:00 horas da tarde, tendo duracéo de 01 hora, como podemos observar na figura

a sequir:
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Figura 05 - Primeira oficina com os residentes

[£] EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES (Vocé, apresentando) | Audio da apresentacio (%
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Esta oficina teve como objetivo problematizar como, a partir da construgéo e
concepcao do livro didatico de Histéria, os povos nativos sdo representados,
principalmente com a advento da Lei n° 11.645/08 e as mudancas acerca da tematica
indigena no contexto escolar.

Esta oficina surgiu da necessidade de contextualizar o processo de concepgao
e construcao dos livros didaticos de Histéria, e como isto afeta e direciona os debates
sobre os povos indigenas nesta ferramenta pedagdgica bastante utilizada em sala de
aula.

Inicialmente, dialogamos sobre o livro didatico: como o mesmo foi construido
ao longo do tempo, e como ele chega ao Brasil, 0 entendendo atualmente enquanto
um entre 0s muitos suportes textuais, e que assume em sala de aula um papel
pedagogico no processo de ensino-aprendizagem escolar, algo que os residentes
destacaram ja entender.

Outro ponto falado do qual os residentes destacaram compreender, foi
justamente no que tange a como sdo formados, ou 0 que sS&0 esses materiais
didaticos. Os livros didaticos sdo materiais multifacetados, se articulando com
diversos suportes e linguagens, produzidos com finalidades pedagdgicas, podendo
ser vinculados ou n&o ao universo escolar e que sao apropriados pelos docentes em
sala de aula.

Ao falar sobre o Plano Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD),

percebemos que os colaboradores ndo compreendiam como este foi construido e
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pensado. O PNLD se constitui em trés fases, a primeira ocorreu entre 1985 e 1995,
no contexto da redemocratizacdo, pos ditadura civil-militar, com o intuito de afirmar as
politicas sociais; na segunda fase, entre 1995 e 2003, no governo FHC, temos a
ampliacdo e estruturacdo do PNLD, incluindo todos os conteudos para o Ensino
Fundamental, algo que os residentes ndo conheciam; e por fim, na terceira fase, entre
2003 e 2010, no governo Lula, tivemos a implementacdo do Plano Nacional do Ensino
Médio (PNLEM) e a Lei 10.639/03, que seria modificada em 2009 pela Lei 11.645.

Como podemos ver na figura abaixo:

Figura 06 - Discusséo sobre o PNLD com os residentes

[#] EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES (Vocé, apresentando) | Audio da apresentagio (% Parar apresentacao

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) /%Y
Instituido, oficialmente, por meio do Decreto 91.542, de
19/08/1985.

1985-1995: Primeira fase, implementagdo do programa no contexto da
redemocratizagdo no Brasil e afirmagdo das politicas sociais como
forma de desenvolvimento.

1995-2003: Segunda fase, Governo FHC; estruturagdo da rede de
distribuigdo, ampliagdo das politicas e controle do PNLD; X X o
instituigao do Guia do PNLD; Inclusdo de todos os conteldos do

nucleo base do Ensino Fundamental. (LDB e PCNs)

2003-2010: Terceira fase, Governo Lula, implementagdo do PNLEM
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

A partir dos debates sobre o PNLD, enfatizamos sobre como o livro didatico
pode ser marcado por um campo de interesses, na medida em que ele € um produto,
comercializado, pertencente ao mundo das edi¢cles, ou seja, ele parte do discurso e
da edicdo do autor, mas principalmente dos discursos vigentes de uma sociedade,
gue exclui visdes de mundo e perspectivas socioculturais que ndo estao inseridas nos
discursos normativos, ou seja, dentro dos saberes que séo privilegiados na sociedade.
Algo que os residentes destacaram, que permeou por muito tempo nos discursos
educacionais e escolares, que vem sendo combatido nos dias de hoje, mas que néao
foram extintos ainda, sdo os discursos preconceituosos e que estereotipam
determinadas culturas, as inviabilizando.

Em seguida, assistimos juntos ao primeiro episodio da série indios no Brasil —

episodio: Quem sao eles?. Com o término do episodio, pedi para os residentes
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exporem qual a principal problematica apresentada no video, e como podemos
associar ela as vivéncias escolares.

Os colaboradores enfatizaram que o Brasil, enquanto sociedade, apos a
chegada dos colonizadores, emergiu com raizes fincadas no racismo e preconceito
vinculados aos povos amerindios e, consequentemente, a escola emerge como
instituicdo que perpetua discursos estereotipados e preconceituosos em torno dos
povos indigenas, em que 0s nativos, em varias perspectivas, sdo retratados com
olhares discriminatérios, vistos como seres atrasados no tempo, preguicosos e
selvagens.

A partir disto, pudemos frisar a importancia de ouvir, através de falas dos
préprios indigenas, como estes enxergam o mundo, as relacdes sociais, suas
cosmovisodes, culturas, habitos, tradicdes, a politica e outros fatores atrelados as suas
vivéncias, como foi apresentado no video, a partir do momento em que integrantes
dos povos Krenak (MG), Kaxinawé (AC), Ashaninka (AC), Yanomami (RR), Pankararu
(PE) e Kaingang (SC) conversaram sobre o assunto, mostrando seus pontos de vista
sobre a forma que séo tratados na sociedade.

Logo em seguida, expusemos como 0s povos indigenas foram e estao sendo
representados nos livros didaticos de Histéria, destacando que por muito tempo os
povos nativos eram tratados de forma preconceituosa, com ideais distorcidos, e eram
estas visdes que acabavam por ser apresentadas as criancas e adolescentes nas
escolas. Os residentes enfatizaram que a falta de materiais que representassem o0s
povos indigenas de forma diversa e respeitosa era um dos fatores que perpetuavam
estes discursos preconceituosos.

Assim, os colaboradores compreendem a importancia dos livros didaticos como
elementos relevantes, que se fazem presentes nas escolas. Em toda a Educacéo
Basica no Brasil, esse instrumento pedagogico acaba por ter grande valor enquanto
fonte de estudo nas salas de aula. Entendendo isto, os residentes exploraram como é
de grande relevancia analisar como 0s povos indigenas estdo sendo representados
atualmente nestes materiais pedagdgicos.

Por fim, debatemos em conjunto, como a Lei n° 11.645 de 2008 é essencial
para a quebra gradual das representacbes discriminatérias, estereotipadas e
preconceituosas que 0s povos indigenas vém sofrendo nos materiais didaticos,
principalmente nos livros que séo levados as escolas. Como podemos ver na figura a

seqguir:
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Figura 07 - Lei 11.645/08 e os povos indigenas na sala de aula

EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES (Vocé, apresentando)

Audio da apresentagdo &

A lei 11.645/08 e os povos indigenas na sala de aula.
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Fundamental e Médio. Essa lei
altera o artigo 26 da Lei de
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redacao). (GOMES at al, 2020,
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histéria do Brasil.

§ 20 0s conteudos referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serao ministrados no ambito de todo o curriculo <__
escolar, em especial nas areas de educacdo

ZE Y
€

NATHAN FREDERICO ...

MARIA CLARA ASFOR...

GUSTAVO GOMES DE ... THAIS CARVALHO SO...

HENRIQUE WASHING...

—
—
—
S,
=,
—
—
—
—
=,
8,
&,
o .
.,

artistica e de literatura e histéria brasileira°

15:54 | ime-ixsp-hhe

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Ao trazer a Lei n° 11.645/08 e o texto o qual a mesma foi promulgada,
enfatizamos que a mesma instituiu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, e
livros didaticos de Histéria assumem também a

consequentemente, o0s

obrigatoriedade de trazer a tematica indigena, mas ao invés de representar 0S povos
indigenas através do olhar colonizador, agora € privilegiada uma perspectiva
decolonial, multicultural e intercultural, respeitando suas culturas, identidades e
tradicbes, os situando no tempo. Tudo isto também foi pontuado pelos residentes.

Portanto, a oficina se encerrou com uma problematizacédo sobre como os livros
didaticos, por muito tempo, serviram como difusores dos ideais coloniais e elitistas no
Brasil, nos quais os povos indigenas eram representados de forma estereotipada,
apenas no passado, como pregui¢osos, selvagens, sem diversidade e marginalizados,
justamente para adentrar no imaginério dos estudantes que tais popula¢cdées nao tém
direitos no pais, como acontece, por exemplo, com as suas terras, com 0 apagamento
de suas contribui¢des para a formacao sociocultural do pais, ou com o direito de terem
protagonismo politico. Destacou-se, por fim, a importancia das politicas publicas
educacionais, tais como a Lei n° 11.645/08, e principalmente, como a formagao de
professores que compreendam a diversidade e a multiculturalidade é fundamental
para a quebra destes preconceitos e discursos nas praticas educativas.

No dia 23 de fevereiro, em uma sexta-feira, as 15:00 horas da tarde, ocorreu a

segunda oficina, denominada As linguagens educativas no ensino de Historia na
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Optica dos povos indigenas, tendo duracdo 01 hora. Como podemos observar na

figura abaixo:

Figura 08 - Segunda oficina com os residentes
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OFICINA 02
As Linguagens Educativas no Ensino de Histdria
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15:23 | bdv-hksi-ymb

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Esta oficina teve como objetivo discutir sobre a importancia das fontes
histéricas enquanto linguagens educativas para o estudo sobre os povos indigenas,
trazendo uma reflexdo no campo do ensino e nas atividades pedagdgicas em sala de
aula para a construcdo do saber histérico escolar na perspectiva da tematica indigena.

Ao entender como, por meio de fontes histéricas relacionadas ao ensino de
Historia, as linguagens educativas acabam por contribuir para as discussées em torno
da tematica indigena nas aulas de Histéria, onde a critica e a problematizacdo sao
usadas, principalmente a partir de uma perspectiva plural e diversa da decolonialidade
e da interculturalidade, percebe-se como a musica, o cordel, os quadrinhos, os filmes
entre outros, ao serem utilizados pelos professores em sala de aula, sdo artefatos de
grande valia nas praticas educativas.

Comegamos esta oficina discutindo com os residentes sobre como a maneira
como abordamos e tratamos as fontes histdricas na sala de aula e nas praticas
educacionais nos atrela a designacao de relagdo com as discussoes historiogréficas
na atualidade.

Portanto, analisamos, junto com os residentes, que ao falar sobre fontes
histéricas ou linguagens educacionais dentro do campo da Educacdo, devemos
primeiro relaciona-las com os debates historiograficos atuais, tendo em vista que a

Histéria, como disciplina escolar, tem caracteristicas e propdésitos proprios, ndo se
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limitando apenas a um breve debate sobre a historia académica, mas também sobre
as ideias, técnicas e fundamentos que subjugam a pesquisa historica.

Outro ponto importante problematizado nesta oficina se deu em torno de
compreender sobre as mudancas ocorridas no século XX, nos ambitos: politico,
cultural, econémico e social, frisando também mudancas como as rupturas com
monarquias escravistas. Isto trouxe o seguinte questionamento aos residentes: e 0
Ensino de Historia, quais transformacgdes sofreu no ultimo século? Discussao esta que

ocorreu novamente online, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 09 - Transformacgdes no Ensino de Historia no século XX
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Entendimento que ndo se pode estudar toda a Histdria da humanidade, sendo

necessario entdo fazer recortes de tematicas e problematicas: NATHAN FREDERICO —. GUSTAVO GOMES DE . ARTHUR SANTOS DA
Compreender a memdria histdrica enquanto instrumento de luta e emancipaggo, bem

como questionar as tradicoes herdadas;

Incorporar as diversas linguagens de ensino: cinema, musica, quadrinhos;

Substituicao da memorizagao pela reflexdo histarica;

Produzir conhecimento por meio das fontes historicas através de visitagoes;
Valorizar a Histéria Local e a meméria oral;

1}

15:39 | bdv-hksi-ymb

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

No gque compete a estas mudancas, 0s residentes destacaram as principais
transformacdes que foram vivenciadas em suas praticas na atuacao no Programa de
Residéncia Pedagdgica, bem como na escola base em gque estavam. Foram elas:
compreensao da relatividade do conhecimento, ndo partindo mais de uma unica
verdade, ou verdades, mas sim do olhar do historiador; ndo se pode estudar toda a
histéria dos seres humanos, agora sao feitos recortes de teméticas e problematicas,
seja pelos ambitos culturais, sociais, politicos ou econdmicos; ao ensino de historia e
nas praticas pedagogicas, devem se incorporar as diversas linguagens educativas,
tais como musica, cinema, quadrinhos, cordel.; agora se privilegia um olhar critico e
problematizador, ao invés de apenas se atentar & memorizacdo dos fatos. O ultimo
ponto que os residentes enfatizaram que afirmaram fazer-se presente em suas
praticas educativas foi compreender a memoaria histérica enquanto instrumento de
luta, que questiona as injusticas vigentes, bem como as tradicbes baseadas na

exclusao.
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Em torno do debate sobre estas transformacdes, datadas principalmente a
partir da década de 1970, os residentes questionaram como as fontes histéricas (ou
linguagens educativas) se incorporaram no ensino de Histéria, em especial na Historia
como disciplina escolar.

Inicialmente, salientamos que as politicas educacionais trazem novas
abordagens metodolégicas para o ensino de Histéria, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) e, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular e
Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD). Estas ressaltam que as
linguagens educativas, por meio das fontes historicas, devem ter como intuito superar
0os métodos baseados apenas na memoriza¢do, ganhando agora um papel critico e
problematizador.

Nesse contexto, trouxemos a seguinte provocacao para os residentes: E os
povos indigenas, como estes estdo inseridos nas fontes histdricas? Quais os desafios
do ensino de Histéria nesse sentido? Sobre essas indagacbes os colaboradores
afirmaram que devemos partir do ponto em que, ao mesmo tempo que muitas fontes
representam 0s povos nativos através de preconceitos e estere6tipos que estao
enraizados na sociedade brasileira, ha também as que trazem estes enquanto
protagonistas e sujeitos historicos, e mesmo com as que trazem 0s povos indigenas
de forma negativa, cabe ao docente aticar 0 senso critico dos educandos a questionar
sobre como tal linguagem educativa € apresentada e construida. Assim, trouxemos
algumas opc¢Bes de como trabalhar com as linguagens educativas em sala de aula,

como podemos observar nas figuras a seguir:

Figura 10 - E a utilizagdo das fontes nas aulas de Historia?

[#] EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES (Vocé, apresentando) | Audio da apresentagio
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componentes do processo de ensino e aprendizagem de Histéria, ressaltamos

a necessaria caracterizacio e contextualizacio dessas fontes por parte dos “‘ ‘a
professores. Além disso, na sequéncia do processo diddtico-pedagdgico,

compreendemos a importancia de os proprios estudantes construirem

andlises e perceberem, ao mesmo tempo, esses elementos por meio de HENRIQUE WASHING... THAIS CARVALHO SO... EWERTON RAFAEL RA -
atividades variadas”. (NUNES et al, 2021, p. 32)

16:03 | bdv-hksi-ymb

Fonte: Arquivo do autor, 2024.
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Figura 11 - Exemplos de linguagens que podem ser trabalhadas em aula
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Ao fazer uso de varias fontes, incluindo linguagens educativas, tais como
musicas, documentarios, filmes, cordéis, poemas, fotografias, diarios, quadrinhos e
registros orais, arqgueoldgicos e culturais, os residentes enfatizaram que estas
linguagens devem ser compreendidas como parte do processo de ensino e
aprendizagem de Histéria. Ressaltamos a importancia de que os professores
caracterizam e contextualizam essas fontes.

Além disso, os colaboradores, ao longo da discussdo em torno das varias
possibilidades de debater a tematica indigena em sala de aula através das fontes
histéricas, destacam como € importante que os alunos analisem e percebam as
mesmas por meio de varias atividades durante o processo didatico-pedagdgico, por
meio do intermédio do docente, ou seja, as praticas educativas devem mediar o
processo de indagacéo e critica dos educandos.

Ao trazer como exemplo, alguns tipos de linguagens educativas que podemos
usar como ponto de discussédo e como gerador de problemas em sala de aula, como
por exemplo as imagens, os quadrinhos e os documentarios, focamos na seguinte
analise com os residentes, na oficina usando o cordel Pulsa a histéria da nacédo no
nosso sangue indigenado, com autoria de Rubenio Marcelo, Anne Karolynne, Cristine
Nobre Leite e José Dantas, escrito no ano de 2020. Podemos ver abaixo uma figura

gue nos traz a tona a leitura feita pelos residentes.



119

Figura 12 - Leitura do cordel com os residentes
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Fonte: Arquivo do autor,2024.

Ao lerem os trechos do cordel apresentado, os colaboradores expuseram a
relevancia do cordel, em suas falas iniciais, em detrimento de ser um texto escrito
narrando a tematica indigena em Campina Grande, na Paraiba, mas dando foco
também aos povos nativos da regido Nordeste do pais.

Outra caracteristica relevante que foi posta pelos residentes, foi a importancia
gue o cordel ao dar as vozes de resisténcia pela luta indigena, pelo orgulho dos
cordelistas em, ao mesmo tempo que sado nordestinos, possuirem 0 sangue
“‘indigenado”, e mesmo que muitas vezes humilhados, que tenham sido exterminados
pelos brancos europeus, fisicamente e também culturalmente, com a imposi¢cao das
crencas, tradicbes e cosmovisdes eurocéntricas aos povos amerindios, com tudo isso,
ainda “pulsa a Histdéria da nagao”, ou seja, os povos indigenas séo inseridos como
participantes na formacéo sociocultural do Brasil, estes que também vivem cultura e,
tradicdo e que ndo podem deixar estas viverem na marginalidade nos dias atuais.

Como resultado, observamos como as linguagens educativas e as fontes
histéricas usadas no ensino de Histéria, e na Historia enquanto disciplina escolas,
contribuem significativamente para as discussdes sobre a tematica indigena nas aulas
de Histéria. Nessas discussdes, a critica e a problematizagdo sdo usadas,
principalmente a partir de uma perspectiva plural devido a decolonialidade e a
interculturalidade.

No dia 06 de abril, em um sabado, as 09 horas da manha, ocorreu a terceira
oficina tematica, intitulada Veredas da Educacédo Indigena no Brasil e a formacéo de

professores, tendo duracéo de 01 hora. Como podemos observar na figura abaixo:
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Figura 13 - Terceira oficina com os residentes
a E EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES (Vocé, apresentando) Audio da apresentagdo Q
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.
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Esta oficina, teve como objetivo compreender as questdes em relacdo a
educacao indigena apos a Constituicdo de 1988, debatendo os moldes juridicos e
educacionais que proporcionaram uma educacdo multicultural, contextualizando a
situacdo das escolas indigenas no sistema de ensino brasileiro, frisando também na
formacao de professores para a educacao escolar indigena.

A complexidade do problema indigena comec¢a com a criacdo do Estado
brasileiro sobre os territorios e dominios de varios povos que dominaram a regiao
continental desde a chegada dos portugueses. As relacfes politicas que se
desenvolveram entre o Estado nacional e os povos indigenas que ja habitavam o
territério continental sdo a base para a discussdo sobre o papel, o dever e a
responsabilidade do Estado em relacdo aos povos indigenas, particularmente em
relacdo ao direito a educacdo escolar. Para tanto, deve-se destacar que a formacéo
de professores para atuacdo nas escolas indigenas deve seguir principios e
fundamentos, compreendendo as particularidades e diferencas em relacdo ao modelo
de educacéo ocidental.

Iniciamos trazendo uma provocagao para os residentes refletirem sobre as
relacbes entre o Estado brasileiro e os povos indigenas. Foi discutido que 0s povos
indigenas relacionam-se com o Estado através de duas perspectivas, sendo a
primeira atrelada a colonizacéo, ou a dominag&o e exterminio dos povos nativos, seja
por meio de guerras, aprisionamentos, doengas, escravizacdo, tomada de seus
territorios, seguida da perspectiva cultural, com a imposicéo da catequizacao, ou seja,

0S povos tiveram que abrir mdo de suas tradicdes e crencas, e de suas formas de
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enxergar o0 mundo, em detrimento de uma perspectiva eurocéntrica baseada no
cristianismo e no capitalismo.

A segunda forma de relacéo entre Estado brasileiro e os povos indigenas, como
foi exposto pelos residentes, € marcada pelo pluralismo cultural e pelo respeito as
suas identidades e diversidades culturais, percebendo as suas riquezas diferentes e
diversas, protegendo e respeitando seus habitos, linguas, tradi¢cbes, terras, formas de
ver e pensar o mundo, como também frisando sobre a importancia da participacéo
politica dos povos indigenas atualmente, ou seja, através da politica. Esse espaco
passa a ser usado para dar voz aos indigenas através de sua atuacao e participacao.

Neste sentido, trouxemos para o0s residentes o debate sobre como a
Constituicdo Federal de 1988, conhecida também como Constituicdo Cidada, foi um
marco para a afirmacéo dos direitos dos povos indigenas no territdrio nacional por,
em sua construcdo, ter a participacdo popular, nesse caso, dos povos indigenas,
compreendendo o seu protagonismo na sociedade e a luta pela quebra de injusticas
e exclusdes, tanto politicas, como sociais e culturais. Podemos ver o debate na figura

a sequir:

Figura 14 - A Constituicdo de 1988 e os povos indigenas
[£] EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES (Vocé, apresentando) Audio da apresentacio ()
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Ao trazer o debate sobre a Constituicdo Federal de 1988, e como 0s povos
indigenas atuaram para a institucionalizacdo da mesma, como também em sua
construcéo, os residentes expuseram sobre a importancia de tal ato, representado que
as vozes dos povos indigenas foram ouvidas por meio da luta, mesmo que seja no
papel, mas isto traz um significado muito forte. Significa que o Estado esta afirmando
O Seu compromisso para com 0s povos indigenas, reconhecendo as injusticas

ocorridas ao longo da Historia, e declarando que estes nunca ficaram apenas no
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passado, ndo eram seres passivos, unitarios e sem diversidade, seja ela linguistica,
étnica ou cultural, muito pelo contrario, € neste documento magno que rege todo o
territorio brasileiro, que o Estado enfatiza a sociodiversidade indigena, respeitando
suas identidades étnico-culturais e linguisticas.

Apbs esta discussdo, apresentamos alguns moldes juridicos e administrativos
que moldaram e institucionalizaram as escolas indigenas no Brasil, com a intencdo de
fazer com que os colaboradores compreendessem a relevancia de normas e leis que
fomentam a educacéo indigena no pais. Este tema foi algo que foi muito apontado
pelos residentes, ou seja, eles perceberam a importancia das politicas publicas, e de
como, através de leis, o Estado se faz presente ao reafirmar seu compromisso para
com 0s povos indigenas, assegurando assim 0 acesso a uma educacado multicultural
e multilinguistica.

Entre estas leis, citamos a publicacdo do Decreto no 26/91, que retirou a
responsabilidade exclusiva da Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) de administrar a
educacado escolar junto as sociedades indigenas e deu ao Ministério da Educacao
(MEC) a responsabilidade de coordenar as acfes e garantir que elas fossem
executadas pelos Estados e Municipios.

Também apresentamos a Portaria Interministerial No 559/91 e as Portarias
MEC 60/92 e 490/93, que criaram e regulamentaram o Comité Nacional de Educacgao
Indigena. Essa comissdo seria responsavel por apoiar a elaboracdo de planos
operacionais e iniciativas educacionais em estados e municipios. E o documento
Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, elaborado pelo
Comité Assessor e publicado pelo MEC em 1994, que serviu como base para definir
0s principais contornos do atendimento escolar indigena.

Apresentamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
atraves da Lei (9.394/96), que estabelece algumas normas especificas em torno da
educacdo escolar para os povos indigenas, que estabelece como principios
norteadores do ensino nacional o pluralismo de conceitos e concepc¢des pedagdgicas,
permitindo que as escolas indigenas oferecam um processo educativo diferenciado e
respeitoso de sua identidade cultural e bilingue, algo que os residentes demonstraram
ter um conhecimento prévio.

No que diz respeito ao curriculo para as Escolas Indigenas, em 1998 o
Ministério da Educacédo lancou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
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Indigenas (RCNEI). Isso ajudou a aproximar o discurso e as acdes legais das salas
de aula nas Escolas Indigenas.

O MEC lancou o0 RCNEI com o objetivo de fornecer financiamento para projetos
pedagogicos para as Escolas Indigenas, com o objetivo de melhorar a qualidade do
ensino e a formacdo dos alunos indigenas como cidaddos. Nesse ponto em
especifico, os colaboradores enfatizaram néo ter conhecimento sobre tal documento
e seus objetivos.

Passamos, no debate, para problematizar como o curriculo deve ser construido
a partir das vivéncias indigenas, respeitando suas diferencas, particularidades e
modos de perceber o mundo e 0 que 0s cercam, contextualizando assim a situagao
das Escolas Indigenas no sistema de ensino brasileiro, como podemos observar na

figura a sequir:

Figura 15 - Situacdo das escolas indigenas no sistema de ensino brasileiro
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Ao trazermos as discussdes sobre como é pensado o curriculo para as Escolas
Indigenas, refletindo sobre o sistema de ensino brasileiro, compreendendo os saberes
ocidentais e ancestrais dos povos nativos, destacamos a importancia destes temas se
fazerem presentes dentro das salas de aula, de forma que as tensdes existentes entre
o mundo ocidental e o mundo dos povos indigenas sejam problematizadas e
debatidas.

Mas principalmente, tanto o curriculo como as escolas indigenas em si, devem-
se basear nas questdes vividas pelos povos indigenas e por suas comunidades,
abrindo espaco para a pluralidade e a interculturalidade no que compete ao respeito

para com estes povos. Os problemas contemporaneos vividos pelos povos indigenas
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tornam-se temas transversais que atravessam toda a vida escolar, dando sentido e
significado a ela.

Desta forma, a formacéo de professores deve priorizar alguns fundamentos
gerais, que embasam também a educacdo escolar indigena, tais como:
multietnicidade, diversidade e pluralidade; além de priorizar os saberes indigenas, e a
autodeterminacdo; compreender a comunidade indigena e por fim, se articular com a
educacao intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

A partir destes fundamentos, que devem ser pensados também para o0s
curriculos escolares indigenas, os professores devem entender, entre outras coisas,
que o tempo dos povos indigenas ndo é imutavel ou rigido. Isso significa que eles nao
precisam estabelecer um cronograma especifico para cada atividade proposta. Outro
aspecto importante € que os espacos de aprendizagem nao se limitam a sala de aula,
pois 0s processos de ensino-aprendizagem podem ocorrer em qualquer lugar onde
haja interacdo entre pessoas.

Por ultimo, é necessario a compreensao de que a educacao e 0s processos de
ensino para os povos indigenas devem se orientar por ciclos. Isso permite uma maior
flexibilidade no uso do tempo e do espaco, bem como na organizacdo dos
conhecimentos e saberes escolares, refletindo veredas mais continuas sobre os
problemas de aprendizagem.

Neste ponto os residentes destacam a relevancia de tais fundamentos, eles
afirmam que compreender o espaco, o tempo e as especificidades, tal como as
multiplas identidades e linguas dos povos indigenas, é essencial para uma formacao
docente diversa e plural, colaborando também para o fortalecimento da educacéo
escolar indigena.

Esta oficina, portanto, enfatiza o papel do Estado brasileiro de dar suporte e
afirma o seu comprometimento para com os povos indigenas e os seus direitos na
sociedade brasileira que, neste caso, € 0 de garantir uma educacdo multiétnica,
multilinguistica e plural, respeitando as suas vivéncias e visdes acerca do mundo,
formando professores que se insiram empaticamente nas realidades indigenas
educacionais.

A quarta e ultima oficina temética, denominada: As representacdes dos povos
indigenas em livros didaticos de Histéria nos ultimos 15 anos, ocorreu no dia 06 de
abril, em um sabado, pela manha, as 10 horas, e teve duracdo de 01 hora, como

podemos ver na figura abaixo:
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Figura 16 - Quarta oficina temética
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Esta oficina tem como objetivo, analisar como os povos indigenas estao sendo
representados nos livros didaticos de Historia dos ultimos 15 anos, partindo de um
olhar da Lei n° 11.645/08 e da Base Nacional Comum Curricular, como podemos ver

na figura a seguir:

Figura 17 - ABNCC, a Lei 11.645/08 e os povos indigenas
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Fonte: Arquivo do autor, 2024.

No inicio da oficina, trouxemos uma pequena discussao sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como visto na figura acima, frisando que este documento
tem como premissa descrever as aprendizagens e conteldos basicos e essenciais,
entre competéncias e habilidades, tanto para o Ensino Fundamental, como para o
Ensino Médio. Na pratica, isso faz com que as escolas, ao constituirem seus
curriculos, tenham como base a BNCC e aquilo que € proposto na mesma. A Base

Nacional Comum Curricular assume como objetivo garantir que todos os estudantes
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brasileiros tenham acesso aos aprendizados essenciais para uma formagao
educacional completa.

Na disciplina de Histéria, a BNCC da destaque as tematicas voltadas para a
diversidade cultural e para as multiplas configuracdes identitarias, destacando-se as
abordagens relacionadas a historia dos povos indigenas e africanos, 0 que deve
permitir que os estudantes reconhecam estas populagdes como artifices da prépria
Historia do Brasil e da formacé&o da sociedade brasileira, reconhecendo atualmente as
suas lutas por direitos e igualdade.

E a Lei 11.645/08, no que concerne a Base Nacional Comum Curricular, e a
construcao dos curriculum escolares, e em nosso caso, dos livros didaticos, preconiza
que estes devem obrigatoriamente trazer uma abordagem da historia, cultura,
tradicdes, artes e literatura dos povos indigenas, com o intuito de romper as estruturas
racistas, colonialistas e preconceituosas, tais como o termo “indio”, este representado
muitas vezes de forma genérica e selvagem, como um ser passivo e do passado.

Os livros didaticos emergem enquanto linguagens educativas e fontes
cotidianamente utilizadas nas praticas educativas, dentro de salas de aula da
Educacédo Basica em todo o pais. Neste contexto, partimos para a agdo ao analisar
como os povos indigenas estdo inseridos nestes materiais pedagdgicos, desde a
promulgacdo da Lei n° 11.645 de 2008, que obriga que a tematica indigena, sua
histéria e culturas estejam presentes nos debates escolares, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2018, que traz as discussdes em torno dos povos
nativos no que tange ao curriculo, percebendo, por fim, como os livros didaticos de
Ciéncias Humanas, do Novo Ensino Médio, tratam a temética indigena.

Assim, pedimos para os residentes analisarem, na oficina, alguns livros
didaticos que foram apresentados, dos quais trouxemos imagens. Comecamos a
trabalhar com o livro didatico de Histoéria, da 3° série do Ensino Médio, Olhares da
Historia: Brasil e Mundo, com autoria de Claudio Vicentino e Bruno Vicentino,
publicado em 2016, pela editora Scipione.

De inicio, os residentes destacaram que este livro foi publicado em um periodo
a efetivacdo da BNCC, ou seja, ele € anterior a Base Nacional Comum Curricular, mas
a Lei 11.645/08 ja estava em vigor. Mesmo assim, como frisaram, em tal livro os povos
indigenas ainda sao representados de forma estereotipada, em pequenos detalhes,
como quando, em algumas discussdes 0s autores ainda trouxeram a nomenclatura

‘indio”. Eles sao citados em alguns capitulos, mas o debate nédo é aprofundado,


https://plenarinho.leg.br/index.php/glossary/destaque/
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ocorrendo isto apenas no capitulo 13 Brasil e a reorganizacdo democratica, no tépico
Cidadania: direitos sociais e acdes afirmativas.

Os residentes falaram sobre a superficialidade de representacbes que sao
inseridas aos povos nativos neste livro didatico de Historia, onde os mesmos ganham
maior destague no que tange as discussfes sobre as politicas de ac¢des afirmativas,
e € neste topico, que os autores trazem um debate mais conciso sobre as lutas e
resisténcias dos povos indigenas, principalmente a partir da década de 1970 e do
processo de redemocratizacdo, com a efetivacdo da Constituicdo de 1988.

Um dos pontos chave que os colaboradores analisaram € que o livro didatico
traz como foco, ao falar sobre os povos indigenas, questdes voltadas as hidrelétricas
e ao desmatamento ocasionado por construcdes de barragens para as hidrelétricas,

como podemos analisar a partir da figura a seguir:

Figura 18 - Indigenas protestando contra construcao de hidrelétrica
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Fonte: Vicentino e Vicentino, 2016.

Os colaboradores refletiram sobre o fato de que, ao passo que o debate sobre
0s povos indigenas é destacado no livro didatico, no que tange a luta por direitos, ele
acaba perdendo um pouco o foco, centrando-se mais em torno da construcédo da
hidrelétrica de Belo Monte, no Para. Eles perceberam isto principalmente ao
analisarem as atividades propostas no final do tema, que trouxeram apenas uma
questdo sobre os indigenas, as mesmas tém como foco a constru¢édo da hidrelétrica.

O segundo livro didatico analisado pelos residentes foi o De olho no futuro,
diferente do anterior, este compreende todas as séries do Ensino Médio,

contemplando projetos integradores de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sendo
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em volume Unico, com autoria de Priscilla Cerencio, publicado pela editora Atica, em
2020.

Desta forma, os residentes destacaram, na oficina, que diferentemente dos
livros didaticos de Historia que estdvamos acostumados a ver nas salas de aula, este
vem a se estruturar de uma forma diferente, na qual os assuntos ndao sao abordados
de forma linear e cronoldgica. Este, por sua vez, apresenta os conteddos em forma
de projetos, e cada projeto tem uma tematica, ou eixo central diferente, como podemos

analisar na figura a seguir:

Fig_u_ra 19 - Sumaério do livro didatico
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Fonte: Cerencio, 2020.

Os residentes, no que diz respeito a esse livro didatico e as representacfes dos
povos nativos no mesmo, frisaram nao perceber a existéncia de visées estereotipadas
e preconceituosas, mas destacaram a falta de uma maior discussédo sobre os povos
indigenas em grande parte dos projetos ou eixos tematicos, A autora inseriu 0S povos
nativos em sua grande esséncia nos projetos 01: Design ambientalmente consciente
e 06: Em busca do equilibrio alimentar.

Neste livro didatico para o Ensino Médio, 0s povos nativos sédo tratados atraves
de outras perspectivas e debates, os inserindo, como destacaram os residentes, em

guestbes voltadas para o meio ambiente, a preservacdo da natureza de forma
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sustentavel, a cultura alimentar brasileira e a participacdo dos indigenas para a
construgéo desta cultura. Podemos ver isto na figura abaixo:

Figura 20 - Contribuicdo dos povos indigenas na cultura alimentar

Os nativos cacavam e consumiam carnes variadas, das quais muitas ndo
fazem mais parte do nosso paladar. Os Kaiapo, por exemplo, consumiam car-
ne de anta e de jabuti. Ja as etnias da regido do Alto Xingu consumiam carne
de macaco.

Entre as contribuices indigenas para a nossa alimentacao, podemos citaro
consumo da mandioca e seu uso na fabricacdo de farinhas, as bebidas feitas a
base de guarana e pratos como a manicoba e o beiju.

Fonte: Cerencio, 2020.

Assim, neste livro didatico, posterior a aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular, percebemos como as representacdes dos povos indigenas vem mudando
ao longo dos anos, no que tange a insercéo destes nos livros, ndo deixando de lado
a importancia da Lei 11.645/08 para que as visdes baseadas em discursos coloniais
venham a ser quebradas, trazendo agora os povos indigenas sob outros olhares e
perspectivas. Entendemos a importancia destes para a formacgao sociocultural do
Brasil, em varios aspectos, tal como foi dialogado pelos residentes na oficina ao
analisarem este livro.

O terceiro e ultimo livro didatico analisado foi Conflitos e Desigualdades da
Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, para todas as séries do Ensino
Médio, publicado pela editora Moderna em 2020, mas langado em 2021. A diferenca
desse livro para os outros € que esse foi editado apds a aprovagdo do Novo Ensino
Médio, organizado pensando nos novos moldes do Ensino Médio e tem a escrita em
conjunto de varios autores, para as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas,
compreendendo as disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Porém, enfatizamos que o objetivo da analise deste livro ndo é debater sobre o
Novo Ensino Médio, mas sim sobre como o0s povos indigenas estdo sendo
representados nos livros didaticos do Ensino Médio nos ultimos anos. Os residentes,
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destacaram que este livro didatico continua com o0 mesmo modelo do anterior: traz os
debates em formatos de eixos teméticos, a diferenca € que se percebe uma maior
manutencdo dos temas vistos em Historia da forma, mesmo que pequena, que
conhecemos, em uma linearidade dos contetdos. E no que diz respeito aos povos
indigenas, neste livro, de seis, aparece em apenas 1 capitulo, denominado Violéncia
e Direitos Humanos.

Os colaboradores analisaram que no capitulo em questéo, no qual se da mais
destaque aos povos nativos, este traz uma maior problematizacdo de rituais de
passagem indigenas, onde os jovens permitem incisdes e sofrem privacdes intensas
para serem admitidos no mundo dos adultos, ou seja, o livro representa as formas
como o0s povos indigenas veem o0 mundo, e a passagem da juventude para a vida

adulta, podemos analisar isto a partir da figura a seguir:

Figura 21 - Concepcao de juventude para os indigenas

ASARIMAGENS

LUCIOLA ZVARICHIPAA

Mulheres da etnia Kamayurd da aldeia Ipavu, no municipio de Gatcha do Norte (MT), dancam durante o Uluri, 2018,
Nesse ritual, a adolescente, que passou por reclusdo apés a menarca, é liberada para a participacao da vida em
comunidade. As concepgoes sobre juventude e maturidade dependem do meia no qual o individuo estd inserido.

Fonte: Braik, 2020.

Outro ponto importante que € debatido, conforme afirmam os residentes, é a
violéncia e o genocidio que sofreram e sofrem 0s americanos nos dias atuais, € como
o Estado muitas vezes acaba reforcando tais violéncias através de discursos
preconceituosos e discriminatérios, através do autoritarismo. Destacaram também
sobre como é essencial o livro didatico trazer outros tipos de linguagens dentro deles,
como este faz ao trazer dicas de documentarios, e dar prioridade as artes indigenas,
tais como o grafismo. E por fim, um ponto em especifico chamou bastante a atencao

dos residentes, que foi a falta de atividades e problemas para os alunos resolverem.
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Portanto, nas oficinas teméticas, ao longo do que foram expostas, observamos
uma rica participagdo dos residentes, através questionamentos, duvidas e falas nas
quais estes ja demonstraram ter algum conhecimento ou preocupacdo sobre a
realidade dos povos indigenas e as realidades vivenciadas nas escolas, bem como
nas préticas educativas docentes e no ensino de Historia.

Assim, estas oficinas se fizeram pertinentes para pensar e por em pratica
saberes e conhecimentos de grande importancia, ndo apenas para 0S povos nativos
em si, mas também para uma formacao docente que preza pela diversidade, empatia

e multiculturalidade, com pensamentos decoloniais e interculturais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Encerrando aqui esta jornada que foi trilhada desde a elaboracdo do projeto
de pesquisa, bate uma sensacéo de realizacdo e dever cumprido, principalmente
como pesquisador, que no Mestrado Profissional em Formacdo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba se deparou em todo momento com debates em
torno da formacdo docente, entrelagando a pesquisa com a diversidade e com o
respeito para com as multiplas culturas e em torno de como o estagio docéncia acaba
por ser essencial no sentido de conectar todos estes ambitos.

O estagio tem um grande valor para a formacdo académica, pensando
essencialmente na relevancia de articular a formagéo docente, as praticas educativas
e as politicas educacionais a temética indigena.

Os povos indigenas, a partir da interculturalidade e decolonialidade, estédo
sendo representados atualmente nas praticas educativas, nas linguagens educativas,
na formacao docente, e principalmente na educacéo e no ensino de uma forma geral,
de forma que se coloque em destaque as suas sociodiversidades, enfatizando estes
como pertencentes a Histéria da formacao sociocultural brasileira, e principalmente,
respeitando, de forma empética as suas tradi¢cdes, crencas, culturas, linguas,
diferencas e identidades.

Desta forma, as politicas publicas educacionais, e em especifico o Programa
de Residéncia Pedagdgica, a partir do subprojeto Histéria, da Universidade Estadual
da Paraiba, Campus-I, surgiu como uma possibilidade para analisar como a formacéao
docente, nos dias atuais, estd empenhada em trazer a tematica indigena a tona, ndo
mais com um teor estereotipado e discriminatorio, mas prezando por discursos
multiculturais e diversos.

Assim, as politicas educacionais, tais como a Base Nacional Comum
Curricular, o Plano Nacional do Livro e Material Didatico, a Lei de Diretrizes e Bases,
ou até mesmo a Constituicdo de 1988 ganham um papel fundamental para que os
povos indigenas sejam representados em suas identidades e diversidades,
superando os discursos normativos eurocéntricos e coloniais, onde as vozes dos
povos amerindios passam a ser ouvidas.

Através das narrativas e representacdes dos residentes, analisando as suas
escritas, vivéncias e percepcdes sobre formacdo docente, praticas educativas,

cotidiano escolar, a tematica indigena e a propria Residéncia Pedagodgica, denotamos
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a formacéao de professores e a escola como espagos para debate, ou muitas vezes,
a exclusdo de tais questdes. Percebemos que, em alguns casos, ainda existe um
pequeno tabu quando se fala dos povos nativos, na maioria dos casos, € percebido
principalmente nos debates em torno da religiosidade indigena, ligadas ao sagrado e
seus rituais, mas este tabu, gracas ao dialogo existente sobre a temética e a
desmistificacdo que vem sendo feita, est4 sendo quebrado.

Esta pesquisa torna-se relevante também ao passo em que contribui para o
Programa de Pdés-Graduacdo em Formacdo de Professores da Universidade
Estadual da Paraiba, na linha “Ciéncias, Tecnologia e Formagédo Docente”, ao
articular a tematica indigena, em suas diversidades, ao Programa de Residéncia
Pedagogica e as situacdes de ensino e aprendizagem de praticas culturais em
contextos escolares, nos multiplos contextos da Educacéo Basica.

O ensino de Histéria ganha destaque nessa pesquisa ao pensar a importancia
que a Histéria, enquanto disciplina, assume na funcédo de formar os processos de
identidade, cidadania e pensamento criticos dos estudantes. Portanto, articular o
ensino de Histéria a tematica indigena e ao Programa de Residéncia Pedagdgica,
principalmente no Estado da Paraiba, unindo-se a formacéo inicial de professores,
tem um papel fundamental nesta pesquisa, contribuindo fortemente para a formacgao
docente e para o proprio ensino de Histéria.

Por fim, o portfélio teméatico intercultural € a culminéncia de todos os trabalhos
e discussdes realizadas nesta pesquisa, em gque a formacdo docente, as praticas
educativas e a tematica indigena ganham o protagonismo, o ensino de histéria é
pensado atraves da interculturalidade, decolonialidade e alteridade, pensando em
uma pratica docente empatica, plural e diversa, e o Programa de Residéncia
Pedagogica assume um papel fundamental para tal.

Portanto, o Programa de Residéncia Pedagdgica torna-se realmente efetivo
como politica de formacéo docente que, ao trazer para a formacao inicial a tematica
indigena, promove uma discussao plural e diversa, destacando como o0 ensino de
Histéria pode promover o desenvolvimento identitario, cidaddo e critico dos
estudantes, pensando as questdes indigenas, as lutas e diversidades dos povos

nativos e suas contribuicées para a formacao da sociedade brasileira.
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APRESENTACAO

Este portfélio é fruto de reflexdes de uma pesquisa para a dissertacdo de
mestrado intitulada Tragcados interculturais e decoloniais em praticas educativas sobre
0s povos indigenas na Residéncia Pedagogica em Historia.

O portfolio tematico intercultural tem como proposta, apresentar acdes
educativas no contexto da formacéo inicial em Histdria, com a tematica relativa aos
povos indigenas. Partimos da Lei 11.645/2008, que neste ano de 2024 completa 16
anos que foi implementada, para empreender acées que pudessem incluir os saberes
e fazeres dos povos indigenas no contexto da Residéncia Pedagogica em Historia.
Trata-se de propostas de atividades que foram realizadas com residentes em Historia,
na Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande - Campus I.

Este portfélio digital tematico tem como objetivo, a partir das oficinas
pedagogicas realizadas com os residentes, apresentar propostas educativas visando
promover o debate em torno da cultura indigena na escola, a partir da perspectiva
decolonial e intercultural. Propostas sugeridas também para o Programa de
Residéncia Pedagdgica, com base nas vivéncias dos residentes em suas praticas
escolares e educativas.

Enfatizamos como a Lei 11.645/08 se efetivou no ensino de Historia,
articulando a temética indigena com a formacédo de professores, neste caso os de
Historia, compreendendo as sociodiversidades dos povos indigenas, suas tradi¢des,
crengas, artes, linguas, modos de vida, e suas rela¢des sociais ao longo do tempo e
trazendo um olhar critico em relacdo aos preconceitos e discriminacdes sofridas
desde a chegada dos europeus ao continente americano. Denota-se, portanto, o
respeito as diversidades, dialogando com a autonomia dos educandos para perceber
as diferencas étnicas e identitarias.

Ou seja, enquanto dimenséao formativa, o portfélio inter-relaciona o Programa
de Residéncia Pedagdgica, como politica de formac&o de professores e a tematica
indigena, entendendo, através de um olhar plural, multicultural e empatico, as
multiplas identidades que se diferenciam entre si, mas que ao mesmo tempo dialogam.

Este portfolio temético intercultural se relaciona com a formagdo dos
professores de Historia, podendo a tematica indigena ser trabalhada também nas

escolas, ao passo em que os residentes em formacao, atraves deste, podem dialogar
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com pontos como: educacdo escolar indigena, fontes historicas, linguagens
educativas ou até mesmo analisar como o proprio livro didatico representa os povos
indigenas.

Esperamos que este portfolio possa contribuir e incentivar os professores/as
em sua formacao inicial, principalmente os residentes que atuam no Programa de
Residéncia Pedagogica, podendo ser util também como material didatico para os
professores da Educacéo Basica ao trabalharem, em suas praticas educativas, com a
tematica indigena no cotidiano escolar, possibilitando uma abertura de dialogo com
novas metodologias de ensino, articulando com as realidades vivenciadas pelos

educandos.
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OFICINA TEMATICA 01

A construgio dos livros didaticos de Historia e a representacio dos povos
indigenas

Esta oficina tem como proposta, contextualizar o processo de concepcao e
construcéo dos livros didaticos de Histéria, e como isso afeta e direciona os debates
sobre os povos indigenas nesta ferramenta pedagdgica bastante utilizada em sala de

aula.

Entendemos o  livro FORMAQKO DA SOCIEDADE
didatico enquanto  material BRASILEIRA

pedagégico, Iinguagem e fonte A sociedade brasileira

formou-se a partir do encon-
L. tro, da interacdo e das trocas
histérica que apresenta entre diversos povos, com

destaque para os indigenas,

multiplas  possibilidades  de  europeus e africanos.
Como vimos, inicialmen-
olhares para se trabalhar em ‘Be' 9 Teitas ande iiple o0
rasil eram habitadas por
povos indigenas que fala-
sala de aula. Dentro dessas  vam diferentes linguas e ti-

nham habitos e costumes

ferramentas pedag(’)gicas , préprios. » Mulher indigena do povo Yawalapiti.

podemos encontrar: mapas, Os livros didaticos de Histdria atualmente representam os
povos indigenas como essenciais no processo da

cordéis, pinturas, imagens, formagdo social e cultural do Brasil, destacando suas
. . identidades, linguas, habitos e tradigbes diversas.
fotografias, cartografias,  |magem: Boulos, 2021.

musicas, documentarios, dentre
uma gama de possibilidades de fontes.

Assim, tem-se como objetivo da oficina problematizar como, a partir da
construcdo e concepcdo do livro didatico de Historia, os povos indigenas séo
representados, principalmente com a advento da Lei n° 11.645/08 e as mudancas a
acerca da tematica indigena no contexto escolar.

Os livros didaticos de Historia s@o suportes de textos e linguagens presentes
nas salas de aula. Para além das outras ferramentas didaticas e suportes
pedagogicos, os livros didaticos emergem na grande maioria dos casos como a
principal fonte para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem.

Na formacédo escolar, no contexto da Educacéo Basica, esses materiais sao
resultado de um processo de reproducédo dos discursos sociais, politicos e culturais
de determinada sociedade, possuindo caracteristicas especificas. O livro didatico

enquanto um dos muitos suportes textuais utilizados no cotidiano escolar, em suas

. . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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configuragdes, se apresentam enquanto objetos multifacetados que trazem consigo
uma variedade de linguagens com finalidades educativas, tais como mapas,
fotografias, cartografias e jogos, dialogando com varias literaturas, suportes e
linguagens que em sala de aula sdo manuseados pelos docentes e discentes. Gomes,

Silva e Casagrande (2020, p.03) afirmaram que:

Os livros didaticos sdo elementos importantes que se fazem presentes nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio em todo o Brasil. Esse significativo
instrumento muitas vezes, é a principal fonte de estudo e de busca por
informacdes em sala de aula.

Os livros didaticos, ao conversarem com diversas linguagens, nos aparece
como proposta didatica, que pode estar ou ndo atrelada ao mundo escolar, mas que
nas maos dos professores, estes adaptam os mesmos para a realidade de sala de
aula, os utilizando enquanto abordagem didatica. No entanto, em muitos casos, devido
a escassez de estrutura, estes materiais pedagoégicos acabam sendo uma das Unicas
ferramentas pedagogicas utilizadas em sala de aula diariamente pelos docentes.

Ao longo do tempo, os povos indigenas vinham sendo apresentados nos livros
didaticos através de imagens e representacdes estereotipadas e preconceituosas, as
quais chegavam aos educandos desde a sua infancia, no ensino escolar, e estas
visOes estereotipadas se davam justamente pelo contato com materiais e discursos
gue retrata(va)m esses povos de forma incorreta, por concepcdes equivocadas.

A Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e ja havia sido modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de
2003, estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, passando a incluir no
curriculo das escolas a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira

e Indigena”. Esse instrumento legal preconiza que:

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéao da populagéo
brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras” (Brasil, 2008).
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A partir da Lei n°® 11.645/08, podemos verificar e apontar algumas questbes que
sofreram mudancas em relagéo a representacdo dos povos indigenas na educacao
brasileira, principalmente na educacéo escolar e nas praticas educativas.

Entre essas temos a retificacdo da imagem do indigena como sendo um ser do
passado e selvagem, retirando as generalizagbes, apontando assim as suas
diversidades sociais, linguisticas, culturais e ancestrais. Agora também 0s povos
nativos ndo sédo apresentados em uma reducdo ou simplificacdo de seu papel na
historia brasileira.

Também temos garantida a ndo ocultagdo da existéncia real e concreta de
povos indigenas particulares, e ndo a referéncia “aos indios” em geral, que nao
representam o0s povos indigenas, apenas trazem caracteristicas pitorescas e
folcloricas, enquanto seres Unicos, sem identidades proprias e distintas. Esses povos
sdo representados agora através de suas diversidades, respeitando suas culturas e
tradicbes, como também suas formas de conceber arte e a ligagéo entre arte, social,

cultural, ambiental e sagrado.

Mak Da Kaima (dente de jacaré)

Mak Da Siapa (dente de serpente)

Mak Ximé Siapa (caminho de cobra)
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Mak Ximé Xoso (caminho da saliva cagadeira)
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O grafismo indigena, € uma arte aplicada as culturas indigenas que representam ideias,
pensamentos, vivéncias e experiéncias através de linhas e padrées geométricos. Os grafismos
das imagens acima pertencem a cultura dos povos indigenas da regido do Oiapoque, das
etnias:  Galibi-Marworno,  Galibi-Kalind, Karipuna e Paliku. Disponivel em:
https://artenoblanco.blogspot.com//2012/04/pintura-corporal-indigena-grafismos.html
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Portanto, ao trazermos o livro didatico de Histéria, compreendendo a sua
importancia e estrutura enquanto ferramenta pedagogica, queremos frisar que este
material didatico em muito pode contribuir para os docentes e representacdes em
torno da temaética indigena no cotidiano escolar, frisamos também como a Lei n°
11.645 de 2008 provocou mudancas em visdes estereotipadas acerca dos povos
indigenas, e como isto afeta em muito as préaticas educativas, bem como a formagéo

discente e docente.

Para ler mais!

Saberes ancestrais dos povos indigenas

Os povos indigenas do continente americano sao considerados originarios
porque j& ocupavam essas terras milénios antes da chegada dos europeus. Antes de
1500, no territério que hoje é o Brasil, as populagfes indigenas viviam da caca, da
pesca, da coleta e da agricultura.

De maneira geral, para essas sociedades, a posse da terra era coletiva, ou seja,
ela pertencia a todos. Os membros da comunidade tinham acesso aos bens materiais,
sociais e simbolicos de acordo com as regras de parentesco. Essa caracteristica da
organizacdo das comunidades indigenas esta relacionada a sua mitologia.

Na cultura Kamaiura, o tempo presente nao ignora o tempo mitico. Segundo
essa COSmovisdo, 0 espaco T ™= -
territorial € a razdo da relacdo dos
seres humanos com o Universo. Por
isso, os Kamaiura, e a maioria dos

povos indigenas, ndo consideram a

natureza e a terra objetos de posse.

Eles entendem que o0 meio

7

ambiente é

Potiguaras da Paraiba realizando a pratica ritual chamada
Toré, este concebido como um “ritual sagrado” que
qual os componentes, incluindo a celebra a unido e amizade entre aldeias, realcando o
sentimento de grupo e nacao. Pajé com defumador. Foto:

prépria humanidade, se encontram  Glebson Vieira, 2003. Disponivel em
https://www.pib.socioambiental.org/pt/Povo:Potiguara.

um todo integrado no

em equilibrio.
Agora que vocé sabe o que é
cosmovisao, € possivel afirmar que os povos indigenas néo transformaram a natureza

nem a paisagem? Os indigenas mantiveram o equilibrio entre o Universo e a
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humanidade, contudo praticaram agricultura, construiram moradias e domesticaram
animais.

Sendo nbmades ou semindmades, esses povos transformaram o meio
ambiente e até introduziram plantas exéticas no Brasil, ou seja, trouxeram espécies
vegetais que ndo eram nativas de nosso pais, como o milho. A domesticacdo da
mandioca também € um exemplo da transformac¢ao do meio ambiente, seu cultivo deu
tdo certo que ela virou parte da cultura alimentar indigena.

A maneira como cada povo constréi sua moradia também é parte integrante de
sua cultura, seja indigena ou ndo. Entre os fatores que influenciam os tipos de
construcdo estdo o clima e os materiais disponiveis em cada regido. Como no Brasil
ha paisagens muito diferentes, com areas quentes e iumidas, quentes e secas, frias e
temperadas, as casas das comunidades indigenas também tém formato variado.

A forma como a moradia € usada, dividida e construida reflete 0 modo como os
moradores convivem em sociedade. De maneira geral, os indigenas retunem
integrantes de uma mesma familia na moradia e dormem em redes ou em esteiras no

chao.

LEMOS, C. S. MAXI : 6° ano : Ensino Fundamental, anos finais caderno 1: Histéria : manual do
professor. S8o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, 2021.

Click!

O site Povos Indigenas no Brasil nos apresenta uma fonte rica sobre os povos
originarios no Brasil. Destacamos aqui 0s povos Potiguara, estes que hoje, procuram
manter o vigor de sua identidade étnica por meio do reaprendizado da lingua Tupi-
Guarani, do complexo ritual do Toré, na producéo dos idiomas simbolicos do sangue
e da terra e na producéo cultural dentro da prética do turismo étnico.

Link: https://www.pib.socioambiental.org/pt/Povo:Potiguara.

Assista!

“Série indios no Brasil” - Episddio: Quem s&o eles?

Sinopse: Ao aprender a Historia do Brasil, muitas vezes a populacdo indigena &
retratada com discrimina¢cdo, como um povo relacionado ao atraso, a preguica e a
selvageria. Dessa forma, o contexto atual dessas etnias acaba ficando de lado. Neste
episodio, integrantes dos povos Krenak (MG), Kaxinawa (AC), Ashaninka (AC),
Yanomami (RR), Pankararu (PE) e Kaingang (SC) conversam sobre o assunto,
mostrando seus pontos de vista sobre a forma que sao tratados na sociedade.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=SAM7lazyQc4 .
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OFICINA TEMATICA 02

As linguagens educativas no ensino de Histéria na 6ptica dos povos indigenas

A Historia enquanto campo cientifico alinha-se com a pesquisa, constituindo-se
como uma area do saber com conhecimentos, fundamentos e métodos proprios.

As investigacdes historiograficas no século XIX privilegiaram alguns
paradigmas de como fazer e pensar a Historia “oficial”’, que seriam usados por muito
tempo, conforme afirmou Caimi (2008, p.130) ela era vista como “A histéria como a
ciéncia da reconstituicdo do passado e o documento impresso e/ou manuscrito como
fonte privilegiada das informacdes a serem obtidas”. Atualmente este cenario mudou,
considerando como fontes para remontagem do passado ndo apenas os documentos
textuais, mas também vestigios arqueoldgicos, representacdes pictéricas e registros
orais, entre estes (videos, audios, fotografias, pinturas, dancas, objetos, musicas,
diarios, cartas, dentre outros).

Esta oficina assume como objetivo discutir sobre a importancia das fontes
histéricas enquanto linguagens educativas para estudo sobre os povos indigenas,
trazendo uma reflexdo, no campo do ensino e nas atividades pedagdgicas em sala de
aula, para a construcdo do saber historico escolar na perspectiva da tematica
indigena.

A forma a qual tratamos e abordamos as fontes histéricas nas préticas
educativas na sala de aula nos atrela as relacbes com as discussdes historiogréaficas
na atualidade. Assim, ao falarmos sobre fontes historicas, ou linguagens educativas
no campo da educacédo, devemos, antes de tudo, relaciona-las com os debates da
historiografia atual, concebendo que, a Histéria, como disciplina escolar, detém
especificidades e finalidades proéprias, e ndo se delimita apenas a um dialogo estreito
com a Historia académica, seja nos seus principios, métodos ou fundamentos que
subjugam a pesquisa historica.

Porém, ao falar isso, ndo colocamos a HistOria escolar enquanto campo
independente dos saberes académicos, ou como submisso ou inferior na ordenacao
dos conhecimentos; compreendendo que ambos os campos tém funcionamentos

proprios, se interligando em varios momentos e ocasioes.
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Nos voltando agora para o ensino de Historia, destacamos as transformacodes
vividas nos ambitos sociais, politicos, econdmicos e culturais, destacando o Brasil
apos década de 1970, e as mudancas que as pesquisas historicas sofreram devido
ao cenario politico-social.

Entre algumas transformagdes no ensino de Historia no Brasil nas ultimas
décadas, compreendemos a relatividade do conhecimento, ndo partindo mais de uma
Unica verdade, ou verdades, mas sim do olhar do historiador; bem como do
rompimento com uma ordem espacial e temporal dos conteldos, ou seja, com a Visao
de que determinado assunto aconteceu apenas em um espac¢o ao mesmo tempo; ndo
podemos estudar toda a Histéria dos seres humanos: agora sao feitos recortes de
tematicas e probleméticas, seja pelos ambitos culturais, sociais, politicos ou
econdbmicos; ao ensino de Histéria, devem se incorporar as varias linguagens
educativas, tais como masica, cinema, quadrinhos, cordel.

Outro ponto é a substituicdo da memorizacdo pelo ato da reflexdo e
problematizacéo historica e, por fim, valorizar a Histéria Local, bem como a meméria
oral e os saberes ancestrais, considerando a producdo de conhecimento por meio das
fontes historicas através de visitacdes.

As politicas educacionais apresentam novas abordagens metodoldgicas para o
ensino de Histdria, a partir destas novas concepc¢des e transformacdes nas ultimas
décadas, principalmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Programa
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). A exemplo dessas novas abordagens, a BNCC afirmou que:

Para se pensar o ensino de Histéria, é fundamental considerar a utilizagao de
diferentes fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreenséo da relagdo tempo e espaco e
das relag8es sociais que os geraram (Brasil, 2012, p. 398).

Na Base Nacional Comum Curricular, para o Ensino Fundamental, anos finais,
a disciplina de Histéria se baseia em trés procedimentos basicos, para pensar o

processo de ensino e aprendizagem na disciplina, sendo um destes:

Pelo desenvolvimento das condicbes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao,
circulacao e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio de
uma ou varias linguagens (Brasil, 2012, p. 416).
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A Base Nacional Comum Curricular, compreende as fontes histéricas, ou
linguagens educativas como mais do que objetos ilustrativos ou documentos escritos.
Essas devem ser trabalhadas pelos docentes e inseridas nos materiais didaticos no
sentido de desenvolver habilidades, tais quais: observacao, analise, problematizacao,
comparacao, formulacdo de hipéteses, critica e reconhecimentos de diferengas e
semelhancas. Portanto, as linguagens educativas, enquanto fontes histéricas, devem
em sua esséncia, ter a capacidade de construir conhecimento histérico, dando
autonomia aos educandos e as educandas.

Desta forma, deve-se partir do ponto de que, a0 mesmo tempo que muitas
fontes e linguagens educativas representam os povos indigenas a partir de visdes
discriminatorias e preconceituosas, ha as que trazem 0s povos hativos como
protagonistas e sujeitos histéricos, tanto no tempo como no espaco.

Lembramos que as mudancas ocorreram somente a partir da década de 1970
até esse periodo apenas a oOtica eurocéntrica, com suas ideologias e cosmovisfes
estavam presentes na historiografia brasileira. A partir do enfoque dado pelas teorias
pos-coloniais e decoloniais € atribuida aos povos originarios a condicdo de sujeitos
historicos, esses antes considerados subalternos, como também eram considerados
os latino-americanos, asiaticos e africanos.

Portanto, a temética indigena e o0s proprios povos originarios eram
representados nas fontes histéricas, por muito tempo, na perspectiva de um olhar
colonizador e colonial, nas relac6es de dominacao, que se davam através das formas
de exterminio e controle dos povos indigenas nas camadas politicas, econdmicas,
sociais e culturais.

Porém, atualmente, essa visdo vem sendo revista, gragas as teorias
decoloniais, na optica intercultural, os representando através do pluralismo cultural,
percebendo as riquezas diversas dos povos indigenas, as respeitando de forma que
se protejam 0s seus protagonismos sociais, politicos e culturais, nas suas crencas,
tradigbes e linguas.

A partir disso, quais fontes podemos utilizar nas aulas de Histéria que trazem
como protagonista a tematica indigena? Nos dias de hoje, a diversidade de fontes
historicas, compreendidas também como linguagens educativas, € plural, e podemos
dizer o mesmo sobre a tematica indigena dentro dessas. Podemos trabalhar os povos
indigenas nas aulas de Histéria com linguagens educativas tais como: musicas,

cordéis, documentéarios, imagens, jogos (digitais e impressos), registros orais,
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arqueoldgicos e culturais do presente, como também as redes sociais. Entre estes
também, temos os quadrinhos ou tirinhas, como podemos observar nas tirinhas

abaixo.

El, KAVA ! VOCE SABIA Y ‘ =
QUE OS CARAIBAS P E AQUILO,
CHAMAM JACI DE PAPA-CAPIMT
LUA .E A m'801 Y -
5 DE_COBRA? ] o=
e ) COMO OS

m / e ) CARAIBAS &

AQUILOT

Imagem: Mauricio de Sousa Produgdes - Brasil (2010)
Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/815433076251421425/.

Nessa imagem, percebemos como dois indigenas estdo dialogando sobre
palavras e seus significados para os povos origindrios, na ultima tirinha,
compreendemos que o “progresso” derivado da colonizagao e civilizagdo do homem
branco, ou europeu, significa dentre outras coisas, desmatamento desenfreado, a hao
preservacdo da natureza em prol do “desenvolvimento” capitalista e urbano da
sociedade. Em contraste, apresentamos a proxima tirinha, que expde o contrario desta

primeira.

PARA NOSSO POVO, ELA E FONTE DE _..PARA AS PESSOAS

A FLORESTA E COMIDA, REMEDIOS, DE ONTEM, HOjE E
SAGRADA! MATERIAIS, AGUA...

N\

AMANHA! n

irelBeck 3602/20

Imagem: Armandinho (2020). Disponivel em:
https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144/3839312466114031.

Na tirinha de Armandinho (2020), presente na rede social Facebook,
encontramos um personagem indigena em dialogo com o personagem Armandinho,
conversando sobre o significado de floresta para os povos indigenas, no qual a
natureza, diferentemente da concepgao europeia de “progresso”, é destacada como

fonte de riqueza espiritual e também alimenticia, contribuindo para a sobrevivéncia
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https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144/3839312466114031/?type=3
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humana, sejam para seus antepassados, como para os do presente e os do futuro
também.

As musicas também contribuem em muito com os debates em torno da tematica
indigena, em que podemos abordar questbes como: demarcacéo de terra, direitos
indigenas, preconceitos e estereotipos sofridos, cultura e diversidade, religido, etnia e
identidade. Utilizamos aqui como exemplo, a musica Demarcacao Ja, escritas por
Chico César e Carlos Renno, 2017.

Ja que depois de mais de cinco séculos
E de ene ciclos de etnogenocidio,
O indio vive, em meio a mil flagelos,
Jéa tendo sido morto e renascido,

Tal como o povo kadiwéu e o panara —

Demarcacao ja!
Demarcacéo ja!

Ja que diversos povos vém sendo atacados,
Sem vir a ver a terra demarcada,
A comecar pela primeira no Brasil
Que o branco invadiu ja na chegada:

A do tupinamba —

Demarcacéo ja!
Demarcacao ja!

E um tratoriza, motosserra, transgeniza,
E o outro endeusa e diviniza a natureza:
O indio a ama por sagrada que ela é,
E o ruralista, pela grana que ela da;

Demarcacéo ja!
Demarcacéo ja!

Pra que ndo deixem nem terras indigenas
Nem unidades de conservagao
Abertas como chagas cancerigenas
Pelos efeitos da mineracao

Demarcacéo ja!
Demarcacéo ja!
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Ja que “tal qual o negro e o homossexual,
O indio é "tudo que n&o presta™, como quer
Quem quer tomar-lhe tudo que Ihe resta,
Seu territorio, heranca do ancestral,

E ja que o que ele quer € o que é dele j4,

Demarcacéao, “ta”?
Demarcacéo ja!

Ja que € assim que certos brancos agem:
Chamando-os de selvagens, se reagem,
E de néo indios, se nem fingem reacéo
A violéncia e a violagéo

De seus direitos, de Humaita ao Jaragua;

Demarcacao ja!
Demarcacéo ja!

Pois indio pode ter Ipad, freezer,
TV, caminhonete, “voadeira”,
Que nem por isso deixa de ser indio
Nem de querer e ter na sua aldeia

Cuia, canoa, cocar, arco, maraca.

Demarcacéo ja!
Demarcacao ja!

Musica: CHICO CESAR, CARLOS RENNO. Demarcag&o Ja. Apollo 9 2017. Disponivel em:
https://youtu.be/wbMzdkaMsdO .

Na musica de Chico César e Carlos Rennd, o foco principal o qual podemos
debater em sala nas aulas de Histéria diz respeito a demarcacéao de terras e aos
direitos dos povos indigenas na sociedade atual. A luta pela demarcacéo de terras se
estende por toda a historia de um pais formado a partir de assassinatos e roubos. A
demarcacao é direito territorial do povo indigena, é preservacdo da cultura e dos
saberes tradicionais, € protecdo do meio ambiente e valorizacdo de nossa origem.

Cantada por mais de 25 artistas, a musica € necessaria para aprendermos,
conscientizarmo-nos, entendermos, e refletirmos sobre os direitos dos povos
indigenas do Brasil, bem como compreendermos as suas diversidades e desafios no

dia a dia, destacando também o fato de que as populacdes tradicionais ndo estao
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https://youtu.be/wbMzdkaMsd0

condicionadas a viver unicamente em uma aldeia no meio da floresta: estes também
estdo nos meios capitalistas e “modernizados” de sociedade.

Portanto, observamos como as linguagens educativas, por meio de fontes
histéricas, vinculadas ao ensino de Historia, em muito contribuem para as discussfes
em torno da tematica indigena nas aulas de Historia, onde a criticidade, e a
problematizacdo se fazem presentes, principalmente a partir de um olhar plural a
partir da decolonialidade e da interculturalidade.

Para ler mais!
Pulsa a histéria da nacio no meu sangue indigenado

PULSA A HISTORIA BA NACAO
NO MEU SANGUE INBIGENADO

ote de Rubenio Marcelo
o

\

Anne Karolynne  Cristine Nobre Leite
José Dantas  Rubenio Marcelo
21 de abril de 2020

Sou cabocla nordestina Irradiando o sertéo

Eu sou filha do Nordeste Pulsa a historia da nacao

A cultura me reveste No meu sangue indigenado.

Minha origem me fascina

Sou mestica de Campina N&o calardo minha voz

Sou o sol alumiado Na defesa do meu povo

Sou rio, sou chao sagrado Pois querem fazer, de novo
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A destruicao atroz

Me indigno com algoz

Que humilha o nosso legado
Que quer ver exterminado
Nosso povo e tradicao
Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado.

Desmatam a residéncia

De todos meus ancestrais
Desabrigam animais
Destroem com imprudéncia
Mas indio faz resisténcia
Cada vez que € atacado

E luta, mesmo cansado

Pra defender o seu chéao
Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado!

Ja nao basta o exterminio
Que marca nossa memoria?
Sem nenhuma escapatoria
O indio teve declinio
Homem branco fez dominio
E um povo foi massacrado
Destruido, escravizado
Deixado sem opcao

Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado!

Ha sangue na minha veia
Trazido dos cariris

indios valentes e ardis

De varios tipos de aldeia
Coragem que me incendeia
Pelo sangue impregnado
Esse € o meu legado

De muita admiracao

Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado

Cariris silenciosos

Assim significavam

A outros se alinhavam

N&o sendo nem preguicosos
Nem t&o pouco 0ciosos

A terra o zelo, o cuidado
Cultuando o que é sagrado
Botando Jurema a mao
Pulsa a historia da nacao

No meu sangue indigenado

De Canindés, XuKurus
Tapebas e potiguaras
Tremembés e tabajaras
Pitaguaris ,Paiacus,

Xokés e Pankararus

Esse povo era formado

Dia a dia massacrado

Por branco com ambicéo
Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado.

Hoje somos da farinha

Da goma, da tapioca
Produtos da mandioca

Que s6 o indio detinha
Chegando em nossa cozinha
Um sabor tdo adorado
Habito bem trabalhado

Na nossa alimentacgéo

Pulsa a historia da nacao

No meu sangue indigenado

O indio foi o primeiro

Habitante do Brasil,

Povo forte e varonil,

Valente, honrado e guerreiro,
Que mantém-se o tempo inteiro
No seu velho chéo sagrado,
Sei que sou miscigenado

Com sangue indio meu irmao.
Pulsa a historia da nacao

No meu sangue indigenado.

Nasci no meio rural

No interior do sertao

L& no meu sitio Sao Jodao,
Municipio de Pombal,

O legado cultural

Que do indio foi herdado,
Em mim esta arraigado
Pela minha formagéo.
Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado.

Faz o indio em sua toca
Canijica, fuba e beiju,
Mugunza, pamonha, angu,
Farinha de mandioca,
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Mingau, cuscuz, tapioca...
Com isso fui bem criado,
Que fiquei acostumado
Com essa alimentacéo.
Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado

O indio esta na cultura,

Na historia, na identidade,
Da nossa sociedade,
Trabalhando com bravura
Na pesca, na agricultura...
Porém é injusticado,
Oprimido e massacrado,
Pela falta de atengéo.

Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado.

E necessario, em verdade,
Garantir, reafirmar
A dadiva singular

Nas ac¢bes, na nossa voz
Mais do que mera otimista,
Mais que quimera altruista
E sim ato abalizado,

Justo e perfeito, timbrado
Em efetiva expresséao.
Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado!

N&o é somente no dia
Dezenove de abril

Que este povo varonil

Faz jus a toda honraria.
Devemos em sintonia

Com nosso passo engajado
Honrar pra sempre o legado
Desta sublime uni&o.

Pulsa a historia da nacao
No meu sangue indigenado!

Meu rosto é revelador:

Do indio — a Identidade! Sou la de Aracati;

Sua multiplicidade Tupi, também Guarani,

De povos pra todo lado Moacir, filho da dor;

Deixa um destino tragado Um tom miscigenador

De nacionalizacgéao... Lateja em mim, qual um brado

Pulsa a historia da nacao Que marca o rito sagrado

No meu sangue indigenado! Que originou 0 meu chéo...
Pulsa a histoéria da nacao

Esta causa indigenista No meu sangue indigenado!

Deve estar em todos nés:

Rubenio Marcelo; Anne Karolynne ; Cristine Nobre Leite; José Dantas. Pulsa a histéria da na¢&o no
nosso sangue indigenado. Campina Grande. 2020. Disponivel em:
https://cordelando389.blogspot.com/2020/04/pulsa-historia-da-nacao-no-meu-sangue.html.

Ouga!

Cheganca (samba, 1997) — Anténio Nobrega

Nesta musica, Antonio Nébrega reflete sobre a identidade brasileira atrelada aos
povos indigenas: as marcas do povo brasileiro que se perderam, 0s povos tradicionais
gue nao tém os seus direitos respeitados, nem sob suas terras, nem sob suas vidas.
Sempre querendo expor a verdadeira cultura do nosso povo, Antbnio NObrega
colocou em Cheganca melodia e letra carregadas de identidade. De modo que relata
como todos estavam quando os portugueses chegaram, como tudo estava em paz
até invadirem e comecarem o Brasil que conhecemos hoje. O que é o Brasil de fato?
Link: https://youtu.be/ewCnpLF1 CM
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Reis do Agronegécio (rock, 2015) — Chico César

O Agronegocio € uma das maiores atividades atualmente responsavel pela
exploracdo e desmatamento de terras no pais, essas mesmas terras que foram
invadidas e colonizadas na origem do Brasil. Chico César coloca com maestria uma
letra de protesto contra os grandes lobos do agronegdcio: ruralistas, fazendeiros,
governadores, juizes e presidente. O direito a terra € direito basico dentro de nossa
Constituicdo, mas na prética, na cotidiana, a efetivagéo desses direitos esta cada vez
mais dificil, cercada de violéncia, corrupcdo e assassinatos, gerando grandes
disputas no Congresso Nacional.

Link: https://youtu.be/ECYyn301gUM

Acompanhe!

Tiktoker: @cunhaporanga_oficial

A tiktoker Maira Gomez, indigena da etnia Tatuyo/Wanano, de forma leve e simples,
relata através de seus videos na internet como € ser uma mulher indigena no Brasil,
destacando principalmente o seu cotidiano e desmistificando varios estereétipos e
preconceitos existentes em torno dos povos originarios na sociedade brasileira,
debatendo também diversos assuntos e dulvidas que sao deixadas em suas redes
sociais.

Link: https://www.tiktok.com/@cunhaporanga_oficial
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OFICINA TEMATICA 03

Veredas da Educacio Indigena no Brasil e a formaciao dos professores

Os povos indigenas ao longo da Histéria, foram e sao representados em suas
relacdes sociais perante o Estado brasileiro de duas formas: na primeira perspectiva,
0S mesmos eram vivenciados atraves das relagcdes de dominac&do, com um olhar do
colonizador, a partir do genocidio fisico e cultural dos povos tradicionais; e ha segunda
perspectiva, analisamos as rela¢cdes sociais entre o Estado e os povos indigenas
através do pluralismo cultural, compreendendo suas riquezas, diversidades e
identidades.

Dito isto, essa oficina teméatica tem como objetivo compreender as questdes
em relacdo a educacdo indigena apoés a Constituicdo de 1988, debatendo os moldes
juridicos e educacionais que proporcionaram uma educac¢do multicultural,
contextualizando a situacdo das escolas indigenas no sistema de ensino brasileiro,
frisando também a formacéo de professores para a Educacéo Escolar Indigena

Deste modo, devemos entender que os problemas enfrentados pelos povos
indigenas ndo podem ser compreendidos distantes das questdes que envolvem a
sociedade brasileira, porque estas situacées emblematicas, ocorrem apenas onde e
quando indigena e n&o indigena entram em contato. E assim, portanto, uma
problemética de interacdo entre os povos indigenas tradicionais e a sociedade
nacional.

A partir disso, ¢é
imprescindivel entender o
Estado brasileiro e suas
relacbes com a
Constituicdo de 1988
enquanto o documento
principal que rege um
Estado, com todas as leis
gue abrangem 0S povos

indigenas. Faz-se

Ex ministra do STF, Rosa Weber, ao lado da ministra dos Povos
Indigenas, Sonia Guajajara, segurando a Constituicao, que pela  necessario  destacar a
1° vez é traduzida para uma lingua indigena no ano de 2023 -

(crédito: Reproducgédo/Fellipe Sampaio/SCO/STF. 2023). importancia da
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Constituicdo, essencial para uma sociedade, e como, em detrimento das lutas dos
povos indigenas por direitos, esses se efetivaram na mesma. No Titulo VIII DA
ORDEM SOCIAL, em seu Capitulo VIII “DOS INDIOS”, denotamos os art. 231 e 232

gue destacam o seguinte:

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organiza¢fes sao partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o
Ministério Publico em todos os atos do processo (BRASIL, 1988).

Na Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas foram inclusos,
passando a ter direitos de construirem sua organizacao social, costumes, crencgas,
linguas e tradigbes, respeitando a interculturalidade e o direito sobre suas terras,
cabendo a Unido demarcé-las e protegé-las.

Ou seja, o Estado brasileiro reconheceu a importancia da garantia de direitos
para povos indigenas na sociedade, os incluindo em todos os ambitos: sociais,
politicos, econbmicos, linguisticos e culturais, identificando principalmente a
exclusdo, a discriminagdo e a marginalidade as quais 0s povos nativos foram
condicionados desde a colonizacao.

Durante a década de 1990, o Estado voltou-se para o papel de fomentador da
Educacédo Indigena, destacando a funcdo dos estados e dos municipios para tal,
através de decretos e portarias, tais como o Decreto n° 26/91, que retira a
incumbéncia exclusiva da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) de conduzir
processos de educacao escolar junto as sociedades indigenas, atribuindo esta funcao
ao Ministério da Educagdo (MEC) e aos estados e municipios, e a Portaria
Interministerial N° 559/91 e das Portarias MEC 60/92 e 490/93, instituindo e
normatizando o Comité Nacional de Educacéo Indigena, dando énfase a elaboracao
de planos e a¢des educacionais dos estados e municipios.

No ano de 1996 ocorreu a sancéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9.394/96), que estabeleceu, entre outras coisas, as normas especificas
para a oferta de educacdo escolar para os povos indigenas. Essa Lei determinou
como um dos principios norteadores do ensino nacional o pluralismo de ideias e de
concepcoes pedagdgicas, garantindo as escolas indigenas um processo educativo

diferenciado e respeitoso de sua identidade cultural e bilingue.
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No ano de 1998, o Ministério da Educacédo publicou o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, contribuindo para diminuir a distancia entre o
discurso legal e juridico e as a¢des que sdo postas em pratica nas salas de aula das
escolas indigenas. O Ministério da Educacdo (MEC), ao publicar o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), teve como objetivo oferecer
subsidios para a elaboracao de projetos pedagdgicos para as escolas indigenas, de
forma a melhorar a qualidade do ensino e a formacgéo dos alunos indigenas enquanto
cidadaos.

Um dos maiores
desafios enfrentados para a

implementacdo da educacgao

escolar diferenciada, .
especifica e de qualidade [ SLEEES A| Aok

para os indigenas foi o fig  SBROLHOS DA':%&:Q A"
requerimento  dos  povos M & E S|MBOLQ DE LUTA |
indigenas no que tange aos [ o > 1 ENG 1A it
seus direitos e garantias : ﬁ

o)
o )

legais em praticas

Povo Tremembé de Itapipoca protesta em frente a Escola
Indigena Brolhos da Terra para pedir pela a abertura da
escola. Imagem: Luan de Castro Tremembé. (2022).

pedagdgicas, estas se
adequando as necessidades,
objetivos e especificidades de
cada povo indigena.

Para o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, a
interculturalidade, esta elaborada de maneira interdisciplinar, realiza-se por meio do
didlogo respeitoso e empético entre a realidades e vivéncias dos proprios educandos
e 0s saberes vindos das diversas culturas humanas.

Neste sentido, € necessario compreender as tensfes existentes entre 0s
conhecimentos dos povos indigenas e 0s ocidentais, como também as politicas
existentes nas aldeias e as politicas publicas. Para tanto, destacamos que estas
tensdes, de viés sociopolitico, perpassam a educacao e a escola indigena, esta se
tornando local, tanto para o didlogo como para o conflito entre estas duas formas de
interacao.

Assim, destacamos que a Educacgdo Escolar Indigena, bem como a formagéo

de professores para atuarem nessas escolas, segue alguns fundamentos e principios,

|
NNV NN N AN NN NN N AN AN N NN NN AN Y NV NN NNV NN NN AN N NN NN A NV AN NN NN N AN
SN VAN AN VAN AN AN YN ZAN /AN AN AN /AN FAN AN AN RN AN /RN AN AN RN N /AN /AN LN ZAN AN AN AN RN AN RN LN AN /RN RN AN VRN SN IAN SN AN AN AN AN RN AN AN VRN AN AN /AN AN /RN
8D 4D D LD LD D D D D D AN D D AN LD LD D 4 e e
2, <> <> < >,

p) <> < X
R R S S R R R S R A N I 3
SBSBDSVEBSBSVSDSBDEBSBVSBHBVSBsBsBsBsBsBsBsb



» ¥ oM > <) &
BSBSBHDHBHDHEHEDHDHDHOG

OO,
< %()v()%()ﬁ()%

<> <,

QPP ®mE
R RO RO R O R R EORERERERER

<

<> >< » X
DSBSV HSDHDHBHBHDHD¢

>®<
>R

L
<

tais como os da multietnicidade, pluralidade e diversidade; educacdo voltada aos
conhecimentos indigenas; a autodeterminacéo; debates voltados as comunidades
indigenas e, por fim, uma educagdo e formacgdo intercultural, comunitaria,
bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

Deste modo, os professores, em sua formacao, devem perceber que o tempo
para os povos indigenas ndo é imutavel ou rigido, ndo seguindo assim as visfes
ocidentais de temporalidade, ndo tendo essa demarcacao de tempo exata para cada
atividade proposta; outro ponto importante € que 0s espacos de aprendizagem nao
se limitam apenas a sala de aula, tendo em vista que 0s processos de ensino-
aprendizagem podem ocorrer em qualquer espaco em que haja a interacdo entre
seres humanos, como por exemplo, debaixo de uma arvore.

Por fim, um terceiro ponto, essencial para a formacao de professores, € que
precisamos compreender que a educacdo e 0s processos de ensino para 0S povos
indigenas devem se orientar por ciclos, estes acabam permitindo uma maior
flexibilizacdo no uso do tempo e do espaco, bem como na organizacdo dos
conhecimentos e saberes escolares, refletindo sobre veredas mais continuas no que
se refere as questbes em torno da aprendizagem.

Nesse sentido, a area de pesquisa de um curso de formacéo de professores é
um espaco para sistematizar e compartilhar informacdes sobre como fazer ciéncia em
diferentes culturas. Para concluir, o problema principal € encorajar o professor a fazer
pesquisas dentro e fora da escola, o que o ajuda na preparacado e execucao de aulas,
interpretando os resultados com o auxilio de colegas e assessores, alunos da escola
e outros membros da comunidade.

A complexidade do problema indigena comecou com a formacao do Estado
brasileiro sobre os territérios e dominios de véarias na¢cdes que dominaram a area
continental desde a chegada dos portugueses. A discussao sobre o papel, o dever e
a responsabilidade do Estado em relacdo aos povos indigenas, especialmente o
direito a educacdo escolar, surgiu no contexto das relacdes politicas que se
desenvolveram entre o Estado Nacional e os povos que ja habitavam o territorio

continental.

Para ler mais!

O texto a seguir € um amiy maxakali, canto ritual do tatu. O autor € Damazinho
Maxakali, aluno do Curso de Formacao de Professores Indigenas de Minas Gerais.
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Koxut tute komiy maha xi kohot xi puxddy
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Puxi. Ukux.

Koxut
Ugaxet ax Namayiy Maxakani.

O tatu
1]

Pux68y - minhoca

Kopa - dentro

Koxut - tatu
Puxi - chega

Tokpep - parir

Ukux - acabou

Glossario!
Apniy - noite
Hamkox - buraco
Hamtup - dia
Kohot - mandioca
Komiy - batata
Maha - comer
Mamkox - buraco

~
111

Chega. Acabou.

Meu nome é Damazinho Maxakali.
Moy®dn - dormir

Koxut hdmkox hu kopa moyén

Koxut ya hamkox kopa tokpep
Koxut apiy yita yay hi hu xit ha yay hi
O tatu dorme dentro do buraco
O tatu da cria dentro do buraco
O tatu sai a noite pra andar e pra comer
O tatu come batata, mandioca e minhoca

O tatu anda de dia e de noite

M1l

Koxut ya hamtup tu yay hi xi

Por meio deste canto, todos ficam sabendo como se comporta o tatu. E assim que os

Maxakali transmitem o conhecimento.
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Ougal

Curumim chama Cunhata que eu vou contar (samba,1981) — Jorge Ben Jor
Antes da chegada dos colonizadores, viviam no Brasil entre 8 e 40 milhdes de
pessoas. Era uma populacédo diversa e distinta entre si, com diferentes linguas e
culturas. Jorge Ben Jor nos faz refletir sobre o0 modo como colocamos esse indio em
um unico espaco, sem distincdo, desenhado em uma mesma figura € um mesmo
comportamento. N&o ha o que se comemorar quando pouco ou nada sabemos da
verdadeira histéria de nosso pais. O indio € o passado e a preservacdo de nossa
sobrevivéncia.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=y1Hwf3KXKIc.
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APENDICE B - Questionario aplicado com os residentes.

Questionario sobre a Residéncia Pedagogica e os Povos Indigenas

Universidade Estadual da Paraiba

Programa de Pos Graduacdo em Formacéao de Professores
Orientadora: Patricia Cristina de Aragao

Mestrando: Ewerton Rafael Raimundo Gomes

Este questionario faz parte da dissertacdo de mestrado intitulada: TRACADOS
INTERCULTURAIS E DECOLONIAIS EM PRATICAS EDUCATIVAS SOBRE 0OS
POVOS INDIGENAS NA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM HISTORIA. A pesquisa é
fruto do Programa de Pés-Graduacdo em Formacao de Professores da Universidade
Estadual da Paraiba, sob orientacdo da Profa. Dra. Patricia Cristina de Aragdo. Esta
pesquisa busca compreender como graduandos/as do Programa de Residéncia
Pedagdgica, Subprojeto Historia, Campus |, compreendem sobre os povos indigenas,
suas historias e culturas no campo do ensino de Histéria a partir de sua formacéo
académica e atuacao no contexto do programa. Os dados deste questionario serdo
analisados e interpretados e irdo compor o corpus da dissertacdo. Todo material
coletado serd, portanto, de responsabilidade do pesquisador.

Nome:

Idade:

Género ao qual se identifica:

Cidade onde nasceu:

Cidade onde mora:

Ano em gue entrou no curso de Historia:
Qual periodo esta cursando:

1. Por que escolheu a licenciatura em historia?

2. Para vocé o que é ser professor/a historiador/a?

3. Por que escolheu a residéncia pedagodgica?

4. O que a residéncia pedagogica tem contribuido na sua formacgéo para docéncia?

5. Em que o programa de residéncia pedagdgica, na sua opinido, pode colaborar e
contribuir na formag&o em historia?

6. Em que o programa de residéncia pedagdgica, na sua opinidao, pode contribuir na
formacao escolar?

7. Para vocé o que significa participar do programa de residéncia pedagogica, como
tem sido esta experiéncia em sua vida pessoal e académica?

8. Vocé durante a sua formacao na residéncia pedagogica teve discussdes e
debates sobre 0s povos indigenas? Se teve o que isto representou em sua
formacgao?
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9. Em que esta formac&o sobre os povos indigenas, na residéncia pedagogica,
colaborou para sua experiéncia docente?

10. Como vocé vé os povos indigenas representados no livro didatico de historia do
ensino médio?

11. Vocé percebe alguma lacuna do livro didatico em relacdo aos povos indigenas?
Qual?

12. De que maneira a formacgéo sobre os povos indigenas na escola, pode contribuir
para uma formacéo diversa e plural no ensino médio?
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ANEXOS — DOCUMENTOS COMPROBATORIOS

DEC LARAK;.RO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENTRE A FE E A CURA: PRATICAS DE SABERES
INDIGENAS NO ESPAGO ESCOLAR NA ECIT. FRANCISCO ERNESTO DO
REGO 2022-2023

Eu, EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES, estudants do Programa dePos-
Graduagio do Mesirado Profissional em Formagio de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), portador do 4191290/SSDS-FB
declaro que estou ciente do referido Projeto de Pesquisa e comprometo-me em
acompanhar seu desenvolvimento no sentidc de que possam cumprir
integralmente as diretrizes da ResolugBo N° 466/2 do Conselho Macional de
Salide do Ministério da Salde/Comissio Nacional de Etica em Pesquisa, que

dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Campina Grande - PB, 11 de Novembro de 2022

Orientadora

L

-

Orientando

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM
CUMPRIROS TERMOS DA RESDLUC..S‘O 466M2 DO CHIMS

Pesquisa: ENTRE A FE E A CURA: PRATICAS DE SABERES INDIGENAS NO
ESPACO ESCOLAR NA ECIT. FRANCISCO ERNESTO DO REGO 2022-2023

Eu, EWERTON RAFAEL RAIMUNDO GOMES, estudante do Programa dePos-
Graduagiio do Mestrado Profissional em FommagSio de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPE), portador do RG: 4191290/SS0D5-PE e
CPF: 123.005.254-29 comprometo- me em cumprir integraimente as diretrizes da
Resolugo N° 466/12 do Conselho Macional de Sadde do Ministério da
Salide/Comiss8o Nacional de Etica em Pesguisa, que dispde sobre Etica em

Pesquiza que envolve sobre Seres Humanos.

Esiou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualguer um des
itens da referida resclugéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande - PB, 11 de novembro de 2022

- R ERE e R # e

S

Pesquizador responsavel

Orientadora
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