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RESUMO

Este estudo aborda para aléem da compreensdo da importancia e da proposi¢do de estudos e
pesquisas voltados para a ampliacdo da formacéo leitora do aluno, considerando-a como um
instrumento formativo. A leitura deve ser vista ndo apenas como um fenémeno cognitivo, mas
também como uma pratica social, um espaco de encontros e dialogos. Sua dimensdo no
processo educativo vai além da decifracdo ou decodificacdo da escrita, pois envolve atribuir
sentido ao que foi lido, permitindo ao leitor se reconhecer e se inserir na sociedade por meio
dessa estreita relagdo com a linguagem. Partindo dessa premissa, a pesquisa buscou responder
a problematica: como compreender e promover a formacéo leitora de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, utilizando o diario de leituras, por meio do estudo dos géneros
textuais/literarios étnico-raciais? O estudo A producao do diario de leituras nos anos finais do
Ensino Fundamental a partir de géneros textuais/literarios étnico-raciais consiste em uma
proposta de intervencdo didatico-pedagogica. Seu objetivo geral foi compreender como a
abordagem dos géneros textuais/literarios, no ensino da leitura, pode impulsionar e promover a
aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Esta pesquisa foi
realizada em uma escola publica da rede municipal de ensino de Santa Cruz do Capibaribe,
municipio do Estado de Pernambuco. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem
qualitativa, combinando pesquisa-acdo com pesquisa de intervencdo pedagdgica, visando
produzir conhecimento educacional sobre o objeto em questdo (Damiani, 2013). Para a analise
dos dados, fizemos uso da combinagdo da analise teméatica (Minayo, 2004) e da anélise de
conversacdo (Marcuschi, 2000). O referencial tedrico que embasa as discussdes inclui autores
como Bakhtin (2011), Koch (2022), Machado (2005), Marcuschi (2008), Vygotski (2007) e
outros. Os avancos observados s&o significativos, refletindo uma maior apreciagdo pelos
géneros textuais/literarios étnico-raciais. No entanto, a limitacdo do tamanho dos textos e a
dificuldade em discorrer sobre a proposta nos Diarios de Leitura dos estudantes merecem
atencdo e reflexdo. Por fim, através dos resultados obtidos, acreditamos que esta pesquisa
promoveu um envolvimento dos estudantes com a leitura, como um processo de interacéo e
experiéncia, favorecendo um letramento voltado para a cidadania, a incluséo, a criticidade e a
formac&o leitora integral.

Palavras-chave: formacao leitora; diario de leituras; géneros textuais/literarios étnico-raciais.



ABSTRACT

This study goes beyond understanding the importance and proposition of studies and research
aimed at expanding students' reading skills, considering it as a formative tool. Reading should
be seen not only as a cognitive phenomenon but also as a social practice, a space for encounters
and dialogues. Its role in the educational process goes beyond deciphering or decoding writing,
as it involves attributing meaning to what has been read, allowing the reader to recognize
themselves and integrate into society through this close relationship with language. Based on
this premise, the research sought to answer the question: how to understand and promote the
reading development of 9th-grade elementary school students using a reading journal through
the study of ethnic-racial textual/literary genres? The study "The production of a reading journal
in the final years of elementary school from ethnic-racial textual/literary genres" consists of a
didactic-pedagogical intervention proposal. Its general objective was to understand how the
approach to textual/literary genres in teaching reading can drive and promote the learning of
students in the final years of elementary school. This research was conducted in a public school
in the municipal education network of Santa Cruz do Capibaribe, a municipality in the state of
Pernambuco. Methodologically, a qualitative approach was adopted, combining action research
with pedagogical intervention research, aiming to produce educational knowledge about the
object in question (Damiani, 2013). For data analysis, we used a combination of thematic
analysis (Minayo, 2004) and conversation analysis (Marcuschi, 2000). The theoretical
framework that underpins the discussions includes authors such as Bakhtin (2011), Koch
(2022), Machado (2005), Marcuschi (2008), Vygotsky (2007), and others. The observed
advances are significant, reflecting a greater appreciation for ethnic-racial textual/literary
genres. However, the limitation of text length and the difficulty in discussing the proposal in
the students' reading journals deserve attention and reflection. Finally, through the obtained
results, we believe that this research promoted student engagement with reading as a process of
interaction and experience, fostering literacy aimed at citizenship, inclusion, critical thinking,
and comprehensive reading development.

Keywords: reading formation; reading diary; ethnic-racial textual/literary genres.
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1 INTRODUCAO

A formacao do leitor no ambiente educacional € um dos temas de ensino e aprendizagem
gue mais tém nos instigado, especialmente como professor de lingua e literatura nos anos finais
do Ensino Fundamental (EF), em duas redes municipais de ensino localizadas no Agreste de
Pernambuco, na regido do Nordeste brasileiro, sendo uma delas no municipio de Santa Cruz do
Capibaribe e a outra na cidade de Panelas. Tomando como base a minha experiéncia de ensino,
com um foco especial no trato com os géneros textuais/literarios em contexto escolar, percebo
de forma consistente que, a medida que avancamos para os anos finais do Ensino Fundamental,
o trabalho com os textos passam a ser realizados de maneira restrita, isolada e com preocupagéo
na realizagdo de analises sintaticas, ou at¢é mesmo com uma leitura superficial, sucinta e
limitada, provocando assim uma suposta neutralidade da producdo do saber veiculado no
contexto escolar.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral deste trabalho é compreender como a abordagem
dos géneros textuais/literarios de cunho étnico-racial no ensino da leitura pode impulsionar e
promover a aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Para tal, a
pesquisa teve como objetivos especificos: (i) Explorar os géneros textuais/literarios por meio
da anéalise antecipada dos cadernos de provas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias do
ENEM no periodo de 2018 a 2022; (ii) Elaborar uma proposta de intervencdo didatico-
pedagdgica a fim de contribuir com a formacdo do leitor nos anos finais do Ensino
Fundamental; (iii) Abordar a metodologia de ensino de leitura por meio da construcdo de diario
de leituras (DL), com vistas a contribuir com uma ferramenta pedagdgica facilitadora do
desenvolvimento do leitor no contexto escolar; (iv) Analisar, através de vivéncias de leituras
realizadas numa turma de 9° ano do EF, as contribuigdes dessa metodologia de ensino e o
desenvolvimento leitor dos estudantes envolvidos na proposta didatica vivenciada; e (v)
Confeccionar um padlet (portfélio digital) para posteriores publica¢fes do alunado acerca do
universo da leitura e suas interpretacoes.

Este estudo justifica-se por compreendermos que o desenvolvimento de leitores se da a
partir da realizagdo de préticas de leitura fundamentadas numa perspectiva sociointeracionista
e discursiva (Gongalves; Ferreira, 2019). Conforme apontado nos Parametros Curriculares
Nacionais da Educacédo Basica (1997, p. 58), a leitura € uma atividade motivante e desafiadora.
Quando desenvolvida, proporciona autonomia e independéncia ao leitor. Os Parametros

Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (1997) também destacam que a formacdo de
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leitores requer a criacdo de condicdes favoraveis para a pratica da leitura, promovendo o
desenvolvimento e o0 gosto pela atividade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) adota, para a area de Linguagens (Lingua
Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), a perspectiva de que as atividades
humanas se desenrolam dentro das praticas sociais, mediadas por diversas linguagens, incluindo
a verbal (oral ou visual-motora, como Libras e escrita), a corporal, a visual, a sonora e,
contemporaneamente, a digital (Brasil, 2018). Nesse contexto, enfatiza-se que os estudantes
devem participar de diversas praticas de linguagem a fim de expandir seus conhecimentos sobre
os diferentes modos de funcionamento dessas linguagens. Isso contribuird para ampliar o
repertdrio de leitura dos estudantes e fortalecer sua capacidade de atuacdo na vida social.

Sobre isso, a Lei n° 14.407, de 12 de julho de 2022 (LDB- Lei de Diretrizes e Bases),
estabelece como requisitos essenciais para 0 cumprimento dos objetivos, mencionados no inicio
do seu art. 22, a alfabetizacdo completa e o desenvolvimento das habilidades de leitura. Essa
legislacdo tem como propdsito aprimorar o0 ensino da leitura nas instituicdes de ensino, com um
foco particular na educacdo béasica. Entretanto, segundo os resultados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, de 2020, constata-se que houve uma queda no indice da populacéo leitora,
de 56% para 52%, em relacdo a 2015, e uma pequena diminuicdo quanto a média de livros lidos
por ano, de 4,96% para 4,95%.

Ainda no contexto do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA,
2020), que avalia jovens com idades entre 15 e 16 anos em 77 nagdes, aproximadamente metade
dos estudantes brasileiros demonstra resultados no nivel 1 em leitura, de acordo com uma escala
que varia de 1 a 5. A capacidade média de compreensdo dos brasileiros jovens se limita,
principalmente, a interpretacdes literais; e frequentemente se restringe a sentencgas curtas. A
falta de préatica de leitura resulta em dificuldades em lidar com conceitos abstratos, afetando
inclusive o desempenho nas outras matérias do curriculo escolar, bem como refletindo
diretamente nos exames oficiais, pois, em uma sociedade letrada, a leitura é uma das expressdes
de linguagem por exceléncia, que promove a autonomia e a construcdo da cidadania.

Por isso, a partir dessas inquietacdes, me questionei: o que € ensinado nas atividades de
leitura? Como esta é compreendida no ambiente escolar? Como podemos estuda-la sem torna-
la inacessivel, configurada como uma atividade, um espaco de fruicdo ou como um texto
destinado exclusivamente a compreender estruturas linguisticas que o compdem? Quais
abordagens metodologicas sdo mais adequadas para explorar a composi¢éo, a estrutura e 0s

estilos presentes na materialidade dos géneros textuais/ literarios? Como promover a formacéo
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leitora de estudantes do 9° ano do EF, utilizando o diario de leituras, por meio de géneros
textuais/literarios na temética étnico-racial?

Nesse contexto, é fundamental analisarmos a fung&o da leitura para a integracéo social
e a formacéo dos estudantes como sujeitos, assim, cabe a escola e ao professor o papel crucial
de introduzir praticas leitoras de forma dialogica, no intuito de incorporar o estudo com 0s
géneros textuais/literarios como préticas socio-histdricas porque esses géneros estao situados e
integrados funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Considera-se ainda que o
estudante dos anos finais, em breve, ingressard no Ensino Médio e estard munido de
experiéncias relevantes para diversas situacdes, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), criado com o propdsito de avaliar a qualidade da educacéo do ensino brasileiro no
que diz respeito aos anos da educacdo bésica.

Diante disso, a escolha do local da pesquisa — a Escola Municipal Professora Donatila
da Costa Lima, localizada na cidade de Santa Cruz do Capibaribe, Pernambuco —, justifica-se
por conta da minha atuacéo profissional nesta instituicdo de ensino e pela necessidade premente
tanto no &mbito escolar quanto em nossa propria pratica docente, de investigar a abordagem
dos géneros textuais/literarios étnico-raciais nas aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais do
Ensino Fundamental. Em conformidade, esta investigacdo elaborou uma proposta interventiva
que, através da exploracdo de géneros textuais/literarios étnico-raciais, possa contribuir para a
formacdo de leitores que lidam com a lingua em situagdes reais, considerando seu uso nos mais
variados contextos comunicativos.

Para fundamentar a pesquisa, assumimos uma perspectiva interdisciplinar, recorrendo
aos estudos de Bakhtin (2011) e Vygotski! (2007), por entendermos a importancia da linguagem
como uma ferramenta essencial para a construcdo do pensamento e do significado; de
Marcuschi (2008) e Koch (2022), quando pontuam acerca da interagdo entre autor e leitor
atraves do texto; de Freire (2011-2015), ja que este entende a leitura como um processo ativo e
reflexivo, que envolve compreensao, analise, interpretacdo e acdo transformadora; de Machado
(2005), ao propor o diario de leituras como um recurso motivador para a pratica da escrita, com
0 objetivo de aprofundar a compreensdo do género e enfatizar o engajamento reflexivo do
estudante; entre outros. Além disso, integramos 0s aspectos metodologicos, utilizando Gil

(2008), Minayo (2004) e Severino (2007), com destaque para Damiani (2013), por tratar acerca

! Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934) — Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras —, a forma usual neste
trabalho seré Vygotski.
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da composicdo da pesquisa-acdo e da pesquisa interventiva pedagogica, evidenciando as
similaridades e as diferencas entre essas duas abordagens metodologicas.

Nesse contexto, a estrutura deste estudo estd organizada em quatro partes, cada uma
correspondendo a um ponto crucial relacionado a pesquisa. Inicialmente, a primeira secédo
aborda um recorte dos estudos ja desenvolvidos acerca da formacéo leitora em programas de
po6s-graduacgdo profissional, com detalhamento do periodo de 2018 a 2022, sob o olhar do
conhecimento tedrico, analisando os pressupostos utilizados, a fim de verificar, de maneira
critica, as aproximacoes e os distanciamentos com 0 nosso estudo.

A segunda secdo discute a concepc¢do e a posicao do texto no contexto educacional
brasileiro, e se divide em cinco subsecfes: as concepgdes de lingua e linguagem, por
compreendermos a sua relevancia como uma ferramenta essencial para a constru¢do do
pensamento e do significado, relacionando as politicas educacionais que garantem o direito de
aprendizagem; a funcdo do texto e o seu ensino; a insercdo dos géneros textuais/literarios nas
praticas escolares, culminando com a discussdo sobre formacédo leitora; e uma analise das
provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM, no intervalo de tempo de 2018
a 2022, segmentando o levantamento dos géneros textuais/literarios cobrados no Exame.

A terceira secdo detalha sobre a abordagem metodoldgica adotada, destacando o cenario
de pesquisa, o corpus estudado e o plano de trabalho desenvolvido.

J& na quarta secdo discuto o uso do género diario de leituras, a luz do que propde
Machado (2005), como o nosso produto educacional, por entendermos gque 0s estudantes, ao
fazerem o uso desse género, passam a ter a chance de expressar suas ideias de forma aberta e
de compartilhar suas percepcdes diante das leituras realizadas.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa podera contribuir para o desenvolvimento dos
estudantes do 9° ano dos anos finais do EF na sua capacidade de compreender, inferir,
referenciar e atribuir significados, permitindo-lhes construir e ampliar suas experiéncias de
leitura, 0 que proporciona encontros dialdgicos entre os alunos e o texto, despertando-lhes o
prazer pela leitura, j& que essa interagdo com a linguagem e seus diversos usos torna a lingua

dindmica e significativa.
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2 O ESTADO DO CONHECIMENTO: A EVOLUCAO DA FORMACAO LEITORA
NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL NO PERIODO DE 2018-
2022

Esta secdo examina a evolugdo da formacdo leitora nos programas de po6s-graduacéo
profissional no Brasil entre 2018 e 2022. Para isso, consideraremos 0s Ultimos cinco anos de
producdo, entretanto, ndo foram encontrados estudos referentes a tematica de nosso estudo no
ano de 2022. A partir disso, o nosso foco é entender como as préaticas de leitura tém sido
estudadas até o presente momento. Para isso, (i) observamos os conceitos e as abordagens
teoricas sobre formacao leitora adotadas; (ii) verificamos as descri¢Bes das praticas pedagdgicas
e iniciativas implementadas nestes estudos; e (iii) discutimos esses resultados observados, tendo
um olhar descritivo para a aproximacgao ou o distanciamento com a nossa pesquisa. O objetivo
é oferecer uma visao clara da evolucdo da formac&o leitora e contribuir para o estudo de novas

estratégias pedagdgicas voltadas para essa tematica.

2.1 Contextualizagdo historica e tedrica da formacao leitora

Para conduzir a pesquisa, consultamos o Banco de Dissertacdes e Teses da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Apuramos que ha uma série de
producdes ao inserirmos o termo descrito: formacdo de leitores, obtendo um resultado de
1.420.354 publicaces, porém notamos que nem todas se enquadram na ideia, visto que estamos
direcionando o trabalho para os anos finais do Ensino Fundamental, assim como o Programa
de P6s-Graduacao Profissional em Formacao de Professores (PPGFP) da Universidade Estadual
da Paraiba

Partindo dessa concepcdo, refinando aos mestrados profissionais, obtivemos um
apuramento de 100.128 trabalhos. Quando acentuado para 0 ano de 2019 e a grande area de
conhecimento Linguistica, Letras e Artes, coletamos 656 resultados. Dando continuidade a esse
refinamento, inserimos a &rea de conhecimento Lingua Portuguesa, a area Avaliacdo
Linguistica e Literatura, a area de concentracdo Linguagens e Letramentos e o programa Letras
e Educacéo, o que resultou em 556 resultados. Refinando ainda os resultados, variamos entre
0s anos de 2018 e 2022, delimitando os critérios: Ultimos cinco anos de publicacdes, relagdo
com a tematica proposta, direcionamento ao publico de estudantes dos anos finais do Ensino

Fundamental e o alinhamento a uma metodologia de intervencédo didatico-pedagogica.
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Ao realizar o levantamento, a andlise e a apreciacdo dos estudos ja executados sobre
leitura literaria e formac&o de leitores, identificaram-se diversos trabalhos em que o l6cus da
pesquisa compreende essa tematica. Assim, fazendo uma adequacéo as areas e aos programas
de pos-graduacdo voltados especificamente para a aplicabilidade em sala de aula, obtivemos
um resultado expressivo de trabalhos, entretanto, selecionamos apenas 18 dissertacdes, as quais
possuem maior aderéncia a temética e ao objeto desta pesquisa: leitura; formacao do leitor;
género textual/literéario.

Quadro 1 - Disserta¢des produzidas no periodo de 2018-2022 sobre a temética da formacéo do leitor nos
anos finais do Ensino Fundamental

ANO AUTOR TiTULO PROGRAMA IES
2018 Santos Ilgijtr?(rji[r%rean?;l:inrzggroposta para Mestrado Profissional em Uniyersidade do
lei ~ Letras (PROFLETRAS) Pard (UFPA)
eitura e producéo de contos
Formacéo de leitores: o texto
literario no 7° ano do Ensino
2018 Sousa Fundz_:lm_ental a partir da Mestrado Profissional em | Universidade do
constituicdo de Circulo de Letras (PROFLETRAS) Para (UFPA)
Leitura em Comunidade de
Leitores
O texto literé&rio na sala de aula:
2018 Silva leitura de contos de producdo de | Mestrado Profissional em | Universidade de
diarios de leitura no 9° ano do Letras (PROFLETRAS) Pernambuco (UPE)
Ensino Fundamental.
A leitura dos contos de Marina
Colasanti com base no
2018 Mota Lje;rraer:;]:gégc: ';eﬁiré%’n?ﬁgjiggzo Mestrado Profissional em | Universidade de
. s . ~ Letras (PROFLETRAS) Pernambuco (UPE)
imaginério social na formacéo
do leitor critico do 8° ano do
Ensino Fundamental
Leitura de contos mediada pelo
2019 Silva profes_sor_, em sala_de aula, nos Mestrado Profissional em | Universidade do
anos finais do Ensino Letras (PROFLETRAS) Para (UFPA)
Fundamental
O texto literario na escola: Universidade
2019 Santos desafios e possibilidades na Mestrado Profissional em Federal do Rio de
formacéo de leitores no Ensino Letras (PROFLETRAS) .
Janeiro (UFRJ)
Fundamental
Universidade
2019 Vilela O conto fantastico na formagdo Mestrado Profissional em Fe_deral do o
do leitor Letras (PROFLETRAS) Tridngulo Mineiro
(UFTM)
A formagdo do leitor literario e a Mestrado Profissional em Universidade
2019 Paula dinamizacdo da biblioteca Letras (PROFLETRAS) Federal de Minas
escolar Gerais (UFMG)




20

gepdaize;g%srlgftejrszgrunnia Programa de Mestrado Universidade
2019 Santana o ogta na forma éo de leitores Profissional em Letras Estadual de Santa
proposta 630 (PROFLETRAS) Cruz (UESC)
mais criticos no ambiente escolar
A formagéo de uma comunidade issional Undlverlsgjade
2019 Rosa leitora em uma escola publica de Programa Profissional em Fe_ eraldo
Letras (PROFLETRAS) Triangulo Mineiro
Uberaba — MG
(UFTM)
O género textual conto
maravilhoso: uma proposta de A
. X i i . Universidade
2019 Sene mtervengap didatica para 0 Programa Profissional em Estadual do Norte
desenvolvimento de capacidades | Letras (PROFLETRAS) .
; do Parand (UENP)
de linguagem de alunos do
Ensino Fundamental
O Projeto Sala de Leiturae a L
. formacéo de leitores em uma x Universidade .
2019 Silva S ! Programa de Educacéo Federal do Para
escola publica da cidade de
g . (UFPA)
Belém - Pard
Letramento liter&rio como . Universidade
2020 Farias incentivo a formacdo do leitor Mestrado Profissional em Estadual de
o Letras (PROFLETRAS) .
critico Londrina (UEL)
Leitura literaria no Ensino Programa Ciéncia, Centro
. Fundamental I1: formacdo de Tecnologia e Educacéo do | Universitario Vale
2020 Calvi ! . " ! s L
leitores por meio do género Centro Universitario Vale | do Cricaré
conto do Cricaré (UNIVC)
A contribuicdo da leitura do A
. P N fissional Universidade
2020 Ferreira | 9€N€ro romance na formagéo do | Programa Profissional em Federal de Minas
leitor literario no Ensino Letras (PROFLETRAS) .
Gerais (UFMG)
Fundamental 11
Universidade
. A formagdo do leitor literario: x Estadual Paulista
2020 Silva entre estratégias e taticas Programa em Educagao “Jalio de Mesquita
Filho” (UNESP)
Vivéncias de formacdo leitora Programa de Pds- Universidade
com alunos do 9° ano na Escola | Graduag&o Profissional .
2020 Melo - - . x Estadual da Paraiba
Francisca Leite Vitorino em Boa | em Formagdo de (UEPB)
Vista— PB Professores (PPGPFP)
Universidade
2021 Silva Estratégias de leitura para a Mestrado Profissional em | Estadual de Montes
formacdo do leitor critico Letras (PROFLETRAS). | Claros
(UNIMONTES)

Fonte: Alves (2023)

O trabalho de Santos (2018) pretendeu colocar em foco a questdo da leitura de textos

literarios nas escolas de Ensino Fundamental e propor um conjunto de atividades centradas na

leitura dos contos amazonicos de Inglés de Souza, numa perspectiva interacionista, tendo como

publico-alvo alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica municipal na Escola de
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Ensino Fundamental Celina Del Tetto, criada em 1973 e localizada na Estrada do Icui Guajara,
n® 1223, bairro do Icui Guajard, Ananindeua, Para.

Como metodologia do trabalho, a autora realizou entrevistas com professores e discentes
do 9° ano da escola alvo, a fim de diagnosticar como a leitura de literatura é encarada e vem
ocorrendo na escola. Com base no marco teorico utilizado por ela e no diagndéstico, procedeu-
se ao projeto de leitura, incluindo etapa de motivacao, leitura de trés contos da coletanea de
Souza — “Voluntario”, “Acaud” ¢ “O rebelde” — e socializagdo, através de debates e producao
escrita de narrativas curtas, com vistas a divulgacdo para a comunidade escolar.

Ao final do trabalho, foi possivel concluir que a leitura literaria, quando mediada
adequadamente na escola, constitui importante instrumento de formagéo e engajamento, pois
permite ao estudante imaginar, expressar-se, dialogar com o texto, percebendo como a
materialidade do texto literario inscreve-se na sua vida no aspecto tanto coletivo quanto
individual.

J& a dissertacdo de mestrado de Sousa (2018) teve como objetivo identificar de que
forma a referida prética possibilita a formacdo de leitores literarios inseridos em uma
comunidade leitora, na qual a escolha, a leitura, a discussdo e a andlise do texto literario
desenvolvem-se sob a mediacdo do professor, a partir da socializacdo de impressdes,
percepcOes, conexdes com outros textos e com a vida. A autora compreende a leitura como
pratica cultural a ser internalizada e historicizada.

Os resultados das analises permitiram concluir que, apesar dos discursos que reforcam
a rejeicdo de adolescentes pela literatura, os textos literarios, dada a sua natureza ficcional e
simbolica, sdo provocadores de uma experiéncia leitora prazerosa, reforcada quando
compartilhada em uma comunidade leitora. Para finalizar o trabalho, ela ainda afirma que uma
experiéncia leitora literéria livre, partilhada coletivamente em Circulos de Leitura, embora ndo
possa modificar a realidade social da comunidade, passa a provocar uma atitude de politizacdo
e sensibilizacdo necessaria a construcao de acdes de transformacéo coletiva.

Por sua vez, Silva (2018) realizou o seu trabalho de dissertacdo com o objetivo de
analisar os diarios de leitura produzidos pelos estudantes como resposta as leituras e
interpretagdes dos contos discutidos por meio de oficinas. Trabalhou os contos: “Festa”, escrito
pelo mineiro Wander Piroli; “Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector; “Uma vela para
Dario”, do contista brasileiro Dalton Trevisan; e “Inacio da Dina”, que foi escrito pelo contista
e também jornalista pernambucano Rafael Rocha Neto.

A pesquisa é caracterizada como uma pesquisa-agdo e, por meio de uma sequéncia

expandida, trouxe em seus resultados os fechos das analises dos diarios de leitura, os quais
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demonstraram que é possivel realizar um trabalho de leitura em sala de aula, de forma coerente
com os estudos tedricos atuais sobre o tema, e que 0s estudantes sdo inteiramente competentes
para ler e interpretar de acordo com seus conhecimentos e experiéncias. Conclui que a formacao
do leitor, assim como a concretizacdo do letramento literario na escola, ocorre por meio de
varias atividades, que tém como foco a leitura efetiva de tais textos.

Dando sequéncia ao resultado das buscas de dissertacdes produzidas em mestrados
profissionais, Mota (2018) realizou a pesquisa com o objetivo geral de analisar o imaginario
social do aluno na construcdo da formacdo do leitor critico do texto literario, partindo da
perspectiva do letramento literario, da estética da recepcdo e do imaginario social. A
metodologia foi estabelecida sob a dptica da pesquisa qualitativa, uma vez que intencionava a
integracdo teoria-préatica, desenvolvendo uma atividade interventiva que deu margem a uma
abordagem direcionada a pesquisa-acdo, com o cuidado de produzir resultados préaticos que
pudessem atuar no cotidiano escolar, viabilizando a préatica da leitura efetiva da obra literéria.
Com base no percurso utilizado, os resultados demonstraram que a leitura do texto literario
deve ser inserida como pratica cotidiana nas aulas de Lingua Portuguesa, oportunizando o
letramento literario com a valorizacdo do conhecimento de mundo do discente para incentivar
a leitura critica que o texto literario oferece.

Outra dissertacdo encontrada foi a de Silva (2019), que pensava, com esse estudo, a
possibilidade de tornar os estudantes envolvidos em cidad&os proficientes em leitura literéria,
isto é, leitores capazes de construir experiéncias, conhecimentos, conexdes a partir da literatura
e seu inerente processo de humanizacdo, que corresponde ao reconhecimento da condicdo de
ser humano, possibilitando, assim, sua educacdo literéaria.

Foi utilizado, em uma turma de 9° ano, um questionario com perguntas objetivas e
subjetivas relacionadas a seus dados pessoais, formacéao e profissdo de seus pais, bem como a
respeito de suas praticas de leitura literaria, para, a partir dessa amostragem, saber quem era
esse publico, qual tipo de contato ja teria com a literatura e se, ao final da acdo, os resultados
desse ensino seriam positivos para a proficiéncia em leitura literaria. Optou-se ainda por uma
proposta de intervencdo baseada na teoria da pesquisa-ac¢ao, na sequéncia béasica e no trabalho
com leitura desenvolvido por Luzia de Maria (2016). Foram utilizados como corpus 0s contos
“Restos do Carnaval” e “Uma historia de tanto amor”, da escritora Clarice Lispector; e 0s contos
“Zeus ou a menina e os 6culos”, “Era uma vez” e “Velas. Por quem?”, da escritora paraense
Maria Lucia Medeiros.

Apbs toda a vivéncia da pesquisa, compreende-se que as aulas foram pensadas de modo

que o professor pudesse mediar as praticas de leitura e que o aluno da educagédo bésica, antes,
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durante e depois da leitura das obras literarias, tivesse seu lugar de fala preservado, ndo somente
as ouvindo — em siléncio —, mas interagindo e experienciando a comunicacao literéria para um
letramento para a cidadania.

Ja Santos (2019) realizou o seu trabalho abordando o texto literario na formacéo do
leitor na perspectiva da leitura subjetiva, especificamente no Ensino Fundamental II,
caracterizado como uma pesquisa-acao aplicada com alunos do 9° ano de uma escola da rede
municipal de Nova lguacu. Realizaram-se oito encontros de leituras compartilhadas, nos quais
os alunos eram motivados a fazer uma leitura implicada do texto e a aproveitar a0 maximo a
experiéncia literaria que lhes era proposta.

Para tanto, utilizou-se do caderno de leituras, no qual os alunos registravam seus
comentérios e impressdes acerca dos textos lidos. Além disso, os alunos fizeram uma
autobiografia de leitor ao final das oficinas de leitura compartilhada. Um fator muito relevante
para a realizacdo dessa pesquisa foi a escolha do repertério de leitura. Inicialmente, a
preferéncia da maioria dos alunos foram 0s géneros terror e suspense, entdo optou-se por
trabalhar com o livro de contos Sete 0ssos e uma maldicdo, de Rosa Amanda Strausz; e,
posteriormente, com narrativas de autores classicos, como Machado de Assis. O trabalho
discute que os encontros de leitura compartilhada, os cadernos de leitura, assim como as
autobiografias dos sujeitos leitores apontam que hé alternativas para sairmos do marasmo em
que se transformou o ensino de literatura no Brasil.

A dissertacdo de Vilela (2019) tem o objetivo geral de apresentar a necessidade de
pesquisar acerca da eficacia dos contos fantasticos na formacao de leitores. Sabendo o quanto
a leitura precisa ser incentivada no ambiente escolar — devido aos véarios alunos desmotivados
que chegam ao 7° ano do Ensino Fundamental e com um conceito depreciativo de leitura —,
procurou-se desenvolver um trabalho visando mudar essa realidade. A metodologia adotada foi
a pesquisa-acao.

Ha a defesa de que, através do estudo do conto fantastico, acontece o despertar
consistente ndo apenas de uma leitura sistematica, decodificadora, mas também o
descobrimento do quanto € importante o letramento literario para descobertas instigantes na
vida e na trajetoria escolar dos estudantes que participam da investigacdo. Assim ela justifica a
pesquisa com o conto fantastico em sala de aula, acreditando que, por ser uma narrativa curta e
instigante do imaginario, ajuda a formar leitores mais bem preparados para a leitura de outros
géneros textuais e/ou literarios.

Paula (2019) traz, em sua dissertagéo, o objetivo da pesquisa, que foi investigar em que

medida um projeto de leitura literaria favorece a formag&o de jovens leitores no que diz respeito
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a compreensdo de si mesmos e do mundo que os cerca. Metodologicamente, o projeto de ensino
foi elaborado com base na teoria de Paul Ricceur, revista, adaptada e atualizada por Aguiar
(2001), denominada Circulo Hermenéutico de Leitura.

A aplicacao do projeto de ensino se deu por meio do desenvolvimento das cinco etapas
previstas e descritas no projeto: o estimulo, a leitura, a reflexdo sobre a leitura, a atividade
criativa e a socializagdo. O projeto envolveu a leitura de dez obras literdrias, com os alunos
divididos em dez grupos. O conjunto de atividades permitiu 0 acesso a diferentes maneiras de
interacdo com o texto, estimulando e despertando o interesse pela leitura literaria. Além disso,
possibilitou a aproximacdo dos alunos com o espaco da biblioteca e a percepcdo de uma
mudanga significativa na postura dos alunos quanto a leitura. J& na concluséo do trabalho, é
possivel verificar que as teorias ancoradas no trabalho colaboram para a formacéao de jovens
leitores, uma vez que oferecem diferentes possibilidades de trabalho com o texto e o
transformam em algo mais proximo, uma experiéncia de troca e de aprendizado. S&o momentos
em que o leitor reconhece a si mesmo e ao mundo, conhece 0 outro e se faz conhecer.

J& Santana (2019), em sua dissertacao, apresenta como objetivo geral a necessidade de
ampliar os estudos sobre o papel do professor no desenvolvimento de estratégias mediadoras
para facilitar a compreensdo leitora dos educandos; e salienta a importancia do ambiente
escolar, como espaco de saberes, para a formacao de leitores mais criticos, tendo em vista que
a leitura € uma habilidade valorizada dentro e fora da escola.

Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa de intervencdo pedagogica,
subsidiada em uma proposta didatica que tem como mote estratégias mediadoras para o
desenvolvimento de leituras significativas, com vistas a melhoria do ensino e da aprendizagem.
E ainda uma pesquisa bibliografica de modo analitico e descritivo. Toda a proposta da pesquisa
defende o quanto a intervencdo desenhada pode contribuir para a reflexdo em torno de uma
formacdo leitora critica, que favoreca o exercicio pleno da cidadania.

Rosa (2019), em seu estudo, objetiva desenvolver e formar uma comunidade leitora em
uma turma de 6° ano de uma escola publica de Uberaba, Minas Gerais, o0 que foi definido a
partir de uma necessidade. Sua metodologia é de natureza quantiqualitativa e sistematiza-se na
abordagem do texto literario com atividades variadas sobre o livro A ilha perdida, de Maria
José Dupré (2021).

Os resultados do trabalho delimitam os passos bem delineados, esclarecendo que estes
contribuiram para despertar no aluno o gosto pela leitura e subsidiaram o professor de
estratégias para abordar o texto literario com eficacia. Por fim, em um cenario com tantos

avancos e inovagdes tecnoldgicas que transformaram alguns comportamentos, é impossivel ndo
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reconhecer que a leitura exerce um papel de grande valor. Por meio dela, pode-se agucar o senso
critico, impulsionar o aprendizado, fomentar a busca de liberdade, promover o desenvolvimento
cognitivo, entre outras coisas.

Sene (2019), por sua vez, fundamenta-se no objetivo de compreender como ocorre 0
desenvolvimento de capacidades de linguagem de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, em
prol do aprimoramento das praticas discursivas da leitura e da producédo de texto. Possui uma
metodologia de caréter qualitativo e de pesquisa-acdo, passando pela elaboracdo do modelo
tedrico/didatico do género, a partir do qual se produziu uma sequéncia didatica adequada aos
problemas diagnosticados em relacdo a apropriacdo do género pelos sujeitos envolvidos no
processo interventivo.

O material didatico produzido resultou em dois cadernos: um caderno do aluno, com as
atividades que possuiam a sequéncia didatica; e um caderno do professor, com orientacGes para
0 procedimento de implementacdo. O processo de intervencdo culminou na producdo de uma
coletdnea de contos maravilhosos e assim forneceu material para que pudesse analisar como
ocorre o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos a partir da implementagéo
da sequéncia didatica. A analise dos textos escritos pelos alunos no decorrer do processo de
intervencdo didatica permitiu identificar as capacidades de linguagem que os alunos
desenvolveram na producdo escrita final do conto maravilhoso.

Ja Silva (2019) propds identificar as concepgdes e praticas de educacdo e leitura
especificadas nos documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo e materializadas
pelos sujeitos envolvidos com o Projeto Sala de Leitura. A metodologia utilizada amparou-se
na pesquisa qualitativa, no estudo de caso e na analise de contedo. Os sujeitos da pesquisa
foram os professores do Projeto Sala de Leitura, os coordenadores pedagdgicos que
acompanham o referido projeto e a direcdo da Escola Liceu. Utilizaram-se como procedimento
de coleta de dados a gravacdo de entrevistas, bem como a leitura e a analise de documentos
selecionados tanto na Secretaria Municipal de Educacdo quanto na escola investigada. Quanto
aos procedimentos analiticos, realizou-se o cruzamento das fontes com as falas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

Segundo os resultados da pesquisa, ficou evidente que ndo ha uma preocupagdo em
considerar os sentidos mais profundos que possam revelar uma percep¢do mais ampla do que
foi lido. Além disso, os contetidos priorizados demonstram sérias limitagdes e intencfes, uma
vez que excluem propostas de interpretagdo ou qualquer perspectiva de realizacdo de uma

leitura subjetiva e critica, ou seja, uma leitura que oportunize ao aluno ler no sentido de dialogar,
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refletir, sonhar, projetar, concordar, discordar, questionar, duvidar, intervir e transformar a
realidade.

Assim, compreende-se a leitura, seja na sua dimenséo ladica, histdrica, cultural, politica
ou poética como um processo de construcdo de posturas mais reflexivas e desconstrutoras de
atitudes que naturalizam a violéncia, a tortura, assim como as desigualdades sociais e a miséria.
Por isso, surgiu uma pesquisa contra uma leitura conformadora, domesticadora, ingénua e
desarticulada do contexto da vida real dos sujeitos. Assumiu-se, portanto, o ato de ler como
uma acao capaz de despertar, nos educandos, a consciéncia critica e a capacidade intelectual de
perceber formas de manipulacéo e distorcdo das realidades.

Farias (2020), em sua dissertagéo, objetivou criar uma metodologia para a expansao do
horizonte de leituras dos alunos, a partir de um aprofundamento do nivel de leituras, usando,
para isso, textos com maior complexidade formal, uma vez que é no processo de leitura da
literatura que existe a contribuicao para a formacao do sujeito, ndo apenas enquanto leitor, mas,
sobretudo, como individuo historicamente situado na sociedade. A metodologia adotada para a
aplicacdo da pesquisa em sala de aula situou-se no campo da pesquisa-acdo e das investigacoes
qualitativas e, portanto, interpretativas. Como instrumentos de analise, foram utilizados
questionarios com perguntas abertas e fechadas sobre habitos de leitura, diarios de campo,
registros dos grupos focais e diarios de leitura.

A leitura dos contos foi realizada de forma compartilhada em sala de aula, seguida da
aplicacdo de atividades produzidas pelo professor-pesquisador com o objetivo de proporcionar
ao leitor o encontro com leituras mais complexas, o entendimento de ambiguidades presentes
na narrativa e a observacdo de indicios de leituras mais assertivas, relendo passagens e
discutindo possiveis interpretac@es. Por fim, constatou-se que a leitura de uma obra candnica,
acompanhada pela mediagéo do professor e considerando a subjetividade leitora, pode expandir
o0 horizonte de expectativa do aluno dos anos finais do Ensino Fundamental, preparando-o para
os desafios de leitura no Ensino Médio e para sua jornada enquanto cidadao.

Calvi (2020), por seu turno, propde despertar e desenvolver praticas de leitura a partir
do género literario conto, as quais favorecem a formacéo do aluno como leitor literério e o seu
desenvolvimento da oralidade e da escrita. A metodologia utilizada foi tanto de carater
quantitativo quanto qualitativo, e 0 método consistiu na descricdo e na analise das aulas,
relatando os resultados obtidos por meio da pesquisa-acdo. A producédo de dados foi obtida a
partir do trabalho realizado junto aos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola
publica municipal de Jaguaré, Espirito Santo. As intervencdes foram realizadas por meio de

projeto de leitura e escrita, promovendo-se encontros, via Google Meet, com momentos de
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leituras de contos sob uma diversidade de temas e autores, assim como de producéo dos préprios
textos do referido género.

Ao final, constatou-se que, com 0s momentos de interagdo, de compartilhamento de
leitura e de producdo textual, os alunos demonstraram mais sensibilidade e apreco ao texto
literario, bem como um avanc¢o na construcao de sentido e producgéo textual. Buscou-se, com
essa proposta, contribuir para a atuacdo dos participantes em contextos e usos da lingua, com
criticidade e autonomia, além de adquirir o prazer pela leitura por intermédio de didlogos
protagonizados pelos sujeitos da pesquisa.

Ferreira (2020) traz seu estudo para desenvolver uma sequéncia basica do letramento
literario, verificando a contribuicdo da leitura do género romance na formacao do leitor literario
no Ensino Fundamental Il. A pesquisa teve carater qualitativo e foi aplicada a alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental 1l de uma escola pablica no municipio de Pitangui, Minas Gerais. Os
dados vieram dos questionarios preenchidos pelos alunos, das atividades realizadas, da
observacdo das aulas, dos registros dos alunos no diério do leitor e do diario reflexivo da
professora-pesquisadora.

A pratica desse projeto foi baseada na sequéncia basica do letramento literario proposta
por Cosson (2018). Com a aplicacdo do projeto, foi confirmada a hipétese inicial de que, com
a mediacdo do professor na leitura do género romance, através da aplicacdo de uma sequéncia
bésica do letramento literario, o aluno poderia potencializar sua formacgao como leitor literario.
A importancia da pesquisa é justificada nas conclusdes finais, considerando-a como uma
relevante oportunidade para professores de Lingua Portuguesa repensarem como tém
trabalhado a leitura literaria na escola, afinal sdo mediadores no processo de formacéo do leitor
literario.

J& Silva (2020) tem por objetivo compreender de que modo ocorre a formacdo de leitores
de literatura dentro do ambiente escolar em Assis, cidade do interior do estado de Séo Paulo,
mediante a investigacdo das estratégias impostas, como o Programa Ler e Escrever, e das taticas
individuais dos professores participantes da pesquisa. Além da observacéo das aulas de Lingua
Portuguesa/Literatura das turmas selecionadas, essa pesquisa contou com uma entrevista das
professoras participantes e também com a analise documental do Programa Ler e Escrever. As
analises evidenciaram que as cinco professoras participantes desse estudo possuem diferentes
percepcOes sobre 0 que € a leitura e 0 que é a literatura. Algumas dessas representacdes se
aproximam das concep¢des que dao suporte ao Programa Ler e Escrever.

Suas conclusdes finais enfatizam que o professor € um dos protagonistas na constitui¢do

da relacdo ensino-aprendizagem no espago escolar. Logo, compreender suas ag0es e suas
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motivacdes implica compreender o como e 0 porqué determinadas propostas sdo aprovadas,
enquanto outras sdo rechacadas pelos docentes. A formagéo continuada do professor talvez seja
um dos pontos mais emblematicos dessa contextura educacional. No momento da formagéo, o
sujeito-professor se transforma no sujeito-aprendiz. Ao mesmo tempo em que leciona durante
0 dia, esse sujeito assiste a outras pessoas lecionando a noite, num movimento de inversao de
papéis digno dos enredos mais sofisticados.

Melo (2020) conduziu uma dissertagdo com o objetivo de formar leitores na perspectiva
do letramento literario, utilizando como base a leitura dos contos “Olhos d'dgua”, de Conceigao
Evaristo; e “Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector. Para alcancar esse proposito, a
pesquisa buscou promover experiéncias de leitura e escrita, por meio da elaboragdo e do
desenvolvimento de uma sequéncia bésica, seguindo o modelo sugerido por Cosson (2018). As
atividades incluiram discussdes, rodas de conversa e reflexdes em sala de aula, visando
incentivar a sensibilidade estética dos alunos. Além disso, a pesquisa realizou a criacdo do
diario de leituras (DL) como uma ferramenta metodoldgica para dinamizar o processo de escrita
e favorecer a formacao critica dos leitores diante da perspectiva literaria. Esses diarios fornecem
reflexdes sobre as tematicas presentes nas leituras e na intertextualidade, enriquecendo a
compreensdo do género textual/literario utilizado.

O estudo teve como publico-alvo 30 alunos, com idades entre 13 e 17 anos, e buscou
promover o crescimento intelectual desse grupo. As ideias de Bakhtin, as quais concebem a
leitura como um ato de producdo de sentido, foram fundamentais na orientacdo da pesquisa.
Assim, 0 objetivo era tornar os alunos leitores competentes e conscientes, capazes de ler, refletir
e agir criticamente na sociedade. A abordagem também incentivou a empatia e a reflexdo sobre
0 mundo, tanto por meio das discussoes e reflexdes em sala de aula quanto através da construcéo
dos diérios de leitura.

Para finalizarmos nossa descricdo, a dissertacdo de Silva (2021) apresenta subsidios
tedrico-metodoldgicos para o ensino e a aprendizagem da leitura critica e compreensiva na
educacdo basica, com vistas a alcancar os objetivos especificos, a saber: explorar
conhecimentos referentes ao interacionismo sociodiscursivo, as no¢des de letramento e de
leitura compreensiva e critica e as estratégias de leitura; exibir contribui¢cbes do processo
interacional para a formag&o do leitor critico; e, do ponto de vista metodologico, expor um
material ~ didatico-pedagogico-instrucional como sugestdo tedrico-pratica para 0
desenvolvimento de aulas de leitura na educacgéo basica.

Nessa pesquisa, a metodologia € a qualitativa, com a sugestdo de desenvolvimento de

uma pesquisa-acdo, com método bibliografico e ancoragem teorica fundamentada nos
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pressupostos referentes a linguagem interativa, proposta por Bakhtin (2011), entre outros, além
de objetivos e habilidades previstos na Base Nacional Comum Curricular. O resultado obtido
foi uma fundamentacéo tedrica e um planejamento de atividades denominado Atelié de Leitura,
que foi desenvolvido na escola campo da pesquisa e disponibilizado para aplicacdo em outras
escolas brasileiras.

A autora constatou que, para lidar com os problemas de desinteresse e desestimulo, sdo
urgentes mecanismos mais estruturados que fomentem o prazer da leitura. Assim conclui que,
somente a partir de reflexdes e procedimentos com situacdes concretas e baseadas em boas
teorias, é possivel a consecucao de propostas que garantam a disposicao leitora de fato, tendo
um impacto significativo no desenvolvimento dos comportamentos de leitura e interpretagéo,
além do fomento a escrita autoral e do estimulo a relacdo dos alunos com o que leem. Tudo isso
colabora para o aprimoramento da capacidade de leitura de textos diversos pelos alunos.

Notamos que as pesquisas descritas enfatizam, principalmente, a importancia da
participacdo do professor como mediador no processo de construcdo de sentidos ao texto lido,
através de atividades dialogadas. Em nosso estudo, compreendemos a necessidade, no processo
de formacéo de leitores, do pressuposto de clareza da concepcéo de leitura, pois o ato de ler ndo
corresponde apenas ao reconhecimento do texto em seus aspectos estruturais e linguisticos.
Assim, propomos que a leitura seja solidificada na medida em que permite o diadlogo construtivo
entre autor, texto e leitor (Koch; Elias, 2022).

De tais estudos, constatamos que adotam uma metodologia qualitativa com a
caracteristica de pesquisa-acao, sendo trés com peculiaridades de pesquisa interventiva e uma
com especificidades de ambas as pesquisas descritas. Assim, acabam se aproximando da nossa
proposta, por demonstrarem o papel do professor no trabalho com a leitura em sala de aula,
como também o redimensionamento do olhar para uma aprendizagem de leitura dialogada, no
intuito de promover uma reflexdo sobre a importancia do outro na (re)construcéo de sentidos.
Visto que a leitura presume significacdo, apenas ocorre a leitura quando o estudante consegue
criar conex@o com o texto, atribuindo significagdes atraves das linguagens utilizadas, sejam elas
verbais ou ndo verbais. Dessa maneira, quando o leitor consegue criar conexdes com outros
textos, isso possibilita transitar entre seus sentidos possiveis (Marcuschi, 2008).

Ainda notamos que os estudos foram desenvolvidos a partir das concepg6es dos autores
acerca do género a ser utilizado, ndo oportunizando aos estudantes a exposi¢cdo de suas
experiéncias com o0s géneros habituados a serem lidos no dia a dia. Diante disso, ressaltamos
0s pressupostos de Martins (2012), ao apontar que o leitor realiza um trabalho ativo de

construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos de conhecimento sobre o assunto,
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0 autor e tudo o que sabe sobre a lingua. Isso quer dizer que se trata de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegcam a ser constituidos antes
da leitura propriamente dita, a partir da sua concepcdo de mundo, no qual o sujeito esté inserido
(Vygotski, 2007).

Verificamos que os trés ultimos trabalhados supracitados ndo s6 fazem o uso do diario
de leituras, empregando este instrumento pedag6gico como uma ferramenta central de pesquisa,
como também compartilham o objetivo de compreender o processo de formacédo leitora no
aspecto literario, reconhecendo a importancia do DL na coleta de dados qualitativos.
Diferenciam-se, todavia, de nosso estudo porgue nosso aporte metodologico nas técnicas de
analise pressupde um amparo a anélise da conversagdo e temética, bem como 0s instrumentos
de coletas de dados adotados.

Defendemos a compreensdo de vivenciar praticas de leituras com os estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental, tomando como base as compreensdes pessoais deles, ou seja, 0
género que faz parte de suas praticas leitoras diarias. Como bem nos aponta Petit (2008b, p.
57), “nas interacdes em que a leitura nao ¢ somente utilitaria é ‘que se encontra o cerne de nossa
experiéncia’”. Segundo ela, as experiéncias “ajudam a despertar em uma pessoa regides
silenciadas ou enterradas no esquecimento, dar-lhes forma simbolizada, compartilhada e
transformé-las” (Petit, 2008b, p. 105).

Atrelando-nos aos documentos e as pesquisas que respaldam o estudo acerca da leitura
na sala de aula, em que a leitura ocorre com prazer, de modo a envolver o estudante, verificamos
0 que os resultados dizem sobre os textos, o que é relevante para subsidiar as proximas vivéncias
de leitura, novos planejamentos, como também novos temas para estudo.

Assim, ao abordar as praticas educativas relacionadas a leitura sob uma perspectiva
formativa e social, estas se apresentam como valiosas fontes de estudo, enriquecendo 0 processo
educacional do leitor critico. Isso esté diretamente alinhado ao foco do nosso estudo, uma vez
gue estamos embasados nas teorias do interacionismo sociodiscursivo. Nesse sentido, nosso
objetivo é estabelecer um dialogo direto com o desenvolvimento cultural e critico, bem como a
formacdo integral dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, por meio da
implementacdo de préticas de leitura que abranjam uma variedade de géneros textuais e
literarios.

Nossa intencdo foi explorar os géneros textuais/literarios por meio da analise antecipada
dos cadernos de provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM de 2018 a 2022,
utilizando seus textos para enriquecer praticas de leitura com estudantes dos anos finais do

Ensino Fundamental. Além disso, como resultado final, elaboramos uma proposta
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metodoldgica por meio de vivéncias de leitura, utilizando o diario de leituras, com a finalidade
de aprimorar a formagéo de leitores durante essas atividades.

Diferenciando-se dos estudos de Ferreira (2020), Melo (2020) e Santos (2019), os quais
fizeram o uso do diario de leituras como instrumento formativo do leitor, a partir da proposta
tedrica do letramento literario (Cosson, 2018), aqui, adotamos uma adaptacdo do uso desse
género, j& que ndo ocorreu em cada oficina, mas ao final das vivéncias. Dessa forma, 0s
estudantes elegeram sobre qual texto eles deveriam escrever as suas impressdes, compreensoes,
concepcOes e aproximacgdes. Utilizamos o DL como ferramenta essencial para a coleta e
triangulacdo dos dados, buscando compreender a formacdo leitora de maneira integral e
subjetiva. 1sso se justifica porque o estudo esta ancorado na perspectiva de formacéo integral
do leitor, abrangendo tanto os aspectos objetivos quanto os subjetivos da leitura. Ao explorar
diversos géneros textuais e literdrios, conseguimos capturar uma visdo mais completa e
profunda do processo de formacdo do leitor, reconhecendo a importancia de uma abordagem

que valorize ndo apenas a técnica, mas também a experiéncia e a reflexao pessoal.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Este tdpico aborda diversos aspectos relacionados ao estudo da leitura e ao ato de ler.
Primeiramente, sdo discutidas as politicas educacionais que tém influenciado o ensino da leitura
nas Ultimas décadas, destacando as iniciativas governamentais e institucionais que visam
melhorar a competéncia leitora dos estudantes. Em seguida, exploramos trés perspectivas
tedricas fundamentais para o estudo da lingua: a enunciativo-discursiva, a dialogica e a
historico-cultural. Essas perspectivas oferecem diferentes enfoques sobre como a linguagem é
usada e compreendida em contextos sociais. Também apresentam-se algumas concepgdes de
lingua e linguagem como fendémenos sociais, enfatizando como elas moldam o ensino e a
aprendizagem da leitura. Discutimos, ainda, a funcdo do texto, seu ensino e sua insercdo nas
praticas escolares, bem como a diferenca entre género, tipo de texto e tipo de discurso,
proporcionando uma compreensdo mais precisa desses termos.

A secdo inclui uma andlise da concepcdo de leitura adotada nas escolas e como isso se
reflete nas praticas pedagogicas. Analisamos também a presenca dos géneros textuais e
literarios nas provas do ENEM no intervalo de tempo de 2018 a 2022, destacando as tendéncias
e mudancas observadas. Por fim, abordamos as relagdes étnico-raciais no contexto educacional
e a utilizacdo do padlet como instrumento pedagdgico inovador para apoiar o ensino da leitura

e promover a inclusdo de diversas perspectivas culturais.

3.1 As politicas educacionais acerca do estudo da leitura e do ato de ler

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em seu art. 22, apresenta que “a educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
Posteriormente, foi incluida, em seu Paragrafo Unico, a Lei n° 14.407, de 2022, a qual
regulamenta os requisitos essenciais para cumprimento das finalidades constantes do caput do
supracitado artigo, afirmando que sdo objetivos fundamentais da educacdo béasica a
alfabetizac&o plena e a capacitacdo para leitura. O intuito da lei € aprimorar o ensino da leitura
nas instituicdes de ensino, especialmente ao longo da formacéo basica.

Diante disso, a preocupacdo com a formacéo leitora dos estudantes é algo que ja vem
sendo discutido pela prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além disso,

existem outros documentos oficiais que auxiliam e orientam os conteudos e a pratica
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pedagdgica na escola, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e o préprio Plano Nacional de Leitura (PNL 2017),
além das pesquisas e dos estudos acerca da leitura, como o trabalho do Instituto Pré-Livro,
Retratos da Leitura do Brasil (2020), com os objetivos de conhecer o comportamento do leitor,
identificando a intensidade, a forma, as limitagdes, a motivacao, as representacdes, as condi¢oes
de leitura e de acesso ao livro, além da identificacdo dos héabitos dos brasileiros,
especificamente, em relacdo a literatura.

De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa, uma educagdo que se compromete com
0 pleno exercicio da cidadania deve criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade de
uso da linguagem. O documento defende que tais condigdes podem estar relacionadas “as acdes
efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de informagao, ao exercicio da reflexao” (Brasil,
1997, p. 69-70). Entdo, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos com base em tais finalidades.
Ler envolve competéncias que vao além de uma mera decodificacdo. A leitura precisa estar
aberta a ultrapassar fronteiras, quebrar correntes que, muitas vezes, nos impedem de ver além

do que o texto oferece ou adentrar o mundo do autor. De acordo com os PCN:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre a
linguagem, etc. N&o se trata de extrair informagéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de sele¢do, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo,
avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢Ges feitas
(Brasil, 1998, p. 69-70).

A leitura, sob essa perspectiva, é compreendida como um ato dialdgico, interlocutivo,
que envolve demandas sociais, histéricas, politicas, econdmicas, pedagdgicas e ideoldgicas de
determinado momento. Atividade de leitura é aquela que desafia a compreensdo do leitor, ou
seja, que o leva a uma nova consciéncia critica de seus codigos e expectativas, desconstruindo,

assim, a ideia de uma Unica leitura. Para tanto, os PCN orientam a pratica docente no sentido
de:

Planejar situacbes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam
construidos e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na
sala de aula situagcfes enunciativas de outros espagos que ndo o escolar,
considerando sua especificidade e a inevitavel transposicdo didatica que o
contetdo sofrerd (Brasil, 1998, p. 22).
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Sob essa perspectiva, um leitor precisa estar inserido numa atmosfera de leitura que lhe
possibilite desenvolver as habilidades necesséarias para absorver informagdes e construir
significados.

Do mesmo modo, a Base Nacional Curricular Comum (2018), que trata dos campos de
atuacdo da linguagem, destaca que, no ambito do campo artistico-literario, deve-se possibilitar
ao aluno o contato com manifestagdes artisticas de uma maneira geral e, em especial, com a
arte literaria, buscando oferecer condi¢des para que possa se reconhecer, valorizar e fruir tais
manifestacdes. Dessa forma, o trabalho com o texto literario visa evidenciar a condicao estética
desse tipo de leitura, com destaque para a dimensdo humanizadora e transformadora da
literatura, sendo assim capaz de apreender e apreciar o que ha de singular em um texto, cuja
intencionalidade ndo é imediatamente pratica, mas artistica; bem como desvendar as maltiplas
camadas de sentido de um texto literario (Brasil, 2018).

No que concerne ao ensino da compreensao leitora para os anos finais do EF, a BNCC
aborda a leitura como um dos “eixos organizadores” na area de Lingua Portuguesa. Dentro
desse topico, o foco é voltado para habilidades de compreensdo e interpretacdo da leitura,
interpretacdo de textos verbais e ndo verbais, assim como a identificacdo de géneros textuais,
compreendidas pelo documento como competéncias especificas da Lingua Portuguesa para
estudantes do Ensino Fundamental. Portanto, o ato de ler ndo depende apenas do leitor, é

necessario que haja um esfor¢o mutuo para que a leitura aconteca.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 69).

E crucial destacar, além disso, que, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o

conceito de leitura vai além da simples decodifica¢do do texto escrito.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos, etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras compreende dimensoes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdes, tais como as apresentadas a
seguir (Brasil, 2018, p. 72).
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Essa abordagem para a interpretacdo de textos representa, indubitavelmente, um
progresso no documento, pois possibilita a valorizacdo dos diversos géneros textuais presentes
na sociedade, além de proporcionar aos sujeitos em processo de aprendizagem a oportunidade
de dialogar com esses géneros. Esse método de leitura se alinha com os principios do
letramento, conforme previamente delineados pela BNCC.

A abordagem do ensino da Lingua Portuguesa continua focada no texto, segundo a
BNCC, considerado uma unidade de estudo vinculada as abordagens enunciativo-discursivas.
Em outras palavras, ao trabalhar com um texto, o professor deve relaciona-lo ao contexto em
que foi produzido e nas diversas esferas sociais em que circula, levando em conta a
comunicacdo entre os interlocutores. Isso significa que os sujeitos sdo moldados pelas praticas
de linguagem.

O documento também integra o ensino da Lingua Portuguesa com o objetivo de
desenvolver habilidades e competéncias, permitindo que os estudantes, ao longo de sua
trajetoria na educacao basica, dominem a linguagem por meio de atividades de leitura, audicdo
e producdo de textos em diferentes midias e formas de expressdo. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) argumenta que, devido ao contexto atual, surgem novas necessidades de
alfabetizacdo, ou seja, hd novos requisitos sociais que precisam ser considerados. De acordo
com as inovagdes do contexto atual, a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa ¢ “oferecer
aos alunos vivéncias que promovam a expansdo dos letramentos, permitindo uma participacdo

significativa e critica” (Brasil, 2018, p. 65). Dessa forma:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessivel qualquer producdo e disponibilizacdo de textos multissemiéticos nas
redes sociais e outros ambientes da web. Nao so6 é possivel acessar contetidos
variados em diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos
diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros
digitais, etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-
se postar comentérios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores,
escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists,
vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um
booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a web é democrética:
todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente. Mas se esse espaco € livre
e bastante familiar para criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a
escola teria que, de alguma forma, considera-lo? (Brasil, 2018, p. 66).

Independentemente dos letramentos atuais, é observavel uma consténcia entre os dois
documentos, PCN e BNCC: o texto continua sendo central no ensino de Lingua Portuguesa,

independentemente de ser verbal ou ndo, ou de outras formas de linguagem (semioses).
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No entanto, uma critica valida a BNCC diz respeito a ampla gama de géneros textuais a
serem abordados desde o primeiro ano do Ensino Fundamental. Conforme observado por
Geraldi (2015, p. 387), a proposta curricular busca abranger tudo e, consequentemente, torna-
se ambiciosa diante da quantidade de textos a serem explorados. Sob essa mesma perspectiva,
essa critica levanta a questdo de que tal excesso pode incorrer no mesmo erro de sobrecarga de
contetdo, como nos periodos educacionais tradicionais. Dessa forma, ha o risco de ndo avancar
na qualidade do ensino, uma vez que tanto o professor quanto o aluno sdo exigidos a lidar com
uma variedade de géneros textuais, antigos e novos, sem um entendimento aprofundado da
lingua e de como usa-la de forma eficaz e eficiente em diferentes contextos de comunicacao.

Dessa forma, mesmo que a BNCC adote abordagens por eixos, delineando o que deve
ser aprendido, é evidente que as modalidades e os ritmos de aprendizado variam. Portanto, sua
imposicdo ndo apenas indica uma formacao, mas também restringe sua abrangéncia, podendo
suscitar reside uma formacéo gradual dos individuos para as habilidades de leitura e escrita, 0
que poderia remeter a uma abordagem educacional centrada no ensino da gramatica normativa
como essencial para as praticas de letramento. Isso, de fato, pode resultar na exclusdo da
autonomia e da perspectiva do sujeito em relacdo ao mundo.

Outro aspecto problematico que essa imposi¢do pode gerar é a consolidacdo do modelo
de ensino bancério, discutido por Freire (1979) durante a segunda metade do século XX e objeto
de reflexdo nas disciplinas de didaticas e metodologias nas instituicdes de ensino superior
brasileiras. O ensino de Lingua Portuguesa, nesse contexto, € um dos componentes curriculares
mais afetados, uma vez que ainda persiste no Brasil uma preferéncia pela “fala e escrita
corretas”, como se essas competéncias nao estivessem intrinsecamente vinculadas a trajetoria e
a formac&o integral dos individuos. Assim, esses documentos apontam que a aprendizagem
significativa deve ser oriunda de um ensino contextualizado, que leve em consideracdo o
conhecimento prévio do aluno e no qual o texto seja a principal ferramenta de ensino.

Nessa concordancia, no intuito de refletir sobre a cultura e a educacdo como pilares de
governacdo, o Plano Nacional de Leitura (PNL), da etapa de 2017 a 2027, pressupde a assungédo
da leitura como prioridade politica, tomando esta competéncia como bésica para o acesso plural
ao conhecimento e ao enriquecimento cultural — indispensaveis ao exercicio de uma cidadania

ativa e ao desenvolvimento econdmico e social do pais. O PNL (2017):

Assim, pretende apoiar e fomentar programas especialmente vocacionados
para favorecer a integracéo social através da leitura, em diferentes suportes; a
formacéo dos diferentes segmentos da populagéo — criangas, jovens e adultos;
a inclusdo de pessoas com necessidades especificas; o desenvolvimento
articulado de uma cultura cientifica, literaria e artistica; e, ainda, 0 acesso ao
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saber e a cultura com recurso as tecnologias de informacgdo e comunicacao.
No ambito das suas atribui¢des, e no cumprimento do Programa do Governo,
compete as areas das autarquias locais, da cultura, da ciéncia, tecnologia e
ensino superior e da educagdo, o desenvolvimento de uma politica integrada
de promocdo da leitura e da escrita e das multiplas literacias, nomeadamente,
a cultural, a cientifica e a digital (PNL, 2017).

Dessa maneira, 0 dominio ampliado da competéncia da leitura ¢ ponderado como
situacdo fundamental para a construcdo e consolidacdo de uma sociedade livre, com acordo
coletivo, acesso democratico a informagdo, ao conhecimento, a criacéo e a fruicéo culturais.

Como prova disso, em 2016, o Instituto Paulo Montenegro (IPM) apresentou um
relatorio do Indicador do Analfabetismo Funcional (INAF), no qual se mostram proficientes
apenas 8% dos participantes da pesquisa. Correspondem a essa classificacdo as pessoas que
demonstraram aptiddo para ler e compreender diversos géneros textuais, tendo em vista as

seguintes habilidades:

— Elaborar textos de maior complexidade (mensagem, descrigdo, exposi¢do ou
argumentacdo) com base em elementos de um contexto dado e opinar sobre o
posicionamento ou estilo do autor do texto.

— Interpretar tabelas e graficos envolvendo mais de duas variaveis,
compreendendo elementos que caracterizam certos modos de representacéo
de informag&o quantitativa (escolha do intervalo, escala, sistema de medidas
ou padrdes de comparagdo), reconhecendo efeitos de sentido (énfases,
distorgdes, tendéncias, projecdes).

— Resolver situagdes-problema relativos a tarefas de contextos diversos, que
envolvem diversas etapas de planejamento, controle e elaboracéo, que exigem
retomada de resultados parciais e o0 uso de inferéncias (IPM, 2016, p. 5).

Esses nimeros acabam comprovando os indicativos do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2015) em seu relatorio de Alfabetizacéo
Nacional (ANA), os quais indicam que, entre os estudantes do ultimo ano do Ensino Médio de
escolas publicas, 10% (em 2013) e 11% (em 2014) estdo alocados no nivel 4 de leitura e
compreensdo, que se refere ao mais avancado nessa pesquisa.

Ainda segundo os resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (RLB), de 2020,
material realizado pelo Instituto Pro-Livro (IPL) com o apoio da Abrelivros, da Camara
Brasileira do Livro (CBL) e do Sindicato Nacional dos Escritores de Livros (SNEL), feita no
periodo de outubro de 2019 a janeiro de 2020, parte-se da concepgdo de leitor como “aquele
que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um livro nos altimos trés meses, e de ndo leitor aquele
que declarou ndo ter lido nenhum livro nos ultimos trés meses, mesmo que tenha lido nos
ultimos doze meses” (RLB, 2020, p. 19).
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Constata-se que houve uma queda quanto a populacdo leitora, de 56% para 52% em
relacdo a 2015, e uma pequena diminui¢do quanto & média de livros lidos por ano, de 4,96%
para 4,95%. Ja em relacdo aos livros de literatura, os resultados apresentam que 38% leram o
altimo livro de literatura por vontade prépria, com uma tendéncia de decréscimo na frequéncia
de leitura de quase todos os formatos, especialmente: livros de literatura por vontade propria e
livros didaticos indicados pela escola.

Porém, para 34% dos entrevistados, houve uma pessoa que incentivou a leitura em sua
trajetdria, mas 66% responderam que ndo. Sendo que o professor foi o principal responsavel,
compreendendo 15%; seguido pela figura materna, 13%; e a figura paterna, 6%. Mas acerca
das representacOes da leitura, para 64% dos leitores entrevistados e 47% para o perfil ndo leitor,
a leitura traz conhecimento.

Ainda de acordo com a pesquisa, atualmente, 44% dos leitores estdo lendo algum livro.
Em consonancia, acerca do formato, 65% preferem ler livros em papel; 17%, livros digitais; e
16%, ambos. Ja entre os leitores de literatura, 70% preferem ler livros de literatura em papel; e
60% dos leitores de livros de literatura leem mais de um livro do mesmo autor, todavia, apenas
38% ja leram todos os livros de uma série ou saga do mesmo autor. E o género textual que mais
se costuma ler, ficando atras apenas da Biblia, € o género conto. Dessa forma, constatamos que,
no Brasil, a média anual de livros lidos por habitante é de 4,96, sendo que somente 2,43 deles
sdo lidos integralmente. Em contraste, paises como Finlandia, Canadd e Coreia do Sul
apresentam indices mais altos, com médias de leitura de 14, 14 e 10 livros por ano,
respectivamente.

Conforme aponta o estudo (2019), nos ultimos quatro anos, o Brasil viu uma diminuicdo
de 4,6 milhdes de pessoas que se dedicam a leitura. O pais contava com 100 milhdes de
individuos, representando 52% da populacéo, que eram considerados leitores, ou seja, aqueles
que haviam folheado ao menos um livro, mesmo que parcialmente, nos ultimos trés meses. Essa
estatistica registra uma reducéo de 4,6 milhdes em relacdo ao levantamento anterior, realizado
em 2015, observando-se um declinio também no percentual de leitores pertencentes as classes
A e B e com formac&o universitaria, que tipicamente exibem as taxas mais elevadas de leitura.
Ademais, ocorreu uma diminuigdo no nimero de leitores na faixa etaria dos 11 aos 17 anos, 0
gue acende um alerta significativo.

O impacto decorrente dessa lacuna na préatica de leitura € substancial para o processo de
aprendizagem. No ambito do Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA?), que

2 Disponivel em: https://www.oecd.org/pisa/. Acesso em: 05 jul. 2023.
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avalia jovens entre 15 e 16 anos de 77 nacdes, cerca de 50% dos estudantes brasileiros
demonstram resultados no nivel 1 em leitura, de acordo com a escala que varia de 1 a 5. Esses
nameros acabam reverberando nas avaliagfes externas do sistema educacional brasileiro e, por
isso, é importante discutir que, nos anos 1990, o MEC/INEP implementou a¢fes com o intuito
de melhorar a posicdo da educacao brasileira em ambito mundial.

Entre tais acOes, destacam-se a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB), iniciado em 1990, e a implantacdo da Prova Brasil3, em 2005. Ambos tém
como objetivo avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo Sistema Educacional Brasileiro,
utilizando testes padronizados e questionarios socioecondmicos aplicados no 5° e no 9° ano do

3

Ensino Fundamental, além do 3° ano do Ensino Médio, com foco em leitura como “um

instrumento de medida das competéncias leitoras” (Brasil, 2009, p. 6).

O SAEB e a Prova Brasil sdo exames complementares que compdem o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica. O SAEB € composto por dois processos: a Avaliacdo Nacional
da Educacéo Basica (ANEB), realizada por amostragem nas Redes de Ensino em cada unidade
da Federacéo; e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), mais detalhada e
abrangente, focada em cada unidade escolar. Por sua natureza universal, a ANRESC ¢
divulgada como Prova Brasil (Brasil, 2014).

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), um dos eixos do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado em 2007, pretende ser:

O termbmetro da qualidade da educacdo basica em todos os estados,
municipios e escolas do Brasil, combinando dois indicadores: fluxo escolar
(passagem dos alunos pelas séries sem repetir, avaliado pelo Programa
Educacenso) e desempenho dos estudantes (avaliado pela Prova Brasil nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica). Para efetivar as acGes do PDE,
com a participacéo dos varios segmentos da sociedade, foi criado o Plano de
Metas. Esse plano estabelece um conjunto de diretrizes para que a Unido, 0s
estados, o Distrito Federal e os municipios, em regime de colaboracao,
superem a extrema desigualdade de oportunidades existente em nosso pais,
com o objetivo de melhorar a educagdo de criangas, jovens e adultos
brasileiros, tornando-os cidadados criticos, reflexivos e conscientes dos seus
direitos e deveres e da importancia de sua participagdo no contexto local e
global (Brasil, 2007, p. 4).

3 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) sdo avaliag@es para diagndstico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a
partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos. Nos testes aplicados na 4% e 82 séries (5° e 9°
anos) do Ensino Fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa, com foco em
leitura, e de matematica, com foco na resolucdo de problemas. No questionario socioeconémico, os estudantes
fornecem informacGes sobre fatores contextuais que possam estar associados ao desempenho. Professores e
diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios, que coletam dados demogréaficos,
perfil profissional e condigGes de trabalho. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 15
jan. 2023.
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Com base nas informacg6es do SAEB e da Prova Brasil, tanto o Ministério da Educacao
(MEC), quanto as secretarias estaduais e municipais de Educacdo tém a capacidade de
estabelecer iniciativas voltadas para a melhoria da qualidade da educacgao no pais e a diminuigo
das disparidades existentes. Isso envolve a correcdo de discrepancias e fragilidades
identificadas, bem como a alocagédo estratégica de recursos técnicos e financeiros em areas
identificadas como prioritarias. As médias de desempenho nessas avaliacbes também séo
fundamentais para o calculo do IDEB, juntamente com as taxas de aprovagao nas respectivas
esferas. Ademais, esses dados estdo acessiveis a toda a sociedade, permitindo que os resultados
sejam utilizados para monitorar as politicas adotadas por diferentes niveis de governo. Em
relacdo a Prova Brasil, é possivel também analisar o desempenho especifico de cada rede de
ensino, abrangendo o sistema, como um todo, das escolas publicas urbanas e rurais de todo o
pais (Brasil, 2009, p. 6-12). Os dados dessas avaliacdes tém o proposito de identificar medidas
para aprimorar a qualidade da educacdo no pais, reduzir as desigualdades existentes e calcular
o IDEB.

Sob essa perspectiva, o Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE) é
uma ferramenta de avaliagdo e monitoramento da educagdo no Estado de Pernambuco, que
fornece informacdes relevantes sobre o desempenho pedagdgico dos estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental e Médio, além da participacdo das escolas, por meio da divulgacdo dos
resultados dos testes aplicados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica no segundo
semestre de cada ano letivo (Estruc, 2021, p. 164).

O SAEPE foi desenvolvido seguindo os padrGes do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo Educacional (CAED), instituicdo vinculada a Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), que elabora e desenvolve programas estaduais € municipais para mensurar o
rendimento de estudantes de escolas publicas, como € o caso das escolas em estudo. Para esse
proposito, utiliza instrumentos como testes de proficiéncia e questionarios, 0s quais permitem
avaliar o desempenho escolar e os fatores relacionados, tanto no ambiente interno como no
externo a escola, além de calcular a proficiéncia, que representa uma habilidade latente ou
aptidao especifica de um aluno.

Assim, e de extrema importancia investigar as diretrizes reguladoras atuantes nas redes
de educacdo do estado de Pernambuco que levam a proficiéncia em leitura. 1sso permite o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas eficientes e eficazes no trabalho em sala de aula,
contribuindo significativamente no planejamento e na implementacdo de acOes para suprir a

deficiéncia na formacdo do habito de leitura. Nesse sentido, os documentos orientam que as
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unidades escolares de Pernambuco devem disponibilizar textos e livros do interesse dos alunos,
promovendo a leitura de variados géneros textuais/literarios e incentivando o acesso as
bibliotecas. Além disso, devem estimular o uso dos livros didaticos e conscientizar 0s
estudantes sobre a importancia da leitura em suas vidas diarias (Estruc, 2021).

Partindo dessa ideia, destacamos aqui a rede municipal de Santa Cruz do Capibaribe,
cidade situada no estado de Pernambuco. Sendo a terceira maior cidade do Agreste
Pernambucano, é uma cidade polo e destaca-se como a maior produtora de confec¢des em
Pernambuco, conforme indicado pelo Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAL).
Esta a cerca de 185,7 quildmetros de distancia da capital pernambucana, Recife. No nivel
estadual, é o 13° municipio mais populoso, o 15° mais rico (PIB) e 0 25° em qualidade de vida
(IDH-M).

Além disso, é a segunda maior cidade produtora de confec¢bes no Brasil. Um dos
principais pontos de referéncia é o Moda Center Santa Cruz, o maior parque de confec¢des da
América Latina em sua categoria. A cidade é amplamente reconhecida como a Capital da
Sulanca ou Capital das Confecgfes. Devido a sua relevancia nesse ramo da inddstria, Santa
Cruz do Capibaribe desempenha um papel essencial no escoamento e nas vendas de produtos
no estado de Pernambuco. Em conjunto com as cidades de Toritama e Caruaru, forma o
conhecido Tridngulo das Confecgdes, que € uma regido de destaque na producdo e
comercializacdo de pecas téxteis no pais.

De acordo com o Censo INEP 2022, o municipio possui 25 escolas administradas pelo
municipio, 14.349 estudantes matriculados e 361 professores, sendo destes, 200 dos anos
iniciais e 161 dos anos finais. Os dados ainda mostram que apenas 73% das escolas municipais
possuem biblioteca escolar, tomando como base a definicdo do INEP, a qual regulamenta a
biblioteca como um local composto por um acervo de livros e um profissional especializado, o
bibliotecario. Acerca das matriculas, possui 496 estudantes de creches, 1.275 de pré-escolas,
5.340 dos anos iniciais, 4.594 dos anos finais, 388 do ensino EJA e 375 da Educacdo Especial.
Todavia, tomamos como base para a discussdo o nimero de alunos matriculados nos anos finais
do Ensino Fundamental, sendo 1.468 matriculas no 6° ano; 1.208, no 7° ano; 1.000, no 8° ano;
e 918 estudantes, no 9° ano.

Ja segundo o SAEB (INEP, 2019), o percentual de estudantes com aprendizado
adequado em Lingua Portuguesa no nivel socioeconémico da Rede Municipal de Ensino de
Santa Cruz do Capibaribe- PE, é definido como Baixo NSE (29%), destacado com a cor laranja,
Alto NSE (38%) a cor laranja, pretos (25%) de vermelho e brancos (38%). Conforme

observamos na ilustracdo abaixo:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Agreste_Pernambucano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Agreste_Pernambucano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
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Imagem 1 — Percentual de estudantes

Equidade

Percentual de estudantes com aprendizado adequado

Anos finais v
Portugués

Nivel Socioeconémico Raca/Cor

Baixo NSE Alto NSE Pretos
29% 38% 25%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Brancos

38%

Além disso, a cor verde foi ancorada na Meta 3 do Todos pela Educacao, em que 70%
dos alunos deveriam apresentar aprendizado adequado; e a cor amarela, de que ainda estd um
pouco abaixo desse percentual; ja a cor laranja indica que é insucesso se menos de 50% dos
alunos demonstram aprendizado adequado; por fim, a cor vermelha ilustra que a grande maioria

dos alunos ndo apresenta um bom nivel de aprendizagem. Conforme a ilustracdo a seguir:

Imagem 2 — Meta 3 do Todos pela Educacéo

®z270% 2 50% ©225% @ <25%
Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Referente ao percentual de estudantes com aprendizado adequado nos anos finais, em
2017, a rede obteve 37% em lingua portuguesa; em 2019, ficou com 36%, representando uma
queda de 1%; e em 2021, 35%, acarretando mais um ponto abaixo. Em conformidade com a
composicdo do IDEB, que é calculado como a média dos resultados padronizados do SAEB de
Portugués e Matematica, multiplicados pela taxa de aprovacdo do Censo Escolar, os estudantes
dos anos finais apresentaram um indice de proficiéncia de 5,1 em Lingua Portuguesa, uma taxa
de aprovacéo de 0,82 e, por fim, uma nota de 4,3.

Assim, é perceptivel que essa Rede Municipal de Educacédo de Santa Cuz do Capibaribe-
PE, precisa seguir um caminho virtuoso no incentivo as praticas de leitura, pois, quando bem
estruturadas e incentivadas pela escola, estas ttm um impacto significativo nos resultados do
IDEB, uma vez que contribuem para o desenvolvimento académico, cognitivo e

socioemocional dos alunos. Para tanto, é fundamental que as praticas docentes sejam
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direcionadas de forma a garantir a qualidade do ensino oferecido, no intuito de uma formacéo
integral de um estudante autbnomo, critico e emancipatério (Freire, 2011).

Entretanto, no sistema educacional do nosso pais, ainda ha um grande impasse no trato
com a leitura em sala de aula, especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental, pois ha
uma tendéncia a se apoiar primordialmente em fundamentos mais alinhados a linguistica
aplicada, aos processos cognitivos e metacognitivos (Souza; Girotto, 2010, p. 4), bem como as
diretrizes para a organizacdo sequencial das sentencas, aderindo aos principios da analise
sintatica, ou seja, como as palavras se relacionam umas com as outras para transmitir
significado. Conforme ressaltado por Kleiman (2011), compreendemos que o ato de leitura é
intrincado e, de forma similar a outras atividades cognitivas, exige a integracdo de diversos
elementos, como percep¢do, atencdo e memoria, fundamentais para atribuir significado ao
texto. Porém, 0 nosso intuito ainda ndo é trazer essa discussdo nesta secdo, pois posteriormente
dialogamos acerca desse fator.

E necessario destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (Brasil, 2018) introduzem alteracGes abrangentes para essa etapa educacional, que
incluem a expansdo dos propdsitos da escola em relagdo ao corpo discente, bem como a
valorizacdo tanto da instituicdo quanto do corpo docente, este ultimo necessitando de formacéo
adequada. Ademais, essas diretrizes buscam enfrentar os desafios apresentados pela sociedade
contemporanea e promover uma abordagem da aprendizagem que seja significativa e
participativa, especialmente ao incorporar o aluno e seu contexto de vida real a dinamica do
processo de ensino-aprendizagem. O objetivo subjacente é possibilitar a transformacéo e a
compreensdo critica do mundo ao redor por parte do aluno.

Mesmo diante do enfoque embasado em estratégias linguisticas, é notorio que sua
aplicacdo ainda ndo conseguiu se solidificar de maneira eficaz no ambiente escolar. Kleiman
(2011) salienta que a problematica da leitura esta associada a abordagem adotada nas escolas
para a compreensao dos textos, a qual frequentemente negligencia o conhecimento prévio dos
alunos. Ela aponta que tal ensino se caracteriza por ser autoritario e carente no estimulo a leitura
e na formacdo de leitores, 0 que contrasta com as experiéncias escolares contemporaneas,
baseado no contexto e no significado, mais que na decodificacéo.

Nessa perspectiva, a interacdo emerge como um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento de um leitor habilidoso na abordagem de diversos tipos de textos, incluindo
os de natureza literaria em suas multiplas nuances. Esse processo consiste em uma dinamica na
qual o leitor incorpora, em sua atividade de leitura, toda a sua bagagem de vivéncias e contexto

social, baseado em suas experiéncias prévias. Dessa forma, o leitor atribui significados as
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indicacdes presentes no texto, optando por enfoques especificos e descartando outros, criando
assim uma teia de conexdes possiveis entre esses elementos. Esse entrelagamento resulta em
uma compreensdo enriquecedora e coerente com seu universo interpretativo, promovendo uma

relacdo do texto com o leitor, e do leitor com o texto.

3.2 As perspectivas de lingua: a enunciativo-discursiva, a dialdgica e a historico-cultural

Integrar o dominio do letramento escolar a perspectiva enunciativa bakhtiniana e
também ao campo da pragmatica € uma maneira de compreender o ensino como um ambiente
de préticas linguisticas (Geraldi, 2015). Sob a 6tica das préaticas linguisticas, entendem-se as
atividades realizadas com e sobre a linguagem, conforme delineado por Geraldi (2015). Nesse
sentido, tais praticas podem se alinhar as concepc¢des pragmaticas, que enxergam a linguagem
como atos ou usos especificos de fala ou linguagem.

Segundo a Bakhtin (2011, p. 124), o enunciado representa a unidade fundamental de
andlise na sua teoria. Sendo Unico e inseparavel de seu contexto, o enunciado é influenciado
por uma variedade de fatores e s pode ser compreendido dentro da esfera social em que ocorre.
Tanto sua forma quanto seu contetdo e tom variam de acordo com o interlocutor (Bakhtin,
2011). Portanto, a heterogeneidade dos sujeitos, dos contextos imediatos e mais amplos,
influenciada pela esfera social e histdrica, molda as relacdes estabelecidas na interacéo
dialogica e determina as condicdes de producdo verbal. Nesse sentido, aspectos histéricos
(subjetivos) e sociais (ideoldgicos) tanto do sujeito, quanto do seu interlocutor emergem como
elementos essenciais para a compreensdo da linguagem e das relagcbes do sujeito com sua
propria lingua.

Bakhtin (2011) ainda vai nos apontar a ideia dial6gica, destacando, em sua teoria, a
importancia do dialogo intertextual na compreensédo e producédo de significados, contrastando
com uma visdo objetiva do conhecimento. Para Bakhtin, a comunicacédo verdadeira so € possivel
na reciprocidade do didlogo, sendo central na construcéo de sentidos tanto na leitura, quanto na
escrita. Ao considerar essa perspectiva, reconhecemos o principio da dialogia como um
fundamento essencial da linguagem.

No que diz respeito & concepgdo de dialogia entre interlocutores, alguns pontos merecem
destaque: a interacao entre os interlocutores representa o principio fundamental da linguagem -
a dialogia sé se estabelece atraves dessa interlocucdo entre leitor e escritor, mediada pelo texto
que os conecta. O sentido do texto é determinado pela relagdo entre os sujeitos, ou seja, 0s

sujeitos se constituem na producgéo dos textos. Além disso, a relagdo entre os interlocutores ndo
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s0 fundamenta a linguagem e atribui significado ao texto, mas também molda os sujeitos
produtores do texto — os autores.

Para além dessa definicdo, o dialogo também ocorre com outros textos, ndo de forma
repetitiva, mas como um objeto Unico e irreproduzivel, caracterizado pela intertextualidade. Em
outras palavras, a visao de didlogo de Bakhtin contribui para a compreenséo da linguagem como
um fendmeno heterogéneo, ndo limitado a uma simples conversa entre duas pessoas. Em vez
disso, abrange a leitura e a escrita como meios de produzir significados tanto esperados, quanto
inesperados no texto.

Enquanto isso, a perspectiva historico-cultural, discutida através dos estudos de
Vygotski (2007), argumenta que ha uma interdependéncia entre pensamento e palavra. Os
estudos desses dois processos ndo devem ser considerados como entidades independentes, mas
sim como partes integrantes de um todo, que se complementam mutuamente. A palavra ndo
estd intrinsecamente ligada ao pensamento, da mesma forma que o pensamento ndo esta
intrinsecamente ligado a linguagem. O significado emerge como um fendmeno do pensamento
apenas quando é expresso na palavra. Entretanto, a linguagem ndo pode ser considerada como
uma representacdo fotografica do pensamento, uma vez que ela ndo é capaz de capturar todas
as suas infinitas nuances. Ou seja, a linguagem ndo € uma expressao direta do pensamento puro.
Ele passa por uma reestruturacao quando € traduzido em linguagem, sendo esta Ultima o aspecto
externo de todo o processo.

Vygotsky ndo enxergava a linguagem como um estado estatico ou um sistema
linguistico meramente abstrato. Seu interesse estava focado na formacdo das funcGes
psicoldgicas humanas, e, para ele, a linguagem tinha um papel funcional e essencial na
construcao do sujeito. Assim, na visdo de Vygotsky, a linguagem era um elemento fundamental
do ser humano, atuando como um organizador e planejador tanto do pensamento quanto do
comportamento, além de servir como meio de comunicagdo. Por isso, ele direcionou seus
estudos para explorar a relacdo dialética entre pensamento e linguagem.

Assim como Vygotsky, Bakhtin via a linguagem como um fendmeno interativo e
dindmico, em vez de considera-la apenas um sistema formal ou uma simples representagdo do
pensamento. Para Bakhtin (2011), a comunicagdo verbal precisava ser analisada em conexao
com contextos concretos e especificos. Portanto, ele acreditava que se concentrar
exclusivamente nos aspectos linguisticos da comunicacdo era insuficiente. Além disso, 0
pensamento de Bakhtin também destaca a natureza social dos signos e sua importante funcéo

como base da consciéncia. Ao abordar essa questdo, Bakhtin (2011, p. 35) argumentou que a
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consciéncia € um produto dos signos e, portanto, resultado da interacdo social, configurando-se
como um “fato sécio-ideoldgico”.

Por conseguinte, falar de lingua implica, em primeiro lugar, discorrer sobre um
mecanismo que confere a sociedade humana uma distingdo notavel em relacao aos outros seres
vivos. Essa interligacdo entre lingua e sociedade é inextricavel, visto que é inconcebivel
conceber uma sociedade que se comunique sem a utilizacdo efetiva de uma lingua, ja que esta
desempenha o papel crucial na constru¢do da comunicagdo entre os individuos (Bakhtin, 2011)
A sua utilizacdo ativa confere-lhe um carater dindmico, resultando em uma heterogeneidade
linguistica, intrinseca aos diversos contextos em que circula e dos quais faz parte.

O estudo sistematico da lingua enquanto ciéncia linguistica teve seus principios
consolidados por Ferdinand Saussure, no inicio do século XX. O status dessa area dos estudos
da linguagem permitiu o desenvolvimento de varias perspectivas teoricas. Saussure (2012), em
sua obra Curso de Linguistica Geral*, destaca a lingua como foco central dos estudos
linguisticos, contrastando-a com a fala. Ainda introduz os conceitos de diacronia, que explora
a evolucdo historica da lingua, e sincronia, que analisa o estado atual da lingua. Além desses
pontos, Saussure descreve a linguagem como um sistema composto por signos.

O linguista considera a lingua como uma entidade abstrata e socialmente compartilhada,
que permite a comunicacdo entre 0s membros de uma comunidade linguistica. Assim, ele
introduz a distingdo entre a lingua (langue), que é o sistema estruturado de regras e convencgoes
compartilhado pelos falantes; e a fala (parole), que é a manifestacdo individual e concreta da
lingua em uso.

O status cientifico dessa vertente de estudos linguisticos possibilitou o surgimento de
diversas perspectivas tedricas e, a partir dos anos 1960, emergiram novas correntes de anélise
da relacéo entre lingua e sociedade, tais como a Andlise do Discurso, a Linguistica Aplicada, a
Sociolinguistica, entre outras, incluindo também a Linguistica Textual. Essa abordagem
inovadora no campo dos estudos linguisticos, no caso, a Linguistica Textual, surge da
necessidade de explorar teoricamente a interacdo entre os estudos voltados a intersecdo entre

lingua e sociedade.

4 Publicada apds a morte do autor, esta obra marca o inicio da era estruturalista nos estudos linguisticos,
estabelecendo os fundamentos tedrico-metodolégicos dessa abordagem, que também influenciou outras
disciplinas nas ciéncias sociais. Com base nos principios delineados por Ferdinand de Saussure, um dos
principais eruditos desse campo, o livro foi lancado em 1916 por seus discipulos apds sua partida. Esses
colaboradores compilaram os trabalhos do mestre, unindo suas ideias brilhantes em um Gnico volume, criando
assim uma sintese que encapsula as geniais concepcOes daquele que desempenhou um papel crucial na
estruturagdo da linguistica como campo de estudo. As tematicas e 0s conceitos explorados nessa obra estéo
associados as investigacdes conduzidas por Ferdinand de Saussure sobre a lingua como um elemento
fundamental na comunicagéo humana.
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Nessa perspectiva, compreendemos a linguagem como uma capacidade cognitiva e
discursiva do homem de atuar no mundo como ser social, como um fenémeno de interlocugéo
viva, pautado na relacdo indissocidvel entre o ser humano, a sociedade e a linguagem (Bakhtin,
2011). Assim, o homem, através de suas relacGes sociais, intermediadas pela linguagem,
constitui-se e desenvolve-se como sujeito.

Entéo, a linguagem, com a qual o homem se comunica, adquire importancia primordial
nas relagdes professor/aluno/escola/relagdes sociais, pois a educacdo como préatica social € uma
atividade ligada as relacdes entre as classes e se constitui como forma concreta dessas relagdes.
Sendo assim, diante dos multiplos avancos na sociedade atual, ndo é possivel pensarmos em
uma sociedade letrada sem praticas comunicativas, pois as trocas de experiéncias e
conhecimento se constituem no dialogo entre os sujeitos. Estes, na sua constituicdo sécio-
histdrica, determinam como ocorrera a construcdo da significacdo e dos sentidos.

Nesse sentido, a lingua se realiza no processo de interacdo social entre os sujeitos
(Bakhtin, 2011), justamente por ndo estar pronta, acabada e estatica, constituindo-se um
processo de evolugdo ininterrupto. J& os sujeitos tornam-se sujeitos a medida que interagem
entre si. Sua percep¢do e seu conhecimento de mundo resultam desse processo, sendo a
construcdo linguistica continua, realizada por diferentes sujeitos, em diversos espagos e em
inimeros contextos historicos e composicao social.

Ja Vygotski (2007) define a lingua como um sistema simbdlico, ligado a praticas sécio-
histdricas, que ndo funciona no vacuo. Ela se da, inclusive, com condi¢es intra e interpessoais.
Isso quer dizer que ndo podemos fazermos o uso dela apenas como um sistema ou um
instrumento, mas sim como uma atividade em constante movimentacdo. Conhecer é um ato
social e ndo uma acdo interior do individuo isolado.

Posteriormente, Marcuschi (2008, p. 233) defende o posicionamento de Vygotski
referenciado, expondo que “as atividades sociais e cognitivas marcadas pela linguagem séo
sempre colaborativas e ndo atos individuais”. Precisamos sempre da cooperagdo mutua para a
construcao de sentido do nosso ato comunicativo, pois todo enunciado é um dialogo e faz parte
de um enunciado ininterrupto. Para Marcuschi (2008, p. 233), o didlogo € constitutivo da
linguagem, uma vez que os participantes de uma conversacdo pressupdem um elo dialogico e
se posicionam através da linguagem, num ato de interacdo que se desenvolve especialmente na

esfera social.

Essa orientacdo da palavra em fungdo do interlocutor tem uma importancia
muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que
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se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do
locutor e do ouvinte (Bakhtin, 2011, p. 107, grifos do autor).

Nesse sentido, a linguagem é concebida como um fenémeno social, sendo a lingua
indissociavel do fluxo da comunicacdo verbal. A relagdo entre a lingua e a sociedade é
intrinseca, uma vez que é impossivel conceber uma comunidade de fala sem o efetivo uso de
uma lingua, que tem a funcdo de viabilizar a comunicacgéo entre os individuos (Bakhtin, 2011).

Bakhtin (2011) ainda destaca que o valor de qualquer enunciado ndo é determinado pela
lingua como sistema puramente linguistico, mas pelas diversas formas de interacdo que a lingua
estabelece com a realidade, com sujeitos falantes ou com outros enunciados. Logo, a linguagem
é vista como fendbmeno social, em que a lingua é inseparavel do fluxo da comunicacéo verbal,
definindo, portanto, o discurso enquanto pratica social. Assim, torna-se imprescindivel uma
abordagem do texto que considere a perspectiva socio-histérica e dialdgica concebida por
Bakhtin (2011, p. 127).

Por conseguinte, tomando como base 0s pressupostos de que o texto é uma fonte de
comunicacdo gque deve ser dotado de sentido, a professora Favero (2012, p. 227) diz que a
Linguistica Textual (LT) iniciou, no Brasil, na década de 1980 do século passado. Em sua
origem, essa linha de estudos ndo dava énfase ao proprio texto, pois, de acordo com Koch (2022,
p. 7), “a LT inicialmente se ocupava em descrever os fenomenos sintatico-semanticos
ocorrentes entre enunciados ou sequéncias de enunciados, alguns dos quais inclusive se
assemelhavam aos estudados no nivel da frase”. Assim, somente as sentengas eram
consideradas para andlise, entretanto, com a expansdo da Linguistica Textual, a partir dos anos
1970, houve um crescente interesse pela unidade fundamental de sentido, ou seja, o texto.

Se anteriormente a LT, a anélise estava restrita ao ambito da frase, houve uma transicao
para a investigacdo do texto sob uma perspectiva interativa. A LT se ocupa, portanto, do estudo
do uso da lingua na interacdo social e em contextos especificos, abordando o funcionalismo
linguistico e sendo assim uma subéarea dentro da linguistica contemporanea.

Apesar do interesse pelo todo significativo, a énfase no objeto de estudo por parte dessa
corrente linguistica ganha maior relevancia na decada subsequente, conforme destacado por
Koch (2022, p. 8), que observa: “Somente a partir de 1980, no entanto, que as Teorias do Texto
ganham forga [...]”. Com essa ampliagdo, surgem investigagdes abrangentes e novas abordagens
para 0 exame e a instrucdo da materialidade textual, tanto em lingua materna quanto estrangeira.
Torna-se evidente, assim, que o foco dos estudos nessa area linguistica passa a ser o texto. A

respeito dessa compreensao, Koch (2022) destaca:
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A Linguistica Textual direciona sua atencdo para um objeto especifico de
estudo, ndo mais centrando-se na palavra ou na frase isolada, mas sim no texto
como unidade fundamental de expressdo linguistica. Isso se deve ao fato de
gue a comunicacdo humana ocorre por meio de textos e que diversos
fendmenos linguisticos s6 podem ser compreendidos no contexto do texto. O
texto transcende a mera soma das frases (e palavras) que o compdem; a
disting&o entre frase e texto ndo se limita a uma questdo quantitativa, mas sim
qualitativa (Koch, 2022, p. 11).

A LT também nos leva a perceber que muitos fenémenos linguisticos s6 podem ser
devidamente explorados e explicados dentro do contexto textual. A relacdo entre partes
individuais de um texto e seu todo é crucial para a compreensao dos significados subjacentes,
das estratégias argumentativas e das inten¢bes comunicativas. Essa abordagem nos ajuda a
evitar interpretacdes simplistas e superficiais, promovendo uma analise mais profunda e
contextualizada da linguagem, pois um texto é mais do que a soma de suas partes; € um sistema
complexo no qual cada elemento contribui para a construcdo de significado (Koch, 2022).

Dessa maneira, o trabalho com o texto deve envolver ndo apenas a formalizacdo do
discurso verbal ou ndo verbal, mas o evento que abrange o antes, isto €, as condi¢cdes de
producdo e elaboracéo; e o depois, ou seja, a leitura ou a resposta ativa, tomando como base 0s
géneros do discurso, os quais seriam o lugar em que se faz a intermediacdo entre o autor, 0
leitor e a materialidade da linguagem, ou seja, o texto (Bakhtin, 2011). Essa compreensao
implica que o individuo estd em constante processo evolutivo por meio de suas interagdes
sociais, aprendendo e construindo sua prépria realidade, o que se reflete diretamente na
linguagem. Dessa forma, toda a estrutura social e cultural se torna uma matriz de criacdo e
evolucdo da linguagem.

E imprescindivel abordar essa esfera de estudos sem fazer mengdo a Luiz Antonio
Marcuschi, uma vez que este autor desempenhou um papel pioneiro nos estudos desse campo
linguistico no Brasil. Conforme apontado pelo préprio Marcuschi, a Linguistica Textual (LT)
figura como uma das vertentes mais promissoras na atualidade da linguistica, possibilitando
uma investigacdo abrangente de seu objeto de pesquisa. Nas palavras do teérico (2012, p. 26),
a LT se apresenta como “a descrigdo da correlacao entre a producao, a estruturacao e a recepgao
de textos”. Desse modo, essa perspectiva linguistica “desempenha um papel essencial na
criagdo de exercicios e no desenvolvimento da capacidade hermenéutica do leitor, ao
proporcionar-lhe a ferramenta que o habilita a compreender textos” (Marcuschi, 2012, p. 33).

Nesse contexto, torna-se evidente que o comunicador se expressa por meio do texto e
ndo isoladamente por frases, como era abordado nas analises linguisticas de periodos anteriores.

Marcuschi, ao inaugurar essa linha de pesquisa no Brasil, reconhece a importancia crucial da
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abordagem textual para a compreensao profunda e eficaz das dindmicas comunicativas e das
estratégias linguisticas envolvidas na producdo, estruturagdo e interpretacdo dos textos. Assim,
a LT “dispde de um dogma de fé: o texto — unidade linguisticamente superior a frase — e uma
certeza: a gramatica da frase ndo da conta do texto” (Marcuschi, 2012, p. 16). Com base nas
concepcOes de texto delineadas, sugere-se que se encare a Linguistica Textual como a
“investigacdo das operagdes linguisticas e cognitivas que regulam e controlam a producao,
estruturagdo, funcionamento e compreensao de textos, tanto escritos quanto orais” (Marcuschi,
2012, p. 17).

A vista disso, observamos que o cerne da Linguistica Textual reside nos textos,
independentemente de serem escritos ou orais, uma vez que é nesse contexto que a linguagem
se materializa. Destarte, é imperativo discutir de forma mais aprofundada, a seguir, como o

texto desempenha um papel fundamental para a formacéo leitora.

3.3 A funcéo do texto, 0 seu ensino e a insercao nas praticas escolares

3.3.1 A diferenca entre género, tipo de texto e tipo de discurso

De acordo com Marcuschi (2008), é inegavel que a comunicacdo verbal depende
intrinsecamente de um género textual especifico, assim como é impensavel a comunicacdo
verbal sem um texto. Nesse sentido, a viabilidade da comunicacdo por meio da linguagem é
sempre mediada por um género textual correspondente. Para Marcuschi (2008, p. 25), os
géneros sao efetivamente formas linguisticas de acdo social que exibem uma certa estabilidade,
sendo concretizadas em textos contextualizados dentro de comunidades de préaticas sociais e em
dominios discursivos particulares.

Marcuschi (2008, p. 149) apresenta ainda uma definicdo que, em suma, mostra 0s
géneros como “formas de agdo social”. Mas, como ele mesmo coloca, a definicdo formal dos
géneros € algo muito complexo. E quando ele propde que, dependendo do sentido em que se
observa, 0s géneros textuais podem ser: uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma
forma de acéo social, uma estrutura textual, uma forma de organizagéo social e/ou uma acéo
retérica. Isso quer dizer que eles sdo entidades sociodiscursivas imprescindiveis a qualquer
situacdo comunicativa, seja ela escrita ou verbal, pois ndo ha comunicagdo que ndo seja feita
atraves de algum género (Marcuschi, 2008).

Género textual € uma expressdo que aponta para uma nogao vaga para referir-se aos

textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
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sociocomunicativas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica.
Em suma, conforme Marcuschi (2008, p. 19), 0s géneros caracterizam-se como “eventos
textuais altamente maledveis, dinamicos e plasticos”, devendo ser reconhecidos/definidos
muito mais por seus aspectos sociocomunicativos e funcionais do que por seus aspectos
formais, sejam eles estruturais ou linguisticos. Sendo assim, 0s géneros sdo essenciais para o

processo de comunicacao, pois:

E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum
género. Em outros termos, a comunicacdo verbal sé é possivel por algum
género textual. Dai a centralidade da nocdo de género textual no trato
sociointerativo da producéo linguistica (Marcuschi, 2008, p. 154).

Assim, 0s géneros textuais representam uma valiosa ferramenta para a disseminacéo e
circulacao de textos, desempenhando um papel essencial na sala de aula. Isso € particularmente
relevante devido a natureza dindmica das aulas, a expansao das oportunidades comunicativas e
a promocdo da leitura, da producéo oral e escrita. Além disso, esses géneros incentivam 0 uso
auténtico da linguagem, fomentando a¢6es comunicativas que enriquecem as interacdes sociais.

Essa abordagem em relacdo aos géneros é fundamentada na anélise das situacGes de
interacdo, dos agentes envolvidos e dos objetivos comunicativos dos textos, pois as situacoes
de interacdo desempenham um papel crucial na formacéo dos géneros textuais.

Essa abordagem é igualmente aplicavel aos géneros literarios, os quais tém o potencial
de estimular a imaginagéo e a criatividade. Ao mesmo tempo em que contribuem para a
formac&o do leitor, proporcionam a possibilidade de construir novos significados em paralelo
com a realidade em que estdo inseridos, introduzindo novas e valiosas formas de aprendizado.

Soares (2007, p. 7) ressalta que:

A denominagdo de géneros literérios, para os diferentes grupamentos das
obras literarias, fica mais clara se lembrarmos que género (do latim genus-
eris) significa tempo de nascimento, origem, classe, espécie, geracdo. E o que
se vem fazendo, através dos tempos, é filiar cada obra literaria a uma classe
ou espécie; ou ainda é mostrar como certo tempo de nascimento e certa origem
geram uma nova modalidade literaria.

Posteriormente, a autora discute a relevancia de diversos fatores que devem ser levados
em conta. Entre eles, destacam-se a continua evolucao experimentada pelos géneros, a forma
como diferentes leitores interpretam 0s textos e as caracteristicas intrinsecas a cada género.
Esses elementos sdo essenciais para compreender as nuances de mudancga que podem ocorrer

de um género para outro, sem desconsiderar a importancia ou as particularidades inerentes a
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cada um. Essa abordagem ndo somente amplia as possibilidades de utilizacdo, de acordo com
as situacdes comunicativas, mas também enriquece a discussdo em sala de aula ao abordar
variados modos e enfoques para cada tipo de texto, sem excluir nenhuma com base puramente
em seu género. O foco deve ser direcionado, ainda, para o horizonte de expectativas do leitor.

De acordo com Candido (2002, p. 28), as criacdes literarias surgem das necessidades
profundas do espirito humano, incorporando em si 0s elementos dos sonhos, das ambicgdes e
das tentativas de uma época. Esta afirmacdo nos conduz a compreensdo de que a literatura
reflete os sonhos e as ambicdes das pessoas, bem como suas vulnerabilidades e relacGes
interpessoais. Além disso, a luz das palavras de Candido (2002, p. 28), essas producdes revelam
“diversas manifestagdes da mente e do coracdo humanos, quer de maneira explicita ou implicita,
consciente ou inconscientemente”.

O autor caracteriza a literatura como uma forma artistica que tem a capacidade de
humanizar os individuos, enfatizando que € um direito universal atinente a todos 0s seres

humanos. Sobre a finalidade da literatura, ele afirma:

Um certo tipo de funcéo psicoldgica é talvez a primeira coisa que nos ocorre
quando pensamos no papel da literatura. A producdo e a fruicdo desta se
baseiam numa espécie de necessidade universal de fic¢do e de fantasia, que de
certa forma é coextensiva ao homem, por aparecer invariavelmente em sua
vida, como individuo e como grupo ao lado da satisfacdo das necessidades
mais elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianca e no
adulto, no instruido e no analfabeto. A literatura propriamente dita é uma das
modalidades que funcionam como resposta a essa necessidade universal, cujas
formas mais humildes e espontaneas de satisfagdo talvez sejam coisas como a
anedota, a adivinha, o trocadilho, o rifdo. [...] (Candido, 2002, p. 244).

Candido (2002) enfoca a capacidade da literatura de confirmar a nossa esséncia humana.
De acordo com o autor, nos momentos cruciais em que se questiona a validade de uma obra e
sua contribui¢do como sintese e reflexo da vivéncia humana, é nesse ponto que se evidencia
sua funcdo educativa e humanizadora: “Sendo algo que ndo sé expressa o ser humano, mas
também age na propria constru¢do do ser humano” (Candido, 2002, p. 80). Essa tematica
também é explorada por Machado (2012), que sublinha o papel das obras literarias na vivéncia

humana, na experiéncia do outro:

A literatura nos permite viver outras vidas além da nossa, é verdade. Mas isso
ndo significa escapismo ou fuga da realidade. Pelo contrério, representa a
oportunidade de uma experiéncia humana Unica e insubstituivel. Implica uma
imersdo mais profunda na relacdo com as outras pessoas, porque nos faz
compreender as diferengas que existem entre todos nds e perceber de quantas
semelhancas somos feitos, apesar de toda essa diversidade (Machado, 2012,
p. 61).
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Candido (2002), a nosso ver, justifica essa visdo: “a literatura ndo corrompe nem edifica,
portanto; mas, ao incorporar de maneira livre o que rotulamos como bem e mal, ela humaniza
em um sentido profundo, pois estimula a vivéncia” (Candido, 2002, p. 85). O ato de humanizar,
conforme defendido por esse autor, ndo implica necessariamente aprimoramento moral — mas
sim uma ampliacao profunda da percepcao dos significados da existéncia.

Cosson (2018) nos recorda que a presenca da literatura em nossa comunidade é antiga,
em virtude da habilidade de nos permitir experimentar a vida e construir significados: nas
narrativas que descrevem o mundo e em tudo o que confere sentido a existéncia, como a
narrativa da origem do primeiro ser humano e de como ele foi condenado a morte. Mitos e
histérias exemplares formaram a base para a disseminacdo da literatura em suas diversas
formas, seja na oralidade, na escrita ou em suas variadas maneiras de empregar a linguagem.

Essa observacdo reforca a visdo de Marcuschi (2008) que destaca a natureza
diversificada dos géneros. Assim, compreendemos que o0 ato de leitura € uma atividade que
requer compreensao e interpretacdo, constituindo-se como um processo de dialogo entre autor
e leitor, mediado pelo texto. Logo, o significado do texto é construido de forma interativa, uma
vez que depende ndo apenas do contelido textual em si, mas também do conhecimento prévio

dos leitores, o que implica assumir um papel de leitor ativo.

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepgao sociocognitivo-interacional de
lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processo de
interacdo. O lugar mesmo de interacdo — como ja dissemos — é o texto cujo
sentido “ndo esta 14”, mas é construido, considerando-se, para tanto, as
“sinaliza¢des” textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude “responsiva
ativa”. Em outras palavras, espera-se que o leitor concorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as etc., uma vez que “toda compreensio
é prenhe de respostas €, de uma forma ou de outra, forcosamente, a produz
(Bakhtin, 2011, p. 290).

A partir dessas ideias, no contexto da reestruturacdo curricular, visando a consolidacéo
de abordagens inovadoras, houve uma ampliagdo do foco nas situagdes em que a lingua é
utilizada, bem como um reconhecimento mais abrangente das diversas formas de linguagem
presentes. Diante disso, tomamos o texto como fundamento necessario para 0 ensino,
englobando uma ampla variedade de géneros textuais e literarios presentes na sociedade, a fim
de abordar diversas situacfes pedagdgicas. Essa abordagem engloba tanto textos orais, quanto
escritos, que promovem a reflexdo critica e exploram os multiplos usos da linguagem.

Entendendo o texto “como a unidade de manifestag¢do da linguagem” (Marcuschi, 2008,

p. 72), o0 texto como ponte entre os interlocutores do processo de comunicacdo. Ele ndo se



54

configura simplesmente como um agrupamento de palavras; assim, requer uma adaptacéo ao
sistema linguistico, uma vez que a organizacdo sequencial é de suma importancia. Nesse

sentido, é imprescindivel destacar o ponto de vista de Koch (2014):

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestacdo linguistica, pela
atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional,
cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes de construir para ele
determinado sentido. O texto, oral ou escrito, possibilita estudos e anélises que
tém a lingua como instrumento, tomando como base a comunicacao verbal (p.
30).

Essa abordagem de analise enfatiza a necessidade de os alunos aprenderem a se tornar
produtores de seus proprios discursos, ao mesmo tempo em que desenvolvem uma postura
critica em relagdo as expressdes dos outros. Conforme destacado por Marcuschi (2008, p. 55),
no contexto do ensino da lingua materna, a compreensao e a producéo de textos tém como ponto
de partida o enunciado e suas circunstancias de criacdo. A abordagem sociointeracionista
adotada em sala de aula possibilita uma notavel transformacéo social, capacitando o aluno a se
tornar um participante ativo na construgéo do significado.

Segundo Marcuschi (2008, p. 20), os géneros textuais sdo manifestacdes que surgem,
situam-se e se integram funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Assim, sdo
considerados formas de atividade social e praticas socio-histéricas de producéo de significados
por meio da linguagem, as quais se destacam principalmente por suas fun¢des comunicativas,
cognitivas e institucionais, mais do que por suas caracteristicas linguisticas e estruturais
especificas. No entanto, isso ndo implica, como Marcuschi ressalta, menosprezar as
propriedades formais que caracterizam 0s géneros, uma vez que, em muitos contextos, essas
propriedades determinam o género do texto, ndo sua fun¢do comunicativa. Da mesma forma, o
ambiente no qual o texto € apresentado também pode influenciar o género que o define.

Portanto, a distingdo entre género textual e tipo textual tem como fundamento a
concepcdo da lingua como um elemento central da interacdo humana, que ndo s6 nos constitui,
mas também molda o mundo ao nosso redor. Todas as nossas a¢es e comunicagdes linguisticas
sdo, dessa forma, produtos das atividades de individuos inseridos em contextos sociais, culturais
e historicos especificos. Nesse sentido, uma das abordagens mais influentes sobre essa distin¢cdo
é apresentada por Marcuschi (2008, p. 22), a qual reflete a visdo de diversos tedricos que

exploraram esse tema. Segundo o autor, tipo textual caracteriza-se por:

Uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de
sua composicdo {aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relacGes
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I6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de
categorias conhecidas como: narracéo, argumentacao, exposi¢ado, descricao,
injuncéo (Marcuschi, 2008, p. 22, grifo do autor).

A partir dessa diferenciacao, torna-se evidente que os géneros textuais sdo influenciados
por critérios externos, como 0s socioculturais, contextuais e comunicacionais, enquanto os tipos
textuais sdo determinados por critérios internos, tais como os formais (estruturais e
linguisticos). Assim, os tipos e géneros se distinguem por sua natureza constitutiva: os tipos
textuais possuem uma natureza formal, enquanto os géneros textuais tém uma natureza
contextual e discursiva.

E importante também considerar que tanto textos orais quanto escritos apresentam
distintas formas, estilos e composic¢des, manifestando-se através de diversos géneros textuais e
discursivos, e que o significado permeia cada producao. Desse modo, para esta pesquisa, “texto
¢ uma unidade de linguagem em uso, constitui uma unidade semantica e uma formal” (Costa
Val, 1991, p. 3-4). Esse entendimento estd em consonancia com a perspectiva de que os objetos
do discurso, pelos quais o sujeito compreende o mundo, sdo construidos ao longo da vida,
durante suas interacdes discursivas. Isso significa que, por meio das atividades comunicativas
que realizamos ao longo do tempo, moldamos e desenvolvemos nossa compreensao sobre 0s
diferentes aspectos do mundo que nos rodeia.

Sendo assim, ressaltamos as palavras e Koch (2014) a respeito da referenciacdo

enquanto atividade cognitivo-discursiva,

A produgdo de linguagem constitui atividade cognitivo-interativa altamente
complexa de produgéo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas que requer ndao apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto
de saberes, como também, sobretudo, a sua reconstru¢do no momento da
interacdo verbal. E dentro desse quadro que se procede a um deslocamento da
nogdo de referéncia para a de referenciacdo. A lingua ndo existe fora dos
sujeitos sociais que a falam e fora dos eventos discursivos nos quais eles
intervém e nos quais mobilizam suas percepcdes, seus saberes, quer de ordem
linguistica, quer de ordem sociocognitiva, ou seja, seus modelos de mundo.
Estes, todavia, ndo sdo estaticos, (re)constroem-se tanto sincrénica como
diacronicamente, dentro das diversas cenas enunciativas, de modo que, no
momento em que se passa da lingua ao discurso, torna-se necessario mobilizar
conhecimentos — socialmente compartilhados e  discursivamente
(re)construidos —, bem como situar-se dentro das contingéncias histdricas,
para que se possa proceder aos encadeamentos discursivos. Passa-se, assim, a
postular que a referenciacdo, bem como a progresséo referencial, consistem
na construcdo e reconstrucéo de objetos-de-discurso (p. 202-203).

Para sustentar sua perspectiva, o autor precisa incorporar referéncias contextualizadas

nos topicos desenvolvidos em seu texto. Essas referéncias se tornam objetos do discurso, uma
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vez que se aplicam exclusivamente aquela enunciagdo, em um momento discursivo que envolve
elementos como a tematica abordada, 0 modelo textual requerido e a habilidade linguistica do
autor, entre outros.

O texto € uma manifestacdo flexivel, linguistica e interacional. Entao, deve ser estudado
de maneira que estimule uma reacdo dos alunos, que os motive a entender a textualidade como
parte funcional de suas vidas, construindo efeito de sentido. Nessa perspectiva, podemos dizer
que o texto ndo é um produto acabado, um artefato pronto e, sim, um processo que se encontra
em permanente elaboracdo e reelaboracdo ao longo de sua histéria e ao longo das diversas
recepcdes pelos diversos leitores (Koch, 2014).

Ademais, quando se trata da abordagem de géneros textuais/literarios nas institui¢oes
de ensino, conforme indicado pelos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), existem
falhas que comprometem a formac&o de leitores. E imperativo, portanto, uma redefinicio desse
enfoque, levando em consideracdo as numerosas oportunidades de exploracao que esses textos
oferecem dentro do ambiente escolar, para a aquisi¢do de conhecimento de maneira abrangente.
No entanto, é crucial reconhecer que esse empreendimento ndo ocorre de forma isolada ou
intermitente. Nesse sentido, torna-se relevante uma breve explanacdo sobre o conceito de
género textual e tipo textual.

Nos ultimos anos, apds os estudos, na década de 80, sobre a cognigdo relacionada ao
processamento textual (producdo e compreensdo), a memdria, aos sistemas de conhecimento
ativados no processamento textual, bem como as estratégias sociocognitivas e interacionais
envolvidas, houve um enfoque crescente nos estudos das tipologias de textos e dos géneros
textuais durante a década de 1990, o que resultou em um campo altamente produtivo.

Atualmente, o ambito de investigacdo da Linguistica Textual evoluiu do foco isolado
em palavras ou frases para abranger o texto em sua totalidade, com especial énfase no estudo
dos géneros e tipos textuais. Esses textos apresentam variac@es tanto em termos de conteido
quanto de expressdes linguisticas, principalmente em sua organizacdo global. Além disso, 0s
textos raramente exibem exclusivamente caracteristicas de uma Unica classe. H& frequente
heterogeneidade, ou seja, uma interpenetracdo de diversos tipos de texto. Na
contemporaneidade, uma variedade de estudos sobre géneros textuais tem emergido, sendo a
maioria deles influenciados pelas ideias de Bakhtin (2011). No contexto dos anos 1950, a
abordagem linguistica passou a explorar esse topico, diferentemente do passado, quando 0s
estudos de géneros eram predominantemente literarios e retoricos.

Bakhtin (2011) introduz uma teoria baseada nos usos da linguagem, em oposic¢ao a visao

tradicional da teoria da comunicagéo, que excluia o interlocutor. O fildsofo desafia a abordagem
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monoldgica e destaca a participacdo ativa tanto do locutor quanto do interlocutor no processo
comunicativo. Para esse autor, existe uma interligacédo direta entre as fung6es do locutor e do
interlocutor, uma vez que ambos emitem e compreendem enunciados.

A teoria de Bakhtin sobre os géneros é fundamentada em uma perspectiva dialdgica da
linguagem. Sua critica as teorias linguisticas predominantes da época é discutida na obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem, a qual sustenta sua teoria dos géneros, contida no livro
Estética da Criacao Verbal. Segundo Bakhtin (2011, p. 279), cada esfera de atividade humana
gera diversos géneros que refletem suas condicBes e objetivos especificos. Esses géneros se
diferenciam pelo conteudo tematico, pelo estilo verbal e pela construcdo composicional.
Embora essas dimensBes possuam caracteristicas Unicas, elas se entrelagam para formar o
género, sem que uma prevalecga sobre as demais.

A diversidade de géneros € impulsionada pelas distintas maneiras de se dirigir a alguém
e pelas multiplas concep¢des do destinatario. A escolha de um género € influenciada pela esfera
discursiva, pelas exigéncias da tematica, pela composicéo dos participantes e pela intencdo do
locutor. Como tal, os géneros textuais constituem enunciados relativamente estaveis que
emergem de cada esfera de uso da linguagem. Essa relativa estabilidade permite a evolucéo dos
géneros ao longo do tempo, moldada pelo contexto historico-social. Eles sdo essenciais para a
comunicagdo humana, como argumenta Bakhtin (2011, p. 302): “Se os géneros do discurso ndo
existissem e ndo os domindssemos, se fosse necessario cria-los durante a fala, a comunicacgéo
seria quase impossivel”.

Conforme mencionado por Bakhtin (2011, p. 268), todos os enunciados e seus tipos, ou
seja, 0s géneros discursivos, desempenham o papel de conexdo entre a histdria da sociedade e
a historia da linguagem. O autor acrescenta que nenhum fendmeno novo de natureza Iéxico-
gramatical pode ser integrado ao sistema da lingua sem passar por um complexo e longo
processo de experimentacdo e elaboracdo de géneros e estilos. Essas mudancgas nos géneros
discursivos e sua configuracdo tém sido moldadas, principalmente, pelos avancos cientificos e
sociais das Ultimas décadas, de acordo com as necessidades da sociedade contemporanea.

Bakhtin (2011, p. 212) ressalta que todas as formas da lingua e as caracteristicas tipicas
dos enunciados, ou seja, 0s géneros do discurso, sdo percebidas e compreendidas em conjunto,

estando intimamente relacionadas. Ele também afirma que:

[...] aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras
isoladas). Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma
forma que organizam as formas gramaticais (sintaticas) (2011, p. 212).
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Fica evidente que, para o autor, nosso discurso adota as formas dos géneros, 0s quais
sdo flexiveis e intimamente dependentes do sujeito e do contexto em que s&o produzidos. Esses
géneros sdo caracterizados por trés elementos organicos do enunciado. O primeiro deles,
conforme exposto por Bakhtin (2011), é a exauribilidade semantico-objetal do tema do
enunciado, que pode ser compreendido como conteddo tematico. Nesse sentido, o conteido
temaético engloba as inten¢fes comunicativas e as necessidades sociais e interativas dos sujeitos,
dentro dos contextos das praticas de leitura e escrita, 0 que determina o papel e o lugar sociais
de cada individuo.

O segundo elemento refere-se a intencdo discursiva, a qual delimita a fronteira e a
extensdo do género, ou seja, seu estilo. Em sua esséncia, o estilo abrange a escolha das unidades
linguisticas caracteristicas de cada género. Por fim, as formas tipicas composicionais dizem
respeito a organizacdo estrutural do texto. A escolha do género é determinada pelo campo da
comunicacdo discursiva, fazendo com que cada género carregue consigo constituintes basicos
e relativamente estaveis, 0 que o0 posiciona em um determinado campo da comunicagdo
discursiva. Portanto, os géneros compartilham das mesmas caracteristicas dos enunciados. Por
essa razdo, esse autor ocasionalmente utiliza os termos “enunciado” e “género” de maneira
intercambiavel.

De acordo com sua abordagem, os enunciados (ou géneros) possuem cinco
caracteristicas fundamentais: (i) So delimitados pela alternancia dos sujeitos falantes: refletem
a interacdo social e a troca de significados que ocorre no uso da linguagem. Cada género é uma
resposta a uma necessidade comunicativa especifica, o que significa que € influenciado pelas
caracteristicas do publico-alvo, pelas intencGes comunicativas e pelo contexto no qual é
produzido. Ao considerar essa alternancia dos sujeitos falantes como um elemento definidor
dos géneros textuais, estamos reconhecendo a natureza dindmica e adaptativa da linguagem. Os
géneros evoluem a medida que as interacdes sociais se desenvolvem e as necessidades
comunicativas mudam; (ii) Tém acabamento especifico: isso significa que cada género tem
caracteristicas distintas e particulares que o definem e o diferenciam dos demais. Esse conceito
ressalta a ideia de que os géneros nao sao apenas formatos vazios, mas sim estruturas completas
e reconheciveis, cada uma com suas particularidades e fungdes comunicativas; (iii) Sao
marcados pela intencdo do locutor: importam as intencbes comunicativas na escolha e na
elaboracao dos géneros, bem como a compreensao da linguagem como um processo interativo
e contextualizado, que reflete as complexas interagdes sociais e culturais entre os participantes
da comunicacdo; (iv) S&o intertextuais: os textos estdo constantemente em dialogo uns com 0s

outros, influenciando-se mutuamente e criando uma complexa rede de relagdes comunicativas.
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Cada texto traz consigo uma multiplicidade de vozes, pontos de vista e discursos que foram
previamente explorados em outros contextos; (v) Tém um destinatario: a comunicacao
linguistica é moldada pela relacdo entre o locutor (quem fala) e o interlocutor (para quem se
fala), resultando em uma dinamica dialégica que enriquece a compreensao dos textos e suas
intengdes comunicativas.

Ainda sdo compreendidos como entidades de natureza sociocultural, que materializam
a lingua em situagBes comunicativas diversas. Dessa maneira, a contribui¢do de Bakhtin em
relacdo aos géneros reside justamente na compreensao de que estes sdo produtos de individuos
inseridos em um contexto especifico de comunicacdo, os quais compartilham propositos
unificados. Tais propositos comuns se manifestam nos géneros, os quais podem abranger tanto
a modalidade oral quanto a escrita. Desse modo, a categorizacao de textos orais e escritos como
parte de um determinado género € moldada pela intencdo comunicativa de cada esfera de
atividade. Ademais, como essas esferas evoluem com objetivos diversos ao longo do tempo, 0s
géneros demonstram uma natureza flexivel. Por conseguinte, a abordagem de Bakhtin em
relacdo a analise de géneros ndo se pauta por rigidez dogmatica ou normativa, mas sim por uma

descricao das dindmicas observadas.

3.3.2 A concepcéao de leitura

Nossa experiéncia como professor de linguas nos anos finais do Ensino Fundamental
em duas redes municipais de ensino influencia a reflexdo acerca da abordagem do ensino da
leitura. Este que, muitas vezes, ndo abarca nem mesmo o conhecimento associado as estratégias
de decodificagdo, e muito menos incorpora 0s principios derivados da perspectiva interacional
e dialdgica (Vygotski, 2007).

E relevante resgatar, nesse contexto, a significativa contribuicdo de Michelle Petit
(2009), cujo testemunho, fundamentado em experiéncias empiricas, merece destaque. Ao
examinar projetos voltados para a promocéo da leitura entre jovens em situacdes desafiadoras,
nas periferias de Paris e em diversas regides da América Latina, muitas das quais refletem as
condi¢des vivenciadas por estudantes em grande parte das escolas publicas brasileiras, a autora

registra:

Tais processos [de apropriacdo da leitura] se davam por meio de apropriagdes
singulares, as vezes até mesmo desviando-se dos textos lidos. Com um senso
de descoberta desconcertante, cada um “farejava” o que estava secretamente
vinculado com as suas proprias questdes, o que lhe permitia escrever sua
propria historia nas entrelinhas: estavamos nas “artes de fazer” que estudara
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Michel de Certeau. Nossos interlocutores se referiam a alguma coisa mais
abrangente do que as acepgdes académicas da palavra “leitura”: aludiam a
textos que tinham descoberto em meio a um téte & téte solitario e silencioso,
mas também, algumas vezes, a leituras em voz alta e compartilhadas; a livros
relidos obstinadamente e a outros que haviam somente folheado, apropriando-
se de uma frase ou de um fragmento; aos momentos de devaneio que se
seguiram a relacdo de convivio com a escrita; as lembrancas heterogéneas que
ali encontravam, as transformacdes pelas quais passavam. Mais do que a
decodificacdo dos textos, mais do que a exegese erudita, o essencial da leitura
era, ao que parecia, esse trabalho de pensar, de devaneio. Esses momentos em
que se levantam os olhos do livro e onde se esbo¢ca uma poética discreta, onde
surgem associac@es inesperadas (Petit, 2009, p. 22-23).

A autora identifica uma dimensdo comunicativa e interativa fundamental para a
ocorréncia da leitura. Sem um processo que envolva a imersao do leitor no livro e a projegéo
do préprio leitor no texto, a leitura perde sua significancia e esséncia. Contudo, essa dimenséo
parece ainda ndo ter sido completamente incorporada aos objetivos da educacdo basica no
Brasil.

O cenario ainda revela um quadro no qual um estudo diversificado com uso dos géneros
textuais/literarios nos anos finais do EF permanece escasso, mesmo com a crescente énfase na
exploracdo de géneros, especialmente aqueles inspirados nas perspectivas bakhtinianas. O
ensino da Lingua Portuguesa tem adaptado metodologias e expandido suas areas de estudo, com
enfoque em aspectos essenciais para a eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Um dos
pontos de maior relevancia tem sido a atengdo dedicada as teorias relacionadas a leitura, uma
vez que desempenham um papel significativo na formacao integral dos individuos.

A escola tem redesenhado os métodos de abordagem da leitura e, atualmente, estamos
explorando a formag&o de leitores literarios, um conceito que vai além do simples ato de ler.
Isso implica explorar as maltiplas dimensdes da leitura, como interpretacdo, compreensao e
reflexdo. Além disso, envolve outras questdes cruciais, como 0 acesso a biblioteca, a promocéo
de eventos, como feiras literarias, e a facilitacdo do contato com uma variedade de textos
literarios.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) adota a perspectiva enunciativo-discursiva
da linguagem, seguindo uma linha j& tracada por documentos anteriores, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (2001, 2013). Entretanto, a BNCC também leva em consideragdo o impacto das
tecnologias da informacéo e comunicagdo, bem como as novas oportunidades de abordagem do
texto em sala de aula e no contexto mais amplo a que pertence. Isso implica reconhecer as
finalidades, os usos e 0s meios de circulacdo de cada tipo de texto e também exige que o

educador desenvolva abordagens pedagdgicas adequadas para cada situacao textual especifica.
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Infelizmente, em muitos casos, a pratica educacional ndo promove leituras substanciais,
seja de literatura ou de géneros textuais, 0 que compromete a eficacia do aprendizado, quando
tais textos séo apresentados, muitas vezes, fragmentados, desprovidos de contexto e utilizados
apenas como ilustracdes para conteudos diversos, como histéria, teoria literaria, gramatica ou
ortografia. Mesmo as orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais, ja com duas décadas
de existéncia, ndo foram plenamente assimiladas na pratica, como destacado: “E necessério
superar certas concepcOes acerca da aprendizagem inicial da leitura, principalmente a ideia
simplista de que ler se resume a decodificar” (PCN, 1998, p. 55), visto que estes documentos
representam uma mudanca radical na perspectiva do ensino de leitura, ao estabelecer diretrizes
que também impactam o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Os leitores proficientes desenvolvem estratégias/procedimentos de leitura eficientes,
porém aqueles considerados ndo proficientes desenvolvem estratégias metacognitivas de
leitura, ou seja, relacionam conhecimentos prévios com informacdes do texto para a construcao
de sentidos por meio de inferéncias. Assim, compreendemos a linguagem como uma concepgao
interacionista, e a leitura € entendida como um processo de producédo de sentidos que se da a
partir de interacGes sociais ou relacBes dialdgicas que acontecem entre dois sujeitos — o autor
do texto e o leitor. Para Koch e Elias (2022, p. 10-11):

A leitura, assim, é entendida como a atividade de captacdo das ideias do autor,
sem se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, a interacao
autor-texto-leitor ~ com  propdésitos  constituidos  sociocognitivo-
interacionalmente. A leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no
texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo esta dito no dito”. A leitura ¢é
uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do
leitor. A leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do
codigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto de codificacdo
de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo.

Concordando, Marcuschi (2008) afirma que ler e compreender sdo equivalentes. Além
do mais, ressalta que a compreensédo de um texto corresponde a um processo cognitivo, no qual
as faculdades mentais de individuos sociais agem com finalidades especificas, de maneira a
desenvolver atividades inferenciais, as quais dependem de conhecimentos de varias ordens:
linguisticas, factuais (enciclopédicos), pessoais, de normas institucionais e ldgicas
(processuais). Nessa posicao, ler ndo equivale a uma atividade objetiva de decodificacdo de
mensagens e, por essa razdo, € possivel que um mesmo texto provoque diferentes
compreensoes.

Na abordagem sociocognitiva de leitura, conhecimentos prévios sdo entendidos como

conhecimentos construidos nas intera¢fes sociais, vinculados ao ambiente, a cultura e aos
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aspectos sociais. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos prévios foram ampliados e deixaram de
ser vistos apenas pelo angulo linguistico, textual e de mundo e passaram a ser acrescidos de
elementos da situagdo comunicativa e do género discursivo (Koch; Elias, 2022). A aquisi¢édo
de conhecimentos prévios passou, entao, a ser estudada no processo de interacéo entre cognigédo
e cultura, em que ela é um conjunto de dados a serem apreendidos pelos sujeitos
individualmente.

Atualmente, entende-se que a compreensdo leitora parte do texto e do contexto de
producdo, em que ele € uma unidade linguistica concreta, percebida pela audic¢éo (na fala) ou
pela visdo (ha escrita/imagem), um evento comunicativo situado num contexto sdcio-histérico;
é um exemplar de um género discursivo, com caracteristicas verbais e ndo verbais tipicas,
constituido de sentido e de intencionalidade comunicativa, ou seja, um lugar de interagdo entre
os interlocutores, sujeitos ativos que dialogicamente nele se constroem e por ele sdo
construidos.

Ainda na perspectiva sociocognitiva, a interpretagdo de contexto foi redefinida como
sendo o lugar em que se constroem e reconstroem indefinidamente as significagfes, o arbitro
das tensdes entre sistematicidades e indeterminacdes do dizer e do mostrar, do dito e do
implicito (Koch, 2014). O leitor, na concepc¢do sociocognitiva da linguagem, tem o papel de

ator, que dialogicamente constroi sentidos para o texto. Como definem Koch e Elias (2022):

[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
— dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerado o
préprio lugar da interacdo e da constituicdo dos interlocutores. Desse modo,
ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacéo (p. 10).

Dessa forma, o ponto de vista da concepgéao sociocognitivo-interacional vai ao encontro
das teorias bakhtinianas, em que o enunciado ¢ “pleno de tonalidades dialdgicas” (Bakhtin,
2011, p. 298), isto €, se forma a partir da interacdo entre o sujeito-criador e o outro. Por esse
motivo, 0s conhecimentos linguistico, enciclopédico e interacional sdo compartilhados e, no
momento da comunicagdo, “esse contexto ¢ alterado, ampliado, e os parceiros se veem
obrigados a ajustar-se aos novos contextos que se vao originando sucessivamente” (Koch, 2014,
p. 61). Logo, é pertinente notar que a leitura de textos, na abordagem sociocognitivo-
interacional, deve estar situada dentro do contexto sécio-histérico-cultural em que o enunciado
foi produzido e no qual esta sendo recebido; e, consequentemente, deve ser realizada de acordo

com as caracteristicas dos géneros discursivos correspondentes aquela situacdo comunicativa.
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A formacdo leitora de um individuo pode se iniciar em qualquer ambiente, mas é na
escola que isso geralmente acontece. Ao longo da educagdo bésica, atividades de leitura séo
oportunidades valiosas para a formacéo de leitores. Todavia, no ambiente escolar, percebe-se
que a tarefa de leitura exige esforco cognitivo e nem todos os alunos estdo naturalmente
inclinados a realiza-la. E nesse contexto que a mediacdo do professor desempenha um papel
fundamental, permitindo orientar os alunos em sua jornada de leitura e auxilid-los no
desenvolvimento de sua formacao leitora.

E incontestavel que, ao trabalhar com os géneros textuais/literarios em sala de aula, é
necessario considerar o contexto social e cultural dos alunos envolvidos no processo de
aprendizagem. E preciso aprimorar e diversificar os procedimentos de leitura em sala de aula,
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental, momento ideal para imergir os
estudantes nesse contexto, pois posteriormente serdo direcionados ao Ensino Médio. Dessa
forma, compreendemos que, ao criar um ambiente estimulante e adaptado as necessidades dos
alunos, é possivel fomentar o gosto pela leitura, tornando a experiéncia significativa e
enriquecedora ao longo de seu percurso educacional, embora, € necessario acentuar, muitas
atividades baseadas em géneros textuais/literarios ainda se concentrem, principalmente, em
questdes gramaticais, desviando o foco do préprio texto e colocando-o em segundo plano.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as criancas sdo incentivadas a desfrutar ao
maximo das praticas leitoras, concentrando-se exclusivamente no encanto proporcionado pelo
texto literario. No entanto, nos anos finais do EF, a simples leitura ja ndo é suficiente. E
necessario que os alunos desenvolvam suas habilidades cognitivas e sejam capazes de fornecer
respostas baseadas no que leram. Esse € o desafio, pois o caminho adotado para alcancar essa
formacdo leitora tem sido falho. E a falha esta na maneira como a escola aborda os textos,
transformando-os em textos escolares.

Nesse viés, compreendemos que a leitura ndo é apenas uma habilidade adquirida na
escola, mas, acima de tudo, uma competéncia essencial para o individuo se posicionar como
um ser atuante na sociedade. E uma ferramenta poderosa, que permite ao sujeito se envolver,

refletir e agir criticamente em seu meio social. Segundo Marisa Lajolo (2004, p. 91):

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO, p.
91).
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Dessa maneira, a autora acredita que a leitura pressupde significacao e que apenas ocorre
quando o estudante consegue construir conexdo com o texto, atribuindo significacdes através
das linguagens utilizadas, pois ela se solidifica na medida em que permite o dialogo construtivo
entre autor, texto e leitor. Portanto, quando se consegue produzir relagdes com outros textos,

isso possibilita transitar entre seus sentidos possiveis. Como bem destacam Koch e Elias (2022):

Na atividade de leitores ativos, estabelecemos relacBes entre nossos
conhecimentos anteriormente constituidos e as novas informacdes contidas no
texto, fazemos inferéncias, comparacdes, formulamos perguntas relacionadas
com o seu conteldo. Mais ainda: processamos, criticamos, constatamos e
avaliamos as informac@es que nos sdo apresentadas, produzindo sentido para
0 que lemos. Em outras palavras, agimos estrategicamente, 0 que nos permite
dirigir e autorregular nosso proprio processo de leitura (p. 18).

Dessarte, compreendemos a importancia do trabalho com a leitura por meio de uma
mediagcdo bem conduzida, uma vez que pode representar “uma maquina de guerra contra os
totalitarismos e, mais ainda, contra os sistemas rigidos de compreensdo do mundo, contra 0s
conservadorismos identitarios, contra todos aqueles que querem nos imobilizar” (Petit, 2009,

p. 148). Segundo Leal e Albuquerque (2010):

[...] o professor, ao estimular o desenvolvimento dos modos de ler a obra
literaria, além de contribuir para a aprendizagem da literatura, ampliando o
acervo textual de cada aluno, seus conhecimentos sobre a historia da
humanidade, os autores, os estilos, contribui para o desenvolvimento pessoal,
das subjetividades, do “ser no mundo”, promovendo, ainda, o
desenvolvimento de estratégias de leitura que podem ser usadas em muitas e
variadas situagdes de interpretacéo textual (p. 94).

Dessa forma, é essencial enfatizar o trabalho com os géneros textuais. A leitura diaria e
o estimulo proporcionado pelo professor oferecem uma excelente oportunidade para aprofundar
0 conhecimento do leitor.

Petit (2009) destaca outro aspecto importante, denominado “dimensdo de transgressao
na leitura” (p. 146), que ndo exclui o leitor, nem aqueles proximos a ele, de riscos. A palavra
impressa pode levar o leitor a sair de sua zona de conforto, levando-o a questionar suas certezas,
sua identidade e a assumir o controle de seu proprio destino.

Quanto a area de estudo, a leitura € um campo amplo, que possibilita varias abordagens
e, por essa razdo, e estruturada sob diferentes concepcfes. Assim, partimos da ideia de Aguiar
(2011) de que a leitura € um didlogo que estabelecemos com o passado, enquanto experiéncia
do outro, experiéncia que compartilhamos e por meio da qual nos inserimos em uma

comunidade de leitores. Nesse contexto, ela se torna um processo de producéo de sentidos, um
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diadlogo constante que nos conecta com diferentes perspectivas e enriquece nossa compreensao

do mundo.

A leitura, embora acdo corriqueira nos dias de hoje, sobretudo nas regides
urbanas, ndo é natural. Ndo lemos, comemos, respiramos ou dormimos. Para
tanto, precisamos aprender o codigo escrito, socialmente aceito e a ter dominio
sobre ele em todas as suas modalidades, quer praticas (como propagandas,
receitas, noticias, informacdes, anotacGes), quer estéticas (como narrativas e
poemas) (Aguiar, 2011, p. 23-34).

Aguiar (2011) destaca que o ato de ler € um dialogo com o texto, uma descoberta de
sentidos implicitos e uma abertura para novas realidades ainda nio exploradas pelo leitor. E um
processo que vai além da simples transmissdo de informacdes, tornando-se uma experiéncia
enriquecedora e transformadora. Logo, compreendemos a leitura como uma pratica social, na
qual o sujeito, ao se engajar no ato de ler, imerge em um processo de construcgéo de significados,
tornando-se parte da dimensdo simbdlica das atividades humanas.

Nesse contexto, quando falamos sobre atividades humanas, estamos nos referindo a
linguagem, o meio pelo qual o ser humano adentra o universo cultural e se torna um individuo
culto, racional e reflexivo. E nessa ideia, Freire (2011) define que saber ler implica,
necessariamente, uma percepcao critica do mundo ao redor, indo de encontro a nogdo de que a
leitura se reduz a gestos mecanicos, limitados apenas a codificacdo e decodificacdo de palavras
e frases. Ao contextualizar a leitura, lembramo-nos de sua concepcao popular de que a leitura
do mundo antecede a leitura das palavras. Em outras palavras, a leitura ndo se restringe a

decifrar simbolos, mas sim a compreender a realidade de forma critica e contextualizada.

Ao ir escrevendo este texto, ia tomando distancia dos diferentes momentos em
gue o ato de ler se veio dando em minha experiéncia existencial. Primeiro, a
leitura do mundo, do pequeno mundo em que me movia. Depois a leitura da
palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizacéo, foi a leitura da
palavra mundo (Freire, 2011, p. 14).

Observamos que a visdo abrangente de Freire sobre o ato de ler e interpretar o mundo
remonta a uma época em que a leitura estava intrinsecamente ligada a prépria existéncia, antes
mesmo de dominar plenamente o sistema de escrita. O educador compartilha sua experiéncia
de vida a0 mencionar que, muito antes de aprender a ler textos escritos, na sua infancia na
capital de Pernambuco, ele ja interpretava elementos do “mundo da escrita”, como o canto dos
passaros, a forca do vento, o som dos trovdes e das tempestades, o formato das folhas, a textura
e 0 sabor das frutas, os caminhos dos animais e 0s gestos humanos, carregados de crengas e
valores (Freire, 2011, p. 15).
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Freire argumenta que o ato de ler ndo pode ser controlado pela escola e ndo deve se
submeter a imposi¢des quanto a quantidade de trabalho que o aluno deve realizar em um
determinado periodo de tempo, em nome de sua formacdo cientifica. Ele reflete sobre a
necessidade de paciéncia e cautela na leitura, pois 0 processo requer tempo para que as ideias
propostas pelo texto possam amadurecer e ser compreendidas. Nesse sentido, o leitor critico e
reflexivo deve romper com leituras superficiais, apressadas e desconectadas do mundo ao seu
redor, buscando sua autonomia intelectual em prol da cidadania e da capacidade de perceber e
interferir em sua realidade.

O conceito de leitura desenvolvido por Freire destaca a importancia de conectar as
etapas do processo de aprendizagem da leitura com a vida pré-escolar dos alunos, em que suas
historias, experiéncias, saberes e leituras sobre o0 mundo tém espaco para dialogar com a escola
de forma continua. Assim, a abordagem de Freire sobre o ato de ler se revela como uma
possibilidade de construir uma sociedade diferente, ao nos estimular a pensar e agir contra uma
visdo de mundo que busca impedir a compreensdo da realidade social. Essa perspectiva
desafiadora esta ao alcance de todos que estdo comprometidos com a educagdo transformadora
em Nnosso pais.

As discussdes de Michele Petit, em Os jovens e a leitura (2009), trazem também
contribuigdes relevantes para a compreensdo da leitura em sua dimensdo subjetiva, pois
comprovam a relacdo entre o ato de ler e o despertar de percepg¢des, memorias e afetos.

O que chama a atencdo, segundo Petit, é a constatacdo de que, assim como o leitor
modifica o texto, da mesma forma, o texto também pode induzir mudancas no leitor. Tal fato,
fruto dessa relagéo intersubjetiva, leva a um hibridismo composto pela subjetividade de quem
Ié com os escritores, favorecendo uma leitura mais autbnoma e criativa. A respeito disso, Petit
diz:

Mesmo que a leitura ndo faca de nos escritores, [...] ela pode nos tornar mais
aptos a anunciar nossas proprias palavras, nosso proprio texto, e a ser mais
autores de nossas vidas [...] nessa leitura, o escritor e o leitor constroem-se um

ao outro; o leitor desloca a obra do escritor, e o escritor desloca o leitor, as
vezes revelando nele um outro diferente do que acreditava ser (p. 42).

As palavras do autor nos obrigam a pensar o ato de ler como meio de criagdo de um
leitor mais independente, no sentido de enfrentar os desafios de seu cotidiano em sociedade e
como processo de desnudamento do “eu”, autodecodificag¢@o e retorno permanente. A leitura
assim compreendida é capaz de criar oportunidades de encontro consigo mesmao, conosco e com

0S outros, pois, se nos permite compreender melhor a diversidade de pessoas que nos cercam
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em um mundo que também ¢é plural, a0 mesmo tempo permite o processo de trabalho através
do espaco intimo e interior do leitor.

Segundo Petit (2009), a pluralidade de leituras proporciona a construgdo de identidades
e significados multifacetados, superando mecanismos que limitam a atividade do leitor a gestos
limitados, superficiais e lineares, restringindo sua percepcéo de si mesmo e da realidade ao seu
redor. Também ressalta que a identidade das pessoas, criada por meio dos livros e da leitura,
ndo pode ser compreendida como algo estavel, solido ou cristalizado, mas sim como um
processo aberto, inacabado, uma jungdo de varias pessoas, sempre em transformacéo (Petit,
2009, p. 63).

Por conseguinte, ao enfatizar a identidade e a subjetividade das pessoas como algo
dindmico e em constante movimento de construgdo e reconstrucdo, Petit (2009) destaca a
relevante contribuicdo dos livros nesse processo. Para ela, as bibliotecas com colegcbes
diversificadas representam um espaco necessario e privilegiado, permitindo que, por meio da
leitura, seja possivel pensar e reorganizar a prépria vida sob diferentes perspectivas, ampliando
a percep¢do do mundo em que estamos inseridos.

Adicionalmente, visando criar um ambiente propicio para o desenvolvimento do habito
de leitura, € essencial considerar elementos como a disponibilidade de bibliotecas acessiveis a
promocdo de leituras autdbnomas, a valorizacdo das escolhas e sugestfes dos alunos, a
incorporacdo de praticas regulares de leitura e a implementacao de um plano coeso de formacéo.
Esses fatores devem ser integrados ao contexto educacional, realcando o papel da escola na
edificacdo de uma educacdo literaria substancial (Brasil, 1998).

O docente, assumindo o papel de intermediario, deve fazer a selecdo criteriosa de textos
e livros que integrardo a dindmica da sala de aula, em que os alunos realizem leituras
independentes. Além disso, é fundamental que ele estimule debates e reflexfes sobre os temas
abordados nas leituras, promovendo encontros significativos com textos que ressoem 0S

interesses dos estudantes.

O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os
livros. Um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca podem se
tornar letra morta se ninguém lhes der vida. Se a pessoa se sente pouco a
vontade em aventuras e na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do encontro com um
mediador, das trocas, das palavras “verdadeiras”, é essencial (Petit, 2009, p.
148).

Portanto, para promover o habito de leitura dentro do ambiente escolar, é fundamental

que a instituicdo educacional incentive os alunos, sendo o uso de géneros textuais/literarios
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recomendado para essa finalidade. Embora todos os tipos de textos tenham sua importancia, a
abordagem de textos literarios se destaca, uma vez que, conforme observado por Bordini e
Aguiar (1988, p. 13), possuem a capacidade de enriquecer a descoberta de significados de forma
unica.

Para a formacdo de leitores proficientes, é essencial que os educadores desempenhem o
papel de incentivadores, e esse incentivo também deve se estender ao ambiente familiar. No
entanto, é fundamental adotar uma postura ativa em vez de esperar passivamente por essa
promocdo da leitura em contextos acolhedores, como a sala de aula. Isto posto, é necessario
incorporar abordagens metodologicas que capacitem os alunos a se tornarem leitores
proficientes, seguindo uma perspectiva que compreende a leitura como um ato que engendra a
producdo de significados (Sales, 2011, p. 98).

Sendo assim, a sala de aula se configura como o ambiente propicio para a partilha de
experiéncias e a exploracdo de leituras literarias que conferem significado as vivéncias,
enriquecem o processo de aprendizagem e proporcionam 0 acesso a narrativas que revelem
historias e realidades diversas, oferecendo licGes sobre a existéncia e 0 mundo que nos cerca.
Além disso, ela oferece a oportunidade de um reencontro tematico com o passado, um elo que
se estabelece ao nos engajarmos em determinadas leituras literarias.

Nesse sentido, compreende-se a leitura como um ato de atribuicéo de significados, um
processo de construcdo de um universo proprio a partir das valoragcdes pessoais do leitor,
inserido em uma esfera de interacdo humana, em que diversas vozes se entrecruzam nos limites
dos enunciados gerados na dindmica da comunicacao verbal. Ademais, sustenta-se a nocdo de
que, para apreender as diferentes vozes com as quais o leitor dialoga ao construir sentido na
leitura, € fundamental ter um entendimento profundo de seu contexto social e da esfera
simbolica em que atua (Ferreira; Gomes; Gongalves; Ferreira, 2020, p. 109).

Assim sendo, o papel ativo do professor é de suma importancia nesse processo, uma vez
que sua atuacdo como especialista em linguagem e facilitador do conhecimento desempenha
um papel significativo na formagdo de uma nova geracgdo de leitores criticos na escola. Vale
destacar que a melhoria continua das praticas de ensino é essencial. Em vista disso, €
responsabilidade do professor procurar constantemente maneiras de aprimorar suas estratégias
pedagdgicas em sala de aula, visando proporcionar uma experiéncia de leitura mais
enriquecedora no ambiente escolar.

Ainda, Araujo (2014), em sua obra Enunciado de atividades e tarefas escolares: modos
de fazer, destaca que variados géneros textuais demandam distintas atividades de compreensao.

A abordagem de um texto literario difere daquela empregada em uma noticia. Adicionalmente,
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a autora ressalta a compreensdo como O primeiro estagio da leitura, que conduz
obrigatoriamente ao segundo estagio, a interpretacdo; e prossegue apontando para a existéncia
de trés niveis de leitura, que se espera que o leitor proficiente alcance — explicito, implicito e
metaplicito.

Para a autora, o nivel de leitura explicito refere-se a compreenséo e a interpretacéo direta
e Obvia das informacdes apresentadas, de forma clara e evidente, no texto. E aquilo que esta
literalmente expresso no conteddo escrito, sem a necessidade de inferéncias ou analises mais
profundas. Esse nivel de leitura envolve identificar fatos, detalhes, eventos e informacdes
concretas que estdo explicitamente apresentados no texto. Em outras palavras, trata-se da
compreensdo superficial e imediata do que esta sendo comunicado pelo autor.

De outro lado, o nivel de leitura implicito refere-se as informac6es, aos significados e
as nuances que ndo estdo explicitamente declarados no texto, mas podem ser inferidos pelo
leitor através de sua compreensdo mais profunda e andlise das entrelinhas. Essas inferéncias
envolvem a interpretacdo das intencdes, emocdes, motivacdes e conexdes subjacentes aos
elementos do texto.

E, por fim, o nivel de leitura metaplicito vai além dos niveis explicito e implicito,
envolvendo a capacidade do leitor de refletir sobre o proprio processo de leitura, compreensdo
e interpretacdo. Nesse nivel, o leitor ndo apenas busca compreender as informacGes e 0s
significados presentes no texto, mas também examina suas proprias estratégias de leitura, avalia
a eficacia das abordagens adotadas e pode até mesmo questionar as inten¢oes e perspectivas do
autor. Envolve uma analise critica ndo apenas do contetdo do texto, mas também das suas
estratégias utilizadas para compreendé-lo. Isso pode incluir a consideracdo de fatores como o
contexto cultural, social e historico, que pode influenciar a interpretacdo do texto, bem como a
consciéncia das proprias suposi¢des e preconceitos, os quais podem afetar a compreenséo
(Araujo, 2014).

Por isso, possuir habilidades de leitura eficazes vai além da simples capacidade de
reconhecer o assunto, a ideia principal ou o ponto de vista do autor no texto. Envolve igualmente
a habilidade de perceber como o autor expressa suas ideias, quais nuances de significado sao
produzidas e como ele manipula os elementos linguisticos para atingir seus objetivos. A leitura
eficaz envolve uma analise mais profunda das escolhas linguisticas e estilisticas feitas pelo
autor. Significa estar atento ndo apenas ao que esta sendo dito, mas também a como esta sendo
dito. E preciso perceber nuances de significado, sutilezas e nuances na expressio das ideias.
Requer a capacidade de reconhecer a variedade de recursos literarios, retoricos e linguisticos

que um autor utiliza para transmitir suas intengdes e criar impacto.
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Além disso, entender como o autor manipula os elementos linguisticos — como escolhe
palavras, estrutura frases e utiliza figuras de linguagem — é crucial para apreciar plenamente o
texto. Isso permite identificar os efeitos de sentido que séo criados, bem como as conotacoes e
0s matizes que podem nao ser Gbvios a primeira vista. Essa compreensdo mais profunda nédo
apenas enriquece a experiéncia de leitura, mas também ajuda a desvendar as camadas de
significado presentes no texto (Aradjo, 2014).

Em dltima analise, a habilidade de ir além da superficie de um texto e mergulhar em sua
complexidade e sutileza é o que distingue um leitor verdadeiramente competente e engajado.
N&o apenas permite uma compreensdo mais rica das obras literarias, mas também promove uma
apreciacdo mais profunda da arte da escrita e da maneira como a linguagem pode ser usada para
transmitir significado e emocao de maneira poderosa.

Assim, € igualmente relevante que o professor seja, ele préprio, um leitor ativo. 1sso
implica ndo apenas instruir sobre a leitura, mas também cultivar o habito e o prazer de ler. Esse
comportamento ndo sé incentiva os alunos a se tornarem leitores, como também pode
influenciar significativamente o desenvolvimento da habilidade de leitura. A figura do professor
frequentemente serve como exemplo inspirador para os alunos, tornando-se um modelo a ser

seguido, o que pode, por sua vez, motivar mais sujeitos a abracarem a préatica da leitura.

3.4 A presenca dos géneros textuais/literarios em provas do ENEM no periodo de 2018-
2022

Por muitos anos, a relevancia da leitura no processo educacional dos estudantes tem sido
tema de debate, assim como os desafios enfrentados pela escola para formar sua capacidade
critica e reflexiva como leitores, desafios que, muitas vezes, 0s professores encontram
dificuldades para superar. Diante disso, surge a necessidade de explorar quais 0s géneros
textuais/literarios, com mais expressividade, que estdo sendo abordados no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), na parte especifica de linguagens.

A partir desse contexto, buscamos discutir com 0s estudantes dos anos finais do EF de
gue maneira essa abordagem pode influenciar o aprimoramento das habilidades leitoras dos
alunos, visto que eles sdo submetidos as avaliagdes externas do SAEB e SAEPE, e
posteriormente serdo estudantes do Ensino Medio, modalidade da educacéo basica que possui
0 ENEM como politica educacional.

Nessa ideia, destacamos que, se durante o Ensino Fundamental nos anos finais, o aluno

tiver desenvolvido a maturidade e a preparacdo necessarias para enfrentar textos de maior
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complexidade, torna-se viavel adotar abordagens que se utilizem de outras modalidades mais
familiares para os alunos, como o hip-hop, as letras de musicas, as histérias em quadrinhos, o
cordel e outras formas relacionadas ao contexto cultural, seja este mais ou menos urbano, no
qual tais géneros se originam (Brasil, 2006, p. 63). Baseados nessa informacéo, os Quadros 2 e
3 abaixo, apresentam um recorte dos géneros presentes no ENEM, no periodo de 2018 a 2022,
especificamente nas questdes de nimero 1 a 45, relativas a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Primeiramente, o Quadro 2 apresenta um recorte dos géneros literarios, como

podemos analisar abaixo:

Quadro 2 - Recorte dos géneros presentes no Exame Nacional do Ensino Meédio, Caderno Azul

Namero Movimento
Ano da Autor NP Abordagem metodoldgica da questéo
~ literario
questéo
2018 08 Guimaraes Mode_r nismo. Interpretacéo de texto literario
Rosa (terceira geracéo)
2018 10 Lw; Silva Literatura A Interpretacdo de texto literario
Cuti contemporanea
2018 15 Torquato Literatura A Interpretacéo de texto literario
Neto contemporanea
2018 16 Lepnardo Literatura A Interpretacéo de texto literério
Frées contemporanea
2018 17 Rlcgrdo Literatura A Interpretacdo de texto literario
Freire contemporanea
2018 18 Marth_a Literatura A Interpretacéo de texto literario
Medeiros contemporanea
Natalia Literatura
2018 20 Borges A Interpretacéo de texto literario
contemporéanea
Polesso
2018 23 Marques Literatura A Interpretacdo de texto literério
Rebelo contemporanea
2018 30 Stela d’o_ Literatura A Interpretacéo de texto literario
Patrocinio contemporanea
2018 35 Angellca Literatura A Interpretacdo de texto literario
Freitas contemporéanea
2018 35 Manoel de Literatura A Interpretacdo de texto literario
Barros contemporéanea
2018 38 Graciliano Rea"S”TO’ Interpretacéo de texto literario
Ramos Naturalismo
2018 42 Ivan Angelo Literatura A Interpretacéo de texto literério
contemporanea
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2019 13 Oswald de Modernismo Inter'pretagao Fie t/e>_<to literario/conhecimento de
Andrade movimentos literarios
2019 14 AnaMartins | Literatura A Interpretacdo de texto literario
Marques contemporanea
2019 21 Ivan Angelo Literatura A Intgrpreta}gqo de texto literario/Gramatica
contemporanea aplicada a literatura
Jodo Cabral « S "
2019 29 de Mello P6s-modernismo Intgrpreta}gqo de texto literario/Gramatica
aplicada & literatura
Neto
Victor Literatura Interpretacdo de texto literario/Gramatica
2019 28 - A ; L
Heringer contemporanea aplicada a literatura
2019 33 Raul Pompéia | Realismo Inter.pretagao Qe t’e>_<to literario/conhecimento de
movimentos literarios
2019 39 Hilda Hilst Mode.rnlsmo x Interpretacdo de texto literério
(terceira geragdo)
2019 41 Moacyr Scliar S%‘a! . gbrange Interpretacéo de texto literario
varios movimentos
2019 44 Mauro Mota Literatura A Interpretacdo de texto literério
contemporanea
2020 06 Manugl Modernismo Interpretacdo de texto literario
Bandeira
2020 11 Graca Aranha qu obra fabrange Interpretacéo de texto literario
varios movimentos
2020 16 Domlngqs Literatura A Interpretacdo de texto literario
Pellegrini contemporanea
2020 18 Lucia Helena | Literatura A Interpretacdo de texto literario
de Andrade contemporanea
2020 32 Olavo Literatura A Interpretacéo de texto literario
Romano contemporanea
2020 34 Ondjaki Literatura A Interpretacdo de texto literério
contemporanea
2020 40 Dyonelio Realismo social Interpretacdo de texto literario
Machado
2020 M Lima Barreto | Pré-modernismo Intgrprete}ga_o de texto literario/Gramaética
aplicada & literatura
2020 45 Daltgn Rea','S'.“O Interpretacédo de texto literério
Trevisan fantéstico
2021 07 Manoel de Mode_rnlsmo x Interpretacdo de texto literario
Barros (terceira geragdo)
2021 09 Guimaraes Mode_rnlsmo x Interpretacéo de texto literario
Rosa (terceira geragéo)
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2021 15 X;?Qado de Realismo Interpretacéo de texto literario
2021 24 Anq Paula Literatura A Interpretacdo de texto literario
Maia contemporanea
2021 25 Fe”?a“do Mode_r nismo. Interpretacdo de texto literario
Sabino (terceira geracdo)
2021 30 Lima Barreto | Pré-modernismo Intgrpreta}gqo de texto literario/Gramatica
aplicada a literatura
Carlos Heitor | Literatura Interpretacdo de texto literario/Gramatica
2021 32 A ; L
Cony contemporanea aplicada a literatura
2021 35 X;?:ado de Realismo Interpretacdo de texto literario
2021 38 Hilda Hilst Mode_rnlsmo x Interpretacéo de texto literario
(terceira geracao)
2021 40 Maura Lopes | Literatura A Interpretacéo de texto literério
Cancado contemporanea
2021 41 Sosigenes Mode.r nismo Interpretacdo de texto literario
Costa (terceira geragdo)
2021 44 'Il‘/licizado de Realismo Interpretacéo de texto literario
2022 10 C_Iarlce Mode_r nsmo Interpretacéo de texto literario
Lispector (terceira geracgéo)
Fernanda Literatura Interpretacdo de texto literario/Gramaética
2022 14 . ; L
Torres contemporanea aplicada a literatura
2022 29 Antonio Prata Literatura A Interpretacéo de texto literario
contemporanea
Maria Interpretacéo de texto literario/conhecimento de
2022 32 Firmina dos Romantismo pretacao de tex
. movimentos literarios
Reis
2022 34 Cornélio Modernismo x Interpretacdo de texto literario
Penna (segunda geragéo)
2022 35 X;??ado de Realismo Interpretacéo de texto literario
Manel Interpretacéo de texto literario/conhecimento de
2022 36 Oliveira de Naturalismo pretacao de tex
. movimentos literarios
Paiva
José Américo | Modernismo Interpretacdo de texto literario/conhecimento de
2022 37 . < / o
de Almeida (segunda geragdo) | movimentos literarios
2022 38 Coelho Neto Naturalismo Interpretacéo de texto literario

regionalista
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2022 39 Jodo do Rio querplsta « Interpretacéo de texto literario
(primeira geragdo)
Carolina Literatura
2022 40 Maria de A Interpretacdo de texto literario
Jesus contemporanea

Fonte: Alves (2024).

A prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) é conhecida por abordar uma
variedade de temas e abordagens literarias, incluindo diversas escolas literarias e obras
contemporaneas. A presenca de diversas escolas literarias, desde o Barroco até a literatura
contemporanea, permite que os estudantes demonstrem conhecimento sobre a evolugédo da
literatura brasileira ao longo do tempo. Isso envolve a capacidade de identificar caracteristicas
especificas de cada periodo literdrio, entender 0s contextos histéricos e culturais que
influenciaram a producao literaria e reconhecer como essas caracteristicas continuam a ressoar
na literatura atual.

Incluir literatura contemporanea na prova € essencial para manter a relevancia da
avaliacdo, uma vez que a literatura é uma forma de expressdo em constante evolucdo. A
literatura contemporanea reflete as preocupacfes, os desafios e as sensibilidades do nosso
tempo; e avaliar a compreensdo dos estudantes sobre essas obras permite uma conexdo mais
direta entre o que eles estudam e sua prépria realidade. Além disso, essa diversidade de escolas
literarias e obras contemporaneas exige que os estudantes desenvolvam habilidades analiticas
e interpretativas mais amplas. Eles precisam ser capazes de reconhecer diferentes estilos de
escrita, temas recorrentes, elementos culturais e simbdlicos, bem como fazer conexdes entre
obras de diferentes periodos: “[...] busca-se a ampliagdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral” (Brasil, 2018, p. 495).

Por conseguinte, apresentamos um levantamento dos géneros textuais presentes nas
provas do ENEM do periodo de 2018 a 2022. O Quadro 3 expde esse delineamento.

Quadro 3 - Recorte dos géneros textuais presentes no Exame Nacional do Ensino Médio no periodo de 2018-
2022

Ano Géneros

Documentério, Campanha (diversas), Noticia, Resumo, Tirinha, Can¢édo, Quadrinhos,
2018 Artigo de opinido, Resenha, Sinopse, Imagem do Facebook, Imagens (remetem a uma
leitura multimodal), Reportagem.

Campanha publicitéria, Cancdo, Carta, Resumo, Artigo cientifico, Quadrinho, Noticia,
Infografico, Cartaz, Retrato, Recorte, Fotografia (remete a uma leitura multimodal),
Documento, Carta de jogo (remete a uma leitura multimodal), Reportagem,
Documentario.

2019




75

Cartaz, Artigo de opinido, Reportagem, Noticia, Recorte, Cangdo, Documentario,
2020 Anuncio Publicitario, Decreto, Campanha de conscientizagdo, Relato, Artigo cientifico,
Campanha Publicitaria.

Noticia, Resenha, Cancdo, Campanha de adocdo, Tirinha, Reportagem, Artigo de

2021 opinido, Artigo cientifico, Quadrinho, Campanha de conscientizacao.

Texto de opinido, Campanha de adocao, Noticia, Peca publicitaria, Artigo cientifico,
2022 Post, Documentario, Cangdo, Andncio, Manual de orientacdo, Imagens (remete a uma
leitura multimodal), Reportagem.

Fonte: Alves (2024, grifos do autor)

Por conseguinte, notamos que a presenca de diversos géneros textuais nessas avaliagdes
ndo apenas avalia as habilidades dos estudantes em compreender e produzir diferentes tipos de
textos, mas também os prepara para serem comunicadores eficazes e cidaddos informados em
uma sociedade cada vez mais diversificada e complexa. Essa ideia esté refletida nas orientacbes
contidas nos PCN (1997), os quais preconizam que o trabalho na sala de aula de linguas deve
ser baseado nos géneros, sejam eles orais ou escritos. Os géneros textuais desempenham um
papel paradigmaético, fornecendo-nos modelos de comunicagdo que visam a eficacia, tanto na
expressdo oral quanto na produgdo escrita. Quando criamos um texto, selecionamos a
abordagem mais adequada para transmitir a mensagem de maneira eficiente (Marcuschi, 2008).

Ao explorar os géneros textuais/literarios, a escola estaria proporcionando aos
estudantes dos anos finais do EF a chance de efetivamente dominar uma variedade de formas
de comunicagdo usadas na sociedade, capacitando-0s a navegar habilmente nas interagdes
cotidianas. 1sso lhes permitiria a compreensao de que a pratica da linguagem € essencial para a
construcdo de sua identidade como individuo. Essa abordagem linguistica promoveria a
participacdo social e a interacdo humana significativa em uma sociedade alfabetizada.

Portanto, analisando os Quadros 2 e 3 acima, destacamos que, a fim de empregar 0s
géneros textuais/literarios dentro do ambiente escolar, é preciso que o professor conduza uma
pesquisa para identificar aqueles que melhor se relacionam com a vivéncia dos estudantes. Esse
levantamento é pertinente, pois é necessario perceber quais géneros sdo mais recorrentes e
relevantes para os estudantes.

Portanto, através dessa discussao acerca dos géneros textuais/literarios mais recorrentes
nas provas do ENEM nos ultimos cinco anos, damos continuidade ao estudo, tomando como
instrumentos de estudo os géneros com maior expressividade nestas avaliagfes supracitadas,
sendo eles: (i) Literatura contemporanea; (ii) Campanha; (iii) Noticia; e (iv) Reportagem.

Ainda, sobre o diario de leituras o diario de leituras € visto como artefato que pode se

constituir instrumento para a descoberta das proprias ideias, para o desenvolvimento da critica
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e da autocritica, para o planejamento e a preparacao de um produto final, para a construcdo da
autonomia do aluno e para o estabelecimento de rela¢gdes mais igualitarias entre os participantes
das interacdes escolares (Machado, 2005, p. 64). O diario € uma espécie de testemunho da
experiéncia leitora das(os) estudantes. Uma narrativa compartilhada com o educador, que, ao
examinar os diarios, consegue acompanhar o percurso de assimilagdo da obra, com todas as
suas complexidades e esfor¢os na construcdo de significados.

Machado (2005, p. 64) ainda defende o diario de leitura como um texto produzido por
um leitor, que tem o objetivo maior de dialogar, de “conversar” com o autor do texto, de forma
reflexiva, a medida que 1€. Assim, ao se configurar como uma forma de “conversa” com o0 autor
do texto, o diério de leituras assume uma natureza fortemente dial6gica, estabelecendo néo
apenas um dilogo entre o leitor e o0 autor, mas também incentivando o despertar do aluno para
as interacBes dialdgicas presentes entre diversos discursos, que contribuem para a nossa
construcdo como sujeitos, transcendendo fronteiras rigidas entre distintos campos do
conhecimento.

O diéario de leituras conduz os alunos a praticarem, por meio da escrita, uma série de
operacdes linguisticas que leitores experientes naturalmente realizam ao se envolverem na
pratica da leitura (Machado, 2005, p. 65). “Ele é um instrumento capaz de compreender os
processos de singularizacdo do texto, as tentativas de descricdo da forma (instavel, provisoria)
que o texto toma na consciéncia de quem o recebe, estdo no centro das pesquisas atuais”

(Rouxel, 2012, p. 16).

3.5 Compreendendo as relacGes étnico-raciais

Quando abordamos a educacdo étnico-racial, é essencial primeiro compreender o
contexto historico e social que levou as populacdes negras, afrodescendentes, quilombolas e
indigenas a enfrentarem situacdes de discriminacdo e injusticas ao longo do tempo. E crucial
reconhecer que o racismo e a discriminacéo racial estdo intrinsecamente ligados a desigualdade
social.

Ap0s a aboligdo da escraviddo, a populacdo negra foi deixada a margem da insercdo
social, sem nenhum planejamento adequado. Pelo contrario, houve um aumento da excluséao
social, j& que esses grupos ndo tinham acesso a direitos basicos como terra, trabalho digno,
salde, educacéo e habitacdo. Isso resultou em uma grande parcela da populagéo negra vivendo

em condicBes precarias de sobrevivéncia no Brasil. Essa falta de oportunidades pode ser uma
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das razbes pelas quais, mesmo apos 124 anos da abolicdo, os negros continuam enfrentando
desigualdades em relagdo a populacdo branca (Rosa, 2012, p. 25).

Na observacdo da populacdo brasileira, é essencial considerar as interacGes entre
diferentes grupos étnicos que contribuiram para a formacéo desta na¢ao. E necessario também
examinar criticamente o processo de formacao do Brasil, que, enraizado na escraviddo, resultou
no surgimento de concepcdes e préaticas racistas, as quais ainda persistem na sociedade atual.

O racismo é conceituado como um conjunto de ideias que sustentam a crenga na
superioridade de uma raca sobre as outras, assim como na existéncia de supostos defeitos morais
e intelectuais em relacdo a outras racas. Sob essa Otica, a discriminacao racial se baseia em
praticas e atitudes derivadas de processos sociais e politicos, visando principalmente a
manutencdo de direitos e privilégios de um grupo especifico (Gomes, 2005). Em contextos nos
quais individuos com visdes racistas ocupam posicdes de poder, observa-se uma intensificacdo
na busca pela institucionalizacdo de direitos, muitas vezes negligenciando as populacoes
marginalizadas, como € o caso da populacdo negra, apesar de esta constituir a maioria no Brasil
(Oliveira, 2018, p. 50).

O racismo revela-se basicamente em trés niveis: individual, institucional e
cultural. No nivel individual, um membro de um grupo racial julga-se superior
a outro simplesmente por pertencer ao grupo tido como superior (branco, por
exemplo). No nivel institucional, o racismo dispbe as instituicbes (Estado,
escola, igrejas, empresas, partidos politicos etc.) a servi¢o dos pressupostos do
racismo individual; limita, a partir de algumas praticas institucionais, as
escolhas, os direitos, a mobilidade e 0 acesso de grupos de pessoas (hegras,
por exemplo) a determinadas posi¢des ou ao seu desenvolvimento pleno. No
nivel cultural, pode ser entendido como a expressédo individual e institucional
da superioridade da heranga cultural de um grupo étnico-racial com relagéo a
outro; ou seja, 0 racismo se expressa na cultura quando todos os saberes
produzidos pelas sociedades milenares africanas, por exemplo, ndo tém o
valor cultural de saberes greco-romanos (Silva, 2001, p. 77).

A populacgéo negra reconhece que as organizagdes sdo meios pelos quais pode buscar
melhores condi¢bes de vida. Destaca-se 0 papel dos movimentos negros no Brasil®, que

historicamente lutaram por melhorias, especialmente na area da educacdo, considerada

® Estes grupos sdo empenhados em promover uma sociedade mais justa em diversas perspectivas, “valorizagdo
e reconhecimento da diversidade cultural permeada de valores éticos e estéticos oriundos de encontros entre
culturas indigenas, africanas e europeias que perpassam toda a constituicdo sociocultural do nosso pais”
(Oliveira; Machado, 2018, p. 51). Conforme Porfrio (2021), a luta do movimento negro teve como inspiragdo
figuras importantes da historia negra, como Zumbi dos Palmares, considerado o maior lider quilombola do pais.
Ao longo da historia, 0 movimento negro alcangou importantes conquistas por meio de suas reivindicaces.
Rosa (2012) destaca que esses movimentos ganharam maior visibilidade nas décadas de 1970 e 1980, periodo
no qual foram estabelecidas fundacGes, organizacdes e entidades negras, com o objetivo de proteger e
reivindicar os direitos da populacdo negra brasileira.
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fundamental para a busca pela emancipacdo dessa populacdo. Para combater o preconceito e 0
racismo, 0 movimento negro conquistou marcos significativos, como a elaboracgéo da Lei n°
9.459/97, a qual estabelece que “serdo punidos, na forma desta Lei, 0S crimes resultantes de
discriminacdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional” (Brasil,
1997, p. 1). Além disso, o Decreto n° 3.198, de 2000, instituiu o Estatuto da Igualdade Racial,
reconhecido como um dos instrumentos mais relevantes na luta contra a discriminagao racial.

Em 2004, em resposta as diversas reivindicagdes do Movimento Negro, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprovou por unanimidade as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Essas diretrizes visam orientar a formulagéo de ac¢bes que valorizem a
historia e a cultura afro-brasileira, comprometendo-se assim com uma educacdo pautada em
relacBes étnico-raciais positivas. Essas diretrizes estdo alinhadas com as competéncias
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, que enfatizam a
valorizagdo da diversidade.

Para compreender a histdria afro-brasileira e as relagdes étnico-raciais, no ano de 2003,
uma das primeiras a¢6es do entdo Presidente da Republica, eleito em 2002, Luis Inacio Lula da
Silva, foi a sancdo da Lei n° 10.639/03. Essa lei modificou a Lei n°® 9.394/96, que trata das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), estabelecendo de maneira legal e obrigatéria
a inclusdo, nos curriculos educacionais, de contetdos voltados para o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira. Essa medida abrange todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio
em todo o territorio nacional.

Essa lei acabou sendo retificada pela Lei n® 11.645/2008, na qual foram estabelecidas
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com a inclusdo gradativa e obrigatéria do ensino
da Historia da Africa, dos afrodescendentes e dos indigenas nas instituicdes oficiais de ensino.
Esse percurso historico também € marcado por movimentos e lutas sociais em busca do
reconhecimento e da demarcacao dos territdrios ocupados pelos povos originarios, conforme
garantido pelo artigo 231 da Constituicdo Federal de 1988. Nesse contexto, € fundamental
considerar os aspectos juridicos e politicos que culminaram na promulgacao da Lei n°® 11.645,
em 10 de margo de 2008.

Art. 1.° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.
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81° O contetido programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacédo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas &areas social,
econdmica e politica, pertinentes & histéria do Brasil.

8 2° Os contetidos referentes a historia e cultura afro--brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.

A escola, como um ambiente de convivéncia e aprendizado social, deve ser estruturada
para acolher a diversidade de culturas e valores. Um de seus principais objetivos € promover a
formacéo humana, pautada na equidade, na justica, na paz e na alteridade, sendo essencial para
uma convivéncia harmoniosa e saudavel. Dessa forma, a educacdo voltada para as relacdes
étnico-raciais deve proporcionar espacos para reflexdes, debates e respeito em relacdo ao outro
e a sua cultura, contribuindo para a ressignificacdo do valor da vida humana e de suas

interagoes.

3.6 Padlet: um mural formativo

Nos ultimos vinte anos, observamos um notavel aumento no uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TICs) em diversos setores da vida cotidiana. Os dispositivos
tecnoldgicos digitais tornaram-se itens de consumo comuns e estdo presentes nas rotinas diarias
das pessoas. Seja no ambiente profissional, académico e/ou mesmo no lazer, 0s recursos
tecnoldgicos desempenham um papel significativo. Autores como Bazzo (2011) propdem a
integracdo desses recursos tecnoldgicos a educacdo, visando desenvolver a capacidade reflexiva
e a habilidade de filtrar a grande quantidade de informac6es disponiveis. Dessa forma, o ensino
tecnoldgico pode proporcionar um modelo didatico-pedagogico e epistemologico que vai além
da mera utilizacéo dos dispositivos digitais como objetos de estudo.

Nesse sentido, conforme estabelecido pela Lei n® 11.892, o ensino tecnologico pode ser
conceituado como aquele que promove a transformacgéo do estudante por meio da interagéo
com arealidade, engajando-o em atividades que abrangem diversas dimensdes da vida humana.
Dessa forma, o ensino tecnoldgico busca integrar ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos, visando facilitar a aquisi¢do de conhecimento.

No entanto, as mudancas e adaptacdes de metodologias de ensino na formacdo de
professores estdo provocando transformagdes significativas. Diante disso, é relevante examinar

0 conceito de aprendizagem ativa na formagéo docente, uma vez que esta se consolidando como
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uma tendéncia importante nesse processo. Para compreender melhor essa abordagem, é
fundamental esclarecer alguns pontos sobre o conceito de metodologias ativas.

Com base nas ideias de Moran (2015, p. 22), compreendemos que esse modelo de ensino
torna as aulas mais atrativas e possibilita sair do formato expositivo tradicional, no qual apenas
o professor transmite o contetido. O termo “ativo” ¢ utilizado porque o aprendiz esta envolvido
ativamente na construgdo do conhecimento. Nesse tipo de aprendizagem, ao lidar com
experiéncias e problemas mais proximos da realidade do aluno, o processo se torna mais
dindmico, uma vez que situacdes reais sdo vivenciadas e discutidas (Moran, 2015).

H& um grande debate sobre como as metodologias ativas podem promover uma postura
menos passiva dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Para Moran (2015), esse
modelo foi desenvolvido com o objetivo de reinventar a pratica docente, oferecendo uma forma
de aprendizado mais conectada com a vida cotidiana de cada individuo.

Moran (2015) também destaca que as metodologias ativas e as tecnologias digitais se
complementam quando as praticas adotadas incorporam atividades como jogos, resolucdo de
problemas e projetos relevantes, em vez de seguir o modelo convencional. Isso implica
promover a colaboracdo entre os alunos (aprendendo juntos) e a personalizacao do processo de
aprendizagem (incentivando e gerenciando as trajetorias individuais). No entanto, ao analisar
criticamente o cenario atual, o autor ressalta que a transicdo dos modelos tradicionais para 0s
formatos digitais esta ocorrendo de forma répida, muitas vezes sem os devidos momentos de
avaliacdo e teste, que sdo essenciais no processo formativo.

Nessa perspectiva, temos o padlet® como uma possibilidade viavel para explorar o mural
de forma anbnima ou identificada, contando com o suporte de reconhecimento de usuério
baseado em e-mail. As interacdes disponiveis sdo diversas, variando desde o modo privado,
com restri¢cbes de acesso, até o formato publico, em que todas as interacbes no mural sdo
visiveis. As multiplas possibilidades oferecidas pelo padlet permitem ao usuario navegar por
trilhas segmentadas de acordo com suas areas de interesse.

O mural digital reinterpreta o tradicional quadro de avisos fisico, onde os recados sdo
dispostos linearmente, lado a lado. No entanto, na versdo online, as postagens seguem um

formato n&o linear, permitindo uma organizacdo mais flexivel e expansiva do que o0 espaco

6 E uma ferramenta da Web 2.0, com suas caracteristicas interativas principalmente vinculadas aos motores de
busca de informagdes. Essa plataforma possibilita a criagdo de um espaco compartilhado, no qual é viavel
associar texto, imagem, audio e outros recursos de maneira colaborativa. O acesso ao contelido pode ser
realizado por meio do endereco www.padlet.com. Embora a plataforma esteja hospedada em um dominio de
lingua inglesa, € possivel utilizar o recurso por meio da traducéao disponivel na internet para o idioma portugués.
O mural colaborativo oferece uma versdo gratuita, que possui limitacGes de capacidade, e op¢des de planos
pagos, que oferecem uma variedade de aplicativos e usos.
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limitado oferecido pelo pedaco de papel no quadro fisico. Nesse ambiente virtual, os usuarios
tém a capacidade de compartilhar uma variedade de informacdes, incluindo texto, envio de
arquivos, imagens, links e recursos de pesquisa de plataformas de video, como o YouTube, ou
de audio, como o Spotify.

Partindo dos pressupostos discutidos, utilizamos o Padlet como ferramenta para
organizar e esquematizar todo o percurso da pesquisa. Desde a organizacao da turma piloto até
a construcdo final dos diarios de leituras dos estudantes, o Padlet desempenhou um papel
crucial. Inicialmente, estruturamos o portfolio digital no Padlet, criando uma organizacéo clara
e acessivel. Em seguida, inserimos as informacdes necessarias ao longo do processo, garantindo

uma documentacdo eficiente e bem organizada das etapas da pesquisa.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS E SEUS CONTEXTOS: O ENCONTRO DA
TEORIA COM A PRATICA

Nesta secdo, discutiremos 0s pressupostos metodologicos que orientam este estudo e
como eles se encontram com a pratica educacional. Inicialmente, apresentaremos a escola e 0s
sujeitos participantes da pesquisa, detalhando o contexto institucional e o perfil dos
participantes. Em seguida, exploraremos a perspectiva metodoldgica adotada, destacando as
abordagens tedricas que fundamentam o estudo e as técnicas de coleta e analise de dados
utilizadas.

A secdo culminard com a descricdo do desenvolvimento da Proposta Interventivo-
Pedagdgica, explicando como essa metodologia foi aplicada no contexto escolar para promover
melhorias na formacao leitora dos alunos. Serdo discutidas as etapas do desenvolvimento e a

implementacao da proposta, bem como os resultados observados.

4.1 A escola e os sujeitos participantes

Realizada na Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima, no municipio de
Santa Cruz do Capibaribe - PE, a nossa pesquisa foi desenvolvida com sete estudantes de uma
turma de 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, no ano de 2024, acontecendo no
contraturno, com dois encontros semanais, nas tercas e quartas-feiras, no turno vespertino.

Todos os alunos e alunas da turma foram convidados a participar, atraves da assinatura
do Termo de Assentimento (Anexo F) pelos responsaveis legais. A adesao foi voluntaria, e 0
critério de inclusdo era ser aluno do 9° ano do turno da manhd, estar regularmente matriculado
e se dispor a colaborar com a pesquisa. Em relacdo ao nimero de sete participantes, este foi o
nimero de estudantes que demonstraram interesse para participar apds 0 momento de
sensibilizacdo e a divulgacdo da intervencdo didatico-pedagdgica. Os demais alegaram motivos
pessoais como trabalho, desinteresse e 0 ndo aceite do termo de consentimento. Ainda dada a
natureza de um estudo exploratorio, optei por essa quantidade de participantes por se tratar de
um estudo piloto e por se constituir um desenho de pesquisa de Intervengdo Pedagogica
(Damiani, 2013), composto por fases, com duracdo de, aproximadamente, um més letivo de
aula.

A referida escola esta localizada na Avenida Rui Barbosa, S/N, no bairro da COHAB,
com autorizacdo da Secretaria de Educagdo SEDUC 4163, de 22 de setembro de 1997, no DO
de 22 de setembro de 1997 M: 410.031, mantida pela Prefeitura Municipal de Santa Cruz do
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Capibaribe — PE, atendendo também bairros como Bela Vista, Sdo Miguel Santa, Cidade Alta
e Nova Santa Cruz. Acerca dos niveis e das modalidades de ensino ministrados na escola e no
horario, a instituicdo oferece Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), manhd e tarde. No horario da manhd, funciona das 7h30 as 12h00; e no horario
da tarde, funciona das 13h00 as 17h30. O horario de planejamento pedagdgico fica a cargo da

Secretaria Municipal de Educacéo.

Imagem 3 - Localizacdo da Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima

Fonte: Imagens da internet (2024)".

A escola atende, atualmente, a um total de 661 alunos, os quais, em sua maioria, moram
nos bairros proximos a escola. O contexto mostra que esses alunos sdo oriundos de familias que
atuam na area téxtil, no comércio e na prestacdo de servicos, entre outros. A escola ainda
apresenta alunos com distorcéo idade/série, a partir do 1° até o 9° ano do Ensino Fundamental,
sendo 134 alunos do Fundamental | e 222 alunos do Fundamental Il, totalizando cerca de
53,86% dos estudantes. Atende também um publico de alunos com necessidades especiais, na

sala de recursos do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com um total de 27 alunos

7 Disponivel em: https://www.google.com/maps/@-7.9399339,-36.2145606,15z?entry=ttu . Acesso em: 12 de
marco de 2024.
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e 12 cuidadores. Ainda dispde de uma sala de biblioteca conjugada a sala de leitura,
funcionando de segunda a sexta-feira, no horario de expediente da escola: das 07h30 as 12h00,
no turno da manhd; e das 13h00 as 17h30, no turno da tarde, para leituras e empréstimos de
livros; e na sexta-feira, das 13h00 as 17h30, funciona apenas para entrega dos livros didaticos.

Conta também com 10 salas de aula de Ensino Fundamental, 01 sala de professores
adaptada, 01 sala de secretaria e diretoria, 01 sala de recurso, 01 sala de leitura e biblioteca, 01
sala para almoxarifado (sala adaptada), 01 despensa, 01 cozinha, 03 sanitarios femininos para
alunos, 03 sanitarios masculinos para alunos, 01 sanitario para professores e patio coberto. A
maioria das salas sdo amplas, assim como os corredores.

A equipe gestora é formada por uma gestora, um secretario, duas coordenadoras
pedagogicas, todos com curso superior completo e po6s-graduados lato sensu, além de um
auxiliar administrativo, com a escolaridade de Ensino Médio completo. Acerca do quadro de
professores, a instituicdo conta com 09 professores(as) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; destes, 06 sdo efetivos e 02 contratados, e todos possuem nivel superior completo,
po6s-graduados lato sensu. Ainda conta com 08 turmas dos anos finais do Ensino Fundamental,
sendo: dois 6° anos, dois 7° anos, dois 8° anos e dois 9° anos. Para esse publico, ha 15
professores, sendo: 03 de Lingua Portuguesa, 03 de Matematica, 02 de Ciéncias, 01 de Inglés,
01 de Educacdo Fisica, 01 de Histdria, 01 de Geografia e 01 de Artes, todos com nivel superior
completo e pos-graduacdo lato sensu.

Como tal, planejamos e desenvolvemos metodologicamente uma proposta interventiva
inicialmente através de um minicurso e, posteriormente, de oficinas. Todos 0s momentos de
desenvolvimento da proposta se deram na biblioteca da escola, entre 0os meses de marco e abril
de 2024, sempre as tercas-feiras e quartas-feiras. Em um total de 10 encontros, cada momento
teve duragdo média de 2 horas, e 0s horéarios variaram, dependendo do dia, mas sempre das 14h
as 17h.

Os participantes demonstraram uma postura positiva, evidenciando interesse e
entusiasmo durante as atividades. Estavam abertos ao dialogo e a discussdao dos temas
relacionados a metodologia interventiva em estudo. Antes de cada encontro, informalmente,
indagamos sobre suas expectativas, € muitos expressaram entusiasmo e ansiedade por
experiéncias de aprendizado distintas. Durante todo o processo, 0s alunos se mostraram
solicitos, participativos e engajados, contribuindo ativamente em todas as fases da pesquisa.
Demonstraram comprometimento e dinamismo ao realizarem com sucesso as tarefas atribuidas.
Um dos pontos positivos foi o fato de a proposta ser aplicada como projeto piloto e inicial na

escola, algo que ainda néo tinha sido desenvolvido na instituicdo em outros momentos.
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Como fizemos uso de uma ficha de participacdo (Apéndice A), com perguntas que
instigaram a participagédo dos estudantes, compilamos os dados no Quadro 3, apresentando uma
descricdo do perfil dos participantes. Assim, preservando a identidade deles, optamos por
substituir os nomes proprios por letras do alfabeto, em conformidade com os principios éticos
que orientam as pesquisas envolvendo seres humanos. Além disso, o perfil dos estudantes
participantes enquanto leitores se caracteriza pela assiduidade e reflexdo. Eles séo alunos que

se destacam em praticas realizadas em sala de aula no ensino de leitura.

Quadro 4 - Perfil dos participantes da pesquisa

Participantes Género Idade Raca
A Feminino 15 anos Branca
B Feminino 14 anos Parda
C Feminino 13 anos Negra
D Masculino 13 anos Branco
E Feminino 13 anos Branca
F Feminino 13 anos Parda
G Feminino 13 anos Branca

Fonte: Alves (2024).

Entre os diversos aspectos que nos chamaram a atencdo em relacdo aos participantes,
destacam-se as conversas profundas e as reflexdes intimas que emergiram durante 0s momentos
dialdgicos, influenciados pelas leituras vivenciadas e pelos debates. Além disso, observamos as
vivéncias pessoais e caracteristicas individuais que foram ressaltadas durante as atividades
desenvolvidas, bem como as percepcdes sobre suas proprias bagagens leitoras e de mundo. Foi
notavel que, quando os alunos se identificavam com as leituras ou reconheciam semelhancas
com experiéncias vividas, demonstravam maior engajamento e participacdo nos debates,
sentindo-se mais a vontade para compartilhar suas percepcoes.

A presenca de apenas uma estudante negra também é um fator a ser observado, pois, ao
falarmos sobre relagGes étnico-raciais, precisamos observar o “lugar de fala”. Exposto isso, ao
considerarmos este conceito, € importante reconhecer que as experiéncias e vivéncias de uma
pessoa negra sdo fundamentais para enriquecer o debate sobre questdes étnico-raciais. A
estudante negra presente no ambiente escolar pode trazer perspectivas e interpretagdes unicas,
baseadas em suas proprias experiéncias e vivéncias, o que foi essencial para uma discussao

auténtica e significativa sobre o tema. Sendo assim, é fundamental garantir a representatividade
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e a diversidade de vozes para promover uma educacdo mais inclusiva, equitativa e

enriquecedora para todos o0s alunos.

4.2 Perspectiva metodoldgica

Como bem destaca Gil (2008, p. 17), a pesquisa ¢ definida como “[...] o procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos”. E relevante enfatizar a concepcdo de Minayo (2004) a respeito da significancia da

metodologia:

A metodologia € entendida como o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. [...] enquanto abrangéncia de concepgbes
tedricas de abordagem, a teoria e a metodologia caminham juntas,
intrinsecamente inseparaveis. Enquanto conjunto de técnicas, a metodologia
deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de
encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica (p. 16).

Partindo desse entendimento, a autora ressalta a relevancia intrinseca da metodologia na
pesquisa e destaca a importancia dos instrumentos a serem empregados para a coleta de dados,
conferindo significancia e validade ao nosso empreendimento de pesquisa.

Quanto a natureza do estudo em questdo, é possivel categoriza-lo como qualitativo, por
trabalhar com dados subjetivos, crengas e valores. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), “¢
tarefa da pesquisa qualitativa em sala de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacédo
social e cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem
dos educandos”. Nesse tipo de pesquisa, centramo-nos na explicacdo dindmica das realidades,
além de compreender e descrever acerca das relacGes de observancia inseridas no cotidiano
escolar. Com carater exploratorio, realizamos uma investigacdo sobre o tema proposto.

Portanto, caracteriza-se como uma pesquisa que combina abordagens de pesquisa-acao
e pesquisa de intervencao pedagdgica, visando a producdo de conhecimento educacional sobre
o foco em questdo. Conforme Damiani et al. (2013), as pesquisas de intervencdo séo inseridas
em uma perspectiva historica, pois incluem descri¢des da abordagem do problema identificado
ao longo do tempo, com o objetivo de resolvé-lo e avaliar a solucdo para o problema inicial,
possibilitando a analise de situagdes reais.

Assim, a pesquisa de intervencao “tem como finalidade contribuir para a solugdo de
problemas praticos” (Damiani et al., 2013, p. 58). Almeida (2010, p. 24) destaca que, em sua

acepcdo critica, a pesquisa-a¢do aponta caminhos que envolvem os participantes em situaces
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sociais para uma forma de indagacédo autorreflexiva, visando compreender seus contextos de
referéncia socioeducativos e transformar suas praticas.

Dessa forma, ao adotar essa abordagem, fundamentada nos principios dialégicos de
Vygotski (2007), a investigacdo aprofunda-se e ganha complexidade a medida que o0s
envolvidos colaboram ativamente na exploracdo de solugdes que permitam reinterpretar e
transformar de maneira criativa e conjunta uma questao especifica que esta sendo vivenciada.
Portanto, o processo se desenvolve no movimento, direcionando o olhar para o conjunto do
processo, sendo organizado com base na estratégia metodologica da intervencdo didatico-
pedagdgica, com o objetivo de combinar a pesquisa-acdo com a pesquisa de intervencéo
pedagogica.

Para esta pesquisa, foram empregados os seguintes métodos: um estudo sobre o género
diario de leituras (DL), que se configura como um minicurso inicial, o qual aborda as
orientacdes de construcdo do diario de leituras, a partir de Machado (2005), fazendo uso do
recurso da videogravacao das atividades de leitura dos géneros textuais/literarios discutidos
com os participantes. Ainda fizemos o uso também de um diario de campo, no qual realizamos
as anotacdes necessarias das observacOes feitas no decorrer das vivéncias realizadas em cada
momento. Posteriormente, utilizamos uma ficha avaliativa dos participantes para tratar das
aprendizagens durante a intervencéo didatica (Apéndice C).

Por se tratar de uma abordagem qualitativa, os dados foram coletados por meio de
observacao direta, que incluiu diferentes modalidades de leitura e producéo textual em sala de
aula, especialmente através da elaboracao dos Diarios de Leitura (DL). Foi principalmente por
meio da criacdo desse género que os alunos puderam expressar suas experiéncias com o
processo, destacando aspectos positivos e negativos, fazendo comentéarios, sugerindo melhorias
e compartilhando experiéncias sobre a vivéncia com os textos estudados. Todos os alunos
participantes foram convidados a participar das vivéncias leitoras e subsequente elaboracdo dos
diarios.

Os dados obtidos foram analisados por meio de uma abordagem indutiva de avaliagéo,
tipica da pesquisa qualitativa, a qual é compreendida como descritiva/interpretativa. Essa
andlise foi orientada por uma andlise temética, objeto da presente sistematizacdo, por
entendermos que se relaciona a noc¢do de TEMA, “[que] esta ligada a uma afirmacdo a
respeito de determinado assunto. Ele comporta um feixe de relagcdes e pode ser graficamente
representada através de uma palavra, uma frase, um resumo” (Minayo, 2004, p. 208).

Conforme Gomes (2002) e Minayo (2004) apontam, o processo de analise

temética envolve a divisdo em trés fases: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento
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e interpretacdo dos resultados. A pré-analise é a fase em que o investigador organiza o material
a ser analisado. A etapa de exploracdo do material envolve a aplicacdo dos critérios definidos
na pré-analise e, geralmente, é a fase mais demorada das trés, uma vez que pode requerer a
leitura repetida do material. A etapa final é a interpretacdo, que se baseia em principios de
analise quantitativa.

Por conseguinte, fizemos uso da analise da conversacdo, dado que ela se baseia em
material empirico, reproduzindo conversacOes reais e considerando detalhes ndo apenas
verbais, mas também entonacdo, paralinguistica e outros aspectos (Marcuschi, 2001, p. 9).
Durante a analise das falas produzidas nas vivéncias, utilizamos a organizacdo em turnos, que
pode ser compreendida como “aquilo que um falante faz ou diz quando tem a palavra”, o que
também inclui a possibilidade do siléncio (Marcuschi, 2001, p. 18), buscando promover a
criticidade, o protagonismo e a formacao integral dos estudantes por meio do contato com
géneros textuais/literarios. Conforme preconiza a BNCC (Brasil, 2018), o protagonismo do
estudante deve se refletir em sua aprendizagem e na elaboracdo de seu projeto de vida,
conferindo-lhe autonomia e oportunidades na sociedade.

O projeto desta pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, que o encaminhou ao
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ensino Superior e Desenvolvimento (CEP-CESED),
para avaliacdo e emissdo de parecer, seguindo as diretrizes da Resolucdo 466/12/CNS/NS. O
inicio do estudo ocorreu somente apos a aprovacgao pelo CEP/CESED, sob o nimero 6.607.261,
em 08 de janeiro de 2024, em conformidade com os principios éticos da pesquisa e respeitando
a confidencialidade e o sigilo dos participantes envolvidos. Todas as informacdes coletadas
foram utilizadas exclusivamente para propdsitos cientificos, garantindo a privacidade e o
anonimato dos colaboradores. As amostras, por sua vez, foram selecionadas de forma aleatdria
e, quando utilizadas como exemplos na dissertacdo, os nomes dos alunos nelas presentes foram

ocultados.

4.3 O desenvolvimento da proposta interventivo-pedagogica como metodologia

As vivéncias de leitura foram iniciadas segundo a organizagdo estabelecida pelo projeto.
Para isso, no primeiro momento, realizamos a sensibilizagdo e a divulgacdo da intervencdo
didatico-pedagogica de leitura para a turma do 9° ano do Ensino Fundamental do turno da
manhd da Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima. No segundo momento,
reservamos uma semana para inscricdes dos participantes e formacgéo da primeira turma da

intervencdo didatico-pedagdgica de leitura de géneros textuais/literarios da mencionada escola.
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No terceiro momento, promovemos um minicurso sobre a constru¢do do diario de
leituras, com duracéo de 2 horas, fazendo uso de slides para apresentagdo do género DL. Neste
minicurso, abordamos tdpicos relevantes, incluindo: (i) a importancia do diério de leituras; (ii)
como iniciar um diario de leituras; (iii) técnicas de organizacao; (iv) reflexdo critica sobre a
leitura; e (V) inclusdo de um exercicio pratico que permitiu aos participantes aplicar o que
estavam aprendendo na construcdo de seus proprios diarios de leituras (Apéndice B).
Apresentamos nosso DL pessoal como modelo para os estudantes; e, por fim, eles construiram
0S Seus proprios.

Ao longo das oficinas, as leituras dos géneros textuais/literarios foram realizadas
durante os encontros. Contudo, a producdo dos Diérios de Leitura ndo ocorreu durante as
sessOes, uma vez que o proposito do DL é incentivar debates em sala de aula, e o periodo de 2
horas ndo seria suficiente para a socializacdo das producdes. Por isso, decidimos por uma
adaptacdo do género. Ao término das oficinas, os participantes selecionaram um dos textos
abordados para desenvolverem suas produgdes nos Diérios de Leitura.

Os momentos quarto e quinto, com duracao de 2 horas cada, totalizando 4 horas, foram
dedicados as primeiras experiéncias de leitura, utilizando o género literatura contemporanea.
Para isso, escolhemos o livro Quarto de Despejo, escrito por Carolina Maria de Jesus, uma
autora brasileira. Publicado em 1960, o livro é um relato autobiografico baseado nos diarios da
autora escritos entre 1955 e 1960.

Os momentos sexto e sétimo, também com 2 horas de duracédo cada, totalizando 4 horas,
envolveram o uso do género textual campanha. Enquanto nos encontros oitavo e nono,
adotamos o género textual noticia, com a mesma duracdo, totalizando também 4 horas.

Os encontros décimo e décimo primeiro foram baseados no género textual reportagem,
com 2 horas cada, totalizando 4 horas. No décimo segundo momento, ocorreu a socializacao
das produc@es dos Diarios de Leitura dos participantes, que compartilharam suas experiéncias
e reflexBes sobre como o diario os auxiliou. Nesse momento, os participantes puderam fazer
perguntas, oferecer sugestbes e compartilhar suas préprias experiéncias. O encontro teve
duracgéo de 2 horas.

Por fim, o décimo terceiro momento compreendeu uma sessdo avaliativa, na qual o0s
participantes refletiram sobre sua experiéncia e aprendizado durante a intervencdo didatico-
pedagdgica de leitura. Esta etapa culminou com a participacédo de toda a escola para prestigiar
0 evento.

Para a organizacdo do material metodologico, dividimos 0s momentos em etapas e

utilizamos os géneros textuais/literarios como elementos centrais que nortearam toda a proposta
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metodoldgica, conforme sugerido por Damiani (2013). As atividades ocorreram de 19 de
fevereiro a 26 de marco de 2024, durante o primeiro bimestre do ano letivo em questéo, segundo
o calendario escolar local. A escolha desse periodo se deu ndo apenas pela preparacdo da
pesquisa e a obtencdo das devidas autorizagfes, incluindo o Parecer Consubstanciado
(6.607.261), mas também para permitir a apresentacdo da pesquisa aos estudantes, garantindo
assim a conformidade com os principios éticos estabelecidos.

Ao conduzir este estudo, notamos que a participacdo ativa e o engajamento dos

estudantes desempenharam um papel crucial e frutifero em todas as etapas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentaremos os resultados obtidos a partir da implementacdo da
proposta de intervencdo didatico/pedagogica. Iniciaremos descrevendo a construcdo e a
organizacdo da primeira turma piloto para a proposta, delineando o processo de selecdo dos
participantes e a estruturagéo das atividades. Em seguida, detalharemos as etapas do minicurso
Diéario de Leituras, as quais incluem as vivéncias de leitura (I, I, 11l e 1V), as orientagdes
didaticas para as producdes dos diarios e a socializacdo dessas producdes. Discutiremos 0s
principais resultados observados em cada etapa, destacando os impactos na formacéo leitora
dos participantes. Por fim, abordaremos a culminancia da proposta interventivo-pedagogica,
analisando os resultados gerais e fazendo reflexdes sobre os desafios enfrentados e as licoes
aprendidas ao longo do processo. Faremos conexdes entre os resultados encontrados e as teorias
discutidas anteriormente, buscando compreender o alcance e as limitacdes da intervencéo

proposta.

5.1 Construcao e organizacdo da primeira turma piloto para a proposta de intervencéo

didatico-pedagogica

1° e 22 MOMENTO - APRESENTAQAO DO PROJETO, CONSCIENTIZA(;AO E
INSCRICOES DOS PARTICIPANTES

O periodo de duas semanas, compreendido entre os dias 19 de fevereiro de 2024 e 1° de
marc¢o de 2024, foi reservado exclusivamente para a apresentacdo da pesquisa aos alunos do 9°
ano A, no turno matutino da Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima. Inicialmente,
conduzimos uma conversa com a turma, na qual elucidamos, de forma clara, direta e precisa,
0s objetivos do estudo. A equipe gestora também participou desse momento, oferecendo suporte
necessario para conscientizacéo e contribuicao a pesquisa. Apesar dos esforcos de comunicacao
com os estudantes, apenas sete deles demonstraram interesse em participar, sendo seis meninas
e um menino.

Além disso, foi proposta uma parceria com o0s professores da turma para que eles
pudessem incentivar os alunos a participarem do estudo. No entanto, apesar das tentativas, o
numero de participantes ndo foi alterado. Em seguida, apresentamos a ficha de inscri¢do e os
termos que deveriam ser assinados, conforme descrito nos Apéndices A e nos Anexos A, E e
F.
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5.2 Minicurso Diario de Leituras

3° MOMENTO - Texto base: MACHADO, A. R. Diarios de leituras: a construcdo de

diferentes dialogos na sala de aula.®

1° Encontro: 05/03/2024 — Terga-feira (com duragdo de 2 horas)

O momento teve inicio as 14h e terminou as 16h. Nele, os estudantes viram, atraves de
slides de projecdo (Apéndice B), o género diario de leituras e a sua produgdo. Nesse minicurso,
abordamos topicos relevantes, incluindo: (i) definicdo do diario de leituras; (ii) importancia do
diario de leituras; (iii) como iniciar um diério de leituras; (iv) técnicas de organizacéo; e (V)

reflexdo critica sobre a leitura. A Imagem 4 abaixo, retrata 0 momento.

Imagem 4- 1° Encontro: Minicurso — 05/03/2024

Fonte: Alves (2024).

O ponto inicial da discussao envolveu uma pergunta instigante sobre o diario de leituras,
despertando a curiosidade dos participantes: “O que vocés ja conhecem ou ouviram falar

sobre diario de leituras?”.

Sim, Ah sim, eu conhego duas meninas que liam o diario de leituras cada uma para a outra assim, cada
parte de um livro... Como dizer? Cada parte que ela gosta, ela vai escrevendo ali, ai assim vai, cada vez
mais, ela vai escrevendo ali, elaborando do jeito que quer. Quando termina de ler o livro, elas leem cada
uma para si, entre elas ali. E isso que elas fazem.

(Aluna A)

A resposta da aluna A evidenciou que o conceito desse género ainda ndo € amplamente
conhecido, mas sua descricdo ressalta a ideia de compartilhar experiéncias de leitura de forma

pessoal e subjetiva, como destacado por Machado (2005). Isso ressalta a importancia do diario

8 Data de acesso: 03 de maio de 2023.
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de leituras como um espaco para expressar preferéncias leitoras, reflexdes pessoais e conexdes
com os textos lidos.
Com os estudantes atentos e curiosos para descobrir a apresentacao, prosseguimos com

a seguinte pergunta: “Quando ouvimos a palavra ‘diario’, 0 que nos vem a mente?”.

Algo pessoal (Aluna B)
Eu ia falar isso (Aluna C)
Algo meu, mas que ninguém pode tocar, mexer (Aluno D)

As associagoes feitas com a palavra “diario” destacaram o conceito de algo pessoal e
intimo, refletindo a compreensdo comum para esse tipo de registro. Levantamos essa questao
para podermos discutir a diferenca entre o diario de leituras e o diario intimo. Essa distingdo
entre o diario de leituras e o diario intimo foi crucial para iniciar uma conversa sobre as
particularidades e finalidades de cada um dos géneros. Ao explicar a definicdo do diario de
leituras, enfatizamos sua funcdo como um instrumento para desenvolver habilidades criticas,
autdbnomas e reflexivas dos alunos, como defendido por Machado (2005).

Destacamos também a natureza dialdgica do diario, que ndo apenas permite ao leitor
interagir com o autor do texto, mas também estimula a reflexdo sobre as interagdes dialdgicas
presentes em diferentes discursos. Ao contrario do diério intimo, que é um instrumento de
escrita sobre a vida, “o didrio de leituras ¢ um instrumento que pode nos ajudar a ter uma atitude
de leitor ativo, interativo e critico diante dos textos, a ter opinides mais seguras e fundamentadas
sobre o texto lido, sendo, por sua vez, um diario reflexivo de leitura” (Machado, 2005, p. 62).

Dando continuidade, seguimos explicando a definicdo do diario de leituras de maneira
dialdgica e interativa. Deixamos claro que ele ¢ uma forma de “ouvir” atentamente o que o
autor diz, mas também de fazer com que sua prépria voz seja expressa em relacdo as ideias do
autor e de ndo se colocar de forma passiva diante dele. Para isso, Machado (2005) ainda defende
o diario de leitura como um texto produzido por um leitor, que tem o objetivo maior de dialogar,
de “conversar” com o autor do texto, de forma reflexiva, a medida que Ié.

Dessa forma, ao explorar o conceito e a fungdo do diério de leituras, buscamos néo
apenas informar, mas também promover uma compreensdo mais profunda e reflexiva sobre a

pratica da leitura e sua relagdo com a construcdo do conhecimento e da identidade do leitor.

Professor, como o diario de leituras, ao me proporcionar a prética da escrita e a realizacdo de diversas
operagdes linguisticas, contribui para a compreensao do texto e a conexdo entre diferentes obras?
(Aluna B)
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Primeiramente, o diario de leituras oferece aos alunos a oportunidade de praticar a
escrita e realizar diversas operacdes linguisticas, como parafrasear, interpretar, analisar, opinar,
inferir, comparar, contrastar, entre outras. Essas atividades ndo apenas aprimoram as
habilidades de expresséo escrita dos alunos, mas também os ajudam a compreender melhor os
textos que estdo lendo, como destacado por Machado (2005) e Rouxel (2012). A elaboracéo e
a analise dos diérios de leituras (DL) ndo sé promovem a interagdo do aluno com o texto, mas
também facilitam a conexdo entre diferentes obras, permitindo-lhes expressar e fortalecer sua
propria perspectiva.

Portanto, ao considerar esses pontos, fica evidente que o DL desempenha um papel
multifacetado na educacdo bésica, oferecendo beneficios que vdo além do simples registro de
leituras, ou seja, no contexto de producdo do DL na educacdo bésica. Esse recurso possui varias
facetas que contribuem para o desenvolvimento dos alunos de diversas maneiras, por exemplo,
0 desenvolvimento das praticas de escrita, da reflexdo critica, da compreensdo e interpretacao
de textos, entre outros aspectos, tornando-se assim uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento integral dos alunos, capacitando-os a se tornarem leitores criticos, reflexivos

e autbnomos.

Agora, apds toda a explicacdo sobre a defini¢do do diario de leituras, gostaria de saber o que vocés
acharam?
(Pesquisador)

Eu n&o conhecia. Sempre fui mais de ler autobiografia, e, eu ndo sei muito bem falar de mim, e também
ndo sei falar do outro, mas quando o assunto é para falar de personagens ficticios, de coisas que estédo
nitidas da gente, eu consigo falar melhor. E como eu ja dei minha opinido aqui, eu gostei bastante do diario
de leituras. Vou comecar a fazer um pra mim, aprender a fazer;

(Aluna A)

Ah, eu achei muito legal! Eu ndo tinha reparado muito bem, mas em casa, eu pego o celular e comego a
escrever, na minha pagina, sobre as leituras que eu fago nos lugares. Eu acho que j& tinha esse diario e ndo
sabia. Escrevia e colocava la. As vezes, iria ler e repensar o que eu tinha feito 14. Vou comecar a escrever
agora também;

(Aluna C)
E, eu achei interessante. Eu ndo conhecia, mas achei muito interessante!

(Aluna E)
Eu achei muito legal porque eu nédo conhecia, e é isso ai.

(Aluno D)

E, eu achei bem interessante, e como eu falei no inicio, eu ndo conhecia. Vou tentar isso também porque
achei legal, e eu particularmente achei muito interessante, e isso também influencia no nosso aprendizado,
com certeza, ndo s6 na leitura, mas sim na escrita. E como vocé falou, a escrita ndo € s escrever, mas
também compreender o que esta escrevendo e lendo, porque sendo estou lendo em vao.

(Aluna C)
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Muito boa a sua fala porque é justamente o objetivo dessa minha pesquisa. No préximo ano, vocés serao
estudantes do Ensino Médio e irdo se deparar com 0 ENEM, a escrita da redacéo, entéo, o diario de leituras,
ele facilita e ajuda a cada um de vocés desenhar a sua criticidade, interagdo com outros textos, fatos e
acontecimentos atuais também;

(Pesquisador)

Sim, eu achei também interessante porque eu ndo conhecia, e isso vai influenciar na minha leitura e escrita
porque eu gosto de ler, sé que eu ndo leio mais porque eu nao consigo me concentrar. Eu leio, as vezes, e
nao entendo.

(Aluna B)

Eu ja conhecia, como falei no inicio. Sé que, como as minhas amigas ndo sao muito de ler, eu ndo tinha com
guem fazer, mas eu tinha vontade. Eu sou uma pessoa que gosta de ler muito, e prestar atencdo para
raciocinar. Quando estou lendo qualquer livro, eu vou contar se ndo gostei ou gostei.

(Aluna A)

Que bom! Entao, acredito que vocés terdo boas experiéncias sobre o diario.

(Pesquisador)

As falas apresentadas revelam diversas percepg¢des dos alunos em relacéo ao diario de
leituras, bem como suas disposi¢es em adota-lo como uma pratica em suas vidas. A Aluna A
expressa sua vontade de comecar a utilizar o diario de leituras, mesmo ndo se sentindo
confortavel em falar sobre si mesmo ou sobre o0s outros, indicando que se sente mais a vontade
para discutir personagens ficticios e suas proprias reflexdes sobre eles. Isso sugere que ele pode
proporcionar um espago seguro e estimulante para expressar pensamentos e sentimentos sobre
a leitura (Machado, 2015). Enquanto a Aluna C compartilha sua experiéncia de escrever sobre
suas leituras em sua pagina de celular, demonstrando que ja praticava algo semelhante sem
saber que era uma forma de DL. Esse reconhecimento pode incentiva-la a formalizar essa
pratica e aprofundar suas reflexdo sobre as leituras.

Ja a Aluna E e o Aluno D expressam interesse e acham a ideia do diario de leituras
interessante, mesmo que ndo tenham muitos comentarios adicionais. Suas respostas breves
sugerem uma abertura para experimentar algo novo e uma disposicdo para se envolver na
pratica proposta. Por outro lado, o Aluna B compartilha suas dificuldades em se concentrar
durante a leitura e em compreender o que |&, destacando uma area em que espera que o diario
de leituras possa ajuda-lo. Isso indica uma conscientiza¢do sobre a importancia da préatica da
escrita para melhorar a compreenséao e a retengdo do conteddo lido. Nesse sentido, convém

observar como Bakhtin (2011, p. 281) trata do momento subjetivo do enunciado. Para o autor:

Em cada enunciado [...] abrangemos, interpretamos, sentimos a intencéo
discursiva de discurso ou a vontade discursiva do falante [...]. Imaginamos o
que o falante quer dizer, e com essa ideia verbalizada, essa vontade
verbalizada (como a entendemos) é que medimos a conclusibilidade do
enunciado (Bakhtin, 2011, p. 281, grifos do autor).
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O argumento apresentado pelo autor realca a natureza em constante movimento de cada
enunciado, uma vez que a interagdo subjacente promove a consideragdo do aspecto subjetivo,
permitindo ao interlocutor examinar as caracteristicas individuais presentes em cada enunciado
e, consequentemente, formular uma avaliacdo, uma reacdo ou uma posicao.

Posteriormente, para concluirmos esse momento, apresentamos 0 nosso DL pessoal
como exemplo concreto para os estudantes. Fizemos a leitura de um dos textos, o qual discutia
sobre comentarios ofensivos a um dos participantes do Big Brother Brasil 2024, vitima de

racismo dentro do proprio programa, conforme um pequeno trecho abaixo:

Constantemente, ouvimos e lemos falas que reafirmam o quanto o racismo esta entrelacado nas camadas
sociais brasileiras. Frases como: “O negro representa falta de moralidade, signo de morte e corrup¢io”;
“O negro ¢ propenso a ser criminoso”; “O negro ¢ infantil, pré-légico e animista”; “O negro nio é
civilizado”. [...] “Por isso que o movimento continua dessa forma, por causa disso! E lamentavel! Uma
discussao tao importante, tio banalizada. Nao vi ninguém justificar ou apontar as falas ‘problematicas’
dele. Enfim, indignacio seletiva, a gente vé por aqui”. [...] “a sociedade brasileira sempre vai reverter essas
situacdes. A culpa é do homem preto moleque [...]”.

(Pesquisador)

O momento em que apresentamos nosso préprio diario de leituras aos estudantes
proporcionou uma oportunidade valiosa para refletir sobre a interconexao entre diferentes obras
e questdes sociais relevantes, como por exemplo, preconceito racial, discriminacdo, entre
outras. Ao analisar um texto que discute o preconceito racial, pudemos explorar ndo apenas
aspectos textuais e literarios, mas também questdes pedagdgicas e sociais relacionadas a leitura.
Visto que, 0 nosso texto serviu como um guia para os estudantes, ja que posteriormente, eles
iriam produzir os seus. Essa abordagem multidimensional visa aprofundar a compreenséo dos
alunos sobre os textos e promover uma reflex@o critica sobre temas pertinentes a sociedade.
Isso porque a habilidade de produzir textos eficazes tem origem na pratica de leitura em sala de
aula, uma vez que a leitura é concebida como um “espaco de construcdo da intertextualidade e
fonte de referéncias modeladoras™ (Brasil, 1997, p. 53).

Ao discutir o texto sobre preconceito racial, percebemos que despertamos tanto a
curiosidade quanto a sensibilidade dos alunos. Suas contribui¢des, como expressas nas falas da
Aluna C, do Aluno D e da Aluna F, destacam a importancia de abordar questfes sociais
relevantes na educacéo, bem como a necessidade de promover a igualdade e o respeito entre as

pessoas, independentemente de sua cor ou origem.

Se 0 negro entrar em uma loja de grife, ele ndo vai ser atendido como ele quer. Mas se um branco que néo
tem tanta coisa igual ao negro, se entrar, ele vai ser tratado quase como um rei. Eu pego isso vendo uma
pessoa que eu sigo, ela foi comprar um ténis e chegou perguntando se tinha 14, e essa menina era rica. A
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mulher branca falou que néo tinha de jeito nenhum, e mandou ela ir embora. Mas ela ficou por ali e se
apresentou, foi quando a mulher viu que ela era famosa e subiu para procurar o ténis, comecou a trata-la
diferente porque sabia que ela tinha as coisas. Por conta da cor, ndo tratou ela muito bem, mas quando
descobriu quem era ela, mudou. Eu acho isso muito interessante porque as pessoas, elas julgam pela
aparéncia, é tipo aquele ditado: as pessoas julgam pela capa. E a pessoa ndo deve ser assim;

(Aluna C)

E como nossa amiga falou, ndo é por querer. Eu acho que todo mundo deveria ser tratado igual, porque
nossa cor ndo define nosso carater. Uma pessoa negra também pode ter um coracdo bom, e dbvio que tem,
acredito que a maioria. E, e é isso, eu ndo sei por que tem racismo, até eu fico me perguntando, porque eu
acho uma coisa tao besta, um simples besteira. Acho que cor ndo importa. Pra mim, a cor ndo importa, acho
gue o carater vale mais.

(Aluno D)

Fico feliz em ouvir essas falas de vocés, isso demonstra o quanto estdo empenhados na construcédo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e critica.

(Pesquisador)

As vezes, as pessoas falam assim, mas sabemos que o racismo néo é de hoje, ha décadas e séculos, sempre
aconteceu. Envolvendo politica, todos 0s governadores e prefeitos, eles nunca tém uma pauta para falar e
fazer algo sobre isso. Eles ndo criam leis. Tem, mas ndo séo cobradas de fato.

(Aluna B)

Agora que ela falou isso, eu lembrei também da xenofobia. N&o basta o preconceito com a pessoa negra,
mas também com as de outras culturas e realidades de vidas. Até uma pessoa que é albina passa por isso.
Eu acho isso aqui uma coisa muito ruim, obviamente terrivel. Nao deveria haver no mundo, mas tem
pessoas que se sentem demais, se sentem superior. “Ah, sou mais alto e melhor do que vocé”. “Ah, tenho
essa pele mais bonita do que vocé, eu sou mais bonito do que vocé”. Essas pessoas se juntam e formam uma
sociedade para elites, e boa parte dessas pessoas ndo sdo pessoas boas, prefiro ser sincero. Sdo pessoas que
tiram o pouco que outro ja tem e alimentam o preconceito com a cor do outro.

(Aluna F)

O relato da Aluna C sobre a discriminagdo vivenciada por pessoas negras ao entrarem
em lojas de grife ilustra vividamente as realidades do racismo estrutural. A surpresa causada
pela presenca de uma pessoa negra em um ambiente especifico, a negacdo de acesso a
determinados lugares com base na raga e a acusacao injustificada de individuos negros sao
exemplos flagrantes de discriminacao racial (Almeida, 2018). A superacdo do racismo requer,
portanto, o esclarecimento sobre sua existéncia e influéncia estrutural nos processos de
dominagdo. Isso possibilitaria o estabelecimento ndo apenas de formas alternativas de
organizacéo da sociedade, mas também de politicas antirracistas, voltadas para a restituicéo e a
reivindicagéo dos direitos de uma maioria negra, que compreende 54% da populacédo, de acordo
com dados do IBGE (2019), afetada pelo racismo estrutural (Almeida, 2018).

Ainda, a observacdo da Aluna C sobre como uma pessoa branca, de status social similar,
recebe um tratamento totalmente diferente ressalta as injusticas que persistem com base na cor
da pele. Quando ela exemplifica a pessoa famosa que foi inicialmente ignorada até ser

reconhecida evidencia como a aparéncia e o status podem influenciar profundamente as
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interag¢des sociais. Ao mencionar o ditado “as pessoas julgam pela capa”, o Aluna C ressalta a
superficialidade dos julgamentos baseados na aparéncia e enfatiza a importancia de superar
essas atitudes.

Enquanto a fala do Aluno D sobre tratar todos igualmente, independentemente da cor
da pele, € uma reflex@o poderosa sobre a igualdade e o valor intrinseco das pessoas. Ele enfatiza
que “a cor da pele ndo define o carater de alguém” e expressa sua frustracdo em relagdo ao
racismo, considerando-o uma questdo sem sentido. Sua viséo destaca a importancia de valorizar
as pessoas pelo que sdo, ndo pelo tom de sua pele.

A fala da Aluna F sobre a persisténcia historica do racismo e sua conexao com outras
formas de discriminacdo, como a xenofobia, amplia o debate sobre as injusticas sociais
enfrentadas por diferentes grupos. Ele critica aqueles que se consideram superiores com base
em caracteristicas fisicas e destaca como tais atitudes alimentam preconceitos e divisées na

sociedade. Desse modo, podemos afirmar, conforme Koch e Elias (2008), que:

O texto nao ¢ resultado de “soma” de palavras, frases ou de outros textos, mas
de um projeto de dizer constituido em uma dada situagcdo comunicativa, para
alguém, com certa finalidade e de determinado modo, dentre tantos outros
possiveis. N&o da para ler sem a consideracdo ao contexto [...] (KOCH E
ELIAS, 2008, p. 214).

O ser humano é um ser social e a compreensdo da natureza humana deve levar em
consideracdo as complexas relacdes sociais € comunicativas em que os individuos estdo
inseridos, como também envolver uma visdo dinamica da linguagem, na qual o significado €
construido através das interacbes entre falantes, contextos e propdsitos (Vygotski, 2007).
Sempre ha a presenca de discursos anteriores dentro e fora dos textos que analisamos. Esses
discursos prévios representam uma construcdo prévia de conhecimento, originada de leituras
de outras obras que deixam marcas explicitas ou implicitas, fundamentais para a compreensao

de um novo texto. A esse respeito, nos PCN, consta que:

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. [...] O discurso possui um significado amplo: refere-se a atividade
comunicativa que € realizada numa determinada situacdo, abrangendo tanto o
conjunto de enunciados que lhe deu origem quanto as condic¢des nas quais foi
produzido [...] os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constante e continua relagdo uns com os outros. A essa relagdo entre o texto
produzido e os outros textos € que se tem chamado intertextualidade (Brasil,
1997, p. 25-26).

Nesse contexto, ganham relevancia os elementos linguisticos responsaveis por

estabelecer a conectividade e a retomada, como os referentes textuais, 0s quais asseguram a



99

coesdo do texto e refletem a perspectiva do autor. De acordo com Koch (2005), esses referentes
sdo itens da lingua que ndo tém significado semantico por si sds, mas remetem a outros
elementos do discurso que sdo necessarios para sua interpretacdo. Portanto, as reflexdes dos
alunos ressaltam a importancia de combater atitudes discriminatorias € promover o respeito
mutuo entre todas as pessoas, independentemente de sua origem ou aparéncia. Essa troca de
ideias é essencial para promover uma maior conscientizacdo e engajamento na luta contra o
racismo e outras formas de discriminacao.

Para finalizar a vivéncia, distribuimos de um caderno para cada aluno. Eles
manifestaram o desejo de personalizar as capas com desenhos ou imagens de acordo com suas
preferéncias individuais, o que os deixou entusiasmados com a ideia de criar os diérios (Imagem
5).

Imagem 5 - 1° Encontro: Minicurso — 05/03/2024

Fonte: Alves (2024).

5.3 1 Vivéncia de Leitura

LITERATURA CONTEMPORANEA — Quarto de despejo (Texto base disponivel no site
Cidad3o PG®)

4° e 5° Encontro: 12/03/2024 — Terca-feira (com duracgéo de 4 horas)
O quarto e 0 quinto momento, cada um com duragdo de 2 horas, totalizando 4 horas,
foram dedicados as primeiras vivéncias de leitura, utilizando o género literatura contemporénea.

O encontro teve inicio as 13h e se encerrou as 17h20min, incluindo um intervalo de 20 minutos.

9 Disponivel em: https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-
%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf. Fonte: Site Cidaddo PG.



100

Contou com a presenca de cinco estudantes, pois uma aluna justificou estar doente neste dia e,
além disso, uma outra estudante (descrita anteriormente com a letra G) acabou solicitando a
transferéncia de escola por necessidade familiar profissional, porque o pai foi convidado para
trabalhar em outra cidade, ficando impossivel a sua continuacdo no projeto. Nessa etapa,
optamos por explorar o livro Quarto de Despejo, escrito por Carolina Maria de Jesus, uma
autora brasileira e negra. Esclarecemos que, devido ao limite de tempo e a natureza extensa da
obra, ndo realizamos a leitura completa, mas selecionamos as paginas 1 a 22 para analise,
conforme a Imagem 6 abaixo. Em seguida, disponibilizamos o livro completo em formato PDF
no grupo de WhatsApp, permitindo que os participantes continuassem a leitura em suas casas,

0 que facilitou a proposta da vivéncia.

Imagem 6 - Registro fotografico da oficina Literatura contemporanea

N R ';

Fonte: Alves (2024).

Publicado em 1960, Quarto de Despejo € um relato autobiografico baseado nos diarios
da autora, escritos entre 1955 e 1960, como indicado no Anexo G. A obra apresenta a vida de
Carolina Maria de Jesus, uma migrante originaria de Sacramento, Minas Gerais, e moradora da
primeira grande favela de Sdo Paulo, conhecida como Canindé, desocupada nos anos 1960 para
a construcdo da Marginal do Tieté.

O livro retrata, de maneira contundente, a dura realidade dos habitantes das favelas na
década de 1950, abordando temas como costumes, violéncia, pobreza, fome e os desafios para
obtencdo de alimentos. Apesar das mudancas temporais e urbanas, a situacdo dos mais
necessitados permaneceu praticamente inalterada ao longo dos anos. Por essa razao, o relato de
Carolina continua relevante e comovente, transcendendo barreiras temporais e geograficas, e
constituindo-se como uma importante referéncia para estudos culturais e sociais, tanto no Brasil
quanto no exterior (Jesus, 2014; p. 6).

Posteriormente, estimulamos os estudantes a refletir sobre a estrutura do livro, seu titulo,

aimagem e a autora. Para isso, levantamos as seguintes questdes: “Vocés ja tém conhecimento
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sobre Carolina Maria de Jesus?”; “Que imagem o titulo do livro e a imagem ilustrativa

evocam em relacio aos conhecimentos sociais, historicos e cotidianos?”.

Eu ndo conhe¢o a autora. Nunca ouvi falar. Deve ser uma escritora negra.
(Aluna A)

Eu ja fiz um trabalho sobre ela na escola, ndo me lembro o que era discutido no trabalho, mas eu ja vi
sim. Penso que fale sobre uma mulher que foi mée muito jovem, vive sozinha e é pobre.
(Aluna B)

Eu ndo conheco a autora, mas pelo titulo, acredito que seja um reflexo da realidade da vida dela. Ela
deve nos apresentar a sua convivéncia diaria com as pessoas, no lugar e tempo de sua existéncia, diante
das suas dificuldades como mulher, negra, escritora e vitima de uma sociedade preconceituosa.

(Aluno D)

Com base nas informacdes iniciais, constatamos que a maioria dos estudantes nao teve
acesso a obra ao longo de sua trajetoria escolar. Isso pode ser um reflexo da discussdo
apresentada neste estudo sobre a auséncia de leituras de géneros textuais/literarios de cunho
étnico-racial no contexto escolar. A escola desempenha um papel crucial na formacéo dos
individuos e na construcdo de suas identidades. Ao negligenciar a diversidade étnico-racial na
selecdo de materiais de leitura, a instituicdo de ensino priva os alunos da oportunidade de se
identificarem e se reconhecerem na literatura, o que pode resultar em uma desconexdo e falta
de engajamento por parte dos estudantes.

Além disso, a exclusdo dessas leituras do ambiente escolar contribui para a perpetuacéo
de esteretGtipos e preconceitos. Ao restringir a exposicdo dos alunos a experiéncias e
perspectivas de vida diversas, a escola falha em promover uma compreensdao mais ampla e
empaética da realidade social e cultural do pais. Isso pode reforcar ideias de superioridade e
inferioridade racial, prejudicando o desenvolvimento de uma consciéncia critica e cidada dos
estudantes.

Dando continuidade a leitura compartilnada do livro, cada estudante lia uma parte
especifica da obra em datas que variaram de 15 a 24 de julho de 1955. Ao final de cada dia,
levantavamos hipoteses sobre o que havia chamado a atencdo dos estudantes. E, o que nos
chamou a atengdo logo apos a leitura do dia 19 de julho (p. 18), feita pela Aluna C, foi a

observacao pontuada pela Aluna E:

Eu estou chocada com a realidade apresentada pela autora. 1sso parece muito com o que a minha mée me fala -
“N&o faca o gue eu faco, mas faca o gue eu falo”. Apesar de todas as dificuldades que ela enfrentava, em
nenhum momento queria coisas ruins para os seus filhos. A forca do trabalho dela é algo muito forte, e com
um objetivo, dar condigdes melhores aos seus filhos. 1sso é muito 0 gue minha mae vive.
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A comparacdo feita pela aluna entre a realidade apresentada pela autora e os conselhos
da mée ressalta a universalidade das experiéncias humanas e a sabedoria transmitida de geragédo
em geracdo. Ao reconhecer a forca e a determinagdo da méae em proporcionar uma vida melhor
para seus filhos, o aluno destaca a importancia dos valores familiares e do sacrificio em busca
de um futuro mais promissor. Essa reflexdao pessoal ilustra como as narrativas podem ressoar
nas experiéncias individuais de cada um, conectando-se profundamente com suas préprias
vivéncias e relagdes familiares.

No contexto da compreensdo do discurso, observamos um apontamento para a natureza
cognitiva desse processo, no qual os individuos utilizam suas habilidades intelectuais para
interpretar e internalizar as mensagens comunicadas. Ao armazenar essas conceituagdes na
memoria, 0s usuarios da lingua constroem uma compreensdo mais profunda e abrangente do
mundo ao seu redor. Essa reflexdo destaca a importancia da interpretacao ativa na compreensdo
do discurso, na qual os individuos ndo apenas recebem passivamente as informacgdes, mas
também as processam e contextualizam em relacdo as prdprias experiéncias e conhecimentos
prévios (Vygotski, 2007). Isso ocorre porque os discursos demandam que utilizemos todo o
conhecimento que temos sobre nossa cultura, lingua e mundo ao nosso redor (Marcuschi, 2001).

Por conseguinte, ao finalizarmos o topico referente ao dia 24 de julho de 1955 (p. 22),
0 pesquisador questionou os estudantes sobre suas impressdes acerca da leitura realizada até

aquela parte da obra. “O que vocés observaram nos detalhes apresentados por Carolina?”;

“Existe uma aproximacio com o que muitas pessoas ainda enfrentam em seus espacgos existenciais nos
dias de hoje?”; “Qual a curiosidade que o livro nos desperta em querermos realizar a leitura dele todo?”;
“Ha alguma relagdo ou tracos entre os trechos lidos com as realidades de vidas que vocés conhecem?”;
“Quais as hipéteses capazes de serem levantadas até 0 momento?"

(Pesquisador)

Eu gostei do texto. Achei a leitura muito interessante.
(Aluna B)

O que eu digo € o seguinte, ela tem muita histéria e experiéncia de vida. A determinacgéo que essa mulher
tem, é uma determinagdo necessaria para que as pessoas tenham, e isso causa inveja mesmo, como ela
mesma relata ao escrever. Eles tinham tanta inveja disso que tentavam de todas as formas, até mesmo
maltratando os filhos dela, como a gente vé. Essa mulher tem muita histéria, porque se lemos até aqui,
com certeza no livro existem mais historias para nos deixar pensantes, reflexivos e criticos.

(Aluna A)

Observamos que a luta dela enquanto mulher, negra, favelada, como ela mesma se caracteriza em trechos
do texto, mde solteira, em uma época social dificil, catadora de papel e latinha, ndo se limita as
circunstancias e realidade social. Pelo contrario, isso faz dela uma mulher ousada, destemida, forte; que,
apesar de precisar viver catando latinhas e papeldo para ter mantimento seu e dos seus filhos, ela enfrenta
a luta diaria na esperanca. Uma mulher que nao se limita as realidades da vida.

(Pesquisador)
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Isso que vocé falou agora me lembra muito minha mée. Eu fiquei pensando nessa mulher, e ela é igual a
minha m&e. Meu pai morreu quando eu tinha apenas trés anos de idade, e minha mée teve que se virar para
criar eu e meus outros irmaos sozinha. Teve que lidar até com as ofensas das pessoas. A gente comia e vestia
0 que ganhavamos, na época. Nado tinhamos tanto dinheiro, mas mainha sempre fez e faz até hoje o
impossivel para cuidar da gente da melhor forma possivel. Ela era tdo caluniada pelas pessoas, vizinhas, e
hoje continua sendo uma mulher de respeito, mae, avé e minha mae.

(Aluna C)

A experiéncia pessoal da Aluna C estabelece uma conex&o entre a narrativa literaria e
a sua experiéncia pessoal. A narrativa torna-se um campo fertil de investigacdo, pois nela se
constituem os discursos sobre 0 mundo, a partir dos quais é possivel pensar as relacGes
dialogicas e tornar a narrativa um campo em que diferentes ideias podem ser expressas
dialogicamente (Bakhtin, 2011). A reflexdo sobre a determinacdo necessaria para enfrentar
desafios e superar adversidades é claramente exemplificada pelas experiéncias vividas pela mae
de um dos estudantes, evidenciando como as narrativas literarias podem se conectar
intimamente com as experiéncias pessoais dos leitores.

Nesse contexto, a maneira como o mundo é representado ou expresso através da
linguagem vai além de simplesmente transmitir informacdes; trata-se também da (re)construcéao
da propria realidade, permitindo um distanciamento dos acontecimentos imediatos e da nossa
prépria vida e possibilitando uma relacédo alteritaria, em que nos tornamos um outro em relacao
a nds mesmos, trazendo, portanto, inimeras possibilidades de significacdo e reflexdo sobre o
narrado (Vygotski, 2007). Assim, a realidade ndo € apenas influenciada pela forma como é
descrita, mas também pelo modo como os individuos interagem com ela de maneira

sociocognitiva.

5.4 11 Vivéncia de Leitura

CAMPANHA - Por uma infancia sem racismo (Anexo H)*

6° e 7° Encontro: 13/03/2024 — Quarta-feira (com duracéo de 4 horas)

Iniciamos o sexto e o sétimo momento, cada um com duracdo de 2 horas, totalizando 4
horas, precisamente as 13h, com término as 17h20min, incluindo um intervalo de 20 minutos.
Inicialmente, explicamos de forma rapida e objetiva o que € o género textual campanha e qual
seu objetivo, enfatizando que o texto em estudo havia sido promovido pela UNICEF, com o

intuito de fazer um alerta sobre os impactos do racismo na vida de milhdes de criangas e

10 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo. Fonte: UNICEF.


https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo.
https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo
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adolescentes brasileiros e de convidar cada um a fazer uma acdo por uma infancia e
adolescéncia sem racismo.

Ainda realizamos uma apresentacdo explicativa sobre o 6rgdo, através da propria pagina
do Fundo das Nag@es Unidas para a Infancia (UNICEF)!. A Imagem 07 retrata 0 momento da

vivéncia descrita.

Imagem 7 - Registro fotografico da oficina de leitura

Fonte: Alves (2024).

Quando questionados sobre o que ja conheciam sobre o género em estudo, os estudantes

pontuaram:
Na minha opinido, a campanha é algo que a gente faz para promover uma a¢ao especifica a um publico.
(Aluna E)
Elas séo realizadas para sensibilizar, conscientizar as pessoas sobre algo.
(Aluno D)

O conhecimento prévio demonstrado pelos alunos sobre o género campanha revela uma
compreensdo solida de seus propoésitos e caracteristicas. Isso ressalta a ideia de Marcuschi
(2008) de que dominar um género textual ndo se trata apenas de conhecer sua forma linguistica,

11 Cf.: https://www.unicef.org/brazil/sobre-o-unicef. Nos apresenta os dados de que a organizagéo foi estabelecida
em 11 de dezembro de 1946, por meio de uma decisdo unanime da Assembleia Geral da ONU, com o propésito
de prestar ajuda humanitaria a milhdes de criangas no periodo pds-guerra na Europa, no Oriente Médio e na China
(conforme a Resolugéo 57 da Assembleia Geral da ONU). Em 6 de outubro de 1953, foi designado como 6rgédo
permanente do sistema das Na¢des Unidas e teve sua missdo expandida para abranger criancas e adolescentes em
todo 0 mundo (conforme a Resolugdo 802 da Assembleia Geral da ONU). Em 1965, o UNICEF foi honrado com
0 Prémio Nobel da Paz.
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mas sim de compreender como utilizar a linguagem para alcancar objetivos especificos em
contextos sociais determinados. Essa visdo privilegia ndo o aspecto formal e estrutural da
lingua, mas sim sua natureza funcional e interativa.

Durante a leitura, trouxemos para a reflexdo uma das perguntas trazidas no préprio texto:

“Seria possivel uma infancia sem racismo?”.

Seria possivel se todos pensassem em conjunto, sabe? Porque muitos pais ensinam aos filhos que o racismo
& um crime, porque os filhos falam que nego é sujo, né?. Entéo, os pais quando veem isso ndo devem
concordar, mas ensinar que é errado. Porque eu ja vi muitas pessoas timidas por causa da cor, da
tonalidade, né? Eu ja li também_muito livro sobre isso, sempre 0 negro é uma coisa horrivel, uma coisa que
ndo é a cor, o carater da pessoa. As imagens dessa campanha sdo muito impactantes, mostram de fato
como esse crime acontece nos dias de hoje. O gue chama muito minha atencéo é eles falarem sobre os
indigenas porgue eu sou de familia indigena la de Pesqueira, e a vida dele € muito peculiar, porque sabe, a
escola deles ndo é como a de todo mundo. S&o separados ali naquela vila, eles ndo tém compartilhamento
com outras pessoas, € sO entre eles ali na escola indigena, sabe? [...] uma vez eu li um livro gue dizia que s6
porgue 0 homem branco gueria casar com uma menina preta, mas o pai ndo queria, queria dar a ele até a
empresa e tudo, mas ele disse gue ndo queria e ndo ia fazer tudo gue ele queria. Eu ndo vou deixar de casar
com ela porque ela ¢ a minha mulher e eu ndo vou deixar porque 0s meus pais nhdo querem, né? Os pais
dele chamavam ela de negra, nojenta e tudo por causa da cor dela, e ele se sentia mal com isso, mas ndo
iria deixar ela [...] Ela conseguiu virar empresaria e casar com ele, sabe? Hoje em dia isso acontece muito,
até empregos, muitos ndo conseguem por causa da cor, né?. Por isso, tipo, que precisamos trabalhar contra
isso desde a infancia das criangas como uma maneira de luta e vida.

(Aluna E)

A narrativa pessoal compartilhada pela Aluna E revela paralelos estruturais com as
narrativas literarias, destacando a importancia da educacéo dos pais na luta contra estereétipos.
Sua reflexdo sobre uma infancia livre de racismo, ilustrada por experiéncias pessoais e literarias,
evidencia como a discriminacdo racial afeta diversos aspectos da vida. Por conseguinte, a
identificacdo do aluno com a representacdo dos indigenas na campanha reforca sua conexao
pessoal com o tema, exemplificada por uma histéria de resisténcia ao preconceito. Portanto,
compreendemos que, quando ele expressa suas experiéncias e ideias, acaba assumindo o papel
de mediador que dialoga com outras vozes, promovendo uma interacdo dindmica e desafiadora.
Conforme nos aponta Bakhtin (2011), as relacGes dialdgicas na comunicacgdo verbal envolvem
a interacdo de significados entre declaracdes confrontadas, moldadas pelos contextos reais de
enunciacao, ou seja, toda leitura implica uma produgéo, em que tanto os elementos explicitos
quanto os implicitos fazem parte do texto. O leitor ativo deve identificar as estratégias de
manipulacdo e a ideologia presente no texto, posicionando-se diante dele de forma critica.

Koch e Elias (2022, p. 76) nos mostram que os fatores internos e externos, como 0s
individuos, a cultura, a bagagem cognitiva, os recursos linguisticos e o conhecimento sobre
diversos fatos do cotidiano, atuam em conjunto em um processo de interacdo entre os membros

de uma determinada sociedade. Atrelado aos destaques feitos na fala da Aluna E, quando
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interagimos, consideramos os interlocutores, os conhecimentos compartilhados, o objetivo da
comunicagdo, o local e 0 momento, os papéis sociais assumidos e 0s aspectos histdrico-
culturais. Dessa forma, agimos com base no contexto e nos elementos que o constituem. Ou
seja, a atividade discursiva da Aluna E, de estabelecer entidades (objetos de discurso) a partir
do material linguistico (superficie textual) envolve um processo em que as coisas do mundo a
que nos referimos séo introduzidas no texto através de formas linguisticas, que sdo construidas
e reconstruidas ao longo do discurso. Ainda relacionando aos pressupostos de Marcuschi (2008,
p. 33), verificamos as inferéncias variaveis da Aluna E, os seus conhecimentos de mundo,
crengas, conhecimentos linguisticos e o seu nivel de formacao. Por conseguinte, “a contribui¢ao
essencial das inferéncias na compreensdo de textos é a de funcionarem como provedoras de
contexto integrador para informacdes e estabelecimento de continuidade do proprio texto,
dando-lhe coeréncia” (Marcuschi, 2008, p. 249).

5.5 111 Vivéncia de Leitura

NOTICIA — “Novo boletim aponta impactos do racismo para populagio negra no Brasil”

(ANEXO )22

8° e 9° Encontro: 19/03/2024 — Terca-feira (com duracao de 4 horas)

Iniciamos o oitavo e 0 nono momento, cada um com duracdo de 2 horas, totalizando 4
horas, precisamente as 13h, com término as 17h20min, incluindo um intervalo de 20 minutos.
Inicialmente, explicamos de forma rapida e objetiva o que é o género textual noticia e qual seu
objetivo. Ressaltamos que o texto em estudo foi divulgado pela revista Veja, no dia 23 de
outubro de 2023, as 19h49, escrito por Paula Felix, com o proposito de informar sobre os
impactos do racismo na populacéo negra no Brasil. Trata-se de uma matéria na qual o Ministério
da Saude retoma a analise, apds oito anos, como ferramenta para reduzir as desigualdades
raciais.

A segunda edi¢do do Boletim Epidemioldgico Saude da Populagdo Negra destaca o0s
efeitos negativos do racismo para esse grupo, apresentando dados que indicam que mais de 60%
dos casos de HIV, tuberculose e sifilis ocorrem nessa populagdo. Na divulgagéo, que integra

um conjunto de estratégias para reduzir as desigualdades raciais, foi anunciado que a doenga

12 Disponivel em: https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-para-populacao-
negra-no-brasil/. Fonte: Site da revista Veja.
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falciforme passara a ser uma condicéo de notificacdo compulsoria. A Imagem 08 abaixo, retrata

0 momento da vivéncia descrita.

Imagem 8 - Registro fotografico da oficina de leitura

Fonte: Alves (2024).

A pergunta inicial para 0 momento de debate foi feita pela Aluna A, quando perguntou:
“— Eu nao sabia que essa era a realidade... desculpe, é que fico nervosa, mas por que esses
dados nio sdo tao divulgados pelos meios de comunicacio, professor?”. Esse
questionamento da Aluna A reflete uma preocupacéo valida: por que esses dados ndo recebem
a devida atencdo nos meios de comunicacdo? A falta de visibilidade para esses dados criticos
contribui para a perpetuacao das desigualdades, uma vez que a conscientizacao é essencial para
0 desenvolvimento de politicas publicas efetivas e para a mobilizacdo social em busca de
equidade. Em seguida, levantamos o questionamento: “O que chama atencéo de vocés de acordo

com o titulo, a imagem e os dados apresentados por essa noticia?”.

O género noticia lembra os jornais, né? Eles trazem muito contetdo de noticias, por exemplo, quando
eles vao falar, fica a imagem assim, sabe? [O estudante fez 0 gesto com as maos retratando um painel,
quadro], ai mostra o que tem. Vai aparecer... por exemplo, vai ter uma greve, ai vai aparecer varias
pessoas com uma placa, que sé de vocé ver aquilo, vocé ja sabe que é uma greve. Eu acredito que a noticia
€ mais ou menos assim.

(Aluna C)

E... porque assim, eu niio sei muito explicar, fico nervosa, entendeu? Mas as noticias sio as informacdes
do diaadia. Tipo, vocé estd assistindo a um jornal, ai de repente passa uma noticia sobre algo, informando
sobre aquilo.

(Aluna A)
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E podemos ter as noticias verdadeiras e as noticias falsas, as fakes news. N&o deixa ser uma mensagem
informativa.
(Aluna E)

A percepcdo sobre a divulgacdo de dados pelos meios de comunicagdo reflete a
compreensdo dos estudantes sobre a natureza das noticias. A Aluna C destaca a associag¢ao do
género noticia com elementos visuais caracteristicos dos jornais, como uma forma de
identificacdo instantanea do conteddo. Por sua vez, a Aluna A ressalta que as noticias sao
informagdes do cotidiano, transmitidas de forma direta e rapida, enquanto a Aluna E menciona
a questdo das fake news, evidenciando a preocupacdo com a veracidade das informacoes
veiculadas. Essas observaces ilustram a percepcdo dos estudantes sobre a funcéo comunicativa
da linguagem, conforme discutido por Vygotski (2007), que destaca o papel da linguagem no
processo de comunicacdo e expressdo do pensamento, influenciado pelos contextos sociais e
culturais.

Assim, compreendemos que a leitura ndo é inata, mas sim construida a partir das praticas
sociais e culturais, destacando a importancia de uma educacao que promova uma compreensao
critica e reflexiva dos meios de comunicacéo e das informacgdes por eles veiculadas.

Em determinado momento da discussao, chamamos a atencéo dos estudantes para a fala

da Ministra da Saude, Nisia Trindade, retratada no trecho:

Onde ha racismo, ndo é possivel haver salde. Essa iniquidade social dificulta o acesso a salde e influencia
a qualidade do servico buscado e o desfecho da saude.

Por que existe o racismo? Por conta da cor da pele? Principalmente aqui no Brasil, por ser um pais muito
mesti¢o, com muitas e diferentes pessoas, culturas diferentes. Ai eu nédo entendo por que ha racismo.
Porque eu acredito que 0 mesmo direito que uma pessoa branca tem, a pessoa negra também precisa ter.
precisa haver essa garantia. Quando h4, por exemplo, a negacéo de acesso a direitos basicos, como a satde,
estd sendo descumprida a Constituicdo Federal do nosso pais, quando ela diz que somos todos iguais
perante a lei. Mas infelizmente, pessoas ndo conseguem, ainda, ter a mesma visao que estamos tendo aqui
sobre isso.

(Aluno D)

O Aluno D questiona sobre as raizes do racismo no Brasil, ressaltando a importancia de
compreendermos a complexidade das relagdes sociais e culturais que perpetuam esse problema,
apesar das garantias constitucionais de igualdade. Ao trazer a tona a legislacdo brasileira,
reforgca a importancia dos direitos fundamentais, especialmente o direito a saude, assegurado
pelo art. 196 da Constituigéo Federal,

“a satude ¢ direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de outros
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agravos e ao acesso universal e igualitario as agBes e servicos para sua
promocdo, protecdo e recuperacao” (CF, 1998, Art. 196).

Tem ainda a lei que fala sobre o direito da crianca a saude, né?
(Aluna B)

Sim, temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que, em seu art. 7°, reafirma que “a crianca e
o adolescente tém direito a protecdo a vida e a salide, mediante a efetivacéo de politicas sociais publicas
gue permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia”.

(Pesquisador)

A referéncia ao Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) feita pela Aluna B destaca
a necessidade de protecdo integral das criancas, inclusive no que diz respeito a salde. Essa
referenciacdo € uma atividade cognitiva discursiva e interacional, na qual os referentes sdo
objetos de discurso que contribuem para a construcdo de sentido textual e sdo produzidos por
sujeitos sociais (Koch, 2022). Durante esse processamento textual, a aplicacdo desses
conhecimentos ocorre atraves da utilizacdo de estratégias cognitivas, sociointeracionais e
textuais, que refletem o conhecimento procedimental adquirido sobre a compreensdo do
discurso.

Para encerrar 0 momento, os alunos foram questionados sobre como eles enxergam a

problematica apresentada pelo texto.

Eu vejo bastante problema nisso, 0 maior problema é a nossa sociedade. O problema nao sdo apenas os
governos ou suas iniciativas, sabe? O maior problema ainda somos nés mesmos [...] Precisamos combater
o0 preconceito dentro de nds [...]. Como diz no texto a fala da Ministra de Salide - “essa questio deve ser
uma perspectiva e nio um tema isolado”.

(Aluna A)

Portanto, incentivar os alunos a expressarem suas ideias com liberdade e clareza é
crucial para o desenvolvimento de habilidades comunicativas e reflexivas. Ao interpretar e fazer
inferéncias durante a leitura, os alunos ndo apenas fortalecem sua competéncia leitora social,
mas também adotam uma postura reflexiva diante do mundo e da realidade que os cerca.

O texto, ao evocar sentimentos no leitor, desempenha um papel fundamental em cultivar
0 que Marisa Lajolo (2004) descreve como um leitor ideal, capaz de reinterpretar e ampliar o
significado do que foi lido, enriquecendo sua compreensao ndo apenas dos livros, mas também

das culturas e da vida em geral.

5.6 IV Vivéncia de Leitura
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REPORTAGEM - BBB NEWS BRASIL: “Nao foi 1%, 2% ou 3% 10 vezes em que Vini Jr. foi
vitima de racismo na Espanha” (ANEXO J)

10° e 11° Encontro: 20/03/2024 — Quarta-feira (com duracédo de 4 horas)

O décimo e o décimo primeiro momento, cada um com duracdo de 2 horas, totalizando
4 horas, comegaram precisamente as 13h, com término as 17h20min, incluindo um intervalo de
20 minutos. Inicialmente, explicamos de forma rédpida e objetiva 0 que é o género textual
reportagem e qual seu cunho discursivo. Neste dia, apenas quatro estudantes puderam se fazer
presentes, os demais alegaram motivos de trabalho. A Imagem 09 abaixo, retrata a vivéncia

descrita.

Imagem 9 - Registro fotografico da oficina de leitura

Fonte: Alves (2024).

Introduzimos uma breve explanacao sobre o género em questao e, durante 0 momento,

a Aluna C pontuou:

E porque o racismo esta em todo lugar, né? Infelizmente, né? Na escola, talvez em casa também. Entao,
eu fiquei muito, ah sim, eu fiquei muito, muito, com muita “raiva” desse negécio aqui [referindo-se ao
ocorrido com o Vini Jr.], porque assim, eu acredito que o Vinicius Janior [...] geralmente as meninas no
coletivo ndo gostam tanto de esporte, eu particularmente, gosto muito de esporte assim, ai [...] eu fiquei
muito triste porque todos os jogadores negros, pardos, enfim, querendo ou nao, tém se esforcado para
chegar no time que ele esta, Real Madrid. Pra chegar no Real Madrid, vocé tem nocio nio. Eita! E
histéria, viu? [...] eu fiquei muito triste porque o esforgo dele pra ta ali, as pessoas infelizmente nao
conseguem enxergar e tratam isso fazendo racismo com ele assim, acho que essas pessoas deveriam ser
[...] ele se esforca muito, e inclusive é um dos melhores, na minha opinido esta na lista dos melhores
jogadores do mundo. [...] porque a gente pode ver, tem varios jogadores do lado dele que, por ser branco,
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ele ndo sofre racismo. Eles séo bem elogiados e tudo mais. Tipo, tem o Haaland e ele joga no Manchester
City, e ele é branco, ele é bem albino, sabe? Eu nunca vi alguém falando sobre isso. Mas por Vinicius
Junior ser negro, as pessoas fazem muito racismo com ele. [...] Eu ndo conheco a histéria de vida do Jr.
mas, para chegar a gualquer time desse, qualquer time grande no Brasil, tipo o Palmeiras, qualguer time
grande, tem que ter historia, viu? Tem que ter muito esforco, muita disciplina, porque sem a disciplina, seu
esforco néo vale de nada. [...] pelo fato dele ser negro, é... nesses paises mais assim, mais... paises 14 fora,
mais desenvolvidos do que o Brasil, a maioria sdo bem racistas, os Estados Unidos principalmente tem
muitas ac@es racistas. Ai, eu acho que ¢ um pouco mais dificil para ele. Porque assim, eu... eu acho que
foi mais dificil para ele pelo fato dele ser negro, porque nesses paises assim ndo é facil para ninguém,
principalmente ser negro. Um cara tao talentoso como ele, mas as pessoas sé conseguem enxergar o fato
dele ser negro. Nunca as pessoas vdo enxergar as suas qualidades, vo observar muito os seus defeitos,
porgue, no caso aqui dele, a cor é o defeito para eles. Outra coisa também, outra coisa também, que tem o
Pelé, que infelizmente néo esta mais aqui entre a gente, partiu dessa para uma melhor. Ai, ele era negro,
e ele foi o melhor jogador da histéria. Ai, assim, ele jogou muito, muito, muito mesmo. Varios jogadores
negros sao os melhores, mas as pessoas sé veem racismo. Vinicius mesmo, ele é novo, ele td& comegando
agora, porgque tem um jogador também no Palmeiras que inclusive ele vai jogar no, acho que na Espanha
ou é no Real Madrid, parece que é no Real Madrid, é um desses times da Europa [...] ai, por ele ser negro,
chegar onde ele ta... o Pelé também. eles tio seguindo um caminho de futebol, assim. sdo bem “sucedidos”
[marcagdo feita pela prépria estudante] porque eles tém um futebol bom, recebe bem, mas infelizmente
a sociedade s6 enxerga o racismo.

Aluna C

De acordo com Marcuschi (2008, p. 130), a leitura constitui-se como uma atividade
cognitiva por exceléncia, uma vez que a compreensdo de textos implica desvelamento e
construcdo de sentidos, com base em processos de percepcdo, memdria, inferéncia, deducéo e
processamento estratégico. A partir disso, destacamos que a Aluna C traz a tona a temética do
esporte ao abordar a experiéncia do jogador Vinicius Janior no futebol e as barreiras que ele
enfrenta devido ao racismo. Para isso, esse aluno aponta como o0s jogadores negros, como
Vinicius e até mesmo icones como Pelé, sdo frequentemente vitimas de discriminac&o racial,
apesar de suas habilidades e conquistas no esporte.

Ao mencionar as dificuldades enfrentadas por esses atletas em paises como os Estados
Unidos, o aluno ressalta como o racismo permeia até mesmo os ambientes mais celebrados do
esporte, destacando a necessidade urgente de combater essa injustica sistémica. Assim sendo,
0 argumento apresentado através dessa fala enfatiza a importancia de reconhecer e valorizar o
talento e a dedicacéo dos atletas, independentemente de sua cor de pele, promovendo assim um
ambiente mais inclusivo e justo no mundo do esporte. A compreensdo se da através das
inferéncias e proposicdes de sentidos. Portanto, esse papel ativo do aluno como leitor afirma
que este e responsavel pela construcéo do sentido do género em estudo, ja que ndo ha um sentido
unico e fechado na compreensao do texto.

Em sequéncia a leitura do texto em estudo nesse momento, pontuamos as discussdes
finais da oficina, quando o pesquisador interrogou os participantes: “O que chamou a aten¢ao

de vocés diante da leitura desse texto”?.
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O Vinicius Janior é um jogador muito bom.
(Aluna A)

Ele se destaca bastante no Real Madrid por ser novo, jogar bem, mas ele é bastante criticado por ser
negro. Porque pelo o que a gente percebeu, o principal foco do racismo nos torcedores e demais, a maioria
sao focados no Vinicius Janior por ele ser negro, ser brasileiro, porque também tem muita gente de fora
gue tem preconceito contra o Brasil, ai isso ja € um motivo para ele ser criticado e sofrer esses atos de
racismo. Sé que eu também acho que, da mesma forma que ele sofreu racismo, a maioria das pessoas, as
autoridades, né? Assim, eles falam que a lei deles é contra o racismo, mas pelo o que a gente leu aqui, até
as autoridades mesmo comentam ou falavam alguma coisa racista, né?

(Aluna C)

Entéo, invés delas procurarem ajudar, elas foram contribuintes para as praticas racistas?
(Pesquisador)

Como o Vini ainda consegue ter tanto potencial sendo alvo de tantas criticas e praticas racistas. 1sso é
algo muito forte e ndo deveria acontecer, porque eles sabem que ele é bom, ele é um jogador muito bom.,
e é com isso que eles tentam tirar essa habilidade dele, xingando, humilhando, dizendo essas coisas para
prejudicar, né? E eu acho que essas coisas, de alguma forma, acabam contribuindo um pouco, né? Como
€ que esta a mente dele? Ninguém sabe.

(Aluna E)

O fato de vocé ser jogador de futebol ja ndo é facil de vocé conseguir destague em nosso pais. Ai vocé ser
negro e ser enxergado pelo mundo, ser dada a oportunidade a vocé de estar fora do pais, e constantemente
voceé ser tratado como um “macaco” [expressio usada no texto em determinado trecho].

(Pesquisador)

Assim, o racismo ele td em todo pais, né? Ele ndo esta s6 no Brasil, em um estado, nao, ele ta em todos os
lugares. Até nos paises desenvolvidos economicamente, ele também esté envolvido. Porque assim, esses
paises s6 estdo desenvolvidos economicamente, mas ndo socialmente. Porque isso aqui é uma questdo
social e eles tdo desenvolvidos, ndo tdo combatendo.

(Aluno D)

Eu acho que muita gente ndo faz isso s6 com ele s6 por causa da cor da pele, mas também por ele ser um
jogador bom [...] a gente vé que a maioria dos casos foi quando ele fez gol.
(Aluna A)

Na sua opinido, eles usam o racismo ali como uma forma de defesa?
(Pesquisador)

Sim.
(Aluna A)

Destacamos que a palavra “macaco” € uma expressao que ressoa de maneira negativa e
profundamente dolorosa quando utilizada de forma racista, como evidenciamos em nossa fala.
Este termo, infelizmente, tem sido utilizado para desumanizar e desmerecer pessoas negras,
especialmente no contexto esportivo. Para contextualizar, a Aluna C traz a tona a critica
direcionada ao jogador Vinicius Junior, destacando como ele é alvo de discriminacdo racial ndo
apenas pelos torcedores, mas até mesmo por autoridades. Essa discriminacdo ndo apenas
prejudica o jogador emocionalmente, mas também questiona a eficicia das leis e das

instituicbes em combater o racismo.
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Posteriormente, para concluir o momento, enfatizamos a fala feita pelo Aluno D,
quando ele disse: “O problema nio esta no mundo, o problema esta em nés. E necessario
termos a consciéncia de que eu devo ser tratado e respeitado como o outro, e 0 outro deve
ser tratado e respeitado como eu, com 0s mesmos direitos a educacao, saude, seguranca e
moradia”. A Aluna C destaca: “Como o proprio Vinicius Junior fala em uma frase dele, né,
professor? “— Enquanto a cor da pele for mais importante do que o brilho dos olhos,
sempre havera guerra”.

Na interacdo entre as falas dos Alunos D e E, observa-se uma intervencao intencional
associada a dimensao cultural, ligada a capacidade de transcendéncia de cada um deles. Nesse
contexto, é o ser humano, e somente ele, que possui essa capacidade de transcender (Freire,
2011). A transcendéncia permite ao individuo refletir sobre si mesmo e sobre o mundo,
buscando compreender o significado da existéncia e facilitando a adocdo de perspectivas
diversas. Assim, o pensamento critico implica ter consciéncia sobre o préprio conhecimento,
uma vez que o estudante critico reconhece a existéncia de vérias formas e estilos de pensamento,
reflex&o, inferéncia e comunicacdo, os quais variam de acordo com o contexto.

Para isso, a formacdo do sujeito critico, autbnomo, com desenvolvimento de sua
subjetividade, torna-se ainda mais evidente, pois € possivel racionalizar e compreender melhor
tudo o que faz, vivencia, sentindo os fatos que fazem parte do seu cotidiano. Portanto, a reflexao
critica deve ser considerada como um movimento interno, um crescimento de cada individuo
que necessita exercer seu papel no contexto em que vive.

A partir dessas praticas de leitura por meio do diario de leituras (DL), e a luz do
referencial tedrico adotado neste estudo, identificamos que esse instrumento é essencial para 0s
estudantes dos anos finais do ensino fundamental, pois permite que eles se envolvam em um
didlogo continuo com os textos que leem, promovendo uma compreensdo mais profunda e
dindmica. Consequentemente, alinhado aos pressupostos de Marcuschi (2008), o uso do DL
favorece um engajamento ativo com os textos, formando leitores criticos, capazes de analisar e
questionar as informacg6es apresentadas, desenvolvendo, assim, uma leitura mais profunda e
reflexiva (Koch, 2022).

Didaticamente, essas vivéncias mencionadas anteriormente corroboram as proposicoes
de Machado (2005) para o0 uso do DL em sala de aula, pois possibilitam o uso consciente e
estratégico de um importante instrumento de trabalho didatico, contribuindo para a formacéo
de estudantes leitores reflexivos. Esse instrumento esta baseado em uma pesquisa fundamentada
em um modelo de andlise de discurso sociointeracionista, orientado pelos géneros textuais e

literdrios utilizados como elementos centrais da atividade linguistica. Esses géneros sao
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portadores da experiéncia social e estdo em constante transformacéo, respondendo as exigéncias

e aos parametros da acdo social em curso, como no caso da interacdo didatica aplicada.

5.7 Orientaces didaticas para as producdes dos Diarios de Leituras

Ao término do décimo primeiro encontro, ocorrido no dia 20 de margo do ano de 2024,
orientamos os alunos participantes sobre a producéo dos Diarios de Leituras que iriam realizar.
Explicamos que, por se tratar de um projeto experimental na Escola Municipal Professora
Donatila da Costa Lima, iriamos adaptar o instrumento do DL. Para isso, 0s estudantes deveriam
escolher um dos géneros trabalhados e discutidos em cada oficina e, posteriormente, produzir
0 seu DL em casa. Dessa forma, no posterior encontro presencial, poderiamos realizar a
socializacdo dos textos escritos por eles.

Considerando que trabalhamos, nas oficinas de leitura, os géneros textuais/literarios de
literatura contemporanea, campanha, noticia e reportagem, organizamos uma enquete para
votacdo através do grupo de WhatsApp para a organizacgao das vivéncias, e 0s alunos elegeram

0 género a ser trabalhado, conforme mostrado na Imagem 10.

Imagem 10 - Registro fotogréfico da enquete realizada via WhatsApp
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Mostrar votos

Fonte: Alves (2024)
Conforme observado, dos géneros trabalhados em cada vivéncia, o escolhido pela

maioria dos estudantes foi a reportagem que fala sobre o jogador de futebol Vinicius Junior,
obtendo seis votos contra um voto para a literatura contemporanea. Questionados sobre o que
os levou a escolher esse género, os estudantes mencionaram que a abordagem da tematica no

texto, assim como o fato de se tratar de uma referéncia ao esporte, especificamente ao futebol,
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despertaram-lhes curiosidade e motivou-os a expressar suas concepcdes na elaboragédo de seus
Diérios de Leitura (DL).

Na sequéncia, explicamos que eles deveriam realizar suas produgdes durante o intervalo
de oito dias. Nessa escrita, poderiam fazer uso de aspectos que incluissem preferéncias
literarias, reflexdes pessoais, identificacdo com personagens, citacdes de partes memoraveis do
texto, mencdes a outras obras e consideracdes sobre sua propria compreensdo do que leram,
bem como a relacdo da obra com suas proprias vidas. Isso representa uma forma de apropriacao
pessoal dos textos, um processo que, como mencionado por Rouxel (2012, p. 16), muitas vezes
ndo encontra espaco no ambiente educacional, pois ndo esta estritamente vinculado ao texto

escrito.

5.8 Socializacao dos Diarios de Leitura

12° Encontro: 26/03/2024 — Terca-feira (com duracéo de 2 horas)

A elaboracdo e a analise dos diarios de leituras viabilizaram a interacdo dos alunos com
0s textos, como também a troca de ideias com os colegas e o professor pesquisador, facultando-
Ihes a oportunidade de expressar e fortalecer suas proprias perspectivas. Isso implica que a
escrita pessoal ndo emerge unicamente do desejo espontaneo de cada aluno, mas envolve
parametros e diretrizes, inclusive para permitir que eles se sintam confiantes ao expressar suas
interpretacdes subjetivas, reflexdes e questionamentos.

Todos os estudantes realizaram a fase de escrita nos Diarios de Leitura (DL), conforme
apresentamos posteriormente. Porém, uma das estudantes participantes acabou desistindo de
participar do momento, por motivos de trabalho. Por isso, constatamos a escrita de seis
estudantes. Através dos momentos de compartilhamento e discussao, os alunos demonstraram
posturas envolventes, evidenciando seu comprometimento e interagdo com as propostas
apresentadas, aspectos cruciais para o avango da pesquisa. Como resultado, observamos uma
aproximagcdo e identificagdo dos estudantes com a temética abordada e as demais destacadas
em cada uma das vivéncias, 0 que representa uma contribuigdo significativa para a experiéncia
de desenvolvimento da formacdo do leitor integral, que buscamos promover.

O nosso décimo segundo momento ocorreu no dia 26 de marco de 2024, das 14h as 16h,
com duracéo de 2 horas. Inicialmente, demos inicio as leituras dos Diérios de Leitura, com cada
estudante praticando a atividade de forma ordenada. Observamos a relacdo estabelecida entre
0s estudantes e a tematica abordada por meio do género textual escolhido para a escrita, que foi
a reportagem, conforme as imagens a seguir. A Imagem 11, retrata o diario da Aluna B.



Imagem 11 - Diario de leituras da Aluna B
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Fonte: Dados coletados por Alves (2024).

Com a partilha do seu Diéario, vimos que a Aluna B amplia seu nivel de compreenséo
do texto, apresentando dados contextuais para as realidades racistas ja enfrentadas pelo jogador
de futebol Vinicius Janior. Realizando, entdo, um encontro virtual entre a sua leitura e o género
em questdo, por meio do texto, ambos s&o moldados e moldam-se mutuamente através desse

intercambio e confronto de significados emergentes da interacdo de cada um com seu proprio
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universo. Percebemos essa postulagdo quando o estudante escreve: “[...] até agora a Unica coisa
que a La Liga fez foi abafar o caso [...]”. Ao interagir com o autor por meio do texto, o leitor,
ao compreendé-lo, vai gradualmente ajustando e expandindo suas préprias concepgdes, as quais
influenciam sua percepcdo. A medida que o individuo se transforma, ele passa a enxergar o
mundo de novas maneiras. Sua perspectiva em relacdo a realidade se modifica, e esta passa a
ser interpretada de maneira diferente, visto que a nova visao adotada pelo sujeito amplia sua
compreensdo da realidade (Ferreira; Dias, 2004, p. 440), como em: “[...] nem uma
providéncia foi tomada a ndo ser uma multa ou banimento; mesmo depois de todos esses
relatos, Vinicius Jr. ainda é criticado e, no fim, a culpa sempre é dele [...]".

Por outro lado, ao atribuir sentido ao texto, o individuo o constitui, transformando-o em
algo novo e diferenciado. E o leitor que atribui vida ao texto, sendo o seu significado modificado
com as Vvarias leituras por ele realizadas. Podemos perceber que a critica em relagdo ao racismo
enfrentado por Vinicius Jr. e a responsabilidade do leitor na interpretacdo do texto sdo aspectos
interligados. O leitor ndo apenas interpreta o texto, mas também contribui para a sua
significacdo, dando vida as palavras e transformando-as em algo novo a cada leitura. A Imagem

12, descrita abaixo, apresenta o diario de leituras da Aluna C.

Imagem 12 - Didrio de leituras da Aluna C
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Fonte: Dados coletados por Alves (2024).

Nesse texto, a aluna C atribui significados, desempenhando um papel ativo no qual as
inferéncias exercem um papel crucial como processo cognitivo. “[...] 0 racismo ndo esta
presente s6 nos jogos, podemos ver nas leituras dos outros momentos que tivemos, que 0
racismo € algo que ja existe hd anos, um exemplo disso sdo os negros escravizados [...]”. O
racismo ndo é um fendmeno isolado ou recente, mas sim algo que permeia a histdria e persiste
até os dias de hoje, exigindo uma analise critica e uma acdo decisiva para sua superacao
(Almeida, 2018). Isso ocorre porque as inferéncias possibilitam a constru¢cdo de novos
conhecimentos a partir das informacGes previamente armazenadas na memdria do leitor, que
sdo ativadas e relacionadas as informagdes apresentadas no texto, o que acontece com o Aluno
D (Imagem 13).

Quando o estudante pontua “[...] até porque no Brasil tem muitas pessoas
extremamente importantes do futebol, como Didi... ¢ o Rei do futebol, Pelé [...]”,
ressaltando a importancia do futebol no Brasil ao mencionar figuras proeminentes como Didi e
Pelé, destaca a influéncia duradoura de Vinicius Junior, no esporte e sua significancia para a
identidade nacional brasileira. Esse processo contribui para a transformacdo do leitor,

resultando também em uma modificagdo no texto. As tematicas desencadeadas pelo Aluno D
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postulam, portanto, como o futebol ndo apenas reflete, mas também contribui ativamente para
a construcdo e a expressdo da identidade nacional brasileira, moldando as percepcdes internas
e externas sobre o pais e influenciando diversos aspectos da vida social, cultural e politica
brasileira. Portanto, durante a interacdo entre o leitor e o texto, ambos se influenciam
reciprocamente (Koch, 2022). O fendmeno da compreensdo cria e recria realidades
anteriormente inexistentes: um novo mundo, um novo sujeito, um novo livro.

Abaixo, a Imagem 13, apresenta o diario de leituras do Aluno D.

Imagem 13 - Diério de leituras do Aluno D
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Fonte: Dados coletados por Alves (2024).

Essas postulacGes sdo corroboradas pelos alunos na ficha avaliativa final, conforme o
Apéndice C. Questionados sobre como pretendem aplicar o que aprenderam nas rotinas de
praticas leitoras realizadas, os estudantes afirmam: “Porque agora eu fico mais interessada

em saber sobre os assuntos (Aluna B)”; “Na interpretacio dos fatos (Aluna C)”; “Na
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minha leitura e redagoes (Aluno D)”. Quando questionados se perceberam alguma melhoria
na compreensao de textos ou habitos de leitura apos participarem da oficina, as respostas foram
positivas: “Sim (Aluna B)”; “Sim, facilitou (Aluna C)”; “Sim, tive uma visao mais ampla
sobre os textos estudados (Aluno D)”; “Sim (Aluna E)”.

A partir dessas postulacdes, compreendemos que o leitor possui a liberdade de atribuir
sentidos ao texto, embora esteja sujeito as limitagdes impostas pelo proprio texto e pelas
circunstancias de sua utilizagdo. O texto € criado com base nas interpretacbes do autor,
influenciado por seu contexto cultural, e é posteriormente reinterpretado pelo leitor, que busca
compreendé-lo a partir de sua propria experiéncia e da percepcao do autor, o qual orienta (sem
restringir) as possibilidades de novas interpretacdes. Com base nessas consideracdes, podemos
inferir que a compreensdo € um processo de negociacdo de sentidos, envolvendo o leitor, o
contexto pragmatico e o texto em si, sendo a coeréncia textual determinada pela interpretacédo
do interlocutor (Ferreira; Dias, 2004).

Nesse contexto, Marcuschi (2008) ressalta a interagdo entre os universos do leitor e do
autor durante o processo de compreenséo textual, destacando o papel de ambos na elaboragéo
de inferéncias. Ele reconhece também as possiveis falhas na compreensdo quando o leitor se
apoia exclusivamente em seus préprios conhecimentos em detrimento do texto. De acordo com
Marcuschi (2008, p. 252), “as inferéncias sdo produzidas com o aporte de elementos
sociossemanticos, cognitivos, situacionais, historicos, linguisticos, de varios tipos que operam
integradamente”. Portanto, durante a leitura, o leitor mobiliza seu conhecimento prévio
(extralinguistico) em conjunto com o contexto do género textual para inferir os efeitos de
sentido pretendidos pelo autor.

A compreensdo da leitura ndo se restringe apenas aos elementos textuais visiveis, mas
também ao significado desses elementos e a forma como o leitor percebe e interpreta a intengéo
comunicativa do autor. Essa compreensao ocorre na interacdo entre leitor e autor, resultando
em significados que variam de acordo com o leitor e o contexto da interacdo. E a partir dessa
premissa que 0s sujeitos se tornam protagonistas de sua acdo pedagogica, conforme salienta
Freire (2011), ao afirmar que “uma das belezas de estar no mundo, com o mundo, como seres
historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecé-lo”. A seguir, apresentamos por

meio das Imgens 14, os diarios de leituras das Alunas A, E e F.
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Imagens 14 - Diario de leituras das Alunas A, E e F
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(Aluna F)

Fonte: Dados coletados por Alves (2024).

Ao abordar uma tematica intrinsecamente ligada a realidade socio-historica de um
individuo, como no caso do jogador de futebol Vinicius Jr., é fundamental seguir os principios
de Freire (2011), os quais destacam a importancia de contextualizar os conhecimentos
adquiridos em sala de aula com a propria realidade social e politica dos alunos. A linguagem
utilizada deve estar alinhada a vivéncia dos alunos, garantindo que o texto ndo seja dissociado
do contexto em que estdo inseridos, como podemos observar nos pressupostos trazidos pelas
Alunas A, EeF.

Vini Jr., na minha opinido, uma das promessas do futebol [...] Mas na realidade, por que ainda existe esse
preconceito?
(Aluna A)

O que vemos na La Liga, eles ndo ligam pra o racismo, ndo s6 a La Liga, como autoridades espanholas,
eles agem como nao fosse grave...
(Aluna E)

E uma hipocrisia, pois as autoridades deveriam tomar uma atitude; outra, Vini Jr. ¢ um bom jogador, ja
jogou na Selecéo Brasileira, acho que criticam ele por ele ser um dos melhores jogadores do mundo.
(Aluna F)

A Aluna A levanta a questdo do preconceito racial ao questionar por que ainda existe
esse tipo de discriminacdo, mesmo diante do talento de jogadores como Vinicius Jr. Essa fala
evidencia a persisténcia do preconceito racial no futebol, apesar dos avangos sociais e das
conquistas de jogadores negros. Enquanto, a Aluna E critica a postura da La Liga e das
autoridades espanholas em relacdo ao racismo no futebol, sugerindo que eles ndo dao a devida
importancia ao problema. Aqui, destacamos a responsabilidade das autoridades esportivas e
governamentais em enfrentar o racismo e adotar medidas eficazes para punir e prevenir
comportamentos discriminatorios nos estadios e nas instituicoes esportivas. A Aluna F, por sua
vez, alerta para uma possivel hipocrisia na critica direcionada a Vinicius Jr., sugerindo que o
preconceito racial pode estar influenciando a percepcéo do desempenho do jogador. Ela indica
que as criticas podem ser motivadas pelo sucesso do jogador e pelo fato de ele ser um dos
melhores do mundo, em vez de se basearem em critérios justos e ligados a dignidade humana.
Dessa forma, a aluna aborda as complexidades da avaliacdo de jogadores negros no futebol e

como o preconceito racial pode distorcer essas avalia¢oes.
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Conforme Freire (2011) ressalta, compreender a realidade implica examina-la com
atencdo e estar aberto as transformacdes, especialmente em um cenario contemporaneo,
marcado por profundas desigualdades sociais. Nesse contexto, a leitura representa uma
ferramenta essencial para promover um pensamento critico e participativo, permitindo que o
individuo se aproprie dela como um instrumento de esclarecimento e mudanca social. Isso
inclui ndo apenas a compreensdo dos cddigos linguisticos que moldam as interacBes sociais,
mas também a interpretagdo das ideologias subjacentes que permeiam as relagdes sociais.

Os estudantes, ao se engajarem nesse processo durante as duas colocagdes abaixo,
descobrem sua capacidade de influenciar o meio social por meio de uma busca consciente pela
transformacdo, mediada pelo didlogo entre sua propria realidade e a sociedade em que esta

inserido.

O racismo ndo esta presente sé nos jogos, podemos ver nas leituras dos outros momentos que tivemos,
gue o racismo é algo que j& existe hd anos, um exemplo disso sdo o0s negros escravizados, a condigdo de
vida deles era desumana, eles se alimentavam de forma precéria, vestiam trapos e trabalhavam em
excesso. A escraviddo diminuiu muito com o passar do tempo, mas o racismo, infelizmente, continua nas
pessoas.

(Aluna C)

[...] circulou um video chamando Vinicius de macaco antes da partida, o caso foi investigado por
autoridades, eles falaram que as provocagdes estavam dentro das normas da rivalidade, mas nunca que
aquilo foi uma forrma da rivalidade [...].

(Aluno B)

Os textos, bastante significativos, dos alunos B e C, mostram que eles ndo buscam
simplesmente reproduzir um modelo de pensamento preestabelecido, mas sim promover uma
reflexdo individual e critica que possa contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais
igualitéria e justa.

Ao serem questionados na ficha avaliativa final (APENDICE C) sobre se a oficina
atendeu as suas expectativas e como avaliariam o uso do diario de leituras como ferramenta de
registro e reflexdo, os alunos expressaram suas percepcdes de forma individualizada. O Aluno
D destacou que a oficina atendeu as suas expectativas porque abordou um tema de seu interesse,
facilitando a exposicdo de seu entendimento por meio do registro no seu diario de leituras. Ele
também considerou que o diario de leituras o ajudou a manter um registro eficaz de suas leituras.
Por conseguinte, a Aluna B expressou sua surpresa com o resultado positivo da oficina,
mencionando que ela trouxe algo que ele precisava aprender. Além disso, ressaltou que o diario
de leituras o auxiliou a superar dificuldades anteriores em expressar sua opinido. Enquanto a

Aluna C relatou que a oficina superou suas expectativas, pois imaginava que seria mais
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complicada, destacando que o diario de leituras o ajudou significativamente e contribuiu para
aumentar seu interesse nos assuntos abordados.

Sobre a influéncia do diario de leituras em sua experiéncia e nas mudancas de
abordagem ap0s as atividades, os alunos apresentaram perspectivas variadas. A Aluna C
mencionou que o diario o ajudou a interpretar melhor os assuntos e que pretende ler mais e se
aprofundar nos temas. De forma semelhante, o Aluno D destacou a influéncia positiva do diario
em seu desenvolvimento do senso critico e planeja aplicar o que aprendeu em seus textos e
redacdes.

Nessa perspectiva, a leitura é vista como um processo inferencial e cognitivo, ativado
pela complexa relagdo entre leitor, texto e contexto. E fundamental, portanto, argumentar sobre
a importéancia de considerar essas trés vertentes ao elaborar uma classificagéo de inferéncias e
ao analisar a atividade de leitura, entendida aqui como polissémica e nao linear (Ferreira; Dias,
2004, p. 447). Essa concepcao abrange a leitura do mundo, das vivéncias e das experiéncias de
maneira contextualizada, indo além das palavras e buscando compreender as dindmicas sociais
subjacentes e suas implicagdes na vida de cada leitor.

Por altimo, ainda de acordo com o Apéndice C, quando perguntados sobre o0 que mais
gostaram das oficinas e se elas influenciardo positivamente sua relacdo com a leitura no futuro,
os alunos responderam: “Das socializa¢Ges (Aluna B)”; “Da abordagem dos temas durante o
ensino (Aluno D)”; “Do contetdo estudado, sim, bastante (Aluna C)”; “Quando falamos do
Vini Jr. (Aluna E)”. Dessa forma, compreendemos que a experiéncia de leitura com o uso do
diario de leituras amplia o universo do leitor, permitindo interacGes entre 0s sujeitos, troca de
experiéncias e enriquecimento da existéncia. As praticas de leitura por meio de géneros
textuais/literarios étnico-raciais proporcionam uma ampliagdo na aprendizagem, indo além do
aspecto puramente funcional ou moral dos textos.

Nesse contexto, o papel do professor como mediador da leitura € essencial. Ele deve
destacar os critérios a serem trabalhados e explorar métodos que estimulem os alunos a
refletirem sobre a leitura e 0s questionamentos que ela suscita. 1sso incentiva o desenvolvimento
da criticidade e da argumentacdo dos alunos em relacéo ao texto, permitindo que reconhecam
nas narrativas as relacOes entre a linguagem e os sujeitos que a usam (Gongalves; Ferreira,
2019).

Entretanto, a qualidade dos textos escritos e a dificuldade em discorrer sobre a proposta
nos Diarios de Leitura dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental merecem atencgéo e
reflexdo. Essas dificuldades podem estar relacionadas a falta de uma disciplina especifica para

a producdo textual nessa etapa escolar. Enquanto os alunos do Ensino Médio tém aulas regulares
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de redacdo, os alunos do Ensino Fundamental, muitas vezes, ndo recebem uma preparagdo
expressiva nessa area.

O Curriculo do Estado de Pernambuco (2019) aborda, de forma especifica, o eixo da
producdo textual, que engloba préaticas de linguagem relacionadas a interacdo por meio de textos
escritos, orais e multissemidticos. Essas praticas tém diferentes propdsitos comunicativos e
estdo inseridas nos diversos campos de atividade humana. E por meio dessas experiéncias que
o sentido do que € escrito é construido. As estratégias didaticas relacionadas a esse eixo
direcionadas aos anos finais do Ensino Fundamental devem comecar sempre com propostas
significativas e contextualizadas de producéo de textos, tanto orais quanto escritos.

Para as turmas de 9° ano, na categoria de producdo de textos, temos as habilidades
(EF69LPO6PE) 1* até (EF89LP36PE). Entretanto, notamos que os alunos enfrentam
dificuldades na area de Lingua Portuguesa. Essa discrepancia no curriculo de LP do estado de
Pernambuco, pode deixar lacunas no desenvolvimento das préaticas de escrita dos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental, o que acaba prejudicando o lidar com tarefas que exigem
uma expressao escrita mais avangada, como os Diérios de Leitura (DL). Assim, € crucial
considerar a implementacéo de estratégias que auxiliem especificamente os alunos do 9° ano a
aprimorar suas praticas de escrita de maneira mais efetiva, como introduzir aulas ou atividades
especificas de producdo textual nessa etapa do Ensino Fundamental. I1sso pode contribuir
significativamente para melhorar a qualidade e a profundidade das reflexdes dos alunos em seus
DL.

5.9 Culminéncia da proposta interventivo-pedagogica
13° Encontro: 02/04/2024 — Terca-feira (com duracéo de 2 horas)

Na data em questdo, organizamos uma atividade coletiva com todos os alunos da turma
9° ano A, no periodo da manha. Inicialmente, haviamos planejado estender a iniciativa para

toda a escola. No entanto, atendendo ao pedido dos professores de Lingua Portuguesa e de

Artes, da coordenacdo escolar e da diretora, optamos por concentrar a roda de conversa apenas

13 0s codigos (EF69LPOGPE) até (EF89LP36PE) referem-se a habilidades especificas descritas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do Brasil. Esses codigos sdo usados para identificar competéncias e habilidades
que os alunos devem desenvolver em determinadas areas do conhecimento ao longo de suas trajetorias
escolares. Os codigos aqui usados sdo decodificados da seguinte forma: EF: Ensino Fundamental; 69 ou 89:
Anos do ensino fundamental (6° ao 9° ano e 8° ao 9° ano, respectivamente); LP: Lingua Portuguesa; PE:
Pernambuco (indicando uma adaptacédo ou especificidade do curriculo para o estado de Pernambuco).
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com esse grupo especifico, em virtude de estarem engajados em um projeto multidisciplinar
sobre relagdes étnico-raciais na escola.

Esse momento foi considerado oportuno para aprofundar o tema, uma vez que
posteriormente os alunos seriam multiplicadores desse conhecimento para toda a comunidade
escolar. Para isso, iniciamos a atividade pontualmente as 10h e encerramos as 12h, totalizando
duas horas de dialogo, discussao e troca de ideias com os estudantes. Conforme registros da
escola, a turma é composta por 40 alunos, sendo que, neste dia, 37 estavam presentes.

Na posicao de pesquisador, conduzimos de forma dialdgica e expositiva a narrativa das
experiéncias vivenciadas pelos seis estudantes'* envolvidos na proposta didatica/pedagdgica.
ApOs essa apresentacdo, cada participante teve a oportunidade de compartilhar suas
expectativas, impressdes e a importancia de sua participacdo na pesquisa, conforme a Imagem
15.

Imagens 15 - Registros fotograficos do momento de discusséo com toda a turma

Fonte: Alves (2024).

“Agradeco ao professor pela oportunidade de trabalhar neste projeto conosco. Gosteli
muito, pois pude expressar meus pontos de vista”, relatou a Aluna A. A Aluna B expressou
seu sentimento de tristeza pelo término das atividades: “Estou triste porque ja acabou. Nossos
encontros eram excelentes e minha visdo sobre pessoas negras mudou completamente”. A
Aluna C enfatizou a importancia de aprender sobre o diario de leituras: “Conheci muito sobre
0S negros, mas descobrir que posso ter uma bussola para registrar minhas leituras diarias foi
algo indescritivel”.

O Aluno D compartilhou suas impressdes sobre como a experiéncia superou suas
expectativas: “Confesso que superou minhas expectativas. Agora posso compreender e

defender meu irm&o negro, pois ele tem os mesmos direitos e deveres que eu”. A Aluna E,

14 Justificamos esse nimero porque um dos estudantes participantes desistiu de dar continuidade as vivéncias,
alegando motivos de trabalho. Portanto, para 0 momento especifico de coleta, categorizamos apenas 0s
estudantes participantes do inicio ao fim da pesquisa.
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emocionado, destacou a excelente conducdo das oficinas pelo professor e mencionou a
importancia de falar sobre Vinicius Junior: “As oficinas foram maravilhosas! Falar sobre
Vinicius Janior foi incrivel, afinal, ele é o melhor jogador de futebol do nosso pais”. Por fim, a
Aluna F expressou sua gratiddo ao professor e destacou a importancia de discutir sobre as
pessoas negras em diferentes contextos sociais: “Agradeco ao professor pela oportunidade e
destaco a necessidade de discutirmos sobre as pessoas negras na escola, na igreja e em todos 0s
lugares. Somos iguais e isso precisa ser esclarecido para todos”.

Para encerrar 0 momento, procedemos com a entrega dos certificados aos estudantes
participantes da pesquisa, como forma de reconhecer e valorizar 0 comprometimento, a
responsabilidade e a seriedade demonstrados por cada um durante o processo. Para isso,
elaboramos um modelo de certificado ilustrativo, incluindo a carga horaria correspondente,
contendo as assinaturas do pesquisador e da gestora escolar. A Imagem 16, retrata 0 momento

de entrega dos certificados aos estudantes.

Imagem 16 - Entrega dos certificados aos estudantes

Fonte: Alves (2024).

As observagoes apresentadas pelos estudantes participantes refletem a profundidade e a
importancia da pesquisa na formacgdo de suas perspectivas e posicionamentos criticos. Dessa
forma, percebemos que o estudo desenvolvido ndo apenas enriqueceu o conhecimento dos
alunos sobre as temadticas abordadas, especificamente o “racismo”, por meio da exposi¢do a
diversos géneros textuais e literarios, mas também lhes proporcionou ferramentas valiosas para

a reflexdo critica e a defesa da igualdade social. Esses resultados evidenciam a importancia de
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iniciativas educativas que promovam a inclusdo e o respeito as diversidades, preparando 0s

alunos para serem cidaddos mais conscientes e engajados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura ndo deve ser obrigatoria, a leitura deve ser
prazerosa, um bom livro lido com vontade é como
vivenciar com os personagens suas emogdes, sentir suas
dores, suas alegrias, suas tristezas, ter seus anseios, seus
desejos, seus temores, viver sonhos como se o leitor
quando esta lendo se sinta dentro da histéria junto com os
personagens, mas sabemos que sao poucos os leitores que
leem com prazer para assim se sentirem.

(Freire, 2011 p. 17).

Atualmente, estamos imersos em uma sociedade que é caracterizada pela abundancia de
informacdes e pelo acesso ao conhecimento, o que tem resultado em profundas transformacoes
nos ambitos econdémico, social, cultural e escolar. Essas mudancas tém levado a uma
redefinicdo de paradigmas e ao surgimento de novas demandas sociais. No século atual, ndo é
suficiente apenas exercer praticas de leitura e escrita, mas também é essencial exercer essas
praticas com um olhar critico e integral, permitindo que o individuo conviva em sociedade
como um cidaddo plenamente consciente de seus direitos e responsabilidades. Nesse cenario, a
pratica da leitura tornou-se uma necessidade urgente.

A partir deste estudo, ao estabelecer o objetivo geral e os especificos, buscamos uma
perspectiva que visa incentivar a pratica educativa, introduzindo estratégias que proponham
despertar o interesse dos alunos por meio de uma variedade de atividades. O intuito € estimular
vivéncias cruciais para uma comunicacdo eficaz, além de cultivar o interesse dos estudantes.
Esse proposito foi alcancado através da utilizacdo do diario de leituras (DL) como instrumento
didatico/pedagdgico para a formacéo leitora dos estudantes do 9° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental, mas também pela mediac&o e discussdo provocadas nos encontros.

Como documento fundamental mais recente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) ressalta, para o Ensino Fundamental, a importancia de estratégias e
procedimentos de leitura que visem a formacdo do leitor. Ainda para esses anos finais, o
documento prescritivo destaca a necessidade de uma perspectiva textual voltada para a
formacéo e a orientacdo para a cidadania critica. Isso implica um foco no contexto de producao
do texto, seus usos e reflexdes, aspectos essenciais para continuar o trabalho com a leitura.
Entretanto, a BNCC néo enfatiza explicitamente a necessidade de desenvolver a formacao
leitora por meio dos géneros textuais/literarios, nem indica claramente a importancia do
aprimoramento das praticas leitoras, que sdo potencializadas pelo poder transformador e
humanizador da leitura. Dessa forma, acreditamos que esta dissertagdo contribui para

enriquecer a discuss&o.
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O nosso objetivo geral foi compreender como a abordagem dos géneros
textuais/literarios, no ensino da leitura, pode impulsionar e promover a aprendizagem dos
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso, categorizamos especificamente:
(i) Explorar os géneros textuais/literarios por meio da analise antecipada dos cadernos de provas
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM no periodo de 2018 a 2022; (ii) Elaborar
uma proposta de intervencao didatico-pedagogica a fim de contribuir com a formagéo do leitor
nos anos finais do Ensino Fundamental; (iii) Abordar a metodologia de ensino de leitura por
meio da construcdo de diario de leituras (DL), com vistas a contribuir como uma ferramenta
pedagdgica facilitadora do desenvolvimento do leitor no contexto escolar; (iv) Analisar, através
de vivéncias de leituras realizadas numa turma de 9° ano do EF, as contribui¢cdes dessa
metodologia de ensino e o desenvolvimento leitor dos estudantes envolvidos na proposta
didatica vivenciada; e (v) Confeccionar um padlet (portfolio digital) para posteriores
publicacGes do alunado acerca do universo da leitura e suas interpretacdes. Com isso, passa-se
para a apresentacdo e a discussdo dos resultados encontrados para cada um dos objetivos
delineados neste estudo.

Sobre o primeiro objetivo especifico, observou-se que os géneros mais frequentes
encontrados foram a literatura contemporanea, a noticia, a reportagem e a campanha. Ainda
mais, a analise revela que a maioria dos autores apresentados nas provas sdo brancos. 1sso
levanta a questdo da diversidade e da representatividade no material didatico. Isso sugere
também uma énfase na atualidade e na capacidade de interpretacdo e andlise critica de textos
informativos e literarios recentes, ou seja, a deteccdo da predominancia de autores brancos e
textos de géneros como literatura contemporanea, noticias, reportagens e campanhas,
destacando a necessidade de uma abordagem pedagdgica que valorize a diversidade, promova
a cidadania ativa e alinhe o ensino com as exigéncias contemporaneas, tornando os estudantes
sujeitos que possam refletir sobre as mudancas sociais, politicas e culturais contemporaneas.

O segundo objetivo especifico foi pensado com a intencdo de desenvolver uma
intervencdo didatico-pedagdgica atrelada aos estudos de Damiani (2013). Para isso, realizamos
a construcdo de uma turma piloto experimental para, a partir de vivéncias de leituras dialogicas
e discursivas, cuidadosamente, incluir uma variedade de géneros textuais e literarios. Isso visou
incentivar a analise critica dos textos, promovendo a reflexdo sobre conteddos, intences,
contextos e tematicas. Utilizamos textos que fossem relevantes e atrativos para os alunos,
considerando seus interesses, experiéncias e contextos sociais (Vygotski, 2007). Sendo assim,
nosso intuito foi promover a incluséo de uma variedade de vozes e perspectivas, visto que elas

contribuem para a formagao de uma visdo de mundo mais ampla e inclusiva, ajudando os alunos
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a desenvolver empatia e respeito pelas diferencas (Marcuschi, 2008). Além disso, empregamos
metodologias ativas (Moran, 2015), as quais propdem a participacao ativa dos alunos, tornando
0 processo de aprendizado mais dindmico e significativo, favorecendo a autonomia, a
colaboracéo e o protagonismo estudantil.

Acerca do terceiro objetivo especifico, comprovamos que a construcdo de um diario de
leituras (DL) como metodologia de ensino de leitura de fato € uma ferramenta pedagogica
poderosa, que facilita o desenvolvimento integral do leitor no contexto escolar, como bem
destaca Machado (2005). Ao promover a pratica regular de leitura e escrita, a reflexao critica,
0 engajamento, a autonomia, a diversidade de géneros textuais/literarios, o DL produzido
contribuiu para a formacéo de leitores participativos, criticos e engajados. E isso se comprova
através das respostas dadas pelos estudantes através da ficha avaliativa final, quando
guestionados como avaliariam o uso do DL como ferramenta de registro e reflexao, assim como
de que maneira este instrumento influenciou as suas experiéncias de leitura: “Bom, me ajudou
bastante, me ajudou a como interpretar melhor um assunto” (Aluna C); “Sim, porque antes eu
tinha um problema de expor minha opinido, porque agora eu fico mais interessada em saber
sobre os assuntos” (Aluna B); “Uma forma mais facil de expor meu entendimento através do
registro de maneira positiva, como ajudar a desenvolver o senso critico” (Aluna F). Portanto,
defendemos que implementar essa pratica no curriculo escolar pode transformar a vivéncia
leitora dos estudantes do 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, preparando-os para
enfrentar os desafios escolares no aspecto de escrita e leitura e sociais, de maneira mais assidua
e argumentativa.

J& sobre o quarto objetivo, analisando as vivéncias de leitura realizadas, é possivel
identificar que a abordagem atingiu o interesse, melhorando a compreensdo textual, a
aproximacdo com a leitura e o pensamento critico dos estudantes. Isso é constatado nas falas
expostas pelos estudantes durante a culminancia das vivéncias de leitura, ou seja, quando o
estudante expde: “Agradeco ao professor pela oportunidade de trabalhar neste projeto conosco”
(Aluna A). A oportunidade de expressar pontos de vista mostra que a pesquisa proporcionou
um espaco onde os estudantes se sentiram ouvidos e oportunizados. Isso € essencial para o
desenvolvimento da sua autoconfianca e da capacidade de argumentacdo, promovendo uma
formacéo integral. Ainda, quando a Aluna B expressa o0 seu sentimento de tristeza pelo término
das atividades: "Estou triste porque ja acabou. Nossos encontros eram excelentes”. Esse
sentimento expresso de tristeza pelo termino das atividades indica um alto nivel de engajamento
no estudo desenvolvido, tornando-se o reflexo da importancia dos momentos de discuss@es de

maneira significativa e bem-sucedida em capturar o interesse deles, até porque “a autonomia de



136

cada pessoa nao pode ser conferida por outro” (Freire, 2011, p. 67), pois a autonomia é fruto de
um esforgo pessoal que promove o amadurecimento e se desenvolve nas interagdes entre as
pessoas, sendo nessas relagOes que ela se fortalece.

Por fim, sobre o quinto e Gltimo objetivo especifico, a construcdo do padlet (portfolio
digital), além de ter possibilitado a publicacdo e o compartilhamento digital dos DL produzidos
pelos estudantes, foi mais um objeto primordial para aumentar significativamente o
engajamento e a motivacdo dos alunos durante as vivéncias de leituras, pois eles sabiam que
teriam, atraves desse instrumento, a garantia de que as suas multiplas perspectivas e vozes
seriam ouvidas, valorizadas e disponibilizadas através da plataforma, promovendo a inclusao e
a alfabetizacéo digital (Moran, 2015), enriquecendo o ambiente de aprendizagem com uma
variedade de experiéncias e pontos de vista, além de fazer parte como o produto final de nossa
pesquisa®®.

Ao introduzir a leitura de géneros textuais e literarios por meio da literatura
contemporanea, campanhas, noticias e reportagens, com o objetivo de promover a formacéo
leitora integral dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, observamos que a tematica do
“racismo” abordada nesses textos desempenhou um papel crucial. Ela estimulou o senso critico
por meio de discussdes, debates e reflexdes em sala de aula, além de permitir a exploracéo de
outras tematicas, como esporte, xenofobia, direitos basicos e identidade brasileira, entre outras.
Esse aspecto nos motivou a continuar com este estudo e a explorar novas oportunidades
didaticas/pedagdgicas e aprimoramento, pois compreendemos que a formacdo € um processo
continuo que requer constante desenvolvimento.

Através da abordagem metodoldgica proposta e desenvolvida, observou-se uma
participacdo satisfatoria por parte dos envolvidos. Os participantes foram capazes ndo apenas
de ler, compreender e interpretar os textos, mas também de atribuir significado as suas leituras.
Por meio da escrita dos Diarios de Leituras, eles conseguiram modificar e co-constituir o
pensamento por meio da linguagem, evidenciando ndo apenas praticas de leitura e escrita, mas
também o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

Os avangos observados sao consideraveis, uma vez que refletem uma maior apreciacéo
pelos géneros textuais/literarios étnico-raciais. O aumento na valorizacdo dos textos
proporcionou aos alunos uma oportunidade de autoconstrugdo e reflexdo, permitindo-lhes

atribuir novos significados aos géneros discutidos de forma dindmica e compreensiva, 0 que

1> Link de acesso ao padlet (portfdlio digital) utilizado como produto final deste estudo:
https://padlet.com/ericlessouzaalves/di-rio-de-leituras-toabkqgacttwlyzbe.
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contribui para o desenvolvimento de uma identidade como sujeitos-leitores. E esperado que,
por meio das contribuicfes teoricas, das praticas de leitura, das andlises interpretativas e do
planejamento e execucgéo de atividades, esta pesquisa possa influenciar positivamente novos
estudos sobre o trabalho com a leitura em sala de aula, contribuindo para discussdes formativas
na educacdo de maneira interdisciplinar.

A partir deste trabalho, é possivel argumentar que estudos futuros deveriam considerar
a expansdo da proposta para outras turmas e anos da educacao bésica. Isso permitiria avaliar a
eficacia da abordagem em diferentes contextos educacionais e faixas etarias, promovendo um
entendimento mais abrangente de seu impacto. Além disso, a ampliacéo para outras escolas do
municipio de Santa Cruz do Capibaribe, PE, e para instituicdes de outras cidades, poderia
proporcionar uma visdo mais ampla sobre a aplicabilidade e os beneficios da proposta em
contextos diversos, enriquecendo a pesquisa com dados provenientes de diferentes realidades
educacionais. Tal expansdo ajudaria a identificar melhores praticas e adaptar a abordagem para
atender a uma gama mais ampla de necessidades e desafios enfrentados por escolas em

diferentes localidades.
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APENDICE A - FICHA DE PARTICIPACAO

FICHA DE PARTICIPAQAO
1- Género:
( ) Masculino () Feminino
2- Periodo escolar:
( ) Matutino () Vespertino () Noturno
3- Idade: 13 anos ( ) 14 anos( )15anos( )16 anos( )
4- Quantas pessoas moram na sua casa?
1) 2() 3() 4(C) 5() Maisde5()
5- Vocé trabalha?
Sim ( ) Néo ()
6- VVocé ja participou de algum projeto de leitura em sua escola?
Sim( )Nédo( )
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7- Estando ciente de que o estudo acontecera as quartas-feiras pela manhd, vocé teria interesse

e disponibilidade para participar?
Sim( ) Né&o( )

8- Vocé gosta de ler?

Sim( ) Nao( )

9- O que vocé entende por leitura?

10- Quem despertou o seu interesse pela leitura?

( )Pais ( )Professor ( )Igreja ( ) Redessociais ( ) Outros

11- O que motiva as suas praticas leitoras?

12- Vocé gosta das aulas de leitura e de producédo de textos?
Sim( )Néo ( )

13- Considerando o objetivo deste estudo, qual género textual/literario(s) vocé gostaria de que

fosse trabalhado em nossa proposta interventiva?




APENDICE B - SLIDES PARA A REALIZACAO DO MINICURSO

SLIDES PARA A REALIZACAO DO MINICURSO

e “O diario de leituras ¢ instrumento que pode nos ajudar a

Introdugdo: O QUE E UM DIARIO DE LEITURAS?

ter uma atitude de leitor ativo, interativo e critico diante
dos textos, a ter opinides mais seguras ¢ fundamentadas
sobre o texto lido, ¢ por sua vez, um diario reflexivo de
leitura.

Os didrios de leitura indicam:

Uma reflexiio sobre o processo de leitura;

Busca de objetivos para a leitura;

Uma reflexao sobre as dificuldades com a leitura e tentativa
compreender suas causas;

Expressio de duvidas diante da leitura.

Introducio: O QUE E. UM DIARIO DE LEITURAS?

O Dirio de Leituras possibilita o desenvolvimento da escrita, do trabalho intelectual
em geral e do desenvolvimento pessoal;

Nio é um didrio intimo em que escrevemos sobre a vida, mas um didrio reflexivo de
leitura. Em outras palavras, nio basta apenas escrever impressoes e relagoes do texto
com sua vida, é preciso sempre retornar 10 texto e dialogar com ele;

E uma forma de vocé “ouvir” atentamente o que o autor diz, mas de fazer também
com que sua propria voz seja expressa em relagio as ideias do autor e de vocé nio se
colocar de forma passiva diante dele.

O didrio de leituras em comparagdo com outros géneros

®  Géneros “de si” “para si”, em que o produtor fala de si mesmo e que sio
destinados a ele mesmo. Ex: diario intimo;
Géneros “de si” “para outros”, em que o produtor fala de si mesmo e
que sdo destinados a outros. Ex: autobiografia, e-mail, chat;
Géneros em que o produtor nao fala de si mesmo e que sio destinados a

outros. Ex: artigo de jornal, carta de reclamagio, biogratia, etc.

O didrio de leituras em comparag@o com outros géneros

Cada texto é produzido em determinada situacio de produgio, e essa situagio
influencia a forma que o texto vai tomar.
Cada situagio envolve pelos menos os seguintes elementos:

* O papel social que desempenhamos e o papel de nosso destinatirio;

* A imagem que queremos passar de nos mesmos;

* A imagem que temos de nosso destinatirio;

* O suporte em que o texto vai circular;

* Os efeitos que q p ir sobre o destinatirio com o nosso texto,

O didrio de leituras em comparagio com outros géneros

O diasio de leituras é um texto que para nés em

F

pessoa, sobre um texto que estivermos lendo, em que podemos fazer comparacées

entte o texto que estamos lendo ¢ outros textos ja lidos, em que podemos

dificuldad

. > d
P nossos e de p em que p

fazer avaliagoes ivas ou positi em que bel 1 entre nossa
& P G

vida e o que o texto diz; em que damos uma resp a0 texto, i um

didlogo com o autor do texto e fazemos uma reflexio pessoal mais livre sobre o
que o texto veicula.

Algumas reflexdes sobre leitura

No processo de leitura, podemos dizer que a interpretagio e a avaliagio de textos
ndo estio ligada diretamente relacionadas com as reais condi¢des/motivagdes de

tucso: dife

P leitores ignificados di para um mesmo texto:

portanto, o significado ndo esti no texto em si mesmo, os leitores avaliam
diferentemente os textos, de acordo com seus diferentes posicionamentos politicos,
seus diferentes posicionamentos diante de um tema controverso, de acordo com sua
maior ou menor identificagio com o personagem, de acordo com a sua cultura, seu
contexto social, etc; a leitura é um processo ideolégico; o mesmo leitor tem reacoes

diferentes na leitura de textos diferentes.
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Reagdes e hipéteses no primeiro contato com um livro

® Antes de comegar a ler um livro, é importante observar a capa, contracapa, o

titulo, o autor, os elementos ilustrativos, graficos, etc; para poder fazer hipoteses

sobre seu conteudo.

Quarto J
de despejo \\\\“
R \liﬂ?ﬁ:( 1
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=N

O registro das reagdes diante do texto

o Definigio de leitor: ¢ aquele(s) que 1é para si mesmo (mentalmente), para

outrem (em voz alta), o que tem o hibito ou gosta de ler.

Definigdo de texto: é um conjunto de palavras encadeadas formando um . .

sentido ou conceito, e pode ser realizado em qualquer lingnagem.

. . contetdo.

Reagdes aos aspectos visuais e aos titulos de matérias em
meios impressos e digitais

® Aantes de comecar a ler um texto, é importante observar o titulo, o autor, o layout

do texto, os elementos grificos, etc; para poder fazer lupoteses sobre seu

RACISMO E

VIDAS NEGRAS IMPORTAM

O registro das reagdes diante do texto

Os textos podem ser divididos em:
* LITERARIOS: Siio aqueles que tém o objetivo de emocionar o leitor e para isso
exploram a linguagem conotativa ou poética.
Ex. Poemas, Romances, Contos;
* NAO LITERARIOS, TEXTUAIS: Sio aqueles que pretendem informar o leitor
de forma direta e objetiva, a partir de uma linguagem denotativa.

Ex. Noticias, Documentirios, Bulas de remédio, Charge, HQ;

O registro das reagdes diante do texto

® Reagodes subjetivas positivas: prazer, curiosidade, questionamento das ideias
do autor, interesse, disposigoes, motivagio, interesse pelo objeto do texto, etc;
® Reagdes subjetivas negativas: tédio, desprazer, preguica, desinteresse inicial, - .

cansago, etc;

® No Diirio de Leituras, é importante anotar todas as reagoes subjetivas que
tivemos diante do texto lido, mesmo que elas tenham se modificado no decorrer

da leitura.

Relagdes estabelecidas pelo leitor

Relagdes estabelecidas pelo leitor:

Entre o texto e as suas experiéncias pessoai:

Entre o texto e outros objetos culturais (filmes, séries, musicas, etc;)

Com outro text:

No Didrio de Leituras, é importante estabelecer relacées entre o texto que
lemos, nossas experiéncias pessoais e outros textos ou obras culturais. Tudo

isso deve ser anotado e comentado no didrio.

O registro das relagoes estabelecidas entre o texto lido e
outros textos ==

® No Diirio de Leituras, é importante estabelecer as relagées entre diferentes

textos. Compreender significa estabelecer relacdes, ligagdes e diferengas.

£ UMA QUESTAO

o€ OPHNIAO,

Produzindo um Didrio de Leituras

® Produzido por um leitor, em primeira pessoa, com o objetivo de estabelecer um
didlogo, uma “conversa” com o autor do texto que esta sendo lido; 1

® Observar o titulo, notas sobre o autor, indice, bibliografia, tltima capa,
registrando as seguintes expressdes: - Gostei ou nao?- Tenho vontade de ler? — .
Que tipo de texto espero encontrar? — Do que o texto se trata?;

®  Sintetizar ou fazer parifrases;

®  Manifestar compreensio ou incompreensio sobre o que o texto lido diz;

® Solicitar esclarecimentos ou fazer perguntas, quando nio se compreenda alguma
palavra, algum trecho ou o contetido global do que é dito;

—

& Pedit que o autor justifique ou exemplifique alguma afirmagio;

e Concordar ou discordar com determinada posigio do autor;

®  Acrescentar argumentos favoraveis a posigao do autor, e apresentar argumentos

contririos a ela;

Dar exemplos sobre o que o autor afirma;

®  Emitir avaliagio positiva ou negativa sobre o que o autor diz ou sobre a forma
como diz;

® Expressar emogoes e reagoes diversas que tivermos sobre o que diz o autor e

sobre 0 modo como ele diz;

®  Relacionar o que é dito pelo autor com alguma experiéncia pessoal ou de outrem;

® Relacionar o que o autor diz com livros ou outros géneros lidos, com musicas que

ouvimos, com séties, novelas ou filmes a que assistimos, com a pesquisa ou

trabalho que tenhamos desenvolvido.

E importante destacar que o Didrio de Leituras é uma produgio que se faz .

durante a leitura de um texto

e nio p mente; mas, para

qualquer texto que escrevemos, é sempre necessiio que, depois de algum tempo,

n6s o lelamos com calma, para encontrar suas qualidades e seus defeitos.




Para compreender melhor o género didrio de leituras

Beneficios da leitura e escrita diarista

Estudar os seus proprios pensamentos, reflexdes acerca do que ¢ lido, aprofunda-
los, corrigir quando Ar ipl eal detalhes pessoas ji
vistos ou conhecidos;

e Lilidad.

maor de enriqy o conhect em d inad

P

assunto lido;
et

do sujeito que ler.

pedagégico capaz de proporci ¢do leitora integral

Referéncias

MACHADO, A. R; LOUSADA, E. ; ABREU-TARDELLI, L. S. Trabalhos de

pesquisa — Dirios de Leitura para a revisio bibliografica. Sio Paulo: Paribola, 2007.
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APENDICE C - FICHA AVALIATIVA FINAL

FICHA AVALIATIVA FINAL

Qual foi o principal motivo que o(a) motivou a participar desta oficina?

Esta oficina atendeu as suas expectativas? Por qué?

De que vocé mais gostou na oficina?

Como vocé avaliaria o uso do diario de leituras como ferramenta de registro e reflex&o?

O diario de leituras ajudou vocé a manter um registro eficaz de suas leituras?

De que maneira o diario de leituras influenciou a sua experiéncia de leitura?

Como vocé pretende aplicar o que aprendeu em sua rotina de préticas leitoras?

Vocé percebeu alguma melhoria em sua compreensdao de textos ou habitos de leitura apos

participar da oficina?

A variedade de materiais e recursos utilizados na oficina foi adequada?

Como vocé avaliaria a eficacia do mediador na conducéo das vivéncias?

Vocé acredita que essa oficina impactara positivamente sua relacdo com a leitura no futuro?
Que mudangas ou desenvolvimentos vocé planeja fazer em sua abordagem a leitura apds essas

atividades vivenciadas?




ERICLE

idrio de Leituras

AP CAO L T0 DE LETTURA
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organizado no WhatsApp.
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Género Textual: Noticia
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APENDICE D - PADLET

PRODUTO FINAL: PADLET

Padlet

&, ERICLES SOUZA ALVES

A, ERICLES SOUZA ALVES &, ERICLES SOUZA ALVES

Género Literario: Literatura Género Textual: Campanha

' Contemporanea

DIARIO DE
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ERICLES SOUZA ALVES

Género Textual: Reportagem
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8 Diario de Leituras dos estudantes

narticinantes da nesauisa

- - e
Elaboracéo de Ericles Souza Alves

Componente Interdisciplinar

Curricular

Publico-alvo 06 alunos de uma turma de 9° ano da Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima

em Santa Cruz do Capibaribe — PE
Espaco Biblioteca escolar
Duracéo 13 encontros com duragéo média de 2 horas cada um deles.
Géneros Diério de leituras, literatura contemporéanea, campanha, noticia e reportagem
Disponivel em: https://padlet.com/ericlessouzaalves/di-rio-de-leituras-toaékgacttwlyzbe

Campina Grande — PB
2024
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Apresentacao

Caro (a) colega professor (a),

O contetido apresentado é o resultado de uma pesquisa conduzida no ano de 2024 na
Escola Municipal Professora Donatila da Costa Lima, situada em Santa Cruz do Capibaribe-
PE. Trata-se de um projeto experimental concebido com a participacdo de seis alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma turma composta por 40 estudantes, como parte de um trabalho
interdisciplinar coordenado pelo pesquisador Ericles Souza Alves. A iniciativa integra o
programa de Pos-Graduacdo do Mestrado Profissional em Formacdo de Professores da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), sob a orientacdo da Professora Dra. Fabiola M6nica
da Silva Gongalves.

Este material atende as diretrizes do Programa, visando produzir um resultado final que
demonstre uma proposta de intervencdo destinada a transformar a realidade educacional
analisada. Este produto educacional constitui-se como parte da dissertacdo de Mestrado
Profissional intitulada A producéo do diario de leituras nos anos finais do Ensino Fundamental
a partir de géneros textuais/literarios étnico-raciais. Entre outros aspectos, busquei destacar
que, com a introducdo do género literario literatura contemporanea e dos géneros textuais
campanha, noticia, reportagem e diario de leituras, foram desenvolvidas novas praticas de
leitura e producéo textual, visando a uma reconfiguracédo do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, este material apresenta as selecdes realizadas para compor o material pedagogico
destinado a aplicacdo da metodologia interventiva didatica/pedagdgica, que abrange desde os
objetivos para a formacéo do leitor critico, emancipatorio e participativo, até a vivéncia com a

leitura por meio dos géneros textuais/literarios.

Boas leituras e um forte abraco!

Ericles Souza Alves
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Objetivos

Objetivo Geral

Compreender como a abordagem dos géneros textuais/literarios, no ensino da leitura,
pode impulsionar e promover a aprendizagem dos estudantes dos anos finais do

Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos

Explorar os géneros textuais/literarios por meio da analise antecipada dos cadernos de
provas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do ENEM do periodo de 2018 a
2022;

Elaborar uma proposta de intervencdo didatico-pedagogica a fim de contribuir com a
formacé&o do leitor nos anos finais do Ensino Fundamental;

Abordar a metodologia de ensino de leitura por meio da construcédo de diario de leituras
(DL), com vistas a contribuir como uma ferramenta pedagogica facilitadora do
desenvolvimento do leitor no contexto escolar;

Analisar, através de vivéncias de leituras realizadas numa turma de 9° ano do EF, as
contribui¢fes dessa metodologia de ensino e o desenvolvimento leitor dos estudantes
envolvidos na proposta didatica vivenciada;

Confeccionar um padlet (portfélio digital) para posteriores publicagdes do alunado

acerca do universo da leitura e suas interpretagoes.
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1° Vivéneia

GENERO LIETRARIO
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LITERATURA CONTEMPORANEA = Disponivel em:
https://dpid.cidadaopqg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despej0%2
0-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf. (p. 1-22).

Publicado em 1960, Quarto de Despejo € um relato autobiografico baseado nos diarios
da autora, escritos entre 1955 e 1960. A obra apresenta a vida de Carolina Maria de Jesus, uma
migrante originaria de Sacramento, Minas Gerais, e moradora da primeira grande favela de Sao
Paulo, conhecida como Canindé, desocupada nos anos 1960 para a construcao da Marginal do
Tieté.

O livro retrata, de maneira contundente, a dura realidade dos habitantes das favelas na
década de 1950, abordando temas como costumes, violéncia, pobreza, fome e os desafios para
obtencdo de alimentos. Apesar das mudancas temporais e urbanas, a situacdo dos mais
necessitados permaneceu praticamente inalterada ao longo dos anos. Por essa razdo, o relato de
Carolina continua relevante e comovente, transcendendo barreiras temporais e geograficas, e
constituindo-se como uma importante referéncia para estudos culturais e sociais, tanto no Brasil

guanto no exterior (Jesus, 2014, p. 6).

Direcionamentos:

. \/océs ja tm conhecimento sobre Carolina Maria de Jesus?

. Que imagem o titulo do livro e a imagem ilustrativa evocam em relacdo aos
conhecimentos sociais, historicos e cotidianos?

. O que voceés observaram nos detalhes apresentados por Carolina?

. Existe uma aproximacdo com o que muitas pessoas ainda enfrentam em seus espagos

existenciais nos dias de hoje?

. Qual a curiosidade do livro que nos desperta querermos realizar a leitura dele todo?
. Héa alguma relacéo ou tracos entre os trechos lidos com as realidades de vida que vocés
conhecem?

. Quais as hipdteses capazes de serem levantadas até o momento?


https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf
https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf
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Género Textual: Campanha
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CAMPANHA - Por uma infancia sem racismo

Texto base disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo.

O género textual campanha adotado aqui foi promovido pela UNICEF, com o intuito de
fazer um alerta sobre os impactos do racismo na vida de milhdes de criangas e adolescentes
brasileiros e de convidar cada um a fazer uma agdo por uma infancia e adolescéncia sem
racismo.

De acordo com a pagina do Fundo das Nages Unidas para a Infancia'® (UNICEF), a
organizacao foi estabelecida em 11 de dezembro de 1946, por meio de uma decisdo unanime
da Assembleia Geral da ONU, com o proposito de prestar ajuda humanitaria a milhdes de
criancas no periodo pos-guerra na Europa, no Oriente Médio e na China (conforme a Resolucgéo
57 da Assembleia Geral da ONU). Em 6 de outubro de 1953, foi designado como 6rgéo
permanente do sistema das Nagdes Unidas e teve sua missdo expandida para abranger criangas
e adolescentes em todo 0 mundo (conforme a Resolugdo 802 da Assembleia Geral da ONU).
Em 1965, o UNICEF foi honrado com o Prémio Nobel da Paz.

Direcionamentos:
. O que voceés ja conhecem sobre o género em estudo?

. Seria possivel uma infancia sem racismo?

16 Cf.: https://www.unicef.org/brazil/sobre-o-unicef.


https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo

III VIVENCIA DE
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NOTICIA - Novo boletim aponta impactos do racismo para populagio negra no Brasil

Disponivel em: https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-

para-populacao-negra-no-brasil/.

Fonte: Site da revista Veja

O texto foi divulgado pela revista Veja no dia 23 de outubro de 2023, as 19h49, escrito
por Paula Felix, com o proposito de informar sobre os impactos do racismo na populacdo negra
no Brasil. Trata-se de uma matéria na qual o Ministério da Saude retoma a analise, apds oito
anos, como ferramenta para reduzir as desigualdades raciais. A segunda edi¢cdo do Boletim
Epidemioldgico Salde da Populacdo Negra destaca os efeitos negativos do racismo para esse
grupo, apresentando dados que indicam que mais de 60% dos casos de HIV, tuberculose e sifilis
ocorrem nessa populacdo. Na divulgacdo, que integra um conjunto de estratégias para reduzir
as desigualdades raciais, foi anunciado que a doenca falciforme passara a ser uma condigdo de

notificacdo compulsoria.

Direcionamentos:

. O que chama a atencdo de vocés de acordo com o titulo, a imagem e os dados
apresentados por essa noticia?

. Como vocés enxergam a problematica apresentada pelo texto?


https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-para-populacao-negra-no-brasil/
https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-para-populacao-negra-no-brasil/
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REPORTAGEM - BBB NEWS BRASIL: Néo foi 12, 22 ou 32: 10 vezes em que Vini Jr. foi

vitima de racismo na Espanha
Disponivel em: https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-

para-populacao-negra-no-brasil/.

Fonte: Site da revista Veja

Direcionamentos:
. O que chamou a atencao de vocés diante da leitura desse texto?

. Entdo, ao invés de as pessoas ali presentes procurarem ajudar, elas contribuiram
com as praticas racistas?
. Na sua opinido, eles usam o racismo ali como uma forma de defesa?


https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-para-populacao-negra-no-brasil/
https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-para-populacao-negra-no-brasil/
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ENFIM... POR ONDE COMECAR?

Vinicius Jr., na minha visdo, € uma das grandes promessas do futebol, atualmente
jogando no Real Madrid. No entanto, lamentavelmente, ele enfrenta muitas criticas e racismo
de torcedores rivais devido a sua cor de pele. No ultimo fim de semana, ocorreram trés casos
de racismo na Espanha, e todo 0 meu apoio vai para Acufia e o técnico Quique Flores, do Sevilla
(fonte: tntsportsbr, publicado em 30 de marco de 2024). Embora tenha recebido elogios apos o
jogo contra o Villarreal, é triste ver que o preconceito persiste por séculos, sem mudancas
significativas. Como costumamos ouvir, cabe a n6s, como sociedade, promover essa mudanca.

Um incidente lamentével ocorreu em 26 de janeiro de 2023, durante o jogo entre Real
Madrid e Atlético de Madrid. Na véspera do jogo, os torcedores adversarios iniciaram atos de
racismo, incluindo a exibicdo de um boneco com mensagens de dédio contra Vinicius e sua
equipe. Na minha opinido, isso é completamente desnecessario, pois todos tém direitos iguais,
independentemente de cor ou classe social. No entanto, infelizmente, vivemos em um pais
capitalista onde essas disparidades persistem. Além disso, a questdo do acesso a salde também

afeta os negros de forma desproporcional, infelizmente.
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VINI JR. FOI VITIMA DE RACISMO NA ESPANHA PELA 102 VEZ

O atacante Vinicius Junior foi alvo de mais um episddio de racismo, desta vez, sendo
chamado de “macaco” por torcedores do Valencia durante uma partida. O Real Madrid solicitou
as autoridades espanholas uma investigagdo do incidente, enquanto o Valencia prometeu
expulsar permanentemente os torcedores racistas. No entanto, é provavel que mais uma vez
nada seja feito e que a La Liga tente abafar o caso, como tem sido o padréo até agora.

Até o momento, as medidas tomadas se limitaram a aplicar multas e suspensdes
temporarias a torcedores. Ninguém foi preso, o que levanta questionamentos sobre a possivel
inacdo das autoridades. Parece que se a situacdo fosse inversa, as autoridades teriam agido de
maneira diferente.

Esses incidentes vém ocorrendo ha quase quatro anos. O primeiro ocorreu em 24 de
outubro de 2021, durante um jogo entre Barcelona e Real Madrid, quando um torcedor proferiu
ataques racistas, mas o caso foi arquivado pela suposta falta de identificagdo do agressor. O
segundo ocorreu em 14 de marco de 2022, durante um jogo entre Mallorca e Real Madrid,
guando Vinicius foi alvo de xingamentos racistas novamente. Apesar das denuncias, o caso foi
novamente arquivado pelas autoridades.

Meses depois, 0 capitdo do Mallorca acusou Vinicius de provocar os adversarios,
ignorando o contexto de racismo que ele vinha enfrentando. Em 18 de setembro de 2022,
torcedores do Atlético Madrid foram flagrados chamando Vinicius de “macaco” antes de uma
partida. Embora as autoridades tenham alegado que as provocacgdes estavam dentro das normas
de rivalidade, essa atitude ndo pode ser justificada dessa maneira.

Na mesma semana, o presidente da Associacdo Espanhola fez comentéarios racistas
sobre Vinicius Junior, mostrando que as autoridades também podem ser coniventes com o
racismo. Em 30 de dezembro de 2022, durante uma partida contra o Valladolid, Vinicius foi
vitima de racismo mais uma vez. Ele denunciou a inacdo da La Liga em suas redes sociais,
destacando a falta de acéo diante dos incidentes racistas.

Em 26 de janeiro de 2023, véspera de um jogo, torcedores do Atlético Madrid
penduraram um boneco simulando o enforcamento de Vinicius em uma ponte da cidade,
enquanto a hashtag #bailaViniJr viralizava na internet. Em 5 de fevereiro de 2023, um torcedor
de 20 anos foi expulso de um estadio por fazer ofensas racistas contra Vinicius durante uma
partida, recebendo uma multa e sendo banido por seis meses dos estadios.

Em diversas ocasides subsequentes, Vinicius foi alvo de racismo, e as autoridades néo

tomaram medidas efetivas além da aplicacdo de multas ou banimentos temporarios. Mesmo
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diante desses relatos, a culpa continua sendo atribuida a Vinicius. Esperamos que as autoridades

finalmente tomem uma providéncia concreta para acabar com essa situacao.
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NAO FOI A 12 VEZ, NEM A 22 VEZ E NEM A 32, O RACISMO E O NORMAL NA
LALIGA

Ao analisar os 10 casos de racismo envolvendo Vini Jr., € evidente que ele é alvo frequente
dessa forma de discriminacdo devido a cor de sua pele. Infelizmente, esse € um problema que se
manifesta em todo o mundo. Nos ultimos tempos, temos testemunhado um aumento nos casos de
racismo, refletindo uma diminuicdo do amor e da empatia em nossa sociedade. As pessoas parecem
se importar cada vez menos umas com as outras e, equivocadamente, acreditam que praticando atos
racistas estdo se destacando, quando na verdade todos somos iguais.

E notavel que a maioria dos episodios racistas contra Vini Jr. ocorreu durante partidas em que
ele se destacou ou seu time saiu vitorioso. 1sso sugere que as motivacoes por tras desses ataques vVao
além da cor de sua pele; elas estdo relacionadas ao seu desempenho excepcional, sua integridade e
sua capacidade de resistir as criticas. No entanto, € importante ressaltar que esses ataques sao
dolorosos e prejudiciais para ele, e € provavel que sejam motivados pela inveja de suas qualidades.

Uma constatacdo comum € que, apds cada incidente, Vini Jr. apela as autoridades da La Liga
para agir contra o racismo. No entanto, esses apelos muitas vezes resultam em arquivamento dos
casos, evidenciando a falta de humanidade e empatia por parte das instituicdes responsaveis.

O racismo ndo se restringe apenas aos eventos esportivos; ele estd enraizado em nossa
sociedade ha anos. Um exemplo disso é a historia dos negros escravizados, cujas condicdes de vida
eram desumanas. Embora a escravidao tenha diminuido ao longo do tempo, o racismo persiste nas
mentalidades das pessoas.

Vini Jr. joga no Real Madrid, um dos maiores clubes do mundo, e alcancar esse patamar
certamente ndo foi facil. Ele teve que superar inimeros obstaculos, incluindo o preconceito
enfrentado. Enfrentar esse tipo de adversidade requer forca e resiliéncia, caracteristicas que Vini Jr.
demonstra possuir. No entanto, é lamentavel que muitas pessoas sé consigam enxergar 0 racismo e 0
preconceito, em vez de celebrar as conquistas alheias. Essa falta de empatia € um reflexo triste da
condi¢cdo humana.

Em minha opinido, é crucial combater o racismo de todas as formas possiveis, pois ele tem
um impacto devastador na saude mental e no bem-estar das pessoas. Apenas atraves da
conscientizacdo e da educagdo podemos esperar promover uma mudancga positiva e construir uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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VINI JR. SOFRE NOVO ATAQUE RACISTA EM JOGO DO REAL CONTRA
SEVILLA: PUBLICADO EM 22 DE OUTUBRO DE 2023

O Sevilla divulgou que identificou e expulsou do estddio Ramdn Sanches Pizjuan, um
torcedor que proferiu agressGes xeno6fobas e racistas durante o jogo contra o Real Madrid, pela
102 rodada do campeonato espanhol. Os atos ocorreram enquanto Vinicius Junior, jogador do
Real Madrid, discutia com jogadores da equipe da casa.

Em comunicado oficial, o Sevilla FC afirmou que, apés identificar e expulsar o torcedor
envolvido em comportamentos xendfobos e racistas, ele foi denunciado as autoridades policiais
presentes no estadio. Além disso, serdo aplicadas as medidas disciplinares internas, incluindo
sua expulsdo como membro do clube.

Embora tenha havido uma resposta por parte das autoridades nesse caso especifico, €
importante reconhecer que muitas vezes essas a¢fes s6 sdo tomadas quando os incidentes sdo
impossiveis de serem ignorados.

E lamentavel observar que Vinicius Janior continua sendo alvo de ataques racistas,
como os ocorridos no jogo contra o Barcelona, onde foi chamado de “neguinho safado”, e no
confronto com o Real Madrid, quando torcedores do Barcelona o insultaram com termos
racistas. Apesar das dendncias feitas pela La Liga, os autores desses ataques nao foram
identificados e os casos foram arquivados.

Esses incidentes evidenciam uma tendéncia de ataques direcionados a Vinicius Janior,
enquanto as autoridades demonstram falta de empenho em responsabilizar os agressores. O
jogador enfrenta ndo apenas desafios em sua carreira profissional, mas também impactos em
sua vida pessoal.

E revoltante perceber que esses ataques s&o motivados pela cor da pele e pelo sucesso
do jogador. A histéria do futebol brasileiro € marcada por grandes idolos negros, como Pelé,
que enfrentaram e superaram adversidades semelhantes. No entanto, 0 preconceito persiste,
refletindo uma falta de progresso e humanidade por parte das autoridades e individuos
envolvidos.

E essencial que se reconheca e combata o racismo em todas as suas formas, garantindo
que todos os individuos, independentemente de sua cor de pele ou nacionalidade, sejam tratados
com igualdade e respeito. A mudanga sO ocorrerd quando a sociedade como um todo se

comprometer a lutar contra o preconceito e a discriminacao.
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SOBRE O RACISMO QUE VINICIUS JUNIOR SOFREU

O que percebemos na La Liga é que eles ndo se importam com o racismo, tanto
a liga quanto as autoridades espanholas agem como se ndo fosse um problema sério, mas
na realidade é muito grave. Eles simplesmente expulsam a pessoa do estadio, sem
considerar o impacto emocional que o racismo causa na vitima. E doloroso ser chamado
de macaco apenas por causa da cor da pele, e ainda ser alvo de criticas por ser brasileiro
e expressar sua cultura através da danca. A cor e a origem de alguém néo tém relacéo
com sua capacidade ou seu talento. Eles aproveitam qualquer pretexto para insultar a
pessoa, sem se importar com sua salde mental. Dizem que sdo contra 0 racismo, mas
ndo tomam medidas efetivas para combaté-lo.

Precisam entender que a forma como ele comemora um gol ndo justifica os
insultos racistas. E inaceitavel que apenas apliquem uma multa e nio fagam mais nada.

Devemos nos posicionar contra o racismo e néo tolerar essas atitudes.



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE W
POS-GRADUACAO E
PESQUISA - UEPBE /| PRPGP

DADDS DD PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRODUCAC DO DIARIO DE LEITURAS MOS ANOE FINAIE DO EMSINO
FUMDAMENTAL A PARTIR DE GENEROS TEXTUAIS/LITERARIOS ETHICO-

Pesquisador: ERICLES S0UZA ALVES

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAMAE: TES04023.8 00005167

Instiluigdo Proponente: UNIWVERSZIDADE EESTADUAL DA PARAIGA
Patroecinador Principal: Financiamenlo Prprio

DADDS DD PARECER

Nimero do Parecer: 807 261

Apresentacio do Projeto:

PROJETO ABORDA TEMATICA RELEVANTE DESTACANDO QUE E = & fundamental analisanmos &
fungda da leilura para a inlegragdo social dos estudanles, as<im, cabe &0 professor o papel crudgal de
introduzir praflicas leiloras de lorma dialogica, no inluilo de incorporar o estedo com 0% géneros
texluaislilerdrios como pralicas sdcio-hisléricas porque estes géneros estdo siluados e inlegrados
funcionalmente nas culluras em gee se desenvalvem, cansiderando gque o esludante dos anos finais, em
breve, ingressad no Ensing Médio e eslard munido de experigncias relevanles para diversas siluagies,
comd o Exame Nacional do Ensing Médio (EMEM), aiado com o propdsilo de avaliar a gqualidade da
educacio do ensing brasileine no gue diz respeilo aos rés Gllimes anos da educacio basica™

Dbjetive da Pesquisa:

EMBORA MAD ESTEJA DE ACORDO COM O CHECK LIST CEP/uepb, DESCRITOS EM SECAD
ESPECIFICA, OS OBJETIVOS SAD:

" o objelive geral desle rabalho & compresnder coma a8 abordagem dos géneros lexluaiserdnios, no
ersing da lellura, pode impulsionar & promover a aprendizagem d@os esludantes dos ancs finais do Ensing
Fundarmenlal.

Para lal, a pesiuisa, ora em projelo, lam como objelives espaecilices: (i) Expliorar o8 géneros

Endemagn: A das Baainas, 355 Camgus Univamsildng

Baire: Bodocongd CEP. =5 109.753
UF. FE Mumicipia: CAMPINA CRANDE
Talafong: [33)3345.3373 Fax: (22j3315-2372 E-mail.  oisfsaiod. uiph ddu br

Flgana 3 de DA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE w
POS-GRADUACAO E
PESQUISA - UEPB / PRPGP

Continuagio do Parecer: 5.607.261

textuaisfliterarics por meio da andlise antecipada dos cadermos de provas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias do ENEM dos dltimos cinco anos (2018-2022); (ii) Elaborar uma proposta de intervencao
didatico pedagdgica a fim de contribuir com a formagao do leitor nos anos finais do Ensino Fundamental (i),
Abordar a metodologia de ensino de leitura por meio da construgdo de didrio de leituras (DL) com vistas a
contribuir como uma ferramenta pedagdgica facilitadora do desenvolvimento do leitor no contexto escolar,;
(iv) Analisar, através de vivéncias de leituras realizadas numa turma de 9° ano do EF, as contribuigdes
dessa metodologia de ensino e o desenvolvimento leitor dos estudantes envolvidos na proposta didatica
vivenciada; (v) Confeccionar um padlet(portfdlic digital) para posteriores publicagdes do alunado acerca do

universo da leitura @ suas interpretagoes.”

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
ATENDEM AS RECOMENDACOES DA RESOLUCAD 4686,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A PESQUISA APRESENTOU FUNDAMENTACAD REFLEXIVA, COM TRAJETORIA METODOLOGICA
OBJETIVA E DESCRICAD ADEQUADA PARA TRABALHO DE CAMPO.0S ASPECTOS IDENTIFICADOS
EM APRECIACAC ANTERIOR FORAM ESCLARECIDOS.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

FR: ANEXADA,

TCLE: ANEXADO

TERMO DE ASSENTIMENTO: ANEXADO

TERMO DE AUTORIZACAD PARA USO DE IMAGENS (FOTOS E VIDEOS)ANEXADCD
DECLARACAD COMCORDENCIA: ANEXADO

COMPROMISSO PESQUISADOR: ANEXADO

Recomendagdes:
SEM RECOMENDACOES

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

INEXISTE PENDEMCIAS E OU INADEQUACOES QUE O PESQUISADOR NECESSITE ESCLARECER.
RECOMENDAMOS OBSERVANCIA ATENTA E CRITERIOSA DURANTE EXECUCAD PARA GARANTIR
O CUMPRIMENTO DA RESOLUCAD

Enderego: Av. das Baradnas, 351- Campus Univensitério

Bairre: Bodocongd CEP: 58109-753

UF: FE Municipio: CAMPIMNA GRAMNDE

Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83J3315-3373 E-mail: cepi@setor.uepb.edu.br
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Continuagio do Parecer: 6607281

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O projeto foi avaliado pelo colegiado, tendo recebido parecer APROVADO. O pesquisador podera iniciar a
coleta de dados, ao término do estudo deverd ENVIAR RELATORIO FINAL através de notificacio (via

Plataforma Brasil) da pesquisa para o CEP - UEPB.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informacies Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS DO P 04/01/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2250088 pdf 15:15:19
Projeto Detalhado /  |PROJETO. pdf 04/01/2024 |ERICLES SOUZA Aceito
Brochura 15:14:34  |ALVES
Investigador
TCLE !/ Termos de | TCLE.pdf 1911212023 |ERICLES SOUZA Aceito
Assentimento / 15:11:58 |ALVES
Justificativa de
|Auséncia

Declaragio de COMCORDAMCIA. pdf 111212023 |ERICLES SOUZA Aceito
|concordancia 10:50:49 |ALVES

Declaragio de COMPROMISSO. pdf 1111212023 |ERICLES SOUZA Aceito
| Pesguisadores _ 10:50:09 JALVES

Declaragio de INSTITUCIOMAL. pdf 111212023 |ERICLES SOUZA Aceito

Instituicio e 10:48:10 |ALVES

Infragstrutura

Folha de Rosto FOLHADEROSTO. pdf 111212023 |ERICLES SOUZA Aceito

10:38:41 JALVES

Situacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Mao

CAMPINA GRANDE, 08 de Janeiro da 2024

Assinado por:

Gabriela Maria Cavalcanti Costa
(Coordenador{a))

Enderego:  Av. das Barsdnas, 351- Campus Universtano

Bairre: Bodocongd CEP: 58.109-753

UF: FBE Municipio:  CAMPINA GRAMDE

Telefone: (83)3315-3373 Fax: (B303315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edubr
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL EM CUMPRIR
OS TERMOS DA RESOLUCAO N° 466/12 DO CNS/MS

PESQUISA: APRODUCAO DO DIARIO DE LEITURAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL A PARTIR DE GENEROS TEXTUAIS/LITERARIOS ETNICO-
RACIAIS

Eu, Ericles Souza Alves, professor de Lingua Inglesa da rede municipal de educacgéo
da cidade de Santa Cruz do Capibaribe, portador do RG: ||l - SSD/PE e CPF:
I comprometo-me em cumprir integralmente as diretrizes da Resolugdo n°
466/12, do Conselho Nacional de Satide do Ministério da Satide/ Comissdo Nacional de Etica

em Pesquisa, que dispbe sobre ética em pesquisa que envolve seres humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens da

referida resolucéo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Campina Grande, 10 de novembro de 2023.

£9ucles Souso fQJ“A/)

Pesquisador responsavel
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Orientadora



ANEXO C - DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA

TITULO DA PESQUISA: A PRODUCAO DO DIARIO DE LEITURAS NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DE GENEROS
TEXTUAIS/LITERARIOS ETNICO-RACIAIS

Eu, Fabiola Ménica da Silva Gongalves, professora da Universidade Estadual da
Paraiba, portadora do CPF: | SsrP/PE, declaro que estou ciente do referido
projeto de pesquisa e comprometo-me em acompanhar seu desenvolvimento no sentido de que
se possam cumprir integralmente as diretrizes da Resolugéo n° 466/12, do Conselho Nacional
de Sadde do Ministério da Satde/ Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre

ética em pesquisa que envolve seres humanos.

Campina Grande, 10 de novembro de 2023.

89l Souno fQ"ﬁf)

Ericles Souza Alves

Orientando
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Fabiola Ménica da Silva Gongalves

Orientadora



ANEXO D - TERMO DE AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL

. e

SANTA CRUZ

DO CAPIBARIBE

Unidade Escolar: ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA DONATILA DA COSTA LIMA
Enderego: AVENIDA RUI BARBOSA S/N, COHAB - Santa Cruz do Capibaribe-PE
_C6d. Do INEP: 26063972 CEP:

Cidade: Santa Cruz do Capibaribe Estado: Pernambuco  E-mail: ¢scdonatila@gmail.com

Portaria: 7.912 de 03/12/2012 D.O. de 04/12/2012 Cad. Escolar: 410.031
Telefone: (81) 99666-4755
CNPJ: 01.929.562/0001-87

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da inteng#o da realizagdo do projeto intitulado “ A PRODUCAO
DO DIARIO DE LEITURAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A
PARTIR DE GENEROS TEXTUAIS/LITERARIOS ETNICO-RACIAIS”,
desenvolvido pelo aluno Ericles Souza Alves, do Curso Mestrado Profissional em
Formag#io de Professores da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB, sob a orientagdo

da professora Dra. Fabiola Ménica da Silva Gongalves.

Santa Cruz do Capibaribe, 13 de Novembro de 2023.

( 5 (
Assinatura e carimbo do responsével institucional
uciteide Bezeia de Araljo
Diretora Escoiar
Portaria n® 085/2021

Secretaria Municipal de Educagao
Avenida 29 de Dezembro, 79 — Centro — Fone; (81) 3181-1587
\ Santa Cruz do Capibaribe-PE p



ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE eu,
, em pleno exercicio dos meus direitos,
autorizo a participacgéo de , de anos
na pesquisa: A producdo do diério de leituras nos anos finais do Ensino Fundamental a partir
de géneros textuais/literarios étnico-raciais.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho terda como objetivo geral: compreender como a abordagem dos géneros
textuais/literarios, no ensino da leitura, pode impulsionar e promover a aprendizagem dos
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os objetivos secundarios sao:

- Explorar os géneros textuais/literarios por meio da analise antecipada dos cadernos de
provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM do periodo de 2018 a 2022;

- Elaborar uma proposta de intervencao didatico-pedagdgica a fim de contribuir com a
formagé&o do leitor nos anos finais do Ensino Fundamental;

- Abordar a metodologia de ensino de leitura por meio da construcdo de diario de leituras
(DL) com vistas a contribuir com uma ferramenta pedagdgica facilitadora do desenvolvimento
do leitor no contexto escolar;

- Analisar, através de vivéncias de leituras realizadas numa turma de 9° ano do EF, as
contribuicdes dessa metodologia de ensino e o desenvolvimento leitor dos estudantes
envolvidos na proposta didatica vivenciada;

. Confeccionar um padlet (portfélio digital) para posteriores publicacdes do alunado
acerca do universo da leitura.

Esta pesquisa acontecera baseada nos seguintes passos: realizacdo de leituras coletivas
dos géneros textuais/literarios adotados em sala de aula, além de discuss@es e reflexdes; apds
as leituras e discussdes, construcdo individual de diario de leituras, de modo a explanar as
impressdes ante os textos lidos e discutidos; por fim, constru¢do de um blog coletivo para a
turma publicar textos, comentarios, imagens que se relacionem as producdes da sala de aula.

As etapas de formacdo do leitor integral serdo construidas a partir dos pressupostos
tedricos e metodos/sequéncias focalizados pelas teorias de Bakhtin (2011), Koch (2022),
Machado (2005), Marcuschi (2008) e Vygotski (2007). No que diz respeito as etapas de
construcdo do diario de leituras e do blog, ocorrerdo no espaco da biblioteca escolar, onde os
alunos/voluntarios serdo abordados, ja que é o espaco escolar que se pretende contemplar no
projeto. Durante os estudos de leituras, aplicaremos 0s passos sugeridos por Marcuschi (2008)
no que diz respeito ao processo de compreensdo e inferéncia de géneros textuais.

Ao responsavel legal pelo(a) menor de idade, s6 caberd a autorizacdo para que se
desenvolva o procedimento indutivo de avaliacdo. Tal pesquisa acarretara risco minimo para 0s
seus colaboradores: constrangimento, desconforto, cansaco ante a elaboracdo dos diarios de
leitura e/ou a confeccdo do padlet. Todavia, estes serdo minimizados pela conduta do
pesquisador, pois serdo mantidos os compromissos de esclarecer previamente a pesquisa, de
ndo identificar os nomes reais dos individuos envolvidos nesse processo, de assegurar o carater
confidencial das informagdes relacionadas com a privacidade dos sujeitos da pesquisa. Apesar
disso, é assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo, no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Ao pesquisador, caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial,
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados aos familiares, cumprindo as




183

exigéncias da Resolugdo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Salde. O
pesquisador dara assisténcia/acompanhamento ao participante/voluntario durante o
desenvolvimento da pesquisa. Todos os encargos financeiros, se houver, ficardo sob
responsabilidade do pesquisador (Res. 466/12 iv 3.9).

O responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a participar ou
retirar seu consentimento a qualquer momento da realizacdo do trabalho ora proposto, néo
havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para ele. Serd garantido o sigilo dos resultados
obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade dos participantes em manter tais
resultados em carater confidencial. As informagdes coletadas serdo utilizadas apenas para a
pesquisa, mas poderado ser divulgadas em eventos e publicacdes cientificas.

N&o haverd qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntério. Garantimos a indenizacdo ao participante se ocorrer algum dano ndo
previsivel decorrente da pesquisa por parte da equipe cientifica e/ou da instituicdo responsavel.

Qualquer davida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante poderad contatar a
equipe cientifica pelo nimero (81) _ com ERICLES SOUZA ALVES; ou ainda o
Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ensino Superior e Desenvolvimento — CEP/CESED,
pelo telefone (83) 2101-8857.

Ao final da pesquisa, se for do interesse, havera livre acesso ao seu contetido, podendo
os dados serem discutidos com o pesquisador.

Vale salientar que este documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em
minha posse.

Dessa forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Santa Cruz do Capibaribe, _ de de 2023.

Pesquisador responsavel

Responsavel legal pelo menor

Assinatura do menor de idade



ANEXO F - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa A producdo
do diario de leituras nos anos finais do Ensino Fundamental a partir de géneros
textuais/literarios étnico-raciais.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho A producéo do diario de leituras nos anos finais do Ensino Fundamental a
partir de géneros textuais/literarios étnico-raciais terd como objetivo geral: compreender como
a abordagem dos géneros textuais/literarios, no ensino da leitura, pode impulsionar e promover
a aprendizagem dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os objetivos secundarios sdo:

- Explorar os géneros textuais/literarios por meio da analise antecipada dos cadernos de
provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM do periodo de 2018 a 2022;

- Elaborar uma proposta de intervencao didatico-pedagdgica a fim de contribuir com a
formacdo do leitor nos anos finais do Ensino Fundamental;

- Abordar a metodologia de ensino de leitura por meio da construcao de diério de leituras
(DL), com vistas a contribuir com uma ferramenta pedagdgica facilitadora do desenvolvimento
do leitor no contexto escolar;

- Analisar, através de vivéncias de leituras realizadas numa turma de 9° ano do EF, as
contribui¢cbes dessa metodologia de ensino e o desenvolvimento leitor dos estudantes
envolvidos na proposta didatica vivenciada;

. Confeccionar um padlet (portfélio digital) para posteriores publica¢cdes do alunado
acerca do universo da leitura.

Esta pesquisa acontecera baseada nos seguintes passos: realizacdo de leituras coletivas
dos géneros textuais/literarios adotados em sala de aula, além de discussoes e reflexdes; apds
as leituras e discuss@es, construcdo individual de diario de leituras, de modo a explanar as
impressdes ante os textos lidos e discutidos; por fim, construcdo de um padlet coletivo para a
turma publicar textos, comentarios, imagens que se relacionem as producdes da sala de aula. A
cada aula, serdo feitos ainda registros fotograficos e/ou filmogréaficos por meio de smartphone
como forma de complementar os escritos no diario de campo e ainda nos diarios de leitura.
Complementando as informacdes obtidas nas aulas, a observacéo direta e os registros no diario
de campo serdo ferramentas para a reflexdo sobre a préatica da pesquisa e de todo o processo de
investigacao.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo
de Consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) sobre qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar. O responsavel por vocé poderd retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretarad qualquer penalidade ou modificacéo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador,
que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado(a)
em nenhuma publicacéo.

Esta pesquisa adequa-se aos principios cientificos e éticos por prevalecerem os critérios
de respeito e preservacao da dignidade dos atores envolvidos no estudo. Tal pesquisa acarretara
risco minimo para os seus colaboradores de constrangimento, desconforto, cansaco ante a
elaboragéo dos diarios de leitura. Todavia, serdo minimizados pela conduta do pesquisador,
pois serdo mantidos os compromissos de esclarecer previamente a pesquisa, de nao identificar
0s nomes reais dos individuos envolvidos nesse processo e de assegurar o carater confidencial
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das informagdes relacionadas com a privacidade dos sujeitos da pesquisa. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizados, sendo que seu nome ou 0
material que indique sua participacdo serd mantido em sigilo. Sera garantido o sigilo dos
resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade dos participantes em manter
tais resultados em carater confidencial. As informac@es coletadas serdo utilizadas apenas para
a pesquisa, mas poderdo ser divulgadas em eventos e publicacBes cientificas. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos e, apos esse tempo, serdo destruidos. Este Termo de assentimento encontra-
se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e
a outra serd fornecida a vocé. Este Termo foi elaborado em conformidade com o art. 228 da
Constituicdo Federal de 1988; os arts. 2° e 104 do Estatuto da Crianga e do Adolescente; e 0
art. 27 do Cédigo Penal Brasileiro; sem prejuizo dos arts. 3°, 4° e 5° do Codigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a) do
documento de identidade (se ja tiver documento), fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que, a qualquer momento, poderei
solicitar novas informaces junto ao pesquisador responsavel Ericles Souza Alves — telefone:
1) I ou ainda ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ensino Superior e
Desenvolvimento — CEP/CESED, telefone (83) 2101-8857. Estou ciente de que 0 meu
responsavel poderd modificar a decisdo da minha participacdo na pesquisa, se assim desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
deste estudo. Recebi uma copia deste Termo de Assentimento e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas davidas.

Santa Cruz do Capibaribe, de de 2023.

Assinatura do(a) menor

Pesquisador responsavel

IMPORTANTE: IMPRIMIR O TERMO EM DUAS VEZES, uma via fica em posse do(a) menor e a outra
com o pesquisador responsavel. Havendo mais de uma folha, todas as vias devem ser rubricadas.



ANEXO G - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS E VIDEOS)

Eu, , AUTORIZO o professor Ericles

Souza Alves, coordenador da pesquisa intitulada: A producéo do diario de leituras nos anos

finais do Ensino Fundamental a partir de géneros textuais/literarios étnico-raciais, a fixar,
armazenar e exibir a minha imagem por meio de FOTOS, com o fim especifico de inseri-las
nas informacgdes que serdo geradas na pesquisa, aqui citada, e em outras publicacBes dela
decorrentes, quais sejam: revistas cientificas, jornais, congressos, entre outros eventos dessa
natureza.

A presente autorizacé@o abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem para o0s fins
aqui estabelecidos e deverd sempre preservar 0 meu anonimato. Qualquer outra forma de
utilizacdo e/ou reproducao devera ser por mim autorizada, em observancia ao art. 5°, X e
XXVIII, alinea “a” da Constituicdo Federal de 1988. O pesquisador responsavel, Ericles Souza
Alves, assegurou-me que os dados serdo armazenados em meio digital e impressos sob sua
responsabilidade por 5 anos e, ap0ds esse periodo, serdo destruidos.

Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participacéo na pesquisa
a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens. Ademais, tais compromissos
estdo em conformidade com as diretrizes previstas na Resolugdo n° 466/12, do Conselho
Nacional de Salde do Ministério da Salide/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que

dispde sobre ética em pesquisa que envolve seres humanos.

Santa Cruz do Capibaribe, de 2023.

Participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel



ANEXO H - GENERO LITERARIO LITERATURA CONTEMPORANEA

GENERO LITERARIO LITERATURA CONTEMPORANEA: LIVRO QUARTO DE
DESPEJO, DE MARIA CAROLINA DE JESUS

f DESPEJII ha e

SO0 it ve e - osl

Fonte: Site Cidadéo PG.Y

17 Disponivel no link:
https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-
%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf.



ANEXO | - GENERO TEXTUAL CAMPANHA

GENERO TEXTUAL CAMPANHA: POR UMA INFANCIA SEM RACISMO

Campanha faz um alerta sobre os impactos do racismo na vida de milhdes de criancas e

adolescentes brasileiros e convida cada um a fazer uma agéo por uma infancia e adolescéncia

sem racismo.

Quézia Silva, 308 29 anos, advogada
e o futuro todo pela frente.

EM UM MUNDO DE DIFERENTAS
[NXERLU[HIBUH[DHD[

-
I

Carlos Pataxicaf aos 36 anos, médico
e o futuro toda pela frente.

\

\
\

EM UM MUNDO DE DIFERENCAS
ENAERGUE A IGURLDADE

Fonte: UNICEF.18

18 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo. Acesso em: 28 out. 2023.



https://www.unicef.org/brazil/por-uma-infancia-sem-racismo.

ANEXO J - GENERO TEXTUAL NOTICIA

GENERO TEXTUAL NOTICIA

.
= MENU Veja © EenTRAR ‘ ASSINE  BUSCAR Q

VEJA MERCADO RADAR RADAR ECONOMICO POLITICA SAUDE MUNDO CULTURA ESPORTE AGENDA VERDE

CONTINUA APGS PUBLICIDADE

Satid

Novo boletim aponta impactos do racismo para
populagao negra no Brasil

Ministério da Satide retoma analise apés oito anos como ferramenta para reduzir desigualdades raciais;
notificacdo de doenca falciforme vira compulsdria

Paula Felix

FONTE: Site da revista Veja.*®

19 Disponivel no link: https://veja.abril.com.br/saude/novo-boletim-aponta-impactos-do-racismo-para-populacao-
negra-no-brasil/. Acesso em: 30 out. 2023.
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ANEXO K - GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

E EIE NEWS BRASIL

'Nao foi 13, 22 ou 32": 10 vezes
em que Vini Jr. foi vitima de
racismo na Espanha

I
i
- -

| Vinicius Junior confrontou torcedores do Valencia que o xingavam
22 maio 2023

Fonte: Site da BBC News Brasil.?°

20 Disponivel no link: https://www.bbc.com/portuguese/articles/c729gypd5700. Acesso em: 30 out. 2023.



