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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa centra-se na problematica relacionada a utilizacao significativa
da linguagem cartografica digital contida em softwares de mapeamento livre e sua aplicagao
didatica no ensino da geografia escolar no Ensino Médio. Focaliza a necessidade de integrar
efetivamente essa linguagem no contexto educacional, visando promover o desenvolvimento
de competéncias espaciais dos estudantes. O objetivo principal consistiu na aplicacdo de
proposta de letramentos cartograficos digitais, utilizando a plataforma Google Mapas e
estratégias da Pedagogia dos Multiletramentos, com o propdsito de fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem da geografia escolar. A abordagem metodolédgica adotada ¢ mista, em
consonancia com a metodologia proposta por Creswell (2007), combinando elementos
quantitativos e qualitativos. A coleta e geracdo de dados envolveu andlise documental,
aplicacdo de questionarios e realizagdao de oficinas de mapeamento. A fundamentacao tedrica
ancora-se na Geografia Humanista, que enfatiza a relacdo entre os seres humanos e o espago
geografico a partir de seus lugares, e na Pedagogia dos Multiletramentos, que reconhece a
importancia da diversidade de linguagens na constru¢do do conhecimento. Como resultado, foi
desenvolvido um prototipo de ensino que faz uso da plataforma Google Mapas para promover
o desenvolvimento de competéncias espaciais relacionadas a localizacao e orientagao no espago
geografico. Este prototipo representa uma abordagem inovadora e significativa para no ensino
da geografia escolar, possibilitando o protagonismo através de utilizagdo das potencialidades
contidas na linguagem cartografica digital, evidenciando a relevancia da integracdo de
softwares de mapeamento livre, como o Google Mapas, no contexto educacional, através dos
letramentos cartograficos digitais e do desenvolvimento de competéncias essenciais no ambito
da Geografia. O protétipo de ensino desenvolvido oferece uma abordagem pratica e alinhada
as demandas contemporaneas, contribuindo para a inovagao pedagdgica no ensino de Geografia

no Ensino Médio.

Palavras-chave: Linguagem Cartografica Digital, Ensino de Geografia, Pedagogia dos

Multiletramentos, Google Mapas.



RESUMEN
Este trabajo de investigacion se centra en la cuestion relacionada con el uso significativo del
lenguaje cartografico digital contenido en software cartografico gratuito en la ensefianza de la
geografia escolar en el nivel secundario. Se centra en la necesidad de integrar eficazmente esta
lengua en el contexto educativo, con el objetivo de promover el desarrollo de las habilidades
espaciales de los estudiantes. El objetivo principal fue aplicar una propuesta de alfabetizacion
cartografica digital, utilizando la plataforma Google Maps y estrategias de Pedagogia
Multialfabetizaciones, con el propdsito de fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la geografia escolar. El enfoque metodologico adoptado es mixto, en linea con la metodologia
propuesta por Creswell (2007), combinando elementos cuantitativos y cualitativos. La
recoleccion y generacion de datos implicd el analisis de documentos, la aplicaciéon de
cuestionarios y la realizacion de talleres de mapeo. El fundamento tedrico esta anclado en la
Geografia Humanista, que enfatiza la relacion entre el ser humano y el espacio geografico desde
sus lugares, y en la Pedagogia de las Multialfabetizaciones, que reconoce la importancia de la
diversidad de lenguajes en la construccion del conocimiento. Como resultado, se desarrollo un
prototipo didactico que hace uso de la plataforma Google Maps para promover el desarrollo de
habilidades espaciales relacionadas con la ubicacion y orientacion en el espacio geografico.
Este prototipo representa un enfoque innovador y significativo en la ensefianza de la geografia
escolar, permitiendo el protagonismo mediante el uso del potencial contenido en el lenguaje
cartografico digital, destacando la relevancia de integrar software cartografico gratuito, como
Google Maps, en el contexto educativo, a través de la alfabetizacion cartografica digital. y el
desarrollo de habilidades esenciales en el campo de la Geografia. El prototipo didactico
desarrollado ofrece un enfoque practico alineado con las demandas contemporaneas,
contribuyendo a la innovacidon pedagogica en la ensefianza de la Geografia en la Escuela

Secundaria.

Palabras clave: Lenguaje Cartografico Digital, Ensenanza de la Geografia, Pedagogia de las

Multialfabetizaciones, Google Maps.
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1 INTRODUCAO

Este estudo nasceu das inquietagdes proporcionadas no convivio com salas de aula do
ensino médio, ao longo da ultima década. Em uma dessas vivéncias como professor em 2013,
enquanto me apresentava em uma turma da primeira série, do ensino médio, uma estudante
levantou a mao e me questionou: Professor, para que estudar Geografia se tem tudo no Google?
Desde entdao, busco ndo meramente tragar uma resposta para este questionamento, mas fazer
com que o proprio aluno perceba a funcionalidade de se estudar essa disciplina, quando
articulada a pratica cotidiana, conforme proposto neste estudo.

Vale destacar que a pergunta realizada pela estudante reflete a destreza de quem estava
habituada ao cotidiano de uma sala de aula tradicional. Ao questionar-me, de certo modo, ela
estava me desafiando a ndo reproduzir um modelo, no qual a transmissdo unilateral de
conhecimento ¢ predominante. Tratava-se da exigéncia de alguém, que olhando o mundo
enquanto ser pensante, compreendia e interpretava que o uso dos novos recursos tecnoldgicos,
o ciberespaco enquanto espago virtual e ambiente de comunicagdo proporcionava uma
infinidade de possibilidades para a constru¢do do conhecimento e a troca de informacdes.
Todavia, vale ressaltar que o contexto histoérico do questionamento se deu justamente no
periodo em que o avanco da tecnologia e a crescente presenca de recursos tecnoldgicos
conectados a rede mundial de computadores, assim como seus significativos impactos em
diferentes aspectos da vida, incluindo a educagdo, eram, legalmente, negligenciados no
curriculo, pois estava em pleno vigor a Lei do estado da Paraiba n° 8.949, de 03 de Novembro
de 2009, a qual ndo permitia o uso de celulares em sala de aula. Informacdo essa enfatizada
durante o planejamento semanal dos professores.

A forma como a Geografia ¢, tradicionalmente, praticada nas salas de aula pode limitar
a capacidade de os estudantes explorarem ativamente os lugares e expressarem suas percepgoes
cartograficas de maneira significativa. Por isso, para fundamentar teoricamente este estudo, nos
baseamos nos pressupostos da Geografia Humanista Critica, a qual defende que o saber
geografico se relaciona a compreensdo das relagdes estabelecidas nos lugares através das
dindmicas espaciais, proporcionando aos professores e estudantes a oportunidade de
desenvolverem uma consciéncia critica sobre o mundo que lhes rodeia.

Diante desse contexto, objetivamos, de maneira geral, analisar os impactos da web
cartografia para o desenvolvimento de multiletramentos em aulas de Geografia

no Ensino Médio, levando em consideragdo o contexto de renovacdo curricular do Ensino
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Meédio proposto atualmente, concomitantemente, desenvolver e aplicar proposta de letramento
cartografico digital. Com isso, buscamos responder as seguintes questdes de pesquisa:

e Como selecionar conteudos significativos para que as aulas de Geografia se tornem
interativas e ndo decorativas?

e (Como transformar o ciberespago em recurso didatico, capaz de mediar o processo
de ensino-aprendizagem na Geografia escolar, tendo em vista a proposta de
renovacao curricular do Ensino Médio proposta atualmente?

Para isso, tragamos como objetivos especificos:

e Elaborar e executar proposta de letramento cartografico para aulas de Geografia no
primeiro ano do Ensino Médio;

e Avaliar a contribui¢do de softwares de mapeamento livre, abordados em sala de aula
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e analise critica em Geografia e
para a escrita cartografica sobre os lugares, através da aplicagdo de prototipos

didaticos;

Acreditamos que a integracdo desses softwares de mapeamento livre, mediada na
aplicacdo de prototipos didaticos, no contexto de salas de aula do Ensino Médio, permite que
estudantes utilizem ferramentas interativas, como o Google Maps, para investigar e
compreender o mundo a partir de diferentes perspectivas, desenvolvendo habilidades de leitura
de mapas, andlise critica e interpretagdo de dados geograficos, fomentando, assim, em sala de
aula, o campo de conhecimento da Geomética, denominado de Web Cartografia.
Consequentemente, estimula-se uma abordagem didatico pedagdgica estimulante e interativa,
por meio da qual estudantes possam explorar os lugares autonomamente e construir narrativas
cartograficas personalizadas, contribuindo para que expressem suas percepgoes, interpretagdes
e conexdes com o espago geografico, de maneira criativa e reflexiva superando a abordagem
tradicional baseada em mapas estaticos.

Vale destacar que essa integracdo exige o desenvolvimento de competéncias nao
somente por parte dos alunos, mas também dos professores, que precisam estar familiarizados
com as ferramentas disponiveis no ciberespago, de maneira que essas possam ser utilizadas,
para orientar os estudantes na utilizagdo desses recursos tecnoldgicos. Dessa maneira, promove-
se um ambiente de aprendizagem colaborativo e estimulante, que valorize a exploragdo e a

constru¢do coletiva de conhecimento.
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Além desta introdugdo, esta Dissertagdo organiza-se em mais trés capitulos. No
segundo, apresenta-se 0s pressupostos tedricos centrais sobre o conceito de ciberespago,
associando-o ao ambiente da sala de aula. Nele, sdo apresentados subtdpicos sobre leitura e
ensino de Geografia, assim como sobre cartografia e processos de mapeamento, discorrendo
sobre a leitura enquanto pratica social e os saberes geograficos enquanto praticas espaciais que
possibilitam pensar o mundo globalizado, tomando como referéncia o lugar imediato.
Argumenta-se, ainda, que as praticas escolares relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem da Geografia necessitam relocar seus objetivos de ensino e de aprendizagem,
direcionando-os para a leitura imediata das geograficidades locais e sua consequente reflexao,
favorecendo, assim, a compreensdo global do mundo. Por conseguinte, analisa-se a linguagem
cartografica, enquanto linguagem especifica a Geografia que, quando utilizada de forma
adequada, isto ¢, fazendo uso de recursos acessiveis, contribui para a compreensdo das
geografias cotidianas. A cartografia escolar ¢ tomada como o resultado da interconexio que
ocorre entre a Geografia enquanto ciéncia e a Cartografia, enquanto linguagem especifica, a
qual, fazendo uso da semiologia grafica, comunica informagdes espaciais através dos mapas.

No terceiro capitulo, tendo em vista as mudangas curriculares implementadas no ensino
médio, em acordo com a Lei Federal 13415/2017 e a partir da analise de documentos oficiais,
bem como considerando-se a vivéncia do professor-pesquisador, enquanto membro da equipe
pioneira na implementacdo do modelo de ensino integral, a partir da Lei Estadual 11.100/2016,
discute-se a relevancia dos projetos de letramento cartografico, fazendo uso de plataformas
como o Google Maps, para o fomento de um processo de ensino-aprendizagem interativo e
colaborativo no Ensino Médio.

Quanto aos procedimentos metodologicos, esses sao descritos no quarto capitulo. A
presente proposta se apoia no uso de métodos mistos para coleta, geragdo, andlise e
comunicac¢do de dados. Essa abordagem combina elementos qualitativos e quantitativos em um
mesmo estudo, a partir de complementaridades e triangulacdes das informagdes, possibilitando
explorar experiéncias, percepcdes e significados dos participantes, professor-pesquisador e
estudantes colaboradores, além da mensura¢do de variaveis e analise estatistica de dados.
Tomamos por base os quatro movimentos basicos da Pedagogia dos Multiletramentos: 1-
Praticas Situadas; 2- Instrucao Explicita; 3- Enquadramento Critico e 4- Pratica transformadora,
para analise da execucao de projetos de letramentos cartograficos, em turmas da primeira série

do Ensino Médio, a partir da transformagdo do Google Maps em recurso didatico-pedagogico.
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2 CIBERESPACO E SALA DE AULA: PONTO DE PARTIDA E LUGAR DE PRATICA

“Nada como o firmamento para trazer ao
pensamento a certeza de que estou solido. Em
toda a area que ocupo e a imensiddo aérea é
ter o espago do firmamento no pensamento e
acreditar em voar algum dia...” (O Encontro de
Isaac Asimov Com Santos Dumont No Céu -
Chico Science & Nag¢do Zumbi — 1996)

Sempre que inicio o ano letivo em uma turma de estudantes ingressantes no ensino
médio, lhes questiono: Para qué estudar Geografia? No periodo de uma década atuando em
turmas do ensino médio, recebi respostas diversas: “para saber sobre o planeta terra”, “para
saber sobre o mundo”, “para entender mais sobre a natureza”, “saber sobre os rios, as florestas”,
e “estudar mapas”.

Raramente, algum estudante coloca que estudar Geografia serve para conhecer o seu
lugar no mundo ou que se associa a relagdo com o mundo que nos rodeia. Esse mundo que,
embora comece quando nascemos, ja preexiste e esta calejado de memorias sobre as quais
também nos debrugamos e a partir das quais aprendemos nossas origens, a nos movimentar e a
nos construir no espago, que também ¢ territdrio e possui limites.

Sao respostas que, em comum, ndo consideram a presenca da espécie humana, com sua
capacidade unica de transformar os lugares. Transformacdes estas que estdo relacionadas a
influéncia mutua, que nds, as pessoas, precisamos exercer, com objetos existentes no mundo,
os “fixos”, - a exemplo das casas, ruas, estradas, constru¢cdes, mas ndo somente, os sistemas
econdmicos, a religido, enfim, tudo que molda as percepcdes que fazemos do mundo- e com as
acoes, os “fluxos”, sentidos e significados que ao atribuirmos e deles utilizarmos, nos permite
ocupar os espagos, exercer espacialidades, ou seja, criar a realidade geografica, se apropriando
dos lugares e tornando possivel dizer, existimos. Na obra “A natureza do Espago: Técnica e

Tempo, Razdo e Emog¢ao”, Milton Santos assim detalha fixos e fluxos e suas relagdes:

Fixos e fluxos juntos, interagindo, expressam a realidade geografica e € desse
modo que conjuntamente aparecem como um objeto possivel para a geografia.
Foi assim em todos os tempos, s6 que hoje os fixos sdo cada vez mais
artificiais e mais fixados ao solo; os fluxos sdo cada vez mais diversos, mais
amplos, mais numerosos, mais rapidos (Santos, 2006 p. 38.)

A realidade geogréafica ¢ o espago geografico e sendo este o objeto de estudo da
Geografia, portanto, trata-se de um “territorio usado” pela espécie humana “¢ tanto o resultado

do processo historico, quanto a base material e social das novas agdes humanas” (Santos, 2000,
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p- 2). Competéncias e habilidades envoltas na Geografia se relacionam ao ato de reconhecer o
todo do planeta terra, partindo da referéncia de como, na condig¢@o de pessoas, nos apropriamos
dos lugares e com esses interagimos, nos tornando agentes.

A presente proposta parte da interpretagdo de que as espacialidades e seus fendomenos
sdo construidos nos lugares. Espacialidades referem-se ao ato de se apropriar do espago, sistema
de objetos fixos e de agir sobre ele com um sistema de acdes, permitindo a existéncia do mundo
como o percebemos. Correlacionando-se ao pensamento de Milton Santos, interpretamos que
“o0 espaco ¢ hoje um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoado por sistemas de agdes
igualmente imbuidos de artificialidades, e cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar e a
seus habitantes”, logo, um “meio técnico cientifico informacional” (Santos, 2008, p.39).

O ultimo quartel de século foi proficuo, quanto ao desenvolvimento das possibilidades
de interagdes sociais via recursos digitais que progressivamente foram multiplicadas de forma
acelerada, potencializando globalmente a comunicagdo e a informagado em propor¢ao ilimitada.
O Google surgiu em 1998, por exemplo, e de 14 até hoje, tornou-se cada vez mais uma
referéncia, na missao de organizar a informagao mundial e tornd-la universalmente acessivel e
util. Na mesma dire¢do, como imaginar a comunicagdo entre as pessoas, atualmente, sem a
presenga das multiplas possibilidades que aplicativos de comunicacdo de mensagens
instantaneas permitem, a exemplo do WhatsApp' ?

A propagagdo do SARS-CoV-2, que causa a COVID-19, em 2020, e as medidas
cautelares para evitar a contaminagdo pelo virus redirecionaram o cotidiano de professores,
estudantes, responsaveis e demais pessoas envolvidas com a escola. Radicalmente, a vida
escolar foi transposta para ambientes remotos, mediados por computadores, smartfones,
aplicativos de mensagens instantaneas, plataformas de reunides virtuais diversas e, em sua
auséncia, atividades impressas e/ou escritas. Assim como ocorreu com varias outras
instituicdes, a escola, instituicdo de conhecimento e interagdo, passou a acontecer,
repentinamente e predominantemente, a partir da interacao virtual e digital, ou seja, através do
ciberespaco.

O ciberespaco se refere, portanto, “a interconexao mundial de computadores”, envolve
a “infraestrutura” basica da “comunicacao digital”, todas as suas “informagdes” e a participagao
das pessoas “que navegam e alimentam”, fazendo funcionar o sistema técnico de alguma forma

em qualquer lugar do mundo, possibilitando em tautocronia emergir “praticas”, “atitudes”,

I “Aplicativo multiplataforma de mensagens instantineas” surgido em 2009, segundo o Wikipédia, acessado em 29 de julho.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp, acesso em margo de 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp
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29 ¢

“modos de pensamento”, “valores”, que dao formato a uma cultura especifica, a “cibercultura”

(Lévy, 2010, p.17). Destarte:

As oportunidades de expansdo de conhecimento ampliaram os horizontes
geograficos na medida em que o estado presencial se tornou subjetivo. Pode-
se estar em varios lugares ao mesmo tempo através da rede de comunicagdo
mundial (Internet), conhecé-los sem jamais ter estado neles e, principalmente,
obter servicos e manter contatos com pessoas de forma instantanea em
distintos lugares do planeta. Essas sdo algumas possibilidades proporcionadas
pela revolugdo da tecnologia e da informatica, caracteristicas do meio técnico-
cientifico-informacional (Giordani, 2010, p. 21).

Paradoxalmente, quando me ponho a rememorar o cotidiano das salas de aula, onde
lecionei na tltima década e tento observar a presenga do ciberespaco, como gatilho, que acionou
um sistema de acdo, destinado as culminancias metodologicas no processo de ensino-
aprendizagem, observo que a disseminagdo do ciberespago, seja como recurso, seja como
estratégia metodologica, ndo ocorre na mesma velocidade que nos espagos extraescolares. Esse
descompasso, ou seja, uma escola desconectada do ciberespago, logo, também sendo
desconectado o processo de ensino e aprendizagem que ela desenvolve, chegou a ser
nitidamente fortalecido com posturas oficiais do Estado, sob o argumento de combate a
indisciplina, a exemplo da lei paraibana n°® 8.949, de 03 de novembro de 2009, em que se
“dispde sobre a proibi¢do do uso de telefone celular nas escolas da rede publica e privada do
Estado da Paraiba®”.

Por um lado, o acesso as Novas Tecnologias da Comunicag¢ao e Informacao — TDICS -
ainda ndo ¢ universal, principalmente entre estudantes da rede publica como aponta a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD continua 2019%, divulgada em margo de 2021,
que avalia o acesso a internet e os recursos utilizados para acessa-la. Segundo a pesquisa,
enquanto o acesso entre estudantes da rede privada chega a 98,4%, a média entre estudantes da
rede publica chega a 83,7%, sendo as regides Norte e Nordeste as que possuem menores indices,
enquanto a primeira tem uma média de 68,4%, a segunda atinge um indice de 77%. Na direcao
oposta, as melhores médias se encontram na regido sul com 90.5%, no Sudeste 91,3% e no
Centro Oeste, com 88,6%.

Quando se analisam os recursos utilizados por estudantes da rede privada e da rede
publica para acessar a internet, as estatisticas da pesquisa demostram que, respectivamente, o

computador ¢é utilizado por 81,8% da populacao da rede privada, enquanto na rede publica esse

2 Disponivel em: http://static.paraiba.pb.gov.br/diariooficial _old/diariooficial04112009.pdf, acessado em 20 de julho de 2022
3 Disponivel em: https://censos.ibge.gov.br/2013-agencia-de-noticias/releases/30521 ,acessado em 02 de julho de 2022


http://static.paraiba.pb.gov.br/diariooficial_old/diariooficial04112009.pdf
https://censos.ibge.gov.br/2013-agencia-de-noticias/releases/30521
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numero cai para 43%; quando se considera a TV como recurso, a diferenga quase dobra, 51,1%
contra 26,8%; ja o tablet ¢ o menos utilizado, contudo, seu uso ¢ trés vezes maior entre o
primeiro grupo de estudantes. O principal recurso de acesso a internet, segundo a pesquisa,
trata-se do telefone, representando para a rede privada um percentual de 98,5% dos acessos,
enquanto para a populagdo de estudantes pertencentes a rede publica, o nimero chega a 96,8%
(IBGE, 2019).

Por outro lado, o ciberespaco, imposto ao fazer e pensar escolar, como consequéncia
natural da adaptagdo das pessoas ao periodo pandémico e pos, evidencia como nunca a urgéncia

de rever a fun¢do cotidiana da escola, enquanto institui¢cdo social, no sentido de que:

O desenvolvimento dessa fungao ndo podera continuar a orientar-se de acordo
com os padrdes tradicionais de transmissdo e acumulacdo de informacao. [...]
O problema mais importante que a escola devera resolver € definir como
promover o desejo de saber diante do excesso de informagdo que circula na
sociedade e como formar os quadros de referéncia para processar a informagao
disponivel (Tedesco, 2002, p. 97 apud Buitoni, 2010, p. 28.).

Os padrdes tradicionais de ensino e aprendizagem, quando aplicados ao ensino da
Geografia, reproduzem uma percep¢do que leva a invisibilidade da acdo humana e dos
cotidianos de cada pessoa, na construcao das espacialidades, a partir dos lugares que ocupam,
logo, tornando o ensino desta ciéncia, uma disciplina escolar, em que descrever o planeta Terra,
seus lugares, suas paisagens, constituem o unico objetivo de estudo. Acreditamos que, de forma
generalizante, por um lado, parte desta percepcao se da devido ao predominante uso do livro
didatico, como recurso central, para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura
e escrita, em qualquer disciplina escolar. Por outro lado, em especifico no Ensino da Geografia,
esta relacionada a precaria formagao de professores desta ci€ncia, considerando que, se a escola
precisa ser repensada, uma de suas ferramentas centrais na mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem, nds professores, precisamos ser formados adequadamente ou (re)formados.

O protagonismo persistente destes dois fatores, na percep¢ao que aqui se defende, retira
do ensino-aprendizagem da Geografia sua fungdo social. Ao trazer paisagens, informagdes
diversas, imagens e mapas, até mesmo links para acesso na rede mundial de computadores, o
livro didatico nao consegue contemplar as diversidades de territdrios e suas utilizagdes. Nao
contempla as paisagens de todos os lugares, onde a vida acontece, negando, entdo, a realidade;
retira o sentido de aprender, tornando o processo de ensino-aprendizagem uma a¢ao mecanica

e nao funcional, porque os simples celulares dos estudantes, ligados a internet, conseguem, se
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souberem usar bem, ser mais funcionais do que os livros didaticos, por exemplo, do situar o
sujeito no espaco para que esse se localize nos lugares.

Nao se defende, com isso, a extingdo do livro didatico, mas que ele seja um ponto de
referéncia, ndo devendo ser o Unico, nem principal, requerendo suplementag¢des. Considera-se
também que ¢ necessdrio repensar a forma como os livros didaticos sdo editados hoje,
diferentemente de um século atrds, quando o desafio era possibilitar o acesso aos conteudos
escolares, fazendo sentido um livro cheio de textos prontos. Na atualidade, esse acesso ¢
garantido através de diversos dispositivos, e o desafio, agora, ¢ garantir a operacionalidade
desses contetidos de forma pratica na vida. Quando ocorre a reducdo do processo de ensino e
aprendizagem ao livro didatico, limita-se a compreensao que permite fazer uso das praticas e
saberes geograficos, para identificar o planeta Terra como um territorio usado, um territdrio
que “de um lado nos revela a estrutura global da sociedade e, de outro lado, a propria
complexidade do seu uso” (Santos, 2000, p. 6 ).

Portanto, tomando a sala de aula como lugar, o lugar como categoria de estudo da
Geografia, a linguagem cartografica como sistema de comunicagao ¢ a pesquisa-agao como
pratica necessaria ao saber fazer em sala de aula, que buscamos, por meio desse estudo,
desenvolver e aplicar estratégias pedagdgicas através do ensino da Geografia, utilizando a
linguagem cartografica e o ciberespaco, como recursos que fomentam competéncias e
habilidades, relacionadas a leitura e a escrita, em especifico, no Ensino Médio, através da

producdo-execucdo de protdtipos didaticos.

2.1 Leitura e ensino da Geografia

A leitura, de modo geral, ¢ uma pratica preparatoria para o entendimento do mundo, o
conhecimento da sociedade em seu funcionamento e para o conhecimento de si. Ser leitor
maduro implica uma possibilidade alta de se tornar cidaddo consciente em sociedade,
respeitando leis, buscando o encontro das diferencas, estabelecendo didlogos entre o eu e as
alteridades. Conhecer o mundo exige ndo apenas estar vivo, mas buscar os conhecimentos que
se desenvolvem em vdrias areas e que sdo interpretados, através das leituras que as pessoas
fazem, em acordo com seus interesses, ou dos grupos sociais aos quais pertencem, como
afirmam Solé (1998) e Soares (2020).

Martins (2007), localizando o “como” e “quando” comegamos a ler, aponta que:
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Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situacdes que a realidade impde e da nossa atuacgdo nela; quando comecamos
a estabelecer relacdes entre as experiencias e a tentar resolver os problemas
que se nos apresentam - ai entdo estamos procedendo leituras, as quais nos
habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Esse seria, digamos, o lado
otimista e prazeroso do aprendizado da leitura. Da-nos a impressdo de o
mundo estar ao nosso alcance; ndo s6 podemos compreendé-lo, conviver com
ele, mas até modifica-lo a medida que incorporamos experiencias de leitura
(Martins, 2007, p. 17).

A autora compreende a leitura a partir da interacdo das pessoas com e nos lugares,
podendo se inferir, portanto, que ler esta relacionado as praticas espaciais que realizamos
quando de nossas interacdes com as mais variadas paisagens, presentes na ampla diversidade
de espagos que o planeta Terra possui. Em outras palavras, se aprende a ler “vivendo”,
compreendendo que ndo apenas agimos sobre o mundo, mas também, inerentemente, no sentido
de que refletimos sobre este mundo, criamos representagdes sobre ele. Nesse sentido, as praticas
de leitura sdo “modelos” a serem seguidos, em uma logica da apropriagdo do conhecimento,
para que os sujeitos estejam empoderados (Soares, 2020).

No que se relaciona ao ensinar a ler, Martins (2007) aponta que prevalece uma visao
limitada, “uma pedagogia do sacrificio”, associada a disciplina de decodificar letras, palavras,
associar umas as outras e, assim, formar textos escritos, em que o aprender acontece por
aprender. Por exemplo, o habito da leitura dos livros didaticos como unica fonte de leitura ou
fonte oficial “lineares ou literal”, utilizada por professores, quando do desenvolver de agdes de
leitura, impede que a leitura seja compreendida como algo fundamental e presente, em todas as

acoes de espacializagdo das pessoas no mundo (Rojo, Moura, 2020). Para Solé (1998):

[...] o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do método,
mas na propria conceitualizag@o do que ¢ a leitura, da forma em que ¢ avaliada
pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto Curricular da
Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das
propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-las (Solé, 1998, p.33).

A leitura, portanto, ndo se relaciona somente ao ato de decodificar palavras ou ao texto
escrito, mas tanto quanto ao identificar de expressdes relacionadas as ac¢des humanas,
“caracterizando-se também como acontecimento historico ¢ estabelecendo uma relagao
igualmente historica entre o leitor e o que € lido” (Sol¢, 1998, p. 30). Nessa diregdo, se destacam

duas concepgdes de leitura:

1) como uma decodificacdo mecanica de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
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(perspectiva behaviorista-skinneriana); 2) como um processo de
compreensao abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiologicos, neurologicos, bem como culturais,
econdmicos e politicos (Martins, 2007, p.31).

Essas duas concepgdes de leitura remetem, simultaneamente, para as acdes de
alfabetizagdo e de letramentos, tematicas que serdo abordadas no proéximo capitulo, quando da
associacdo destes processos ao ensino-aprendizagem dos saberes geograficos, via linguagem
cartografica e softwares de mapeamento, no contexto de reformulagdo curricular do ensino
Meédio no estado da Paraiba, em turmas da primeira série. Martins (2007, p. 37) ) evidencia
ainda que a leitura pode ser classificada em trés niveis basicos, “sensorial”, “emocional” e
“racional”, sendo esses niveis ndo estaticos, complementares, embora seja possivel identificar
caracteristica de cada um deles.

A leitura sensorial se relaciona as escolhas que fazemos, a identificagdo pelos sentidos
do tipo de leitura que chama nossa atengdo, que desperta nossa vontade ou nado de ler, ao que
nos encanta no mundo, desenvolve-se a partir de nossas primeiras interagdes com o espago €
“nos acompanha por toda a vida” (Martins, 2007, p.40). A leitura emocional, por sua vez,
articula-se a “curiosidade”, “fantasia”, “empatia”. Assim como o nivel sensorial, esse modo de
leitura € considerado “superficial”, uma vez que ambos sdo dotados de subjetividades, logo, o
nivel emocional considera que o que ¢ lido provoca algo em quem ler, colocando a leitura como
“um processo de participagdo afetiva numa realidade alheia, fora de nds” (Martins, 2007, p.
52). Quanto ao nivel de leitura considerado racional, esse ndo significa, necessariamente, algo
superior aos outros niveis, ou que toda leitura racional seja logo uma leitura intelectual, no
sentido do “intelectualismo, doutrina que afirma a preeminéncia e anterioridade dos fenomenos
intelectuais sobre os sentimentos e a vontade”. Portanto, o ato de ler corretamente ndo separa

nossas sensagdes das emogoes e da razdo. Martins (2007) ainda releva que:

[...] aleitura racional acrescenta a sensorial ¢ a emocional o fato de estabelecer
uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo, reordenagdo do mundo
objetivo, possibilitando no ato de ler dar sentido ao texto e questionar tanto a
propria individualidade como o universo das relagdes sociais. E ela nao ¢
importante por racional, mas por aquilo que o seu processo permite, alargando
os horizontes de expectativa do leitor e ampliando as possibilidades de leitura
texto e da propria realidade social (Martins, 2007, p. 68).

A leitura também pode ser compreendida como uma “atualizacdo” de um texto, que, por
sua vez, ¢ algo “virtual” e que pode ser atualizado com “multiplas” possibilidades, como

apontado por Lévy (2017). Através da leitura, nos € permitido “interpretar”, atribuir “sentidos”,



22

capturar informagodes de forma selecionada. Ao passo que um texto ¢ uma ferramenta, serve de
bussola, direciona caminhos deixados por quem o escreveu para que quem leia encontre sentido,
contudo, enquanto leitoras/es:

[...] podemos desobedecer as instru¢des, tomar caminhos transversais produzir
dobras interditas, estabelecer redes secretas, clandestinas, fazer emergir outras
geografias semanticas. (...) O espaco do sentido ndo preexiste a leitura. E ao
percorré-lo, ao cartografa-lo que o fabricamos, que o atualizamos (Lévy, 2017,

p. 36).
No caso do ler, escrever, aprender ou ensinar em Geografia, entendemos que na sala de
aula da escola basica ¢ “uma forma de ‘lerpensar’, filosoficamente, as coisas ¢ as relacoes e
influéncias que elas tém, no nosso dia a dia, porque, ‘olhar as coisas’ implica pensar no que os
seres humanos pensam delas” (REGO; CASTROGIOVANNI; KAERCHER, 2007, p.16).
Moreira (2017) infere que os temas dos estudos geograficos se desenvolvem em torno “das

praticas e saberes espaciais”, construidas em acordo com a diversidade de desejos envolta nas

subjetividades das pessoas e suas necessidades:

Tudo na vida humana comega ¢ se resolve nas praticas espaciais. Atividade
que ocorre no ambito da relagdo homem-natureza, no momento e colagem da
busca do homem de prover-se de meios de vida em contato com as fontes
naturais do meio circundante, a pratica ambiental, e dai se desdobram para
autonomizar-se em praticas sociais, politicas, culturais. Sob essas diferentes
formas, a pratica espacial € o instrumento de toda edificacdo (Moreira, 2017).

Retomando a pergunta, o que ensinar em Geografia, a bussola dessa pesquisa aponta
para as praticas-saberes espaciais, as quais sdo aqui entendidas como indissociaveis, de modo
que a existéncia da pratica leva ao saber e o saber leva a pratica, em simultaneo, ndo existindo
um anterior ou posterior ao outro. Para Moreira (2017), a interacdo das pessoas com o espago
circundante, com a “geograficidade” e a sua comunicacdo de forma ‘“real-pensada”, a
“reflexividade” ou “a reflexdo sobre o ser-estar espacial do homem”, ¢ o que vai diferenciar a
geografia do senso do comum da Geografia ciéncia, ou seja, 0 que ensinar na geografia escolar
se localiza nas fronteiras subjetivas e estabelecidas entre a “percepcao e a ideologia” que as
pessoas podem fazer de seus espacos.

O autor defende que as praticas espaciais, compreendidas como a geograficidade

humana, sd3o o que condiciona a existéncia das sociedades, tal qual conhecemos. Possuem
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“fases” e “formas” definidas: “seletividade®’, “unodiversidade®’, “unicidade”®,
“tecnificacio’”,  “territorializacdo®’,  “politiza¢do®”,  “regula¢do'®”,  “mobilidade'"”,
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“urbanizagdo’“”, “compressao °”, “fluidificagdo ™, “sociodesificacdo’>” e “restruturagao”,
(Moreira, 2017, p. 27-38). Essas fases e formas sdo ciclicas, sobrepdem-se umas sobre as outras
no tempo e no espago, permitindo uma dinamica, na qual toda reestruturagdo requer uma nova
seletividade. Contudo, pos 1950, ocorre uma mudanca, nunca antes observada nas praticas

espaciais de toda a humanidade e ao longo de sua historia no planeta:

Os fluxos ganham movimento. Primeiro as trocas, depois os homens, por fim
os dados, tudo se desloca de um ponto a outro. Num tempo de extensdo
sociofisica que fica cada vez menor. O espago lento se dissolve. A seletividade
fluidifica. A interagdo entre os lugares aumenta. E o tempo-espago das
sociedades modernas (Moreira, 2017, p.37)

Assim sendo, defende-se a perspectiva do ensino de Geografia num sentido
humanistico, pois se busca criar estratégias que direcionem a pratica cotidiana no pensar o
mundo, a partir do lugar que se ocupa, independentemente se este lugar ¢ fixo como nossa casa,
ou fluido, a exemplo do ciberespago. Tuan (1983), gedgrafo sino-estadunidense, um dos
pioneiros para a consolidacdo da corrente humanista direciona para onde olha o geodgrafo,

quando se orienta nessa perspectiva de estudo:

Um gedgrafo humanista raramente é pago, exceto em uma faculdade de artes
liberais, pelo que ele faz. Nao tem qualquer papel assegurado em uma
burocracia tradicional, porque o processamento de macigo material estatistico
nao ¢ uma de suas especialidades. Que efeito tem um humanista sobre o
mundo real? Naturalmente, os estudantes sdo uma parte do mundo real ¢ o

4 Espécie de ponte entre a historia natural e a historia social se expressando ja em termos de espaco, a seletividade
¢ uma decorréncia direta do principio da localizagdo geografica, uma vez que é por meio da escolha da localizagdo
que o homem elege a melhor possibilidade de fixacdo e organiza as relagdes espaciais com que vai erguer seu
habitat.

5 O espago € tnico e a0 mesmo tempo diverso.

¢ Como resultado do trabalho que faz dos homens uma comunidade.

7 De um lado ela é o produto da ambientalizagdo, territorializagdo e enraizamento cultural e de outra mediagio
pela qual o homem em sociedade intervém nos dados natural-locais para transformar a natureza e ele mesmo em
sociedade.

8 A integracdo técnica se desdobra na territorializagdo, o terreno da demarcagdo simbolica e valorativa dos
dominios de espago.

? Isso significa dizer que espago ¢ politica. A contradi¢do alteridade-centralidade ¢ a base.

10 Refere-se ao conjunto de regras, normas e principios de natureza regente do espago.

1O resultado de toda a dindmica anterior.

12 A urbanizacio é o efeito expansivo da mobilidade.

13 Uma consequéncia da urbanizago e da mobilidade.

14 Da mobilidade € da compressdo vem a eliminagdo das fronteiras, a integragio mundial em rede.

150 grande produto. Fluido, liso e hibrido o espaco se espessa. Aumenta o volume, na medida que a densificagdo
cria o tecido espacial, de modo que natural e social, urbano e rural, local e global trocam-se como formas dele.
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ensino dedicado poder abrir mentes. De fato, pelo critério do efeito sobre os
outros, um humanista em sua sala de aula pode ser julgado mais util que seu
colega provido de mente pratica em um escritorio de planejamento. O acumulo
de dados ndo ¢ garantia de uso. Toneladas de mapas de uso da terra, de
relatérios sobre parques e recreagdo, de planos de cidades e Estados jamais
vém a luz do dia. Os sonhos que comegam em uma prancheta de desenho,
demasiado frequentemente fazem uma curta viagem para o arquivo onde
permanentemente sdo guardados (Tuan, 1983, p. 161-162).

A presente pesquisa estd ancorada no pensamento humanista, quando defende que o
processo de ensino e aprendizagem deve colocar no centro de seu fazer, agdes interativas,
possiveis de permitir estudantes ingressantes no ensino médio, partindo de um referencial
topologico e relacionado a observacdo de seus lugares, desenvolver e ampliar competéncias e
habilidades espaciais, ou seja, praticas espaciais relacionadas ao agir no e sobre o mundo, se
localizando de maneira consciente e responsavel, como protagonistas de suas vidas, em um
mundo cada vez mais globalizado, no qual as fronteiras entre global e local encolheram
rapidamente. O fendmeno da globalizagdo, enquanto resultado da interconexao entre ciéncia,
técnica e informagdo e marcante do atual periodo histérico ¢ o resultado dos constantes
movimentos que se relacionam a agdo antropica nos espacos terrestres. Qualquer agdo de leitura
e escrita que se faga na hodiernidade do espaco, com finalidades de compreender suas
geograficidades e produzir reflexividades sobre elas, necessita considerar esse fendémeno.

Santos (2000), ao escrever sobre a condi¢cdo dos lugares na atual fase da globalizagao,
caracteriza o mundo como sendo ‘“confuso e confusamente percebido”. Logo, sendo
fundamental, para sua compreensao, localizar as finalidades de leitura e escrita sobre ele, numa
perspectiva que possibilite “considerar a existéncia de pelo menos trés mundos num s6”. 1° -
ele ¢ “como nos fazem vé-lo: a globalizagdo como fabula”, o mundo como uma “aldeia global”,
nos levando a crer que tudo, tecnologia, ciéncia e informagao, estdo “ao alcance da mao”, para
todas as pessoas em todos os cantos do mundo e, assim, basta o mérito para conquista-lo. Logo,
o Estado enquanto instituicdo que pode e deve promover condi¢des de dignidade, perde sua
importancia; 2° - “o mundo tal como ele é: a globalizagdo como “perversidade”, com aumento
de “desemprego”, riscos maiores de pandemias, servigos publicos sem qualidade, além da
supervalorizacao de posturas relacionadas a competitividade como “os egoismos, 0s cinismos,
a corrupcao” e 3° - “o mundo como ele pode ser: uma outra globaliza¢do”, “mais humana”,
menos competitiva, mais solidéria (Santos, 2008, p. 18-20).

Assim como ¢ importante considerar o carater globalizante das praticas espaciais hoje,
concomitantemente, nao se pode deixar de considerar que a decisdo sobre o qué ensinar também

se relaciona ao que € permitido ensinar na escola, enquanto institui¢do com regulacdo propria,
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ou ao que a escola, enquanto lugar, estrutura fisica, nos possibilita na hora de exercer nosso
trabalho enquanto professores. A instituicao escola, que através da oferta de um servigo publico
regula a educacao das pessoas, surgiu na segunda metade do século XVIII, no contexto das
reformas denominadas iluministas, alinhada ao pensamento dos déspotas esclarecidos e a
consolida¢ao do modo urbano-industrial de viver, expandindo-se a partir do antigo império da
Prussia e consolidou-se mundialmente no século XIX'®,

Entre os objetivos historicos que fundamentam a existéncia da escola, ¢ possivel
localizar a preparagao de um povo docil, obediente, pronto para defender seu territorio - a patria,
de possiveis guerras. Saiu de cena com o surgimento da escola enquanto institui¢do social. A
nobreza e seus privilégios eternos, chegando a burguesia e seus valores seculares, sendo tripé
essencial para o desenvolvimento dessa classe social: o ensino publico, a urbanizagdo ¢ a

industrializacdo. Logo,

[...] diferentemente da nobreza que se legitima pelas suas raizes pretensamente
biologicas, (o “sangue”) e criadas “por Deus”, a burguesia que durante muito
tempo combateu os privilégios do clero e dos senhores feudais,
ridicularizando sua “origem divina” teve que criar uma nova forma de
legitimidade: o estudo, o mérito escolar, o diploma (Oliveira, 2005 p.31).

No Brasil, a escola como direito e dever que se materializa no ensino publico, gratuito
e obrigatério, ¢ uma conquista dos movimentos da sociedade desenvolvidos ao longo do ultimo
século e, s6 recentemente, torna-se uma conquista na forma de politica publica. No século XX,
ao longo de toda sua terceira década, foram desenvolvidos debates que culminaram na
publicagdo do Manifesto dos Pioneiros de 1932, sendo esse o registro de um dos primeiros
movimentos da sociedade civil, em defesa da escola publica, gratuita e obrigatdria, como meio
indispensavel, para a consolidagdo do estado republicano e urbano-industrial brasileiro,
subjacente, naquele momento (MEC, p. 36-40, 2010).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo levou treze anos para ser aprovada,
resultando na aprovagao da lei n® 4.024/61. Logo ap0s, veio o Golpe Militar de 1964 e diversas
restri¢des envolvendo a liberdade do pensamento foram impostas, como resultado da limitagao
democratica dos golpistas e essa lei foi substituida pela lei 5.692/71. Contudo, Kimura (2010)
aponta que “em meados dos anos de 1960 iniciou-se o que alguns denominavam de

democratizagao do ensino obrigatorio no Brasil, [...] a universalizacdo do ensino obrigatério™.

15_Documentario 4 Educagdo Proibida. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NMZrM3Y9ZOE&ab_channel=IsaMinatel, acessado em 17 de abril de
2023.


https://www.youtube.com/watch?v=NMZrM3Y9ZOE&ab_channel=IsaMinatel
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A autora, que foi aluna na década de 50 e professora de Geografia a partir de 68, relata ainda
que o ambiente escolar “adquiriu cada vez mais a organiza¢ao de uma unidade fabril”, de modo
que “o tempo de aula” era diminuido, pois “se multiplicavam os turnos de aula” que ocorriam
“muitas vezes sem o numero de carteiras suficientes para os alunos” (Kimura, 2010, p. 23-24).

Nesse contexto, a historia da Geografia, como contetido escolar, esta diretamente
interligada a consolida¢do da escola, enquanto instituicdo burguesa-urbano-industrial e se

destinou ao desenvolvimento de conhecimentos que davam destaque ao patriotismo ideologico,

limitado a nog¢ao de Estado-nagao:

O discurso geografico desempenhou importante papel na difusdo do
imaginario nacional de cada Estado-nagdo e, inversamente, o lugar que lhe foi
reservado no sistema escolar influenciou enormemente a evolugdo da
geografia moderna. Basta lembrar, por exemplo, do peso que exerceram Vidal
de la Blache e Aroldo de Azevedo nos rumos seguidos pela geografia
académica na Franca e no Brasil. Esses dois gedgrafos em que pese suas
diferencas, tiveram algo importante em comum: ambos comegaram como
autores de livros didaticos para o ensino elementar, transmitiram ai um
discurso da geografia como “discurso da Patria” que, com poucas alteragdes,
foi o paradigma que se tornou hegemodnico durante décadas (Oliveira, 2005,

p. 33).

O avanco na escolarizagdo do pais, registrado no periodo militar, ¢ significativo, se
considerarmos que, nos periodos anteriores da Republica, Velha ou Nova, quase nao houve
garantias do ensino, ou, quando existiram, limitaram-se ao papel, a exemplo do dispositivo de
obrigatoriedade na Constituicao de 1934, suprimido em 1937 e reincluido na Constitui¢ao de
1946.

Outro exemplo ¢ o debate que opds dicotomicamente “escola religiosa” de um lado e
“escola leiga” do outro, em uma relacdo biunivoca, respectivamente, significando falar de
“escola particular” e “escola publica” (MEC., 2010, p. 78). Foi com a redemocratiza¢io, no
final da década de 80, resultante da organizagdo social das pessoas em movimentos de
reivindicacdo, que ocorreu uma retomada do debate sobre a escola publica gratuita e obrigatoria
nos moldes pensados pelos pioneiros, tornando-se conquista instituida nos artigos 205 e 206 da
Constituicao Cidada de 1988, reconhecendo que a educagdo ¢ “um direito de todos e dever do
estado”, devendo o ensino ter como principio basilar, instituido no inciso primeiro do artigo

206, “acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 2012).
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Em reportagem da Revista Nova Escola intitulada “A Educac¢ao era melhor na época da
ditadura?”!”, publicada em 23 de setembro de 2018, as jornalistas Ana Rita Cunha e Paula
Calcade apresentam uma série de dados estatisticos que comprovam os avangos na
escolarizagdo obrigatdria, pos-redemocratizacdo. Utilizando dados dos tltimos cinco censos
demogréficos realizados entre 1970 e 2010, as jornalistas analisam variaveis como “niveis de
alfabetizacdo e reprovagdo”, “investimento em educac¢do”, “taxa de atendimento escolar” e

“liberdade de catedra”, para evidenciar:

Menor nivel de analfabetismo infantil, liberdade de ensino, universalizagdo do
Ensino Fundamental, queda nas taxas de reprovacdo, aumento de vagas na
pré-escola, ampliacdo do investimento em Educagdo basica. Essas sdo
conquistas da democracia. Ainda que durante o regime militar tenha havido
uma expansdo significativa do Ensino Fundamental e melhoras nas taxas de
alfabetizacdo, foi durante os anos da democracia que esses avangos se
consolidaram (Cunha e Calgade, 2018).

A escola, portanto, de sua origem e consolidacdo ao longo dos dois ultimos séculos,
respectivamente, da Europa ao nosso pais, tem a sua identidade basica atrelada aos valores da
nagdo/patria. Sendo assim, “a geografia”, tal como a “histéria” e a “lingua”, enquanto
disciplinas escolares, representaram recursos fundamentais e através da “escola” possibilitaram
“criar a unidade do estado — nacao”, como identificou a professora Vania Vlach, em artigo
publicado no 4° Congresso Brasileiros de Geografos, em 1984 (Oliveira, 2005, p. 39-46).
Kimura (2010), lendo a escola a partir dos recursos materiais e tomando por referéncia o uso
do livro didatico de Geografia e sua instrumentalizacdo, como recurso metodoldégico, no fazer

pensar em sala de aula, nas décadas de 50, 60 e 70, descreve a seguinte paisagem:

Eram livros de Geografia estruturados de maneira a apresentar um ou dois
pequenos paragrafos trazendo informagdes geograficas. Eles eram
imediatamente seguidos de atividades, por exemplo, do tipo “assinale a
afirmacao falsa” ou “assinale com X a afirmacao correta”, exigindo dos alunos
as repeticdes dos paragrafos anteriores (Kimura, 2010, p. 24).

O conhecimento geografico que era ofertado pela escola a partir dos livros didaticos,
portanto, resumia-se, & uma experiéncia voltada ao exercicio técnico da reproducdo de
informagdes, de maneira que o que menos importava era a realidade vivenciada pela populagao

estudantil. Nessa perspectiva, a leitura no ensino da Geografia se utiliza da nogao de lugar como

7" Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/12558/a-educacao-era-melhor-na-epoca-da-ditadura.

Acesso em julho de 2022.


https://novaescola.org.br/conteudo/12558/a-educacao-era-melhor-na-epoca-da-ditadura
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ferramenta que “conduz a uma total despolitizagdo, de maneira a ndo se questionar a expansao
do estado capitalista” (Oliveira, 2005, p.43).

Rizatti et al.'®

(2021) problematizando a histéria do lugar enquanto categoria de analise
na Geografia, colocam em evidéncia que, desde sua sistematizagdo, a partir do século XIX,
enquanto ciéncia, partindo do determinismo alemdo'’, seguindo o possibilismo?® francés,
passando para o mundo pds-segunda guerra bélica, tanto como pelas correntes do pensamento
geografico, denominadas de teorética e quantitativista®!, o lugar na Geografia foi considerado
um conceito secundério. E pos-final dos anos 70, com o surgimento da corrente critica do

pensamento geografico, que o lugar, enquanto categoria de estudo, assume protagonismo na

leitura do mundo, passando a ser interpretado como:

[...] um espago ndo delimitado, onde nds vivemos, trabalhamos, estudamos
conhecemos as pessoas, pressupdem uma certa vivéncia, uma certa
identidade, envolvendo o sentimento de pertenca e intencionalidade. O estudo
do lugar passou por modificagdes ao longo do tempo com a sucessdo das
diferentes correntes tedricas da Geografia. Iniciou-se como uma referéncia
locacional e passou a ser, efetivamente, usado como categoria de analise
essencial da disciplina a partir da consolidacdo dos estudos da Geografia
Humanista (Rizatti et al. 2021, p. 102).

Nessa dire¢do, o tltimo meio século foi produtivo em criticas que se relacionam ao papel
da Geografia, na escola, e o da escola, na vida social. Logo, em comum, existe uma busca para
tornar estudantes mais participantes no processo de ensino e aprendizagem, pois a
despolitizacdo do lugar imediato, como rotina da escola e do ensino da Geografia, invisibiliza

o “dia a dia” das pessoas, caracteristica necessaria para compreender o cotidiano (Buitoni ,

18 RIZZATTI, Mauricio et al. O lugar como categoria de anélise na geografia e sua contribui¢do para abordagens
didaticas na cartografia escolar. Revista Tamoios, [S.1.], v. 17, n. 1, jun. 2021. ISSN 1980-4490. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/tamoios/article/view/51120/38176. Acesso em: 26 jan. 2023.
doi:https://doi.org/10.12957/tamoios.2021.51120.

19«0 determinismo geografico tem seu principio baseado no positivismo légico e considera a natureza como um
agente ativo sobre o homem, isto &, considerando os elementos naturais, principalmente o clima, como influencia
o comportamento humano. Nesse sentido, tem sua preocupagdo centrada em estabelecer leis gerais que
explicassem o mundo em que vivia, destacam-se como pioneiros os alemdes Friedrich Ratzel e Carl Ritter”,
(Rizzatti, et tal, p. 98).

20 Surge em “oposigdo ao determinismo” e “sua visdo € incluir o homem no meio natural, ndo mais fazendo a
natureza como elemento dominante do comportamento humano”, tem como expoente central o francés Vidal de
La Blache, (Rizzatti, et tal, p. 98).

2l Denomina-se Geografia Teorética € Quantitativa ou Geografia Neopositivista a corrente que comegou a se
formar logo ap6s a Segunda Guerra Mundial e que terminou por trazer profundas modificacdes teoricas e
metodologicas. Esta escola se caracterizou pelo emprego macico das técnicas matematico-estatisticas na
Geografia, provocando uma verdadeira “revolucdo” no seio dessa ciéncia [...] (Camargo; Reis Junior, 2007, p. 84
apud (Rizzatti, et tal, p- 98). Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/tamoios/article/view/51120/38176. Acesso em: 26 jan. 2023.
doi:https://doi.org/10.12957/tamoios.2021.51120.
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2010, p. 28). O cotidiano ¢ onde as vidas acontecem, onde se atribui sentido ao conhecimento,
¢ através dele que olhamos o mundo e dizemos isso € ou ndo assim, antecede, segundo Freire,
a leitura da “palavra”. Utiliza-lo como ferramenta para problematizar a existéncia das pessoas,
nos seus lugares, através das multiplas possibilidades que o ensino da Geografia oferta, ou

qualquer outra disciplina escolar, torna-se fundamental, nas palavras daquela autora:

[...] cabe dizer que a geografia tem elementos que contribuem para a formagao
do cidadao para além do conhecimento que o estudante consegue absorver. O
aspecto cognitivo atribuido a fungfo escolar torna-se mais completo e
complexo na medida em que s3o considerados os conhecimentos
significativos para a vida dos sujeitos. O importante € saber as coisas € 0 que
fazer com elas ou, melhor, transforma-las em ferramentas para compreender
o mundo e conduzir a propria vida (Buitoni, 2010, p. 28).

Logo, para que os contetidos aplicados em sala de aula possam encontrar significancia
entre estudantes, mediados na intera¢do entre linguagem cartografica e os sistemas técnicos
contidos no ciberespago, € necessario considerar o cotidiano nas praticas de leituras
desenvolvidas no contexto de ensino e aprendizagem da Geografia, uma vez que essa “¢ uma
pratica social que ocorre na historia cotidiana”, como indica Cavalcanti (1998, p. 122). Nesta
dire¢do, se localiza a proposta deste estudo, pois objetiva desenvolver estratégias que permitam
integrar no sistema de acdo das aulas de Geografia, ou seja, no lerpensar de professores e
estudantes, sofiwares de mapeamento livre, destinados a escrever sobre os lugares de forma
cartografica.

Dessa forma, deseja se aproximar do cotidiano de quem estuda, falar com seu mundo
que também deve ser o mundo da escola, compreendendo que se vive uma época de mudangas
intensas, em que, ao invés de um mundo estatico, pronto, predomina um mundo interativo, o
ciberespaco, a cibercultura, a comunica¢cdo em rede. Nesse sentido, o ensino de Geografia
participa de praticas de multiletramentos, capazes de fomentar a reflexdo das pessoas em
construgdo, para que elas se tornem criticas sobre sua realidade e passem a se apropriar, a se
empoderar das tecnologias, contextos e praticas mediados pelo ensino de Geografia para fins
reais, funcionais ¢ humanistas.

Na sequéncia, dissertar-se-4 sobre como a Cartografia, enquanto linguagem tipica da
Geografia e recurso comunicativo com caracteristicas proprias, possibilita, quando articulada
metodologicamente, fomentar a leitura do lugar na geografia escolar. Acredita-se que essa

articulagdo pode acontecer via processos de mapeamento e sofiwares de mapeamento livre,
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como simulagdes que integram as praticas espaciais com as praticas pedagogicas no ensino da

Geografia, em especifico, em turmas da primeira série do Ensino Médio.

2.2 Cartografia e processos de mapeamento

Esse topico esté relacionado a primeira questao de pesquisa apresentada na introducao
“Como selecionar contetdos significativos para que as aulas de Geografia se tornem interativas
e ndo decorativas?”. Parte-se do pressuposto de que a linguagem cartografica, em especifico a
Cartografia Escolar, quando integrada aos softwares de mapeamento livre, contribui para tornar
o processo de ensino-aprendizagem interativo e colaborativo. Inicialmente, busca-se situar a
Cartografia enquanto conceito que remete a uma ciéncia, em que o mapa ¢ o resultante de
praticas capazes de representar, visualmente, informagdes geograficas-espaciais, fazendo uso
de a¢des de mapeamentos. Na sequéncia, aborda-se a cartografia enquanto ferramenta didatico
pedagdgica, que, quando aplicada metodologicamente ao processo de ensino-aprendizagem,
mediada no uso da semiologia grafica e considerando as praticas sociais em suas localidades,
dinamiza o processo de ensino-aprendizagem da geografia escolar. Na tltima parte deste topico,
busca-se relacionar como os softwares de mapeamento livre podem ser redesenhados e ao
mesmo tempo redesenhar as praticas escolares, a partir das simulagdes de praticas espaciais e
do seu mapeamento.

A palavra cartografia € originaria da Lingua Portuguesa. O inicio de seu uso remete ao
final da primeira década na segunda metade do século XIX, no contexto de mudangas sociais
relacionadas aos saberes, conhecimentos e representagdes simbodlicas do mundo, a partir de
explicagdes cientificas e dotadas de raciocinio ldgico. Substituiu, segundo Cazetta (2016), a
palavra cosmografia, que perdeu sentido de uso, uma vez que “descrever um universo infinito
e sem limites é sem logica”. Dessa forma, a cartografia se associa a Geografia, compreendendo
que a primeira ¢ capaz de comunicar informacgdes visuais relacionadas a segunda.

Para a Associacdo Cartografica Internacional — ACI, a partir de sua 15* Assembleia
Geral, realizada em Paris, na Fran¢a, em 8 de julho de 2011, ao se manifestar sobre a defini¢ao
de cartografia, em seu Plano Estratégico 2011-2019%%, apresenta duas defini¢des para o
conceito. Na primeira, a cartografia ¢ considerada como “a arte, a ciéncia e a tecnologia de

9923

fazer e usar mapas”’, na segunda, considera que se trata de “uma instalacdo unica para a criagao

e manipulacdo de representagdes visuais ou virtuais do geoespago — mapas — para permitir a

22 Disponivel em: https://icaci.org/mission/ , acessado em 18 de abril de 2023.
2 Citagdo original: “The art, science and technology of making and using maps”.
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exploracdo, andlise, compreensio e comunicacio de informacdes sobre esse espago”™* -

(tradugdo via word). Em ambas as defini¢des, é possivel perceber que a cartografia, portanto,
se relaciona a capacidade de representar visualmente as praticas espaciais. Francischet (2001)

aponta que a Cartografia ¢ uma ciéncia, uma vez que:

[...] se constitui num campo de atividade humana que requer desenvolvimento
de conhecimentos especificos, aplicacao sistematica de operagdes de campo e
de laboratorio, planejamento dessas operagdes, metodologia de trabalho,
aplicacdo de técnicas e conhecimentos de outras ciéncias (Francischet, 2001,
p- 99).

O resultado da atividade humana ligada a ciéncia da Cartografia se relaciona, portanto,
ao produto mapa. Logo, esse trata-se de uma representagdao visual dos espagos, ¢ elaborado
intencionalmente por alguém, busca comunicar informacgdes sobre qualquer lugar. Enquanto
recurso, ¢ uma ferramenta presente em toda historia humana, antecede a escrita®, foi
fundamental para a consolidagdo do periodo das grandes navegagdes que culminam na
revolucdo técnica cientifica e cultural dos tempos hodiernos, sendo seu uso amplamente
valorizado por meio dos mais variados recursos, fisicos ou fluidos.

Richter (2017), considerando a presenga do mapa em distintos momentos da historia
humana e problematizando a importancia da Cartografia na histéria da humanidade, elabora
uma linha do tempo com trés mapas, considerados as “representacdes espaciais mais

difundidas” no mundo, conforme se observa na Figura 1:

24 Citacdo original: “A unique facility for the creation and manipulation of visual or virtual representations of
geospace — maps — to permit the exploration, analysis, understanding and communication of information about
that space”.

25 Considerando que pinturas rupestres sdo exemplos de representagdes visuais das praticas espaciais do Homo
neanderthalensis.
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Figura 1 - Linha do tempo com trés mapas importantes para a humanidade

150 dC 507 2005

Fonte: Richter (2017, p. 284).

O autor argumenta que os mapas que conhecemos atualmente € resultante da integracao
de diversos saberes contidos em outros mapas e elaborados ao longo da Histéria. Da
cosmografia de Ptolomeu, herdamos a matriz geométrica, ou seja, ““a matriz euclidiana” com a
qual ¢ possivel representar as coordenadas geograficas; ja o Planisfério de Waldseemiiller de
1507 ¢ a primeira representacao grafica a incluir o continente americano, permitindo que quem
lesse 0 mapa observasse e compreendesse que as visdes de mundo antes da publicacdo da
representacdo do novo continente eram reduzidas. Simultaneamente, o dominio desta
representacao foi fundamental para a consolidacao das grandes rotas maritimas. Por sua vez, o

Google Maps trata-se de uma:

[...] plataforma online que foi langada em 2005, e que tem a particularidade
de ter sido construida a partir de um conjunto de dados e estar em constante
transformacdo pelas agdes colaborativas, ja que seus usuarios podem
contribuir na sua producao, correcdo e melhoria da sua propria representacao
(Richter, 2017, p, 285).

Desse modo, essa plataforma incorpora elementos da cosmografia euclidiana, como o
sistema de coordenadas geograficas e os contornos que indicam os limites continentais, também
utilizadas como referenciais no planisfério Waldseemiiller, ou seja, assim como qualquer
representacao que se faz do espacgo, o mapa ¢ um “produto social”, construido historicamente
em acordo com as condig¢des técnicas de cada época. Contudo, ¢ a primeira vez da historia

humana que ¢ possivel mapear todo o mundo de forma colaborativa, de maneira que o mapa
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passou a fazer parte de nossa rotina em diversos momentos do cotidiano, “tornando a
Cartografia mais proxima dos seus sujeitos” (Richetr, 2017, p, 285).

Archela e Théry (2008, p.2) apontam que o conceito mapa no Brasil ¢ utilizado de forma
generalizante e diversas representacgdes de “determinados fendmenos”, apresentados em forma
de “graficos”, “lista de palavras e numeros” sdo classificados como mapas, contribuindo, por
um lado, para a sua popularizagdo, enquanto por outro lado, existe um “conhecimento muito
restrito de cartografia devido ao nivel de importancia que ¢ dado a alfabetizacao cartografica

no ensino formal”. Para a ACI, todo mapa ¢:

Uma representacdo simbolizada de uma realidade geografica, representando
caracteristicas e tragos selecionados, resultantes do esforco criativo da
execugdo de escolhas de seu autor, que ¢ projetada para uso quando as relagdes
espaciais sdo de relevancia primaria®® - traducdo via word (ACI, 2011, p.17).

Nessa direcao, quanto aos objetivos e as finalidades, a cartografia pode ser classificada
em trés: ‘“‘sistematica”, “tematica ou especial” e “digital”, conforme Cazetta (2009). A
cartografia sistematica se relaciona ao “mapeamento de base”, que se realiza através do uso da
“astronomia, geodesia e da topografia”, enquanto a cartografia tematica se relaciona ao
processo de coleta de dados graficos de uma dada area (op. cit.). Para Archela e Théry (2008),
qualquer mapa, independentemente de sua classificagdo cartografica, ¢ tematico, pois “ilustra

um tema” e sempre requere na confeccao:

[...] coleta de dados, andlise, interpretagdo e representacdo das informacgdes
sobre um mapa base que geralmente, é extraido da carta topografica. Os mapas
tematicos sdo elaborados com a utilizagdo de técnicas que objetivam a melhor
visualizagdo e comunicac¢ao, distinguindo-se essencialmente dos topograficos,
por representarem fenOmenos de qualquer natureza, geograficamente
distribuidos sobre a superficie terrestre. Os fendmenos podem ser tanto de
natureza fisica como, por exemplo, a média anual de temperatura ou
precipitacdo sobre uma area, de natureza abstrata, humana ou de outra
caracteristica qualquer, tal como a taxa de desenvolvimento, indicadores
sociais, perfil de uma populagcdo segundo variaveis tais como sexo, cor e
idade, dentre outros. Cada mapa possui um objetivo especifico, de acordo
com o0s propositos de sua elaboracdo, por isso, existem diferentes tipos de
mapas. O mapa tematico deve cumprir sua fungdo, ou seja, dizer o qué, onde
e como ocorre determinado fendmeno geografico, utilizando simbolos
graficos (signos) especialmente planejados para facilitar a compreensdo de
diferencgas, semelhancas e possibilitar a visualizagdo de correlagdes pelo
usuario (Archela; Théry, 2008, p. 3).

26 Citago original: “A symbolised representation of a geographical reality, representing selected features and
characteristics, resulting from the creative effort of its author’s execution of choices, that is designed for use when
spatial relationships are of primary relevance”.
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No que diz respeito a definicao de cartografia digital, objetivando refletir sobre o uso
do ciberespago no contexto da formagao de professores, aqui nos apropriaremos da leitura de
ementa da disciplina de Geoprocessamento e Sistema de Informacgdes, oferecida no Curso de
Licenciatura Plena em Geografia, da Universidade Estadual da Paraiba- UEPB, conforme

transcrigdo seguinte:

Introdugdo ao Sensoriamento Remoto; Aplicagdes do Sensoriamento Remoto;
Aplicagdes em Meteorologia; Interpretagdo Visual de Imagens de Satélite e
Geoprocessamento; Cartografia e Geodésia digital, Praticas de Campo e
Sensoriamento Remoto na Educagdo; Satélites e Sistema de 81
Posicionamento global; Exemplos de aplicagdes; Contetido pratico
apresentados no sistema TerraView, SPRING, entre outros programas free. O
ensino do geoprocessamento na educagdo basica: metodologias, recursos
didaticos, avaliagdo. (UEPB, 2016, p. 81-82).

Em linhas gerais, conforme pode-se observar, a disciplina objetiva o desenvolvimento
de saberes relacionados ao uso de hardwares e softwares, ou seja, promove a “Ciéncia da
Informagdo Geografica”’, direcionada ao processamento de informagdes, como contetidos
geograficos, interpretados como um Sistema de Informacgio Geografica®®. Esses, por sua vez,
se voltam para a compreensao do processamento e gerenciamento das informagdes espaciais.
O espaco ¢ considerado um banco de dados, de onde as pessoas, atraveés de softwares, hardwares
e codigos georreferenciados, operacionalizam o processamento das informagdes e produzem

uma informagao grafica. Localiza-se no espectro que envolve a utilizagdo das geotecnologias,

formadoras da 4rea do conhecimento denominada Geomatica®’, tal qual ilustrada na Figura 2:

27 GlIScience - Geographic Information Science — “O contexto cientifico do processamento e gestdo da informagio
espacial, incluindo a tecnologia associada, bem como as implicagdes comerciais, sociais ¢ ambientais. O
processamento e o gerenciamento de informagdes incluem analise e transformagdes de dados, gerenciamento de
dados e visualizacdo de informagdes. A metodologia associada inclui hardware e software. As implicagdes
comerciais, sociais e ambientais referem-se ao amplo escopo de aplicagdes de IG e GISystems, bem como a analise
de suas implicagdes local ¢ globalmente”. Disponivel em: https://icaci.org/mission/ , acessado em 18 de abril de
2023.

2 GISystem - Geographic Information System - Este é um sistema de informagdo que processa informagdes
geograficas/geoespaciais. Um sistema de informag@o ¢ uma combinagdo de software, hardware, dados, sistemas
de transferéncia de dados, procedimentos e seres humanos que suportam o processamento de informagdes em uma
aplicagdo especifica.

2 Envolve o trabalho com as geotecnologias e, de forma mais abrangente, também a propria cartografia
(OLIVEIRA, 2017, p. 161) Disponivel em: https://revistacdugeo.com.br/revistaedugeo/issue/view/17. Acessado
em 21 de abril de 2023.


https://icaci.org/mission/
https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/issue/view/17
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Figura 2 - As geotecnologias no contexto da Geomatica

Geoprocessamento =]

ArcMap, Spring, QGIS, ovsIG,
TerraView etc.
Processamento digital de imagens:
ENVI, Bilko, Interimage etec.

Geotecnologias &g Cartografia Digital CAD: Autocad, QCAD etc.

Google Earth,
Google Maps,
MapServer,
GeoServer etc.

Web Cartografia

GNSS GPS, Galileo,
(geolocalizacdo) GLONASS

Fonte: Oliveira (2016)

Existe, portanto, toda uma valorizacdo de meios e recursos técnicos envolto nos
fenomenos espaciais, distantes do contato fisico com o cotidiano terrestre, em que as praticas
espaciais acontecem. Sensoriamento remoto, segundo define o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE, trata da “técnica de obten¢do de informagdes acerca de um objeto, area

302 Nio se

ou fendmeno, localizado na Terra, sem que haja contato fisico com o mesmo
questiona, aqui, a importancia dos conteudos da ementa, contudo, o lugar, entendido pela
referéncia de qualquer ponto localizado no planeta Terra, enquanto processo de interacdo entre
quem mapeia e o que ¢ mapeado, o cotidiano, onde também se é possivel considerar o acesso a
certos programas de mapeamento, ndo ¢ contemplado nesse tipo de cartografia digital.
Trata-se do uso da tecnologia digital de geolocalizagdo para o exercicio de uma
cartografia sistemdtica, fundamental para interpretar um mundo cada vez mais interconectado
via satélite, hardwares e softwares. Todavia, deixa-se de contemplar, na formagdo de
professores de Geografia, o mapeamento, através de recursos digitais, numa perspectiva de

leitura do lugar imediato e uso de softwares acessiveis, invisibiliza o cotidiano, enquanto

importante fonte de coleta e geragdo de dados geograficos, ou seja, de “informacdes sobre

30 Disponivel  em: https://atlasescolar.ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-e-cartografia/sensoriamento-

remoto.html#:~:text=0%20sensoriament0%20remot0%20%C3%A9%20a,contato%20f%C3%ADsico%20com
%200%20mesmo. Acessado em 18 de abril de 2023.


https://atlasescolar.ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-e-cartografia/sensoriamento-remoto.html#:~:text=O%20sensoriamento%20remoto%20%C3%A9%20a,contato%20f%C3%ADsico%20com%20o%20mesmo
https://atlasescolar.ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-e-cartografia/sensoriamento-remoto.html#:~:text=O%20sensoriamento%20remoto%20%C3%A9%20a,contato%20f%C3%ADsico%20com%20o%20mesmo
https://atlasescolar.ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-e-cartografia/sensoriamento-remoto.html#:~:text=O%20sensoriamento%20remoto%20%C3%A9%20a,contato%20f%C3%ADsico%20com%20o%20mesmo
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objetos ou fendmenos que podem estar relacionados a um local na Terra®!”

(ACL 2011)*.

(tradugao via Word),

Quando trabalhada a partir da compreensao funcional de hardware e software, aplicados
ao processamento de dados georreferenciados e localizados externamente a quem mapeia, a
cartografia digital, tal qual aplicada nos curriculos académicos, ao focar predominantemente no
geoprocessamento, a exemplo do ocorrido na graduagcdo do autor do presente trabalho e
coadunando com o pensamento de Cazetta (2009) e Rosolém (2017), desenvolveu-se “de
maneira técnica e matematica, o que talvez tenha nos impedido de refleti-la a partir de outras
perspectivas de abordagem”.

Oliveira (2017), abordando a cartografia digital, no contexto de uso das mais variadas

geotecnologias de mapeamento, enfatiza que:

nem todas essas ferramentas estdo ao alcance das escolas de ensino basico ou
foram pensadas para o uso no ensino de contetidos de cartografia nesse nivel.
Isso decorre do fato de serem programas complexos, com muitas ferramentas
e funcionalidades, ¢ que apenas pessoas devidamente instruidas conseguem
manipular. E ha ainda, em alguns casos, o impeditivo associado ao elevado
preco de aquisi¢do das licengas para utilizagdo (Oliveira, 2017, p. 160).

Buscar outras perspectivas direcionou pensar sobre os processos de mapeamento,
compreendidos como um ato cotidiano de nossas atividades - psicologicas, biologicas e
socioldgicas-, quando em interagdo com os espacos a partir de recursos acessiveis, a exemplo
dos mais variados softwares de mapeamento, disponiveis gratuitamente como o Google Maps.
Dessa forma, o presente estudo de aproxima da Web cartografia, tal qual representado na Figura
2, coadunando, portanto, com a defesa de “mapeamento do espago proximo”, considerado como
a realidade imediata, evidenciando as geografias que ndo estdo contidas nas propostas
curriculares oficiais, “as geografias das cidades pequenas”, ou seja, compreende-se, assim como
Cazetta (2009), que “o0 mapeamento ¢, de fato, um ato ou processo criativo de medir, tracar e
representar conceitos € conexdes no espaco € no tempo”’. Delimitados os conceitos de
Cartografia, mapa e mapeamento, observemos como esses conceitos constituem matéria de
reflex@o no universo académico brasileiro, se articulando as pesquisas relacionadas ao ambiente

escolar, desde o inicio da década de 80.

31 “Information about objects or phenomena that may be related to a location on Earth” - Disponivel em:
https://icaci.org/mission/ , acessado em 18 de abril de 2023.
32 Disponivel aqui: https:/icaci.org/mission/, acessado em 18 de abril de 2023.



https://icaci.org/mission/
https://icaci.org/mission/
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O uso da linguagem cartografica no contexto de ensino-aprendizagem, enquanto
ferramenta que permite a comunicagdo e articulacdo pedagdgica no ambiente escolar, em
especifico nas aulas de Geografia, resulta, segundo Almeida (2010, p. 9), da interconexao entre

Cartografia, Educagdo e Geografia, como esquematizado na Figura 3.

Figura 3 - Cartografia Escolar

Coamtocmar |

ICEITOS . CONCEITOS
CONCETTOS CURRICULO FORMACAD e
CARTOGRAFICOS I—J DOCENTE SOCIOESPACIAIS

T |

METODOS DE RELACOES REPRESENTACOES
ENEING SOCIEDADE ESPACIAIS
E ESPACTH

|

LINGTTAGEM SUPORTES E APRENDIZAGEM

LHAFICA MATERIAIS

I CARTOGRAFIA ERCOLAR I_

Fonte: Almeida (2010, p. 10)

O trabalho de pesquisa pioneiro da cartografia escolar brasileira ¢ de Livia de Oliveira,
com a tese de livre docéncia intitulada “Estudo metodologico do mapa”, publicada em 1978, na
qual se defende “o ensino do mapa”, ao invés do ensino “pelo mapa” (Almeida, 2010, p.16).
Para a autora, o problema do mapa em sala de aula se relaciona ao seu uso, ao ser colocado no
patamar de mero “recurso visual”, tendo, assim, suas finalidades distorcidas, e passando a ser
entendido ndo como uma representacdo da realidade, mas como a propria realidade pronta e
estatica. Dessa forma, o estudo da pesquisadora evidencia auséncia de uma “metodologia do
mapa”, propondo que essa se inicie por uma “cartografia infantil” com “atividades
preparatorias”, “operacdes mentais de redugdo e rotagdo” e “generalizagdes”, praticas essas
indispensaveis ao “processo de mapeamento”, que, ao se iniciarem na idade infantil, permitem
“recorrer a0 mapa como veiculo de comunicagdo e expressao” (Almeida, 2010, p,40).

Assim sendo, a formacao de professores da Educagdo Bésica necessita “incorporar o
campo da graficacia” em suas praticas, de modo que “a utilizacio do mapa” sirva para
“enriquecer a vida intelectual dos alunos” no seu cotidiano (Almeida, 2010, p. 41). Passadas
mais de quatro décadas da publicagcdo do estudo da professora e pioneira Livia, nossa pratica

nos faz afirmar, quanto aos processos de mapeamento, por diversas razdes, administrativas,
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pedagogicas e de carater formativo, que esses ainda ndo ocupam espago significativo no Ensino
Médio.

Paganelli (1982), através de sua dissertagdo “Para a constru¢do do Espa¢o Geogrdafico
na Crianca”, trata das relagdes espaciais desenvolvidas na perspectiva piagetiana®. O autor
considera as quatros etapas seguidas pela espécie humana para construgdo da nocao de espago
e de como utiliza-las, de maneira pratica, considerando o perfil de cada ser. A primeira etapa
vai do comego da vida aos dois anos, referente ao “periodo sensdrio motor” (Almeida, 2010, p.
47).

Trata-se de nossa ambientacdo inicial no mundo, em que nossos sentidos sdo
estimulados na dire¢do de nos permitir olhar, locomover-se, comunicar-se ¢ descobrir as
primeiras sensagdes. Depois dos dois anos, na segunda etapa, passamos a desenvolver a
capacidade de representar o que nos rodeia, fazendo uso de simbolos como forma de nos
comunicar. Neste momento, existe o eu € o objeto e, logo, duas dimensdes possiveis de
interpretar o espago, o objeto completamente descolado da nossa existéncia e a imagem que
internalizamos, como simbolos, que representam os objetos que olhamos. Apos os sete anos, a
terceira etapa, como resultado das interiorizagdes das duas etapas iniciais, essas sao
esquematizadas, de maneira que se torna possivel “os primeiros sistemas operatdrios
propriamente ditos” (Almeida, 2010, p. 48).

Logo, considerando as etapas bioldgicas de construcao das nocdes espaciais, as relacdes
espaciais podem ser classificadas em trés tipos: 1 - “relagdes espaciais métricas”, 2 - “relagdes
espaciais projetivas” e 3 - “relagdes espaciais topologicas”. A percep¢ao dessas ¢ fundamental
para compreensao de como se da a apreensdao do espago, quando se busca representa-lo de

alguma forma, sendo as duas primeiras relagdes dependentes da terceira, uma vez que:

Essas sdo limitadas as prioridades inerentes as necessidades de situar um
objeto em relagdo a outro, seja em fun¢ao de uma perspectiva ou de um ponto
de vista (espago projetivo), seja em funcdo de um sistema de eixos de
coordenadas, (espago euclidiano) (Almeida, 2010, p. 49).

33 Referéncia aos estudos desenvolvidos pelo suigo Jean Piaget (1896-1980), “o nome mais influente no campo
da educagdo durante a segunda metade do século 20, a ponto de quase se tornar sindnimo de pedagogia. Néo existe,
entretanto, um método Piaget, como ele proprio gostava de frisar. Ele nunca atuou como pedagogo. Antes de mais
nada, Piaget foi bidlogo e dedicou a vida a submeter a observacdo cientifica rigorosa o processo de aquisi¢do de
conhecimento pelo ser humano, particularmente a crianga”, Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/1709/jean-piaget-o-biologo-que-colocou-a-aprendizagem-no-microscopio,
acessado em 18 de abril de 2023.


https://novaescola.org.br/conteudo/1709/jean-piaget-o-biologo-que-colocou-a-aprendizagem-no-microscopio
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Uma questio recorrente em sala de aula da primeira série, quando se iniciam o0s
conteudos relacionados a localizacdo de estudantes, considerando o direcionamento de suas
casas em relagdo a escola, percebe-se o desconhecimento tendo por base os pontos cardeais € o
movimento do sol, ndo sendo incomum, também, a falta de compreensdo sobre direita ou
esquerda, utilizando suas proprias maos como exemplo.

Diversas razoes podem fundamentar essa inapeténcia. Na presente pesquisa, parte-se do
pressuposto de que, nas relagdes familiares, onde se inicia a socializagao das pessoas com o
mundo, essa cada vez mais ¢ influenciada pelo modo de viver urbano-industrial. Logo, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades espaciais entre criangas e adolescentes, através
da observagao dos astros celestes, associando-os a nossa localizagao no mundo tem sido deixada
de lado, em favor da escola. Na escola, por sua vez, as praticas de observacdo do mundo,
partindo da relagdo meu corpo e os demais pontos de referéncia, a exemplo do sol, de minha
casa, do meu bairro, sdo reduzidas a leituras e oportunidades ofertadas pelo livro didatico e,
mais recentemente, a projecao digital dos mapas.

A professora-pesquisadora Maria Elena Simielli ¢ uma das referéncias fundamentais
para a popularizagdo do mapa, a partir da década de 90, como meio de comunicacdo de
conteudos geograficos, em ambientes escolares. Uma de suas obras, o Atlas escolar, ¢ um
recurso disponibilizado pelo PNLD?, estando presente em todas as bibliotecas escolares, onde
estudei ou trabalhei nas duas ultimas décadas. Sua dissertacao de mestrado e tese de doutorado
estdo condensadas no capitulo trés do livro Cartografia Escolar, Almeida (2010), obra essa
disponibilizada para as escolas via PNB**. Segundo Simielli, quando da utilizagdo de mapas,
em contextos escolares, ¢ fundamental olhar em trés direcdes: a primeira ¢ o trato do mapa
como meio de comunicacdo; a segunda a leitura do mapa enquanto recurso comunicativo e a

terceira trata da esquematizacdo do processo de alfabetizagdo cartografica.

3% Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) distribui obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino
desde 1937, sendo o mais antigo programa educacional brasileiro. As agdes de sua execugdo, atualmente, sdo
regidas pelo Decreto n® 9.099/2017, que tem a finalidade de avaliar e disponibilizar livros didaticos, pedagdgicos
e literarios, entre outros materiais de apoio. De forma sistematica, regular e gratuita, os exemplares devem ser
disponibilizados as escolas publicas de educagdo basica e redes federais, estaduais, municipais e distritais e as
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas ao poder publico.
Disponivel em https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro. Acessado em 18 de abril de 2023.

35 0 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem o objetivo de promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuigdo de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento ¢ feito de forma alternada: ou sdo contempladas as escolas
de educag@o infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) ¢ de educagdo de jovens e adultos, ou sdo atendidas as
escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino médio. Hoje, o programa atende de forma universal e
gratuita todas as escolas publicas de educagdo basica cadastradas no Censo Escolar. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acessado em 18 de abril de 2023.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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A compreensdo do mapa como meio de comunicagdo, nesse sentido, passa pela
compreensdo basica da teoria dos signos®®, considerando que “as relagdes semidticas sdo
triadicas”, de modo que todo “signo pode ser considerado um elemento de comunicagdo que
representa algo para alguém”. Essa comunicagdo se dé através da objetificacdo dos signos, por
quem interpreta, “o receptor do signo” (Santaella, 2002). A semiologia grafica, portanto,
permite “formular as regras de uma utilizagdo racional da linguagem cartografica, reconhecida
atualmente como a gramatica da linguagem grafica, na qual a unidade linguistica ¢ o signo”
(Archela; Théry, 2008). Aponta-se, portanto, para a cartografia escolar como um sistema de
comunicag¢do que envolve, de um lado, quem 1€ o mundo, interioriza e o representa com signos,
objetivando comunicar algo e, do outro lado, alguém que, por sua vez, formaliza um conjunto
de interiorizacdes, lhe possibilitando uma visdo particular da mesma informacao, formando-
se, assim, o tripé, “cartografo”, “mapa” e “usudrio” (ALMEIDA, 2010, p. 73). Nessa dire¢ao,
tomam-se as a¢des de mapeamento como um processo de comunicagdo, tal qual estd expresso

na Figura 4.

Figura 4 - O mapeamento como um processo de comunicagao

PARTE MAPEADA DA REAL IDADE }ﬂ ECIDA DA REALTDADE

Intarpretacio da infor
cio e formacao
noches do mundo real

Estudo da resalidads
(aguisicio & pro-
cessamento da in
formacao)

Informacaoc cartogri- Infoarmacao obtids
fica preparada mapa

Compilacio do
mapa Laftura do mapa (o,
s necessirio, proces
sameEnto da {nformacao)

MAPA

Fonte: Almeida (2010, p.77)
0 modelo representado na Figura 4, ¢ uma adaptagdo feita por Salichtchev do modelo

desenvolvido por Kolacny. Ele ¢ simplificado, ao invés de sete estdgios®’ apenas quatro sdo

36 Trata-se da semiologia grafica, “tem suas raizes no estruturalismo de Ferdinand de Saussure, que concebeu a
Semiologia Geral como sendo a ciéncia que estuda os signos no dmago da vida social” (Rosolém, 2017).
Disponivel em: https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/geografia/article/download/30054/21233 Acessado em: 18
de abril de 2023.

37 R; — Realidade representada no ponto de vista do cartografo; S;— O sujeito que representa a realidade, ou seja,
o cartografo; L — Linguagem Cartografica como um sistema de simbolos e regras para o seu uso; M — O produto
da cartografia, isto €, o mapa; S, — O sujeito que usa o mapa, ou seja, o usuario do mapa — R, — Realidade vista
pelo usuario do mapa; Ic— Informagéo cartografica.


https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/geografia/article/download/30054/21233
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enfatizados para ilustrar a comunicacdo cartografica. Logo, o processo de mapeamento
enquanto sistema de comunicagdo, segue os seguintes estagios: 1° - destinado ao olhar do
mundo, a realidade do lugar que se deseja mapear, permite, assim, “uma selecao deliberada” do
que serda mapeado; 2° - atribui-se “informacdes de nivel qualitativo” ao que foi selecionado,
permitindo gerar um mapa; 3° —envolve a “leitura do mapa”, ou seja, a decodificagao dos signos
utilizados para comunicar o que se busca representar com o mapa, revelando a importancia de
considerar o nivel de leitura de quem I€. Uma pessoa que nao domina a linguagem dos signos,
utilizada na composi¢ao do mapa, ird descartar as informagdes, pois essas nao lhes fardo sentido
e 4° - caso quem acesse 0 mapa saiba decodificar os signos nele contidos, ¢ nessa fase que
ocorre a “interpretacdo da informacgdo obtida através do mapa”. Logo, a realidade mapeada
servira de base para o desenvolver e ampliar das “ideias”, partindo, portanto, “da experiéncia e
conhecimentos ja acumulados pelo leitor” (ALMEIDA, (2010, p.77).

Diante destas referéncias, o pressuposto da presente pesquisa € de que a capacidade de
leitura desenvolvida na escola e através do ensino da Geografia deixa de envolver apenas saber
ler algo escrito em um papel fixo. Tornando-se necessario desenvolver praticas de leitura e
escrita que ultrapassem as fronteiras da comunicagdo grafotécnica, logo, sem o0s signos,
qualquer processo de mapeamento sera prejudicado, ficara impedido de comunicar. Nessa
direcao:

O signo possui dois aspectos: o significante e o significado. O significante
constitui-se no aspecto concreto (material) do signo. Ele é audivel e/ou legivel.
O significado é o aspecto imaterial, conceitual do signo. O plano do
significante € o da expressao e o plano do significado ¢ o do conteudo. Esses

aspectos levam a significa¢do que seria o produto final da relagdo entre os dois
(Almeida, 2010, p. 78).

Qualquer mapa, portanto, ¢ um signo materializado por um significante de quem recebe
um significado. E um signo, pois espera-se que qualquer mapa seja um texto virtual, uma
imagem, uma representacao topoldgica, no caso do ciberespago, em especifico os softwares de
mapeamento livre, a exemplo do Google Maps, nosso foco de estudo, pode agregar, a sua
condi¢do visual caracteristicas tanto audiveis, quanto legiveis. Enquanto significante, ou seja,
aquilo que o mapa pode ou ndo pode representar, a partir da vontade das pessoas, partindo do
ciberespaco, suas possibilidades sdo infinitas, logo, também suas significagoes.

Dai a necessidade de se pensar em estratégias relacionadas ao uso de mapas, enquanto
signo que pode, através da simulacdo de praticas espaciais, significar meios, ferramentas que

permitem o olhar, a percepg¢ao, a escrita, a representacdo, a comunicacao € o compartilhamento
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de perspectivas, sobre o0 mundo e os lugares, na perspectiva de quem mapeia, no caso da
presente pesquisa, estudantes da Educacao Basica do ensino médio de uma cidade do interior
do estado da Paraiba, Montadas. Todavia, interpretamos que sdo agdes possibilitadoras da
comunicagdo, através do ciberespago e de conceitos geograficos, sendo fundamental, considerar
as multiplas possibilidades de observacdo dos lugares imediatos, tomando como suporte a
multiplicidade de ferramentas cartograficas, disponiveis para acionar um sistema de agdo
cartografico, a Web cartografia, como ilustrado na Figura 2 - As geotecnologias no contexto
da Geomatica -, na nossa percepgao de pesquisador-professor, ainda ndo sdo muito presentes
nas salas de aula de Geografia, no Ensino Médio, sendo a formagao basica de professores, uma

das variaveis envoltas nesta auséncia, como apontam Almeida e Almeida, (2014):

[...] Na verdade, ha uma crescente diversidade de modos de usar mapas e de
novos usudrios de mapas, ha uma grande variedade de produtos inovadores,
mas existem muitos professores sem um conhecimento cartografico razoavel
(Almeida e Almeida, 2014, p.886)

Logo, o mapa sempre ¢ uma representagdo de uma parte do espago geografico. Como
visto anteriormente, para Santos (2006), o espaco ¢ o resultado da interacdo das pessoas com
um sistema de objetos e um sistema de acao, enquanto para Moreira (2017) essas interagdes sao
denominadas rela¢des espaciais. Logo, qualquer representacdo do espago carrega na sua forma,
intrinsicamente, conteidos com caracteristicas mistas ou hibridas. O mapa ndo ¢ apenas uma
forma, um recurso, mas uma forma-conteudo, que tem como finalidade, representar,
visualmente, as formas e os contetdos, naturalmente construidos ou geograficamente alterados

pela a¢do antropica, quando da significagdo dos espacgos:

Como as formas geograficas contém fra¢des do social, elas ndo sdo apenas
formas, mas formas-conteido. Por isso, estdo sempre mudando de
significacdo, na medida em que o movimento social lhes atribui, a cada
momento, fragdes diferentes do todo social. Pode-se dizer que a forma, em sua
qualidade de forma-contetido, estd sendo permanentemente alterada e que o
contetido ganha uma nova dimensao ao encaixar-se na forma. A agdo, que ¢
inerente a fun¢ao, € condizente com a forma que a contém: assim, 0s processos
apenas ganham inteira significagdo quando corporificados (Santos, 1985, p.2).

Visto como um signo, o0 mapa permite comunicar informagdes geograficas que, partindo
de um olhar topoldgico, fazem parte da significacdo que se € capaz de produzir quando do uso
consciente da linguagem cartografica. Essa linguagem “ndo é convencional” e, nesse sentido, a

o modelo de Bertin, 1976, denominado de “carta para ver e cartas para ler”, apresentado na
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Figura 5, exerce papel de molde, que permite comparar a leitura de textos convencionais, com

a leitura de textos cartograficos:

Figura S - Para que serve a carta
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Fonte: Almeida (2010, p. 81)

Conforme o modelo da Figura 5, quando da leitura de mapas, leitores devem ser capazes

de, ao ler, responder duas questdes basicas: “o que hd em tal lugar?” e
caracteristica?”. Essas sdo respondidas sempre por “cartas para ver”, ou seja, 0s mapas;

enquanto “cartas para ler”, os textos escritos tradicionais, ndo conseguem responder o segundo

“onde esta essa

tipo de pergunta, pois ndo carregam caracteristica que remeta a uma “resposta visual” (Almeida,

2010, p. 81-82).

Nesta dire¢ao, os processos de mapeamento ou “o processo de confec¢dao” de mapas,

ndo somente via Google Maps, como propomos para a presente pesquisa, carregam

caracteristicas proprias, quando da sua transformagdo, em um sistema de comunicagao.

Necessita-se de alfabetizagdo, ao passo que também se realiza através de letramentos, envoltos

nas competéncias e habilidades, relacionadas ao raciocinio geografico e as praticas espaciais.

Simielli (1986) sintetiza o processo de alfabetizacdo cartografica, conforme a estrutura

representada na figura 6:

Figura 6 - O processo de Alfabetiza¢ao Cartografica
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O processo de mapeamento, enquanto processo de alfabetizagdo cartografica, na
perspectiva que se deseja praticar, no desenvolvimento da presente pesquisa e ilustrado Figura
6, comega fazendo uso da visdo obliqua, ou seja, das lateralidades, ao contrario do mapa pronto,
aqueles produzidos pela cartografia sistemdtica, ou dos que vém nos livros didaticos, por
exemplo, cuja leitura parte de uma visdo vertical. Essa mudanca possibilita a compreensdo dos
mapas, partindo da interagdo com o objeto que sera representado e que também € o objeto de
estudo da Geografia, o espaco geografico, o lugar de quem mapeia, da forma como percebe o
mundo, tomando seu corpo, sua casa, sua escola, como pontos de referéncia.

Esse lugar, o espaco imediato, carrega uma paisagem, outra categoria de andlise da
Geografia e mais uma vez, essa leitura, nos processos de mapeamento, se diferencia do mapa
pronto, aqui, quando da confec¢cdo dos mapas, no processo de alfabetizacdo cartografica. Ao
contrario da carta cartografica em um plano bidimensional, parte-se da percep¢ao do mundo de
forma tridimensional, tal qual fazemos quando ndo estamos olhando o mundo, a partir de uma
visdo vertical. Linhas, pontos e area, nessa direcdo, equivalem ao alfabeto cartografico, ou seja,
assume formas-conteudos, responsaveis por transformar o que se vé em trés dimensoes, em
informagdes cartograficas. Servem, portanto, para escrever-representar visualmente a
percepcao que se tem do mundo de maneira bidimensional. Qualquer mapa somente existe
quando faz uso deste alfabeto, logo:

os signos sdo construidos basicamente, com a variagdo visual de forma,
tamanho, orientagdo, cor, valor e granulacdo para representar fendomenos
qualitativos, ordenados ou quantitativos nos modos de implantagdo pontual,
linear ou zonal (Archela; Théry, 2008).

A leitura do signos serd validada quando cada signo construido for devidamente
identificado e associado na legenda, exigindo que sejam feitas por parte de quem mapeia
relacdes matematicas de proporcao e escala, uma vez que o que se vé nao pode ser representado,
quanto ao tamanho e sua distribuicdo no espaco, tal e qual no mapa, requerendo, portanto,
redugdes, classificagdes, relagdo entre todos os elementos necessarios, na comunicagao do que

se 1€ ao observar a paisagem. Desse modo:

A legenda devera ser organizada de acordo com a relacdo existente entre os
dados utilizando as variaveis visuais que representem exatamente as mesmas
relagdes, ou seja, essa relagdo podera ser qualitativa, ordenada ou
quantitativa” (Archela e Théry, 2008).

Quando mapeadores realizam agdes de classificagdo e de distribuicdo, tomando por

referéncia as relacdes topologicas, € preciso orientar-se, ou seja, se situar como centro do mundo
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e, a partir de si, estabelecer lateralidades, acima, abaixo, do lado de, criar referenciais,
coordenadas, que permitam situar o que se olha, no tempo e no espago. Simielli (1986), no que
se refere ao uso da cartografia em ambientes escolares, ainda na década de 80, ao aplicar uma
pesquisa amostral, entre 1219 profissionais, (professoras e professores), constatou que menos
de 200, conseguiam utilizar a noc¢ao de “orientacdo geografica” de forma adequada (Almeida,
2010, p.90). Acreditamos que esta problematica ¢ presente nos tempos atuais € 0s recursos
digitais de localizagdo e orientagdao contribuem para relocar a percep¢ao do mundo, tomando
por ponto de referéncia as lateralidades do corpo, da casa, da rua, dos nossos lugares, um vez
que agora, na nossa época, pensar lateralidades deixou de ser uma obrigacao, considerando a
quantidade de recursos que tracam rotas entre os multiplos lugares terrestres.

No caso do Ensino Médio e sua populagao de estudantes, foco da acdo pratica dessa
pesquisa, 0 signo mapa, em especifico o signo mapa tematico digital, ¢ interpretado como um
recurso que permite atribuir novos significados ou ressignificar contetidos geograficos,
tomando por base a semiologia gréafica, tipica da linguagem cartografica e disponivel no
ciberespaco, a partir dos softwares livres de mapeamento. Dessa maneira, a cartografia ¢
compreendida como um saber que se relaciona a competéncias e habilidades envoltas na
comunicagdo das praticas espaciais, ndo importando se estas praticas espaciais sao
representadas em uma caverna ou em um mapa no ciberespago, contudo, a predominancia dos
softwares livres de mapeamento na comunicacao global, atualmente, requer pensar estratégias
de usos destas ferramentas, no processo de ensino-aprendizagem. Sann (1989), assim,

caracteriza essa populagdo de estudantes em sua tese de livre docéncia:

[...] o pensamento formal €, essencialmente, hipotético-dedutivo. Isto €, o
adolescente, diferentemente da crianga, pode desenvolver raciocinios
abstratos e deduzir leis a partir de experiéncias organizadas sistematicamente.
Ele é capaz de emitir hipoteses, de testa-las e de deduzir leis (Sann 1989, apud,
Almeida, 2010, p. 102).

Nossa compreensdo, portanto, sobre as possibilidades de transformacao das aulas de
Geografia em praticas interativas, entre estudantes do ensino médio, partindo do
desenvolvimento de processos de mapeamento, considera que a esse saber se relaciona o
“espago”, comegando pelo lugar-cotidiano que circunda as pessoas em suas praticas espaciais,
ao longo do “tempo”, geoldgico ou social, seja em “escala” local ou global, de maneira que as
interagdes entre os sistemas de objetos e os sistema de acdo formam as praticas espaciais,

através de “processos, fluxos de matéria e energia”’(ALMEIDA , 2010, p. 107).
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Le San e Valadao (2003), apud Almeida 2010, apontam que uma das contribui¢des da
geografia escolar se localiza na constatagao de que “o estudo da geografia, passa pela leitura do
mundo”. Essa leitura ¢ um ato individual, parte de “conceitos estruturadores”, como “Espago”,
“Tempo” e “Escala” (Almeida, 2010, p. 107), que nos permitem identificar “os processos e 0s
fluxos”, formadores dos lugares, direcionando, dessa maneira, a construgdo de representagdes

do mundo, conforme esquematizado na Figura 7.

Figura 7 - Da geografia a representagdo do espaco geografico
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Fonte: Le Sann e Valadao (1989 apud Almeida 2010, p. 107)

A Figura 7, sintetiza o transito de imaginagdo que fazemos, quando
elaboramos/praticamos uma leitura do mundo: comegando na geograficidade das relagdes
espaciais, passa-se ao plano das reflexividades, ou seja, das representagdes que podemos fazer
de nossas praticas espaciais. A imagem mental que produzimos do mundo que vemos-lemos ¢
a representacao que fazemos enquanto seres interpretantes. Esta relacionada a percepcgao de
nossas vivéncias espaciais nos e com os lugares, ao longo do tempo, seja na nossa casa, na
escola, na cidade ou no campo.

Os saberes geograficos estio localizados na fronteira entre o que percebemos do mundo
e a ideia que fazemos dele, como ja dito. A ciéncia Geografia nao pode se desenvolver sem as
representacoes comuns que fazemos dos espacos no dia a dia, considerando que € no cotidiano
espacial de nossas praticas, onde as representacdes que fazemos do mundo ganham
significados. Nessa perspectiva, compreende-se que os processos de mapeamento conectam
senso comum ¢ ciéncia, geograficidades e reflexividades, sendo qualquer software de
mapeamento livre, signo fundamental, uma ferramenta capaz de significar o lugar, tomando

como meio, as representacdes que podemos produzir dele, de maneira que:
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Lugar de passagem da singularidade a universalidade, a representacéo €,
assim, o meio caminho entre a falsa e a verdadeira teorizagdo, a ideologica e
a cientifica, a depender dos olhos criticos da percepcao que as contempla e do
olhar classista que especifica e diz na imagem e na fala o que vé€. De que o
movimento aparente do sol é o melhor exemplo. Tipico exemplo de fronteira
da percepcao e da ideologia transfiguradas em representacdo. A representacao
que pelos olhos ideoldgicos da igreja medieval identifica a onipresencga,
onipoténcia e onisciéncia de um ser supremo. E pelos olhos da ciéncia diz
apenas do modo como, por ordenacdo de regras matematicas, os entes da
natureza movem-se de modo ordenado pelo amplo espago estelar. O saber que
chamamos Geografia é o campo talvez mais comum desse plano duplo de
interse¢cdo da nogao e do conceito, do senso comum e da ciéncia, da percepcao
e da ideologia. Dado seu cunho de um combinado do empirico e do abstrato,
do singular e do universal, da no¢do e do conceito, entes de esséncia das
praticas e saberes espaciais, percep¢ao ¢ ideologia desde as origens s3o o elo
do poder de fogo e sua indiscutivel popularidade (Moreira, 2017, p.40-41)

Logo, observa-se que os saberes geograficos sdo hibridos, misturam senso comum e
ciéncia, percep¢do e representagdo. O redesenho de softwares de mapeamento, enquanto
recursos didatico-pedagogicos aplicados na geografia escolar permite direcionar o processo de
ensino-aprendizagem para uma perspectiva também hibrida, compreendida ndo no seu sentido
limitante e dicotomizado, porque mistura agdes presencias ou online, digitais ou impressas,
como ocorreu em demasia, quando do efeito reativo, em relagdo ao periodo pandémico. Essas
misturas configuram parte da hibridizacdo tecnologica, observada nas ultimas décadas,
contudo, por si so elas ndo sdo capazes de hibridizar o processo de ensino-aprendizagem. A
perspectiva do ensino hibrido que aqui apontamos se localiza na dire¢do expansiva de suas
possibilidades, de modo que: “A expressdo ensino hibrido estd enraizada em uma ideia de
educagdo hibrida, em que ndo existe uma forma unica de aprender e na qual a aprendizagem ¢
um processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes espacos” (Bacich, Neto
e Trevisani, 2015, p. 51-52).

O Google Maps ¢ um aplicativo gratuito disponibilizado pela empresa Google,® desde
2005. Na perspectiva do presente estudo, defendemos também ser ele uma ferramenta
possibilitadora de significacdo didatico-pedagdgica, no processo de ensino-aprendizagem da
Geografia, em contexto escolar. Ele se localiza na direcdo da web cartografia. Através de suas
fungdes, ¢ possivel lerpensar, mapear, qualquer lugar da superficie, inserindo informacdes
geograficas basicas, além de possibilitar a quem mapeia descrever, de forma escrita, imagética
ou audiovisual, o que ¢ mapeado. Portanto, tem potencialidades de desenvolver uma
multiplicidade de habilidades, envoltas nas leituras e sentidos que um texto geografico-

cartografico deve conter.
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Trabalhos de pesquisa, focados no redesenho da cartografia escolar, através de agdes de
mapeamento ou envolvendo softwares de mapeamento livre, como Google Maps, ndo sio raros
nas ultimas décadas. Nessa dire¢do, Girardi (2008), em sua tese de doutorado “Proposi¢cdo
teorico-metodologica de wuma cartografia geogrdfica critica e sua aplicagdo no
desenvolvimento do atlas da questdo agraria brasileira”, protagoniza o desenvolvimento de
uma proposta tedrico-metodoldgica, em que a cartografia € colocada a disposi¢do da construcao
de uma Geografia Critica. Partindo do pressuposto de que o mapa € o mapeamento sao
negligenciados na Geografia Brasileira, o pesquisador propde uma nova Cartografia Geografica

que considere as seguintes evolucdes:

O desenvolvimento das novas técnicas de mapeamento com o computador,
que ampliaram a possibilidade do mapa como instrumento de pesquisa; Uma
nova forma de conceber o mapa, admitido como construgdo social; Uma nova
forma de utilizagdo do mapa, cujas analises devem enfatizar os problemas
sociais (Girardi, 2008, p. 320).

Problematizando o surgimento do mapeamento on-line associado ao ciberespago, Canto
(2010), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “A4 cartografia na era da cibercultura:
Mapeando outras geografias no ciberespago”, pde em relevo que o fendmeno do ciberespago
tem “gerado novos mapas do mundo”, de modo que a “producdo”, “transmissao” e “acesso”
aos mapas foram ressignificados (Canto, 2010, p. 10). Dessa forma, a autora defende que o
ciberespaco possibilita inimeros caminhos, quanto ao uso da cartografia, a exemplo do Google
Maps. Entre as conclusdes da pesquisa, inicialmente, se constata que essa nova tecnologia
transformou usudrios em autores de seus proprios mapas. Numa outra dire¢do, em simultaneo,
as diferentes dimensdes que compdem a realidade podem ser representadas de maneira
“aberta”, “interativa” e “global” (Canto, 2010, p. 106).

Richter (2017), em sua tese de doutorado intitulada “Raciocinio Geografico e Mapas
Mentais: A leitura espacial do cotidiano por alunos do Ensino Médio”, defende que a
compreensdo dos conceitos geograficos “passa pelo olhar e pela “andlise espacial”, sendo a
linguagem cartografica um recurso intrinseco ao ensino da Geografia, considerando que sua
fun¢do ¢ representar o espaco. O pesquisador ainda propde como estratégia para o
desenvolvimento do raciocinio geografico entre estudantes do ensino médio o uso de mapas
mentais, como forma de integrar a linguagem cartografica ao processo de ensino-aprendizagem,
em suas multiplas dimensdes e possibilidades (Richter, 2017, p. 25).

Fonseca (2010), em sua tese de doutorado “Uso do Google Mapas como recurso

didatico para o mapeamento do espago local por criangas no ensino fundamental I na cidade
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Ouro Fino/MG”, problematiza o uso do Google Maps para finalidades didatico-pedagdgicas.
Para tanto, ela aplicou um experimento exploratério entre seis criangas do 5° ano do ensino
fundamental. Com isso, a pesquisadora elenca uma lista de percepcdes importantes, entre elas,
em especifico, as vantagens e desvantagens de uso do Google Maps, enquanto recurso didatico
pedagbgico. Entre as vantagens destacam-se: 1- Capacidade de Zoom; 2- Simular; 3- Medicao;
4 — Tempo e distancia; 5- Uso da norma cartografica e 6 — Inser¢ao de multimidias diversas na
representacao dos espacos locais. Quanto as desvantagens, sdo apontadas o fato de nem todos
os lugares, “municipios”, estarem mapeados e a necessidade de “destreza manual” na
construcdo de linhas (FONSECA, 2010, p. 159).

Batista (2019), em sua tese de doutorado “Cartografia Escolar, Multimodalidade e
Multiletramentos para o ensino de Geografia na contemporaneidade”, partindo do pressuposto
de que as interacdes digitais sdo cada vez mais presentes entres as pessoas € sendo 0s recursos
cartograficos uma constante na comunicacdo mundial atualmente, conceitua e insere, no
contexto de pesquisas envolvendo a cartografia escolar, o conceito de mapas hibridos e

multimodais. Segundo a autora,

os softwares livres permitem re(des)territorializar os conhecimentos
geograficos a cada novo processo de debate e de ensino-aprendizagem nos
quais se necessita de tais conhecimentos, permitindo que se produzam novas
¢ atualizadas representagdes para o dindmico espago geografico e ndo somente
se reproduzam os dados dos mapas prontos que permeiam a sala de aula.
Assim, as novas tecnologias empregadas na Cartografia, ao adentrarem a sala
de aula, potencializam o entendimento da fluidez ¢ do dinamismo que
vivenciamos no século XXI e imprimem aos mapas um carater hibrido e
multimodal. (Batista, 2019, p. 77-78).

Nossa perspectiva, ao propormos redesenhar softwares de mapeamento livre, como o
Google Maps, no processo de ensino-aprendizagem da geografia escolar do ensino médio,
utilizando-se da linguagem cartografica e do ciberespago, € promovendo acdes de alfabetizacao
e letramentos, envolvendo a linguagem simbolica dos mapas e o processo de transformacao
desta linguagem em mapas, como recursos comunicativos e digitais, colocando, assim,
estudantes como protagonistas. Para tanto, a leitura do lugar, ou seja, as relacdes topoldgicas,
tomando por centro do mundo o corpo, o olhar de quem ler, torna-se um recurso fundamental,
para a operacionalizagdo de instrugdes envoltas nas competéncias e habilidades, necessarias,

quando da producao de mapas digitais-hibrido e multimodais.
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3 ENSINO MEDIO E PROJETOS DE LETRAMENTOS CARTOGRAFICOS

“Escola é...

... 0 lugar que se faz amigos. (...) Nado se trata
so de prédios, salas, quadros, programas,
horarios, conceitos. (...) Importante na escola
ndo é so estudar, ndo é so trabalhar, é também
criar lacos de amizade, é criar ambiente de
camaradagem, ¢ conviver, ¢ se “amarrar
nela”! (...) E por aqui que podemos comecar a
melhorar o mundo”. (Trechos do poema A
escola ¢, de Paulo Freire).

Tendo em vista o contato com a sala de aula e o percurso formativo do professor
pesquisador que, desde o Ensino Médio, ainda no inicio dos anos 2000, até o retorno, enquanto
professor efetivo da rede estadual, e a condi¢do atual de estudante de uma pds-graduagao em
formacdo de professores, ¢ nitido que, ap6s quase duas décadas, pouco mudou, no que se
relaciona ao fazer do processo de ensino-aprendizagem, desenvolvido nesta fase da Educagao
Basica. No geral, para ser aprovado tanto no inicio dos anos 2000, quanto nos dias atuais,
predominantemente, basta ndo se ausentar das aulas, realizar dentro dos prazos as atividades
avaliativas disponibilizadas pelos professores, sendo necessario, ainda, manter uma média
numérica de acertos nessas atividades, superior a sete. Logo, ao final de trés de anos,
cumprindo-se essa sequéncia de agdes, recebe-se o diploma de conclusao do ensino médio,
podendo escolher, quando possivel, se segue uma carreira académica ou se ingressa no mercado
de trabalho.

A seguir, serdo debatidas as principais mudangas relacionadas ao ensino médio,
desencadeadas apos a redemocratizagcdo do pais em 1988, a fim de refletirmos como a reforma
do ensino médio, proposta a partir da lei 13.415/2017, contribui para a flexibilizacao curricular,
ao passo que nao significa melhoria na qualidade do ensino médio ofertado, podendo até
significar retrocessos, no que se relaciona a consolidacdo da Educacdo Basica como direito
essencial das pessoas e atrelada a conquista da cidadania, sendo dever do Estado Democratico
e Republicano universalizar o acesso e garantir a qualidade.

Para a escrita desse topico, foram analisados os seguintes documentos oficiais: Capitulo
III, Secdo I da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBN- 9394/1996; Lei 9131/1995; Lei do Estado da Paraiba
7.653/2004; Lei 12.061 e Emenda Constitucional-EC-59 do ano de 2009; Projeto de Lei
6840/2013; Lei 13.005 de 2014; Medida Provisoria 746/2016; Lei 13.145/2017; Lei do Estado
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da Paraiba 11.100/2018; Portaria 521 de 13 de Julho de 2021 do Ministério da Educacao-MEC;
Proposta Curricular do Estado da Paraiba para o Ensino Médio (2022); Portaria 399 de 08 de
Margo de 2023.

Além desses documentos oficiais, também foram consideradas as seguintes
publicacdes: “Relato da resisténcia a introdu¢ao da BNCC pelo Conselho Nacional de Educacao
mediante pedido de vista e declaragio de votos”, escrito pela professora Marcia Angela da Silva
Aguiar, professora membro do Conselho Nacional da Educacdo; “ A educagdao Basica como
direito”, escrito por Carlos Roberto Jamil Cury®; “A reforma do Ensino Médio e sua
questionavel concep¢io de qualidade da educacio” de autoria de Celso Jodo Ferreti*’; Cadernos
de formacdo do Modelo Integral Escola da Escolha, de autoria do Instituto de
Corresponsabilidade da Educacao- ICE, complementando “A pedagogia da autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa” de Paulo Freire.

Com a promulgacao da Constituicdo de 1988, nos artigos 205 e 206, a educagdo basica e
0 ensino ganham status de direito universal, obrigagdo do Estado e da familia, devendo se
desenvolver de forma gratuita, colaborativa e almejando o desenvolvimento plural e integral
das pessoas, ou seja, o “seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”, como garante a redacdo do art.2° da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional — LDBN. O Ensino Médio, nesse contexto, ¢ o centro das atengoes,
envolvendo trés desafios centrais: a universalizagao do acesso, a qualidade do ensino e as
relacdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem e a consequente conexao que se
estabelece entre docentes e discentes (BRASIL, 2012, p.121). Logo, o ensino médio em acordo

com a LDBN. no seu artigo 35, deve se voltar para:

I — a consolidagdao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT — a preparagdo basica para o trabalho ¢ a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

38 Filosofo e professor brasileiro, professor emérito da Universidade Federal de Minas Gerais, foi presidente da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, faz parte do Comité Cientifico do Instituto de
Estudos Avangados Transdisciplinares da UFMG.

3% Doutor em Educagdo pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, editor associado da revista Educagdo
& Sociedade, e membro da diretoria do Centro de Estudos Educacgédo e Sociedade (Cedes).
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A universaliza¢do do ensino médio, enquanto direito garantido, assumida como obrigacao
do Estado, na condi¢do de politica publica permanente, somente se efetiva a partir de 2009,
inicialmente, com a Lein® 12.061, de 27 de outubro, que alterou, no seu art. 1°, o inciso II do
art. 4° da LDBN, garantindo a “universaliza¢do do ensino médio gratuito”, sendo também
inserido através do art. 2°, o inciso VI no art. 10 da LDBN, garantindo “com prioridade, o ensino
médio a todos que o demandarem” (BRASIL, 2009). Posteriormente, deriva desta lei a Emenda
Constitucional-EC-N°59 de 11 de novembro daquele mesmo ano, incorporando a Constituicao
“educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”;
“programas suplementares de material didatico, transporte, alimentacgdo e assisténcia a saude”
em todas as etapas da educagdo basica; plano nacional de educagdo com duracao de dez anos e
“meta de aplicagdo” dos recursos publicos, tomando por referéncia o Produto Interno Bruto —
PIB (BRASIL, 2012, p.325-326).
A partir de entdo, a Educagdo Basica, tendo como foco toda a populagdao em idade entre
4 e 17 anos, passou a ser organizada em trés etapas: Pré-escolar; Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Ampliou-se, portanto, o reconhecimento das obrigagdes do estado com a Educagdo
Basica, antes limitado ao ensino fundamental. Com a atualizagdo da legislacdo, além da
inclusdo do pré-escolar, como fase da Educagdo Basica, o ensino médio passa a ser obrigatorio
e de oferta gratuita pela primeira vez na nossa historia. Assim como qualquer outra etapa, a
universalizacdo do ensino médio comeca quando o estado, enquanto fomentador de politicas
publicas, garante o acesso a toda a populacao em idade escolar. Sobre o conceito de Educagao
Basica e o seu significado em paises que parte de sua historia recente ¢ marcada pela
colonizagio de exploragio*’, a exemplo de paises da América Latina, como o nosso, é relevante

a escrita de Cury (2008):

Como conceito novo, ela traduz uma nova realidade nascida de um possivel
histérico que se realizou e de uma postura transgressora de situacdes
preexistentes, carregadas de carater ndo democratico. Como direito, ela
significa um recorte universalista proprio de uma cidadania ampliada e ansiosa
por encontros e reencontros com uma democracia civil, social, politica e
cultural. E ¢ ai que se situa o papel crucial do novo conceito inclusive como

40 _No sentido que se deseja imprimir aqui, se refere a0 modelo de colonizagdo implementado, principalmente por
portugueses e espanhdis, no qual prevaleciam os interesses mercantis da metropole, no nosso caso Portugal, que
explorava nossos recursos e investia fora do nosso territdrio. Eduardo Galeano, no livro Veias abertas da América
Latica, analisando a situacdo da Espanha aponta que, embora a metrépole espanhola estivesse explorando as
colonias da américa: “Os metais arrebatados aos novos dominios coloniais estimularam o desenvolvimento
europeu e pode-se até mesmo dizer que o tornaram possivel”. (...) Como se dizia no século XVII, “a Espanha ¢
como a boca que recebe os alimentos, mastiga-os, tritura-os, para envia-los logo aos demais 6rgaos, e ndo retém
deles por sua parte, mais do que um gosto fugidio ou as particulas que por acaso se agarram aos dentes”. Os
espanhdis tinham a vaca, mas eram outros os que bebiam o leite (p. 18).
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nova forma de organizacdo da educacdo escolar nacional. Essa nova forma
atingiu tanto o pacto federativo quanto a organizagdo pedagdgica das
instituigdes escolares. Esse papel o € como tal porque a educagdo lhe ¢
imanente o de ser em si um pilar da cidadania e o ¢ inda mais por ter sido
destinado a educagdo basica o conddo de reunir as trés etapas que a
constituem: a educac¢do infantil, o ensino fundamental ¢ o ensino médio. A
educacdo basica ¢ um conceito mais do que inovador para um pais que, por
séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos, o direito ao
conhecimento pela acdo sistematica da organizagdo escolar.(Cury, 2008,
p-294).

Dessa forma, com os desdobramentos das normatiza¢des anteriores em 2014, a Lei
13.005 instituiu com vigéncia até 2024 o Plano Nacional da Educaciao-PNE, buscando articular

o Sistema Nacional de Educagdo dentro das seguintes diretrizes:

I - erradicagdo do analfabetismo;

II - universalizagdo do atendimento escolar;

I - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradica¢do de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democratica da educacao publica;

VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagao
como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagio;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental; (Brasil, 2013)

Para o alcance dessas diretrizes, foram tragadas metas e estratégias a serem seguidas na
década em que o plano vigorar*!. A meta 3 do PNE se volta exclusivamente para o ensino médio
e tem por objetivo “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)”. E critério para
avaliar essa meta dois indicadores: o percentual da populacao brasileira com idade entre 15 e
17 anos frequentando a escola e o percentual desta mesma populagdo que frequenta a escola ou

que concluiu a educagdo basica (BRASIL, 2013). De acordo com a Pesquisa Nacional por

4l No total, sdo 20 metas, relacionadas aos seguintes desafios: universalizagdo do acesso a educagdo basica em
todos os seus niveis; inclusao; alfabetizagdo infantil; educagio integral; qualidade e avaliacdo da educag@o basica;
nivel de escolaridade e diversidade; alfabetizag¢do de jovens e adultos, Educagido de Jovens e Adultos integral;
educagdo profissional; educagdo superior; qualidade da educacdo superior; pés graduagdo; profissionais da
educacdo; formacdo; valorizagdo dos profissionais do magistério; planos de carreira, gestdo democratica e
financiamento da educagao. Disponivel em https://sae.digital/pne-plano-nacional-de-educacao/ acessado em 11 de
maio de 2023.


https://sae.digital/pne-plano-nacional-de-educacao/
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Amostra de Domicilios - PNAD continua 2022, do segundo trimestre, 7,9 milhdes de jovens
entre 15 e 17 anos se encontram matriculados no ensino médio, o que representa 92,2% da
populagdo nessa faixa etaria, quando considerado o total da populacdo nesta idade que ja
concluiu a educagdo basica, porém nao ingressou no ensino superior. Esse valor aumenta para
95%, significando um crescimento de 1,2%, em relagdo ao ano anterior, evidenciando, também,
a tendéncia de aumento que vem ocorrendo desde 2019, o qual resulta em um crescimento
acumulado de 5,4%. Cabe ressaltar, ainda, que para 81,9% da populacao matriculada nesta fase
da Educagdo Bésica, predomina o ensino diurno; quanto as escolas, 87,7% das unidades
pertencem a rede publica. Dessas, 84,2% sao estaduais e atendem uma populacao de 6,6 milhdes
de pessoas (Brasil, 2023). Ainda quanto ao cumprimento da meta 3, sdo indicadas 14

estratégias, sendo a primeira delas direcionada para:

institucionalizar programa nacional de renovacdo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relagdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos
obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de
equipamentos ¢ laboratorios, a produ¢do de material didatico especifico, a
formagdo continuada de professores e a articulagio com instituigdes
académicas, esportivas e culturais, (Brasil, 2023)

As outras 13 estratégias desdobram-se da primeira e se relacionam: aos direitos e
objetivos da aprendizagem, a pactuacdo entre unido, estados e municipios quanto a garantia dos
direitos e objetivos do ensino; ao uso dos mais diversos recursos didaticos pedagogicos, ao
fomento a correcao de fluxo de estudantes oriundos do ensino fundamental, a expansao do
nimeros de matriculas; ao combate a todas formas de desigualdades; a busca ativa da populacao
em idade de 15 a 17 anos; a promogao da educacdo e da cultura; ao ensino noturno; as formas
alternativas de ensino para filhos de pais e maes itinerantes; ao combate a evasao, e ao estimulo
a participagao das juventudes em eventos que envolvam tecnologia e ciéncia (BRASIL, 2014).

Em 22 de setembro de 2016, foi editada a medida proviséria MP 746. Posteriormente,
em 16 de fevereiro de 2017, convertida na Lei 13.415 que institui o que se convencionou chamar
de Novo Ensino Médio. Essa lei faz uma série de alteracdes na LDBN-93.94/96, o art.1° altera
o art. 24° dalei de 96, estabelecendo a ampliacao de forma progressiva da carga horaria de 800
horas para 1400; o art.2° altera a redag¢do dos paragrafos 1° e 2° e insere o 10, no art. 26° da
LBDN (BRASIL, 2017). Além dessas alteragdes, a Lei 13.415, no seu art. 3°, insere na LDBN,
0 Art. 35-A, estabelecendo que:
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A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento: I - linguagens e suas
tecnologias; II - matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas (Brasil, 2017).

Portanto, o art. 3° da lei de 2017 vai de encontro a segunda estratégia da meta 3 do PNE-
2014-2024, quando localiza, na BNCC, a condi¢do de documento definidor dos direitos e
objetivos de aprendizagem do Ensino Médio. A inser¢do do art. 35-A promove outras
alteragdes, regulamentadas em oito paragrafos: §1° - atrela o desenvolvimento da parte
diversificada a BNCC; §2° - reconhece a obrigatoriedade de saberes relacionados a “educagao
fisica, arte, sociologia e filosofia”, §3° - reconhece a obrigatoriedade da lingua portuguesa e da
matematica e o direito ao uso da lingua materna pelas comunidades indigenas; §4°- reconhece
apenas o inglés como lingua estrangeira obrigatéria; §5°- limita a carga horaria da BNCC ao
teto de um mil e oitocentas horas; §6° - atrela a avaliacdo de desempenho do ensino médio a
BNCC; §7° - o curriculo do ensino médio deve se voltar para a formagao integral das pessoas,
considerando seus projetos de vida nas dimensdes “fisicos, cognitivos € socioemocionais” e §
8° estabelece que ‘“‘contetidos”, “metodologias” e as “formas de avaliagdo processual e

formativas” devem ser reguladas através de:

atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre: I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem
a producdo moderna; II - conhecimento das formas contemporineas de
linguagem”. (Brasil, 2017).

Ja o caput do art. 36 da LDB foi reescrito através do art. 4° da lei de 2017, passando a
considerar que o curriculo ¢ formado pela BNCC e por “itinerarios formativos”, arranjados de
maneira diversificada, respeitando as condigdes sociais dos sistemas de ensino e envolvendo,
transversalmente, as quatro areas do conhecimento estabelecida no art. 35-A mais a “formacao
técnica e profissional” (Brasil, 2017). Foram alterados dez paragrafos: o §1° define que a
organizacdo dessas areas sera feita pelos sistemas de ensino, sendo estes também os
responsaveis, em acordo com o §3°, por estabelecer quais itinerarios irdo ofertar, ja o §5° abre
a possibilidade de estudantes cursar e mais de um itinerario. No que se refere a formacao técnica
e profissional, ela também serd orientada nos critérios e necessidades dos sistemas de ensino,
conforme o §6°, devendo considerar as simulagdes de vivéncias praticas no ambiente de

producdo e a concessdo de certificados voltados ao mercado de trabalho.
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O §7° prevé que o reconhecimento de certificados dos cursos técnicos, criados além do
catalogo de cursos oferecido pelo MEC, ocorrerd num periodo de 3 anos. O §8°, ao tratar da
oferta da educacao profissional, oferecida pelos sistemas de educacdo em parceria com outras
instituicdes, estabelece que estas parcerias devem, apos aprovadas pelo Conselho Estadual de
Educacdo, ser “homologadas pelo Secretdrio Estadual de Educagdo” e s6 na sequéncia
“certificada pelos sistemas de ensino”. O §9° atribui as escolas a emissdo de certificados de
conclusdo dos cursos, enquanto o §10 abre a possibilidade do ensino médio ser organizado por
modulos, enquanto o §11 trata das parcerias que os sistemas de ensino podem realizar “com
instituicdes de educagdo a distancia com notdrio reconhecimento” (Brasil, 2017), desde que

sejam seguidos os seguintes critérios:

demonstracdo pratica; experiéncia de trabalho supervisionado ou outra
experiéncia adquirida fora do ambiente escolar; atividades de educagado
técnica oferecidas em outras instituicdes de ensino credenciadas; cursos
oferecidos por centros ou programas ocupacionais; estudos realizados em
institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras; cursos realizados por meio de
educacdo a distancia ou educacao presencial mediada por tecnologias (Brasil,
2017).

Ainda no art. 4° da Lei de 2017, na redagao do §12, é regulamentado que as escolas sdo
responsaveis por orientarem estudantes “no processo de escolha das areas de conhecimento ou
de atuagdo profissional, previstas no caput” que reescreveu o artigo 36 da LDBN, ou seja,
cabera as unidades escolares, ao fim e a cabo, a mobilizacdo de estudantes na escolha de seus
itinerarios formativos, enquanto, simultaneamente, o processo de ensino-aprendizagem ¢
adequado as competéncias e habilidades da BNCC.

Por sua vez, o art. 5° altera o art. 44° da LDBN e atrela aos processos seletivos referentes
ao ingresso em cursos superiores, as competéncias e habilidades da BNCC, enquanto o art. 6°
insere os incisos IV e V no art. 61 da lei de 96, passando a reconhecer como profissionais da
Educagdao Béasica para atuagdo na formagao técnica “profissionais com notdério saber” e
profissionais que tenham feito “complementacio pedagdgica”. Finalizando, o art. 62° também

sofre reformulagdes, passando a considerar que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 2017).
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Nesse mesmo art. 62, ainda ¢ inserido o §8°, o qual estabelece que cursos de formagao
docente “terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular”. A lei 13.145 ainda
regulamenta, no seu art. 11, o prazo de dois anos para que os sistemas de ensino deem inicio ao
cumprimento daquela normatizagdo. Em 2021, o MEC publica a Portaria N° 521, de 13 de julho
de 2021, instituindo Cronograma Nacional de Implementa¢ao do Novo Ensino Médio, que se
iniciou a partir de 2022 em turmas das primeiras series.

Contudo, considerando a repercussao negativa de implementacdo do novo desenho
curricular no ensino médio, em 08 de margo do ano corrente, 0 MEC publicou a Portaria 399 e
suspendeu o cronograma estabelecido na portaria de 2021, instituindo prazo de 90 dias
destinados a “consulta publica para avaliagcdo e reestruturagdo da politica nacional de Ensino
Médio” (Brasil, 2023). Cabe destacar, ainda, que a flexibilizacao curricular proposta pela Lei
13415, no que se refere a formagao docente, significa um retrocesso, em relacdo a meta 8 do

Plano Nacional de Educagao que prevé:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagao basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (Brasil, 2014).

Dessa forma, ndo ¢ exagerado afirmar que a lei do novo ensino médio desvaloriza a
formacgao de nivel superior e, assim, limita a garantia constitucional da educacdo basica de
qualidade. Primeiro, por um lado, o notdrio reconhecimento e suas regulamentacdes previstas
no art. 4° da Lei 13.415/2017, assim como o reconhecimento do notdrio saber, enquanto
garantia para o exercicio da docéncia no ensino médio, em sua modalidade técnica, parte do
pressuposto de que sabendo-se muito de algo, consequentemente, também se sabe ensinar, o
que nao ¢ verdade. Essa premissa cria a brecha para o investimento em praticas curriculares
direcionadas ao ensino técnico, retirando a obrigacdo de o Estado ofertar formacao de nivel
superior em licenciaturas. Por outro lado, cada estado da unido possui uma regulamentacgao
prépria quanto a composicdo dos seus Conselhos de Educacdo. No estado da Paraiba, por
exemplo, o art. 7° da Lei estadual n°® 7.653 de 06 de setembro de 2004, estabelece que a
composi¢ao deste colegiado sera feita por 16 pessoas, as quais devem possuir “notério saber e
experiéncia em matéria de educa¢do”, sendo a nomeacao feita pelo “chefe do poder executivo”,

ou seja, pelo governador ou governadora do estado, que também € responsavel pela nomeagao
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do secretario ou secretaria de estado da educagao. Dessa forma, como previsto no §8° do art. 4°
da lei federal de 2017, é o/a secretario/a quem homologa as parcerias com estabelecimentos de
notério reconhecimento que irdo ofertar profissionais de notorio saber, para desenvolverem
uma formagao técnica de nivel médio. Assim sendo, embora nio seja uma obrigacgao, a lei deixa
mais uma brecha, permitindo que, em ultima instancia os chefes do poder executivo estadual,
possuidores de lei similar a do nosso estado, decidirem o que serd ensinado € o que € ou nao
notdrio saber ou notorio conhecimento.

A reforma do ensino médio, como proposta atualmente a partir do art. 35-A, faz uma
compreensdo da crise nessa fase da educagdo bésica limitada ao curriculo, compreendido como
algo que se exerce de forma vertical, requerendo, desse modo, uma a¢do no mesmo sentido.
Essa intencionalidade pode ser evidenciada na exposicdo de motivos para fundamentar a
Medida Provisoria n® 746, emitida pelo Ministro Mendonga Filho, em 15 de setembro de 2016.
Nesse documento, a crise vivenciada pelo ensino médio, de um lado, para o entdo ministro da
educagdo, no chao da escola, se relaciona a sua baixa qualidade, decorrente de “um curriculo
extenso, superficial e fragmentado, que nao dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI”; dai do outro lado, de cima, do céu de quem
administra, se justifica a necessidade de intervir para tornar atrativo o curriculo dessa fase da
educagdo, uma vez que esse € um dos responsaveis por fazer com que as juventudes nao
encontrem, nas palavras do Ministro Mendonga, “sentido no que a escola ensina”, sendo,
portanto, necessario que ‘“os sistemas estaduais de ensino consigam oferecer um curriculo
atrativo e convergente com as demandas para um desenvolvimento sustentavel” (Brasil, 2016).

Vale ressaltar que nao estamos questionando a veracidade das justificativas
apresentadas para a emissao da emenda que culminou na Lei 13.415. Existe consenso no meio
académico, entre professores, estudantes e a sociedade como um todo da necessidade de
ressignificar o ensino médio, contudo, a metodologia que originou a lei que culmina na BNCC
do ensino médio ¢ questionada, sobretudo, devido ao seu carater de natureza pouco
democratica.

O Conselho Nacional de Educacao-CNE, a partir da regulacdo estabelecida no art. 7° e
8° da Lei Federal 9131/1995, possui como finalidade para suas fungdes normativas e
deliberativas a missao de garantir “a participacao da sociedade no aperfeigoamento da educagao
nacional”. Para tanto, esta estruturado em duas Camaras: da “Educagdo Basica” e do “Ensino
Superior”, cada uma formada por 12 membros, nomeados pela presidéncia da republica, em
que cada membro possui mandato de quatro anos, podendo exercer dois mandatos seguidos

(BRASIL,1995). Contudo, como descrito no artigo “Relato da resisténcia a introdugdo da
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BNCC pelo Conselho Nacional de Educagdo mediante pedido de vista e declaragdo de votos”,
a professora Marcia Angela da Silva Aguiar, conselheira reeleita presidenta da comissio
bicameral da Base Nacional Comum e destituida, logo apds o inicio do governo de Michel

Temer, ainda no seu formato interino, pde em relevo que:

a BNCC foi proposta pelo Ministério da Educagao (MEC) no contexto que se
configura como uma contrarreforma da Educacéo Basica conduzida pelo atual
governo em sua acao de desmonte das conquistas democraticas e populares,
sobretudo no que diz respeito aos avangos efetivados nas tltimas décadas
quanto ao direito a educacdo e as politicas educacionais (Aguiar ¢ Dourado,
2018, p.8).

O relato da professora Marcia fundamenta sua posi¢do e de mais duas outras
conselheiras, Aurina Oliveira Santana e Malvina Tania Tuttman, em oposi¢ao a aprovacao da
terceira versao da BNCC. Ao considerar a metodologia aplicada para a elaboracdo deste
documento, a conselheira relata de que maneira a metodologia foi alterada para atender aos
interesses governamentais do grupo administrativo que assume o poder das decisdes politicas,
a partir de 2016. Dessa forma, a primeira versao que foi elaborada por mais de uma centena de
profissionais, tanto da educagdo basica, como da educagdo superior, ficou disponivel para
consulta publica durante cinco meses de 2015, colheu mais de “120 milhdes de contribuig¢des
ao texto” e movimentou “a participagao de 300 mil pessoas e instituigdes”.

Por sua vez, a segunda versao, contou com a participagdo de cerca de 9 mil educadores”
que, entre junho e agosto de 2016, mediados pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao-CONSEDE e pela Unido Nacional dos Dirigentes de Educacdo Municipal-UNDIME,
foram organizados em grupos de estudos que apreciaram “slides” com objetivos e contetido,
considerando como pardmetro os componentes curriculares, de modo que os participantes
optavam por uma das seguintes opg¢des “concordo”, “discordo totalmente” e “discordo
parcialmente”, além de poder indicar sugestoes.

O resultado foi encaminhado ao conselho gestor do MEC, em forma de relatorio que
culminou na elaboragdo da “terceira versdo”, encaminhada ao CNE em abril de 2017. Essa
versao excluia o ensino médio, tratando esta fase da Educacao Basica, como se ela estivesse
desconectada das outras duas, sendo esse o argumento central que fundamenta a insurgéncia
das conselheiras contra o parecer contido na Resolu¢do CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de
2017, que aprovou a BNCC sem o ensino médio, segundo o voto da professora Marcia, seguido

integralmente pelas outras duas conselheiras:
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Declaro meu voto contrario ao Parecer referente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apresentado pelos Conselheiros Relatores da Comissao
Bicameral da BNCC, José Francisco Soares e Joaquim José Soares Neto,
alegando que o mesmo rompe com o principio conceitual de Educacio Basica
ao excluir a etapa do Ensino Médio e minimizar a modalidade EJA, ¢ a
especificidade da educacdo no campo; desrespeita o principio do pluralismo
proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); fere o
principio de valorizagdo das experiéncias extraescolares; afronta o principio
da gestdo democratica das escolas publicas; atenta contra a organicidade da
Educacdo Basica necessaria a existéncia de um Sistema Nacional de Educacéao
(SNE). Declaro, ainda, que o Conselho Nacional de Educagéo, ao aprovar o
Anexo (documento - 3* versdo da BNCC) apresentado pelo Ministério da
Educagao, com lacunas e incompletudes, abdica do seu papel como 6rgao de
Estado; fragiliza a formacao integral dos estudantes, além de ferir a autonomia
dos profissionais da Educacdo. Isto posto, reitero meu voto contrario a
aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular nos termos dos Parecer,
Resolucdo e Anexos apresentados pelos Conselheiros Relatores. (Aguiar &
Dourado, 2018, p. 21)

A ideia de uma base nacional comum nao ¢ algo instituido com a Lei 13.415, que esta
presente no art. 210 da Constitui¢ao de 88. Embora nao seja citado o ensino médio, a legislatura
passou a considerar a necessidade de fixar, no ensino fundamental, “contetidos minimos”, no
art. 9° da LDBN, inciso IV, consta desde 1996 a obrigacdo legal da Unido de estabelecer,
pactuadamente, com estados e municipios, “competéncias e diretrizes” para bussolar o
“curriculo e seus contetidos minimos” na direcao de uma “formacao basica comum” (BRASIL,
1996). No que se refere ao ensino médio, Ferreti (2017) aponta que esse processo se acentua
p6s 2013, através do Projeto de Lei 6840/2013 de autoria da Camara dos Deputados, através da
Comissao especial destinada a promover estudos e propor a¢des para a reformulagdo do ensino
médio.

Esse projeto de lei foi vitima do 16bi*? dos setores organizados da sociedade civil, “no
sentido de adequar a educagdo brasileira a seus interesses, entre eles o de natureza financeira”
(Ferreti, 2017. p.26). Ao tratar o curriculo como mera regulamentagdo, a reforma do ensino
médio, nos moldes propostos atualmente, ignora que os altos indices de abandono escolar, além
de um curriculo ultrapassado, também se relacionam a ‘“violéncia familiar”, “gravidez na
adolescéncia”, “auséncia de didlogos entre docentes e discentes e gestdo”, além de “violéncia
escolar”. Logo, embora o curriculo sofra alteragdes a partir das legislagdes, interferindo na
geograficidade das relacdes escolares, essas regulacdes nao sao sinénimos de qualidade, pois o

curriculo vai além, envolvendo:

42 Grupo de pessoas cuja profissdo ¢é influenciar as decisdes de outras, especialmente do poder publico, Dicionario
Caldas Aulete Online, acessado em 27 de maio de 2023. Disponivel em: https://bityl.co/IuCS.
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o conjunto de acdes e atividades realizadas pela escola tendo em vista a
formagdo de seus alunos, as quais sdo, obviamente, afetadas pelo acima
indicado, assim como pelo clima das relagcdes existentes interiormente a
unidade escolar e desta com seu entorno e com as familias dos educandos.
(Ferreti, 2017, p.27).

O ensino médio global propedéutico, tendo por finalidade um curriculo humanista,
dialogando com todas as areas do saber, compreendendo a populacido estudantil ndo apenas
como fonte de formacao para o mercado de trabalho, na histéria brasileira, vem sendo colocado
em oposi¢cao ao ensino técnico profissionalizante, desde 1942, como apontam Marum e Mércher
(2022). Através do decreto-lei 4.244/42, o governo Vargas, ‘“‘extinguiu 0s cursos
complementares mais direcionados a formar mao de obras para a industria”. Esses foram
direcionados para “o sistema S”, “consolidando a dualidade da formacdo no Ensino Médio™.
Os autores apontam, ainda, que a LDBN de 1961, ao adotar sistema de vestibular, similar ao
Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, valorizou o ensino propedéutico, democratizando o
acesso ao ensino superior, contudo, essas conquistas foram interrompidas com o golpe de 1964
e em 1971, através da lei 5.692, o ensino médio foi redirecionado para a formacao de mao de
obra (p. 148-150). Nessa dire¢ao, comparando o Projeto de Lei 6.840/2013 com a lei
13.415/2017, Marum e Mércher (2022) apontam que:

Ambas as iniciativas de alterar o Ensino Médio convergem no reconhecimento
da necessidade de expansdo e universalizagdo do Ensino Médio, mas elas
propuseram diferentes agendas para o curriculo. A proposta do Projeto de Lei
6.840/2013 converge com a agenda de estruturar um Ensino Médio global;
portanto; que todos os alunos cursem disciplinas com conhecimentos gerais,
transversais e diversificados. Ja o projeto do governo Temer estd ligado aos
interesses de estruturacdo de um ensino técnico-profissionalizante e, por isso,
os principais problemas apontados sdo questdes de baixa empregabilidade e
de falta de conhecimentos praticos (Marum e Mércher, 2022, p.150-151).

Nessa direcdo, a reorientacao curricular do ensino médio, no que se relaciona ao ensino
das Ciéncias Humanas e seus componentes, Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia,
significa uma completa exclusdo, no caso dos dois ultimos componentes, que sequer foram
citados como necessarios, sendo diluidos na grande area das Ciéncias Humanas, em acordo com
a redacdo do §2° do art. 35-A. Quanto a Filosofia e Sociologia, no mesmo paragrafo e artigo,
perderam sua condi¢do de componentes curriculares e foram reduzidos a “estudos e praticas”
obrigatorias, ao lado de “educagao fisica” e “arte” (Brasil, 2017).

Ferreti (2017) coloca que a reforma envolve dois pontos principais, “a flexibilizacao

curricular e a oferta de cursos em tempo integral (sete horas diarias)”. Dessa forma, a
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flexibilizagdo ocorre em trés frentes, quanto a duragdo do dia escolar, em acordo com os estados
e por tipo de itinerdrios formativos. A oferta dos itinerarios ¢ a grande propaganda oficial,
prevista no §12 da nova redacao do art. 36 que, mediante orientagdes das unidades escolares os
estudantes passardo a escolher o que desejam cursar no ensino médio, além de Lingua
Portuguesa e de Matematica, Uinicos componentes considerados obrigatorios pela lei. No
entanto, em acordo com os paragrafos §3° e §8°, cada estado da federagdo pode homologar seus
itinerarios formativos, em acordo com suas necessidades, logo, no final, as escolhas feitas por
estudantes, tanto em escolas com ensino profissionalizante, como nas propedéuticas,
dependerao da intencionalidade do/a secretario/a de estado.

A educagdo em tempo integral esta vinculada a meta 6 do PNE, segundo a qual, ao final
do PNE, o ensino integral deve contemplar “no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo basica” (Brasil, 2014). Na Paraiba, os decretos 36.408 e 36.409 de 30 de novembro
de 2015, transformados, em 06 de abril de 2018, na Lei Estadual 11.100, fundamentam a

regulacao do modelo integral e sua implementagao no Estado, sendo:

Composto por Escolas Cidadds Integrais — ECI, Escolas Cidadds Integrais
Técnicas — ECIT e Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas - ECIS,
vinculado a Secretaria de Estado da Educagdo, com o objetivo de planejar e
executar um conjunto de ac¢des inovadoras em conteudo, método e gestdo,
direcionadas a melhoria da oferta e qualidade do ensino na Rede Publica
Estadual (Paraiba, 2018).

No ano de 2016, o novo modelo foi implementado em 6 unidades da rede, contemplando
uma populacdo de 1.500 estudantes, ou seja, 1,4% de toda a populacdo matriculada no ensino
médio daquele ano. Nos anos seguintes, o numero de escolas cresceu progressivamente rapido,
em 2017, a rede estadual passou a contar com 32 unidades. Esse numero sobe para 100 em
2018, 153 em 2019, 229 em 2020, atingindo, em 2021, a marca que se mantém, atualmente, de
302 unidades, dentre as quais 152 s@o técnicas, portanto, mais da metade. Dessa forma, o
modelo integral esta presente atualmente em todos os municipios do estado, atendendo a uma
populagdo de 256.943 estudantes, o que nos torna o segundo estado da federagdo em ntimero
de matriculas no ensino médio integral. Segundo o Censo Escolar 2022, esse nimero significa
57,8% da populagdo matriculada nesta fase da Educagao Basica, sendo superado apenas pelo
estado de Pernambuco, com 62,5%, em nivel nacional. A média brasileira é de 20,4%, tornando

nossa média quase 3 vezes maior do que a nacional (Brasil, 2023).
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O modelo de educacdo integral implementado no estado da Paraiba foi exportado do
estado de Pernambuco, onde foi desenvolvido, no inicio dos anos 2000, a partir da agdo de um
estudante egresso do Ginasio Pernambucano, instituicao considerada “referéncia na historia da
educagdo” daquele estado e que se encontrava, tanto fisicamente, quanto pedagogicamente, em
franca decadéncia. Dessa forma, o modelo Escola da Escolha nasce estruturado em dois
desafios basicos: o primeiro aponta para a revitalizacdo da estrutura fisica das unidades
escolares, tal qual ocorreu naquela instituicao pernambucana, desafio esse aparentemente “mais
simples”; j& o segundo se relaciona ao desafio de ressignificar a “estrutura pedagogica”, esse
sendo o ponto mais complexo das reformas que envolvem o ensino médio, pois ele se relaciona
diretamente ao reconhecimento “da crianca e do adolescente”, como sujeitos de direitos, sendo
a educacdo escolar um desses direitos garantidos no art. 227 de nossa Constitui¢ao. Logo, trata-
se de enxergar criancas e adolescentes como parte da solu¢do, ndo como um problema que
precisa ser vencido por contetidos e provas, em que quem cumprir, vence. Portanto, o modelo

da Escola da Escolha adotado no estado da Paraiba parte de trés premissas basicas:

a. As condi¢des de desenvolvimento do sistema educacional do pais; b. O
padrdo de crescimento das matriculas no Ensino Médio brasileiro; ¢c. Uma
profunda reflexao sobre o Ensino Médio diante dos desafios da formagao no
século XXI.(ICE. 2020, p.20).

Ainda em 2016, o professor pesquisador compds o quadro de profissionais pioneiros,
selecionados através de edital da Secretaria de Educacdo, para implementar o modelo de
educagdo integral no ensino médio do estado da Paraiba. Por necessidades pessoais, o professor-
pesquisador mudou-se da capital do estado, onde residia para o interior. Nessa mudanca, em
2017 e 2018, desempenhou suas fungdes em uma escola regular e, apos ser aprovado em 2019
em outro processo seletivo interno da Secretaria, retornou ao modelo integral, no qual atuou
durante um ano como gestor de uma escola, da qual saiu em 2020, retornando a sala de aula no
modelo integral, em uma escola propedéutica, onde permaneceu até o inicio do presente ano,
quando participou de um novo processo seletivo, sendo selecionado para a funcao de professor
consultor do modelo. O convivio com o modelo significa uma mudanca radical na rotina, tanto
dos profissionais que passam a nele servirem, quanto de estudantes, para quem o modelo foi
desenvolvido.

Na perspectiva da rotina profissional significa a dedicag¢@o exclusiva a uma escola e,
portanto, a uma populagdo de estudantes. Sdo 40 horas semanais convivendo no ambiente

escolar. Literalmente, a escola se torna nossa segunda casa, passamos mais tempo nela do que
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com nossos familiares, sendo, em troca, somos gratificados com bonifica¢des salariais. Além
da dedicacao exclusiva, o modelo exige que o professor reoriente todo seu fazer pedagogico:
as aulas que executamos, o planejamento, a intencionalidade de nossos planejamentos sao
colocados na dire¢do de fomento aos sonhos seguidos da transformacdo desses em um projeto
de vida, pelos estudantes, considerando as esferas da autonomia, da cidadania solidéria e da
constru¢do de valores e competéncias relacionadas as atitudes profissionais.

Além da adaptacao da rotina, outro desafio enfrentado por quem escolhe ou ¢ escolhido
para ingressar no modelo se localiza na formacdo. Embora o Estado ofereca um conjunto de
instrugdes técnicas chamadas de formagdes, essas se resumem a informacgdes do que fazer e
porque fazer, ndo tratando, no geral, do como fazer. Soma-se a necessidade de formacao
continuada, o fato de que para atingir a meta relacionada ao ensino médio integral, diversas
unidades foram transformadas pela Secretaria de Educacdo em escolas integrais, sem um
didlogo horizontal que contemplasse a realidade local, ignorando a nao existéncia de estruturas
fisica, administrativa e pedagdgica adequadas ao funcionamento do modelo, tal qual foi feito
no Ginasio pernambucano.

Nessa dire¢do, professores, principalmente em cidades do interior, onde existe apenas
uma escola, foram obrigados a se adaptarem ao modelo, mudaram suas rotinas de vida, contudo,
sem formagdo e estrutura adequada, resta aceitar o aumento da carga horaria, sem que isso
signifique, necessariamente, mudar as praticas, contribuindo para a reprodu¢do do modelo
regular em tempo integral. Portanto, a integragdo curricular do ensino médio pode significar
apenas o aumento de permanéncia na escola, das disciplinas que 14 s3o ensinadas, do
quantitativo de reunides semanais que sdo realizadas e do planilhamento das agdes de
professores.

Na perspectiva estudantil, a rotina também muda, passando a conviver de segunda a
sexta mais de um ter¢o do tempo na escola. Por um lado, o aumento no tempo de permanéncia
na escola pode ser significativamente positivo, para criancas e adolescentes, quando
consideramos: I- a oferta de trés refeicdes didrias; II- que em areas urbanas, pais, maes e
responsaveis precisam passar parte dos seus dias ou o dia todo fora de casa, no ambiente de
trabalho. Logo, a escola em tempo integral contribuiu para a seguranca e, na mesma proporcao,
pode contribuir com a diminui¢do da violéncia urbana e III — o convivio de mais tempo no

ambiente escolar contribui para um melhor rendimento em avaliagdes como o Indice de
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Desenvolvimento Basico da Educagao Brasileira -IDEB e o Exame Nacional do Ensino Médio
-ENEM (Revista Educagio, 2020)*.

Por outro lado, a celeridade de implementagao do modelo, colocando a meta do aumento
da carga horaria no ensino médio, antes de reformas estruturantes, contribui para que as rotinas
escolares ofertadas, sejam essas fisicas, administrativas ou pedagogicas, ndo sejam adequadas
as necessidades do modelo. Dessa forma, a obrigagdao de permanecer mais tempo na escola pode
se transformar em uma experiéncia negativa. E comum encontrar unidades escolares sem locais
adequados para alimentagdo, para tomar banho apds os exercicios fisicos, sem ventilagdo
apropriada nas salas ou drea de lazer para o descanso ap6s o almogo.

Em certas unidades, ndo existem as condi¢des de funcionamento nem para o modelo
no seu formato regular, a exemplo da Escola Francisco Apolinario da Silva, no municipio de
Areial, onde atuou o professor autor do presente trabalho, exercendo a funcao de Presidente do
Conselho escolar entre 2017 e 2018. Mesmo sendo do conhecimento do Governo do Estado de
que a estrutura fisica daquela unidade sequer comporta atender a populacao em idade escolar
do ensino médio, em turnos de quatro horas, ela foi incorporada ao modelo integral em 2021, a
partir de decisdo vertical da Secretaria de Educagdo do governo do Estado, que ignorou todos
os alertas feitos pela comunidade escolar, quanto a impossibilidade de seu funcionamento
adequado.

Em outras unidades, a exemplo da escola Maria José de Souza, no municipio vizinho a
Montadas, onde a pesquisa que aqui se fundamenta foi executada, a escola foi reconstruida.
Embora seja um espaco melhor que a estrutura anterior, o espago, recém-inaugurado em junho
de 2022, ja apresenta rachaduras nas suas paredes e ndo se sabe porque suas oito salas possuem
tamanhos diferenciados. Enquanto nas salas 1, 2, 7 e 8, uma turma com 35 estudantes cabe
confortavelmente, sendo possivel caminhar entre as fileiras da turma ou organizar uma roda de
conversa de maneira dinamica, nas demais salas, quando colocada a mesma populacdo das salas
anteriores, mal sobra espago para o professor transitar entre os estudantes.

Outro fator curioso diz respeito ao local, onde o prédio com as salas de aula foi
construido: durante todo o seu dia ele fica exposto ao sol, contribuindo para altas temperaturas
nas salas, levando ao isolamento de uma delas, dado o calor intenso e a falta de ventilagdo.
Embora exista instalacao elétrica pronta e a promessa de climatizagdo, essa estrutura poderia

ter sido construida onde foi erguida a quadra esportiva, o que contribuiria para que a escola

43 Disponivel em: https://bityl.co/Iw5Y, acessado em 29 de maio de 2023.
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fosse amparada pela sombra da quadra e evitaria as altas temperaturas, mesmo sem a presenca
de ar condicionados.

No que se refere a estrutura administrativa do modelo de educagdo integral adotado no
Estado da Paraiba, o paragrafo unico do art. 7° da Lei Estadual 11.100/2018 estabelece que ela
sera formada por uma “equipe gestora”, composta por trés membros: “Gestor/a”,
“Coordenador/a pedagodgico/a - CP” e “Coordenador/a administrativo financeiro/a — CAF.
Embora a Secretaria de Educagdo tenha realizado selegdes entre seu quadro de profissionais,
para escolher aqueles que se predispunham a exercer essas funcdes, ainda predominam as
indicagdes politicas como fator central na escolha das equipes gestoras. Dessa forma, mantem-
se um pensamento administrativo que compreende a escola e o fazer pedagdgico a partir de
uma perspectiva meramente burocratica, disciplinar ¢ mecanica, refletindo diretamente na
rotina da populagdo estudantil, que, ao contrario de nds, a populacio de profissionais que pode
sair para almogar em casa, ¢ obrigada a permanecer na escola durante todo o periodo, entre sete
e meia da manha e dezessete horas.

Tome-se por exemplo uma unidade escolar, que possui refeitorio. Nas horas das
refei¢cdes, ¢ comum que os adolescentes recebam sua alimentagao e se dirijam para uma sala de
aula, geralmente, aquela onde ocorrera a proxima aula, logo, ndo ¢ incomum, nas reunides
administrativas e pedagogicas ou nas conversas com estudantes, ouvir relatos de unidades de
ensino integral, onde a equipe gestora da escola proibe o acesso as salas, argumentando que
sala de aula ndo ¢ lugar de refei¢do. Nao deixa de ser verdade esse tipo argumento, porém ¢
injusto ser trancado dentro de uma unidade escolar durante nove horas e meia, e na hora das
refeicdes, ou nos intervalos, ser obrigado/a permanecer perambulando pelos corredores sem o
minimo conforto. Cabe destacar que o foco da propaganda oficial sobre o modelo se apoia na
retorica de defesa do protagonismo das juventudes e de seus projetos vida, como centro do
modelo, logo, sendo obrigacdao do poder publico e de seus profissionais, seja na esfera politica

administrativa, seja na esfera pedagogica, considerar que:

O Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de ag@o educativa, ¢ a criagdo
de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens desenvolver-se em
atividades direcionadas a solugdo de problemas reais, atuando como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso (ICE, 2020, p.8).

Portanto, pode-se afirmar que enquanto as regulagdes oficiais sobre a Educacio Basica,
em especifico no ensino médio, nesta ultima década, foram eficazes, cumpriram a meta, no caso

da Paraiba em tempo recorde, no que se relaciona ao Ensino Médio Integral. No entanto,
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considerando a melhoria da qualidade, ndo se pode dizer que as mesmas metas tenham sido
atingidas tanto quanto.

Por exemplo, no caso da reforma do Ensino Médio, partindo da mudanga quanto ao
tempo de permanéncia na escola, tal qual vem ocorrendo no nosso Estado, desde 2016,
realizam-se alguns questionamentos: Como o ensino médio pode ser atrativo para adolescentes
filhos de pais agricultores das diversas cidades do interior, que tiveram suas unicas escolas
transformadas em integral, propedéuticas ou técnicas e, agora, ao invés de apenas quatro horas,
sdo obrigados a passarem nove horas e meia, realizando sequéncias de atividades que nao
dialogam em nada com suas realidades (enquanto ndo podem mais fazer seus rocados, atividade
que garante a muitos um rendimento minimo, o suficiente para comprar pelo menos, nas
palavras de estudantes: “uma parea de roupa”)?; Como atribuir significados ao processo de
ensino-aprendizagem para alguém que perde o direito de convivéncia com suas rotinas, por ser
obrigado a seguir outra rotina que lhe submete a 45 aulas semanais em salas, nem sempre
adequadas, quatro avaliagcdes mensais, um regime disciplinar por vezes autoritario, além da
perda do conforto basico, a exemplo da realizacao de refeigdes sentado a mesa? No caso do
papel dos professores de Geografia no Ensino Médio, como os conteudos geograficos podem
ser manipulados, no sentido de atribuir significados ao processo de ensino-aprendizagem,
diante do contexto de incertezas curriculares e de desprestigio das Ciéncias Humanas como o
ofertado pela Lei 13.415?

Compreende-se, portanto, que a reestruturagao curricular do Ensino Médio ndo se limita
as regulagdes verticais e oficiais relacionadas ao que ensinar e por que ensinar. A reestruturacao
nao pode deixar de considerar que o curriculo se desenvolve através de relagdes complexas, a
exemplo da visdo de escola adotada por suas equipes gestoras e das condi¢des estruturais que
as unidades de ensino ofertam, seja no que se relaciona a formacdo adequada, ou ao espago
fisico. Nesta direcdo e na mesma propor¢ao, nao se pode deixar de considerar o como nds,
professores, nos comunicamos com os lugares de nossa populacao de estudantes.

Como aponta Freire (2009), um dos saberes necessarios a pratica educativa se relaciona
ao “bom senso”, tanto para professores e demais profissionais, quanto para a escola, enquanto
instituicdo que ¢ movimentada pela agcdo das pessoas que nela trabalha, ndo sendo permitida a
licenciosidade de “alhear-se das condic¢Oes sociais ¢ culturais, economicas de seus alunos, de
suas familias, de seus vizinhos” (Freire, 2009, p. 63). Nessa direcdo, compreende-se que os
projetos de letramento possibilitam o engajamento de professores e estudantes no sentido de

constru¢ao de uma aprendizagem colaborativa, autbnoma e significativa, ou seja, uma formagao
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integral, na qual o aprender esta relacionado ao ler o mundo, no sentido subjetivo, emocional e
racional.

Apo6s abril de 2018, com a publicacao pelo MEC da Portaria 331, dispondo sobre a
regulamentac¢ao do Programa de Apoio a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular-
ProBNCC, os estados da federagdo iniciaram a constitui¢do de comissdes responsaveis pela
constru¢do e publicagdo de Propostas Curriculares que atendessem as demandas de seus
sistemas de ensino. Nessa perspectiva, o Estado da Paraiba, através da Secretaria de Estado da
Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia, aps seguir varias etapas**, em 2022, publicou a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba para o ensino Médio. Na apresentacdo do documento, o

3

professor Claudio Furtado, secretario de Educagdo da época enfatizou tratar-se de “um
documento aberto a ser complementado pelos respectivos Sistemas de Ensino (publico e
privado), por meio de seus Curriculos, Proposta Pedagogica das escolas e Planos de Aula dos
professores (Paraiba, 2022, p. 9).

Ao tratar do Ensino Médio na Paraiba, o documento reconhece a existéncia de uma
situagdo de estagnagdo, endossando a reorientagcdo proposta pela Lei 13.415/2017, apontando
também que estamos “abaixo da média” nacional e internacional, quando considerados os dados
avaliativos de paises que compdem a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Economico — OCDE. No que se refere a populacao do Ensino Médio, o documento reconhece

que essa ¢ diversa, sendo composta por “sujeitos de direitos”, devendo as politicas publicas

curriculares:

Estimular entre todos os agentes que estruturam e articulam a politica
educacional estadual e aqueles que a concretiza dentro das unidades de ensino,
tais como gestao escolar e professores, o desafio de oferecer aos jovens um
ambiente de aprendizagem saudavel, onde suas experiéncias sejam
significativas, afetivas e vividas na plenitude de suas capacidades, sempre
buscando somar em seus projetos de vida (Paraiba, 2022, p. 25).

O Ensino Médio também ¢ reconhecido como uma fase de transicdo entre o ensino
fundamental e uma carreira académica, profissional ou, em ultima interpretagdo, a fase em que
se conclui a Educacdo Basica e ndo se precisa mais estudar. A primeira série do Ensino Médio,
¢ a que se “apresenta com o maior indice de reprovacdo na Paraiba, chegando a 15,4%”, nimero

superior a 9,4% e 5,4%, respectivamente, as taxas de reprova¢ao da segunda e da terceira série,

# “Composi¢io da equipe gestora, participagio de trilhas formativas pelo Consed, selecdo dos redatores, reunides
presenciais e remotas para a elaboracdo da versdo preliminar, consultas publicas, escutas a comunidade escolar,
seminarios, sistematizacdo das contribui¢des, aprovagdo pelo Conselho Estadual de Educagéo e elaboragdo da
versio final” (PARAIBA, 2022, p.8).
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(Paraiba, p.26). Esse dado ¢ fundamental para a escolha das turmas de primeira série, quanto a
aplicac¢do de propostas de letramentos cartograficos, tal qual defende-se nesta pesquisa. Nesta

direcdo, a Proposta Curricular aponta que:

A sistematizagdo das habilidades, das competéncias e dos objetos de
conhecimento ¢ fundamental para a formacdo integral do estudante e
necessariamente estdo interligadas aquelas previstas para os anos anteriores,
o préprio ano, os anos seguintes ou para as proximas etapas, tornando-se
imprescindivel para o desenvolvimento das competéncias gerais, fortalecendo
o aprofundamento nas areas de conhecimento e/ou especificas, unidade
tematicas, relacdo entre componentes curriculares, nos quais a centralidade da
progressao das aprendizagens tem como escopo as dimensdes inovadoras da
BNCC (Paraiba, 2022, p.27)

A Proposta Curricular também aponta que se faz necessario considerar que as praticas
no Ensino Médio, devem orientar-se pela finalidade de conduzir ao exercicio da “cidadania e a
preparagao para o mundo do trabalho”. Logo, o foco das agdes pedagogicas, desenvolvidas nas
escolas por sua populacdo de profissionais, requer engajar as populagdes de estudantes, de
maneira que, ao concluir o ensino médio, sejam capazes de seguir “transformando suas
realidades a partir do trabalho e de conhecimento adquiridos continuamente” (Paraiba, 2002,
p-28). Nessa direcdo, € no contexto das mudangas sociais acentuadas nas duas ultimas décadas
do século XX, culminando no Brasil com a redemocratizagdo efetivada a partir da Constituigao
Cidada de 1988 e, em escala mundial, com a expansdo global do capitalismo, a partir do

5

Consenso de Washigton®® que, no territério das pesquisas educacionais, diretamente

relacionadas a problematica envolta nas agdes de ler e escrever, se localiza o surgimento da

palavra letramento:

[...] porque s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social
em que ndo basta apenas saber ler e escrever, ¢ preciso também saber fazer
uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita que a
sociedade faz continuamente [...] (Soares, 2020, p. 20).

45 0 Consenso de Washington é um conjunto de grandes medidas, que se compde de dez regras basicas, formuladas durante
uma reunido, em novembro de 1989, por economistas de institui¢des financeiras situadas em Washington D.C., como o FMI,
o Banco Mundial e o Departamento do Tesouro dos Estados Unidos, baseadas em um texto do economista John Williamson,
do International Institute for Economy, as novas medidas estimulavam a competigao entre as taxas de cambio, davam incentivos
as exportagdes e previam a gestdo de finangas publicas, se tornando a politica oficial do Fundo Monetario Internacional em
1990, no momento que passaram a ser "receitadas" para promover o "ajustamento macroecondémico" dos paises em
desenvolvimento que passavam por dificuldades.
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Enquanto palavra, letramento ¢ traduzido diretamente da palavra inglesa “literacy” que,
em portugués, significa alfabetizacdo. No entanto, para além da traducdo literal da palavra,
letramento trata-se de um conceito que busca relocar os objetivos de ensino e aprendizagem
orientadores de avaliagdes relacionados a leitura e a escrita, na perspectiva de que esses
processos devam assumir uma dire¢do capaz de ir além de articular a condicdo mecanica que
possibilita ler e escrever (Soares. 2020, p. 35). Leitura e escrita passaram a se relacionar ao
desenvolvimento da nogao de cidadania, do reconhecimento de que esta condi¢ao pressupoe a
participagdo social de forma ativa, com ideias, palavras, posicionamentos politicos,
reconhecendo o protagonismo humano, nas diversas decisdes sobre os espacos.

A defini¢do de letramento, requer considerar que sua carga semantica ¢ diversificada,
possibilitando um diversificado leque de praticas, situadas sempre na fronteira entre o
individual e o social, se relacionando com as funcionalidades da leitura e da escrita e
compreendendo que essas, podem servir para finalidades distintas, que vao da acomodagao das
pessoas, a contestagdo das praticas sociais postas, sendo sua efetivacao na sociedade dependente
de intervengdes politicas.

Entre os caminhos buscados por estudiosos, na tentativa de trabalhar com defini¢des
que possibilitem avaliar o que esta sendo desenvolvido através de acdes de letramento, estd o
de separar a sua definicdo, seja considerando-o em “estagios” e seu desenvolvimento através
de etapas; seja organizando sua definicdo, em acordo com caracteristicas peculiares: 1 -
“letramento basico”, um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social” (Soares, 2020, p.72); 2 - “letramento
funcional” compreende o uso da leitura e da escrita enquanto habilidades que servem “para

46> considerando leitura e escrita ndo como

atender exigéncias sociais” e; 3- “letramento critico
meras habilidades para cumprir determinadas demandas, mas como praticas “geradas por
processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforgcar ou questionar valores, tradigdes e
formas de distribui¢ao de poder presentes nos contextos sociais (Soares, 2020, p.75).

Outro caminho adotado na compreensao do que ¢ o letramento, enquanto acao social,
que envolve a leitura e a escrita e ndo nega a diversidade de possibilidades envoltas no
desenvolvimento dessas habilidades nos diversos espacos sociais, defende que ndo se deve
pensar no singular, letramento, e sim, “letramentos, no plural” (Soares. 2020, p. 81). As

propostas de letramentos, no sentido que se deseja imprimir nesta pesquisa, portanto, envolve

leitura e escrita enquanto processos que se desenvolvem a partir de agdes distintas e podem

46 _ Trata-se de considerar leitura e escrita, ndo como meras habilidades a serem cumpridas.
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resultar no surgimento de novas geograficidades, ou seja, considere-se que “o grande desafio ¢
conciliar a apropria¢do do sistema alfabético/ortografico com a sua utilizagdo nas praticas
sociais (Souza, 2017, p.114). Como qualquer fendmeno relacionado a educagdo e ao processo
de ensino-aprendizagem, as propostas de letramentos buscam estabelecer o didlogo entre as
dimensoes das praticas individuais e sociais.

A Geografia, enquanto disciplina escolar, ¢ parte da grande area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Ao tratar desta area, a Proposta Curricular do Estado da Paraiba coloca em
evidencia que:

[...] estudar as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas se apresenta como uma
perspectiva de autoconhecimento e de respeito a alteridade para coexistir em
um mundo cada vez mais plural e globalizado, que exige mais do que uma
compreensdo objetiva do humano em sociedade. Além disso, a sociedade
contemporanea se depara com os desafios de lidar com o uso adequado das
novas tecnologias na escola, no trabalho, nas relagdes sociais, e nas relagdes
pessoais (Paraiba, 2022, p.381-382).

Fomentar projetos de letramentos através do processo de ensino-aprendizagem da
Geografia no Ensino Médio possibilita o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas a capacidade de ler a geograficidade dos lugares e representa-las através de mapas
digitais. Portanto, as propostas de letramento cartografico, através de soffwares de mapeamento
livres, tal qual o Google Maps, remetem a “‘situagdes em que o aluno cria o seu proprio mapa
com seus signos particulares, resultantes da sua vivéncia e das suas escolhas”. Dessa forma, ¢

fundamental saber “ler o espaco e descrevé-1o”, sendo relevante considerar que:

a geografia trabalha com o letramento geografico a partir da andlise espacial
do lugar, da percepcdo e compreensdo do espago natural, do espago
construido, suas dindmicas e as relacdes de poder nele existentes. Nesse
sentido, a leitura do espacgo é particular, pois seleciona elementos e constroi
concepgodes singulares nas representagcdes de quem 1€ (Souza, 2017, p.114).
Como observado na analise da Lei 13.415, a BNCC direciona o ensino para a promog¢ao
de competéncias voltadas ao desenvolvimento de habilidades. No que se relaciona as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, essas sao formadas por seis competéncias basicas. No caso da

presente pesquisa, nosso foco se encontra na Competéncia Especifica 147:

47. As outras cinco competéncias sdo:

Competéncia 2: Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.
Competéncia 3: Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza
(produgdo, distribui¢do e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional, nacional e global. Competéncia 4: Analisar as relagdes de produgao, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagcdes na construcdo, consolidacdo e transformagao



72

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais ¢ culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica (Paraiba, 2022, p.387)

O dominio dessa competéncia requer o movimento de seis habilidades, uma delas se
relaciona diretamente a cartografia, & comunicagdo grafica e ao uso de recursos digitais de

comunicagdo, como se observa a seguir:

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Nao se pode deixar de considerar uma evolucao significativa, no que se relaciona a
regulacdo do curriculo, a simples presenga de reconhecimento das tecnologias digitais, ou seja,
do ciberespaco, enquanto ferramenta pedagogica em um documento oficial nacional, tornando
inviaveis leis que dispunham da proibicdo deste recursos, a exemplo da ja mencionada lei
paraibana n° 8.949, de 03 de novembro de 2009. Nessa direcdo, a preocupacdo com as novas
linguagens em sala de aula, decorrentes do crescimento progressivo das tecnologias digitais,
levou a necessidade de pensar em propostas de letramentos que envolvam o uso destas
ferramentas de forma significativa em sala de aula.

Nesse contexto, emerge o debate em torno da Pedagogia dos Multiletramentos.
Desenvolveu-se pds 1994, a partir da cidade de Nova Londres, no estado de Connecticut nos
Estados Unidos, quando um Grupo de dez pesquisadores, seis homens e quatro mulheres de
nacionalidades diversas, sendo também diversas suas tematicas de estudos, relacionadas ao
campo da educacdo, iniciaram didlogos em torno da constru¢do de uma pedagogia que se
articulasse com a nova realidade tecnologica, emergente globalmente naquela década.

Como produto desse encontro, foi publicada, em formato de manifesto programatico, a

proposta denominada de “A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures - Uma

das sociedades. Competéncia 5: Identificar e posicionar-se sobre as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, fundamentado em principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos. Competéncia 6: Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
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Pedagogia dos Multiletramentos — Desenhando Futuros Sociais”, publicada em 1996. Ela esta
disponivel em inglés, no site da Havard Educational Review - Spring 1996, para quem estiver
cadastrado. No Brasil, a Universidade Estadual do Ceara - UECE, através da Revista
Linguagem em Foco, do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada, publicou, em
28 de junho de 2021, uma tradug¢do do manifesto em portugués, feito por quatros pesquisadoras
de universidades distintas, que aqui sera utilizada como referéncia base para nosso estudo.
Apresentando suas intengdes, os membros do Grupo de Nova Londres- GNL, resumem

em dois argumentos as necessidades de um manifesto em defesa dos multiletramentos:

O primeiro esta relacionado a crescente multiplicidade e a integracdo de
modos significativos de construgdo de significado, em que o textual também
esté relacionado ao visual, ao sonoro, ao espacial, a0 comportamental e assim
por diante. Isso € particularmente importante na midia de massa, na
multimidia e na hipermidia eletronica. Podemos ter motivos para duvidar das
visdes de ficgdo cientifica das autoestradas da informagdo e de um futuro
iminente em que todos seremos compradores virtuais. No entanto, os novos
meios de comunica¢do estdo remodelando a maneira como usamos a
linguagem. Uma vez que as tecnologias de significado estdo mudando tdo
rapidamente, ndo pode haver um conjunto de padrdes ou de habilidades que
constituam os fins do letramento, por mais que sejam ensinados. Em segundo
lugar, decidimos usar o termo “multiletramentos” como forma de enfocar as
realidades do aumento da diversidade local e da conexdo global. Lidar com
diferencas linguisticas e culturais agora se tornou central para a pragmatica de
nossa vida profissional, civica e privada. Cidadania efetiva e trabalho
produtivo exigem que possamos interagir efetivamente usando varios idiomas,
varios ingleses e padrdes de comunicagdo que mais frequentemente cruzam
fronteiras culturais, comunitarias e nacionais (GNL, 2021, p.107).

A Pedagogia dos Multiletramentos, estd relacionada as novas possibilidades ofertadas
pelo ciberespaco, quanto ao uso das linguagens no contexto das constantes hibridizagdes
tecnologicas, resultantes da corrida espacial, cientifica e tecnoldgica, acentuadas no pos-
revolucdo industrial do século XVIII e intensificadas, mundialmente, a partir da segunda
metade do século XX. Essas novas possibilidades impdem novas significagdes ao mundo do
trabalho, nos fazendo entrar no que se tem denominado de mundo poés-fordista, um mundo mais
informal, hibrido, acelerado. Logo, “a pedagogia do letramento” precisa ser suplementada, “se
quiser ser relevante para as demandas da vida profissional, se quiser dar a todos os alunos acesso

a um emprego satisfatoério” (GNL, 2021, p. 108-117).
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A cultura popular ¢ rica em exemplos que contextualizam as influéncias dessas
hibridiza¢des tecnolégicas na geograficidade mundial pos-década de 90. O imortal*® Gilberto
Gil é um desses exemplos. Em 1997, no album Quanta, anunciando o advento da rede mundial
no nosso pais, na cangdo Pela internet®, ele refletia o desejo popular que inquietou o final
daquela década: “eu quero entrar na rede, para manter o debate, juntar via internet, um grupo
de tietes de Connecticut”. Em 2018, no album ok ok ok, Gilberto, assim, samplea sua

composi¢ao:

Estou preso na rede, que nem peixe pescado, é zapzap, € like, é instagram, o
pensamento ¢ nuvem, o0 movimento ¢ drone, o monge no convento, aguarda o
advento de Deus pelo iphone, cada dia nova invengao, ¢ tanto aplicativo que
eu ndo sei mais ndo, what’s app, what’s down, what’s new, mil pratos
sugestivos num novo menu, ¢ facebook, ¢ facetime, ¢ google maps, um zigue-
zague diferente, um beco, um cep, que nao consta na lista do velho correio, de
qualquer lugar, waze ¢ um nome feio, mas ¢ o melhor meio, de vocé chegar,

(GIL, G. Letras de Musicas - Disponivel em
https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/pela-internet-2/, acessado em 06 de
junho de 2022).

Nessa direcao, os processos de mapeamento, envolvendo o redesenho do Google Maps,
na perspectiva que se almeja neste trabalho, se relacionam a projetos de letramentos
cartograficos, através da criacdo de protétipos de ensino-didaticos. Segundo Rojo (2022), esses
prototipos permitem redesenhar a autoria, condicdo conquistada apenas no mundo pos-
ciberespaco. Eles possibilitam a¢des colaborativas, multiplos protagonismos, sdo interativos,
compdem um “sistema modelo”, “sem funcionalidades inteligentes”, podem até garantir o
acesso, por exemplo, quando, em um texto, o autor indica clique aqui’' e assista a integra de
uma aula sobre multiletramentos com Roxane Rojo. Existe a indicagdo de uma agdo, contudo a
garantia de acesso, além de conexdo com a rede mundial, depende do interesse de uma pessoa
que operacionalize esse acesso, nada impede de “conter funcionalidades graficas”, desde que
estaticas.

Tratados desta forma, os protdtipos de ensino visam integrar, perpendicularmente, no

cotidiano da sala de aula, através dos multiplos letramentos possiveis, as Tecnologias Digitais

4 Referéncia ao titulo oferecido pela academia brasileira de letras. Disponivel em:

https://www]1.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/11/gilberto-gil-e-eleito-como-novo-imortal-da-academia-
brasileira-de-letras.shtml, acessado em 06 de julho de 2022.

# Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=v2QvAaBNc9A&ab channel=GilbertoGil-Topic acessado
em 06 de maio de 2022.

59 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=X6BA_9c¢YhpA&ab_channel=GilbertoGil acessado em 06
de maio 2022.

5! - Programa Perfil 3 - Prof. Roxane Rojo - Letramento, multiletramentos, letramento visual. Disponivel em:
https://ytube.io/312x, acessado em 15 de margo de 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=p9el9y2m4Wg&t=1841s
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/11/gilberto-gil-e-eleito-como-novo-imortal-da-academia-brasileira-de-letras.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/11/gilberto-gil-e-eleito-como-novo-imortal-da-academia-brasileira-de-letras.shtml
https://www.youtube.com/watch?v=v2QvAaBNc9A&ab_channel=GilbertoGil-Topic
https://www.youtube.com/watch?v=X6BA_9cYhpA&ab_channel=GilbertoGil
https://ytube.io/3f2x
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da Informagao e da Comunicagdo — TDICS, o ciberespago, de forma que essas sejam tratadas
ndo apenas como mais um recurso, mas como parte cotidiana da aprendizagem. Esses
multiletramentos cartograficos, por ser a cartografia uma linguagem de representagdao do
espaco, fazem parte dos multiletramentos geograficos. Esses, por sua vez, nem sempre fazem
uso da cartografia, podem fazer uso de outros modos de significagdo.

Por exemplo, quando, em sala de aula, pedimos a estudantes que abram seus bracos para
encontrarmos os pontos cardeais, fazendo uso do corpo ¢ do movimento aparente do sol,
tomando como referéncia além da fala do professor, uma imagem instrutiva projetada em uma
tela ou em um livro, estamos realizando um letramento, fazendo uso do corpo como ferramenta
e da observagdo visual como meio para se localizar no mundo. Existem todas as operacdes de
representacoes mentais do espaco, contudo, nao se utiliza de mapa, ndo segue um procedimento
que necessita utilizar o mapa para mapear, como modo de fazer, tal qual propomos.

Protétipos de ensino-didaticos, envolvendo software de mapeamentos livres, sdo
exemplos de hipertextos que entre suas caracteristicas permitem samplear, tal qual fez Gil em
sua cancao, ou seja, redesenhar o processo de autoria, ao ofertar na sua escrita “links” que
permitem interagdes com outras midias ou modalidades de linguagens, “gerando novas
interagdes em que palavra, imagens e sons estdo linkados em uma complexa rede de
significados, a chamada hipermodalidade ou hipermidia” (Rojo. 2020, p. 36-37). Lévy (2018),
na obra Cibercultura, aponta que uma das caracteristicas do conhecimento na cultura do
ciberespago ¢ a capacidade de simulacdo que ela oferece. Nessa perspectiva, ao propor
redesenhar o Google Maps através de protdtipos de ensino, se busca fazer simulacdes, levar
estudantes do ensino médio a dimensdo de se imaginarem exploradores e mapeadores do

mundo, protagonistas:

A simulagdo ¢ uma ajuda a memoria de curto prazo, que diz respeito ndo a
imagens fixas, textos ou tabelas numéricas, mas a dindmicas complexas. A
capacidade de variar com facilidade os pardmetros de um modelo e observar
imediata e visualmente as consequéncias dessa variagdo constitui uma
verdadeira ampliagdo da imaginacdo. [...] Do ponto de vista da inteligéncia
coletiva, permite a colocacdo em imagens e o compartilhamento de mundos
virtuais e de universos de significado de grande complexidade (Lévy, 2010, p.
168-169).

E importante ressaltar que, quando se considera o contetido do mapa, ele ¢ um hibrido,
uma forma-conteudo, isso o torna também multimodal, pois, para carregar essa hibridez, sua
confecgdo faz uso de simbolos, linhas, cores, ou seja, do alfabeto cartografico, requerendo o

dominio de multiplas linguagens, fazendo com que todo mapa hibrido, também seja
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multimodal. No entanto, o inverso ndo ¢ verdade, todo mapa multimodal, necessariamente, nao
sera hibrido.

Como exemplo, imagine-se um mapa politico do territorio brasileiro intitulado girias
das quebradas, sem legenda, sem escala, sem rosa dos ventos, compartilhado via arquivo
PDF** de modo que, ao clicar sobre o0 nome dos estados, um link direciona para a audigdo de
um socioleto, ¢ um mapa multimodal, faz uso de caracteristicas visuais e verbal-escrita, utiliza-
se de links, conecta multiplas plataformas, mas ndo ¢ hibrido. Ele ndo requer observar
lateralidades, interpretar, classificar, diferenciar, associar signos e significagdes tipicas da
linguagem cartografica, seu contetido comunicativo, ou seja, sua funcao, se reduz ao transmitir
do som de uma palavra em uma representagdo visual que indica o nome de uma localidade.

Batista (2019) poe em relevo que:

um mapa hibrido e multimodal pode ser conceituado como aquele que ¢
composto por materializagdes e por relagdes, demostrando suas
intencionalidades e as multiplas possibilidades de leituras de mundo de acordo
com os interesses ¢ conhecimentos dos estudantes-autores que processam,
modificam e adaptam os bancos de dados cartograficos, remixam informagdes
geograficas, sistematizam a producdo cartografica e a compartilham em
distintos meios de comunicagdo através do uso da multimodalidade
empregada em sua apresentacgdo e confeccdo (Batista, 2019, p. 86).

Compreende-se a agdo humana como a fonte que atribui sentido as representacdes, logo,
ao se tomar o Google Maps como objeto de estudo que permite potencializar a linguagem
cartografica, através de projetos de letramentos em sala de aula, em uma perspectiva humanista,
compreende-se que 0 mapa por si s6 ndo movimenta nada, mas a vontade, o desejo das pessoas,
sim. A materialidade da presente proposta se volta para a operacionalizacdo de protdtipo
didatico que cambia estudantes ao manuseio do Google Maps na producdo de mapas tematicos
digitais. Assim sendo, ¢ necessario estabelecer relagdes de observacao dos lugares e de
transformagdo em representacdes cartograficas através do alfabeto cartografico, contido no

Google Maps.

52 PDF - Portable Document Format - € um formato de arquivo desenvolvido pela Adobe Systems para representar
documentos de maneira independente do aplicativo, hardware, e sistema operacional usados para cria-los.
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4 PERCURSO METODOLOGICO
Esse capitulo objetiva explicitar o caminho metodoldgico utilizado para execugdo do
presente trabalho de pesquisa. Este estudo adota uma abordagem mista, busca integrar métodos

qualitativos e quantitativos.

4.1 Contexto e natureza da pesquisa

Nosso ponto de partida, no sentido de buscar orientagdes sobre a pesquisa e sua
aplicabilidade no ambito da sala de aula foi fazer uma revisdo bibliografica, articulada a
tematica do ensino da Geografia e as possibilidades de uso da linguagem cartografica, em
turmas da primeira série do ensino médio, que utilizam processos de mapeamento, como
estratégia pedagogica, e de softwares de mapeamento livre, como recursos que permitem
simular praticas espaciais.

Primeiramente, acessamos livros fisicos de natureza diversa, conhecidos desde a
formacgao inicial na licenciatura e considerados relevantes aos saberes da Geografia, enquanto
ciéncia e disciplina escolar e da Cartografia, enquanto linguagem propria da Geografia até as
obras recém adquiridas, pos ingresso no Programa de Pos Graduacdo em Formagdo de
Professores — PPGFP-, na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, relacionadas a tematicas
da escrita e da leitura, enquanto praticas sociais, da Pedagogia dos letramentos e
Multiletramentos, da conceituacao de ciberespaco e das competéncias e habilidades necessarias
aos professores, enquanto agentes, responsaveis por promoverem, em acordo com suas areas
de saber, as leituras ¢ escritas do mundo, no contexto cada vez maior de hibridizacoes
tecnologicas.

A segunda forma de acesso as fontes bibliograficas foi por meio da busca por
dissertacdes, teses e artigos cientificos publicados em repositorios de institui¢cdes de ensino e/ou
em periodicos diversos, na plataforma Google académico, além de documentos oficiais em site
de 6rgios publicos e webinarios®®, realizados por institui¢des de ensino superior e disponiveis
na plataforma do Youtube, tendo como objetivo comum, descritores associados ao ensino da
Geografia, o uso da Cartografia Escolar; a didatica envolta nos projetos de letramentos e a
Pedagogia dos Multiletramentos. Também contatamos documentacao oficial relacionada as

reformas curriculares do ensino médio, nas trés ultimas décadas, tanto federal, quanto estadual.

33 Seminarios via web.
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Para isso, partimos do pressuposto que o processo de ensino-aprendizagem ¢ dindmico.
Se, por um lado, a populacao de estudantes precisa compreender os porqués do que se estuda,
por outro, na perspectiva de quem ensina, inevitavelmente, ¢ preciso saber identificar o qué
ensinar em Geografia.

Logo, as escolhas realizadas pelos professores, quando da selecdo de saberes e da
elaboragdo de intervencdes em sala de aula, determinam como o contetido pretendido de ensino
serd comunicado. Logo, dependendo das estratégias adotadas, o aprender pode ser reduzido a
duas dimensdes: a primeira trata-se do ato de memorizar informagdes especificas, seguindo
regras preestabelecidas e reproduzindo-as mecanicamente, quando acionadas nas provas
bimestrais, por exemplo, de modo que quem melhor rende ¢ aprovado e quem ndo rende o
suficiente, reprovada/o; a segunda dimensdo ¢ antipoda a primeira, busca imergir e interagir
no e com o qué se estuda, simular seu uso na vida, estimulando curiosidades e praticando
protagonismo, de maneira que acertar e errar sao processos inerentes ao ensino-aprendizagem.
Tais concepgdes nos direcionaram na elaboragdo das questdes de pesquisa apresentadas na
introducao deste estudo, tratando-se de uma pesquisa-acao. Conforme Prodanov e Freitas
(2013, p.65), estudos com esse viés envolvem “acdo” e “resolucdo de um problema coletivo”,
permitindo que o professor-pesquisador possa se “engajar em pesquisas bibliograficas,
experimentos etc., interagindo em funcao de um resultado esperado”.

Nossa hipotese ¢ de que, quando reduzido ao cardter descritivo, o ensino da Geografia
ndo permite perceber o espago geografico como o lugar onde a vida acontece, onde o cotidiano
preenche de sentidos os conceitos ou contetidos estudados, trazendo como consequéncia a
invisibilidade dos lugares em suas diversidades e retirando a motivacdo de estudar Geografia e
a compreensdo de sua importancia na vida didria. Torna-se necessario repensar ¢ redesenhar a
maneira como nos comunicamos em sala de aula, para tanto, ¢ preciso utilizar-se das diversas
linguagens disponiveis, na busca de interagir com o mundo de quem estuda, praticar a leitura
desse mundo, superar o protagonismo do livro didatico e da comunicagdo estitica e
verticalizada. Nessa direcdo, a linguagem cartografica ¢ entendida como meio que permite
simular, através de processos de mapeamentos, situacdes de leitura e escrita do espago, através
de multiplos meios, entre eles, os softwares de mapeamento.

Quanto ao contexto da coleta e geracdo de dados, a pesquisa acdo orienta para
“investigacdo” de “situacdes sociais” e os problemas que essas situagdes suscitam, sendo o
objetivo da ac¢do de pesquisar, “resolver ou pelo menos esclarecer os problemas da situacao
observada” como apontando em Prodanov e Freitas, (2023, p.66). Dessa forma, a presente

proposta de pesquisa foi pensada a partir de trés aspectos: 1° - as turmas da primeira série sao
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formadas por estudantes recém-egressos do ensino fundamental e, particularmente, no ano de
2023, também recém-saidos do periodo pandémico, logo, ao chegarem ao ensino médio, ¢
necessario rememorar os saberes cartograficos e geograficos adquiridos, para, assim,
aprofunda-los nos trés ultimos anos da Educacdo Bésica; 2* - a rememoracdo dos saberes
adquiridos deve buscar estimular a participagdo imersiva dos estudantes, de maneira que essa
retomada ultrapasse o curriculo escolar e seja significativa para a vida e, por ultimo, 3* - a
reducdo de trés para uma hora aula semanal da carga horaria da Geografia no ensino médio,
seguida da orientacdio na proposta curricular do Estado da Paraiba, quanto ao
“redimensionamento da Geografia dentro de uma perspectiva muito mais de ensinar conceitos
do que conteudos”, devendo considerar, portanto, o lugar como ponto de partida para se atingir
a compreensdo global das geograficidades, no processo de ensino-aprendizagem (Paraiba,
2022, p. 410).

Considerando, ainda, a organizagdo da Geografia na Proposta Curricular do estado da
Paraiba, focalizamos a unidade temética “tempo e espago”, a qual busca movimentar eixos
relacionados a “Geografia e suas categorias de andlise” e “a representacdo do espago
geografico”; conectando-se com a Competéncia Especifica 1 das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicada, que trata de reconhecer os fendmenos espaciais em seus recortes ‘“‘politicos”,
“econdmicos”’, “sociais”’, “ambientais” e ‘“culturais”, considerando suas escalas, “local”,
“regional”, “nacional”, “mundial”, através da ado¢do de métodos plurais que permitam
comunicar sobre tais fenOmenos, através do uso de argumentos técnicos e cientificos de forma
critica e consciente.

O foco da intervencdo em sala de aula, se relaciona as habilidades de uso da linguagem
cartografica e das tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo que, nessa pesquisa, sao
tratadas como ferramentas do ciberespago e consideradas capazes de serem ressignificadas em
ambientes pedagogicos. Espera-se, com isso, ser possivel praticar uma “comunicagdo de forma
critica e significativa” no interior da escola e externamente, contemplando, ainda, os objetivos
de aprendizagem propostos na Proposta Curricular da Paraiba para o ensino de Geografia para
o desenvolvimento de habilidades, a exemplo da “EM13CHS106>*”, cujos alguns dos objetivos

para o 1° ano médio sdo “conhecer alguns conceitos, temas, problematizagdes e perspectivas de

54 _ Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informac¢ao e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo
as escolares, para se comunicar, acessar ¢ difundir informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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analise da ciéncia geografica” e “ler e interpretar os referenciais de orientagdo e localizacdo no

espaco geografico”. Por sua vez, os “objetos do conhecimento” pretendidos sdo:

Objetos de estudo para a compreensdo do espago geografico. Paisagem e
Lugar: Conceitos fundamentais para a compreensdo do espago geografico.
Fundamentos da Cartografia. Novas tecnologias e suas aplicagdes nas
representagdes cartograficas (Paraiba, 2022, p.411-412).

Dessa forma, mapas, softwares de mapeamento e os prototipos didaticos sdo tomados
como ferramentas que permitem articular a compreensdo das geograficidades desenvolvidas
nos espagos, através da leitura da paisagem de lugares imediatos a estudantes. Defende-se que
a compreensdo espacial do mundo passa pela sua observagdo, enquanto sua representacao
cartografica, ou seja, a escrita em forma de imagens do que ¢ observado exige fazer uso dos
signos especificos a linguagem cartografica. Aplicativos como Google Maps trazem no seu
desenho funcional o alfabeto cartografico como recurso, possibilitando mapear qualquer ponto
da superficie e superar as representagdes cartograficas estaticas presentes nos livros didaticos
da Geografia e produzidos de forma sistematica.

As vivéncias em sala de aula, enquanto professor, nos mostram que os mapas dos livros
didaticos sistematicamente reproduzidos no processo de ensino-aprendizagem da geografia
escolar, sub-representam o lugar imediato da comunidade a que pertencem os estudantes,
contribuindo para um processo de ensino-aprendizagem que distancia-se da realidade imediata,
negando as possibilidades de uso significativo da linguagem cartografica e de softwares de
mapeamento livres.

No que se refere a natureza da pesquisa, optamos pelo método misto quali-quantitativo,
haja vista a sua ampla abrangéncia para coletar e gerar dados, fazer analises e interpretagdes,
envolvendo tanto caracteristicas quantitativas, quanto qualitativas. Segundo Creswell (2007, p.
32), os métodos mistos “envolvem coleta e andlise das duas formas de dados em um tnico
estudo”, possibilitando que pesquisadores possam optar por integrar um procedimento ao outro,
mesclando, misturando, enriquecendo com multiplas possibilidades de andlises, como

demonstrado na Tabela 1.
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Tabela 1: Procedimentos quantitativos, qualitativos e de métodos mistos

Método de pesquisa Método de pesquisa Método de pesquisa
quantitativo qualitativo misto
. , Meétodos predeterminados e
Predeterminado M¢étodos emergentes p
emergentes
Perguntas baseadas em ~ ~
8 Questdes abertas Questdes abertas e fechadas
nstrumentos
Dados de desempenho Dados de entrevistas Formas multiplas de dados
de atitudes, observacionais e de | de observagdes de documentos contemplando todas as
censo e audiovisuais possibilidades.
1 e Analise de text 1 L
Analise estatistica natise de texto © Analise estatistica e textual
imagem

Fonte: Creswell (2007, p. 214)

O uso de métodos mistos exige de quem desenvolve o trabalho de pesquisa tragar
“estratégia especifica”, sem deixar de apontar os “critérios” que orientam tal tragado (Cresweel,
2007, p. 213-214). Ancorado em outras pesquisas, 0 autor apresenta uma matriz que tem por
base “quatro decisdes” necessarias a serem observadas, quando do uso de métodos mistos, logo,
quando se adota esse procedimento, a proposta deve procurar responder sobre:
“implementagao”, “prioridade”, “integracdo” e a “perspectiva teorica” pretendido (op. cit.).
Na sequéncia, serdo detalhadas cada uma dessas decisdes e como elas serdo utilizadas para o

desenvolvimento desta pesquisa.

4.1.1 Implementacdao

A implementacdo estd relacionada a decisdo inicial sobre como a coleta de dados sera
efetuada, podendo ser sequencial, ou seja, alternando entre procedimentos quantitativos e
qualitativos, ficando, portanto, a critério de quem realiza a pesquisa. Também pode ocorrer de
forma simultanea, de modo que a coleta de informagdes, independente do procedimento, pode
acontecer “concomitantemente”, sendo, portanto, essa a estratégia adotada, quanto a coleta e
geracdo dos dados, quando do desenvolvimento da proposta em tela (Creswell, 2007, p. 214).

A implementacdo ocorreu a partir de intervengdes estruturadas para serem
desenvolvidas em até seis encontros de 50 minutos, porém podendo concluir antes. Um fator
determinante para a totalidade dos encontros ¢ o desempenho da turma colaboradora e as
condi¢des estruturais, como conexao com a rede mundial de computadores ¢ os dispositivos
moveis de comunicagao disponiveis. Ainda que exista uma ordem de realizacao das agdes, em
todos os encontros serd possivel coletar e gerar dados quantitativos ou qualitativos, assim, caso

qualquer estudante deixe de realizar uma etapa que foi aplicada no primeiro encontro, nada
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impede que a etapa seja realizada em um outro encontro, desde que o tempo seja suficiente e
dentro do limite de trezentos minutos.

No que se refere as estratégias relacionadas a coletar e gerar dados quantitativos e sua
implementa¢do na pesquisa, foram aplicados dois questiondrios. O primeiro antes das acdes de
mapeamento e o segundo apds a conclusdo das oficinas, os quais foram disponibilizados via
Google forms e subdivididos em quatro tipos de perguntas conforme descrito a seguir.

As seis questdes objetivas do tipo I adaptadas do questionario basico, aplicado pelo IBGE
no censo demografico de 2022, referem-se a dados sociodemograficos da turma colaboradora,

cujo foco sdo questdes de moradia, etnia, nivel de leitura e escrita na familia e renda familiar.

Figura 8 - Questiondrio Sociodemografico

1- Com relagdo a sua casa cla é:
() Propria
() Alugada
() De um dos meus avos

2-  Sua casa esta localizada:
() Na zona rural
() Na zona urbana
() Transigdo entre cidade e sitio, conjunto residencial recente.

3- Com relagao a sua identidade étnico/racial, vocé se considera:
() Indigena
() Negro
( ) Pardo
( ) Branco
( ) Amarelo

4- Na sua casa, todos moradores sabem ler e escrever?
() Sim
() Nao
() Quase todos
() A minoria

5 -Vocé sabe qual renda da sua familia?
() Sim
() Nao

6 - Em 2023, o valor do salario minimo ¢ de R$ 1.302,00, (um mil trezentos e dois reais).
Considerando esse valor, marque abaixo um valor que vocé acha que se adequa ao valor
recebido por més entre as pessoas que compdem sua familia:

() Menos de um salario minimo e um salario-minimo

() Entre um e dois saldrios minimos

-Disponivel em: https://bityl.co/J7Gz


https://bityl.co/J7Gz
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() Entre dois e trés salarios minimos.
() Entre trés e quatro salarios minimos.
() Acima de cinco salarios minimos.

Fonte: Autoria propria (2023)

As questoes do tipo II estao relacionadas a localizagao e a orientagao dos participantes,

considerando a casa de cada um e o movimento aparente do sol e a escola, bem como a leitura

da figura de uma pessoa, utilizando o proprio corpo, para localizar os pontos cardeais, a partir

do nascer do sol. Essas questdes permitem retomar aprendizagens e diagnosticar déficits, pois

os conceitos de pontos cardeais, orientacdo, localizacdo, movimento aparente do sol e a

mobilidade, a partir do uso do corpo, sao previstos de serem trabalhados no ensino fundamental,

sendo esperado, portanto, que estudantes que cheguem ao ensino médio tenham essa

informagdo. Observemos as questdes do questiondrio 2:

Figura 9 - Questionario II sobre localizacdo e orientagdo dos sujeitos

1 - A seguir, escolha a alternativa que indica corretamente quais s3o os 4 pontos
cardeais, utilizados para orientagdo e localizacao:

() Norte, nordeste, sul e sudeste

() Leste, oeste, norte e sul

() Nao sei.

2- Considerando sua casa, o sol nasce?
() Na dire¢do da porta da cozinha
() Nadiregdo da porta da sala

() Em uma das laterais

() Nao sei.

3- Ainda na sua casa, o sol se poe?
() Na dire¢do da porta da cozinha
() Nadiregdo da porta da sala
() Em uma das laterais

() Nao sei.

Leia a imagem abaixo e a legenda ao lado.

4 )

Legenda: Estendendo o brago
direito para onde o sol nasce, vocé
encontra o leste, estendendo o brago
esquerdo para onde o sol se poe,
vocé encontra o oeste, na sua frente,
fica o norte e nas suas costas, o sul.

\ /

N > 4




escola, considerando sua casa como ponto de referéncia:
() Estalocalizada a Leste de casa

() Estalocalizada a Oeste de casa

() Esta localizada ao Norte de casa

() Estalocalizada ao Sul de casa

() Nao sei

() Estalocalizada a Leste da escola
() Estalocalizada a Oeste da escola
() Esta localizada ao Norte da escola
() Esté localizada ao Sul da escola
() Nao sei

6- Considerando a distancia entre sua casa e a escola, responda:
() fica entre 0 e 250 metros.

() fica entre 251 e 500 metros

() fica entre 501 metros e 1 quilometro

() acima de 5 quilémetros

() Nao sei

4 - Considerando a imagem acima e as instrucoes, responda sobre a localizag¢ao de sua

5 - A partir da leitura da imagem e das instru¢des na legenda, responda sobre a
localizagdo de sua casa, considerando a escola como ponto de referéncia.

Fonte: Autoria propria (2023)
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O questionario do tipo III, a ser aplicado com os sujeitos, ilustrado na Figura 10, é

constituido por oito questdes, sendo cinco objetivas de multipla escolha e trés abertas. Essas

estdo relacionadas a importancia dos mapas na rotina dos sujeitos. Busca, desse modo,

identificar a intensidade de uso desse recurso, tanto na vida cotidiana, quanto na rotina escolar,

em simultaneo e refletir sobre a presenca do lugar, onde se mora, nos mapas € o modo como

esses lugares podem ser mapeados.



Figura 10 - Questionario do tipo III
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I-  Com que frequéncia vocé faz uso de mapas?
() Sempre
() Quase sempre
() As vezes
() Quase nunca

2-  Abaixo marque a frequéncia de vezes que melhor representa suas lembrangas sobre
professoras/es, utilizando algum tipo de mapa para ensinar algum contetido

() entre 0 e 3, quase nunca;

() entre 4 e 6, as vezes

() entre 7 e 8, quase sempre

() entre 9 e 10, sempre

ensinar algum conteudo? (Considere lugar como o municipio, cidade ou sitio, onde vocé
mora:

() Sim

( ) Nao

( ) Nao tenho certeza

4-  Vocé ja participou de alguma atividade de mapeamento nas escolas onde vocé
estudou?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao tenho certeza

5-  Vocé sabe quais informagdes todo mapa deve conter?
( ) Sim
( )Nao

deve possuir? Se marcou ndo, escreva, nao sei.

7-  Escreva uma defini¢do para mapas.

8-  Imagine um tema sobre seu lugar que poderia ser mapeado, qual seria?

3-  Nas escolas que vocé estudou, professora/es fizeram uso de mapas do seu lugar, para

6-  Se marcou sim, na questdo anterior, identifique quais sdo os elementos que todo mapa

Fonte: Autoria propria (2023)

O 1ultimo bloco de questdes, relacionado a coleta de dados quantitativos foi aplicado apos

o desenvolvimento das oficinas de mapeamento. Dizem respeito ao reconhecimento da

aprendizagem ou de sua inexisténcia, buscando identificar a presenca de aprendizados sobre a

localizag¢ao no espaco, tendo em vista o uso do préoprio corpo e do movimento aparente do sol
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e sondar o nivel de envolvimento com a atividade e a manipula¢do das ferramentas pelos

sujeitos investigados.

Figura 11 - Questionario do tipo IV

I- Antes de realizar essa atividade vocé sabia quais eram os pontos cardeais e como
encontra-los?

() Sim

() Nao

() Sabia os pontos e ndo sabia localizar.

2- Marque abaixo a opg¢do correta:

() Para encontrar o leste, devo apontar meu brago esquerdo para onde o sol nasce, logo
meu nariz apontard na dire¢do norte.

( ) Para encontra o oeste, devo apontar meu brago direito para onde o sol se poe, logo
minhas costas ficara na dire¢ao sul

() Para encontra o leste, devo apontar meu brago direito para onde o sol se pde, logo
meu nariz apontara na dire¢do norte.

() Para encontra o leste, devo apontar meu braco direito para onde o sol nasce, logo
minhas costas ficara na dire¢ao sul.

3- Classifique as oficinas de mapeamento, considerando a escala de valores abaixo:
() Entre 1 e 6, precisa melhorar antes de aplicar em outras turmas

() Entre 7 e 10, pode aplicar em outras turmas.

4-  Anote o que mais lhes desmotivou quando da realizag¢do da atividade?

Fonte: Autoria propria (2023)

No que se refere a coleta de dados qualitativos, com excecao do ultimo bloco de questdes
que foi aplicado poés realizagao das oficinas, os trés primeiros foram aplicados no primeiro
encontro que objetivava o contato inicial entre a turma colaboradora, o professor mediador e a
proposta de mapeamento. Nesse encontro, inicialmente, os/as sujeitos/as foram instigados a
observar mapas. Previamente, seriam selecionados exemplares disponiveis do “Atlas Escolar
da Paraiba Espago Geo-Historico e Cultural”, de autoria da Professora Janete Lins Rodriguez,
disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Estado, via biblioteca escolar. A intencdo era
analisar as representacdes sobre onde vivem os participantes, se existem mapas do lugar, como
sdo esses mapas, quais diferengas podem existir entre um mapa em um livro € um mapa virtual?

Essas foram provocagdes feitas pelo pesquisador para acolher e apresentar na turma as
tematicas que seriam abordadas nos encontros posteriores. Como resultado, esperava-se

registrar as primeiras observacdes e motivar a participagdo da turma, estimando-se 20 minutos
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iniciais para esse momento. Pontos como o interesse da turma, as curiosidades, a aceitacdo da
proposta, as necessidades de ajustes que possam surgir serdo consideradas como relevantes.

No que se refere as estratégias qualitativas, estas foram implementadas através de acdes
direcionadas através de prototipo didatico, direcionado aos processos de mapeamento do lugar
através do Google Maps, por meio de duas oficinas de mapeamento envolvendo o Google
Mapas e o alfabeto cartografico, contido no aplicativo. A vivéncia do pesquisador enquanto
professor de Geografia no nivel médio leva a percepgao de que a problematica envolta no uso
da linguagem cartografica ndo diz respeito a sua auséncia em livros ou em recursos didaticos
diversos, mas ao sentido que ¢ atribuido no uso dos mapas como ferramenta pedagogica. A
presen¢a do mapa na escola ou nas aulas € uma constante, no entanto, predominantemente esses
mapas sao os mapas dos livros didaticos, os mapas prontos e distribuidos pelo MEC, distantes
da realidade, sdo fixos, a unica interatividade que permitem ¢ sua observagao e descrigao.

Representam lugares alheios ao cotidiano imediato de estudantes, ndo se comunicam
com o meio, os sistema de simbolos que os formam sdo estaticos, transmitidos como mais um
conteudo descritivo, aproximando-se mais da compreensao matematica e objetiva do mundo,
que da compreensdo geografica, negligenciando, portanto, a leitura imediata do espago local,
como meio para comunicagdo de saberes relacionados ao ensino-aprendizagem de habilidades
geograficas. Nessa diregdo, o Google Maps ¢ a principal fonte de integracao dos dados,
produzidos através das oficinas, € um software de mapeamento livre que permite criar e
compartilhar mapas personalizados gratuitamente.

A Figura 12, ilustra a tela inicial do software e a enumeragdo em destaque indica as

multiplas fungdes do Google Maps:
Figura 12 - Fungdes basicas do Google Maps

rMmMa—— \aein~ B ———
MNeaqza 1

©)

=
L

Fonte: Print da tela de celular do pesquisador (2023)
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Cada numero destacado na imagem acima corresponde a diferentes funcdes das
ferramentas do aplicativo: 1 — Fungdo para pesquisar e localizar lugares na internet; 2 — Permite
pesquisar e localizar qualquer lugar a partir do toque manual e possibilita ampliar ou reduzir a
escala de observagao do mapa; 3- Permite inserir um marcador do lugar representado no mapa,
destacar com cores especificas, identificar as coordenadas geograficas, inserir imagens e
descrever o que esta sendo representando; 4 - Possibilita fazer uso de linhas para desenhar
formas, destacar areas, desenhar rotas de carros, bicicleta ou caminhadas, bem como permite
distinguir os lugares através do uso de cores, identificar com imagens e fazer descrigdes; 5 —
Permite inserir rotas entre os varios pontos representados no mapa, estabelecer tempo de
percurso; 6- Permite medir a distancia entre os lugares representados, serve de escala, ou seja,
“indica a relagdo matematica entre o espaco real e a representagao desse espaco” e 7- Permite
inserir simbolos, nomear titulos, descrever as informacdes representadas, tem a fungdo de
legenda, portanto, objetiva ofertar uma traduc¢do dos simbolos utilizados e dos temas que cada
um deles representa, em um mapa qualquer.

Entende-se o alfabeto cartografico, linhas, pontos, areas e os conceitos elementares de um
mapa como titulo, escala e legenda, na intengdo que se pretende atribuir no desenvolvimento
das agdes desta pesquisa, como ferramentas que permitem articular a compreensao de conceitos
geograficos fundamentais, como localizagdo, orientacdo, pontos cardeais, paisagem, regido,
territorio e lugar.

Nessa perspectiva, na primeira oficina, a turma colaboradora foi instruida a mapear a
localiza¢ao de onde mora no Google Maps, utilizando as ferramentas desta plataforma. Além
disso, os estudantes foram direcionados a localizar e representar sua casa e os quatros pontos
cardeais, utilizando comandos, simbolos e cores especificas e, partindo da observagao do
movimento aparente do sol e do uso do corpo, buscaram identificar com ponto especifico a
dire¢do da escola. O objetivo era ler e interpretar os referenciais de orientagdo e localiza¢ao no
espago geografico, fazendo uso de texto instrutivo, com base na casa onde mora € 0 movimento
aparente do sol, e representar, cartograficamente, essas informagdes via Google Maps, para
compartilhar o arquivo via Google Drive com o professor. O tempo estimado para a realizagao
dessa oficina foi de 100 minutos, duas horas aula.

Podemos visualizar essas instrugdes a seguir:



Figura 13 - Instrugdes da primeira oficina
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No smartphone:

1- Na barra de pesquisa do google, digitar my maps.

2- Abrir o my maps, clicar no menu iniciar e realizar as instrugdes abaixo:

No My maps:

Oficina 1:

1-  Apos aberto, no mapa clicar na opgéo legenda.

2- Clicar sobre 0 nome mapa sem titulo.

3- Adicionar o titulo: Lugares.

4- No menu descrigdo, escrever: Apresentar a localizagdo
de onde moro e de onde estudo, clicar em Salvar.

5- No mapa, localizar a casa onde mora, clicar na

fungdo inserir marcador:

6- Inserir o marcador no lo cal exato da area de sua
casa; na caixa de dialogo do marcador, substituir o
titulo Ponto 1 pelo titulo Onde moro ; clicar em

salvar.

LEGENDA anral|

Mapa sem titulo

Editar titula e descrican do mapa

Tituka do mapa

Editar ttulo & descrigio do mapa

Titde da maps

Luganes

Descriclo

Apresarrionr o lcalizacio de onda mearng & ancke
eluda

LEGENDA

Fanta 1
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7 - Ainda na caixa de didlogo, clicar na op¢ao estilo,
representando pela figura de um balde de tinta:

8 - Escolher o icone de uma casa, marcar com uma cor de
sua preferéncia, clicar fora da caixa de dialogo.

9- Localizar com marcadores especificos os quatros pontos
cardeais, considerando a casa onde mora, o nascer do sol
como referenciais e o corpo como ferramentas de
localizagdo. P ara cada ponto, indicar com os seguintes
titulos:

a. Dire¢do de onde nasce o sol: Leste

b. Dire¢ao de onde o sol se poe: Oeste

c. Direcdo do nariz, quando estendo o brago direito
para o leste: Norte

d. Direcdo das costas, quando estendo o brago
esquerdo para o oeste: Sul.

10- Nas caixas de didlogo de cada ponto cardeal, utilizar o
menu de estilos e escolher em mais icones a forma de um
circulo, cada um com as seguintes cores:

Para o Leste — Verde
Para o Oeste — Vermelho
Para o Norte — Azul
Para o Sul — Amarelo

as o

11- Na caixa de didlogo do ponto cardeal que indica a diregdo
da escola, na op¢ao estilo, substituir o circulo pela forma
de uma estrela.

12- Clicar na opgao legenda, nos trés pontos ao
lado de Camada sem titulo.

Ligl=tgs]

Ondde moro

L =8 -----HIE
e o
o

Diregiio de onde nasce o

g
o
O L
= Adicionor canmaides 1% Compariithe
AR Vincl fa
+ Camikda gom 1l ®
T Estil tratihia
) Dide i O
D DirdGiie O crade haate o 20l
G Tircis 1 ww .
D:..._. i o Wl
Bl e che 1ha
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Escolher a opgdo renomear esta camada, inserir o
titulo Minha Casa ¢ os pontos cardeais clicar em

salvar

Editar nome da camada

Mg cagn & OF pOn1oa |.|l|1l-r'r.‘||‘.:|

m —

14 - Voltar para a legenda, clicar na opgdo compartilhar

Lugares

& visuslics

< Camads sem o

14.1- Marque a op¢ao qualquer pessoa com este link
14.2- Desmarque a opgao permitir que outras pessoas
[pesquisem e encontrem este mapa na internet.

14.3- Desmarque a opgao permitir que outras pessoas
vejam seu nome e foto neste mapa.

Compartithar mapa

. Ousalipuier peescd com edle [ink
pods vei

B PEnmiitic (rIs GUITaE PRasoas
PEEGAISEM & aNcOnIrem sale s e

B Permiflir gue outras pRssoas

VRjAET: S0 RO @ (o8 NREtE Mmana
hElpe i www googhe. com,mapse'd ﬂ

Compartithar no Diose

14.4- Clicar na opgao compartilhar no drive, adicionar o
seguinte e-mail: fernando.santos1@professor.pb.gov.br
14.5- Ao lado do enderego do e -mail, escolher a opgao

leitor
14.6- Escrever na caixa de mensagens, Resultado da

primeira Oficina de Mapeamento, clicar em enviar.

& Compartilhar & @
"Lugares”

& temancc W

Netificer penscas

Resulladt da prmera oficna de

mapsamenta |

& Copiar ink Chncelar

Fonte: Autoria propria (2023)
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A segunda oficina continuou a fazer uso do Google Maps, porém o ponto a ser
representado ¢ a escola. Foram executadas as mesmas instrugdes de localizar o ponto a ser
representado, atribuir cores e simbolos especificos, atribuir titulo que o identifique e referencia-
lo de acordo com os pontos cardeais, tomando por orientagdo o nadir solar matinal. Além dessas
instrugdes, a turma colaboradora tragou rota de sua casa até a escola, identificando o meio de
transporte utilizado e mediu a distancia em linha reta, registrando o total na descri¢ao do ponto
que representa a escola. O objetivo era ler e interpretar os referenciais de orientagdo e
localizagdo no espago geografico, fazendo uso de texto instrutivo, considerando a escola, o
movimento aparente do sol e o percurso da casa até a escola e, em seguida, representar
cartograficamente essas informagdes via Google Maps e compartilhar o arquivo via Google
drive com o professor. O tempo estimado para a realizagdo dessa oficina foi de 100 minutos,

duas horas aula. Na sequéncia, as instru¢des da oficina:

Figura 14 - Instru¢des da segunda oficina

Lugares

1- Nalegenda, clicar na op¢ao “adicionar uma
camada” e retorne ao mapa.

(Ep ¥ISKILL

< Minha casa & o pontos cardes

© one mon

D-_-. scio de onde nasce o sol "

S Bt e s
D A

2- Localizar no mapa a escola e inserir marcador
especifico, escrever na caixa de didlogo o titulo: Facle
Escola.
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3- Clicar na caixa de dialogo do
marcador da escola, na opgdo

4- Clicar em mais icones

5- Ao lado da palavra filtro digitar Escola, escolher a
imagem que representa uma escola no Japao, clicar
ok, voltar para o mapa.

6 - Localizar com marcadores especificos os quatros
pontos cardeais, considerando os quatro cantos da
escola e o nascer do sol como ponto de referéncia.

6.1- Em cada ponto, utilizar o menu de estilos e
escolher, em icones, a forma de um circulo, depois
colorir cada um, seguindo a ordem abaixo:

Para o leste — Verde

. Para o Oeste — Vermelho

Para o Norte — Azul

. Para o Sul — Amarelo

No ponto que representa a direcdo da casa

onde mora, na opgdo estilos, mais icones, escolha a

forma de uma estrela, mantenha a mesma cor.

o a0 o

7 Clicar na opgdo medir distancia representada por

uma régua. Iy

Escolher um icone

Eaporiss o recreagio

Lugares

0 e

Sitio '."1'.-'Ir'f_.'-.-'!|:-© [

estilog

b
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7.4

7.1 - Clicar sobre o icone de sua casa, depois

em linha reta clique no icone de sua escola.

7.2 - Anotar no caderno a distdncia que

aparece.
7.3- Desmarcar a opg¢ao régua.

representado por uma caneta, clique:

7.5Escrever na descricdo do marcador da
escola, a distdncia até sua casa, clicar em

salvar

8 Clicar na opgdo legenda,

renomear a camada sem titulo.

'

EMEW N,lr,:a'-Q
BRITO DA SIEVA

Cantinho das :“l'::_I dlé:.-_q QE:UGL':I Phiysg

=i

HI:.] ART &'BRI

! .
[ g0k S

- No icone da escola, siga para a opgdo

editar,

L I |

seguir
configuragdes de camada sem titulo, clicar em

A

o Escola

-

o (isthtecry o Ty o) e foe

o 1ii B

o
#
o : v 0
>o-gle |
para Lugares g

B et I ao i i ’

i i 1 el =
= Adicionsr camada 2 Campartilhsr
=n Visualizar
<" Minha casa & os pontos cardea..

"I Entilos indivichinis
G Crncle moars
{: Lirecao de onde nasce g @
) onde o 50l a9 poe
) biregdo de mou nanz quando
Direcdo de minhas coglas qu
I =" Camada sem titulo :
Aenomear esto camada
Exclulr agle caiviscls
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11 Seguir para a legenda, em camada sem titulo

12

13

- Adicione o titulo “Onde estudo”, | gditar nome da camada

clicar em salvar.

Onde estudo

=T

Na caixa de dialogo do icone escola, Escala

escolha a opcdo Rotas até aqui,

clique A distanocia de minha casa ate a escola € de um
rpuillametro

clique para editar o titulo,

Faciuir mals carnaife

Na caixa de dialogo que abre, digite:
“Rota entre minha casa e a Escola”.

Editar nome da camada

Rota entre minha casa e a escclg

Logo abaixo do titulo, clicar na opg¢ao modos
transporte, escolher o que lhe representa:

7 Rota
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Clicar na caixa de dialogo do ponto A

14.1- Ap6s clicar, quando subir o teclado,
digite a palavra onde, até aparecer a opcao

“Onde moro”, selecione.

14.2 - No seu mapa
deve aparecer o Ponto A
como sendo sua casa € o
Ponto B como sendo a
escola:

# Onde estudo

" Camada sem titulo

*
0
O Escola

+ (Onde estudo

" Camada sem titulo

.
A

LA
0 Escola

0 Onde mora &

Y L
0 ¥
{ I'\h'l
. '\"J ¥ 1
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Lugares
14 - Voltar para a legenda, clicar na opcao e
compartilhar
& Liicionet chamnila
= Wounline
« [Camada sem thulo
G: o 0
) Dire;80 de onde nasce ) G
O Bnde o sol e pde
OI e i e e JLIFY
Diecdn de it Lag 6
15.1- Marque a opgao qualquer pessoa com este link Compartilhar mapa
15.2- Desmarque a opgao permitir que outras pessoas
. Qualquer pessoa com este link

pesquisem e encontrem este mapa na internet.
15.3- Desmarque a op¢do permitir que outras pessoas | Po%*

vejam seu nome e foto neste mapa. B Permitir que oulras pessoas

15.4- Clicar na op¢ao compartilhar no drive, adicionar | pesquisem e encontrem este mapa na intemet 0
seguinte e-mail: fernando.santos1(@professor.pb.gov.br D  Pormitir que ouiras peseces

15.5- Ao lado do enderego do e-mail, escolher @ OpgaO | iy seu nome & fote neste maps
leitor

15.6- Escrever na caixa de mensagens, 2* Oficina de hitps i/ www googie com/maps/c | ()
Mapeamento

—

Fonte: Autoria propria (2023)

No subtopico seguinte, estdo expostas, as prioridades, na coleta e geragcdo de dados, a
partir da implementagdo da proposta em sala de aula e da manipulacdo das ferramentas

previstas.

4.1.2 Prioridade

A prioridade se relaciona a importdncia que a pesquisa adota quanto aos dados
quantitativos ou qualitativos, aos quais ¢ atribuida importancia igual. Os dados quantitativos,
ou seja, as respostas dos questionarios, que resultardo em graficos e tabelas conforme respostas
do Google Forms, foram utilizados para identificar o perfil da turma colaboradora e suas
vivéncias com relagdo ao uso da linguagem cartografica, bem como identificar as percepgdes
desenvolvidas a partir da aplicagao de propostas de letramentos, fazendo uso do Google Maps,

objetivando praticas de mapeamento do lugar de estudantes. Desse modo, os sujeitos
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colaboradores foram colocados em contato com questdoes importantes para a formag¢ao humana
refletindo quanto ao pertencimento €tnico, se somos urbanos ou rurais, os niveis de leitura e
escrita de nossa familia, aspectos esses fundamentais a construgao e proje¢ao da vida no mundo.
Essa coleta de dados também foi utilizada quanto a identificagdo de perfil da turma
colaboradora , isto ¢, dos sujeitos a quem o estudo e sua pratica se destinam.

Os dados qualitativos se referem a observagado participante, registros do diario de bordo,
arquivos compartilhados digitalmente e relatos de participantes em situagao de interagdo com
o objeto de estudo. Nessa direcdo, os graficos gerados com as respostas de questdes
relacionadas a conteudos, como localizagdo, orientagdo e representagdo, a0 mesmo tempo que
avalia o nivel de dominio da turma de tais conceitos, também introduz os contedos que serao
utilizados nas oficinas de mapeamento. A mesma relagdo ocorreu com as questdes direcionadas
ao uso de mapas, uma vez que, ao passo que se buscava tracar um perfil avaliativo, quanto ao
nivel de uso e compreensdo do mapa na vida escolar dos colaboradores, também se busca
introduzir questionamentos relacionados aos objetos de conhecimento necessarios nos
processos de mapeamento, como por exemplo, saber o que € um mapa, que informacodes ele
deve conter, o que ele comunica e para quem.

Logo, graficos e tabelas gerados pelo Google Forms, com base nas respostas aos
questionarios, compartilhadas via google drive, somando-se a observagdo participante, aos
registros do diario de bordo digital, arquivos compartilhados digitalmente, relatos de
participantes em situa¢do de interagdo com o objeto de estudo constituem a prioridade
metodoldgica na coleta e geragao de dados.

Ainda se faz necessario por em evidéncia que os sujeitos selecionados para este estudo
sao estudantes da 1? série do Ensino Médio, regularmente matriculados na ECI Maria José de
Souza. O perfil sociodemografico e o total da populagdo participante foram tracados, quando
da aplicag@o do questiondrio prévio, como ja descrito anteriormente. Destaca-se, ainda, que a
opg¢ao por uma turma da primeira série decorre do fato de ser a série que inicia o Ensino Médio,
sendo 2023, o segundo ano de implementacdo do Novo Ensino Médio, regulamentado na lei n°
13.415/2017 que, entre outras alteragdes, através da Proposta Curricular da Paraiba, consolidou
a redugdo da carga horéaria semanal do componente curricular Geografia de 3 horas aulas
semanais de 50 minutos cada para uma hora aula por semana.

O local da pesquisa ¢ a Escola Cidada Integral Maria José de Souza, Unica a ofertar o
ensino médio no municipio de Montadas-PB. Em 2019, seu funcionamento foi reorientado e
ela foi transformada em uma Escola Cidada Integral Propedéutica. Logo, como aponta a

Proposta Curricular do Estado da Paraiba, sua grade curricular deve ser “superior a 3.600 horas
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anuais”. Em 2021, o Governo do Estado demoliu ¢ iniciou a constru¢cdo de uma nova estrutura
fisica para unidade, entregue em junho de 2022, contendo 08 salas de aulas, de tamanhos
diferentes, 01 laboratorio de informéatica, com 16 computadores sem funcionar, 06 banheiros,
01 sala dos professores, 01 cozinha, 03 salas para expedientes administrativos, 01 espago
destinado ao refeitorio sem mobiliario adequado para o espaco, 01 quadra poliesportiva coberta
€ uma area externa sem construgoes, onde podem ser desenvolvidas atividades como o cultivo

de um horta, construgdo de relogio solar, entre outras.

4.1.3 Integragdo

A integragdo se relaciona a organizagao dos dados. Para Creswell (2007, p. 215), “pode
ocorrer em diversos estagios do processo da pesquisa” e diz respeito a jungdo, “mistura” dos
dois tipos de dados aos processos de “combinagdo”, “transforma¢do”, “comparagdo” e
“interpretagao” . O local privilegiado para a coleta e armazenamento dos dados, na proposta
que aqui se fundamenta, ¢ o ciberespaco, através da plataforma Google. Os questionarios foram
aplicados via Google forms, aplicativo que permite gerenciar a aplicagdo de questionarios,
planilha em Excel e a transformacao das respostas em graficos. Dessa forma, cada pergunta do
questionario gera uma coluna na tabela do Excel, cada coluna dessa tabela ¢ convertida em
graficos, permitindo quantificar e armazenar as porcentagens das respostas dos sujeitos.
Portanto, a integra¢do dos dados ocorre de forma simultanea.

Em uma diregdo, questdes objetivas, média de acertos e erros, quanto ao uso do Google
Maps, do movimento aparente do sol e do proprio corpo, na indicacdo dos pontos cardeais,
coletados via Google Forms e através dos questiondrios prévio e avaliativo. Na outra direcao,
a produgdo, via Google Maps, de mapa virtual e tematico, considerando a localizacdo da casa
e da escola, fazendo uso do alfabeto cartografico, do movimento aparente do sol e do proprio
corpo, seguido do compartilhamento de arquivos via google drive.

Assim como o Google Forms ¢ fundamental para os questionarios, destinados a coletar e
gerar dados quantitativos, o Google Maps ¢ indispensavel nas oficinas de mapeamento e
produgdo de dados qualitativos e o google drive € o aplicativo que representa o lugar destinado
ao armazenamento ¢ sincroniza¢ao desses dados, através do endereco de e-mail funcional

fernando.santos 1 @professor.pb.gov.br, servindo também de ferramenta para a redacdo de um

diario de bordo digital, contendo relatos pessoais da interacdo com a proposta em sala de aula.
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4.1.4 Perspectiva teorica

A perspectiva tedrica pode ser explicita ou implicita, sendo a primeira nossa op¢ao na
pesquisa. Logo, nossa perspectiva parte da Geografia Humanista, reconhecendo que nao existe
vida, sem tempo e lugar, como aponta Tuan (1983) na introducdo da obra “Espaco e Lugar: A
perspectiva da Experiencia”. Quando questiono se a casa que moro ¢ minha ou alugada, onde
ela esta localizada, quais sao as diregdes de outros lugares onde também frequento, de que lado
nasce o sol, ou de que lado a casa estd em relacdo a escola ou o inverso, isso me permite que
seja introduzida uma sensa¢ao de existéncia e pertencimento, me faz atribuir sentidos e diregdes
proprias para cada fragdo dos espagos e ao que fago no mundo, a partir do meu corpo como
ponto de referéncia central.

Dominar os saberes referentes a minha localizagao, considerando o nascente ou o poente
do sol, pode me dar uma ideia de privilégio climatico, de racionaliza¢dao do uso do espago em
relagdo ao sol, de condicao social etc. Por exemplo, as pessoas que ganham suficiente para
sobrar e acumular capital, mesmo que construam suas casas com a frente para o poente do sol
costumam desenvolver estratégias de amortecimento da luz ou do calor que incide diretamente
sobre a frente da casa depois do meio dia e se estende até o final da tarde. As boas localizagdes
de residéncia sdo aquelas cujas frentes estdo para o nascente porque recebem pouca luz e calor
durante o dia (o sol da manha ¢ amenizado, porque ainda estd aquecendo) e sdo ventiladas o dia
todo. As casas no sentido contrario, além de terem o z€nite solar ¢ o calor no interior da casa,
ao longo do dia, podem sofrer a falta de ventilagdo também.

Em relagdo a escola, estar localizado perto ou longe da dela pode dizer muitas coisas:
se ha apenas uma escola no local, o privilégio ¢ de quem mora perto, ndo precisando utilizar
transporte, como ocorre com quem mora na zona rural e precisa frequentar a unica escola com
ensino médio da cidade e, ainda, pode se acordar mais tarde ou chegar mais cedo. Quanto a
construgdo da estrutura fisica, como relatado anteriormente, no caso da Escola Maria José de
Souza, se 0 movimento aparente do sol houvesse sido considerado de forma reflexiva, ou seja,
se as varidveis ventilagdo e exposi¢do ao sol houvessem sido colocadas como saberes
importantes quando do desenho de sua planta baixa, ela ndo seria tdo quente, ao ponto de ser
necessario isolar o uso de uma das salas. Na mesma proporcao, ¢ verdade que, se construida no
espaco, onde esta a quadra esportiva, tornava desnecessdria a instalagdo de ar condicionados e
a economia gerada com a compra dos aparelhos, instalagdo, manuten¢ao e custos mensais de
energia, poderia ser utilizada para a compra ¢ manutengdo de mobiliario adequado para o

funcionamento do refeitorio, da biblioteca ou do laboratorio de informatica.
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Nessa dire¢do, compreende-se que o processo de ensino-aprendizagem da Geografia
ciéncia se relaciona, numa perspectiva humanista, ao didlogo constante com a geografia do
cotidiano, ou seja, compreende-se que a esséncia do ensinar e aprender na geografia escolar
esta conectada ao ato de pensar, falar e agir no mundo, partindo das representacdes que dele

fazemos. Nas palavras de Moreira (2017),

Como que falando do vivido como o mundo duplo do aparente e do essente,
do percebido e do concebido, do concreto-empirico e do concreto-pensado, do
real aparente e do real-real, categorias da pratica e do saber espacial, cerne
direto dos discursos de geografia e da Geografia (Moreira, 2017, p.42).

Assim, a esséncia do ler e do pensar na geografia escolar ¢ ampliada quando se faz uso
de sons, palavras, cores, imagens, simbolos especificos, de forma sistematica, ou seja, quando
nos apoderamos das linguagens para potencializar e expressar o que vivenciamos. Dentre essas
linguagens, a cartografica ¢ considerada a mais antiga expressao representativa de significagcdo
da vida terrestre. Para tanto, as pinturas rupestres sao lidas, interpretadas e sentidas, como
exemplos de comunicacdo, feitos pela espécie humana, que se apoderando dos recursos técnicos
daquele tempo, foi possivel tematizar-representar algumas das primeiras formas de socializagao
da nossa espécie, a partir das observagdes locais-cotidianas dos pintores de cavernas pré-
histéricas. Nas duas ltimas décadas, com a potencializagdo do ciberespago, nosso cotidiano
foi dominado por aplicativos que permitem acessar, com precisdo, ou mapear qualquer ponto
da superficie, a partir de dispositivos méveis conectados a rede, a exemplo do Google Maps.
Nessa diregao, os conceitos e as estratégias envoltas na linguagem cartografica constituem outro
segmento teorico fundamental para o desenvolver da presente pesquisa.

Cabe considerar que existe uma lacuna entre a linguagem cartografica do ciberespaco,
contida em softwares de mapeamento, como o Google Maps ¢ a linguagem cartografica que
chega na sala de aula, predominantemente estatica, muito proxima daquela cartografia escolar
apontada no estudo pioneiro de Livia de Oliveira, que tinha no mapa a finalidade do ensino, ao
invés das relagdes espaciais que ele pode representar. O desenvolvimento de agdes didatico-
pedagogicas, relacionadas ao uso da linguagem cartografica, conforme proposto neste estudo,
tem a finalidade de desenvolver praticas que nos possibilite, através da geografia escolar,

acessar uma.

Cartografia Escolar Porosa, que se deixa penetrar por multiplos sentidos e
significados. Nessa Cartografia Escolar porosa se infiltra uma representagao
de espaco euclidiano, que nos ajuda em necessidades basicas do cotidiano
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como a encontrar uma cidade ou um caminho, e por outro lado também infiltra
a expressividade e subjetividade, em que o aluno reconhece a relevancia das
suas producdes/representacdes espaciais. Estas combinagdes juntas conduzem
para uma estabilizacdo e um ordenamento sem privar os Outros de suas
cosmologias. Ao se infiltrarem, essas Cartografias vao constituir uma outra
coisa ou uma mistura heterogénea, produzindo, sentidos outros, ainda que
contingenciais, mas que se possa, a qualquer momento, realizar uma separacao
de seus elementos, identificando o que é a Cartografia cartesiana e o que €
Cartografia situacionista (ou tantas Outras) (Breda,2018, p.314).

Outro eixo teodrico fundamental na concatenacdo da presente proposta se relaciona a
adocdo de Projetos de Letramentos. Segundo Tinoco, os letramentos podem ser classificados
em duas dimensdes: o “autdnomo” e o “ideologico”. Aquele ndo considera a escala do lugar
nas praticas de leitura e escrita, as quais sdao tratadas como “sistemas” fechados e
autossuficientes, tendo na escola a finalidade de garantir exceléncia da aprendizagem de forma
neutra; ja esse relaciona diretamente a leitura e a escrita as praticas sociais, portanto, sao
projetos ideologicamente orientados € quando de seu desenvolvimento: “Tudo depende dos
interesses dos que o estiverem colocando em pratica” (Tinoco, 2008, p.110).

Nao sdo projetos antagonicos, porém. Segundo a autora, no modelo autonomo, ou seja,
no modelo de letramento desenvolvido nas escolas seguindo exclusivamente as orientagdes
curriculares oficiais, busca-se desenvolver “as habilidades técnicas que envolvem o
letramento”, secundarizando os valores socioculturais que circundam essas habilidades iniciais
e os demais usos da escrita na sociedade; ja o modelo ideologico se volta para os “valores
socioculturais que circundam essas habilidades iniciais e os demais usos da escrita na
sociedade” (Tinoco,2008, p.111), entre esses a escrita espacial através dos mapas hibridos e
multimodais, tal qual conceitua Batista (2019), produzidos a partir do uso de softwares de
mapeamento como o Google Maps.

Os projetos de letramento com base ideologica, a exemplo do que propomos na presente
pesquisa, parte do reconhecimento de que a populagdo de estudantes colaboradora “tém
conhecimentos que precisam ser considerados” e que o processo de ensino-aprendizagem da
Geografia, ou de qualquer outro componente curricular, precisa ser concebido como “um
processo de construcdo de saberes”. Logo, esse processo de construcio precisa considerar o
protagonismo das juventudes em seus lugares, pensando o mundo a partir de suas rotinas.

Dessa forma, os projetos de letramento, na perspectiva ideoldgica tem seu ponto de
partida no interesse em mudar uma realidade desfavoravel. Portanto, a escolha por turmas da

primeira série do ensino médio para a execugdo de projetos de letramentos cartografico, tal qual
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aqui se propde e como apontado anteriormente, considera que essas turmas, por um lado, sdo
pontos de aten¢do quanto a taxa de reprovagao no estado da Paraiba.

Por outro lado, sdo as turmas pioneiras na implementacao do novo ensino médio desde
2022, cuja carga horaria de Geografia foi reduzida para uma hora aula semanal. Uma outra
situacdo diz respeito a recomposicdo da aprendizagem no contexto de retorno das aulas
presenciais pos pandemia e dos efeitos das resolu¢des normativas 210 de 21 de agosto 2021 e
portaria 480 de 22 de dezembro de 2022, ambas do Conselho Estadual de Educagao-
CONSEDE, dispondo sobre a politica do “Continnum Curricular” que flexibilizou o
cumprimento de objetivos da aprendizagem. Na pratica, significa dizer que essas normatizagdes
permitem a qualquer estudante regularmente matriculado entre 2020 e 2023, que comprove ter
realizado um minimo de 75% de todas as atividades propostas pelas escolas, ser promovido,
cabendo as unidades escolares desenvolverem estratégias para recompor o que ndo foi ensinado
ou aprendido.

Além dessas duas variaveis, considera-se também o historico do processo de ensino-
aprendizagem na educagao basica brasileira e sua relagao biunivoca com o uso do livro didatico,
enquanto recurso predominante no desenvolvimento de contetidos escolares, contribuindo para
fomentar a ideia de uma geografia descritiva, sem vida e longe da realidade de quem estuda e
ensina, em que os mapas transmitem uma imagem de mundo pronto, paisagens imoveis.
Projetos de letramentos cartograficos, portanto, sio compreendidos como estratégias vidveis e
palpaveis na remodelagao do processo de ensino-aprendizagem da Geografia no Ensino Médio.

Necessariamente, projetos de letramentos devem colocar como centralidade no fazer
pedagogico, tanto de professores como de estudantes, o uso da linguagem em contextos de agao
pratica. Essa especificidade dos projetos de letramentos, segundo Tinoco (2008), coloca em
evidéncia seu envolvimento com a “ressignificacdo do ensino”, na direcdo da constru¢do de
processos que levem a “aprendizagens significativas e colaborativas”, concomitantemente
causando o “reposicionamento identitario de estudantes, professores e demais participantes”.
Logo, na mesma direcdo, os projetos de letramentos sdo essenciais a formagdo bésica de
professores.

No caso da formag¢ao do professor-pesquisador, enquanto processo de reflexividade, o
projeto de letramento cartografico, aqui apresentado, contribui significativamente para sua
formacao, deficitaria, por um lado, no que se relaciona a atividade da pesquisa, enquanto a¢ao
pratica no cotidiano, por outro lado, quanto ao uso da linguagem cartografica digital e com
finalidades didatico-pedagogicas alinhadas ao desenvolvimento de processos de mapeamentos,

através da web cartografia. Nesse interim, o desenvolvimento da presente pesquisa condicionou
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o deslocamento de uma posi¢do inicial que pode ser representada pela imagem de um
profissional que ensina a partir de recursos prontos, os livros didaticos, os mapas impressos,
para alguém que transita para a posi¢do de quem aprende sobre como produzir seus recursos,
integrando a eles o ciberespago e a observacdo do lugar imediato, a partir da colaboragdo de
estudantes em situagdo de aprendizes e colaboradores, atendendo, portanto, ao que propde
Tinoco (2008, p.178), sobre ado¢do de projetos de letramentos. Trata-se de “fazer da pratica
social o elemento estruturante do curriculo”, ou seja, construir a partir da realidade.

No caso da presente proposta, a centralidade das praticas envolvidas se relaciona ao uso
das linguagens escrita, cartografica e digital, integradas através do ciberespago e com
finalidades didatico-pedagogicas, alinhadas a Proposta Curricular do Estado da Paraiba para o
Ensino Médio e destinadas as turmas da primeira série. E nesse contexto que entram os quatro
movimentos essenciais da Pedagogia dos Multiletramentos: Pratica Situada; Instrugdo
Explicita; Enquadramento Critico e Pratica Transformadora.

As praticas situadas sdo constituidas “pela imersao em praticas significativas” aplicadas
entre grupos de estudantes, com a finalidade de levar essa populagao a “desempenhar papéis
multiplos e diferentes, com base em suas origens e experiéncias” (GNL, 2021, p. 136). Na
presente proposta, portanto, as praticas situadas se relacionam ao recrutamento e articulacio
através do Google Maps, das praticas e vivéncias da turma com relagao ao uso da linguagem
cartografica e ao dominio dos saberes geograficos, adquiridos ao longo da vida, tanto na escola,
quanto fora dela. Para tanto, a aplicagdo dos questionarios e a realizagdo das oficinas, no
contexto da sala de aula, ocorreu através de comunicacio pedagogica, direcionada através de
protétipos didaticos.

Os protétipos didaticos, segundo Rojo (2022, p.8), sdo “estruturas flexiveis e vazadas
que permitem modificagdes por parte daqueles que queriam utiliza-las em outros contextos que
nao das propostas iniciais” (p. 8). Nessa dire¢do, considerando as possibilidades de
implementagdo citadas anteriormente, a aplicacdo do questionario prévio, a realizacdo das
oficinas e a aplicacdo do questionario avaliativo, serdo mediadas pela estratégia de leitura
tutorial. Segundo Bortoni-Ricardo (2020, p.51), a utilizagdo dessa estratégia permite fazer
“intervengdes didaticas por meio das quais interage os alunos, a fim de conduzi-los a
compreensdo do texto”. A intencdo de mediar estratégias relacionadas a leitura objetiva
desenvolver prototipos didaticos que permitam explorar de forma colaborativa, softwares de
mapeamento livre, entendidos como ferramentas pedagogicas, a exemplo do Google Maps.
Essas ferramentas passam a ser compreendidas como recursos auxiliares no processo de ensino-

aprendizagem da Geografia, buscando fomentar letramentos geograficos-cartograficos-locais,
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podendo ser adaptadas para outras realidades. Portanto, o uso linguagem cartografica, a leitura
tutorial-compartilhada e as oficinas de mapeamento constituem referenciais estratégicos para a
pratica pedagogica.

Quanto a instrucdo explicita, se relaciona a “todas as intervencdes” realizadas
intencionalmente pelo professor-pesquisador quando de aplicagdo do projeto de letramento.
Funciona como “andaimes”, proporciona suporte aos estudantes, quanto a oferta de
informacodes uteis que orientam a realizagdo do que estd sendo proposto pela pratica situada,

considerando as vivéncias prévias que cada colaborador possui. Segundo Didgenes (2018):

O termo andaimagem refere-se ao processo em que o tutor — que, em um
ambiente de sala de aula, pode ser um professor ou um colega mais experiente
—fornece um suporte para que a tarefa seja resolvida. A escolha do termo se
deve a semelhanga desse processo com o verificado na construgdo civil,
quando ha uso de andaimes para levar os trabalhadores aos pontos mais altos
dos prédios. (Diogenes, 2018, p.27).

Portanto, trata-se do comprometimento de professores, quando da imersdao junto a
estudantes em projetos de letramentos. Esse comprometimento esta relacionado a como nos
comunicamos com nossos estudantes. E do seu reconhecimento como sujeitos de direitos.
Dessa forma, coaduna-se com a compreensao freiriana do “espago pedagodgico” como “um texto
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para ser constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’, e ‘reescrito’”, de modo que nossa fung¢ao,
enquanto profissionais da educagdo, deve se voltar para instruir, ndo no sentido mecanico de
dizer o que fazer (Freire, 2009, p.97). Portanto, o sentido de instru¢do se relaciona ao
compartilhamento de informagdes no sentido solidario da comunicagdo, em que o que dizemos
se apoia na vivéncia com os lugares, objetiva ndo necessariamente e somente as avaliagdes
semanais, bimestrais ou 0 ENEM, serve para além dos muros da escola, ou seja, para a vida.
Nesse sentido, a adog@o da leitura tutorial como estratégia para implementacdo da presente
proposta esta correlacionada ao reconhecimento de trés momentos: antes, no momento e depois
da aplicacao da proposta.

Bortoni-Ricardo (2020, p.57) aponta que o antes da leitura estd relacionado a
sensibilizacdo da turma colaboradora e ao diagnostico do dominio que essa tem “acerca do tema
abordado”, podendo recorrer ao uso de meios diversos que permitam aos envolvidos com a
situacdo de leitura estabelecer sentidos ao que se 1€. A sensibilizagdo e o diagndstico inicial da
turma colaboradora, na presente proposta, esta explicitamente objetivado no primeiro encontro,

com a apreciagao do “Atlas Escolar da Paraiba Espaco Geo-Historico e Cultural”, de autoria da
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Professora Janete Lins Rodriguez, disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Estado e com
a aplicagdo do questionario, em especifico nas perguntas do tipo II e III.

O tempo relacionado ao momento da leitura, dentro do contexto de aplicagdo de oficinas
de mapeamento, fazendo uso do Google Maps, como aqui se deseja imprimir, esta direcionado
ao ato de “fornecer instrugdes para que os proprios leitores cheguem a compreensao dos textos”
e envolve a descoberta silenciosa do que esta sendo proposto. Da mesma forma, ¢ indispensavel
apos a imersao, a realizacao de uma “leitura simultanea” que sera responsavel por conduzir “ao
desenvolvimento de estratégias que propiciardo a compreensio do texto de maneira racional”
(Bortoni-Ricardo, 2010, p.58).

Nessa direcdo, o texto que sera lido, silenciosamente e simultaneamente, ¢ o prototipo
didatico, previsto de implementagdo através das oficinas e a leitura se volta para as instrugcdes
do que deve ser feito. A redagdo do prototipo contempla a linguagem escrita acompanhada de
sua representacao visual, a partir de prints da interface do Google Maps, indicando o percurso
do que esta sendo instruido , ou seja, espera-se que estudantes sejam capazes de ler as instrucdes
escritas, observar sua representacdo visual e, na sequéncia, reproduzir o que estd sendo
orientado a se fazer. Esse movimento ndo se resume a simples acdo mecanica de reproduzir
uma sequéncia de instrugdes, como evidencia Souza (2017, p.131), “letrar geograficamente
seria educar também o olhar para extrair o conteudo espacial contido na imagem”. Portanto, ao
seguir essas instrucdes, a turma colaboradora € direcionada a fazer inferéncias relacionadas ao
uso de multiplas linguagens, integradas pela leitura, pela observacdo do lugar e comunicar-se
via confec¢do de mapas digitais. Para Bortoni-Ricardo (2010, p.58), “somente desenvolvendo
estratégias para compreensao literal € a compreensao inferencial serd possivel formar leitores
auténomos que sejam capazes de ler e aprender”.

O ultimo tempo relativo as estratégias de leitura adotadas, na perspectiva de
implementagdo da presente proposta, se trata do pos-leitura, da avaliacdo do que foi lido. Na
perspectiva da leitura tutorial, essa avaliacao ¢ coletiva e simultanea, permitindo que, ao longo
do processo, sejam identificadas as principais dificuldades relacionadas ao que estd sendo
proposto, possibilitando, assim, que professores facam ajustes, ofertem alternativas que levem
a compreensdo do que estd sendo lido. Além dessa possibilidade, as questdes ilustradas na
Figura 11, de tipo IV, associadas ao resultado final compartilhado em formato de arquivo digital
via Google drive, permitem verificar o nivel de mobilizagdo que a proposta desperta, ao passo
que se pode verificar a compreensao leitora do que foi instruido.

Como se trata de uma estrutura flexivel, sempre sera possivel fazer ajustes, retomar

leituras, sugerir correcdes, para tanto, o feedback do professor, quando do monitoramento da
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atividade, ¢ fundamental. Nesse contexto, as praticas situadas estdo articuladas as instrugdes
explicitas que permitem a construg¢do de sentidos de forma autonoma, na perspectiva do ensino
da Geografia que aqui se almeja. Essa autonomia esté relacionada ao olhar critico que nos torna
cidaddos capazes de intervir no mundo a partir de nossas vivéncias.

O terceiro movimento - enquadramento critico - relacionado a Pedagogia dos
Multiletramentos, considerados na presente proposta, se direciona ao papel mediador de
professores na condugdo de estudantes, em busca de ‘“desnaturalizar e tornar estranho
novamente o que aprenderam e dominaram” ao longo de suas vidas (GNL,2021, p. 138). No
caso da presente proposta, trata-se de desnaturalizar a Geografia como mera decoreba e 0s
mapas como verdades prontas sobre os lugares. Aponta-se que “os mapas devem ser
multissensoriais ¢ multiculturais, tanto quanto possivel. Eles tém que envolver tecnologias
digitais e todos os tipos de novas possibilidades do processo cartografico” (Almeida; Almeida,
2014, p. 894).

Enquanto isso, o processo de ensino-aprendizagem da geografia escolar, ou de qualquer
outro componente curricular da educagdo bdasica, que pretenda desenvolver de forma
significativa praticas situadas através de projetos de letramentos, no contexto de valorizagao
integral das competéncias humanas, compreendendo as juventudes em suas diversidades, na
nossa perspectiva, deve deslocar a compreensao da autonomia como um processo atrelado a
préticas sociais do tipo oficiais. E preciso ideologia, no sentido de inquietar-se com a realidade.
Defende-se, portanto, que ¢ necessario colocar, na pratica pedagdgica, de nosso dia a dia a
compreensdo de Paulo Freire, a autonomia como “um vir a ser”, logo, dependente de como nos
professores agimos € nos comunicamos em sala de aula (Freire, 2009, p.107). Nao € possivel
tornar qualquer pratica atrativa, se a comunicacao pedagdgica nao condiz com o que se exige.

Dessa forma, o enquadramento critico, na perspectiva da presente proposta, leva ao
desenvolver de praticas que transformam, ao integrar no processo de ensino-aprendizagem
softwares de mapeamento com a finalidade de mapear cotidianidades, possibilita-se exercicios
espaciais fundamentais para a vida e reloca a funcao docente e discente. A primeira deixa de se
relacionar a transmitir uma verdade e esperar que essa seja decorada e reproduzida quando da
aplicacdo de provas semanais ou bimestrais; por sua vez, a fun¢do discente deixa de ser
caracterizada como mera recepc¢ao. Nas praticas envolvendo agdes de letramentos, estudantes
assumem papel de protagonistas e colaboradores.

Por fim, a pratica transformadora ¢ um processo individual, ela ndo existe se ndo ocorrer
um processo de abertura para o desconhecido. Freire enfatiza que “o sujeito que se abre ao

mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialdogica em que se confirma como
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inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia” (Freire,
2009, p. 136). Como ja defendido, o curriculo oficial interfere nas agdes didrias desenvolvidas
no chdo da escola, contudo, sdo as escolhas que fazemos, enquanto professores, que
materializam o curriculo nos cotidianos escolares, apesar da gestdo politica, do curriculo rigido
ou da auséncia de estrutura. Nesse sentido, segundo o GNL, 2021, para que existam praticas
transformadoras, “professores precisam desenvolver maneiras pelas quais os alunos possam
demostrar como podem projetar e realizar, de forma reflexiva, novas praticas embutidas em
seus proprios objetivos e valores. Infere-se que, ao serem envolvidos na agdo de construir o
proprio mapa, estudantes se veem na condi¢do de mapeadores e leitores dos lugares pelos
proprios olhos, analistas criticos. Da mesma forma, ao elaborar seus proprios recursos didaticos,
professores t€ém a possibilidade de simular compreensdes que permitam identificar as
complexidades das geograficidades locais.

Diferentemente da leitura estatica dos livros didaticos e dos mapas prontos, a leitura do
prototipo didatico de forma tutorial, no sentido de munir a turma colaboradora de instrucdes
para o uso do Google Maps, enquanto ferramenta pedagogica, possibilita, sempre que for de
interesse do autor do mapa, ou seja, estudantes do ensino médio, atualiza-lo, inserir novas
informagdes, redesenhd-lo em acordo com a necessidade de outros ambientes que nao os

escolares. Para Batista (2019):

O trabalho com mapas hibridos e multimodais, em sala de aula, na Educagao
Bésica ¢ um excelente estimulo aos estudantes frente a disciplina de
Geografia, bem como que incentiva sua criatividade, interatividade e
aprendizagem colaborativa, seu posicionamento critico-reflexivo ¢ a
formacdo cidada dos alunos do século XXI.(Batista, 2029, p.161).

Também se faz relevante afirmar que um dos fatores de desmotivacdo para a
aprendizagem nos ambientes escolares, ainda presente nos dias atuais, diz respeito a quantidade
de ordens que a populacdo estudantil deve seguir, na suposta ideia de que isso levara aprendizes
a se tornarem pessoas de bem. Uma dessas ordens e motivo pelo qual o professor-pesquisador
da presente proposta foi suspenso duas vezes, enquanto estudante da educagao basica, esta
relacionado ao ato de ndo poder escrever no livro didatico, pois este seria utilizado por outra
pessoa e precisaria estar preservado. Quando tomadas enquanto recursos auxiliares ao processo
de ensino e aprendizagem, as ferramentas do ciberespaco, a exemplo do Google Maps, Google
drive, Google Forms, fluidificam a autoria e o que antes somente podia ser utilizado em sala de
aula, na presenga de um professor, passa a poder fazer parte da rotina cotidiana, podendo ser

utilizado em qualquer ambiente.
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A Figura 15 resume os quatro movimentos da Pedagogia dos Multiletramentos, focando

sua finalidade na perspectiva do usuario.

Figura 15 - Mapa dos Multiletramentos

Usuario funcional Criador de sentidos
e Competéncia técnica e Entende como diferentes
e Conhecimento pratico tipos de textos e tecnologias
operam.
Analista critico Transformador
e Entende que tudo que ¢ dito e e Usa o que foi aprendido de
estudado ¢ fruto da selecdo prévia. novos modos.

Fonte: Rojo e Moura (2020, p.29)

A prética situada se relaciona ao dominio técnico e pratico da leitura do prototipo
didatico, da observacao do lugar em acordo com as orientagdes, do uso do Google Maps, como
ferramenta digital de mapeamento e da apropriacao e manipulacao de elementos formadores do
mapa, enquanto meio de comunicagdo. A instrugdo explicita esta direcionada a entender como
0 Google Maps pode ser utilizado para a confec¢do de mapas. Espera-se desenvolver praticas
reflexivas e criticas sobre o lugar como ponto de referéncia essencial para a compreensdo do
mundo. Acreditamos que a presente proposta oferta, através do ensino da Geografia e de
projetos de letramentos cartograficos, possibilidades de praticas e agdes que fomentam o

protagonismo juvenil para além das obrigagdes escolares.

4.2 Representacio grafica das estratégias adotadas na pesquisa

Creswell (2010) destaca que, em acordo com o proceder adotado no desenvolver de
pesquisas com métodos mistos, além de descrever a estratégia adotada, ¢ dever de quem executa
a pesquisa, apresentar um modelo grafico que represente a estratégia escolhida. O autor
apresenta uma sequéncia de seis estratégias: “estratégia explanatoria sequencial”; “estratégia

exploratdria sequencial”; “estratégia transformadora sequencial”; “estratégia de triangulagdo
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concomitante”; “estratégia aninhada concomitante” e; “estratégia transformadora
concomitante” (Creswell, 2010, p. 215-219).

Dessa forma, nos interessa aqui, indicar a representacao grafica da estratégia que sera
utilizada no tratamento dos dados. Nossa estratégia ¢ a de triangulacdo concomitante,
considerando que ela oferta “perspectiva mais ampla” e “simultaneidade”, no que se refere ao
tratamento dos dados de forma mista. A Figura 16 traz a representagao grafica desta estratégia:
as iniciais Qual e Quan, respectivamente, indicam qualidade e quantidade, quando em

maiusculas, indicam predominancia ou prevaléncia (2010, p. 215).

Figura 16 - Representacdo grafica da estratégia aninhada concomitante

Qual Quan
QUAN QUAL
AnaliSe de resultados Analise de resultados

Fonte: Creswell (2010, p. 217)

A figura 17, apresenta o detalhamento estratégico da proposta, especificando as quatro
decisdes - implementagdo, prioridades, integracdo e a perspectiva teorica-, detalhando os
procedimentos estratégicos de coleta, em acordo com sua classificagdo, quantitativo ou

qualitativo.
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Relagdo das estratégias adotadas na pesquisa

Estratégias Quantitativas

Estratégias Qualitativas

Questionarios, via Google forms, estruturado
em quatro tipos de perguntas:

TIPO I — Seis questdes objetivas
sobre os dados sociodemograficos da turma
colaboradora;

TIPO II- Seis questdes objetivas,

Apresentagdo da proposta.

Protétipo didatico

Estratégia de Leitura tutorial
antes, durante e depois

Implementac¢iio | sobre a localizagdo e a orientagdo das/os Oficinas de mapeamento no
participantes, considerando a casa de cada | Google Maps.
um, o movimento aparente do sol e a escola; Diario de bordo do professor.
TIPO III- Seis questdes sobre a
presenca de mapas no historico cotidiano
escolar da turma colaboradora;
TIPO IV- questdes avaliativas
aplicadas apds as oficinas de mapeamento.
Observagdo participante, registros do
Graficos e tabelas gerados pelo Google Forms | diario de bordo, arquivos
Prioridade quando das respostas aos questionarios ¢ do | compartilhados digitalmente, relatos de
compartilhamento via google drive. participantes em situacdo de interagdo
com o objeto de estudo.
Meédia de acertos e erros, quanto ao uso do | Producdo via my maps de mapa virtual
google maps, do movimento aparente do sol e | e tematico a partir da localizagdo da
Integracao do proprio corpo, na indicacdo dos pontos | casa e da escola, fazendo uso do

cardeais, coletados via Google Forms e
através de questionario avaliativo.

alfabeto cartografico ¢ do movimento
aparente do sol, compartilhamento de
arquivos via google drive

Perspectiva teorica

Total de participantes que responderam aos
questionarios versus total de concluintes de
todas as etapas das duas oficinas, que indicam
alteragdes, ou indicam a aplicacdo das
oficinas, em outras turmas, sem alteragoes.

Protétipo didatico de uso do Google
Maps, como ferramenta didatico
pedagogica no Ensino Médio tomando
por referéncia, a Pedagogia dos
Multiletramentos, a Cartografia Escolar
e o ensino da Geografia na perspectiva
Humanista.

Fonte: Autoria Propria
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5 CONSOLIDACAO DOS DADOS

A realizacao desta pesquisa foi influenciada por dois fatores: o primeiro esta relacionado
a condigdo do professor/pesquisador que, no ano de 2023, ocupou fungao de professor consultor

e formador na rede estadual®®

. Logo, neste periodo, ndo esteve funcionalmente ativo em sala de
aula. O exercicio da funcao de professor formador estd diretamente relacionado a necessidade
de reduzir a carga horaria de trabalho em sala de aula para poder finalizar o ritual de escrita,
geracdo e apuracdo dos dados contidos neste estudo, que também ¢ parte da formagdo
continuada do professor/pesquisador.

O segundo fator ¢ a escolha dos/as participantes, chamado/as de colaborares/as, no
presente estudo. Inicialmente, envolveu 20 estudantes dos 25 que compdem uma turma da
primeira série, de um total de trés turmas que a escola possui. Segundo a coordenacao
pedagbgica da unidade escolar, entre as trés turmas, essa apresenta os melhores resultados
quanto as notas, participacdo em atividades e poder de uso das novas tecnologias, fator
determinante na aplicagdo das praticas situadas aqui, proposta no capitulo metodologico. Além
desse fator, cabe destacar que a referida turma estava sem aulas do componente curricular de
Lingua Portuguesa, ap6s a professora entrar em periodo de licenca maternidade. A vista disso,
optou-se por trabalhar as oficinas nos horarios dessas aulas, em quatro encontros de cinquenta

minutos distribuidos em duas semanas.

5.1 Questionario Tipo I: Perfil sociodemografico da turma de colaboradores/as

Esta se¢ao ¢ destinada a apresentacdo dos dados relacionados ao questionario
sociodemografico. Como pode ser conferido na figura 9, ele foi composto por seis questoes,
adaptadas do Censo Demografico 2022 e correlacionadas as condicdes de moradia,
pertencimento étnico/racial e condigdes basicas da estrutura familiar dos/as colaboradores/as.
Na aplicacdo dos questionarios do tipo I, II e III, respectivamente detalhados nas figuras 9, 10
e 11, as questdes foram projetadas na tela de uma Smart TV de 50 polegadas, compartilhadas
via grupo de WhatsApp da turma, permitindo o acesso a um Google Forms, contendo as
questdes organizadas em blocos. Todas foram lidas coletivamente ao longo do primeiro

encontro. A seguir, os dados foram expostos em graficos importados do Google Forms. Na

3¢ Edital SEE-PB n° 01 de 11 de Janeiro de 2023 - Processo de selegdo publica simplificada para
consultores(as) do nicleo de acompanhamento formativo pedagdgico e de gestdo do programa de educacdo
integral da paraiba
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sequéncia, os mesmos dados s3o apresentados de forma textual, seguidos das percepgdes
avaliativas, registradas quando da interagdo com a turma de colaboradores/as.

Na aplicagdo do questionario inicial, entre os/as participantes, dois nao possuiam
dispositivos moveis de conexdo com a rede mundial de computadores. Para um foi
disponibilizado o aparelho do professor/pesquisador e, para o outro, um estudante emprestou
seu aparelho apos finalizar as respostas do questionario inicial. Outro estudante ¢ autista. Na
sequéncia, serdo apresentados os dados de forma grafica e escrita, gerados no primeiro
encontro, quando da aplicagdo das questdes, que no contexto das oficina sdo chamadas de
comandos e estdo representadas nas figuras 9, 10 e 11 do capitulo metodologico. Finalizando,
apos a descricao dos dados coletados, retoma-se a perspectiva teorica adotada neste estudo, isto
¢, valoriza-se o que foi coletado correlacionando ao pensamento tedrico da geografia humanista.

Figura 18 - Representagdo grafica de respostas da questo 1

1-Com relagio a sua casa ela &

20 respostas

[ ] Préspria
@ Alugada

De um di meus avos

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A leitura do grafico acima permite visualizar que, referente ao domicilio, predominou
entre as respostas o tipo de moradia considerada propria. Durante a aplicagdo do questiondrio

um estudante perguntou sobre “qual a diferenca entre casa alugada e casa de um de meus avds”,

sendo lhe explicado que o primeiro requer um pagamento, um valor em dinheiro que autoriza
o uso do lugar, enquanto o segundo, ndo, pois esse lugar ¢ de um dos avods, podendo ser a casa
onde residem todos em um mesmo espaco ou um lugar diferente que sabidamente ndo ¢

pertencente ao pai ou a mae, porém, por serem membros da familia, ndo € cobrado um aluguel.



114

Figura 19 - Representagdo grafica de respostas da questdo 2
2 - Sua casa estd localizada

& Mn zora numd
P Ma zora urhars
HMa framaighn erie coade @ sfio

et reaklerclal ieceiile

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Quanto ao critério de localizagdo, representado no grafico da Figura 19, metade das
respostas, isto €, dez dos vinte participantes, indicou como residentes de moradias do tipo
urbana. Da outra metade, nove escolheram a opc¢ao que indica residirem na zona rural, enquanto
uma resposta indicou ser residente de um conjunto residencial recente.

Figura 20 - Representacdo grafica de respostas da questao 3

3 - Com relagdo a sua identidade éinicosracial, voce se considera:

20 respostas

@ Indigena
@ Preto

¥ Pardo
& Eranco
® Amareio

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A terceira questdo, representada na Figura 21, focaliza a identidade étnico-racial dos/as
participantes e duas situagcdes merecem destaque. A primeira diz respeito ao percentual de
estudantes brancos e amarelos, sendo esta ultima categoria utilizada pelo IBGE, no sentido de
identificar pessoas com caracteristicas de descendéncia asidtica, como japoneses, chineses,
coreanos. Contudo, a observacao in loco da sala da aula ndo corrobora essas respostas. Dessa
forma, pode-se afirmar que 55% das respostas deste questionario foram produzidas por pessoas
brancas, isto €, com perfil que indica uma descendéncia europeia, nao existindo presencga visual
de pessoas com fenotipagem indicando descendéncia asiatica. A segunda observagdo diz
respeito ao numero de pardos e pretos: embora este nimero apresente um percentual de 45%
para a variavel pardo, em sala de aula foi impossivel ndo observar a presenga de uma pessoa
com pele preta, no entanto, quando da resposta do questiondrio, essa pessoa preferiu se assumir

parda, subestimando a representagdo de descendentes africanos, logo privilegiando a
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perspectiva da miscigenagao. Essa andlise nos remeteu a reflexao de que os dados apresentados
no censo demografico, partindo de analise das variaveis preto e pardo, podem superestimar a
quantidade de pessoas que se consideram pardas, consequentemente, subestimando a

quantidade de pessoas pretas.

Figura 21 - Representagdo grafica de respostas da questdo 4

4- Na sua casa, todos/as os/as moradores/as sabem ler e escrever?
20 respoatas

. Sim
@ Ouzse iodoslas
8 A minoda

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Na Figura 22, relacionado a capacidade de leitura e escrita, 15 respostas indicaram que
todos/as os moradores/as da casa onde residem os/as colaboradores/as sabem ler e escrever. Um
total de quatro indicou que quase todos os membros da familia dominam as habilidades de

leitura e escrita, enquanto uma pessoa indicou que apenas a minoria da familia consegue.

Figura 22 - Representacdo grafica de respostas da questdo 5

5 - Vocé sabe qual é a renda da sua familia
20 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Quanto a renda, tematica das duas ultimas questdes da sondagem sociodemografica, na
pentltima questdo representada na Figura 22, wuma metade das respostas indicou o

conhecimento da renda mensal de sua familia, igualmente, a outra metade das respostas assumiu

desconhecer.
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Figura 23 - Representagdo grafica de respostas da questdo 6

6 - Em 2023, o valor do salario minimo & de RS 1.302,00, (um mil trezentos & dols reais),
Considerando esse vaior , margue abaixo um valor..por mes entre as pessoas que compde sua familia;

20 respos1as

. Entie mencs 08 Ui saldho miremo & um
s=alario mdnimo
@ Ento um ¢ dois saldno mindmos
i Entre dols e Irés satdrios minimos
@ Ente Irés & quatio saldrnies minimos

B Acima de cnco saldnios minimos

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Por sua vez, a tltima questdo, representada na figura 23, quando se apresentou o valor
do saldrio minimo vigente em 2023, solicitando uma resposta que classificasse a renda da
familia dos/as colaboradores/as, 16 respostas indicaram a predominancia da renda de até dois
salarios minimo, sendo que dessas, 8 respostas indicam que suas familias vivem com valores
abaixo de um salario. Entre as demais, duas respostas indicam valores entre trés e quatro
salarios; uma resposta indicou a varidvel entre dois e trés; e outra Unica resposta sinalizou

valores acima de cinco salarios.

5.1.1 O lugar enquanto experiéncia na geografia escolar

Na perspectiva da geografia humanista, o conceito de lugar se diferencia do conceito de
espago, por ser o primeiro um espago ao qual atribuimos valores, isto €, onde exercemos a
geograficidade nossa de cada dia; enquanto o segundo pode ser qualquer lugar. Tuan (1983, p.
6) evidencia que “as ideias de ‘espaco’ e ‘lugar’ ndo podem ser definidas uma sem a outra”,
enquanto o espaco € “algo que permite movimento”, o “lugar ¢ pausa; cada pausa no movimento
torna possivel que localizagdo se transforme em lugar”.

Neste estudo, o lugar enquanto categoria da Geografia ¢ o ponto de partida, que permite
fomentar experiéncias entre estudantes, orientadas para o desenvolvimento das competéncias
espaciais no ensino médio. Nessa perspectiva, utiliza-se dos lugares imediatos a cada
colaborador/a, compreendendo que essa experiéncia ¢ capaz de promover uma aprendizagem
significativa. Assim:

[...] a experiéncia implica a condi¢do de aprender com a propria vivéncia.
Experienciar é aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado
ndo pode ser conhecido em sua esséncia o que pode ser conhecido ¢ uma
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realidade que é um constructo da experi€ncia, uma criagdo de sentimentos e
pensamentos. (Tuan, 1983, p. 10).

A atuacdo de colaboradores/as, estudantes do ensino médio, sobre os seus lugares
permite experienciar as geograficidades necessarias ao processo de ensino e aprendizagem da
geografia escolar. Castrogiovanni (2002, p. 84) destaca que o estudo do lugar “¢ fundamental,
pois a0 mesmo tempo que o mundo ¢ global, as coisas da vida, as relagdes sociais se
concretizam nos lugares especificos”.

Para Cavalcanti (2010), a conceituagdo do lugar na perspectiva humanista “pode ser
formada com base na experiéncia dos alunos em seus proprios lugares”, analisando e
identificando a “geografia de cada um”, logo, a formac¢ao do conceito lugar esta correlacionada
a atitudes como:

1- a “reflexdo sobre os lugares da pratica imediata”, (Cavalcante, 2010, p.94), como
proposto no questionario do tipo I;

2- o “desenvolvimento da habilidade de orientagdo, de localizagdo, de representacdo”,
(Cavalcante, 2010, p.94), que na presente pesquisa, sdo sondados nos questionario do tipo Il e
III e estimulados, enquanto desenvolvimento de habilidades, nas oficinas de mapeamento, ¢;

3- “o0 conhecimento de outros lugares”, (Cavalcanti, 2010, p.94), por exemplo, a inica
escola onde se cursa o ensino médio ¢ um outro lugar, ¢ Uinico para qualquer estudante de
cidades do interior, que ingressa neste nivel da educacdo basica e onde s6 hd uma unidade de
ensino voltada para esta etapa, este outo lugar, possui como todos os lugares, dire¢dao e
localizagao especificas.

O questionario sociodemografico do tipo I e os do tipo II e III compdem atividade de
sondagem voltada para a valorizacdo da Competéncia Geral 1 da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e da Competéncia Especifica 1 da Area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, habilidade (EM13CHS103)%, competéncia 7 da Area de Linguagens e Suas
Tecnologias, habilidade (EM13LP18)®. As competéncias e as habilidades estdo devidamente

descritas na abertura de cada encontro, detalhados no protétipo em anexo nesta dissertacdo

7 (EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizagao de
dados e informagdes de diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filoséficos e socioldgicos,
documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros).

38 Utilizar softwares de edigdo de textos, fotos, videos e audio, além de ferramentas e ambientes
colaborativos para criar textos e producdes multissemidticas com finalidades diversas, explorando os
recursos ¢ efeitos disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construgdo
coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.
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Desse modo, o uso dos trés questionarios no primeiro encontro representa a atividade
inicial de aplicagdo da sequéncia didatica e correlaciona-se a introdugdo das reflexdes sobre os
lugares de cada colaborador/a no mundo, oferecendo aos/professores/as a possibilidade de
sondar a realidade de cada um/a, concomitantemente, fomentando a observacao e diferenciacao
das relagdes espaciais, isto ¢, possibilitando a percepcdo e valoracdo das multiplas
geograficidades. Além disso, cabe registrar que o uso desse tipo de questionario possibilita
experienciar questoes relacionadas a pesquisas de cunho demografico praticadas pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

5.2 Questionario tipo II: Sondagem sobre localizacio e orientacio

Esta secdo compila as respostas da sondagem que abordou a capacidade de mobilizagao
das habilidades de orientagao e localizagdo, a partir da leitura do movimento aparente do sol e
do uso do proprio corpo. Segue-se a mesma ordem de apresentagdo dos dados da secao anterior.
Por necessidade de comparacao, os dados graficos serdo considerados em duplas, sendo o caso
das questdes dois e trés, quatro e cinco, seguido das descrigdes textuais e das possiveis
consideragdes correlacionadas a geografia humanista .

Figura 24 - Identificacdo dos 4 Pontos Cardeais

1- A seguir, escolha a altemativa que indica cometamente guais 530 os 4 pontos cardeais utifizados
para orientacao e localizacao

RS

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A primeira pergunta deste bloco ¢ referente a identificacdo dos pontos cardeais: Leste,
Oeste, Norte e Sul. Como pode ser lido na figura 24, 12 respostas apontaram a alternativa
correta, 6 assinalaram ndo saber e as outras 2 respostas estavam erradas, seja por considerar o
Nordeste um ponto cardeal, seja por considerar o Sudeste. Dessa forma, ¢ correto afirmar que,

entre os/as colaboradores/as, 8 estudantes ndo sabem quais sdo os pontos cardeais.
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Figura 25 - Nascer do sol

2- Considerando sua casa, o 5ol nasce?

20 respasiss

'- Mi dijecho da pors da copniha

@ Nu direco du porta da sala
& Em umn dvs latarnis da oasa
i MNia sai

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Figura 26 - Por do sol

3 - Ainda na sua casa, o sol se poe?

20 reaposins

@ Ma dewgio da poita da coginha
@ Ma dregio da portn da sals
b Em i dies lalerais da casa

B Mao sai

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

As questdes representadas nas Figuras 25 e 26 tratam da observacdo do movimento
aparente do sol como estratégia de orientacdo e localizag@o, tomando a propria residéncia como
ponto de referéncia. Logo, relacionado ao nascente, 8 respostas indicaram que o nascer do sol
¢ em uma das laterais da casa; 6 escolheram a alternativa de que o sol nasce na dire¢do da porta
da cozinha; 3 indicaram a porta da sala como dire¢ao; e, por fim, outras 3 apontaram nao saber.
Quanto ao poente, 9 respostas apontaram como que ocorrendo na dire¢do da porta da cozinha;
6 indicaram a porta da sala; 3 indicaram nao saber e 2 indicaram que o poente ocorre em uma
das laterais.

Duas consideragdes sao pertinentes no que se relaciona aos dados acima. A primeira diz
respeito a nao variagdo de valores, quanto aos que indicam nao saber a direcdo do nascente e
do poente e as respostas que identificam o nascer do sol ocorrendo na direcao da porta da
cozinha, mantendo-se o valor expresso para o poente na porta da sala de suas casas. A segunda
consideracdo diz respeito a variagdo de respostas entre os/as que indicaram o nascer do sol em
uma das laterais da casa: quando comparado a resposta do poente, a expectativa inicial era que
se fosse observado o mesmo valor, o que ndo ocorreu. Consideram-se dois motivos centrais

para essa variagdo: 1 — a observacdo feita por uma estudante do fato de que algumas casas
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possuem suas cozinhas em uma das laterais, a exemplo da dela, dessa forma, quando comparado
ao nascente, ocorre a diminuicdo do percentual de respostas que indica o poente como
fendmeno que acontece em uma das laterais, simultaneamente, provocando um aumento no
percentual de respostas que indicam o poente na cozinha; e 2 — o ndo saber que o movimento
aparente do sol acontece por conta do movimento de rotagdo, ou seja, um movimento circular
uniforme e constante.

Figura 27 - Localizac¢do da escola em relagdo a casa
4 - Conslderando a imagem acima e as |nsirugbes, responda sobre a locallzagio da escola,
considerando a sua case como ponto de referéncia

X respostas

. & ancola ekl locallfada a laba e s
LT

B A aacola antd looaliFacda a Oeabe de s
(L]

@ A aucoln aath \scalEada 80 HoNo 08 Bl
[T

B A socola mits lscallrada ao sl de sua
L]

@ Mba sal

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Figura 28 - Localizag¢do da casa em relagdo a escola
5 - Agora, considerando a imagem anterior e as instrugdes na legenda, responda sobre a
|ocalizacdo de sua casa, considerando a escola como ponto de referéncia

H) respostas

. A casa asla localizads ao lesie de
esrola

. A casa o=t localirada ao oosie da
encoly

§ A casa esld localizada ao Norle da
[ euih ]

B A coss eald iocalizads an sl 45 sscols

. WED s

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Os dados das questdes 4 e 5, respectivamente representadas nos graficos das Figuras 27
e 28, foram coletados apds a leitura da imagem de uma pessoa com bragos abertos, tal qual
apresentada na figura 10 do capitulo anterior. Na imagem, o brago direito da pessoa indica o
nascente; o brago esquerdo, o poente; na frente dos olhos, o norte; e nas costas, o Sul. As duas
questdes tratam da localizagdo da escola em relagdo a casa e da casa em relagdo a escola,
fazendo uso do proprio corpo e do movimento aparente do sol como instrumentos facilitadores
de orientagdo e localizagao espacial.

Quando considerada a casa como ponto de referéncia para a localizagdao da escola, 9

respostas indicaram o Leste como dire¢do; 7 disseram ndo saber, outras 2 sinalizaram o Oeste;
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enquanto das 2 tultimas 1 apontou o Norte e a outra, o Sul. No entanto, quando muda o
referencial, isto €, quando se busca identificar a localiza¢do da casa, estando na escola, ocorre
uma variacdo no valor das respostas e a variavel que indica “ndo saber” passa a ser
predominante, totalizando oito respostas.

Dessa forma, verifica-se que o nimero de respostas correspondente a varidvel casa
localizada ao Leste da escola ¢ de cinco, sendo esperada a existéncia de duas, por sua vez a
variavel casa localizada a Oeste foi escolhida por trés participantes, sendo que, considerando a
comparagdo com a questdo quatro, eram esperadas 9. Das duas tltimas opg¢des de respostas, ou
melhor, casa localizada ao Norte e casa localizada ao Sul, cada uma obteve duas respostas, o
dobro do esperado. Portanto, no que se relaciona a competéncia de localizar pontos especificos
no espago, as respostas coletadas permite indicar que a turma colaboradora, com esse resultado,

demostrou, preponderantemente, ndo ter dominio das habilidades necessarias.

Figura 29 - Distancia entre a casa a e escola

6 - Agora considers a distancia entre sua casa e a escola, escoltha abaico a alternativa qgue methar
representa;

20 respostas

@ Fica enre 0 & 250 metros
. Fica entre 251 & 500 melrss
Fica entre 301 & 1000 makos
@ Acma de 1001 & abaixo da 5K metos
. Aiimd g6 S0 melros
B heo sl

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A ultima questdo deste bloco versou sobre as distdncias entre a casa e a escola. Como
pode ser lido no gréafico da Figura 29, 6 respostas indicaram nao saber; 5 assinalaram a distancia
que fica entre 251 e 500 metros; as opgdes de 1001 metros e abaixo de 5000 e acima de 5001
metros obtiveram 3 escolhas cada uma; 2 outras respostas marcaram a opgao entre 501 e 1000
metros e apenas 1 selecionou a distancia que fica entre 0 e 250 metros. Quanto ao percentual
de estudantes que assinalaram ndo saber, ¢ importante ponderar que parte da turma de
colaboradores/as, principalmente os/as residentes na zona rural, se locomovem para escola

fazendo uso de transporte escolar. Em outros termos, nem sempre o percurso percorrido até
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chegar na escola ¢ o mesmo que se faria normalmente, quando a rota ndo € a escolar, podendo

alterar a percepcao das distancias.

5.2.1 Competéncias espaciais e estratégias de leitura na geografia escolar

Os pontos cardeais “sdao pontos de referéncia convencionados universalmente”,
compdem a “linguagem geografica”, sendo seu uso fundamental para a explicagdo dos
“diversos fendmenos naturais ou sociais do ponto de vista espacial”, servem para a “leitura dos
mapas”’, para a “compreensdo do mundo”, saber desses pontos e como utiliza-los, implica o
desenvolvimento das habilidades espaciais de “descentralizagdo”, “reversibilidade” e
“lateralidade” (Cavalcanti, 1998, p. 95).

Essas habilidades sdo interdependentes e caracterizam-se pelo cunho topologico, logo,
quando estudantes sdo estimulados/as a pensarem seus lugares, tomando por referéncia
elementos externos ao seus corpos, eles/as estdo sendo induzidos/as a se descentralizarem,
concomitantemente, ao realizarem esse exercicio também realizam a reversibilidade, que
“consiste na habilidade do pensamento de perceber a relacdo entre dois objetos em dois
sentidos, dependendo do referencial”, (Cavalcante, 1998, p. 95).

Quanto a lateralidade, trata-se do processo de localizar, nomear, selecionar e classificar
objetos entre esquerda, direita, a frente ou atrds. Segundo os estudos piagetianos>’, a
lateralidade se desenvolve ao longo de trés fases. Inicialmente, entre os cinco e oito anos, direita
e esquerda sdo consideradas a partir do nosso corpo; posteriormente, entre 0s 0ito € 0s onze
anos, passa-se a considerar a existéncia de outros objetos e a possibilidade de localiza-los a
direita do nosso corpo ou a direita de outros corpos/objetos; por fim, apds 0os onze anos, nosso
desenvolvimento cognitivo possibilita a compreensdo da direita e da esquerda considerando o
nosso corpo e/ou o de outros, em simultaneo.

Para Cavalcanti (2010) :

A nogdo de lateralidade e o desenvolvimento das habilidades de
descentralizagdo e reversibilidade sdo pré-requisitos para a
aprendizagem dos pontos cardeais a medida que a crianga vai
transpondo a orientagdo corporal desenvolvida para a orientacdo por
meio dessas direcdes cardeais, (p.96).

59 Sdo estudos sobre o desenvolvimento cognitivo humano. Eles sdo importantes para que os/as professores/as
compreendam os aspectos do desenvolvimento cognitivo de uma crianga desde o nascimento, (Disponivel em:
https://bityl.co/MxCg, acessado em 13 de dezembro de 2023).
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Como pode ser lido na sintese dos graficos que indicam as respostas das questdes um,
dois trés, quatro e cinco do questionario tipo II, o desenvolvimento das nogdes de
descentralizagdo, reversibilidade e lateralidades, enquanto habilidades que permitem entender
as relagcdes das pessoas com a natureza, seu comportamento geografico, seus sentimentos e
ideias sobre os lugares formadores dos espagos, ainda ndo estdo consolidadas entre todos/as
os/as colaboradores/as. Nesse sentido, cabe aos/as professores/as de geografia, enquanto
mediadores/as e fomentadores/as das competéncias espaciais, fornecer subsidios estratégicos
que direcionam os/as estudantes no desenvolvimento de tais habilidades.

Como descrito no capitulo anterior, uma das estratégias propostas para as praticas
situadas no protdtipo de ensino e defendida para este estudo, ¢ a leitura tutorial-compartilhada.
Para a aplicacdo dos questiondrios do tipo II e III, esteve previsto o uso “Atlas Escolar da
Paraiba Espaco Geo-Historico e Cultural” de autoria da Professora Janete Lins Rodriguez. No
entanto, ndo foi feito uso desse recurso, pois ndo mais existiam exemplares da obra na biblioteca
da escola. Contudo, a leitura compartilhada da imagem de uma pessoa de bracos abertos com
o indicativo dos pontos cardeais foi realizada como previsto.

A leitura dessa imagem € uma estratégia especifica a geografia escolar e permite ampliar
a competéncia leitora, do sentido inferencial das trés questdes iniciais, para o sentido literal nas
duas ultimas questoes, todas relacionadas a descentralizacao, seja em relacdo aos movimentos
do sol e uso do préprio corpo, seja, em relacdo a casa e a escola, a reversibilidade destes lugares
enquanto pontos de referéncia e as lateralidades, correspondentes a cada ponto. Solé (2012, p.
43) aponta que a leitura deve-se mostrar “motivadora”, no sentido de que assim sera, quando o
“conteudo estiver ligado aos interesses da pessoa quem tem que ler e, naturalmente, se a tarefa
em si corresponde a um objetivo”.

Para Castrogiovanni (2002, p. 89), faz-se necessario, na pratica de professores/as, em
especifico os/as de geografia escolar, que os conteidos sejam considerados em uma escala que
além de “mais do que simples informacgdes a serem aprendidas, eles devem significar a
possibilidade de se aprender a pensar”. Nesse sentido, a leitura compartilhada da imagem
objetiva motivar, entre os/as estudantes, o pensamento através de meios graficos que permitam
visualizar os pontos cardeais, estimulando a leitura do mundo a partir da descentralizagao do

proéprio corpo, em relagdo a luz solar, a casa onde se vive ou da escola onde se estuda.

5.3 Questionario tipo III: Sobre o uso de mapas
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O ultimo bloco de questdes, composto por 5 perguntas objetivas e 3 subjetivas, buscou
sondar a presenca dos mapas no cotidiano da turma de colaboradores/as.

Figura 30 - O uso de mapas

1- Com que frequencia voce faz uso de mapas?

20 reshOEi AT

& Sempre

® Ouase semprs
& As vezes

@ Cusse mmca

@ rnca

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A primeira questdo, representada na Figura 30, se propos a identificar a frequéncia
quanto ao uso de mapas pelos/as estudantes. Logo, 7 respostas indicaram a alternativa “quase
nunca”; 6 afirmaram “nunca” fazer uso; ja as alternativas “sempre” e “as vezes” foram
escolhidas 3 vezes cada uma, enquanto a varidvel “quase sempre” obteve apenas 1 indicagao.
Assim sendo, considerando a leitura dos dados da questao, pode-se inferir que, entre a turma de

colaboradores/as, ndo predomina o uso de mapas como meio de comunicagao.

Figura 31 - Uso de mapas na vida escolar

2 - Abaixo marque a frequéncia de vezes gue melhor representa suas lembrangas sobre
professores/as, utilizando algum tipo de mapa para ensinar algum conteddo.

20 resposes

@ Entre O @ 3, guass nunca
@ Enire 4 o 6, a5 varas
) Entro T o &, gquase sempra

B Entre 0 a 10, s=mpre

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A segunda questdo buscou identificar a frequéncia de vezes que melhor representava a
lembranga de uso dos mapas no cotidiano escolar dos/as estudantes colaboradores/as. Como
pode ser lido no grafico da figura 23, 15 respostas escolheram a opg¢do que indicava quase
nunca, enquanto 3 escolhas sinalizaram a alternativa sempre; 2 outras escolhas optaram pela

variavel as vezes; ja a variavel quase sempre ndo obteve nenhuma indicagao.
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Figura 20 - Uso de mapas do lugar

3 - Nas escolas que voce estudou, professorés/as izeram uso dé mapas do seu lugar, para ensinar
algum contetda? (Considere lugar coma o municiple, cldade ou sitio, onde voob reside).

20 renpoalan

. 8im
& Nio

& Nao lenho oorlers

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A terceira questdo relacionou-se a lembranca de uso dos mapas para estudo do lugar
onde residiam os/as colaboradores/as ao longo de sua vida escolar. Assim, 11 respostas
sinalizaram que, nas escolas onde os/as colaboradores/as estudaram, foram utilizados mapas do
lugar para ensinar algum contetido; 5 optaram pela varidvel ndo, enquanto 4 afirmaram nao ter

certeza.

Figura 21 - Atividades de mapeamento

4 - Vocé participou de alguma atividade de mapeamento nas escolas ende estudou?

20 respnstas

® Sim
® Mio
@ MEo tenho certeza

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A quarta questdo buscou saber sobre a participacdo em atividades de mapeamento.
Durante a aplicagdo do questionario, uma estudante pediu que fosse explicado o que ¢
mapeamento. Foi-lhe foi dito que mapeamento ¢ a agdo de representar o mundo ou parte dele,
fazendo uso dos olhos e de outros instrumentos que permitam representar observagdes dos
lugares em forma de imagens. Como respostas, 10 estudantes afirmaram ja ter participado de
alguma atividade de mapeamento; 8 indicaram ndo terem participado; e 2 afirmaram nao ter

certeza.
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Figura 22 - Informagdes de um mapa

5 - Voce sabe quais informagdes todo mapa deve conter?
20 respogias

@ sim

@ Mo

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

Figura 23 - Informacdes de um mapa

- S0 marcou sm, na questio antenor, identifigue guals 530 os elementos que tado mapa deve possur.
Se marcod nilo, escheva, ndo sei

B Niosei
Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A quinta questdo objetivou identificar o conhecimento da turma de colaboradores/as
sobre as informagdes basicas que todo mapa deve conter: titulo, legenda, escala, direcdes. 15
respostas disseram ndo saber quais sdo essas informagdes, enquanto cinco afirmaram saber. A
primeira questdo subjetiva, isto ¢, a sexta deste bloco, representada na Figura 27, buscou
evidenciar se os/as colaboradores/as que indicaram saber as informagdes na questdo anterior

eram capazes de nomea-las. Aqui, todas as respostas escreveram que ndo sabiam.
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Figura 24 - Defini¢do de mapa

7 - Escreva uma definicio para a palavra mapa
Locals Livro
éu;'l:lunlcagéu e apre. ., g
Saoagle
15 [

Localiza
MEo 58l
20 [

Fonte: Importado do Google Forms (2023)

A sétima questdo analisava o que a turma de colaboradores/as pensava ser a defini¢ao
da palavra mapa. As respostas estdo representadas no grafico da Figura 28, onde se ¢ possivel
ler que 10 respostas associaram a definicdo de mapa a localizagdo; 4 escolhas sinalizaram nao
saber; 3 utilizaram a palavra Google como sindnimo; e as outras 3, cada uma, associou, a locais,
comunicag¢do, aprendizagem e livro. Considerando que locais remetem a localizacdo, pode-se
afirmar que 11 respostas associaram a defini¢do de mapa ao ato de localizar algo. Trés respostas
associaram os mapas ao Google, enquanto outras duas, cada uma, associou ao livro didatico ou

a comunicacao e a aprendizagem.

Figura 25 - Um tema para ser mapeado

= Imaglna um tema de sau Iugar ‘que poderia ser mapeado, qual saria’?
‘_r"r:.v;a: Cang
Lagos Saignda
Eci mana Joss do Souza I
Enpagos acaddmicos

_Posinhos PH
Lake

_fig aes

Oii russencog Lugires Rafiginess & M

Fonte: Importado do Google Forms (2023)
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Ao terminar o questionario, a turma de colaboradores/as foi solicitada a imaginar um
tema para ser mapeado. Como pode ser lido no grafico da figura 29, 5 respostas apontaram o
tema lazer; 3 propuseram a tematica da zona rural; enquanto outras 3 afirmaram nao saber. Ja
as temadticas praca, Lagoa Salgada, a escola, espago académicos, mercados, lugares religiosos

de Montadas e casa, cada uma, recebeu uma indicacao.

5.3.1 A necessidade de superacio do formalismo didatico

Os dados sintetizados das respostas dadas ao questionario de tipo III evidenciam que
os/as colaboradores/as tém pouca familiaridade quanto ao uso, manuseio, confeccao, leitura e
escrita de mapas. Nao ¢ que os mapas ndo fizeram parte da historia escolar da turma de
colaboradores/as, ou estes/as ndo reconhecam sua importancia, mas que a presenca destes
recursos nhao foi suficientemente ativa, como fica demostrado na totalidade de colaboradores/as
que nao foram capazes de identificar nenhuma informagao importante contida em um mapa,
embora sejam capazes de associar este recurso ao ato de localizar ou ao aprendizado de algo.

O formalismo didatico ¢ uma realidade da escola e ndo atinge somente a geografia, trata-
se da compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, como um ato de transmissao de
informacdes, seguido de memorizacdes mecanicas destas para aplicar em uma avaliagdo que
pode garantir, ou ndo, a média bimestral e, consequentemente, aprovagao ou reprovagao. No
entanto, sinaliza Cavalcante (2010, p. 132) a “memoria ¢ seletiva”, depende do interesse de
cada estudante e quando tomada como mera finalidade no processo de ensino e aprendizagem,
muitas vezes mesmo sem querer, estudantes decoram, “inclusive para esquecer logo em

seguida”. Segundo a autora:

Para superar o formalismo didatico no ensino da Geografia ¢ preciso entre
outras coisas, que seus agentes — professores e alunos — estejam realmente
envolvidos no processo de ensino, o que requer do professor a organizacdo de
atividade que levem em contas as necessidades individuais e sociais dos
alunos, as condi¢des concretas em que o ensino se realiza e os modos mais
adequados de tratamento dos conteudos para que os alunos estejam em
atividade intelectual permanentemente e possam, assim, construir seu
conhecimento, (Cavalcante, 2010, p.133).

Nessa direcao, os resultados da sondagem demostram que este trabalho, ao objetivar
desenvolver processos de mapeamento como experiéncias no processo de ensino e
aprendizagem, contribui com estratégias que fomentam a superacdo do formalismo didatico na

geografia escolar. Em outras palavras, a aplicacdo dos questionario permite inferir que o ato de
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mapear ¢ uma estratégia necessaria. Além disso, pode estimular na geografia escolar, a
aprendizagem significativa sobre os lugares, possibilitando o manuseio pratico de elementos da
linguagem geografica e a comunicagdo grafica desta linguagem, através da linguagem
cartografica e da web cartografia. De igual modo, permite aos professores/as obterem um perfil

dos/as estudantes envolvidos com o desenvolvimento da atividade.

5.4 Apresentacao da proposta e questoes preliminares

Ainda no primeiro encontro, finalizada a aplicacdo do questionario prévio, passou-se a
explicar sobre as duas oficinas com a turma. Foi dito que essas oficinas eram voluntérias, com
participacdo opcional e quem nao quisesse participar ndo implicaria reprovacao, nem qualquer
outro tipo de puni¢do. Assim, 7 meninas € 3 meninos, isto ¢, 10 estudantes concordaram em
participar voluntariamente; 6 ndo demostraram interesse de participacdo e outros 4 informaram
ndo poder participar por conta de estarem a frente da organizagdao de um evento relacionado a
tematica do halloween.

No dia seguinte a aplicacdo do questiondrio, no segundo encontro, foi desenvolvida a
primeira oficina, na qual estiveram presentes 9 dos/as dez estudantes que se voluntariaram a
participar da atividade. Desta populacdo, ao final de um tempo de 60 minutos, 8 estudantes
conseguiram compartilhar o produto final da oficina; outro, que € autista, foi o unico a ndo
conseguiu compartilhar seu produto final, embora tenha conseguido realizar todo o passo a
passo.

Como o tempo do encontro ja havia se esgotado e considerando a chegada do horario
de almoco, ficou combinado com o estudante que, na data da préxima oficina, ele seria instruido
sobre como fazer. Uma semana apds a aplicagdo da primeira oficina, no terceiro encontro,
quando do retorno a unidade escolar para o desenvolvimento da segunda oficina, dois
acontecimentos influenciaram o desenvolvimento da proposta, reorientando o total de
participantes, o tempo e formato de sua execucao.

O primeiro ¢ relativo a falta de 4gua na cidade, ao longo da semana, impedindo que
sejam realizadas as trés refeigoes didrias ofertadas em escolas integrais, fazendo com que as
turmas sejam dispensadas cinco minutos antes das onze horas da manha, devido a hora do
transporte escolar. Nesta direcdo, a oficina prevista para ser realizada em 50 minutos teve seu
tempo reduzido para 45, apds uma colega professora ceder dez minutos de sua aula.

O segundo acontecimento € relativo ao acesso internet, pois a turma de colaboradores/as

informou que o acesso havia sido cortado, ou melhor, todos os roteadores de internet via Wifi
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da escola estavam desligados e os cabos conectores encontravam-se em posse da gestdo. Apos
explicar a necessidade de uso da internet para a Coordenagdo Administrativa e Financeira
(CAF) da escola e ouvir que eles estavam retidos por conta de que os/as estudantes estavam
utilizando a rede de forma errada, os cabos conectores foram disponibilizados e os roteadores,
religados. Ao chegar a um dos roteadores, um grupo de estudantes da escola havia conectado
cabos trazidos consigo de suas residéncias e, livremente, acessavam a internet.

Isto posto, 4 estudantes dos dez voluntarios iniciais — 3 meninas ¢ 1 menino —
informaram ndo quererem participar mais das oficinas. As primeiras justificaram a desisténcia
por conta do evento de halloween. O outro desistente foi o estudante autista que, mesmo
demostrando certo interesse em participar, ndo quis continuar, informando que seu pai tinha
instruido que deixasse o celular guardado para ndo usar internet, ndo aceitando nem mesmo
compartilhar o mapa da oficina anterior.

Nesse encontro, um estudante que ndo estava na primeira oficina pediu para realizar as
duas oficinas de uma s6 vez. Nessa direcdo, por conta da desisténcia de quatro estudantes e a
chegada de mais um, mais o atraso de dez minutos para solucionar a conexao com a rede, a
populacdo de colaboradores/as que executou as duas etapas das oficinas, ao final, somou 6
estudantes, enquanto o tempo da oficina foi reduzido de 50 para 35 minutos. Desse modo, esse
tempo nao foi suficiente e, considerando o desenvolvimento e interesse dos/as estudantes, foi
orientado que os resultados finais poderiam ser enviados no turno da tarde, apds chegarem em
casa e almogarem.

As questdes norteadoras das duas oficinas estdo representadas, respectivamente, nas
figuras 14 e 15, sao denominadas de comandos e correspondem aos nimeros presentes em cada
linha das tabelas 1 e 2, apresentadas na sequéncia. A turma de colaboradores/as obteve acesso
aos comandos das oficinas através do grupo de WhatsApp da turma, de projecdo feitana TV da
sala, além de quatro copias escritas dos comandos das oficinas que poderiam ser acessadas por
qualquer um/a. Todos os comandos foram lidos coletivamente na primeira oficina e
parcialmente na segunda. Cabe destacar que, para a leitura das tabelas, € preciso considerar que
a letra E identifica estudante e o numeral, logo ap0s a letra, serve para diferenciar um estudante
de outro e, quando seguida de um asterisco, trata-se de uma situag¢ao peculiar, logo:

E1 — Estudante 1

E2 — Estudante 2

E3 — Estudante 3

E4 — Estudante 4

ES — Estudante 5
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E6* — Estudante 6 (Realizou as duas oficinas em um unico dia)

Abaixo da linha que identifica o/a estudante, as letras S e N, respectivamente significam
Sim ou Nao. A afirmativa ou negativa refere-se a execucao do conjunto de comandos que cada
estudante precisava desenvolver na plataforma do Google Mapas, para que a informagao
desejada fosse graficamente representada. Quanto as descri¢des, destacadas em italico em cada
linha, elas detalham o que se espera quando do seguimento de um conjunto de comandos. A
letra X, quando marcada na coluna S, indica que o objetivo foi atingido e € possivel observar
no mapa a representacdo das informacgdes solicitadas integralmente. Da mesma forma, quando
a mesma letra estiver marcada na coluna N, estd apontando que nao foi atingido o esperado e o
efeito visual desejado para o mapa precisa ser corrigido. Também ¢€ possivel observar, nas duas
tabelas, que a letra X aparece doze vezes, seguida de um asterisco, indicando que o resultado
s6 foi parcialmente atingido, ndo sendo necessario refazer todos os comandos.

Figura 26 — Monitoramento da primeira oficina
El E2 E3 E4 ES Eo6*

S | N[SIN|S|N]|]S[[N[S|N]J|S|N

OFICINA: 1° Dia

1,2 e3 - Clicar na op¢do
legenda, ir para mapa
sem titulo e adicionar o
titulo: Lugares

4 — Escrever descri¢do X X X X X X
5 — Utilizar a fungdol X* X X X X X
marcador

6 - Inserir marcadon
para casa g X X X X X X
nomenclaturar

7 e 8 - Clicar na opgdo
estilo e escolher o iconel X X X X X X
casa
9 —  Localizar ¢
identificar os quatro
pontos cardeais, inserin
titulos especificos.

10 - Utilizar icones ¢
cores especificas para X* X* X* | X* X X
cada ponto cardeal.
11— Identificar a
dire¢do da escola com| X X X X X X
icone proprio.

12 e 13 — Clicar em
camada sem titulo ¢
renomear com o titulo;| X X X X X X
Minha casa e os pontos
cardeais

14 — 14.1- 14.2- 14.3
144 — 145 — 14.6
Instrucoes de X X X X X X
compartilhamento  do
arquivo no drive.

X* X* X* X X X

Fonte: Autoria Propria (2023)
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A leitura da tabela indica que E1 conseguiu fazer uso da fun¢do do marcador, inserir o
titulo, comando de descrigdo, localizar e identificar com ponto proprio a sua casa e estilizar
com icone especifico a outra. Nao conseguiu, no entanto, controlar a quantidade de marcadores
inseridos, por isso o asterisco ao lado do X, que sinaliza o Sim no comando 5. E1 também nao
localizou e identificou os quatro pontos cardeais, tal qual instruido nos comandos 9 e 10. Logo,
a identificacdo visual dos titulos Leste, Oeste, Norte e Sul, cada um devidamente representado
nas cores, verde, vermelho, azul e amarelo, ficou comprometida, como pode ser lido no mapa

abaixo.
Figura 27 - Mapa do 1° dia de E1

Apreili @ o0l sk mnide
moie e e ohde maludi

Fonte: Google Mapas

A leitura do mapa na Figura 31 permite observar que a cor verde foi inserida duas vezes:
uma para o que corresponde ao Leste e outra ao que corresponderia ao Sul. O poente esta
indicado na cor instruida. O amarelo ndo foi utilizado nenhuma vez, enquanto o azul foi
utilizado para sinalizar a cor do icone casa, que também ¢ a cor indicada para representar a
direcdo Norte. Desta forma, essa cor foi utilizada, nos pontos 1 e 2, para apontar onde mora o/a
autor/a do mapa e, nos pontos 6 e 7, sendo que, este Ultimo esta identificado com uma estrela,
sendo visivel apenas na versao digital, uma vez que somente quando se da um zoom ¢é que se ¢
possivel distinguir um outro marcador azul que esta sobreposto ao ponto referenciado. Destaca-
se também que este € o Unico colaborador que adotou como mapa bdasico o formato via satélite,
j& que os/as demais participantes escolheram a op¢do denominada pelo Google como mapa.

Com excecdo da fragilidade de manuseio do icone marcador, demostrada por E1, as
producdes de E2, E3 e E4 repetiram as fragilidades quanto a localizagdo, distin¢cao dos pontos
cardeais e nomenclatura do ponto que identifica a casa, como pode ser lido tanto na tabela,

contida na Figura 30, quanto nos mapas representados nas figuras 31, 32 e 33. Vé-se que mais



133

da metade da populagdo de colaboradores/as que conseguiu concluir as duas oficinas
demostraram na primeira oficina, dificuldades quanto a operacionalizagdo dos comandos 9 e
10. Contudo, as trés producdes conseguiram correlacionar as quatro cores instruidas de uso no
comando 10, mas ndo atribuindo formas circulares, como previsto no mesmo comando,
enquanto E2 e E3 também deixaram de nomenclaturar os pontos cardeais, como previsto no
comando anterior.

Figura 28 - Mapa do 1° dia de E2

Lugares
ot i
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¢ o V
Fonte: Google Mapas
Figura 29 - Mapa do 1° dia de E3
Lugares
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0 i 1,
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Fonte: Google Mapas



Figura 30 - Mapa do 1° dia de E4

Lugares
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Fonte: Google Mapas
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Outros trés mapas, dispensados desta analise, por ndo terem concluido a segunda

oficina, também apresentavam déficit quanto a estes comandos. Neste sentido, pondera-se que

essa fragilidade pode estar relacionada a trés fatores: 1) falta de atencao na leitura e execugao

das instrugdes dos comandos; 2) dificuldades operacionais, tanto no dispositivo, quanto na

plataforma, e; 3) dificuldades em operacionalizar os quatro pontos cardeais a partir da leitura

do movimento aparente do sol.

A producao de ES, diferentemente das demais, conseguiu executar todos os comandos

de forma integral, como pode ser observado na figura 35:

Figura 31 - Mapa do 1° dia de ES

Lugares

TS kA B oS [T e

oo 00

i
Dlserd oF
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Apresentar a looalizagho de
ande monn & ande estudo

Fonte: Google Mapas (2023)
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A seguir, na Figura 36, sdo apresentados os dados de desempenho da segunda oficina.
Essa tabulacao permite apontar que as fragilidades da oficina estiveram relacionadas a titulagao
do marcador escola, como previsto no comando 2, estilizagdo do ponto referente a escola;
comandos 3, 4, 5 e 6 e do tragado de rota entre a escola e a casa, identificado por titulo e tipo
de transportes, como previsto nos comandos 10, 11, 12, 13 e 14. Ao longo da projecdo dos
comandos da oficina na Smart TV da sala, foram orientadas corre¢des necessarias de serem
feitas nos mapas da oficina do primeiro dia. Essa interacao possibilitou, quando da instrucao de
E1l sobre o excesso de marcadores, inseridos no mapa do primeiro dia, identificar que o/a
estudante ndo possuia aparelho proprio e estava realizando as oficinas no dispositivo
emprestado por sua irma, estudante concluinte na escola. Segundo ele, foi a primeira vez que

utilizou o Google Mapas.

Figura 32 -Monitoramento da segunda oficina
El E2 E3 E4 ES E6

S IN| S IN|S|N|S|IN|S|N| S | N

OFICINA: 2° Dia

1 - Seguir para legenda e
adicionar uma nova camada.
2 - Inserir  marcador
especifico com titulo escola
3,4, 5e6— Estilizar marcador
da escola com icone proprio,
representando cada ponto
cardeal com cor e titulo
especifico indicando a dire¢do
da casa

7 — Utilizar ferramenta régua,
medir distdncia e registrarna | X X X X X X
descri¢do do marcador escola
8 € 9 — Em legenda renomear
camada sem titulo com o | X X X X X X
titulo: Onde Estudo

10, 11, 12, 13 e 14 - Utilizar
ferramenta de tracar rota, X

X X X X X X

X X X X X X

% * %
inserir titulo da rota e escolhe * X X X X X
0 modo de transporte
15 - Instrugoes de
compartilhamento do arquivo | X X X X X X
no drive

Fonte: Autoria Propria (2023)

Embora o estudante E1 ndo tenha conseguido corrigir as inconsisténcias do mapa da
oficina do primeiro dia, nota-se a evolugao quanto ao uso da ferramenta destinada a insercao de
marcadores. Nessa segunda oficina, s6 foram inseridos os marcadores solicitados, isto €, um

para a escola e quatro para os pontos cardeais. No entanto, o icone escola nao foi titulado como
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previsto no comando 2. Dessa maneira, ficou registrada a descri¢cao da distancia da casa até a

unidade de ensino como sendo um titulo.

Figura 33 - Mapa do 2° Dia de E1

Lugares
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Fonte: Google Mapas

O conjunto de comandos operacionalizados na ferramenta que cria as rotas entre um
ponto A e um B, predominantemente, foi o mais fragil quanto a execucdo. E1, E2 e E3,
respectivamente, os mapas contidos nas figuras 44, 45 e 46, ndo executaram os comandos 10,
13 e 14, como pode ser lido nos mapas, ndo sendo possivel identificar o percurso feito entre

casa e escola, sendo o primeiro o ponto A e o segundo, B.

Figura 34 - Mapa do 2° Dia de E2
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Fonte: Google Mapas
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Figura 35 - Mapa do 2° Dia de E3
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Fonte: Google Mapas

Na leitura dos mapas de E2 e E3, ¢ possivel observar que o comando 14 da oficina 2
fica impossibilitado de ser realizado, requerendo que seja executado corretamente o comando
6 da oficina do primeiro dia, ou seja, nomear o icone correspondente a casa na legenda do mapa,
com o titulo onde moro.

Ainda relacionado a0 manuseio da ferramentas que permite tragar rotas, cabe destacar
que o comando ¢ o de mais dificil execugdo, considerando os demais. No ato de adicionar
marcador, destacar com cor, nomear descri¢des, a caixa de didlogo que abre para que a agao
seja executada, permite aos usudrios manterem a visdo do que estd sendo feito no mapa,
diminuindo as possibilidades de erro ou a complexidade de execu¢do do comando de forma
integral.

No entanto, no comando 14, ao se clicar na caixa de dialogo, o teclado do dispositivo
movel ocupa parte da tela, como pode ser observador na figura 15 na representagdo do comando
14.1. Essa especificidade impde ao usudrio acesso visual apenas de uma caixa de didlogo, onde
deve ser digitada a informagdo onde moro, associando ao ponto A, o ponto inicial da rota,
permitindo ao Google Mapas criar o tracejado, indicando o percurso até se chegar ao ponto B,

escola. Na sequéncia, as figuras 28, 29 e 30 apresentam os produtos finais de E4, E5 ¢ E6*.
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Figura 36: : Mapa do 2° Dia de E4
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Fonte: Google Mapas

Figura 37: : Mapa do 2° Dia de E5
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Fonte: Google Mapas (2023)

E4, E5 e E6* sdos os/as colaboradores/as que melhor demostraram dominio das
habilidades de leitura e de operacionalizacdo de comandos e ferramentas relativas ao Google
Mapas, mesmo que E4 e ES, tenham deixado de identificar o tipo de transporte utilizado para
locomogdo entre a casa e a escola. Trata-se do comando 13, somente possivel de ser lido na
versao digital do mapa, sendo E6* o uinico que executou tal comando, escolhendo a opgao carro.
Esse colaborador, como ja ressaltado, realizou as duas oficinas em um unico dia, sendo também
0 unico que executou todos os comandos, como solicitado nas oficina. O resultado pode ser

conferido na figura 49.
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Figura 38: Mapa do 2° Dia de E6*
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Fonte: Google Mapas (2023)

Ainda sobre a produgao de E6*, ¢ necessario considerar que o dispositivo utilizado para
execucdo dos comandos por este estudante era superior em tamanho aos demais dispositivos
utilizados pelos/as outros/as colaboradores. Ao lhe questionar que aparelho era aquele, ele
informou que se tratava de um Samsung Galaxy S20, com tela de 6.5 polegadas, memoria ram
de 6GB.

Nao foi feito nenhum levantamento minucioso da qualidade dos outros dispositivos no
que se relaciona ao tamanho ou a capacidade de memoria deles, mas foi visivel a diferenca de
tamanho das telas, sendo a de E6* a maior delas. Dessa maneira, quanto a execucao dos
comandos, quanto maior a tela, melhor nossa agilidade em manused-la. Da mesma forma,
quanto mais memdaria, menos tempo se leva para que os comandos executados se materializem.
Logo, em relacdo a dispositivos moveis, quanto menor a tela e quanto menos memoria, maior

¢ a complexidade de execucao dos comandos previsto nas duas oficinas.
5.4.1 Processos de mapeamento leitura e escrita na geografia escolar
Na geografia escolar, os processos de mapeamento referem-se as praticas de representar

informacodes geograficas de forma visual, utilizando mapas como principais instrumentos para

a comunicacdo. Trata-se de uma estratégia fundamental para o ensino e para a aprendizagem
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de conceitos geograficos, podendo contribuir para que os/as estudantes desenvolvam
competéncias espaciais através das analises de fenomenos geoespaciais.

No contexto da BNCC, o moédulo da sequéncia destinado as praticas situadas de

560 161

mapeamento ¢ ancorado na competéncia 5, se correlacionando a competéncia especifica
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, habilidade EM13CHS106%, sendo transdisciplinar
a competéncia especifica 3% de Linguagens e Sua Tecnologias, habilidade EM13LGG305%,
todas devidamente detalhadas na abertura de cada encontro.

Nesse sentido, os processos de mapeamento podem contribuir para o que Cavalcante
(2010, p. 134) aponta como uma finalidade central dos estudos geografico: * a funcdo de criar,
recriar e ampliar representagdes sobre o mundo”. Para tanto, o processo de ensino e
aprendizagem deve partir da leitura do mundo, ou seja, da observacao das geograficidades de
cada um/a dos/as estudantes. Isso implica, consequentemente, aos/as professores/as, além da
comunidade escolar como um todo, a compreensdo de que instruir e adquirir conhecimento,
constituem uma interacao baseada no didlogo estabelecido, entre o que se pretende ensinar e o

que ja se sabe sobre o que se pretende que seja aprendido. Segundo Kimura (2010, p. 109), na

geografia escolar:

Significa que ¢ preciso desenvolver o saber geografico de maneira
contextualizada, colocando ao aluno as diversas facetas possiveis de uma
determinada questdo, apresentando-lhe problemas a serem analisados. E uma
(re) construgdo da trajetoria do saber geografico do aluno, ela deve realizar-se
articuladamente a sua condi¢do de ser que se desenvolve e se transforma ao
longo dos varios anos de escolarizagao.

Nesse contexto, o desenvolvimento de prototipos de ensino, orientados para os

processos de mapeamento, como o aplicado nas duas oficinas, ao utilizar-se de aplicativos tal

0 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagio de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e
coletiva

61 Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e
tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

62 (EM13CHS106) - Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacdo ¢ comunicag¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ difundir informag¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

63 3 _ Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, ¢ de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida pessoal e coletiva.

64 Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuagdo social, politica, artistica e cultural
para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa atuagdo de maneira critica,
criativa, solidaria e ética
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qual o google mapas, tem como principal finalidade estabelecer a relagdo entre o sujeito do
conhecimento e o objeto de estudo, na construg¢do do conhecimento geografico. Considera-se
que este objetivo tenha sido atingido no presente estudo.

O uso de softwares de mapeamento livre, isto €, da web cartografia, busca mobilizar
os/as estudantes colaboradores/as a fazerem uso de um suporte material que, através da
linguagem cartografica e digital, possibilite representar o espago e suas geograficidades
imediatas. Como releva Batista (2019, p. 159), “pode se tornar uma forma inovadora e eficiente
de estimular o processo de ensino e de aprendizagem”, considerando que o ciberespaco ¢ um

dos interesses centrais do/a estudante do século XXI, para tanto € necessario:

Um professor conectado a novas metodologias e tecnologias, capaz de entender
os objetivos e gostos de seus alunos e potencializar a sua aprendizagem a partir
de ferramentas colaborativas, interativas, que levam ao pensamento auténomo
e cidadao.

Em qualquer mapa, a interconexao dos elementos titulo, legenda, localizacao, descrigao
e diferenciagdo de pontos no espago desempenha um papel crucial quando de sua leitura
requerendo, portanto, praticas de multiletramentos e de multimodalidades. O titulo fornece uma
visdo geral do contetido, enquanto a legenda atua como um guia interpretativo, permitindo a
compreensdo de simbolos e cores utilizados. A localizagdo, através de pontos especificos,
contextualiza geograficamente as informagdes, tornando-as relevantes para o/a observador/a.
Logo, se faz necessario, enquanto ponto de partida, como sinaliza Almeida (2010, p. 159), que
“o0 aluno pondere as relagdes entre os elementos espaciais e defina pontos de referéncia”.

A descri¢dao amplia a compreensdo ao fornecer detalhes sobre elementos especificos no
mapa, promovendo a interpretacdo critica-reflexiva do que esta sendo comunicado. A
diferencia¢do de pontos no espaco, por meio de cores, formas, simbolos, isto €, através da
linguagem cartografica integrada aos icones especificos aos softwares de mapeamento, cria e
escreve uma linguagem visual que facilita a comunicagdo complexa. Ao integrar esses
elementos, os mapas tornam-se ferramentas fomentadoras do desenvolvimento de praticas
multiletradas, envolvendo a leitura de informagdes espaciais, seguido de sua interpretacdo e da
comunicag¢do destas através da representagdo visual.

A multimodalidade ¢, assim, potencializada e refere-se aos multiplos caminhos
utilizados para a compreensdo e expressdo de conceitos geograficos, promovendo uma
abordagem holistica e inclusiva no processo de ensino e aprendizagem. Os questionarios do
tipo I, IT e III, além do uso dos simbolos, das cores e a operacionaliza¢do do posicionamento

espacial, previstos nos comandos instrutivos do desenvolvimento das duas oficinas e
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formadores do prototipo de ensino aplicado, na perspectiva que o presente estudo defende,
permitem a estudantes identificar, operacionalizar e representar visualmente, ou seja,
cartograficamente e digitalmente, as competéncias espaciais da descentralizacao, da
reversibilidade e das lateralidades.

Segundo Kimura (2010, p. 115):

A construcdo, compreensdo e utilizagdo de mapas e as nogdes de orientacdo e
localizagdo espacial sdo um processo a ser desenvolvido em seus fundamentos
desde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Esse processo deve ir ganhando
complexidade inerente & aquisicdo de um codigo linguistico e de um idioma,
visando criar condigdes para o aluno apropriar-se da dimensao grafica e espacial
da realidade geografica.

A incorporacdo das geotecnologias tipicas a web cartografia, em outras palavras, o uso
softwares de mapeamento livre, a exemplo do Google Mapas, em praticas educacionais como
a que se desenvolveu, através do protdtipo aqui aplicado, promove uma aprendizagem interativa
e problematizadora. Estes softwares oferecem uma plataforma dindmica que permite aos
estudantes explorarem e compreenderem conceitos geograficos de maneira pratica e interativa.
Ao utilizar prototipos pedagdgicos, como cendrios para a aprendizagem baseado em problemas
ou projetos auténticos, professores/as, podem criar contextos desafiadores e relevantes para
os/as estudantes e em acordo com as necessidades especificas de cada individuo/a.

Por meio do Google Mapas, por exemplo, os/as estudantes podem analisar dados
geoespaciais, resolver problemas do mundo real e colaborar em projetos que abordam questdes
sociais e ambientais. Essa abordagem ndo apenas estimula o pensamento critico, mas também
desenvolve habilidades de pesquisa, interpretacdo de dados e colaboragdo. A interatividade
proporcionada pelos softwares de mapeamento livre permite, portanto, que os/as estudantes
explorem conceitos geograficos de maneira mais pratica, construindo um entendimento mais
profundo do espago ao seu redor. Assim, a combina¢do de softwares de mapeamento, com
protoétipos pedagogicos, potencializa uma abordagem educacional mais significativa. Fomenta
entre os/as estudantes o enfretamento de desafios do mundo real, pois, localizar-se, ou localizar
sua casa em relacao a um ponto especifico, ¢ um desafio do mundo real, trata-se de um exercicio

de compreensao solida e contextualizada do mundo, através da geografia escolar.

5.5 Questionario tipo IV: A avaliacao dos/as colaboradores/as



143

Finalizadas as oficinas, apos cada elaborador/a compartilhar sua produg¢ao via drive, foi
enviado o questionario avaliativo referente as oficinas e representado na figura 12 do capitulo
metodoldgico. Essa se mostrou a alternativa mais viavel, tanto por conta da falta de dgua que
reduziu por duas semanas seguidas as aulas a um turno, quanto por considerar a orientagdo da
gestdo em limitar o acesso a Internet no ambiente da escola. Junto ao questionario avaliativo,
foi enviada uma comunicagdo que orientava o/a autor/a do mapa a fazer alteragdes necessarias.
As figuras 50, 51, 52 e 53, cada uma, identifica as perguntas e apresenta de forma grafica as

respostas enviadas.

Figura 39: 1* Questdo avaliativa

1- Antas de realizar essa atvidads vood sabia quals eram o8 ponos cardeais & como anconiré-ios?

Sabla 05 ponios
nao sabin kocalEar

M&0

o i 2 a 4 5

Fonte: Google forms

Com relagdo a figura 43, a resposta representada buscou identificar entre a populacao
de colaboradores/as que concluiram a oficina, quantos/as s6 sabiam os pontos, sem
necessariamente saber como localiza-los, ndo, ndo sabiam os pontos, nem localiza-los e quem,
além de saber os pontos, também sabia localiza-los. Como pode ser lido no grafico, cinco
participantes assumiram saber os pontos e nao saber localiza-los, enquanto apenas um assumiu
nao sabé-los.

Figura 40: 2° Questdo avaliativa

2= Margue abaixd a apclio comela

8

Para encondrs o esis devo apontar mau
Diaco dealio para andsa o &G0l Nascs, ogo
ménhas oosiAR ficans na diregio sul

ira o oesbs devo aponlar meu

|lin para onde o g0l a8 phe

rihAs Costas fcara a dirmgho
sl
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Fonte: Google Forms

A segunda questdo, representada na Figura 45, sondou a capacidade de identificar os
pontos cardeais e localiza-los, fazendo uso do movimento aparente do sol e do préprio corpo.
Cinco colaboradores/as identificaram a resposta correta; outro marcou uma resposta errada,
portanto, se igualando ao resultado da questdo 1, quanto ao total que assume identificar os
pontos e sabe localizé-los. A resposta errada indica que pelo menos um/a participante finalizou

as oficinas sem o dominio das habilidades necessarias quanto a orientagdo e localizacao.

Figura 41: 3% Questao avaliativa

3- Classifique as oficinas de mapeamento, conslderando a escala de valores abalxo:

& reapoglas

@ Enilra 1 & 6, précisa mehoial antss de
aplicar am oulres lurmas

. Entre 7 & 10, pode aplicar sm oulras

Tarmss

Fonte: Google Forms
As questdes avaliativas de niimero 3 e 4 buscaram saber a opinido dos/as participantes
quanto as oficinas e a realizacdo delas. A resposta para a questdo 3 foi undnime quanto a
recomendagdo de poder aplicar entre outras turmas, como pode ser lido na Figura 46.

Figura 42: 4* Questdo avaliativa

4= Anote o gue mais lhes desmotivou quando da realizacio da atividade

B

Mada Encontrar os pontos cardelals

Fonte: Google Forms

A Figura 47, por sua vez, ao representar as respostas sobre o que mais desmotivou para

realizacdo das oficinas, repete o padrdo de respostas das questdes 1 e 2, nas quais cinco
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participantes afirmaram que nada lhes desmotivou, enquanto uma resposta apontou, como fonte

de desmotivagdo, o ato de encontrar os pontos cardeais.

5.5.1 Avaliando

A experiéncia vivenciada pelo professor-pesquisador em interacdo com a turma de
estudantes colaboradores/as, durante a aplicacdo das atividades de sondagem presentes no
questionario inicial, das oficinas de mapeamento fazendo uso de comandos no Google Mapas
e das respostas do questiondrio avaliativo, aplicado de forma remota, evidenciou a capacidade
potencializadora dos processos de mapeamento, quanto ao fomento de aprendizagens
significativas na geografia escolar através de recursos do ciberespaco.

Por se tratar de uma aplicagdo localizada, com finalidades de gerar dados para a escrita
da presente dissertacdo, o questionario avaliativo teve um cunho finalistico, reduzindo-se a
identificar o que se pretensamente os/as estudantes colaboradores/as tinham de conhecimento
prévio e o que adquiriram, além da classificacdo das oficinas e reflexdo em torno das
dificuldades. Contudo, para além do exercicio pratico realizado no presente trabalho, em sala
de aula, compreende-se que as avaliagdes precisam ser capazes de problematizar o que foi
estudado devendo ir além do identificar se sabe ou ndo.

Nesse sentido, Macedo (2022), sinaliza quanto ao uso das situagdes problemas, em

contextos de avaliativos, segundo a autora:

Uma situagao problema, em um contexto de avaliagdo, por exemplo, em
uma prova de multipla escolha, define-se por uma questao que coloca um
problema, ou seja, faz uma pergunta e oferece alternativas das quais
apenas uma corresponde ao que ¢ certo quanto ao que foi enunciado. Para
18s0, a pessoa deve analisar o contetido proposto na situagao problema e
recorrendo as suas competéncias de leitura, comparacao, raciocinio, etc.,
decidir sobre a alternativa que melhor expressa o que foi proposto
(Perrenoud, 2002, p.120).

3

Sobre situagdes problemas e avaliagdes, Macedo ainda sinaliza que “uma questio
implica simultaneamente trés tipos de interacao”: 1- “construir ou considerar” que elementos
compoe a situagdo; 2- “articular ou coordenar” cada um dos elementos formadores da situagao;
3- qualquer situagdo-problema ¢ um todo que “da sentido e por isso regula toda a situagdo”
(Perrenoud, 2002, p. 121). O fato de cinco estudantes assumirem conseguir, apos a aplicagao
das duas oficinas, identificar os pontos cardeais e explicar como localiza-los, tomando o corpo

e o movimento do sol como pontos de referéncias, sugere que o mapeamento, quando
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incorporado ao processo educacional, ¢ uma ferramenta maximizadora das aprendizagens
significativas na geografia escolar.

Segundo Castrogiovanni (2002, p. 90), “ao fazer um mapa, por mais simples que ele
seja, o/a estudante estara tendo oportunidades de realizar atividades de observacdo e de
representacdo”. Através dessa abordagem, os/as estudantes foram expostos/as a conhecimentos
conceituais, desenvolveram habilidades praticas de leitura de mapas, fomentando uma
compreensdo mais profunda e contextualizada dos lugares imediatos, seja em relacao a seus
corpos, ao movimento da terra em torno do sol, da sua casa ou a escola.

Logo, a integracdo do ciberespaco ao processo de ensino e aprendizagem, através de
softwares de mapeamento livre, mediada nos principios da pedagogia dos multiletramentos, a
partir da aplicacao de prototipos de ensino, pode contribuir para uma ressignificacao notavel da
cartografia no contexto escolar. No ensino médio, foco da aplicacdo do presente trabalho de
pesquisa, como esperado, o ciberespagco revelou-se uma ferramenta capaz de fortalecer o
desenvolvimento de competéncias espaciais ¢ de fomentar a leitura e a escrita do mundo,
mediados na observacao dos lugares, dessa forma, contribuindo para a superagao do formalismo
didatico.

A web cartografia, através de softwares de mapeamento livre como o Google mapas,
emerge como uma ferramenta crucial para simulagdes que possibilitam a compreensao e a
comunicag¢do visual cartografica das geograficidades. Ao se utilizar de plataformas acessiveis
e interativas, professores/as de geografia facilitam através de simulagdes precisas, a
interatividade com as praticas espaciais, permitindo que os/as usudrios/as explorem e
expressem suas proprias experiéncias geograficas.

Os softwares de mapeamento livre proporcionam, portanto, a capacidade de criar mapas
personalizados, marcando lugares significativos, rotas e eventos que refletem as vivéncias

locais, construindo saberes coletivos e coletivamente. Segundo Lévy:

Precisamente, o ideal mobilizador da informatica ndo ¢ mais a inteligéncia
artificial (tornar uma maquina tao inteligente quanto, talvez mais inteligente que
um homem), mas sim a inteligéncia coletiva, a saber, a valorizacdo, a utilizagao
otimizada e a criagdo de sinergia entre as competéncias, as imaginagdes ¢ as
energias intelectuais, qualquer que seja sua diversidade qualitativa, e onde quer
que seja que esta se situe, (Lévy, 2010, p. 168).

Acdes de mapeamento, permite destacar as singularidades das geograficidades através
da linguagem grafica, concomitantemente, estimula a colaboragdo e a troca de informagdes
entre estudantes sobre seus lugares, sendo capaz de superar a geografia utilizada com a mera

finalidade de descrever os lugares. O acesso a softwares de mapeamento livre democratiza os
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processos de mapeamento, permitindo que uma variedade de perspectivas geograficas sejam
observadas, representadas e compartilhadas. O uso de plataformas de mapeamento facilita a
simulagdo das geograficidades, potencializando a compreensdo coletiva dos lugares,
enriquecendo a comunicagdo cartografica com multiplas narrativas e com praticas que
caracterizam as experiéncias geograficas de quem mapeia. Logo, confirmando-se a hipotese
aventada no capitulo metodologico do presente estudo de que o uso da linguagem cartografica
digital, potencializa, dinamiza e fomenta a aprendizagens significativas na geografia escolar.

Cabe ressaltar, ainda, que a proibi¢ao de acesso ao ciberespago, em qualquer escola, na
perspectiva defendida com o desenvolvimento do presente trabalho, representa uma postura
educativa desatualizada e limitadora, um paradoxo com os tempos digitais e pds pandémicos.
E como se, ao adotar a estratégia da proibicdo, qualquer institui¢do escolar dissesse as
juventudes que lhe frequenta, que o espago escolar existe desligado do espaco extraescolar.

No século XXI, as competéncias essenciais para o exercicio digno da cidadania incluiam
habilidades digitais, pensamento critico e capacidade de buscar, avaliar e utilizar informacdes
de forma eficaz e eficiente, através da rede mundial de computadores. Proibir ¢ assumir que se
pode opor humanos, a maquinas, de maneira que, privando o contato dos primeiros com os
segundos, conseguir-se-a ensinar estudantes a usarem adequadamente o tempo escolar para
aprender os contetidos escolares. Trata-se de uma pretensao falsa, as tecnologias, ou seja,
qualquer ferramenta existente no mundo em qualquer lugar foi desenvolvida a partir do uso de
habilidades especificas a espécie de ser vivo denominada de humana, unica capaz de
transformar a natureza em acordo com seus desejos e necessidades, através de ferramentas
criadas com tal proposito. A este respeito, escreve Lévy (2010, p. 194):

O que seria preciso opor, ndo ¢ o homem e a tecnologia enlouquecida,
mas o real mais macigo, mais espesso, multiplo, infinitamente diverso,
ndo totalizavel, ndo sistematizavel, turbilhonante, incomodativo,
misturado, confundindo as pistas mais claras, quase totalmente opaco de
um lado, e a ordem rigida de um discurso racional no qual se encadeariam
de forma ldégica os fins e os meios, os meios sempre subordinados aos
fins e os fins em algum céu etéreo da ética, ou da palavra, ou da liberdade,
ou da republica das vontades racionais, ou de Deus. Certamente nao é o
pretenso sistema técnico que se se opde a esta visao inconsistente dos
destinos humanos, mas sim o turbilhonamento infinito do real.

O ciberespago ¢ uma ferramenta robusta capaz de proporcionar acesso a uma vasta
quantidade de conhecimento e recursos educativos. A escola e consequentemente qualquer

equipe de professores/as, que adote a proibicdo como estratégia didatico pedagdgica, priva os/as
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estudantes da oportunidade de desenvolverem habilidades fundamentais para a compreensao
das geograficidades atuais.

Além disso, como pode ser verificado por meio das oficinas desenvolvidas neste estudo,
o ciberespaco oferece um ambiente diversificado e promotor da colaboragdo, da comunicagao
e da resolucdo de problemas, aspectos fundamentais para a formacao de cidadaos/as aptos/as a
enfrentarem os desafios hodiernos. Portanto, o impedimento ou a tentativa de impedir o acesso
a rede mundial de computadores, compromete a preparacao dos/as estudantes para as demandas
do século XXI, limitando potencialmente o desenvolvimento de uma aprendizagem

significativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pretensao desta pesquisa foi orientada na perspectiva de trabalhar o Google Mapas
como estratégia que pode fomentar aos/as professores/as de geografia do Ensino Médio a
possibilidade de se apropriarem dos processos de mapeamento como agdes cotidianas em salas
de aula e capazes de movimentar a interagdo de estudantes com os seus lugares, em busca de
uma aprendizagem significativa. Considera-se que esse objetivo foi atingido.

No contexto da web cartografia e da Pedagogia dos Multiletramentos, o0 Google Mapas
foi visto como um design, um utensilio que é parte das geotecnologias formadoras da
geomatica, tal qual esquematizado na figura 2. Trata-se de uma ferramenta fundamental no
processo de ensino e aprendizagem da geografia escolar, sendo capaz de desenvolver a
percepgao espacial dos/as estudantes, a partir de seus protagonismos.

Nessa direcdo, os dados obtidos na aplica¢do dos questionarios € no protétipo de ensino,
ao adotarem o lugar como categoria de estudo, estiveram orientados para praticas de
mapeamento através do software de mapeamento livre Google Mapas, permitindo concluir que:

1) Mesmo considerando que nem toda populacdo de colaboradores/as possuia seus
proprios aparelhos, esse percentual foi inferior ao ntimero daqueles/as possuidores/as de
dispositivos proprios, ndo representando empecilho no desenvolvimento das atividades,
chegando até a fortalecer lacos de solidariedade. Assim, o Google Mapas pode ser considerado
uma ferramenta acessivel,

2) O uso dessa ferramenta possibilita pensar e mapear os cotidianos imediatos,
considerando as multiplas perspectivas e os mais variados interesses tematicos, como pode ser
exemplificado nas respostas representadas na figura 38;

3) Fomenta multiplas possibilidades de leitura dos lugares de forma interativa, de modo
a compreender os processos de mapeamento como uma agdo inerente as pessoas, quando de
suas interagcdes com o € no mundo;

4) Relocaliza o papel dos/as estudantes, pois, ao invés de um produto pronto como nos
mapas dos livros didaticos, o Google Mapas (ou qualquer plataforma de mapeamento livre)
fortalece o aprender como uma descoberta, construida processualmente, tal qual uma
experiencia, no sentido que Bondia (2002) aponta, uma vez que estabelece uma relacao “[...]
com a vida singular e concreta de um existente singular e concreto, (p. 27)”;

5) No que diz respeito ao uso da ferramenta Google Mapas enquanto estratégia

relacionada aos processos de letramentos, sejam geograficos, cartograficos ou digitais,
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articulado a aplicacdo dos questiondrios e das praticas situadas a partir do protétipo de ensino,
¢ possivel inferir que:

5.1) A necessidade de trabalhar as nogdes e o reconhecimento das lateralidades se
mostrou imperativa, como demostrado nos resultados apresentados nas figuras 25, 26, 27 e 28.
O uso do proprio corpo, a observacdo do movimento aparente do sol, identificar como se
localiza a propria casa, a escola, observar um caminho entre dois pontos sdo estratégias que
fomentam a construgao de saberes geograficos, indo além do simples ato de saber quais sdo os
pontos cardeais e/ou encontra-los prontos em um livro. As lateralidades, portanto, possibilitam
atribuir significados ao cotidiano imediato, estabelecendo elos entre quem aprende e o objeto
de estudo, imbuindo de sentido tanto o ensinar quanto o aprender e, ao utilizar-se da cartografia
escolar, alfabetiza e letra para as geograficidades;

5.2) A préatica da geografia escolar, mediada na aplicagdo de prototipos de ensino,
estimulando tomar a si mesmo como referéncia para a leitura do mundo, seguido da escrita
grafica do que ¢ lido e da operacionalizagdo de sofiwares de mapeamento livre enriquece o
processo de ensino e aprendizagem. Coadunando com Moraes (2009, p. 12), “o grande avango
da geografia nas ltimas décadas” no contexto das geotecnologias e/ou do ciberespaco foi que
deixamos de ser “observadores de fora” e passamos a ser protagonistas de uma “construg¢ao
politica e coletiva”, podendo ser o Google Mapas e os processos de mapeamentos, vetores
fundamentais desses avangos no processo de ensino e aprendizagem,;

5.3) Ao propor o manuseio da plataforma do Google Mapas, as praticas situadas das
duas oficinas induziram ao uso do alfabeto cartografico, e desenvolvem habilidades de pensar
organizadamente as informagdes espaciais relativas ao lugar de cada colaborador/a e comunica-
las. O desenvolvimento dessas habilidades também é uma necessidade, como ficou evidenciado
nas respostas ao questiondrio do tipo II. Os comandos escritos no prototipo utilizado para o
desenvolvimento das oficinas, ao direcionarem a escolha e marcacao de pontos a nominagao de
lugares, o uso de simbolos, cores, medi¢gdes, concomitantemente, transformaram-se em titulo,
construiram legendas, atribuiram nomes, dire¢des, medidas percorridas. Essas informagdes sdo
basicas quando da confecg¢do e leitura de qualquer mapa, podendo ser tematizadas como
estratégias fundamentais no desenvolvimento de praticas relacionadas ao letramento
cartografico, permitindo os/as colaboradores/as serem funcionais, ou seja, irem além da agao
de abrir o aplicativo e usa-lo passivamente;

5.4) Trata-se de mobilizar os comandos da linguagem grafica como ferramentas que
permitam organizar o pensamento espacial e comunica-lo graficamente, habilidades necessarias

de serem desenvolvidas, quando consideramos as respostas do questionario tipo I1I. Para tanto,
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ao invés de saber quais sdo os elementos de um mapa, a execugdo dos comandos inseridos no
protoétipo a partir da operacionalizagdo técnica dos comandos da plataforma Google permite,
aos/as estudantes que se apropriem desses elementos, construi-lo significativamente, a partir da
leitura imediata de seus lugares;

5.5) A observagao dos lugares, a operacionalizagdo do aplicativo, o uso da linguagem
cartografica, nessa direcdo, possibilitam integrar os/as estudante ao processo de ensino
aprendizagem, atribuindo significados ao lugar vivido, partindo da paisagem de quem nesses
lugares vivem, ou seja, do olhar deles/as, imersos/as em seus lugares;

5.6) O uso de protétipos de ensino impde mudangas na postura de quem ensina. Esta
pesquisa conclui que a Pedagogia dos Multiletramentos ¢ fundamental na formagao continuada
de professores/as que queiram se considerar aptos/as ao século XXI, pois a mera transmissao
de informacdo ndo ¢ mais suficiente, haja vista que o processo de ensino e aprendizagem, nao
somente da geografia escolar, precisa mostrar caminhos em que o que € ensinado transforma a
vida de quem aprende. E preciso, assim, considerar que a hodiernidade ¢ cada vez mais
integrada ao ciberespago, nos tornando pessoas cada vez mais globalizadas tecnoldgica,
cientifica e culturalmente. Logo, exige-se dos/as professores/as, ndo somente de geografia, o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem que
sejam capazes de superar o ciclo de ler o livro didatico, preparar um plano de aula, aplica-lo
dentro de um tempo determinado, seguido da aprovacdo de uns € umas, ou reprovacao de
outros/as;

5.7) Ainda no contexto da formagao de professores/as, a apropriagdo da Pedagogia dos
Multiletramentos, por um lado, fomenta habitos relacionados a formacdo continua,
direcionando-nos ao desenvolvimento de estratégias voltadas ao uso das linguagens do século
presente, sendo impossivel evitar de se dedicar a criagdo de conteudos, sem o envolvimento e
uso técnico de multiplos meios — escrito, digital, visual, audiovisual —, tomando-os como
verdadeiros utensilios isto €, designs que permitem gestar, parir e criar novos formatos de
aulas que sejam capazes de transformar. Por outro lado, como consequéncia de inser¢do dos
principios da Pedagogia dos Multiletramentos na rotina cotidiana e formativa de professores/as,
passa-se a fortalecer, entre os/as estudantes, uma educagdo mais alinhada com as necessidades
dos dias atuais, isto ¢, empreendedora. Em outras palavras, os/as estudantes passam a exercer a
funcdo de protagonistas, ndo somente porque executam os comandos técnicos previstos nas
questdes das oficinas, mas exercendo conhecimento pratico, corrigindo informagdes ou
comandos do recurso didatico quando ele ndo contempla a realidade local. Permite, ainda,

atitudes colaborativas, como exemplificado na postura da estudante que sinalizou para o nascer
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do sol, considerando sua casa, como que ocorrendo em uma das laterais, enquanto o por do sol
ocorria na dire¢ao da porta da cozinha, localizada na lateral oposta ao nascente;

5.8) No caso da geografia escolar, ao se adotar como estratégias as praticas situadas de
mapeamento, seguidas de instrugdes abertas de uso do Google Mapas, estimulando a
observacao do mundo de forma colaborativa, a partir de si mesmo, dos astros e de lugares
fisicos, a exemplo da casa e da escola, além da leitura e reprodugdo grafica do mundo imediato
a quem mapeia, fortalece-se a personalizacao do ensino, permitindo que o erro seja utilizado
como fonte de aprendizagem, ao invés da simples reprovacao, tal qual pode ser posta em relevo
quando se olha , por exemplo, a evolucdo dos resultado de El entre a primeira e a segunda
oficinas;

6) Para finalizar a escrita deste relatorio de pesquisa e no sentido de estimular a reflexao
em formagdes futuras, evoca-se a discussdo iniciada no Capitulo 2, relacionada a compreensao
do espacgo na perspectiva da geografia miltoniana, isto €, de como os lugares sdo organizados a
partir da agdo humana, utilizando-se dos objetos a sua disposi¢do. Ainda na obra “A natureza
do Espago: Técnica e tempo, razdo e emogao”, Milton Santos (2006, p. 92) pde em relevo o
conceito de rugosidades, no sentido de apontar formas, vistas nas paisagens dos lugares e que
identificam herangas de tempos passados, ou seja, sua existéncia ¢ desconectada dos dias atuais,
revelando “combinacdes que eram as Unicas possiveis em um tempo e lugar dados”.

6.1) Como sinalizado no capitulo anterior, a aplicacdo da segunda oficina e do
questionario avaliativo final sofreram alteragdes por dois motivos centrais: a falta de agua, que
impediu o funcionamento adequado ao periodo de tempo integral, e o recolhimento dos cabos
conectores que possibilitam o acesso a Internet via Wifi. Essas duas questdes sdo colocadas em
evidéncia com intuito de argumentar que nao basta professores/as formados/as adequadamente,
¢ preciso garantir a estrutura basica de funcionamento nos ambientes escolares, o que inclui
agua potavel, acesso a internet e gestdo compartilhada;

6.2) A escolaonde a pesquisa foi realizada ¢ recém inaugurada, possui cabeamento para
internet, em todas as salas de aula e nas salas de professores/as. Em cada sala de aula, foram
instaladas Smart Tvs de 50 polegadas e conectores HDMI®, nos corredores foram instalados
roteadores de internet. Portanto, a unidade de ensino possui todo um sistema de objetos que
indica a necessidade de uso das midias digitais, do ciberespago, contrastando com um sistema
de a¢do interno que faz o recolhimento de cabos para evitar a conexao. Neste sentido, quanto

a proibicao de uso da rede, adotada como estratégia que tem por finalidade disciplinar o uso

% High-Definition Multimedia Interface é um conector desenvolvido para compartilhar dados de videos
e audio entre dispositivos.
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adequado do ciberespaco, € preciso questionar onde esta a linha que demarca o equilibrio entre
o potencial educacional do ciberespaco e as preocupacdes relacionadas a distragdo, seguranga
e dependéncia digital, ou seja: Quais sdo os beneficios e desafios associados ao acesso irrestrito
ou nao a rede mundial?

6.3) Logo, trabalhos de pesquisa a exemplo deste que se aqui se finaliza, parte do
posicionamento de que a proibigdo pura e simplesmente ndo funciona, como evidenciado os/as
proprios/as estudantes trouxeram seus cabos € 0s conectaram aos roteadores. Ao incorporar
diversas linguagens, midias e tecnologias, os prototipos de ensino oferecem um espago de
aprendizado dinamico e representam uma alternativa em que os/as estudantes sdo
encorajados/as a explorar suas habilidades e interesses de maneira auténtica e ndo reduzidos a
um mundo paralelo que somente existe dentro da escola;

6.4) Abordagem concatenadas ao ciberespago, promove um ambiente mais inclusivo,
valoriza as multiplas formas de inteligéncia e expressdo, permitindo que os/as estudantes
desenvolvam competéncias criticas e criativas para enfrentar os desafios contemporaneos. Ao
optar por prototipos de ensino e pela pedagogia dos multiletramentos, se faz um movimento
significativo em dire¢do a uma cultura educacional que busca inspirar, motivar e nutrir o
potencial individual dos/as estudantes, em vez de restringi-lo por meio de praticas punitivas;

6.5) A formagao continuada de professores/as por meio de programas de pos-graduacao
profissional, como Mestrados e Doutorados, representa um avango no fomento a inovagoes
voltadas a uma educacdo de qualidade. Esses programas oferecem aos/as educadores/as
envolvidos a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos em suas areas de atuagdo,
atualizando-se sobre as mais recentes teorias pedagogicas, metodologias de ensino e avangos
nas respectivas disciplinas. Além disso, a realizacdo das pesquisas durante a pos-graduacao
stricto sensu permite que os/as professores/as contribuam ativamente para o desenvolvimento
do conhecimento;

6.6) Ao investir na formagao continuada de professores/as, se fortalece a qualidade do
ensino nas instituigdes, fomenta-se uma cultura de aprendizagem constante, através do
desenvolvimento da pesquisa académica, enriquecendo a experiéncia educativa para os/as
professores/as e, por consequéncia, para os/as estudantes. A obtencdo de titulos de pods-
graduacao além de aprimorar a pratica docente, também permite elevar a qualidade do sistema
educacional como um todo, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade ndo apenas

informada, mas preparada para os desafios do século XXI.
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APENDICE

Protoétipo de ensino

Sequenciamento didatico das atividades propostas

1° Encontro: Sondagem e producao inicial

Fonte: Autoria propria

OBJETIVOS

Geral:
Acolher os(as) estudantes e introduzir a sequéncia didatica do protétipo de ensino,
através da aplicag¢ao de questionarios especificos via google forms.
Especificos:
=> Sondar o perfil sociodemografico da turma dos/as estudantes colaborares/as;
=> Observar os conhecimentos prévios e relativos a competéncias geograficas e especificas
a localizagdo dos/as participantes
=> Perfilar quantitativamente e qualitativamente os/as colaboradores/as considerando o

dominio dos pontos cardeais e do uso de mapas enquanto habilidades de leitura e escrita.
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COMPETENCIA GERAL DA BNCC

1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS — BNCC
— ENSINO MEDIO

1 - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

HABILIDADE - (EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informagdes de diversas naturezas
(expressdes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS — ENSINO MEDIO

7 - Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensoes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

HABILIDADE - (EM13LP18) Utilizar softwares de edigao de textos, fotos, videos
e audio, além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producoes
multissemiodticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construgdo
coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

TEMPO: 2 aulas de 50 minutos = 100 MINUTOS
Ferramentas necessarias:
Notebook, aparelhos de smartfones, conexdo com a internet, projetor de imagens e

caderno para anotagoes.
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COMO EXECUTAR?
1- Apresentacio e interacées iniciais — (25 minutos)
Professor(a):
a) E importante que a introducio da atividade acontega em forma de didlogo. Antes de

b)

d)

solicitar que sejam respondidos os questiondrios, ¢ fundamental que exista uma
introducdo prévia dos temas e atividades que serdo apresentados.

Que tal provocar a turma com questionamentos que permitam criar pontos de
referéncia em torno de saber quem sdo eles, de onde vem, sobre as diregdes e
distancias, entre a escola e as casas de cada um/a dos/as estudantes colaboradores/as?
Ideal ¢ que nos, professores/as, enquanto mediadores/as introduzamos essas
questdes, exemplificando com as nossas proprias informagdes. Por exemplo, se o
pretendido € saber quem sdo os/as estudantes e saber de onde eles/as vem, comegar o
didlogo das tematicas, explicando quem somos, o que acreditamos e de onde viemos.
Se nossa casa esta ao sul, ao norte ou em qualquer uma outra dire¢do, se estamos
longe ou perto.

Considerando que a meta desse prototipo € a operacionalizagdo de softwares, essas
informacgodes iniciais do professor/a, sobre localizagao, distancias e dire¢des, podem

ser feitas através do google mapas.

2- Leitura resolucao dos questionarios e producio inicial — (75 minutos)

a)

b)

d)

Professor/a:
A préatica da leitura compartilhada ¢ estratégia uma estratégia pedagogica voltada
para nutrir a motivagao dos/as leitores/as, ou seja, ela busca promover a reflexdo
interpretativa das tematicas que serdo abordadas;
Durante a leitura, o/a professor/a facilitador/a estimula a discussao aberta, lendo
coletivamente cada questdo e encorajando os/as leitores a expressarem suas
opinides, fazerem questionamentos e criarem suas interpretagoes;

Esse didlogo ativo ndo apenas aprimora a compreensao, mas também promove uma
conexdo emocional com o que se est4 sendo estudado;
A projecao das questdes lidas permitem que os/as colaboradores/as visualizem

coletivamente cada questio;



164

e) A importancia da reflexdo através da leitura compartilhada reside na oportunidade
dos/as leitores/as  colaboradores/as explorarem diferentes perspectivas,
desenvolverem habilidades criticas de andlise e construirem uma compreensao
coletiva do que esta sendo lido;

f) A elaboracdo prévia do forms com as questdes abordadas nos questiondrios ¢
fundamental, caso tenha alguma dificuldade com o manuseio dessa ferramenta
acesso o passo a passo disponibilizado pelo site oficial do Google, clicando aqui®;

g) Na sequéncia, serdo detalhadas as questdes utilizadas para a realizagdo da
dissertacdo e colocadas a disposicdo da turma de colaboradores/as para serem
respondidas. E sempre importante lembrar que estas questdes podem e devem ser
alteradas, desde que o/a professor/a que estiver aplicando, considerar prioridade, da
mesma forma, o tempo de 75 minutos € uma estimativa, pode variar em acordo com
a realidade de cada sala de aula.

Questionario do Tipo I:

Seis questdes objetivas sobre os dados sociodemograficos da turma colaboradora, sdao
questdes adaptadas do questionario basico, aplicado pelo IBGE no censo demografico de
2022%. Tem como foco questdes de moradia, etnia, nivel de leitura e escrita na familia e renda
familiar.

1- Com relagdo a sua casa cla é:

() Propria
() Alugada

() De um das/os minhas/eus avos/ds

2- Sua casa esta localizada:

() Na zona rural

() Na zona urbana

() Transigdo entre cidade e sitio, conjunto residencial recente.

3- Com relagdo a sua identidade étnico/racial, vocé se considera:

( ) Indigena

() Negro
() Pardo

( ) Branco

% Site do Google que direciona para a elaboracio de um forms. Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-
BR/forms/about/, acesso em 07 de janeiro de 2024.
7_Disponivel em: https://bityl.co/J7Gz



https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://bityl.co/J7Gz
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() Amarelo

4- Na sua casa, todas/os moradora/es sabem ler e escrever?

() Sim

() Nao

() Quase todos

() A minoria

5- Vocé sabe qual renda da sua familia?

() Sim

() Nao

6- Em 2023, o valor do salario minimo ¢ de R$ 1.302,00, (um mil trezentos e dois reais),
considerando esse valor, marque abaixo um valor que vocé acha que se adequa ao valor
recebido por més entre as pessoas que compoe sua familia:

() Menos de um salario minimo e um salario-minimo

() Entre um e dois salarios minimos

() Entre dois e trés salarios minimos.

() Entre trés e quatro salarios minimos.

() Acima de cinco salarios minimos.

Questionario do Tipo II:

Seis questdes objetivas sobre a localizagdo e a orientagdo das/os participantes,
considerando a casa de cada um/a e o movimento aparente do sol e a escola, além da leitura da
figura de uma pessoa, utilizando o proprio corpo, para localizar os pontos cardeais, a partir do
nascer do sol. Essas questdes permitem retomar aprendizagens e diagnosticar déficits, pois os
conceitos de pontos cardeais, orientacdo, localizagdo, movimento aparente do sol e a
mobilizagdo destes a partir do uso do corpo, sdo previstos de serem trabalhados no ensino
fundamental, é esperado de estudantes que chegam ao ensino médio, sejam capazes de dominar
0S Mesmos.

1- A seguir escolha a alternativa que indica corretamente quais sdo os 4 pontos cardeais,
utilizados para orientagdo e localizagdo:

() Norte, nordeste, sul e sudeste

() Leste, oeste, norte e sul

() Nao sei.

2- Considerando sua casa, o sol nasce?

() Na direcao da porta da cozinha

() Na direcao da porta da sala



() Em uma das laterais

() Nao sei.

3- Ainda na sua casa, o sol se pde?
() Na direcao da porta da cozinha
() Na direcao da porta da sala

() Em uma das laterais

() Nao sei.

Leia a imagem abaixo e a legenda ao lado.

-

o

J
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4 - Considerando a imagem acima e as instrugdes, responda sobre a localiza¢ao de sua escola,

considerando sua casa como ponto de referéncia:

() Estalocalizada a Leste de casa
() Estalocalizada a Oeste de casa
() Esta localizada ao Norte de casa
() Esta localizada ao Sul de casa

() Nao sei

5- A partir da leitura da imagem e das instru¢des na legenda, responda sobre a localizagao

de sua casa, considerando a escola como ponto de referéncia.

() Esta localizada a Leste da escola
() Esté localizada a Oeste da escola
() Esta localizada ao Norte da escola
() Esta localizada ao Sul da escola

() Nao sei

6- Considerando a distancia entre sua casa e a escola, responda:

() fica entre 0 e 250 metros.
() fica entre 251 e 500 metros

() fica entre 501 metros e 1 quilometro
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() acima de 5 quilémetros
() Nao sei

Questionario do tipo I1I :

Oito questdes, sendo cinco objetivas de multipla escolha e trés abertas. Sdo questdes
relacionadas a importancia dos mapas na rotina da turma colaboradora. Busca identificar a
intensidade de uso desse recurso, tanto na vida cotidiana, quanto na rotina escolar, em
simultaneo, refletir sobre a presenga do lugar onde se mora nos mapas e como estes lugares
podem ser mapeados. As questdes sdo as seguintes:

1- Com que frequéncia vocé faz uso de mapas?

() Sempre

() Quase sempre

() As vezes

() Quase nunca

2- Abaixo marque a frequéncia de vezes que melhor representa suas lembrangas sobre
professoras/es, utilizando algum tipo de mapa para ensinar algum contetudo

() entre 0 e 3, quase nunca;

() entre 4 e 6, as vezes

() entre 7 e 8, quase sempre

() entre 9 e 10, sempre

3- Nas escolas que vocé estudou, professora/es fizeram uso de mapas do seu lugar, para
ensinar algum conteudo? (Considere lugar como o municipio, cidade ou sitio, onde vocé mora:

() Sim

() Nao

() Nao tenho certeza

4- Vocé ja participou de alguma atividade de mapeamento nas escolas onde vocé
estudou?

( ) Sim

() Nao
() Nao tenho certeza
5- Vocé sabe quais informagdes todo mapa deve conter?
() Sim
() Nao
6- Se marcou sim, na questao anterior, identifique quais sdo os elementos que todo mapa

deve possuir? Se marcou ndo, escreva, nao sei.
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7- Escreva uma defini¢do para mapas.

8- Imagine um tema sobre seu lugar que poderia ser mapeado, qual seria?
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2° Encontros: Oficina de Mapeamento - 1

Fonte: Autoria Propria

OBJETIVOS

Geral:

Utilizar o movimento aparente do sol, o proprio corpo, a residéncia e a escola para
desenvolver as competéncias espaciais da descentralizagdo, da reversibilidade, e da
lateralidade, mediados no design da linguagem cartografica digital contida no google mapas.

Especificos:

=> Localizar-se a partir das referéncias imediatas dos comodos da casa, do nascer e do por
do sol, casa em relacdo a escola e da escola em relacdo a casa de cada colaborador/a;

=> Identificar os pontos cardeais a partir da observacao do movimento aparente do sol e
de uso do préprio corpo;

=> Utilizar os pontos cardeais para representar graficamente a dire¢do do nascer e pdr do
sol, da casa em relacdo a escola e da escola, em relagdo a casa;

=> Operacionalizar os comandos técnicos contidos no google mapas, para identificar
elementos necessarios quando da confec¢do e comunicagdo através de mapas;

= Confeccionar e compartilhar mapa temético e digital relacionado a localizagao espacial

de cada estudante.
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COMPETENCIA GERAL DA BNCC

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢do e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagodes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS — BNCC
— ENSINO MEDIO

1 - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

HABILIDADE (EM13CHS106) - Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ difundir informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS - ENSINO MEDIO

3 - Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

HABILIDADE - (EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de praticas de
linguagem, possibilidades de atuacdo social, politica, artistica e cultural para
enfrentar desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa atuagio
de maneira critica, criativa, solidaria e ética

TEMPO: 2 aulas de 50 minutos = 100 MINUTOS
Ferramentas necessarias: Notebook, aparelhos de smartfones, conexdo com a internet,

projetor de imagens, caderno ou bloco de notas para anotagdes.

COMO EXECUTAR?
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1- Apresentacio e interacgoes iniciais — (15 minutos)

Professor(a):

a) E importante que a introducio da atividade aconteca em forma de dialogo. Antes de
solicitar que sejam operacionalizados os comandos previstos para as oficinas, €
necessario expor sobre o que se vai fazer e a importancia do que esta sendo feito, na
vida estudantil e pessoal de cada colaborador/a;

b) Antes de aplicar a oficina ¢ importante se familiarizar com o uso da ferramenta do
My Maps, sugere-se a leitura do tutorial disponibilizado pelo Google na sua

plataforma e disponivel aqui®;

¢) O mapa confeccionado previamente pelo/a professor/a, pode e deve ser utilizado para
demostrar o resultado final que se pretende com a leitura compartilhada dos lugares e
a execu¢do dos comandos das oficina, por cada colaborador/a, em seus dispositivos;

d) Os comandos da oficina podem e devem ser disponibilizados via aplicativos de
comunicagdo, a exemplo do WhatsApp;

e) Contudo, ¢ fundamental que os comandos das oficinas sejam projetados através de
projetores de imagens ou smart tvs;

f) Apos a projecdo, passa-se a leitura compartilhada de cada comando;

2- Oficina de mapeamento 1 — (85 minutos)

Os/as estudantes irdo realizar os seguintes comandos:

No smartphone:

1- Na barra de pesquisa do google, digitar my maps.

2- Abrir o my maps, clicar no menu iniciar e realizar as instru¢des abaixo:

3- ApoOs aberto, no mapa clicar na op¢ao _ legenda.

LEGEMOA FET

Mapa sem titulo
4- Clicar sobre o nome mapa sem titulo. | -

%8 https://support.google.com/mymaps/answer/3024454?hl=pt-BR&co=GENIE.Platform%3DDesktop



https://support.google.com/mymaps/answer/3024454?hl=pt-BR&co=GENIE.Platform%3DDesktop
https://support.google.com/mymaps/answer/3024454?hl=pt-BR&co=GENIE.Platform%3DDesktop

5-

~
1

oo
1

Adicionar o titulo: Lugares.

Editar titulo e descrigdo do mapa

Tituko do mapa

Lugares

No menu  descricdo,  escrever:
Apresentar a localizagdo de onde moro

onde estudo, clicar em Salvar.

No mapa, localizar a casa onde mora,

clicar na funcao inserir marcador:

Inserir o marcador no local exata da area de sua

Editar titulo e descrigdo do mapa

Tifido do rrapa
Lusganes
Biescrichn

Apresentar a localizasio de onde maro & ande
asiuta

.. -

LEGEMDA
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de

casa, na caixa de didlogo do marcador, substituir o PoRiE

titulo Ponto 1, pelo titulo Onde moro, clicar em

salvar.

Ainda na caixa de dialogo, clicar na op¢ao estilo, |moro

representando pela figura de um balde de tinta:




10- Escolher o icone de uma casa, marcar com uma cor

sua preferéncia, clicar fora da caixa de dialogo.

Onde moro

9

(=]

MaIE ILTmhED

Q0o
o9000

Q
v
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de

11- Localizar com marcadores especificos os quatros pontos cardeais, considerando a casa

onde mora, o nascer do sol como referenciais
localizagdo, para cada ponto, indicar com o0s
seguintes titulos:
Direcao de onde nasce o sol: Leste
b. Diregdo de onde o sol se poe: Oeste
c. Diregdo do nariz, quando estendo o brago
direito para o leste: Norte
d. Dire¢do das costas, quando estendo o braco

esquerdo para o oeste: Sul.

e o corpo como ferramentas de

9

uf}

Diregao de onde nasce o

12- Nas caixas de didlogo de cada ponto cardeal, utilizar o menu de estilos e escolher em

mais icones a forma de um circulo, cada um com as seguintes cores:

Para o Leste — Verde
Para o Oeste — Vermelho

Para o Norte — Azul

= @ oo

Para o Sul — Amarelo

0O
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13- Na caixa de dialogo do ponto cardeal que indica a
direcdo da escola, na opcao estilo, substituir o

circulo pela forma de uma estrela. o

r
"l"-"-‘-.n. ; ¥

# Adcionarcamoda | 24 Cormnpariilthar

=» Visunlizar
14- Clicar na opg¢ao legenda, nos trés pontos ao

« Camada sem titulo

lado de Camada sem titulo. y
g Oivie moro w

{0 Direcsio de onde nascs o 6ol

O Onda o 5ol sa pa

Df'lrfl:uu e Msih AERE guando

DiregAo de minhas cortas gu

15- Escolher a opg¢do renomear esta | gqiar nome da camada

camada, inserir o titulo Minha Casa

Minha cann & o pontoda 1'HIL|'E'III'JI

pontos cardeais clicar em salvar

Lisjares

16- Voltar para a legenda, clicar na opgio | _ “w

o Wil
Compartilhar; ' Carnads pem |k
n_mp---.. D
D"I' i0 e e fdoce b oaid i =
0. ride o wl g e
D P




a. Marque a opg¢do qualquer pessoa com
link;

b. Desmarque a op¢do permitir que
pessoas pesquisem e encontrem este mapa na

c. Desmarque a op¢do permitir que

pessoas vejam seu nome e foto neste mapa.

d. Clicar na opc¢do compartilhar no
adicionar 0 seguinte

fernando.santos1 @professor.pb.gov.br

Compartilhar mapa

. Cunkuer pessoa com este link
pode ver

B Permitir gue outres pessoas

pestuiserm & encontiem =sie mapa na Infemel
ball Parmilir que ouiras pessons

wajam sau noma e foto neste mapa
hitpsfwww google comdmapsd )

Cor

& Compartilhar @ @
“Lugares’

e-mail: _
ﬂl‘-"--u"l-:' o

e. Ao lado do enderego do e-mail, escolher a

leitor;

f. Escrever na caixa de mensagens: Resultado

primeira Oficina de Mapeamento, clicar em enviar.

mepsamenio

@0 Caplar Imk Cancelar Epoing
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este
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internet;

outras

drive,

opcao

da
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3° encontro: Oficina de Mapeamento

Fonte: Autoria Propria

OBJETIVOS

Geral:

Utilizar o movimento aparente do sol, o proprio corpo, a residéncia e a escola para
desenvolver as competéncias espaciais da descentralizacdo, da reversibilidade, e da
lateralidade, mediados no design da linguagem cartografica digital contida no google mapas.

Especificos:

= Localizar-se a partir da escola, identificando os pontos cardeais , a direcdo, distidncia e
rota até a casa do/a estudante mapeador/a;

=> Identificar os pontos cardeais a partir da observacdo do movimento aparente do sol e
de uso do préprio corpo;

=> Utilizar os pontos cardeais para representar graficamente a dire¢cdo do nascer e por do
sol, da escola em relagdo a casa e da casa, em relagdo a escola;

=> Operacionalizar os comandos técnicos contidos no google mapas, para identificar os
elementos necessarios para escrita e leitura de mapas;

= Confeccionar e compartilhar mapa temético e digital relacionado a localizagao espacial

de cada estudante.
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COMPETENCIA GERAL DA BNCC

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢do e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ¢ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagodes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS — BNCC
— ENSINO MEDIO

1 - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

HABILIDADE (EM13CHS106) - Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ difundir informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS - ENSINO MEDIO

3 - Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

HABILIDADE - (EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de praticas de
linguagem, possibilidades de atuacdo social, politica, artistica e cultural para
enfrentar desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa atuagio
de maneira critica, criativa, solidaria e ética

TEMPO: 2 aulas de 50 minutos = 100 MINUTOS
Ferramentas necessarias: Notebook, aparelhos de smartfones, conexdo com a

internet, projetor de imagens, caderno ou bloco de notas para anotagdes.
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COMO EXECUTAR?

1-  Apresentacio e interacdes iniciais — (15 minutos)

Professor(a):

a) E importante que a continuagio da atividade acontega em forma de dialogo. Antes de
solicitar que sejam operacionalizados os comandos previstos para as oficinas, €
necessario rememorar o que ja foi feito

b) Explicar que o ponto de referéncia desta oficina ¢ a escola;

c) O mapa confeccionado previamente pelo/a professor/a, pode e deve ser utilizado para
demostrar o resultado final que se pretende com a leitura compartilhada dos lugares e
a execuc¢ao dos comandos das oficina, por cada colaborador/a, em seus dispositivos;

d) Os comandos da oficina podem e devem ser disponibilizados via aplicativos de
comunicagdo, a exemplo do WhatsApp;

e) Contudo, ¢ fundamental que os comandos das oficinas sejam projetados através de
projetores de imagens ou smart tvs;

f) Ap0s a projecao, passa-se a leitura compartilhada de cada comando;

2 - Oficina de mapeamento 2 — 85 minutos

Lugares
6- Na legenda clicar na opg¢do adicionar uma

camada e retorne ao mapa. O

# Adicionor comoda 2+ Compartifhoe

& Yisuaslizoe

= Minha cisa & o8 ponios cardes
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.x\i"b
7- Localizar no mapa a escola e inserir marcador o
especifico, escrever na caixa de didlogo o titulo:
Escol; L2 mj
9' ek

8- Clicar na caixa de didlogo do @ " E r -i-

marcador da escola, na opgdo

estilos, identificada por um balde;

|
. . 0CoB0000
9- Clicar em mais icones;
O0020O009
o
Escolher uwm icone
10- Ao lado da palavra filtro digitar Escola, . IIII”” escolher
a imagem que representa uma escola no e e Japao,
Fonmas

clicar em ok, voltar para o mapa.

Espories o recreagao

Lugares

0 e
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11- Localizar com marcadores especificos os
quatros pontos cardeais, considerando os quatro
cantos da escola e o nascer do sol como ponto de

referéncia;

6.2- Em cada ponto, utilizar o menu de
estilos e escolher em icones, a forma de um
circulo, depois colorir cada um, seguindo a
ordem abaixo:

a. Para o leste — Verde

b. Para o Oeste — Vermelho

c. Para o Norte — Azul

d. Para o Sul — Amarelo

e. No ponto que representa a direcdo da casa onde mora, na opcao estilos, mais icones,

escolha a forma de uma estrela, mantenha a mesma cor.

12- Clicar na op¢do medir distdncia .

representada por uma régua;
Sitin .'1'-’!"2-"-'“"@ [FE-118]

a. Clicar sobre o icone de sua casa, depois
em linha reta clique no icone de sua escola; A0 o

b. Anotar no caderno a distancia que

aparece. Cantinho das :-l':.I -I_::',o Q"‘:'_I.;LT-I-:' Fhiys
o —fticing ART & /BRI
c.  Desmarcar a opgio régua. @mﬁ

d. No icone da escola, siga para a op¢ao @m .

editar, representado por uma caneta, clique:




e. Escrever na descri¢ao do marcador da

[ )
escola, a distancia até sua casa, clicar em P =
e

SalVar ‘3,'\1'?1& LERE AT SN LU U RITECES —_—

F et

& Y
nf_n:u ol 1+ a

Lugares £

13- Clicar na opgdo legenda, siga para il OO

as configuracdes de camada sem titulo, clique

em renomear a camada sem titulo.
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a My Maps

= Adicionar caimada 24 Campartilhar

=3 VisualiZaf

=" Minha cass & os pontos cardea O
i Emtilon indivicusis

Q s imoro

ﬂ Direcdo de onde nasce o sol. ..
G e o 50l 38 pda

G Direcdo de meau morns quando

Direcdo de minhas cosias qu

I =" Camada sem titulo

Henomesar esis camads

Exeliili #ate caiviads

14- Adicione o titulo Onde

estudo, em seguida clique em

salvar; m Cancelar

Editar nome da camada

Onde estudo

15- Na caixa de didlogo do icone | Escola

escola, escolha a opcdo Rotas até

aqui, clique.
L
:\\r

A distanoa de minha casa até a escola @ de um

fuilémetro

= %]

35.95083 o ‘@ -

Ls '5.‘% Praca Jose
e, .

0 @9 %




16- Seguir para a legenda, em camada sem O biegsa o

titulo clique para editar o titulo,

17- Na caixa de didlogo que
abre, digite: Rota entre minha

e a Escola.

18- Logo abaixo do titulo, clicar na opgao Modo de tr

* Mmha cosn a8 oS ponion candes

a Tieia Fricisg
D:'-I--_-I...!.- e FnACE o Al
G"- e o wod me iR

Teifil FEFLE Quiaisdo
rimhag coslas w

' Dnte ssiude

18 tucals
D....-.
D 1618
© e

I[ # Camsda sem tituse ]

Rerames edia cammdn

Py mata carmaris

Editar nome da camada

Rota entre minha casa e a escnlg

Cancelar

¥ Rota

modos de transporte, escolher o que lhe i E@ﬂ'

representa:

19- Clicar na caixa de didlogo do ponto A

ansoorte

+ Onde estudo

G{'.:.:-!:l
QLezie
nn. sto
Qrione

Sl

+" Camada sem titulo

_1: A p

q

n Escola

182

casa
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O Onde moro Mint

Onde Ontemn

a. Apos clicar, quando subir o teclado, digite

B el 3N 4 e G

a palavra onde, até aparecer a opcao Onde

moro, selecione.

b. No seu mapa deve - fnde extudo
aparecer o Ponto A '
Qescon " '
como sendo sua casa e OLeste -~ 0
DI N J ‘-ial [ 1
Ponto B como sendo a O o
escola: .
* Camada sem titulo
oA
0
0 Escola

Lugares

15 - Voltar para a legenda, clicar na opgdo | @ "=

compartilhar G “qﬂ S
© tride mars
'D'- =80 de onfdle iaate .Od
'D' ) mol me




a. Marque a opgao qualquer pessoa com este
b. Desmarque a opgdo permitir que outras
pessoas pesquisem e encontrem este mapa na
internet;

c. Desmarque a op¢do permitir que outras

pessoas vejam seu nome e foto neste mapa.

d. Clicar na op¢do compartilhar no drive,
adicionar 0 seguinte e-mail:

fernando.santos 1 @professor.pb.gov.br

e. Ao lado do endere¢o do e-mail, escolher a

leitor;

Compartithar mapa

. Qualguer pessoa com este link
pode v
B Permitir que outras pessoas

PESQUISET @ Enconinem 5t MAana na Inlame!
B Permitic que outras pessoas

vejam seu nome e folo neste mapa

hitps f'www. googke comi'maps/c ﬂ

el -
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link

opcao
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4* Encontro -Avaliacao

OBJETIVOS

Geral:
Avaliar o desempenho dos/as os(as) estudantes e a aceitacdo da sequéncia didatica,
através da aplicacdo de questionarios via google forms.

Especificos:
=> sondar o perfil sociodemografico da turma dos/as estudantes
colaborares/as;
=> observar os conhecimentos prévios e relativos a competéncias geograficas
e especificas a localizagdo dos/as participantes
->» perfilar quantitativamente e qualitativamente os/as colaboradores/as
considerando o dominio dos pontos cardeais e do uso de mapas enquanto

habilidades de leitura e escrita.
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COMPETENCIA GERAL DA BNCC

1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA DE CIENCIAS HUMANAS — BNCC
— ENSINO MEDIO

1 - Analisar processos politicos, economicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

HABILIDADE - (EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemolédgicos, com base na sistematizacdo de dados e informagdes de diversas naturezas
(expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos histéricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS — ENSINO MEDIO

7 - Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensoes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagao e vida pessoal e coletiva.

HABILIDADE — (EM13LP18) Utilizar softwares de edigdo de textos, fotos, videos
e audio, além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos € producdes
multissemioticas com finalidades diversas, explorando os recursos ¢ efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construgao
coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

TEMPO: Uma aula de 50 minutos
Ferramentas necessarias:
Notebook, aparelhos de smartfones, conexdo com a internet projetor de imagens, caderno

para anotagoes. .
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COMO EXECUTAR?

1-  Apresentacio e interacdes iniciais — (15 minutos)

Professor(a):
a) E importante que para esse momento seja feito a retomada das discussoes realizadas

ao longo da aplicagao dos questiondrios iniciais e das oficinas;

2 - Aplicacdo do Questionario tipo IV

O 1ultimo bloco de questdes, sera aplicado apds o desenvolvimento das oficinas de
mapeamento. S3o questdes relacionadas ao reconhecimento da aprendizagem ou sua
inexisténcia, busca identificar a presen¢a de aprendizados sobre a localizagdo no espago,
fazendo uso do proprio corpo e do movimento aparente do sol e sondar o nivel de
envolvimento com a atividade e a manipulag¢do das ferramentas como proposto, pela turma
colaboradora.

1- Antes de realizar essa atividade vocé sabia quais eram os pontos cardeais e como
encontra-los?
() Sim

() Nao
() Sabia os pontos e ndo sabia localizar.

2- Marque abaixo a opgao correta:
() Para encontrar o leste, devo apontar meu brago esquerdo para onde o sol nasce, logo

meu nariz apontard na direcdo norte.

() Para encontra o oeste, devo apontar meu braco direito para onde o sol se pde, logo
minhas costas ficara na direc¢ao sul

() Para encontra o leste, devo apontar meu brago direito para onde o sol se pde, logo meu
nariz apontara na direcao norte.

() Para encontra o leste, devo apontar meu brago direito para onde o sol nasce, logo
minhas costas ficara na direcdo sul.

3- Classifique as oficinas de mapeamento, considerando a escala de valores abaixo:
() Entre 1 e 6, precisa melhorar antes de aplicar em outras turmas

() Entre 7 e 10, pode aplicar em outras turmas.

4- Anote o que mais lhes desmotivou quando da realizagdo da atividade?





