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RESUMO

Este foi um trabalho desenvolvido pelo Mestrado Profissional em Letras — Profletras,
da Universidade Estadual da Paraiba, campus Ill e se insere no campo das
Linguagens e Letramentos, com foco nos Estudos da Linguagem e Pratica Social. Sua
motivagdo surgiu da necessidade de trabalhar, em sala de aula, aspectos
relacionados a funcdo social da lingua, apos identificar o emprego, por parte dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola na cidade de Patos—PB, de
variantes lexicais que possuem sentidos pejorativos do ponto de vista pragmatico-
discursivo, tais como bicha, sapatado, piriguete, matuto, leso, quatro olhos, botijao de
gas, entre outras, para se referir entre eles e que esse uso, muitas vezes, parecia ser
irrefletido. Sendo assim, propusemos uma série de atividades que tiveram por objetivo
estudar os diferentes contextos de uso dessas variantes na comunidade escolar. Com
isso, testamos a hip6tese de que apos o estudo dos diferentes contextos de uso de
variantes lexicais que possuem sentido pejorativo do ponto de vista pragmatico-
discursivo, doravante VLSP, os alunos passariam a monitorar o uso dessas variantes
conforme os contextos comunicativos, amenizando, assim, 0 uso aleatorio de cunho
pejorativo de tais termos, uso este que pode causar bullying e preconceito. Para tanto,
adotamos o viés metodologico de uma pesquisa-acdo e adaptamos o modelo de
intervencdo proposto na sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
para o trabalho com a variagao linguistica no campo lexical com base no género reel.
Posto dessa forma, desenvolvemos um questionario inicial para confirmar o uso das
variantes em questdo e, apdés constatar o que ja haviamos percebido nas
observacdes, demos inicio a aplicacao da sequéncia didatica com a apresentacao da
situacdo e uma producao inicial, seguidas por quatro modulos de estudos e uma
producdo textual final. Usamos como embasamento tedrico para este trabalho os
pressupostos presentes em Antunes (2007), Freire (2001), na BNCC (2018) sobre o
ensino de lingua, assim também como as contribuicdes de Bagno (1999), Bortoni-
Ricardo (2004), entre outros autores. Apos a conclusdo da pesquisa, hotamos uma
maior consciéncia por parte dos alunos em relacdo as VLSP, os contextos de sua
utilizacdo e as consequéncias do uso na escola e fora dela. Resultou ainda deste
trabalho a elaboragdo de um guia pedagogico para professores com 0 passo a passo
para a criacdo de uma série de reels na escola.

Palavras-chave: Ensino lingua portuguesa. Géneros digitais. Preconceito linguistico.

Variagao linguistica.



ABSTRACT

This was work developed by the Professional master’s degree in literature — Profletras,
at the State University of Paraiba, campus IIl and falls within the field of Languages
and Literacy, with a focus on Language Studies and Social Practice. His motivation
arose from the need to work, in the classroom, on aspects related to the social function
of the language, after identifying the use, by 9th year elementary school students at a
school in the city of Patos - PB, of lexical variants that have pejorative meanings from
a pragmatic-discursive point of view, such as bicha, sapatéo, piriguete, matuto, leso,
guatro olhos, botijdo de gas, among others, to refer to each other and that this use
often seemed to be thoughtless. Therefore, we proposed a series of activities that
aimed to study the different contexts of use of these variants in the school community.
With this, we tested the hypothesis that after studying the different contexts of use of
lexical variants that have a pejorative meaning from a pragmatic-discursive point of
view, henceforth VLSP, students would start to monitor the use of these variants
according to the communicative contexts, softening, thus, the random use of pejorative
nature of such terms, a use that can cause bullying and prejudice. To this end, we
adopted the methodological bias of action research and adapted the intervention
model proposed in the didactic sequence of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) to
work with linguistic variation in the lexical field based on reel genre. Put this way, we
developed an initial questionnaire to confirm the use of the variants in question and,
after verifying what we had already noticed in the observations, we began applying the
didactic sequence with the presentation of the situation and an initial production,
followed by four modules of studies and a final textual production. We use as a
theoretical basis for this work the assumptions present in Antunes (2007), Freire
(2001), in BNCC (2018) about language teaching, as well as the contributions of Bagno
(1999), Bortoni-Ricardo (2004), among other authors. After completing the research,
we noticed a greater awareness on the part of students regarding VLSP, the contexts
of their use and the consequences of their use at school and outside. This work also
resulted in the creation of a pedagogical guide for teachers with step-by-step
instructions for creating a series of reels at school.

Keywords: Portuguese language Education. Digital genres. Linguistic prejudice.

Linguistic variation
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INTRODUCAO

A lingua € um importante instrumento de transformacdo e recriacdo de
identidades socioculturais que correspondem ao conhecimento do mundo e a
necessidade de compartilha-lo. Faz parte, portanto, do trabalho do professor
desenvolver atividades que possibilitem um ensino capaz de contemplar essa funcéo.

Tendo consciéncia da necessidade desse estudo em sala, e ap0s observar
conversas entre alunos em diversos momentos de nossa jornada profissional,
observacoes estas, que se iniciaram desde a atuagdo como bolsista do Programa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), percebemos que os alunos costumam fazer uso de
variantes lexicais que possuem sentido pejorativo do ponto de vista pragmaético-
discursivo, doravante VLSP, tais como “bicha”’(homossexual masculino), “sapatdo”
(mulher homossexual), ‘piriguete” (mulher que se relaciona amorosamente com varios
parceiros), “matuto”(pessoa que tende a ser desconfiada; retraida, acanhada), “leso”
(pessoa com raciocinio lento), “quatro olhos” (pessoa que usa 6culos todo dia),
“botijdo de gas” (modo ofensivo de chamar pessoa gorda), entre outras no ambiente
escolar e que esses usos vinham acorrendo por parte de alunos do 9° ano do ensino
fundamental anos finais de uma escola da rede municipal de ensino de Patos—PB,
instituicdo da qual fazemos parte.

Diante dessa observacao, surgiram indagacfes que nos permitiram formalizar
as seguintes perguntas norteadoras para nossa pesquisa:

I. O uso de VLSP por parte dos alunos é feito de modo consciente dos
sentidos que elas podem assumir?

[I.  Os alunos que utilizam essas VLSP conhecem diferentes contextos de
aplicacao delas?

Tendo formalizadas essas questdes, definimos como objeto de estudo de
nossa pesquisa de mestrado as VLSP empregadas pelos alunos da instituicdo de
ensino da qual fazemos parte, visando estudar os diferentes contextos de usos dessas
variantes e assim testar a seguinte hipétese:

e Apbs o estudo dos diferentes contextos envolvendo VLSP, os alunos
passardo a monitorar seu uso conforme 0s contextos comunicativos,
amenizando, assim, o0 uso aleatério de cunho pejorativo dos termos.

Com vistas nisso, nossa pesquisa nasce na tentativa de fazer com que os
alunos reflitam sobre o papel da lingua e passem a fazer escolhas lexicais de modo

critico e ndo somente reproduzindo palavras sem consciéncia de seu sentido e 0s
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efeitos que esse uso possa causar. Nessa perspectiva, nosso objetivo geral é estudar
os diferentes contextos de uso de VLSP. No entanto, objetivamos ainda alcancar os
seguintes alvos:

e Refletir sobre a necessidade de desenvolver agdes educativas que
visem 0 uso consciente da linguagem;

e Melhorar a convivéncia com a comunidade escolar e também fora dela
através da conscientizacdo dos alunos para a adogcdo de uma
comunicacao nao agressiva,

e Discutir a respeito das diferengas no espago escolar;

e Produzir uma série de reels para perfil oficial da escola no Instagram
sobre 0 uso da linguagem no espago escolar.

Sendo assim, este trabalho tem sua justificativa na necessidade de
implementar em sala de aula, aspectos referentes ao uso social da lingua, refletindo
sobre sua funcdo e como as escolhas linguisticas podem interferir diretamente nesse
processo de uso eficaz da linguagem.

Para tal estudo, desenvolvemos uma série de atividades cujo viés metodolégico
configurou-se como uma pesquisa-acao na qual adaptamos o modelo de intervencao
proposto na sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para este
trabalho, o qual contempla variagcéo linguistica no campo lexical, através do género
reel.

Posto dessa maneira, desenvolvemos um questionario inicial para confirmar o
uso das VLSP e, apds constatar o que ja haviamos percebido nas observacoes,
demos inicio a aplicacdo da sequéncia didatica com a apresentacdo da situagéo e
uma producdo inicial, seguida por quatro moédulos de estudos, nos quais realizamos
atividades de intervencéo, e uma producéo textual final.

Ao propormos o presente estudo, partimos do pressuposto de que adotar um
estudo da linguagem como uma pratica social muito tem a acrescentar no contexto
das aulas de lingua portuguesa, pois € na/pela linguagem que o individuo se constitui
enguanto sujeito da sociedade (Benveniste 2008). Bakhtin (2000) destaca que todas
as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utiliza¢do da lingua.

E nesse mesmo sentido que o documento oficial mais recente na area da

educacéo, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, (Brasil,2018) parece
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encarar a linguagem quando trata a respeito do ensino de lingua materna na escola.

Ao definir o conceito de lingua adotado, o0 documento aponta:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de agao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria”. (Brasil, 2018, p. 67)

Dentre as competéncias estabelecidas como alvos a serem atingidos através
do ensino de lingua, a BNCC destaca a importancia de a lingua ser encarada como
um fendmeno fruto da cultura, das vivéncias de uma sociedade e da época em que
ela se estabelece, sendo esses fatores também harménicos com seu carater variavel
e também construtor da identidade de um povo em diversos momentos historicos.

A esse mesmo respeito, Souza (2002) destaca que a linguagem € uma forma
de acao social, possivel de ser entendida, a partir das manifestacdes linguisticas em
uso, levando-se em conta condicdbes como as convengbes sociais, as
intencionalidades e os elementos contextuais responsaveis pela significacdo dessa
linguagem.

Diante dessa reflexdo, percebemos que o ensino formal de lingua materna na
escola é importante, pois como vimos, a lingua tem uma func&o sociocultural. Para
gue esta funcéo seja cumprida, € imprescindivel que o estudo epilinguistico, ou seja,
o estudo da lingua 'em situacdes reais de interacdo comunicativa, esteja presente
nesse ensino, para que as escolhas lexicais na lingua sejam feitas de modo a atender
essa funcgéo.

O texto que compde este estudo encontra-se dividido em quatro secbes
principais. A primeira, intitulado como Referencial Tedrico, faz uma discussado a
respeito da sociolinguistica variacionista, principal base teérica desta pesquisa. Faz
um levantamento de trabalhos ja desenvolvidos na area da variacao lexical. Traz uma
reflexdo sobre géneros textuais e a insercdo dos géneros digitais no ensino de
variagdo linguistica, bem como apresenta outras bases tedricas que nortearam a
presente pesquisa, como os estudos sobre termos pejorativos e como eles se alinham
com a teoria da Impolidez.

A segunda é a Metodologia, que elenca todo o percurso metodoldgico proposto
neste estudo, cuja estrutura apresenta o local onde se deu a pesquisa, 0S sujeitos
envolvidos, o tipo de pesquisa adotado e o modo como os dados foram coletados. A

terceira secdo, Resultados, descreve os dados obtidos para o corpus da pesquisa e €
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seguida pela quarta se¢éo cujo titulo é Discusséo dos Dados e incumbe-se de discutir
os dados levantados durante a fase de intervencao da pesquisa, ao passo que a quinta
e ultimo secdo, Consideracfes Finais, traca as ultimas discussdes acerca deste
estudo. Por fim, apresentamos as referéncias bibliograficas citadas neste trabalho,
seguidas dos apéndices e anexos.

Portanto, tendo situado as partes que integram este texto, passemos ao

Referencial teérico.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo abordaremos os principais apontamentos tedricos que serviram
de base para esta pesquisa e, para tanto, a dividimos em cinco outras secoes
menores. Na primeira se¢do, intitulada A sociolinguistica variacionista, apresentamos
alguns pressupostos da principal base tedrica de nossa pesquisa, a Teoria da
Variacdo de Labov (1972). Nela também tratamos de fazer um levantamento na
literatura de alguns trabalhos, como os estudos de Nascimento (2017), Alves (2017),
Silva (2019a), Silva (2019b), Sousa (2020) Santos (2021), Andrade (2021), ja
realizados no campo da variacdo lexical, &rea da variacdo na qual se insere nosso
trabalho. A segunda secao comporta discussfes sobre 0 ensino de lingua portuguesa
no Brasil, com base em pesquisas como as de Antunes (2007), Marcuschi (2004),
Bakhtin (1982) e na BNCC (2018), ao passo que também apresenta uma reflexdo
sobre a abordagem da variagdo linguistica em sala, embasada principalmente nos
escritos de Bagno (1999) e Bortoni-Ricardo (2004). Na terceira se¢ao, cujo titulo é
uma reflexdo sobre os géneros textuais e 0 ensino de variacdo., tecemos alguns
postulados a respeito do estudo dos géneros textuais, com foco nos géneros digitais
e como eles podem contribuir no estudo da variagdo linguistica. A quarta traz como
titulo Variantes lexicais com sentido pejorativo: do preconceito linguistico ao bullying
e toca na questdo do uso de termos pejorativos e suas implicacdes, com o suporte
tedrico presente em Sandmann (1989); Cancado (2008), Hom (2010) e Oliveira
(2011). Bem como as contribui¢cbes dos estudos da impolidez, através dos escritos de
Brown e Levinson (1987), Cunha (2020), Culpeper (2011) e Barreto Filho (2019),
(2021), (2023).

1.1 A sociolinguistica variacionista

Até meados do século XX, os estudos linguisticos tinham sua énfase na
descricdo formal da lingua, na gramatica normativa e na busca por regras universais
gue regem a linguagem. A analise formal da lingua, incluindo a descricdo de suas
estruturas gramaticais, fonolégicas e morfolégicas, eram componentes centrais da
linguistica. Nessa perspectiva, a chamada linguistica tradicional, estava fortemente
ligada ao estudo da gramatica normativa, que prescreve regras para 0 uso "correto"
da lingua e tendia a privilegiar a norma padrédo da lingua, muitas vezes baseada na
escrita de textos de uma elite literaria. Essa abordagem visa estabelecer padrbes de

linguagem aceitaveis e evitar o que é considerado uso "incorreto” e desconsidera
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elementos sociais como aspectos constitutivos da linguagem. Portanto, variedades
linguisticas regionais, sociais ou dialetais sdo frequentemente marginalizadas, de
acordo com essa perspectiva.

No inicio da década de 1960, no entanto, surge com o linguista William Labov
um novo olhar sobre a estrutura das linguas e especialmente sobre os fenbmenos da
variacdo e da mudanca linguistica. Em seu livro Padrbes sociolinguisticos
(Sociolinguistic patterns, 1972), Labov apresenta os principais postulados teoricos e a
metodologia de trabalho empirico com a linguagem. Em seus estudos, o autor aborda
a linguagem de maneira holistica, considerando ndo apenas sua estrutura interna,
mas também sua relagéo intrinseca com a sociedade. Labov vé a linguagem como
um fenébmeno dinamico, sujeito a variacbes e mudancas sociais. Nesse viés, "ndo se
pode entender o desenvolvimento de uma mudanca linguistica sem levar em conta a
vida social da comunidade em que ela ocorre" (Labov, 2008, p. 21). Portanto, o locus
de estudo da sociolinguistica variacionista € a comunidade de fala, a coletividade que
usa concretamente a lingua em um contexto histérico especifico: "o objeto da
descricao linguistica é a gramatica da comunidade de fala: o sistema de comunicagcao
usado na interacao social." (Labov, 1982, p. 18)

Uma comunidade de fala ndo se caracteriza pelo fato de se constituir por
pessoas que falam do mesmo modo, mas por individuos que se relacionam, por meio
de redes comunicativas diversas, e que se orientam seu comportamento verbal por
um mesmo conjunto de regras. Modelos explicativos de semelhancas e diferencas do
uso da lingua. Segundo Labov (2008[1972], p.188). “uma comunidade de fala nao
pode ser concebida como um grupo de falantes que usam todos as mesmas formas;
ela € mais bem definida como um grupo que compartilha as mesmas normas a
respeito da lingua”.

Desse modo, padrdes linguisticos variaveis sao identificados e analisados em
diferentes contextos sociais por entender que a andlise da variagdo linguistica esta
intrinsecamente ligada a fatores sociais, como classe social, etnia, idade, género e
contexto situacional. Além disso, a teoria da variacéo esta interessada no estudo de
padrdes de variacdo em diversos niveis linguisticos, incluindo fonética, morfologia,
sintaxe e vocabulario. Exemplos incluem diferentes pronuncias de palavras, variagfes

na concordancia verbal e escolhas lexicais.

v' Arelevancia do estudo da variacao lexical
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O léxico é um subsistema da lingua bastante fluido. Na visdo de Martinet
(1976), o léxico € o nivel da lingua que se manifesta com mais facilidade na
consciéncia dos falantes, pois ele esta diretamente relacionado ao significado e, acima
de tudo, ao processo de evolugdo da cultura. E por essa razdo que as mudancas
sociais de modo geral sdo nitidamente vistas através da observacao dele. Segundo
Biderman (2001, p. 179),

as mudancas sociais e culturais acarretam alteracdes nos usos vocabulares;
dai resulta que unidades ou setores completos do |éxico podem ser
marginalizados, entrar em desuso e vir a desaparecer..., porém podem ser
ressuscitados termos, que voltam a circulacdo, geralmente, com novas
conotag@es (Biderman, 2001, p. 179).

Embora a variagéo lexical seja percebida mais rapidamente, se comparada a
variacdo linguistica em outros niveis da lingua, pesquisas nessa area da variacao
ainda séo escassas.

Estudos sobre esse nivel sdo de fundamental importancia, ja que é nele que
o repertdrio linguistico da sociedade é ampliado. E, pois, nesse plano que pode haver
“a construgao, projecdo e manutencdo da maneira como os falantes concebem o
mundo no qual vivem, bem como a sua interagdo com todas as esferas da sociedade,
adequando-se aos mais variados contextos das situagdes comunicativas” (Paim,
2011, p. 144). Levando em conta esses aspectos, estudos como o de Nascimento
(2017), Alves (2017), Silva (2019a), Silva (2019b), Sousa (2020) Santos (2021),
Andrade (2021) voltam-se para o estudo da variacdo lexical sob variadas
perspectivas.

Nascimento (2017) analisou diferentes variantes lexicais para o conceito de
“suvina” no municipio de Mulungu—PB, numa perspectiva relacionada ao campo
semantico do “Convivio e comportamento social”’. Alves (2017) estudou a relevancia
da lingua espanhola e suas variacfes lexicais na formacao do pensamento critico e
reflexivo do cidadéo e Silva (2019), ao estudar as variagdes lexicais presentes no
género textual/discursivo "meme", observou como a imagem, o contexto social e
histérico, sdo responsaveis pelos sentidos do texto, além de cumprir a caracteristica
principal do género: o humor. Sousa (2020) também desenvolveu uma pesquisa de
estudo do léxico, ainda que numa perspectiva mais atrelada a producao textual, ao se
voltar para o uso de sinGnimos, dentro de uma perspectiva coesiva, na producéo de
textos de artigo de opinido. Por outro lado, Santos (2021) estudou as ocorréncias das

variacbes linguisticas de carater lexical no Municipio de Mari, tracando um
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comparativo entre falantes da zona rural e urbana e, ainda na perspectiva da variagcao
lexical, Andrade, (2021) investigou a variacdo lexical no dialeto bajuba a partir de
dicionarios a fim de compreender as particularidades dos falantes do dialeto bajuba,
a medida que sua ocorréncia é naturalizada e se faz presente no cotidiano de sua
comunidade de prética.

Ao observarmos essa breve revisao literaria, percebemos a importancia dos
estudos linguisticos da variacdo lexical, uma vez que eles podem auxiliar no
entendimento de varias questdes sociais e nortear buscas por solu¢des. Sendo assim,
a pesquisa aqui desenvolvida mantém-se na perspectiva da variacdo lexical, no
entanto, aqui voltamo-nos para o estudo dos termos pejorativos, pois compreendemos
gue seu estudo em sala de aula pode ser benéfico no combate a preconceitos
advindos dos usos de tais termos em contextos inapropriados.

A escola é uma instituicdo social cujo objetivo € bastante claro: desenvolver
as habilidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, através de um processo de
aprendizagem significativo e contextualizado que possibilite as vivéncias necessarias
para que tal desenvolvimento aconteca. Somente através de um processo educativo
pautado em tais pilares € que os alunos terdo, de fato, as condicdes necessarias para
a atuacéo na sociedade de modo critico, engajado e inteiramente dotado de cidadania.

Chegamos aqui ao desafio da escola: tornar o ambiente escolar um espaco
gue favoreca o aprendizado e no qual ela deixe de ser apenas um ponto de encontro
passando a ser, além disso, encontro com o saber, com descobertas de forma
prazerosa e funcional. Em conformidade com o que aponta Libaneo (2005), devemos
chegar a concluséo, nesse caso, que a educacédo de qualidade é aquela cujas acbes
promovam, para todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas primordiais, que possam satisfazer necessidades
individuais e sociais dos educandos.

As ideias de Freire (2001) também estdo alinhadas a essa visao ao apontarem
gue é papel da escola formar o cidadéo, construir conhecimentos, atitudes e valores
gue tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo. Além disso, ainda em
alinhamento com Freire (2001), A formacdo do sujeito deve contemplar o
desenvolvimento do seu papel dirigente na definicdo do seu destino, dos destinos de
sua educacgao e da sua sociedade.

Em harmonia com esse pensamento, Bueno (2015) defende a construcéo de

um sistema de ensino que possa se constituir em fator de mudanca social. Nesse
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sentido, a escola assume a responsabilidade de promover uma transformacao da
realidade na qual ela mesma encontra-se inserida e isso requer um alto nivel de
comprometimento com o desenvolvimento da criticidade, da capacidade dos
educandos de enxergarem sua realidade, a realidade na qual estdo inseridos,
inclusive dentro do proprio processo educativo, e lancar olhares para além dessas
realidades, sendo capazes de desenvolver estratégias de intervencao.

Pensando nesse ensino mais amplo, capaz de atender as diferentes
demandas do cidaddo ao logo da vida, 0 mais recente documento norteador da
educacdo no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular, (BNCC), deixa claro que

objetiva tal forma de ensino quando explica:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p. 8)

Sendo assim, chegamos a conclusao de que é essa visdo de escola que deve
pautar a préatica pedagogica de todo profissional da educacdo. Essa visdo deve estar

refletida em todas as areas de conhecimento dentro da escola.

1.2 Uma reflexdo sobre o ensino de lingua

Quando se pensa no ensino de lingua materna, € importante envolver os
alunos em uma aprendizagem significativa, em outras palavras, uma aprendizagem
gue os direcione para o entendimento de que a lingua possui uma fungéo social e que
esta ai o sentido de estuda-la. Somente assim, o ensino de lingua pode contribuir para
a formacéo de sujeitos criticos, capazes de interagir de modo eficiente em diversos
contextos comunicativos. Desse modo, torna-se problematico enxergar esse processo
sem levar em conta os avancos advindos da sociolinguistica, em especial, sua
derivada, a chamada sociolinguistica educacional, inaugurada por Bortoni Ricardo
(2004), que comporta todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que objetivem
contribuir para qualidade do ensino de lingua.

Faz-se importante o ensino lingua a partir desse caminho porque a aplicagao
de principios sociolinguisticos em sala de aula pode contribuir para o tipo de
aprendizagem ja mencionado, ao passo que também tende a tornar o ensino menos

desigual por incluir alunos de diferentes classes sociais na cultura letrada, fazendo
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com que esses alunos deixem de se sentir, muitas vezes, estrangeiros em relacéo a
lingua empregada pela escola.

No entanto, o pensamento de Antunes (2007) aponta que, para muitos
segmentos da sociedade e muitas vezes até para os professores, a lingua e a
gramatica sdo uma coisa sO. Ainda na visdo de Antunes, essa concepcdo parte do
ingénuo entendimento de que a lingua se constitui de um Unico elemento, a gramatica,
guando, na verdade, esta € somente uma pequena parcela daqguela. Segundo a

autora:

A gramética € apenas um dos componentes da lingua cuja fun¢@o condiz com
a formacgéo de palavras, frases ou sentengas”. Enquanto “[...] a lingua, por
ser atividade interativa, direcionada para a comunicacédo social, supde outros
componentes além da gramatica, todos relevantes, cada um constitutivo a
sua maneira e em interagdo com o0s outros. De maneira que uma lingua é
uma entidade complexa, um conjunto de subsistemas que integram e se
interdependem irremediavelmente” (Antunes, 2007, p. 40).

E possivel ver que o trabalho com a linguagem se constitui como algo
complexo tanto na sala de aula como na propria sociedade, por exigir do professor
uma postura que va além do “certo” e do “errado”, e que leve o aluno tanto a conhecer
e valorizar as variedades do portugués como a adquirir o dominio adequado da leitura
e da escrita. Em relacdo a esse modo de encarar a lingua, Bortoni-Ricardo (2014)

reforga:

A melhor decisdo em relagéo ao ensino de portugués na escola é reconhecer
a realidade da lingua e buscar um equilibrio, aproveitar os ensinamentos
linguisticos cientificos sobre variacdo e mudanca, mas também mostrar as
ideologias que a lingua carrega, para o aluno poder compreender o impacto
social causado por suas escolhas. Fazer o aluno reconhecer seu saber prévio
sobre a lingua e ajudar a desenvolvé-lo; ampliar seu repertério linguistico e
garantir seu acesso as diversas variedades linguisticas, por meio da leitura e
discussédo de textos de diversos géneros, orais e escritos, da cultura letrada.
(p.107)

Os documentos oficiais que regem a educacdo também demostram uma
preocupacao em relacao ao ensino de lingua: A Base Nacional Comum Curricular, a
BNCC, (Brasil, 2015), sugere que as aulas de portugués no Ensino Fundamental
devem promover condi¢des necessarias ao desenvolvimento de interacdo autbnoma
e ativa de interlocucdo, leitura e producao textual; condi¢des tao diversificadas quanto
diversa € a sociedade em que os alunos estdo inseridos. Nesse sentido, esse

documento salienta:

A area da linguagem trata dos conhecimentos relativos a atuagdo dos sujeitos
em préticas de linguagem, em variadas esferas da comunicagdo humana, das
mais cotidianas as mais formais e elaboradas. Esses conhecimentos
permitem mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos
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com o outro em diferentes campos de atuacdo. Propiciam, ainda,
compreender como 0 ser humano se constitui como sujeito e como age no
mundo social em interagcdes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e
movimentos. (p. 29)

Por isso, € necessario que os professores de lingua adotem uma nova postura
diante da concepcdo de lingua e o seu ensino nas escolas, abandonando o
acomodamento e reproducdo de antigas praticas tradicionais que acabam por tirar da
lingua toda a sua realidade social e dindmica. Como afirma Antunes (2007, p. 23), “é
necessario proporcionar a professores, pais e alunos, em geral, momentos de reflexdo
sobre a diversidade linguistica, para que possam enxergar na lingua muito mais
elementos do que simplesmente erros e acertos de gramatica e de sua terminologia”.

Assim, impossibilita-se, no ambito atual, imaginar o ensino de lingua materna
sem levar em conta as variacdes linguisticas presentes no cotidiano escolar, podendo
estas ser observadas em diferentes grupos na sala de aula, e as vezes no mesmo
falante, a depender da situagcdo comunicativa. Como afirma Bortoni-Ricardo (2004, p.
25), “[i]sso ocorre na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, [em que]

encontramos grande variagdo no uso da lingua”.

v' Variagao e ensino de lingua materna

Sabemos que a lingua materna, compreendida como a primeira lingua que
adquirimos enquanto falantes, € apreendida no convivio social e ndo através do
ensino formal, portanto o que se ensina na escola ndo é necessariamente a lingua em
si, mas tem sido por muito tempo 0 ensino da gramatica normativa da lingua, ficando
bastante claro dessa forma que, quando escutamos alguém falar que ndo sabe
portugués, que a lingua portuguesa € muito dificil, essa pessoa provavelmente esta
se referindo as normas dessa gramatica e ndo a sua lingua materna, que € adquirida
espontaneamente.

A esse respeito, as palavras de Antunes (2007, p.26) apontam que “qualquer
pessoa que fala uma lingua, fala essa lingua porque sabe sua gramatica, mesmo que
nao tenha consciéncia disso”. Portanto, ndo € necessario que a escola se preocupe
em ensinar a lingua portuguesa que normalmente jA empregamos no dia a dia, pois
ja possuimos, desde crianca, a capacidade de nos comunicar com qualquer outro
falante da lingua, mesmo que essa linguagem apresente variagdes, o que nado afeta
em nada a comunicacdo. Coelho (2015), assegura que iSSO acontece porque as

variacGes ndo ocorrem por acaso como muitos pensam, mas sao regidas por regras
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e é por isso que os falantes se compreendem entre si, mesmo que sua fala seja
variavel.

Contudo, temos observado que o preconceito linguistico vem se propagando
nas escolas e nos meios de comunicagdo com muita intensidade, constituindo-se o
principal responsavel por passar de geracdo para geracdo a ideia de exclusdo de
alguns falares e de grupos sociais em razao da classe social “diferenciada”, pois
propagam que as pessoas gue possuem um maior poder socioeconémico falam
melhor (Bagno 2003).

No entanto, a ciéncia linguistica afirma que nao ha variacdo superior a outra,
e isso acontece porque, como diz Bagno (1999, p.18), “[o] fato de no Brasil o portugués
ser a lingua da imensa maioria da populacdo ndo implica automaticamente, que esse
portugués seja um bloco compacto, coeso e homogéneo”. O falante ndo € obrigado a
usar determinado modo de falar apenas porque algumas pessoas, ditas importantes,
o consideram como sendo o melhor, pois as variacfes sdo naturais da lingua e néao
sdo exclusivas da lingua portuguesa. Todas as linguas possuem suas variedades,
dependendo da origem e do contexto sociocomunicativo do falante ao se
expressarem.

E importante destacar que ndo queremos afirmar com isso que ndo ha
inadequacdes no uso da lingua, pelo contrario, desejamos que fique bem claro que,
apesar da importancia de a escola nao discriminar os diversos modos de falar,
precisamos possuir as habilidades e conhecimentos necessarios para adequar a
nossa fala as situacdes de uso e ao grau de formalidade que a situacido exige. E
necessario, porém, fazer com que a sociedade compreenda que a preferéncia por
uma variedade “certa” € social e ndo se justifica do ponto de vista linguistico,
caracterizando desse modo o que chamamos de preconceito linguistico.

Consoante as ideias de Bagno (1999), o preconceito linguistico é classificado
por qualquer juizo de valor negativo, seja ele de reprovacao, de repulsa ou ainda de
desrespeito as variedades linguisticas que possuem menor prestigio social. Bagno
aponta que esse tipo de preconceito tem sua raiz na imposi¢cao de um padrao de bem-
falar imposto por uma elite econémica e intelectual que julga como “erro” qualquer
aplicacdo da lingua que se distancie desse modelo devendo, portanto, ser evitadas a

todo custo. Nesse sentido, Bagno (2015) salienta:

Vemos esse preconceito ser alimentado diariamente em programas de
televisdo e de radio, em colunas de jornal e revista, em livros e manuais que
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pretendem ensinar o que é “certo” e o que é “errado”, sem falar, é claro dos
instrumentos tradicionais de ensino de lingua: as gramaticas normativas e
parte dos livros didaticos disponiveis no mercado. (p.21-22)

Além disso, o preconceito linguistico esta ligado a outros preconceitos
igualmente presentes na sociedade, como o econémico, o social, o cultural, o regional,
o racismo e a homofobia.

Diante de tudo isso, é imprescindivel que o professor de lingua portuguesa
esteja atento a essas questdes e pronto para intervir nessas situacdes através de uma
pratica de ensino que promova uma reflexdo sobre o uso da lingua, despertando nos
alunos a consciéncia dessa funcdo e de que cada um deles pode intervir em tais
realidades através de suas escolhas linguisticas nas mais variadas situacdes do dia a
dia.

Levando em conta o contexto atual, no qual os jovens estéo inseridos, pensar
0 ensino de lingua a partir de linguagens que séo tipicas dessa geracdo mostra-se ser
um norte possivel para trabalhar questdes ligadas ao uso da lingua. Nesse sentido,
direcionar o olhar para os géneros textuais digitais pode possibilitar ao professor um
rico horizonte para abordar aspectos ligados a variacéo linguistica. No entanto, antes
de adentrar na questdo dos géneros digitais propriamente dita, cabe aqui uma breve

contextualizacdo do estudo dos géneros textuais.

1.3 Os géneros textuais e o ensino da variagdo

No final do século XX, amparado por estudos linguisticos advindos da
pragmatica, da sociolinguistica, de estudos na area da linguistica textual e do
discurso, 0 ensino de lingua materna comecou a ganhar novos contornos, que
levaram a uma importante reconsideragdo do conceito de lingua e linguagem,
passando-se a dar mais visibilidade a pesquisas aplicadas na area do ensino. A partir
disso, tem se produzido um vasto arcabouco de diretrizes educativas em diversas
instancias da educacéao basica no Brasil, diretrizes tais, que tém servido de norte para
a confeccdo de diferentes materiais didaticos voltados para o suporte a pratica
docente em sala de aula. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por
exemplo, é uma dessas iniciativas. Um mérito importante desses novos materiais foi
o de legitimar e tornar formal uma visdo de ensino de lingua que a adotasse como
fruto de uma construcdo soécio-historica e, portanto, também socio-historicamente

compartilhada.
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Esses estudos e pesquisas apoiam-se em uma concepgéao de linguagem, de
base sociointeracionista, pautada, em especial, em Bakhtin ([1954]2000) e Vygotsky
([1936]1996), bem como em contribuicdes de estudos posteriores do interacionismo
sociodiscursivo presentes em Bronckart (1999); Dolz, Pasquier & Bronckart (1993);
Dolz & Scheneuwly (2004) entre outros. O processo de transposicao didatica dos
conhecimentos sociodiscursivos possibilita, quando aplicado ao estudo dos géneros
textuais como objeto de ensino nas praticas escolares, um tratamento da linguagem
por uma visdo semidtica que resulta de preceitos psicossociais, linguisticos e
contextuais. Estudos sociolinguisticos como os de Labov (1995), (2002), (2008);
Bortoni-Ricardo (2004), (2011) e Faraco (2008), que encaram a linguagem como
manifestacdo da cultura e, portanto, sujeita a variagdo e mudanca, reforcam ainda
mais esse novo olhar sobre o ensino. O intercambio entre essas linhas de pesquisas,
gue se apresentam como complementares, confere possibilidade a articulagdo do
conceito de género textual, quando encarado como um construto heterogéneo e com
certa medida de estabilidade, ao conceito de heterogeneidade linguistica, pilar basilar
das discussbes da sociolinguistica variacionista e sua aplicacdo didatico-
metodolégica ao ensino de lingua. No entanto, para aclarar como essa relacdo pode
ser possivel em sala de aula, faz-se necessario revisitarmos alguns conceitos a
respeito dos géneros textuais.

v A busca pelo conceito de género textual

Ja é expressivo 0 numero de pesquisas que se debrucam a respeito dos
géneros textuais, no entanto, ndo se pode deixar de mencionar em uma discussao
sobre este tema a contribuicdo dos escritos de Mikhail Bakhtin, um tedrico literario e
linguista russo, que colaborou significativamente para a compreensao dos géneros
textuais. Para Bakhtin, os géneros textuais sdo formas relativamente estaveis de
comunicacgao que refletem as praticas discursivas de uma comunidade ou sociedade
em um determinado momento. (Bakhtin, 2003). Bakhtin desenvolveu suas ideias
sobre géneros textuais como parte de sua teoria do dialogismo e da interacdo verbal
e 0s via ndo apenas como formas literarias ou discursivas, mas como praticas sociais

concretas.

Cada género reflete as normas, valores e propdsitos de uma determinada
comunidade ou grupo social. Cada época e cada grupo social tém seu
repertério de formas de discurso na comunicacdo socioideoldgica. A cada
grupo de formas pertencentes ao mesmo género, isto €, a cada forma de
discurso social, corresponde um grupo de temas. (Bakhtin, 2004, p. 43)
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Nessa mesma perspectiva, Swales conceitua o género textual como sendo
“‘uma categoria distintiva de discurso de algum tipo, falado ou escrito, com ou sem
proposito literario” (Swales, 1990. p. 33). Ainda em uma tentativa de descrever o
género textual, Marcuschi aponta que este é uma expressao que aponta para uma
nog¢ao vaga “para referir-se aos textos materializados que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composigao caracteristica” (Marcuschi, 2003, p. 23).

Conforme vimos, ainda ha, no campo de estudos atuais, uma ansia para se
chegar a uma definicdo mais consistente do conceito de género textual, no entanto,
segundo Swales (1990, p.37), “mais do que o interesse classificatério que a questao
do género pode oferecer, vale a pena centrar-se nas suas possibilidades
classificatorias”. Sendo assim, o foco da discussdo deve estar em esclarecer os
modelos através dos quais as pessoas atingem seus propositos comunicativos em
textos e ndo em determinar um sistema linear para classificar a vasta variedade de
géneros existentes. Entender esse processo € importante, pois 0s géneros estao
ligados ao desenvolvimento e a complexidade do campo social. Como resultado, o
dominio deles é cada vez mais importante para o falante porque eles estdo
intrinsecamente ligados a interacdo social. O dominio de género aumenta a

competéncia comunicativa e social.

Quanto melhor dominarmos os géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso. (Bakhtin, 2003, p. 285)

Com vistas nisso, é pertinente eleger os géneros, tanto tradicionais quanto
digitais, como referéncia para o ensino de lingua e, por conseguinte, para o
desenvolvimento de competéncias em fala, escuta, em leitura e em escrita das

situacdes verbais com as quais nos confrontamos socialmente.

1.3.1 Géneros digitais: um campo fértil para a materializacdo da variacao
linguistica.

Estamos presenciando atualmente a insercdo de novas formas de interacéo
social proporcionadas, especialmente, pelo avanco da tecnologia. Soares, aponta que
estamos vivenciando uma imersao “de novas e incipientes modalidades de praticas

sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicacéo
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eletrébnica — o computador, a rede (a web), a Internet.” (Soares, 2002, p.1). Trata-se,
nesse viés, de um periodo favoravel para a busca da elucidacédo de como estéo sendo
estabelecidas as praticas de oralidade, leitura e escrita no ambiente digital, pois essas
novas praticas nos levam a uma posicao diferente daquela a qual nos conduz as
experiéncias fora da internet. E nesse empasse que se insere a questdo dos géneros
digitais.

Estudar essas novas formas de interacao verbal vem se tornando, portanto, uma
preocupacado nos documentos oficiais que regem a educacéao, visto que a escola e,
em especial o ensino de lingua, deve incumbir-se da responsabilidade de formar
cidadaos que possam interagir verbalmente nos mais diversos espacos. Pensando na

insercéo desses novos géneros no curriculo escolar, a BNCC aborda que:

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar 0s géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgagdo cientifica etc., préprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também 0s novos
letramentos, essencialmente digitais. (Brasil, 2017, p. 67).

Na BNCC, a centralidade do texto apresenta-se, em seu sentido amplo, na
promocao da abordagem de diversos géneros discursivos, que envolvam “atividades
de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses”, e, “dessa forma,
a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.” (Brasil, 2017, p. 68). Em
meio aos variados géneros digitais prestigiados por este documento, alguns ja estao
presentes de forma bastante concreta no cotidiano daqueles que utilizam com
frequéncia as redes sociais. E o caso do gife e do meme.

No entanto, como o universo digital esta em constante atualizacdo, as
demandas comunicativas tém acompanhado esse processo e novos géneros surgiram
desde a publicac&o da versao mais atualizada da BNCC em 2018. Um desses géneros
€ o reel, que se popularizou a partir de 2020 na plataforma do Instagram, rede social
com um grande alcance mundial.

Os reels sdo narrativas audiovisuais (videos) veiculadas na rede social
Instagram. Trata-se de videos curtos de até 90 segundos que podem abordar uma
vasta gama de temas e objetivos comunicativos, como dar dicas sobre alimentacao,

estilo de vida, promover temas humoristicos, educativos, dentre muitos outros.
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Cidreira (2022), salienta que o dentro da plataforma dos reels, o Instagram
“‘permite criar e editar videos, utilizando imagem e som préprios (registrados pelo
proprio criador). ou a partir do que foi salvo do banco de dados da ferramenta”. E que
“‘As redes sociais [...] ganham através deste estilo de video produzido uma
possibilidade diferente de difusdo e disseminagdo de imagens sobre o mundo,
imagens que afetam e sao capazes de estimular reflexdes sociais.” (Cidreira,2022,
p.31-32).

De acordo com essa ideia e pensando nas inUmeras possibilidades do trabalho
com os géneros textuais em sala de aula, € possivel pensar nos reels como um espaco
propicio para a manifestacéo da viacao linguistica e, portanto, ponto de partida para
o0 estudo da variacdo nas aulas de lingua portuguesa.

O universo de circulacdo dos videos curtos € bastante amplo atualmente e
pessoas das mais variadas regides, profissdes, classes sociais e idades tém atuado
e divulgado conteddo na internet através dos reels. Sendo assim, o contato com a
diversidade linguistica do portugués, em especial do portugués brasileiro, esta hoje a
distancia de um Click, logo, eleger o estudo desse género nas aulas de lingua
portuguesa pode ser uma forma eficaz de abordar a questao da variacdo nos mais

variados niveis.

1.4 VLSP: do preconceito linguistico ao bullying.

O uso da lingua no dia a dia pode incorporar variadas significacbes e/ou
sentidos, a depender do propédsito comunicativo do falante no ato da comunicagao.
Todavia, nas escolhas lexicais, em qualquer situacdo de uso da linguagem, faz-se
necessario, por parte do individuo, a adequacéo desses sentidos para que ocorra
uma interacdo comunicativa em que nao haja mal-entendidos nem conflitos relativos
a linguagem. Desse modo, € preciso haver por parte dos usuarios da lingua a
consciéncia do impacto que suas escolhas linguisticas podem causar e a percepgao
da carga de sentido existente nos termos utilizados em diversos contextos.

Partindo dessa necessidade, torna-se necessario uma atencao as VLSP, pois
elas estdo dentro dos vocabulos, alterando o sentido etimolégico de algumas
palavras e atribuindo-lhes um sentido negativo. No que diz respeito a essas
estruturas, as VLSP podem ser adjetivos que descrevem uma palavra ou ideia que
tem um significado desagradavel, depreciativo e insultuoso (Houaiss, 2010). Apesar

do contexto de uso ser o determinante do sentido lexical, as VLSP sdo efeitos
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linguisticos que descrevem expressfes cujas designacbes remetem a algo
negativamente valorizado por um grupo social, ou seja, por determinada comunidade
de fala. (Sandmann, 1989; Cancado; 2008; Hom, 2010). Ainda em uma descri¢cao
desses termos, Hom, (2010, p.164), adverte que a linguagem pejorativa pode ser
altamente ofensiva e, por isso, 0s tabus atrelados a ela sao igualmente restritivos.

Levando em consideracdo a complexidade que esta presente nos usos desses
termos, € importante trabalhar em sala de aula tais tematicas, visto que o ambiente
escolar é formado por um publico diverso e pode se tornar palco de uma série de
conflitos, dentre eles o preconceito. Nesse cenério, 0 uso indiscriminado de VLSP
gera a possibilidade de reforcar o preconceito linguistico em relacéo as pessoas que
se utilizam desses termos, ao passo que também contribui para a pratica do bullying
escolar, visto que a linguagem é uma das formas de materializacdo dessa pratica.
De acordo com Oliveira (2011), o bullying verbal é apontado como: insulto, apelidos,
abusos, falas racistas ou que se referem a respeito das diferencas pessoais.

Sendo assim, visto que as VLSP podem contribuir para a perpetuacdo do
bullying verbal e também afetar o proprio falante que se utiliza deles, o combate ao
uso indiscriminado dessas palavras tem necessidade dupla, uma vez que sua
utilizacdo tende a respingar negativamente em todos os envolvidos no processo
comunicativo. E importante salientar que néo se trata de suprimir o uso de nenhuma
variedade da lingua, mas de um processo de conscientizacdo que leve o falante a
identificar seus diversos contextos de aplicacdo e a carga de sentido atrelada a cada
um deles. O foco da educacao linguistica nesse caso deve ser, portanto, ndo a
eliminacdo de toda e qualquer forma de pejoracdo nos usos da lingua, mas a

irreflexao nesses usos e seus contextos.

1.4.1. As VLSP e a questao da impolidez

Ao se estudar VLSP torna-se interessante discutir sobre um tema que tem
sido alvo de pesquisas na area da linguistica textual e que esta ligado a configuracao
da pejoracao. Trata-se da impolidez linguistica.

Os estudos sobre a impolidez sao precedidos por discussdes como as da
teoria da polidez de Brown e Levinson (1987), que tinha como foco uma investigagéo
gue desse conta de entender como as escolhas linguisticas poderiam estar em
associacdo com a preservacao de interacdes verbais harmoniosas e das faces, que

segundo Cunha (2020, p 139), “séo entendidas como necessidades basicas que todo
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interlocutor sabe que 0s outros interlocutores desejam e que é do interesse de todos
satisfazer.” Nessa perspectiva, o estudo da polidez se concentra nas estratégias que
utilizamos para tornar as interagcdes mais agradaveis.

Posteriormente, no entanto, percebeu-se que os falantes, ao se envolverem
em discussdes, brigas e desentendimentos, das mais diversas naturezas, também
utilizam estratégias para tornar sua comunicacdo mais agressiva, violenta, aspera.
Carecia, entdo, de uma atencdo a esse fendbmeno. Portanto, € para entender tal
fendbmeno, que Culpeper e outros estudiosos tém desenvolvido, nas Ultimas décadas,
uma abordagem para o estudo da impolidez.

Na visdo de Culpeper (2011, p. 23), a impolidez é caracterizada por “uma
atitude negativa para comportamentos especificos ocorrendo em contextos
especificos”. Para o autor, a impolidez também é “sustentada por expectativas,
desejos e/ou crencas sobre organizacdo social, incluindo, em particular, como
identidades de uma pessoa ou de um grupo sdo mediadas por outros na interacéo”
(Culpeper, 2011, p. 23). Entretanto, conforme expde Barreto Filho (2021, p.127), “é
apenas por meio da analise do contexto de interagcdo que podemos sustentar se ha

ou nao impolidez.” Nesse sentido, a impolidez pode ser entendida como uma
avaliacao feita pelos sujeitos envolvidos no ato da interacdo, com base em seus

contextos socioideoldgicos. Nesse mesmo viés, Barreto Filho acrescenta que

a impolidez ndo é construida pura e simplesmente por escolhas lexicais e
construgbes sintatico-semanticas que tradicionalmente sao vistas como
impolidas. Em outras palavras, ndo é o simples uso de palavras de baixo
caldo ou de maldizeres tradicionais que é considerado ofensivo, violento ou
impolido, mas as percepcfes que o0s interactantes tém dos termos ou
expressoées. (Barreto Filho, 2021, p.137)

A esse respeito, Barreto Filho (2023) reforca o fato de que ndo é incomum
presenciarmos situacées em que os falantes contestam se um termo empregado foi
ou ndo ofensivo. Isso nos confirma o viés analitico de Spencer-Oatey (2005), quando
direciona o foco de sua andlise da impolidez ndo para as estruturas linguisticas, mas
para a sustentacao ideoldgica que determina o contexto impolido. Sustentacdo esta
gue depende dos critérios adotados por cada sujeito para julgar uma estrutura
linguistica como ofensiva, agressiva ou inadequada a partir do que se considera
cordial, polido.

Ao fazermos uma analise das VLSP a luz dos estudos da impolidez, portanto,
podemos entender que € na avaliagcao dos participantes do espac¢o da enunciacéo que
a pejoratividade se configura, sejam esses participantes aqueles que estdo em efetivo
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dialogo ou aqueles que simplesmente observam a enunciagcdo. Desse modo, mesmo
gue haja uma certa expectativa em relacdo ao sentido de tais termos, a depender da
visdo dos sujeitos da interacdo, essa pejoatividade pode ndo se configurar em alguns
contextos, visto que pode ndo haver nesses contextos elementos que configurem
agressividade ou ofensa.

As contribuicdes dos estudos da impolidez tém muito a acrescentar, nesse
sentido, quando se pensa em uma abordagem de VLSP nas aulas de lingua
portuguesa, uma vez que é necessario tratar em sala todos esses elementos que
estdo além do Iéxico, quando se trata da questdo da pejoracao.

No ambito do Profletras ja ha pesquisas que se debru¢cam sobre a questdo da
pejoracdo e da impolidez, como a de Santos (2018), que analisa o0 uso da giria comum
nos discursos dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental e discute, dentre outras
guestdes, a presenca da impolidez em determinados usos de tais girias e o estudo de
Alencar (2017), que aborda a tematica do uso de palavrdes na escola e a impolidez
linguistica nos conflitos entre alunos.

Ao selecionar a tematica dos palavrdes para o estudo em sala de aula
pensando nos conflitos existentes no ambiente escolar a partir do uso desses termos

em um contexto de impolidez, Alencar (2017) pontua que

a compreensédo da linguagem e das escolhas lexicais como instrumentos
para a geracéo, a manutencao ou a dissolucdo de conflitos devem ser vistas
como importante competéncia linguistica a ser desenvolvida nos alunos.
Além disso, a percepg¢do do contexto situacional de enunciacéo e os efeitos
de uso da lingua devem ser discutidos como aspectos pragmaticos
significativos para a interacdo e manutencdo da harmonia do ambiente
escolar. (Alencar, 2017, p.11).

Portanto, percebemos que a questao da impolidez ja é uma preocupacao de
estudiosos quando se pensa no trabalho em sala de aula. No entanto, percebemos
gue as discussdes do tema atrelado ao ensino de lingua ainda sao limitadas.

Além disso, apesar das pesquisas aqui apresentas tocarem na questdo da
pejoracdo, como no caso dos palavrbées, em Alencar (2017), ndo encontramos
trabalhos que dessem conta de abordar a questao das VLSP, visto se tratar de termos
gue néo se limitam a palavrdes.

Destarte, reforcamos a importancia de estudos que abordem as VLSP e a
impolidez no contexto de sala de aula, pois pode contribuir para um ensino de lingua
materna capaz de desenvolver nos estudantes a consciéncia dos diversos aspectos

discursivos que envolvem o uso desses termos
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2 METODOLOGIA

Nesta secdo apresentaremos a metodologia utilizada para a obtencdo dos
dados da pesquisa, bem como o tratamento dado a eles. O texto esta dividido em
cinco se¢des menores. A primeira delas, intitulada Local da pesquisa: uma escola da
rede municipal de ensino da cidade de Patos—PB, apresenta uma descrigdo do campo
de pesquisa, bem como uma contextualizacdo geral da cidade. A segunda traz
informacdes sobre o tipo de pesquisa e o critério de escolha do método. Compondo a
terceira secdo, hd uma apresentacdo do perfil dos sujeitos da pesquisa, enquanto a
secao quatro trata de descrever os instrumentos e os procedimentos utilizados para
coletar os dados do estudo e os critérios adotados para analise. Por fim, a secéo cinco

trata da confec¢édo do guia pedagogico resultante da pesquisa.

2.1 Local da pesquisa: uma escola da rede municipal de ensino da cidade de
Patos — PB

A pesquisa foi aplicada em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica, situada na cidade de Patos—PB.

A cidade de Patos esta localizada no estado da Paraiba, e compde o quarto
municipio mais populoso do estado. Considerado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) como um centro sub-regional, a cidade se localiza no vale do Rio
Espinharas, circundado pelo Planalto da Borborema a leste e sul, e pelo Pediplano
sertanejo a oeste. Originou-se do povoado dos Patos, desmembrado da Freguesia de
Nossa Senhora do Bom Sucesso de Pombal em 6 de outubro de 1788.

Segundo a tradicdo, a denominacdo de Patos originou-se do nome de uma
lagoa, hoje aterrada, situada as margens do rio Espinharas, a qual era conhecida por
Lagoa dos Patos, em virtude da abundancia dessas aves ali existentes.

Distante 306 km de Jodo Pessoa, a cidade é reconhecida como Capital do Sertdo
e se destaca como polo educacional, comercial, bancario, religioso e de saude, tanto
no Sertdo paraibano, quanto em &areas de Pernambuco e Rio Grande do Norte. E o
terceiro municipio mais importante no estado considerando 0s aspectos econdémico,
politico e social (atrds de Jodo Pessoa e Campina Grande). Conforme o censo
demografico de 2010 realizado pelo IBGE, o municipio possuia 100.674 habitantes e
conforme a- estimativa populacional de 2021 realizada pelo IBGE, o municipio possuia
108.766 habitantes, sendo o trigésimo primeiro municipio mais populoso do interior do

Nordeste brasileiro.
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O indice de Desenvolvimento Humano (IDH), segundo o Atlas do
Desenvolvimento Humano, € de 0,701, considerado alto, e o quinto maior da Paraiba.
Patos, com potencial de consumo de mais de um R$ 1 bilhdo em 2012, entrou no
mapa das 20 cidades do interior do pais com as maiores taxas de consumo. O
municipio ocupa a 62 posi¢cao no PIB (Produto Interno Bruto) no estado da Paraiba,
atras apenas de Jodo Pessoa, Campina Grande, Cabedelo, Santa Rita e Bayeux, com
R$ 692,747 milhdes, em 2010.

Em relac@o a educagéo, o municipio possui uma baixa taxa de analfabetismo,
visto que, segundo dados do IBGE 2010, 97,8% da populagdo com idades entre seis
e quatorze é considerada alfabetizada. Patos conta com sessenta e trés escolas
municipais, dezessete estaduais, quarenta e sete privadas e uma federal. No que diz
respeito ao IDEB municipal, o municipio do Sertdo paraibano saiu de 3,8, em 2019,
para 5,0 em 2021 no ensino fundamental anos iniciais, e 4,5 no ensino fundamental
anos finais. A projecdo de Patos era de 4,3 para o ultimo ano, o que sinaliza um
crescimento acima da projecao.

E nesse contexto educacional que esta inserida a escola em cujo espaco se deu
a pesquisa. Segundo os dados do Inep 2019, a escola obteve uma nota 4,7 no IDEB,
dos anos iniciais do ensino fundamental, ficando acima da média geral do municipio.
No entanto, nos dados do Inep de 2021, a escola ndo apareceu por nao atingir o
namero minimo de frequéncia no momento da avaliacdo. Em relacdo aos anos finais
do ensino fundamental, o IDEB foi de 4,2 em 2019, também acima do IDEB municipal,
gue foi de 4,0. J& em relagdo ao IDEB em 2021, os anos finais também ficaram fora
do censo.

A escola funciona em dois turnos: matutino e vespertino. No turno matutino estao
matriculados um total de 351 alunos, sendo 14 turmas entre 1° e 9° anos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, enquanto no turno vespertino ha 150 alunos
matriculados, sendo 8 turmas entre 0 4° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais e 0
9° ano do Ensino Fundamental anos Finais, somando, nos dois turnos, um quantitativo
geral de 501 alunos.

A escola possui um total de 43 funcionarios entre professores, membros da
direcdo, coordenacéo, vigilantes, merendeiros e demais funcionarios de apoio escolar.

Em relacdo ao espaco fisico, a instituicdo conta com 15 salas de aulas
adequadas ao contexto escolar; 1 biblioteca: ndo adequada; pois tem um espaco

pequeno funcionando apenas como depadsito de livros didaticos; 1 banheiro masculino
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e 1 feminino, ambos com reparticbes internas; 1 banheiro com acessibilidade; 1
banheiros para funcionarios;1 cozinha com depdsito para alimentos; 1 Almoxarifado;
1 sala da direcdo; 1 sala dos professores; 1 secretaria; 1 laboratorio de informéatica
desativado; 1 sala de multimidia; 1 pétio coberto; rampas para cadeirantes e
deficientes em situagao nao adequadas.

2.2 Tipo de pesquisa: a pesquisa-acao

A nossa pesquisa constitui-se de uma pesquisa-acdo cuja abordagem
apresenta RISCO MINIMO, conforme a resolugéo 466/10 do Conselho Nacional de
Saude do Ministério da Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa e foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba
sob o CAAE de numero 70211023.8.0000.5187. Desse modo, 0 estudo emprega
atividades e materiais didaticos concernentes e adequados ao ambiente escolar e ao
publico-alvo da proposta de intervencgao (9° ano do Ensino Fundamental).

A pesquisa-acdo € um modo de pesquisa social com base empirica que €
pensada e executada tendo uma relagdo muito proOxima com uma acao interventiva,
no sentido de resolver um problema comunitério, para o qual se busca uma solugéo
através de uma atividade colaborativa entre o pesquisador e 0s sujeitos
representativos do problema. (Thiollent, 1997). A pesquisa-acdo € um método de
conducdo de pesquisa aplicada, orientado para elaboracdo de diagndsticos,
identificacao de problemas e busca de solugdes.

Lindgren et al. (2004) descrevem metodologicamente a pesquisa-acdo como
um procedimento intervencionista que oferece meios para que o pesquisador possa
testar hipéteses a respeito do caso estudado, agindo com o intuito de promover
mudancas no cenario que esta posto. Neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador ndo se
incumbe tdo somente de observar os agentes envolvidos para a construgédo de
conhecimento a respeito de um determinado tema, mas adota também a
responsabilidade de aplicar o conhecimento obtido (Macke In Godoi, Bandeirade-Melo
e Silva, 2006; Mathiassen, 2002 apud Lindgren et al.).

Em relagdo aos dados da pesquisa-acado, Eden e Huxham (2001) apontam
gue é necessario coletar dados mais sutis e significativos. Por essa razao, visto que o
pesquisador se envolve de modo profundo no contexto da pesquisa, e que tanto ele

guanto os membros da organizacdo pesquisada estdo focados em torno de um
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interesse comum, os dados tornam-se mais facilmente acessiveis nesse tipo de
pesquisa.

Neste contexto, ao considerar a natureza reflexiva, inquietadora, construtora
de conhecimento e de criadora de solu¢des em conjunto, a pesquisa-a¢do aplicada a
educacdo pode ter um grande potencial para contribuir com processos de
transformacdo de praticas sociais, ao passo que também pode contribuir no
desenvolvimento da cidadania e na promoc¢ao da autonomia, elementos primordiais,

na mediacao de situagdes conflituosas.

2.3 Sujeitos da amostra:

Os sujeitos desta pesquisa sdo 31 alunos do 9° ano do ensino fundamental,
sendo 13 alunos do sexo masculino e 18 do sexo feminino, entre as idades de 14 e
17 anos. Dentre esses, 68% (21 alunos) em idade regular para a série (até 14 anos)
e 32% (10 alunos) em idade irregular para a série (acima de 14 anos), segundo a
classificacdo do Ministério da Educacéao (MEC) a partir da BNCC (BRASIL, 2015), que
estabelece a idade de até quatorze anos para conclusdo das séries finais do ensino
fundamental de nove anos. Todos os sujeitos da pesquisa sao residentes da zona
urbana do municipio de Patos—PB e participam de programas sociais como o Bolsa

Familia.

2.4 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados:

Para a coleta dos dados iniciais, nos valemos de um questionario (ver apéndice
A) contendo sete questdes a respeito do uso de VLSP em alguns contextos ligados
ao dia a dia escolar. Cada questéo continha cinco alternativas, das quais apenas uma
deveria ser marcada. Esse questionario serviu de auxilio na construcao do corpus da
pesquisa, pois conforme Thiollent (1985, p. 65), na pesquisa-acao, “os questionarios
desempenham um importante papel na obtencao de informacao”.

A aplicacdo do questionario teve como objetivo constatar o emprego de VLSP
por parte dos alunos e foi respondido de modo andnimo através da plataforma digital
do Google Forms. Para esta etapa, foram disponibilizados cinco notebooks e
montadas urnas na sala para que os alunos um por um pudessem responder ao
guestionario com a certeza do anonimato. O questionario compés, portanto, a parte

exploratdria da nossa pesquisa e levou um total de duas aulas para ser respondido.
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Em seguida, colocamos em pratica o plano de acdo que corresponde a
pesquisa-acao (Thiollent,1985) e para tanto, organizamos tais acdes através de uma
sequéncia didatica (SD) adaptada nos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
para ser usada no estudo da variacao lexical com base no género textual reel, por
entendermos que a SD da conta de estruturar um “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica’, com intuito de “dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 97-98). Os autores salientam ainda que uma SD objetiva “ajudar o aluno a
[...] escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagao”. (p. 97).

Sendo assim optamos pela SD para conduzir essa parte da pesquisa e
tracamos um modelo adaptado de a¢des, conforme o esquema apresentado na Figura
1.

Figura 1: Etapas da sequéncia didatica: apresentagdo da situagdo, producéo inicial, médulo 1, mddulo
|2, mo&dulo 3, médulo 4 e producéo final.

APRESENTACAO Producio Modulo Maodulo Maodulo Modulo Producéio

R final
DA SITUACAD
¢ inicial | 1l 1l IV

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004, p. 98).

2.4.1 Detalhamento das acdes da sequéncia didética (SD)
Aqui apresentaremos o0 detalhamento das ac¢Ges ocorridas durante a
aplicacdo da SD. Cada parte da sequéncia estéa dividida conforme a sugestao de Dolz,
Noverrraz, Schneuwly, (2004) e est4d composta pela apresentacdo da situacgéo,

producéo inicial, modulo I, médulo Il, médulo I, médulo IV e producéo final.

v' Apresentacdo da situacéao
De acordo com Dolz, Noverrraz, Schneuwly, (2004), a apresentacdo da
situacdo é composta por duas dimensdes, a primeira € “a do projeto coletivo de
produgao de um género oral ou escrito” (Dolz, Noverraz; Schneuwly, 2004, p.99),
portanto, para compor esta etapa elegemos o género reel, que sdo narrativas

audiovisuais (videos) veiculadas na rede social Instagram.
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Cidreira (2022), salienta que o reels “permite criar e editar videos, utilizando
imagem e som proprios (registrados pelo proprio criador) ou a partir do que foi salvo
do banco de dados da ferramenta”. E que “As redes sociais [...] ganham através deste
estilo de video produzido uma possibilidade diferente de difusdo e disseminacédo de
imagens sobre o0 mundo, imagens que afetam e sé@o capazes de estimular reflexdes
sociais.” (Cidreira,2022, p.31-32). Portanto, este parece ser um meio adequado para
promover as discussdes a respeito da teméatica das VLSP

A segunda dimensao da apresentacao da situacéo é a dos conteudos e é nela
gue se apresenta a tematica a ser discutida em sala. Para desenvolver essa parte
trouxemos uma apresentacao com vinte e trés slides (ver apéndice B) comecando
com a exibicdo das respostas andnimas dadas pelos alunos no questionario
respondido na fase exploratéria da pesquisa. Além das respostas ao questionario, 0s
slides aparentavam um contetdo cujo objetivo era promover um debate inicial a
respeito do tema, através de textos escritos e audiovisuais.

Ao tomar como ponto de partida a respostas ao questionario, percebemos que
os alunos aceitaram com facilidade o debate sobre as VLSP, pois perceberam a
relevancia do tema para o debate em sala, visto que reconheceram se tratar de seus

proprios usos de tais termos. Essa fase da SD ocupou um total de quatro aulas.

v" Producado inicial

Para a producéo inicial, solicitamos que os alunos produzissem pequenos
roteiros de reels abordando situacfes do dia a dia escolar em que eles ja usaram ou
presenciaram o uso de VLSP na escola. Os textos foram produzidos por quatro grupos
previamente divididos e posteriormente interpretados para o restante da turma. Os
roteiros produzidos foram entregues ao professor, que apds fazer alguns
apontamentos, os devolveu aos grupos para que, na producéo final da sequéncia,
pudessem passar por um processo de reescrita e escolha coletiva das cenas, que se
transformaram em quatro reels produzidos por eles e publicados no Instagram oficial

da escola. Essa producéo inicial levou um total quatro aulas para ser finalizada.

v' Modulo |
O mbdulo | foi composto por oficinas de pesquisas a respeito das
consequéncias do uso de VLSP em diferentes contextos. As pesquisas foram feitas

em seis grupos e cada grupo ficou responsavel por abordar um contexto diferente de
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utilizacdo desses termos. Esses contextos foram definidos conforme as cenas
produzidas pelos alunos e os debates promovidos em sala. Foram eleitos os seguintes
temas para pesquisa:

e VLSP e preconceito étnico racial;

VLSP e preconceito por orientacdo sexual;
e VLSP e preconceito de classe social;
e VLSP e preconceito por estética corporal;
e VLSP e preconceito de género;
e VLSP e xenofobia;

Os instrumentos de pesquisa ficaram a critério do grupo e eles recorreram a
diferentes fontes para a coleta dos dados, como a internet, reportagens em jornais,
entrevistas com vitimas e dicas de especialistas em diversas areas. Essa fase de
coleta de dados por parte deles foi feita fora do horério das aulas, sendo o espaco
destas durante essa fase, apenas para esclarecimentos de dlvidas e ajustes no
material que estava sendo produzido. O levantamento dos dados da pesquisa levou

um espaco de tempo de dez dias para ficar pronto.

v" Modulo i

O modulo 11 foi consolidado através da apresentacdo de semindarios para
socializacdo das pesquisas desenvolvidas no modulo | e 0s grupos responsaveis por
cada contexto expuseram o conteudo levantado. Para tanto, eles organizaram as
apresentacdes, que ocorreram atraves de apresentacfes de slides (ver apéndice C)
com o material produzido. Apds cada apresentacao, era promovido um debate com a
participacdo do professor e demais membros da turma a respeito do que havia sido
exposto pelo grupo. Essas apresentacdes ocorreram ao longo de duas semanas,

sendo trés grupos apresentados por semana, o que levou um total de dez aulas.

v" Modulo i
Apoés concluido o modulo I, foi feita uma sessao de cinema na sala de video
da escola com a exibicado do flme Coach Carter - Treino para a Vida (Coach, 2005),
gue aborda questdes importantes relacionadas ao uso de VLSP na escola.
O Filme Coach Carter - Treino para a Vida (Coach, 2005) tem duracéo de 2h

16m erelata a histéria de um time de basquete, formado por jovens de um colégio em
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Richmond uma pequena cidade da Califérnia, que eram indisciplinados tanto como
esportistas, quanto como estudantes, até que o técnico Carter, que retorna ao colégio
de sua adolescéncia, aceita treina-los. Carter € um treinador rigido e exigente,
principalmente pela postura mal-educada de seus jogadores. Até entdo, o time é
marcado por desgastes, derrotas, desmotivacbes e sem uma forte lideranca e, por
isso, ndo acreditam no potencial do treinador e nem na capacidade de cada um da
sua equipe. A partir disso, Carter imp&e um novo regime de regras, no qual, além de
apresentar bom desempenho em quadra, os jogadores deveriam frequentar as aulas,
ser respeitosos e ter boas notas.

Apobs a exibicdo do filme, foi proposta uma discussdo com a turma a respeito
das questbBes apresentadas na trama com o intuito de ampliar ainda mais o senso
critico dos alunos a respeito da tematica central da pesquisa. Além disso, os alunos
responderam a um questionario escrito (ver apéndice D) com duas questdes sobre o
filme e sua relacdo com o uso de VLSP na escola. Para a conclusdo desse modulo,

foram utilizadas cinco aulas.

v' Mdbdulo IV

O moddulo 1V foi composto pela realizacdo de oficinas para estudo do género
reel, seu contexto de producédo e circulacdo. foram realizadas duas oficinas, sendo
gue a primeira foi destinada a apreciacdo do género.

Nesta oficina foram exibidos, com o auxilio do Datashow, alguns reels
previamente selecionados e cujos links foram levados e abertos na prépria plataforma
de veiculacdo dos videos para que os alunos pudessem os assistir em seu formato
original e na propria plataforma de veiculacdo, além de perceber as muitas
possibilidades de temas. Foi feita também uma discusséo a respeito das tematicas
trazidas em cada um dos videos exibidos e como o conteldo poderia repercutir numa
rede social de grande alcance como o Instagram. Essa oficina ocupou um espago de
trés aulas.

A segunda oficina ocorreu para tratar dos elementos formais do género, como
os videos sdo produzidos, como é feito o processo de roteirizacdo, limite de tempo,
recursos de edicdo disponiveis, entre outros aspectos estruturais. Para tanto, nos
valemos de uma apresentacdo de slides (ver apéndice E) abordando tais elementos.

O Objetivo desta oficina foi preparar os alunos para produzir seus préprios reels
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utilizando a tematica abordada na pesquisa. Um total de trés aulas foi usado para

desenvolver essa etapa. Portanto, 0 modulo foi concluido em seis aulas.

v" Producéo final

A producado foi composta pela reescrita dos roteiros dos reels produzidos
pelos alunos durante a producéo inicial e adaptacdo destes para a producao de uma
série de quatro reels, por parte dos alunos, para ser publicada na pagina oficial da
escola no Instagram, producdes essas feitas em grupos, sendo cada grupo de alunos
responséavel pela produgcdo de um reel. Os temas dos videos foram decididos com
base nos roteiros criados pelos alunos na producédo inicial e reescritos durante as
aulas.

Uma vez tendo tido acesso ao estudo do género no médulo 1V, bem como a
tematica abordada nos modulos anteriores, os alunos elegeram o titulo da série de
reels, que se chamou: Refletir Para N&o Ferir. (ver a série no apéndice F) Essa série
compilou quatro videos reflexivos, com o intuito de chamar atenc&o do publico para a
tematica das VLSP, incentivando uma mudanca de comportamento.

Os grupos adaptaram o roteiro do reel inicialmente criado e realizaram as
gravacdes dos videos com o auxilio de um aparelho celular disponibilizado pelo
professor. Cada grupo se reuniu em um dia da semana com o professor, no
contraturno, para realizacéo das gravacoes e edicao dos videos. Para a composi¢ao
das cenas, foi usado o espaco da prépria escola e as edicbes das cenas, adicdo de
legendas e efeitos sonoros foram feitos com o auxilio do aplicativo CapCut, disponivel
gratuitamente para dispositivos Android, IOS e Desktop. Apés finalizada a fase de
edicdo, cada video passava por uma exibicdo em sala de aula, seguida de um debate
com toda a turma a respeito da tematica e da repercussao esperada para cada cena.
Apbs a discussao, os reels eram postados na pagina da escola no Instagram. A série
de reels ficou organizada com os seguintes episodios:

o Take I: Orientacdo sexual ndo te define; (link de acesso:

https://www.instagram.com/reel/COSBtF4PdX5/?igsh=0DJycnp6enlycmpt)

o Take II: Né&o julgue pelo que ouve; (link de acesso:
https://www.instagram.com/reel/COUmMg0AP5N9/?igsh=cDk2cXdicHFwaWhv)

o Take Ill: Ao falar, \vista-se de empatia;(ink de acesso:
https://www.instagram.com/reel/CObkbxYgVn4/?igsh=MXEwa3prZ242ZXZndg==



https://www.instagram.com/reel/C0SBtF4PdX5/?igsh=ODJycnp6enlycmpt
https://www.instagram.com/reel/C0Umq0AP5N9/?igsh=cDk2cXdicHFwaWhv
https://www.instagram.com/reel/C0bkbxYgVn4/?igsh=MXEwa3prZ242ZXZndg==
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o Take IV: Escola livre de preconceito; (link de  acesso:
https://www.instagram.com/reel/CO0ePBmFgbxf/?igsh=MXgxb2tleWUzcHVxNw==

Sendo assim, na conclusdo do modulo, havia um total de quatro reels
postados na pagina do Instagram da escola e cuja organizacao foi feita em formato
de série. Esta etapa da sequéncia se deu em quatro encontros no contraturno e seis
aulas, as quais foram dedicadas ao debate sobre cada reel. O acesso a série de reels
completa encontra-se disponivel através de cédigos QR no apéndice F.

A eleicdo de tais producdes para compor a producao final se deu por
acreditarmos que elas, por serem da mesma natureza da producao inicial, poderéo
revelar o conhecimento adquirido ou ndo através do desenvolvimento da SD. A esse
respeito, Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), afirmam que na produgao final “se
possibilita revelar o que foi apreendido (ou ndo) ao longo da SD com o género
proposto”. Portanto, entendemos ser esta uma ferramenta adequada de coleta de

dados.

2.4.2. Critérios de andlises das producdes iniciais e finais

Para a andlise das producdes iniciais e finais, estabelecemos trés critérios
para a analise:
o Critério 1 (CR1): Incidéncia de uso de VLSP. Optamos por esse critério, pois,
apesar de o contexto de uso ser o determinante do sentido lexical, esses termos sé&o
efeitos linguisticos que descrevem expressfes cujas designacdes remetem a algo
negativamente valorizado por um grupo social, ou seja, por determinada comunidade
de fala. (Sandmann, 1989; Cancado, 2008; Hom, 2010). Por isso, analisaremos
inicialmente o potencial de pejoracao das VLSP em cada contexto.
o Critério 2 (CR2): configuracdo de contexto pejorativo. Esse critério foi
definido porque entendemos que, para haver de fato pejoragdo no uso de VLSP é
necessario que haja em contexto de impolidez, ou seja, um contexto no qual haja uma
clara intencdo de tornar a comunicacéo desagradavel, agressiva. E preciso que haja
a intencdo de ofender um dos participantes da interagcdo ou que algum de seus
componentes entendam os termos usados como agressivos. Ao falar sobre isso,
Barreto Filho (2021, p.127), diz que “é apenas por meio da analise do contexto de
interacao que podemos sustentar se ha ou ndo impolidez.” Portanto, € igualmente pelo

contexto que podemos identificar a conotacéo pejorativa.


https://www.instagram.com/reel/C0ePBmFgbxf/?igsh=MXgxb2tleWUzcHVxNw==
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o Critério 3 (CR3): uso reflexivo. Definimos esse critério para tentar identificar
se, ao fazer uso de VLSP, havia algum indicio nas produ¢des que apontassem para o
uso consciente da linguagem, pois segundo Bortoni-Ricardo (2004, p.107), a
comunicagao deve implicar para o aluno “compreender o impacto social causado por

suas escolhas.”

2.5 O Guia Pedagédgico

Apoés concluir todas as etapas da intervencdo, decidimos criar um guia
pedagdgico de como montar uma série de reels na escola. Esse Guia surgiu através
de um recorte metodolégico das acdes desenvolvidas durante a producéo final, na
gual os alunos produziram uma série de reels para o Instagram da escola.

O guia é composto por um manual com vinte e cinco paginas nas quais ha o
passo a passo para a construcdo de uma da série de videos e contém instrucdes que
vao desde a escolha da temética até a postagem dos videos nas redes sociais e tem
por objetivo auxiliar professores que desejem abordar tematicas diversas em sala de
aula através dos videos em série.

Esse material foi produzido como produto educacional resultante desta
dissertacdo conforme a orientacdo da CAPES em relagcdo aos cursos de mestrado
profissional, quando salienta que deve resultar desse processo uma producao
“Entendida como produtos e processos educacionais que possam ser utilizados por
professores e outros profissionais envolvidos com o ensino em espacos formais e nao
formais” (Capes, 2013, p. 27). Portanto, o material foi elaborado e disponibilizado de
modo on-line através de um codigo QR (apéndice G) contendo o link de acesso a

producao no Google Drive.
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3 RESULTADOS

Esta secdo esta destinada a apresentacao do corpus da pesquisa, as VLSP,
gue foram detectadas mediante aplicacdo de um questionario. Aqui apresentaremos
dados quantitativos a respeito da ocorréncia do uso de VLSP pelos alunos e quais

foram os termos mais utilizados.

v O corpus da pesquisa

Uma vez detectado nas observagdes em sala o uso de VLSP, tais como bicha,
sapatdo, piriguete, matuto, leso, quatro olhos, botijdo de gas, entre outras,
desenvolvemos um questionario anénimo no Google Forms, com o intuito de confirmar
o0 uso de VLSP e, conforme é possivel ver nos graficos 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7, ouve
incidéncia de uso dos seguintes termos, que podem ser considerados VLSP nos
contextos apresentados no questionario: nerd (pessoa muito mais inteligente que a
maioria), assanhada (exibida, oferecida.), vadia (geralmente utilizado para referenciar
alguma mulher que gosta de chamar a atencdo dos homens), safado (homem né&o
honrado, enganador, sem palavra, mentiroso, aproveitador)., vagabundo (homem que
nao trabalha) , bicha (homossexual masculino), frango (homossexual masculino),
mona (homossexual masculino), sapatdo (mulher homossexual), chupa-charque
(mulher homossexual), machuda (mulher homossexual), gordinho (pessoa acima do
peso), baleia assassina (pessoa acima do peso), bolo fofo (pessoa acima do peso),
bujao (pessoa acima do peso), matuto (pessoa que vive no mato; habitante do campo)
e bicho do mato. (pessoa que vive no mato; habitante do campo). Houve um total de
vinte e oito respostas para cada uma das sete questbes e a incidéncia com a qual

esses usos ocorreram podem ser vistas nesses mesmos graficos.

Grafico 1: questdo 1 do questionario.
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1. Como vocé chamaria em publico um colega de sala que se dedica aos estudos mais que os

outros e geralmente tira as melhores notas nas provas?
28 respostas

@ Fera
@ Nerd
CDF
@ Besta
. Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme é possivel perceber no Grafico 1, nas respostas a questdo 1, houve
uma incidéncia de 10 respostas, que representa um total de 35,7% do uso da VLSP
nerd, termo geralmente utilizado para zombar de quem se dedica com zelo aos

estudos na escola.

Gréfico 2: questao 2 do questionario.

2. Que termo vocé usaria para qualificar, em uma conversa com seus colegas de turma, uma garota
de outra turma que sai muito e costuma ter varios namorados?

28 respostas

@ Assanhada
@ Descolada
Vadia
@ Pegadora
@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que diz respeito a questéo 2, € possivel notar no Gréafico 2 a incidéncia
de oito respostas, que representam 26,6% do uso da VLSP assanhada e 17,9% do
uso da VLSP vadia, representando um total de cinco respostas, ambas utilizadas para

classificar negativamente uma jovem que possui varios namorados.

Grafico 3: questdo 3 do questionario.
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3. Que termo vocé usaria para qualificar, em uma conversa com seus colegas de turma, um garoto
de outra turma que sai muito e costuma ter varias namoradas?

28 respostas

@ Safado
@ Descolado
Pegador
@ Vagabundo
@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisando o Grafico 3, é verificavel que houve uma incidéncia de 28,6 do uso
da VLSP safado, somando um total de oito respostas e de 17,9% do uso da VLSP

vagabundo, somando um total de cinco respostas.

Gréfico 4: questao 4 do questionario.

4. Imagine que voceé esteja no patio da escola e passa um colega de sala que é assumidamente
homossexual e vocé, mesmo sem ter intimidade, re...tirar brincadeira com ele. Como vocé o chamaria?

28 respostas

@ 'E ai, mano!"

@ 'Ei, bicha!"
"Ei, frango!"

@ 'E ai, mona!"

@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Gréfico 4, notamos um percentual de 25% do uso da VLSP mona, um total
de sete respostas, 14,3% do uso da VLSP bicha, que representou quatro respostas e

uma Unica incidéncia da VLSP frango, representando 3,6% das respostas dadas.

Grafico 5: questdo 5 do questionario.
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5. Imagine que vocé esteja no patio da escola e passa uma colega de sala que é assumidamente
lésbica e vocé, mesmo sem ter intimidade, resolve tirar brincadeira com ela. Como vocé a chamaria?

28 respostas

@ 'E ai, sapatao!”
42 9% @ 'E ai, gata!"
"E ai, chupa charque!"

\ @ 'E ai, machuda!"
. @ Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme é possivel notar no Grafico 5, 17,9% das respostas apontaram para
0 uso da VLSP sapatdo, o que somam um total de cinco respostas. Outras duas VLSP
também apareceram, ambas somando um total de 3,6% das respostas e
representando um total de uma resposta de cada, foram elas: chupa charque e

machuda.

Gréfico 6: questdo 6 do questionario.

6. Imagine que tenha chegado um aluno novo na sua turma e que este aluno estd acima do peso
dos demais colegas. Ao resolver cumprimentéa-lo, que expressao vocé utilizaria?

28 respostas

@ "0i, gordinho!"

@ 'E ai, baleia assassina!"
"Qi, bolo fofo!"

@ E ai, bujao!”

@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise do Grafico 6 mostra que, das 28 respostas, 25% apontaram para o
uso da VLSP gordinho, o que representou oito respostas. O grafico também informa
a presenca de mais trés VLSP: bolo fofo, baleia assassina e bujao. Em todos os trés

casos, a incidéncia foi de uma resposta e o percentual de uso foi de 3,6%.

Gréfico 7: questao 7 do questionario.
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7. Imagine que tenha chegado um aluno novo na sua turma e que este aluno veio da zona rural e é
bastante timido. Que expressao vocé utilizaria para se referir a ele perante seus colegas?

28 respostas

@ Matuto
@® Boco
Leso
@ Bicho do mato
@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relagéo ao Gréfico 7, verifica-se a ocorréncia do uso da VLSP matuto, que
apresentou um total de 28,6% de uso, somando oito respostas no total e da VLSP
bicho do mato com 17,9% de uso e cinco respostas.

Conforme é possivel perceber através dos dados, a ocorréncia de VLSP foi
notada em todos o0s contextos representados pelas perguntas. Portanto, tendo
finalizado a parte exploratoria da pesquisa-acéo, apresentaremos no capitulo seguinte
os dados levantados durante o plano de acao (Thiollent,1985), que se deu através da

aplicacao da (SD) adaptada nos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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4. DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo discutiremos a respeito dos dados levantados durante o
processo de intervencdo metodoldgica. Tracaremos consideracdes sobre os dados
encontrados na produgdo inicial, composta por quatro amostras textuais,
apresentaremos 0s apontamentos referentes ao que se apurou durante a execugao
dos modulos da SD e, por fim discutiremos a respeito de mais quatro amostras textuais

gue compuseram a producdo final.

v" Producéo inicial
Seguindo os trés critérios de analise definidos na secdo da metodologia,

sendo eles o CR1, CR2 e CR3, analisaremos, entdo, a producdo 1 representada na

figura 2.
Figura 2: escrita 1 da producéo inicial.
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Fonte: O autor.

Conforme vemos na figura 2, a producdo em analise retrata uma conversa
entre duas pessoas do sexo masculino e, ao tomar como ponto de partida o CR1 de
andlise adotado, € possivel notar que houve na escrita 1 a utilizagdo de VLSP como
bixa (linha 2), viado (linha 4), viado safado (linha 6) e viado misera (linha 8). Portanto,
o CR1 foi atendido e houve a utilizacdo das VLSP. Visto que, conforme Hom (2010),
esses termos geralmente sdo expressdes que apontam para algo negativamente
valorizado por um grupo social. E importante mencionar, ainda, que tais VLSP foram
grafadas em alguns casos conforme os tracos linguisticos da variedade de cada

produtor, sujeitos residentes na cidade de Patos — PB.
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Uma vez detectada a presenca de VLSP, analisaremos se a escrita 1
apresentou o CR2 e, conforme é possivel observar no trecho “viado pra mim tem que
morrer queimado” (linha 10), houve na producéo a presenca de um contexto pejorativo
de preconceito por orientacdo sexual e de homofobia. Gomes (2015). N&o se tratou,
portanto, de uma conversa amigavel e sim de uma interacdo ofensiva, com o intuito
de tornar a comunicacao desagradavel, desconfortavel Barreto Filho (2023). Portanto,
podemos concluir que, em relacéo ao contexto, as VLSP foram validadas.

Dando sequéncia a analise, com vistas no CR3, pudemos perceber que ndo
houve nenhum processo reflexivo por parte do grupo a respeito da utilizacdo das
VLSP, ndo havendo nenhum indicio na producéo que apontasse para a reflexdo sobre
possiveis danos causados a outros pelo uso pejorativo dos termos expressos no texto.

Feitas as devidas andlises na escrita 1, passemos a escrita 2, que esta
representada na Figura 3.

Figura 3: escrita 2 da producdao inicial.
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Fonte: O autor.

A escrita 2, representada na Figura 3, apresenta uma interacdo ao telefone
entre duas amigas que combinam a ida a um parque e, ao buscarmos pelo CR1 na
producao, identificamos a presenca de duas VLSP, o termo vaca (modo geralmente
ofensivo de se referir a uma menina) e o termo piriguete. Esses termos séo geralmente
associados a uma conotacgao pejorativa para designar o género feminino em algumas
comunidades de fala. (Sandmann, 1989; Canc¢ado; 2008; Hom, 2010). No entanto, ao
analisarmos o CR2, observamos que ndo houve na producdo a configuracdo de
pejoracao, visto se tratar de uma interacdo amigavel e, portanto, ndo haver a presenca
de uma intencéo de tornar a conversa desagradavel, agressiva ou depreciativa. Com

respeito a isso, identificamos o uso espontaneo de um fendmeno chamado de
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impolidez simulada (Barreto Filho, 2019). A esse respeito, confirmamos aqui o que o
estudo de Spencer-Oatey (2005) destaca ao associar o carater ofensivo ndo aos
termos em si, mas ao contexto ideoldgico associado a eles. O trecho “Ta certo, amiga
piriguete, beijos...” (linha 25) confirma haver uma relacdo amigavel, apesar do uso do
termo piriguete. Nota-se nesse contexto que a intimidade que ha entre as amigas
promoveu uma ressignificacdo desses termos entre elas. Isso corrobora com o que
apresenta Bichas (2016), que relatou essa mesma possibilidade de ressignificacao
em relagdo ao termo bicha, geralmente usado para depreciar homossexuais
masculinos, mas que dentro de algumas comunidades de fala, perde esse carater
ofensivo. Além disso, o fato de se tratar de uma conversa privada ao telefone faz com
gue as VLSP utilizadas ndo assumam um sentido pejorativo para nenhum dos
interactantes. Ja em relacdo ao CR3, podemos perceber que o uso das VLSP nédo
passa por um processo de reflexdo. Trata-se de uma conversa leve e descontraida
entre duas amigas e que, pela naturalidade com a qual se tratam, é possivel inferir
gue o uso de VLSP como essas seria recorrente entre elas. Essa naturalidade no uso
de termos pejorativos sem necessariamente refletir sobre eles também foi confirmada
por Alencar (2017).

Na sequéncia de andlises, passaremos agora a descrever os dados
encontrados na escrita 3 (Figura 4). A producdo apresenta o cenario de uma praca
onde dois jovens amigos estéo conversando e chega um terceiro jovem na interagao.
Ha também um grupo de ainda outros jovens que observam a cena e que

posteriormente se enquadram na interacao.

Figura 4: escrita 3 da producao inicial.
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Fonte: O autor.

Tracando uma analise da escrita 3, que aparece na figura 4, no que diz
respeito ao CR1, é nitido que houve a presenca de VLSP, tais como sapatéo, viado,
gordos, bixinhas e matutos. Esses termos sdo entendidos por algumas comunidades
de fala como adjetivacdo que denota preconceitos de orientacdo sexual, estética
corporal e comportamento de timidez. Weimer (2014) Em relacdo ao CR2, notamos
marcas de um contexto pejorativo, pois o didlogo é uma discussao na qual as VLSP
foram utilizadas para criar uma comunicacdo desagradavel. Ndo havia nenhum grau
de intimidade entre os falantes que justificasse um uso néo pejorativo das VLSP na
producdo. A intencdo de uma conversa desagradavel e ofensiva na intencao fica
especialmente clara, quando varios termos sao direcionados a0 mesmo grupo de
pessoas com a clara intencédo de ofendé-las. A sequéncia “viados, gordos, matutos”
(linha 20) empregada na penultima fala do didlogo confirma isso. Portanto, as VLSP

atenderam ao CR3, que trata da configuragdo de um contexto de pejoragéo.
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Partindo para o CR3, notamos novamente a auséncia de um processo
reflexivo na producdo. Os temos séo utilizados de modo aleatoério e por todos os
sujeitos da interagdo. E possivel inferir, portanto, que ndo houve nada na producdo
gue apontasse para a conscientizagcdo dos alunos do potencial dano causado pela
utilizagdo de VLSP nas interagbes sociais. N&do houve a demonstracdo de
preocupacao com o outro, que, na iteracdo em questdo, nem era alguém conhecido.
Tratava-se apenas de um encontro aleatério de pessoas em um ambiente publico, que
acabou por culminar no envolvimento de terceiros, motivados pelo tom agressivo e
pejorativo da comunicacao.

Apoés analisar a escrita 3, que representou a penultima producéo da primeira
etapa da intervencdo, apresentaremos agora os dados da quarta e ultima producéo
gue compos a fase da producdo inicial da SD, a escrita 4 (Figura 5).

A escrita 4 retrata uma cena ocorrida em uma sala de aula na qual um jovem
com baixa visdo e fora do padréo corporal estabelecido participa de uma interacdo
com outros colegas de turma, em um momento anterior a entrada do professor na
sala. A cena é protagonizada por trés personagens principais, com a participacao de
outros alunos que também compdem a cena e interagem na parte final do dialogo.
Para a andlise, seguiremos os mesmos critérios das produ¢des anteriores. Sendo eles
0 CR1, CR2 e CR3.

Figura 5: escrita 4 da producéo inicial.
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Ao observar a escrita 4, presente na Figura 5, a partir do CR1, € possivel
identificar que, assim como nas producdes anteriores, houve a presenca de VLSP.
Estéo presentes nas falas dos integrantes da cena os termos baleia, baleia assassina,
baleia fora d’agua e bolo fofo, expressbes que denotam preconceito por estética
corporal. Souza (2022). Além delas, € possivel perceber o uso da expressao quatro
olhos, que em algumas comunidades de fala se configura como uma VLSP por
reforcar preconceito com pessoas que possuem baixa visdo e carecem de usar
oculos. No que tange ao CR2, nota-se que a producdo em analise valida o uso
pejorativo das VLSP, por se tratar de um contexto de bullying escolar. As préaticas de
bullying verbal sdo permeadas quase sempre pelo uso de alguma VLSP pelo seu

carater ofensivo, depreciativo e constrangedor. Oliveira (2011).
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Em uma observacao sob a 6tica do CR3, mostra-se verificavel que hé indicios
na producao de um processo reflexivo de conscientizacdo a respeito do uso de VLSP,
pois na contextualizacao da cena os alunos deixam claro que se trata de uma situacao
de preconceito e de piadas de maldosas. O trecho “existia um menino chamado Pedro,
ele utilizava 6culos por conta de sua alta visao ruim, além de ser acima do peso o que
ajudava mais ainda com o preconceito de seus colegas de turma” (linhas de 1 a 4) é
o exemplo que confirma a consciéncia de que a utilizacdo das VLSP em questao
culmina em uma situag&o de preconceito no ambiente escolar.

Apds a conclusdo das analises de todos os textos que compuseram a
producdo inicial, € possivel perceber que a maioria dos alunos ja utilizou ou presenciou
0 uso de VLSP e que esses usos tanto ocorreram em contextos nos quais essas VLSP
assumiram de fato um sentido pejorativo quanto em contextos nos quais o sentido
depreciativo das VLSP néo foi sustentado pelo contexto. No entanto, verificou-se que,
com excecao da escrita 4, ndo foi possivel identificar a presenca de elementos que
configurassem o uso consciente da linguagem no que diz respeito as VLSP.

Nesse sentido, deu-se seguimento com as a¢des da SD e foi iniciado a

execucao dos modulos cujos dados levantados apresentaremos agora.

4 Os modulos da SD

Os dados aqui apresentados foram construidos durante a aplicagcdo dos
guatro médulos da SD e tém por objetivo demostrar o processo de estudo das VLSP
e seus contextos de uso. Assim também como o estudo do género reel, com vistas a
dar suporte para a producao final.

Os dados que apontam para o estudo critico das VLSP e de seus contextos
apareceram nos médulos | e Il, nos quais os alunos em grupos fizeram pesquisas a
respeito das consequéncias do uso de VLSP e apresentaram seminarios com essas
tematicas e também no médulo Ill, no qual houve a exibi¢édo, discusséo e respostas
de um questionario sobre o filme Coach Carter: Treino para a vida, que aborda a
guestao do uso de VLSP na escola. Conforme € possivel perceber na figura 6, ao
estudar sobre as VLSP em um contexto de preconceito étnico-racial, os alunos
trouxeram elementos que comprovam a tomada de consciéncia do que muitas vezes
as VLSP séo utilizadas sem que se tenha noc&o de sua significagcdo exata. Esse
problema foi refletido no CR2 da analise das producdes iniciais. A figura 6 apresenta

uma das paginas dos slides apresentados pelos alunos.
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Figura 6: Pagina de slide apresentada pelos alunos.
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Fonte: Autor.

Outros dados que apontam para esse mesmo sentido podem ser encontrados
nas respostas ao questionario sobre o filme exibido, pois conforme é verificavel nas
imagens, os alunos perceberam que as VLSP sédo muitas vezes reproduzidas apenas
porque sdo bastante utilizadas por uma determinada comunidade de fala, sem que
haja nenhuma reflexdo sobre tal uso em diferentes situagdes. Alencar (2017). Além
disso, é possivel perceber nas respostas representadas nas figuras 7, 8, 9, 10 e 11
que houve um entendimento da importancia de se entender o significado desses
termos. Essa mesma preocupagéao por parte dos alunos foi evidenciada nos estudos
de Alencar (2017). E mencionado também nas respostas a escola como um espago

propicio para tais discussoées (figura 10).

Figura 7: Resposta | a questdo 02 do questionario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.

Fonte: O autor.
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Figura 8: Resposta Il a questdo 02 do questionério sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.

Fonte: O autor.

Figura 9: Resposta Il & questdo 02 do questionario sobre o flme Coach Carter: treino para a vida.

Fonte: O autor.

Figura 10: Resposta IV a questdo 02 do questionario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.

Fonte: O autor.

Figura 11: Resposta V a questdo 02 do questionario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.

Fonte: O autor.
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E possivel perceber também através da anélise dos dados dos médulos | e |l
gue os alunos foram confrontados com as consequéncias que o uso de VLSP podem
causar naqueles que sao alvos desse tipo de linguagem. Esse estudo do uso dos
termos também foi proposto por Santos (2018).

As figurasl2 e 13 mostram que houve durante as apresentacdes dos
seminarios a discussdo sobre os diversos efeitos do uso pejorativo desses termos.

Nelas os grupos apresentam uma série de consequéncias que podem surgir.

Figura 12: Pagina de slide apresentada pelos alunos.

Sao varias as consequéncias vislumbradas em
vitimas de atos discriminatoérios, dentre elas a

depressao, a baixa autoestima, a agressividade,
desvios comportamentais, formacgao debilitada
da identidade, além de dificuldades na

aprendizagem. Também séo variados os

! comportamentos expressivos de quem sofre o
) e

preconceito.

Fonte: O autor.

Figura 13: P4gina de slide apresentada pelos alunos.
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Fonte: O autor.

Além disso, confirmamos ainda, ap6s observar os dados do médulo I, que
os alunos puderam ter acesso através da discussao sobre o filme, ao conhecimento
da importancia de utilizar a linguagem segundo a imagem social que desejamos

refletir, em outras palavras, a linguagem deve refletir os valores reais de cada
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individuo. Esse aspecto do estudo das VLSP pode ser constatado através das
respostas dadas a questdo 03 do questionario sobre o filme assistido e representadas
nas figuras 14, 15, 16 e 17, questado essa cujo objetivo era entender se os alunos
haviam compreendido a importancia de escolhas lexicais conscientes. Nas imagens,
infere-se que houve essa compreensdo, Vvisto que as respostas apontam para a
relacdo existente entre uma imagem de respeito e a linguagem utilizada por
determinado sujeito. Dias (2020).

Figura 14: Resposta | a questdo 03 do questionario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.
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Fonte: O autor.

Figura 15: Resposta Il a questdo 03 do questionario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.
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Figura 16: Resposta Il & questdo 03 do questionario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.
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Figura 17: Resposta IV a questdo 03 do questionéario sobre o filme Coach Carter: treino para a vida.
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Fonte: O autor.

Diante disso, e apds analisar todo o processo de estudo realizado durante os
modulos, percebemos que os alunos tiveram a oportunidade de fazer um estudo das
VLSP e diversos contextos nos quais o uso desses termos pode aparecer, bem como
as varias consequéncias sociais que tal uso pode gerar.

Destarte, analisaremos agora a producéao final da SD, que foi composta pela
reescrita dos quatro roteiros que compuseram a producdo inicial da SD e que
posteriormente culminaram na producdo de uma série de quatro reels para o

Instagram oficial da escola.

4 Producéo Final

Aqui nés analisaremos os roteiros finais dos reels que foram reescritos pelos
alunos a partir da producdao inicial. Os roteiros da producgao inicial foram devolvidos e
reescritos pelos mesmos grupos de alunos que 0s haviam escrito em sua primeira
versdo. Portanto, a reescrita 1 sera correspondente a escrita 1 da producao inicial, a
reescrita 2, sera correspondente a escrita 2, a reescrita 3 sera correspondente a
escrita 3 e a reescrita 4 correspondente a escrita 4 da produgéo inicial da SD.

Ao optarmos por esse tipo de producdo final, acreditamos estar em
conformidade com o que dizem Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), quando
apontam que a producao final deve ser da mesma natureza da producdao inicial, pois
dessa forma, se possibilita revelar o que foi apreendido (ou ndo) ao longo da SD.

Para a andlise dos roteiros da producdo final, levaremos em conta os mesmos
critérios utilizados na analise da producéo inicial, 0 CR1, CR2 e o CR3 para assim
verificar os possiveis avancos em relacdo a conscientizacao dos alunos ao utilizarem

as VLSP em cada contexto da producdo inicial.



Posto desse modo, tracemos algumas discussdes sobre a reescrita 1,

representada na figura 18.

Figura 18: reescrita 1 da producéo final.
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Fonte: O autor

Fazendo uma analise da reescrita 1 percebemos que os alunos modificaram
o roteiro inicial, introduziram outros personagens e modificam as falas, no entanto, ao
analisarmos a producao a partir do CR1, notamos que o uso dos termos viadinho e
bicha se repetiram, apesar do termo bicha ter sofrido uma correcdo gramatical. No
entanto, houve o uso de outra VLSP, o termo frango (termo usado para se referir a
homossexuais masculinos). No que diz respeito ao CR2, torna-se evidente que se
trata de um contexto pejorativo de uso das VLSP pelo tom de insulto do didlogo, mas

em relagdo ao CR3, nota-se que houve um pedido de desculpas, o que mostra que,
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ao adaptarem a cena, 0s alunos se preocuparam em mostrar que o uso de VLSP é
prejudicial e deve ser evitado.

Na reescrita 2, representada na Figura 19, que passaremos a analisar agora,
percebemos que também houve alteracdo no cendario e nos personagens, mas a

esséncia do didlogo, uma conversa entre duas amigas, se manteve.

Figura 19: reescrita 2 da producéo final.
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No tocante ao CR1, a reescrita 2 manteve a presenca das mesmas VLSP da producéao
inicial, os termos piriguete e vaca, no entanto, em relagdo ao CR2, pudemos notar
uma alteracao significativa, pois apesar de inicialmente ndo se tratar de um contexto

pejorativo, visto se tratar de uma conversa entre amigas, havia na cena outras
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pessoas que, apesar de nao participarem diretamente do didlogo, estavam inseridas
no cenario da enunciacdo como ouvintes e, portanto, eram, ali, capazes de recriar a
realidade (Benveniste,1963). Em vista disso, podemos avaliar que se configurou um
contexto pejorativo para as VLSP piriguete e vaca, uma vez que o que determina esse
sentido sé&o as “percepgcdes que os interactantes tém dos termos ou expressdes.”
(Barreto Filho, 2021, p.137).

Levando em conta o CR3, notamos que houve, na reescrita uma reflexao
sobre os contextos de uso das VLSP em questdo, uma vez que o grupo recriou a cena
da producéo inicial, que ocorria em um ambiente privado, em um ambiente publico e,
com isso, mostrou que compreendeu que as VLSP podem ter um sentido escorregadio
a depender do local onde sédo usadas. Esse aspecto € confirmavel na cena final do
roteiro, na qual ha a seguinte mensagem “palavras como piriguete e vaca Sao
consideradas termos pejorativos e, apesar de que duas pessoas que tenham muita
intimidade se falem assim, € melhor ter cuidado quando forem se falar assim em
lugares publicos porque vai ter muito julgamento na forma de vocé se expressar.”
(linhas de 22 a 29).

Sendo dessa maneira, inferimos que o CR3 foi contemplado, visto a
producado apresentou elementos que demostram a preocupag¢do com o uso de VLSP
em determinados ambientes por entender que este pode interferir na percepcao das
pessoas a respeito de quem se utiliza de tais palavras e, portanto, transformar uma
impolidez simulada em um caso genuino de impolidez.

Passando agora para a analise da reescrita 3, retratada na Figura 20, que
corresponde a escrita 3 da fase de producéao inicial, averiguamos que 0 grupo optou
por mudar por completo as cenas da producao inicial e resolveram abordar outra
tematica relacionada as VLSP. A cena da producéo inicial retratava uma situacao de
insultos devido a orientacdo sexual dos personagens, enquanto O texto reescrito
passou a retratar uma cena na qual um jovem que sofre de gagueira, um distirbio que
dificulta a fala. O jovem em questéo esta estudando um contetdo escolar e de repente

€ abordado por mais dois personagens que passam a zombar da forma como ele fala.

Figura 20: reescrita 3 da producéo final.
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Ao explorar a reescrita 3 a partir do CR1, é passivel de verificacdo que o
critério foi atendido, pois termos como gaguinho misera e gago (linha 4) podem ser
considerados VLSP, quando usados para expressar agressividade e preconceito
contra pessoas que possuem o distlrbio da gagueira, que afeta a fala. Silva (2016).
Ja sob a 6tica do CR2, percebe-se que ha na interacdo a configuracdo de um contexto
pejorativo de uso, em funcéo do clima de insulto e agressividade presente na cena.
No entanto, a producdo mostrou atender ao CR3, visto que ha na cena uma
mensagem de conscientizagdo para 0os danos que o uso de VLSP desse tipo podem
trazer para agueles que sao alvos de tais palavras. Essa conscientizacdo é expressa
no trecho “o termo pejorativo gaguinho pode ser muito prejudicial, pois a pessoa ja
pode estar se sentindo oprimida, portanto, devemos ter cuidado com as palavras.”
(linhas 12 a 16). Sendo assim, depreende-se que 0 grupo passou a ter uma visao
critica das VLSP.

Por fim, discutiremos agora o ultimo texto que compés a producéo final da SD,

a reescrita 3, retratada na figura 21.
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Figura 21: reescrita 4 da producéo final.
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A reescrita 4 seguiu 0 mesmo padrao da escrita 4 e o cenario de uma sala de
aula foi preservado com algumas poucas alteragcdes. O mesmo ocorreu em relacao
aos dialogos, no entanto, alguns personagens sofreram alteracdes de nomes e outros
foram acrescentados. A cena continuou a retratar um personagem que é vitima de
bullying por estar fora do padréo corporal esperado e por usar 6culos e, no tocante ao
CR1 da analise, VLSP da mesma natureza se repetiram na reescrita, como baleia,
baleia fora d’agua (linha 24) e quatro olhos (linha 27). Da mesma forma, o contexto
pejorativo sobre o qual versa o CR2 também permaneceu inalterado. No entanto, O
CR3 apresentou um grau ainda maior de reflexdo, expresso na mensagem final da
cena. O grupo demonstra através da mensagem que tomou conhecimento do quéo
grave pode ser para o psicoldgico de alguém se tornar vitima do bullying escolar e ser
alvo de VLSP como as que aparecem na cena. Isso € perceptivel no trecho “Termos
como baleia, botijdo de g&s ou baleia assassina machucam, acabam com o
psicologico e maltratam a autoestima.” (linhas de 40 a 42) Portanto, na reescrita 4, o
CR3 também foi atendido.

Apoés concluir a analise de todos os dados apresentados até aqui, torna-se
factivel pontuar que o estudo formal de VLSP com os sujeitos desta pesquisa mostrou-
se positivo, uma vez que os dados apontaram que havia, por parte dos alunos, o uso
de VLSP no ambiente escolar e que esse uso nem sempre passava por um processo
de reflexdo. Ao desenvolver um estudo reflexivo desses termos com a turma, no
entanto, os dados nos induzem a convicgédo de que os alunos passaram a monitorar
0 uso de VLSP e, com isso, temos a aspiragao de que o0 uso de tais expressdes seja

reduzido no espaco da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme se demostrou durante a analise dos dados, chegamos a concluséo
de que estudar a lingua na perspectiva sociolinguistica pode permitir ao professor
tratar de teméticas pertinentes ao ambiente escolar e que estdo intrinsecamente
ligadas ao uso da lingua por parte dos alunos. Adotamos o estudo do uso de VLSP
no ambiente escolar porque percebemos que havia alunos que faziam o uso dessas
variantes por diversos motivos, mas que nem sempre havia um processo reflexivo
antecedendo tal uso, visto que tais termos podem causar sérios transtornos dentro do
espaco escolar.

No entanto, apés um estudo dos diversos contextos de utilizacdo das VLSP,
bem como as consequéncias desses nos mais variados espacos, hotamos que houve
uma tomada de consciéncia da parte dos alunos no que diz respeito a esse tema e
estes passaram a monitorar sua linguagem a fim evitar tais termos, conforme foi
possivel verificar nos textos produzidos durante a producéo final.

Sendo assim, acreditamos que, ao final das acBes desenvolvidas pela
pesquisa, encontramos sujeitos mais criticos em relagdo ao uso da lingua e de como
esse uso pode refletir nitidamente seus possiveis valores bem como interferir
diretamente na forma como eles séo vistos pelos demais, uma vez que é através da
interacdo pela linguagem que os seres humanos se enxergam entre si.

Em vista disso, pensamos ter contribuido para o bem coletivo da comunidade
escolar, visto que se espera que alunos mais conscientes do uso da linguagem
possam minimizar em suas interagdes o uso de VLSP, e evitar, dessa forma,
problemas de impolidez para promover um convivio pacifico dentro da escola e
diminuir a pratica de preconceitos de diversas naturezas, mas que se manifestam
sobretudo através do bullying e do preconceito linguistico.

Além disso, visto que as producdes finais dos alunos ficaram disponiveis em
uma rede social de grande alcance como o Instagram podendo ser visualizadas por
gualquer pessoa com acesso a plataforma, esperamos conscientizar pessoas para
além dos muros da escola e da comunidade escolar, pois uma vez divulgado um
contetdo como este, sua propagacao e efeito tornam-se imprescindiveis, podendo
alcancar alunos e demais pessoas de modo geral em qualquer parte do mundo.

Temos a convicgdo ainda de que este trabalho pode ajudar outros docentes
de lingua portuguesa que também tenham as mesmas indagacdes que as nossas em

relacdo ao uso de VLSP em suas escolas a encontrarem um norte possivel para a



71

abordagem desse tema em suas salas de aulas. A esse respeito, 0 guia pedagogico
desenvolvido como produto educacional desse estudo pode trazer um suporte a mais
para esses profissionais. Entretanto, por se tratar de um manual adaptavel, pode
contribuir para a préatica pedagogica de professores de outras areas também.

Em suma, gostariamos de expressar nossa satisfacdo com o desfecho da
pesquisa, ainda que seja importante destacar também algumas limitacdes que
tivemos durante o percurso, como o tempo limitado para a execucao das etapas de
intervengao, pois por se tratar de uma turma concluinte do ensino fundamental anos
finais, os alunos estiveram envolvidos em muitas atividades extras com vistas a
prepara-los para avaliacdes externas previstas para essa etapa de ensino.

E vélido mencionar também algumas dificuldades técnicas ao longo da
execucao das gravacdes do reels que compuseram a producdao final, dentre elas a
falta de microfones suficientes para todos os atores das cenas, o que culminou em
trechos de dialogos, por vezes, pouco audiveis. Além disso, a falta de um mecanismo
de isolamento acustico no microfone utilizado nas gravacfes também afetou em certo
grau a qualidade do som. Portanto, em abordagens futuras, esses sdo pontos aos
guais pretendemos nos atentar em busca de melhoria.

Por fim, concluimos essas consideragfes finais por salientarmos a
importancia do ensino de lingua portuguesa através de um processo reflexivo que dé
conta de estudar fendbmenos linguisticos presentes no dia a dia dos alunos e de buscar
a solucdo de impasses linguisticos que existam ou surjam dentro da propria
comunidade de fala a qual eles pertencem. Expressamos também, acima de tudo,
nosso desejo de seguir com os estudos das VLSP, por entendermos a importancia do

tema e que as discussodes a respeito dele ndo se esgotam neste estudo.
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APENDICE A: QUESTIONARIO SOCIAL

Questionario social - Profletras

Vocé estd respondendo a um q iondrio de uma pesquisa social ima, portanto ndo € necessdrio identificar-se.

1. 1. Como vocé chamaria em piiblico um colega de sala que se dedica aos estudos mais que os outros e geralmente tira as

melhores notas nas provas?
Marcar apenas uma oval.

Fera
Nerd
CDF
Besta

Nenhuma das alternativas

2. 2. Que termo vocé usaria para qualificar, em uma conversa com seus colegas de turma, uma garota de outra turma que sai ¥

muito e costuma ter varios namorados?

Marcar apenas uma oval.

Assanhada
Descolada
Vadia
Pegadora

Nenhuma das alternativas

3. 3. Que termo vocé usaria para qualificar, em uma conversa com seus colegas de turma, um garoto de outra turma que sai ®

muito e costuma ter varias namoradas?

Marcar apenas uma oval.

Safado
Descolado
Pegador
Vagabundo

Nenhuma das alternativas



4.

*

4. Imagine que vocé esteja no patio da escola e passa um colega de sala que é id nte h ual e vocé, sem
ter intimidade, resolve tirar brincadeira com ele. Como vocé o chamaria?

Marcar apenas uma oval.

"E ai, mano!"
"Ei, bicha!"

"Ei, frango!"
"E ai, mona!"

Nenhuma das altemativas

5. Imagine que vocé esteja no patio da escola e passa uma colega de sala que é assumidamente lésbica e vocé, mesmo sem ter ~ *

intimidade, resolve tirar brincadeira com ela. Como vocé a chamaria?

Marcar apenas uma oval.

"E ai, sapatao!"

"E ai, gata!"

"E ai, chupa charque!"
"E ai, machuda!"

Nenhuma das alternativas

6. Imagine que tenha chegado um aluno novo na sua turma e que este aluno esta acima do peso dos demais colegas. Ao resolver *
cumprimenta-lo, que expressao vocé utilizaria?

Marcar apenas uma oval.

/) "0i, gordinho!"
"E ai, baleia assassina!"
"0i, bolo fofo!"
) E ai, bujao!"

Nenhuma das alternativas

7. Imagine que tenha chegado um aluno novo na sua turma e que este aluno veio da zona rural e ¢ bastante timido. Que
expressio vocé utilizaria para se referir a ele perante seus colegas?

Marcar apenas uma oval.

Matuto
_ Boco
Leso
Bicho do mato

Nenhuma das alternativas
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Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B: SLIDES DA APRESENTACAO DA SITUACAO

Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pos-graduaciao e Pesquisa — PRPGP

u Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenacao do Mestrado Profissional em Letras —
UEPB PROFLETRAS

PROJETO DE PESQUISA

VARIACAO LEXICAL A LUZ DA
SOCIOLINGUISTICA: UM ESTUDO
SOBRE
TERMOS PEJORATIVOS EM SALA DE

AULA OFICINA 01

28 respostas

- Nerd

- CDF

- Sesta

- Nenhuma das
altermnativas

28 respostas

- "E ai. mano!™
- "Ei, bicha!™
- TEi, frango!™
- "E ai, monal™

S TN
"\

28 respostas

"E ai, sapatao!™
"E ai, gata!™
"E ai, chupa charque!™

"E ai, machuda!™
@& Nenhuma das
[ alternativas

\

28 respostas

@ sSafado

@ Descolado

@ Pegador

@& ‘Vagabundo

@& Nenhuma das
alternativas
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28 respostas

@& "Oi, gordinho!™

- "E ai. baleia
assassinal™

@ "Oi, bolo fofo!™

& E ai,. bujao!”

& Nenhuma das

/A‘v T

28 respostas

- Assanhada
Descolada
vadia
Pegadora
Nenhumma das
alternativas

28 respostas

@ Matuto

@ Boco

@ Leso

@ Bicho do mato

@ Nenhuma das
alternativas

"o

28,6%

Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pés-graduacao e Pesquisa — PRPGP

Centro de Humanidades — Campus lli
Coordenacao do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS

TERMOS PEJORATIVOS

Piriguete > Macaco
Veado ~ Bujao

i@

i
J

Sapatao ~ Baleia
Leso ~ Magrelo
Bocé

> Trombadinha
> Cabelo de Bucha
> Burro

Matuto
Bicho do Mato
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Me

PEJORATIVO

Pejorativo € um adjetivo que descreve
uma palavra ou ideia que tem um
significado desagradavel,
depreciativo e insultuoso. O prdéprio
verbo pejorar, em portugués,

significa depreciar ou rebaixar.

As palavras tém a leveza
do vento e a forca da
tempestade

(Victor Hugo)



Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pés-graduacao e Pesquisa - PRPGP

U Centro de Humanidades — Campus llI
= Coordenacao do Mestrado Profissional em Letras —
IEPB PROFLETRAS

PALAVRAS QUE FEREM A ALMA
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Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pos-graduacao e Pesquisa — PRPGP

) Centro de Humanidades — Campus lli
Coordenacao do Mestrado Profissional em Letras —
JIEPB PROFLETRAS

PALAYRAS QUE FEREM A ALMA

A frase “palavras nao me afetam” pode ter
seu mérito, mas nem sempre € real. Palavras
podem ser usadas e atingir profundamente a
autoestima das pessoas. Nao faz diferenca
se a zombaria ou os comentarios tém ou nao
um fundo de verdade. E sempre muito
doloroso ouvir alguém falar mal de nés.

Universidade Estadual da Paraiba
Pré-Reitoria de Pés-graduacao e Pesquisa — PRPGP

\Y Centro de Humanidades — Campus i
,_ Coordenacao do Mestrado Profissional em Letras —
'D PROFLETRAS

BULLYING VERBAL

E o tipo de bullying mais comum,
usado tanto por meninos quanto por
meninas. Sao os apelidos, as
gozacodes, a difamacao, a critica cruel,
telefonemas abusivos, e-mails que
intimidam, ameacas, fofocas,
‘brincadeiras’ sobre racga, religiao e
orientacao sexual.



EFEITOS DO BULLYING
S ontatias e aisidio:

»x Depressao;

»x Demonstracdes constantes e de grande
tristeza;

» Resisténcia em ir a escola;
» Mau rendimento escolar;

TOS DO

EFEI

/("

BUI.I.YING

NAOE

. 3 . :
w“ " Iy i
- = Py S
2 > ;’ S - T
i ﬁ IRA 2!Bv et o i
o~ ", »_- ¥ -1
> =
P p . L7 3

EFEITOS DO BULLYING
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REFLITA SOBRE SUA INTENCAO
xVocé utiliza termos pejorativos?

xSabe o efeito que eles podem
causar?

= E sua intencao magoar o
proximo?

A IMPORTANCIA DO CONTEXTO

»x O contexto € uma circunstancia essencial
na producao de textos. Ele corresponde ao
conjunto de conjunturas (materiais ou
abstratas) que rodeiam um acontecimento
ou fato.

»x Assim, o contexto sao todas as informacoes
que acompanham o texto, modo pelo qual as
ideias se encadeiam no discurso.

A IMPORTANCIA DO CONTEXTO
»x Sendo assim, o contexto corresponde ao
ambiente fisico ou situacional e pode ser

uma referéncia historica, social, cultural,
familiar.

x Para compreendermos a mensagem de um
texto, precisamos estar a par do contexto ao
qual pertence. Isso para que a mensagem
transmitida pelo locutor (autor, emissor) seja
inteligivel para o interlocutor (leitor, receptor).
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A IMPORTANCIA DO CONTEXTO

»x Nesse sentido, uma piada pode nao fazer
sentido, quando por exemplo esta
contextualizada numa determinada cultura, a
qual nao faz parte do seu repertdrio
interpretativo.

»x Com efeito, o texto somente existe quando

estabelece uma relacao de identificacao com
seu leitor.

A IMPORTANCIA DO CONTEXTO

» CURIOSIDADE:

» Do latim, a palavra contexto (contextus)
significa reuniao, conjunto, sucessao. Assim,
se a palavra texto, do latim, significa “tecido”,
o contexto, representa o ato de “tecer,
entrelacar”.

A IMPORTANCIA'DO CONTEXTO




Universidade Estadual da Paraiba
Pré-Reitoria de Pés-graduacao e Pesquisa — PRPGP

87

@ Centro de Humanidades — Campus lll
i Coordenagéao do Mestrado Profissional em Letras —
JEPB PROFLETRAS

IMPORTAN
CIA DO
CONTEXTO

Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pos-graduacao e Pesquisa — PRPGP

u Centro de Humanidades — Campus Il
Coordenacao do Mestrado Profissional em Letras —

USE AS PALAVRAS DE MODPO
CONSCIENTE
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APENDICE C: SLIDES DAS APRESENTACOES DOS SEMINARIOS DOS ALUNOS

GRUPO |

Termos pejorativos
e preconceito
efnico racial

Pode-se definir como
preconceito étnico
racial toda e qualquer
aversao a pessoas que
sdo de outras racas.
Vincula-se ao préoprio
processo de construc&ao
desigual de nossas
cidades, que
reproduzem o modelo
desigual e
discriminatério da nossa
formacdo societaria

Uso de termos pejorativos

» Significado: sGo palavras usadas para humilhar, ofender ou denegrir a

imagem de alguém

» Vdrias vezes utilizamos muitos tfermos pejorativos € nem percebemos, visto

qgue ja estdo enraizados em nossa sociedade atual
» Existem vdrios termos, como :

“Tem carog¢o nesse “Crioulo / Negao”

angu”

“Programa de indio” “A coisa ta preta”

Consequéncias

» Impactos psicolégicos

» Os efeitos psicossociais do
preconceito e racismo estado
relacionados a problemas inter e
infra-pessoais, sociais e instifucionais:
"o racismo interfere nas dindmicas
psicoldégicas, relacoes interpessoais,
sociais e emocionais na familia e
vida profissional, além das
interacoes com instituicoes e seus
servicos

“Tribo”

“macaco”

“s

J

Qp(]"




>

ExemplasigiesG asos

Fruto das pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, o IBGE, que apontam que as pessoas pretas ou pardas
s@o as que mais sofrem no pais com a falta de oportunidades e a
mda distribuic@o de renda.

Na Bahia, de 616 pessoas mortas em decorréncia
de intervencdo de agentes do Estado em 2021, 603
eram negras (528 pardas e 75 pretas).

Em 2019, uma entrevista mostra que dos
enfrevistados que sofreram preconceito racial, de
100%:

* dos brancos: 11% sofreram

s dos pardos: 18% sofreram

* dos pretos: 55% sofreram

* dos amarelos: 9% sofreram

* dos indigenas: 30% sofreram
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Ao Combate Confra o Preconcen‘o
Racial

N&o podemos ficar calados quando vemos uma
situacdo de preconceito , por isso , vamos ao
combate, e para isso existem vdrias medidas, como:

1.Estimular e proporcionar a convivéncia com pessoas
de diferentes racas e efnias;

2.Educar criancas para que elas aprendam a
respeitar e conviver com as diferengas

3. Protestar
4. Denunciar

TRIP TV

Essa idéia do branco protestar,
ela € vanguarda!

Negro
Drama -
Raciona
is MC's

Negro
Drama -
Raciona
is MC's

ENTREVISTA
COM MANO
BROWN
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GRUPOIII

TELAMA 8

existemjvarios tipos de
tenmosipejorativosiidentre
eles tenmos: racistas,;
machistas e atemesmo
homofobicos

EXEMPLOS:

MACACO %

FALA GROSSO VianDO
SAFADOD "

LUGAR DE MULHER E NA
COZINHA =

preconceito por
orientacdo sexual:




PRHECONCEHTLOIROT
Pralentacaslsexuailt
EXEMPLOS DE

HMINGAMENTOS

PRECONCEITUOSOS

UBSADOS:

Praficar, tndelr o PeTeupplien agniivei

m Bl e Fato

Fttee o weew e baee et s b
Racismo contra Vinl Jr: O mundo
que NBo deixou o preto brilbar

A0 e et G 202D L -

N8O 20 40 Nateted, bern se

mobilicado frente 8 mas um

atanjue recista descionads s

oaeco buandevn

n gl.gioto.com 1

hitpsyp? gicho cam « 2023/0014

Jovem denuncis caso de homofobia
apos ser agredido verbalmente ...

14 de jun. de J0I3 — Jowern
denuncia homofobia apos ser
agredico vertialmente sm
scedenia de Fortaleza. Lm
aluno de uma scademia relatoog
ter sofrido wm




GRUPO 1l

Termos pejorativos e
preconceito de classe social

O preconceito social, também conhecido
por preconceito de classe consiste em
tratar as pessoas de modo diferente
somente por causa da sua situagao

economica, nivel de escolaridade e acesso
arenda e bens de servigo.

Os termos pejorativos e
preconceituosos relacionados a classe
social podem variar, mas alguns
exemplos comuns sdo: "pobretona”,
"favelado", "elitezinha", "burgués". E
importante lembrar que o uso desses
termos é ofensivo e perpetua

estereétipos prejudiciais.
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Sao varias as consequéncias vislumbradas em
vitimas de atos discriminatorios, dentre elas a
depressao, a baixa autoestima, a agressividade,
desvios comportamentais, formacgao debilitada
da identidade, além de dificuldades na
aprendizagem. Também sao variados os
comportamentos expressivos de quem sofre o
preconceito.

Para mudar esse cenario, é preciso investir em
politicas que contribuam para o
desenvolvimento das populagdes
marginalizadas e também em formas de
promover uma conscientizagao publica e
coletiva, com agoes que promovam o combate
ao preconceito social e a discriminacgao.
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GRUPO IV

Preconceitolestética
corporal

Introducgao:

+O preconceito estético corporal refere-se a discriminacdo ou
julgamento negativo baseado na aparéncia fisica de uma pessoa. Isso
pode incluir critérios como peso, altura, cor da pele, caracteristicas
faciais e outros aspectos visiveis. Esse tipo de preconceito pode ter
sérias consequéncias para a autoestima e bem-estar emocional das
pessoas afetadas, e é importante promover a aceitagdo e valorizagdo
da diversidade de corpos e aparéncias.

e
W e
7
Exemplos de termo:
Q Gordao ~_ Magrelo =
A Bolo fofo g Cipoé 3
Pum S Esqueleto
Baldo A Palito
§ Pogcosem fundo - @ == Seumadruga
- Baixinho
E Cyborg Ando
Alejadinho Craque de bola Peqtlenmo
Formula 1 Sem perna Nené
Deformado Pezinho tiquinho
Manco

Defeituoso

AW\ » i‘ /



Como combater:
Combater o preconceito estético corporal envolve promover a
aceitacao e valorizacao da diversidade de corpos. Algumas
maneiras de fazer isso incluem:

(1)Desafie Estereotipos: Seja consciente sobre como vocé fala e pensa sobre
diferentes tipos de corpos. Evite reforgar estereétipos negativos.

(2)Educacgao e Conscientizagdo: Promova a educagao sobre a diversidade de
corpos, enfatizando que todos os tipos sédo normais e saudaveis.

em si mesmo e nos outros. Celebre as caracteristicas Unicas de cada

(3)Promova a Autoestima: Incentive a autoaceitacdo e o amor-préprio ;
pessoa. ég

(4)Denuncie Discriminacdo: Se testemunhar ou experienciar
preconceito estético, fale sobre isso e apoie aqueles que sédo
afetados.

Como combater:

(5)Midia Inclusiva: Apoie e promova midias que apresentem uma variedade de (’)

corpos de forma positiva e realista

(6)Evite Comentarios Negativos: Nao faca comentarios negativos sobre a
aparéncia de alguém. Em vez disso, foque em elogios que nao estejam ligados
a aparéncia fisica.

(7)Promova a Saude Mental: Reconheca que a saide mental é tdo importante
quanto a saude fisica e que ambas devem ser valorizadas.

(8)Advocacia e Ativismo: Participe ou apoie organizagdes que lutam contra o
preconceito estético e promovem a inclusao.

(9)Seja um Exemplo: Mostre aceitagéo e respeito pelos diferentes tipos de
corpo em suas proprias atitudes e comportamentos.

Consequéncias:

preconceito pode ter varias consequéncias negativas, tanto para os
individuos que sofrem com ele quanto para a sociedade como um
todo. Algumas das principaisconsequénciasincluem:

+ Depressao

* Baixa autoestima

* Agressividade

* Mudanca de comportamento

* Danos emocionais

* Isolamento social

* Trauma duradouro

* Inseguranca

* Ansiedade Social

* Efeitos internacionais

O preconceito tem consequéncias profundas para suas vitimas. Danos
emocionais, isolamento, impacto na autoestima e na satide sdo comuns. Além

disso, a discriminagdo afeta oportunidades e acesso a recursos. Para quebrar =

esse ciclo, é crucial promover a inclusdo e a equidade. 7
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GRUPO V

TERRMOS PEJORATIVOS E

XENOFOBIA

GRUPO 05

O que é xenofobia?

xenofobia

xe-no-fo-bi-a

XENOFOBIA E CRIME!
Praticar. induzir ou incitar a discriminacso
ou preconceito de raca. <

Pena: reclusso de um a trés anos @ mul




DIVERSAS

EDICAO #06 - SETEMBRO 2022

COMO DENUNCIAR NO
RIO GRANDE DO SUL?

OUVIDORIA
NACIONAL DE
DIREITOS
HUMANOS
DISQUE 100
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GRUPO VI

Termos Pejorativos e
Preconceito de Género.

Trabalho da equipe 6

O que é?

O preconceito de género
se refere as atitudes
sociais que desprezam as
pessoas de acordo com o
seu sexo ou orientagdo
sexual. Sexismo também
€ uma palavra usada para
definir esse tipo de
discriminag¢do. Na maioria
das vezes, as vitimas sdo
mulheres, que, em
consequéncia, possuem
menor prestigio social
comparadas aos

homens.
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Consequéncias do uso pejorativo:

A desigualdade de género tem
consequéncias graves em nossas
relacdes sociais. Ela € usada como
justificativa para a violéncia. Reforca
a falta de representatividade nos
espacos (principalmente de trabalho)
e as diferencas salariais.

Exemplos de termos pejorativos:

» “Lugar de mulher é na cozinha”

» “Que mulher mal-amada/humorada”

» “Mulherzinha” ou “Coisa de menininha”
» “Ja sabe cozinhar? Entdo pode casar”

» “Toda loira é burra e toda preta é pobre”
» “Nao cuidou, virou mae solteira”

» “Cabelo ruim, duro, feio, bombril..”

Alguns casos contra a mulher:



Como podemos combater?

Diminuir a disparidade salarial entre os
géneros, acabar com a violéncia baseada em
género, promover a igualdade, enfim, acabar
com o preconceito.

Mas, apesar de tudo o que sabemos sobre
diversidade, as empresas e, principalmente os
colaboradores, continuam a enfrentar desafios
significativos relacionados a diversidade e a
representacao das mulheres nos campos
importantes.

FIM.
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APENDICE D: SLIDES DE ABORDAGEM DO GENERO REEL

GENERO REEL:
CONTEXTO DE PRODUCAO
E CIRCULACAO

CONTEXTUALIZANDO A PLATAFORMA...

O Reels do Instagram € hoje uma das ferramentas mais utilizadas para
criagdo de conteudo na internet. Seja apenas para compartilhar humor ou
para vender algum produto, o recurso virou tendéncia.

Todos os dias, milhares de pessoas utilizam o Reels para se expressar. De
receitas a tutorias de maquiagem, o universo dos videos curtos estdo cada
vez mais inseridos na vida das pessoas.

Com o tempo maximo de 90 segundos, os reels do instagram tém atraido
cada vez mais publico. Através da agilidade que as informages sdo
repassadas na internet, utilizar a ferramenta pode ser valioso e estratégico
para divulgar os mais diversos contetdos.
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Recursos de gravacgao e edicao.

* Adicdo de textos;

* Adicdo de filtros coloridos diversos;

* Sobreposi¢do de imagens;

* Temporizador para poder gravar seus videos sem usar as maos;
* Aumentar ou diminuir a velocidade das imagens e do som;

Circulacdo dos reels.

Os reels sdo veiculados pelo instagram e possuem ampla circulagdo na
internet. Apds a postagem, os videos ficam disponiveis para qualquer
usuario da rede, caso o perfil do criador seja aberto.




Circulacdo dos reels: Entenda a
responsabilidade

“Quando se trata de usar as redes sociais com responsabilidade, a coisa
mais importante é ndo negligenciar. “O conteudo, as palavras e as
agOes exibidas na web podem afetar a sociedade, tanto on-line quanto
off-line. Comportamento negativo pode facilmente influenciar o
usudrio e seus seguidores”, explica Fernando Azevedo, socio da Silicon
Minds (empresa especializada em marketing digital).

Circulacdo dos reels: Entenda a
responsabilidade

* Estd nas suas maos compartilhar bondade. Torne o espago como uma
oportunidade de espalhar boas informacdes, conscientize e aproveite
ao maximo.

* No meio digital, construa a sua imagem, mas tenha cautela com os
seus comportamentos.
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Circulacao dos reels: Entenda a
responsabilidade

* Tenha cuidado com suas postagens: utilize argumentos, ortografia
correta, tenha cuidado com girias e ndao dissemine fake news. Se
posicione, mas de maneira ponderada.

* Torne-se referéncia em um assunto: compartilhe bons contetdos,
dos quais vocé se interessa e tem prazer de falar. Engaje-se para criar
um espaco de trocas de conhecimentos.

PHOTOCARDS.AI
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APENDICE E: QUESTIONARIO SOBRE O FILME COACH CARTER: TREINO
PARA A VIDA (2005)

QUESTIONARIO SOBRE O % T
FILME COACH CARTER:

TREINO PARA A VIDA (2005)

ALUNO:

QUESTAO 01 — O filme retrata um contexto escolar desafiador, mas que aos poucos vai
sofrendo mudancas pela abordagem do técnico Carter. Como vocé avalia o papel da escola a
partir dessa perspectiva? Use exemplos do filme para justificar sua resposta.

QUESTAO 02 - Os alunos da escola em Richmond faziam uso de alguns termos pejorativos até
serem repreendidos pelo técnico Carter. Na sua opinido, eles tinham a dimensao do significado
desses termos? Justifique sua resposta.
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QUESTAO 03 - O técnico Carter usava o termo “senhor” para se referir aos jogadores. Por que
ele optou por esse uso e, com base nisso, qual aimportancia de uma escolha lexical consciente
a0 comunicar-se com os demais?
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APENDICE F: SERIE DE REELS PRODUZIDA PELA TURMA

Cdédigo QR para acesso a série de reels produzida pela turma.

Take |: ODrientagdo sexual ndo Take II: Hio julgue pelo gue

te define

Take lIl: Ao falar, vista-se de Take IV: Ezscola livre de
ermpaiia preconceito
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APENDICE G: GUIA PEDAGOGICO

Caodigo QR para acesso ao Guia Pedagogico.

A PEDAGOGED. COMD MONTAR A SER% O R6ELS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE CQm“g mo
POS-GRADUACAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Variacdo Linguistica Como Expresséao De Identidade Social: Um Estudo Sobre O Uso
De Termos Pejorativos Em Sala De Aula

Pesquisador: LUCIANO BERNARDO DO NASCIMENTO

Area Temtica:

Versao: 3

CAAE: 70211023.8.0000.5187

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.237.743

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um Projeto de Pesquisa vinculado ao Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB). A apresentacao resumida do projeto reside nos seguintes termos: "Este projeto surgiu
da necessidade de trabalhar, em sala de aula, aspectos relacionados a fungéo social da lingua, apés
identificar o emprego, por parte dos alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola na cidade de
Patos - PB, de termos considerados pejorativos e que esse uso, muitas vezes, parecia ser irrefletido. Sendo
assim, propomos aqui uma série de atividades que tém por objetivo levar esses alunos a entender o papel
social da lingua e como usa-la de modo consciente para que esta seja um espelho de sua visdo de mundo,
refletindo seus reais valores, comportamentos e sentimentos. Para tanto, valeremo-nos do modelo de
sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), através do qual desenvolveremos um
questionario inicial, seguido por trés modulos de estudos, nos quais realizaremos atividades de intervencao,
e uma producéo textual final. Usamos como embasamento tedrico para esta producdo os pressupostos
presentes em Antunes (2007), Freire (2001), na BNCC (2018) sobre o ensino de lingua, assim também
como as contribuigées de Bagno (1999), Bortoni-Ricardo (2004), entre outros autores. Apds a conclusao do
projeto, esperamos contribuir positivamente para a diminuicdo de praticas sociais excludentes baseadas em
preconceitos de naturezas diversas."

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE CQm“g mo
POS-GRADUACAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

Continuacéo do Parecer: 6.237.743

Objetivo da Pesquisa:
O Projeto de Pesquisa apresenta os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:
Entender a linguagem como forma de expresséo de valores sociais e de reflexo ideoldgico do individuo que
se utiliza dela passando a utiliza-la de maneira critica e consciente de acordo com sua percepgédo de mundo.

Objetivos Especificos:

- Refletir sobre a necessidade de desenvolver agdes educativas que visem o uso consciente da linguagem;

- Melhorar a convivéncia com a comunidade escolar e também fora dela através do uso das palavras de
acordo com o sentido que ela representa socialmente;

- Discutir a respeito das diferengas existentes no espago escolar;

- Produzir uma série de reels no Instagram sobre o uso da linguagem na escola.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios da pesquisa sdo apresentados de forma clara e de acordo com a Resolugdo n° 466,
de 12 de dezembro de 2012.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

E um projeto de pesquisa com condigdes de realizagdo, claramente definido em termos éticos,
metodoldgicos e logisticos, tal como determina a Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
caracterizando exequibilidade na proposta.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os documentos obrigatérios estdo adequados e contemplam as exigéncias do Anexo Il da Norma
Operacional CNS n° 001 de 2013 e da Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O pesquisador responsavel realizou a revisédo e as corregdes solicitadas.

Sem pendéncias e/ou inadequagdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA

PARAIBA - PRO-REITORIA DE
POS-GRADUAGAO E
PESQUISA - UEPB / PRPGP

Continuacéo do Parecer: 6.237.743

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qo

moe

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2053830.pdf 00:02:33
Projeto Detalhado / |projeto.pdf 04/08/2023 |LUCIANO Aceito
Brochura 00:01:46 |BERNARDO DO
Investigador NASCIMENTO
TCLE / Termos de | TCLE.docx 23/07/2023 |LUCIANO Aceito
Assentimento / 22:21:52 |BERNARDO DO
Justificativa de NASCIMENTO
Auséncia
Outros TALE.pdf 23/07/2023 |LUCIANO Aceito

22:16:28 |BERNARDO DO
NASCIMENTO
Declaragéo de TERMOCOMPROMISSO.pdf 01/06/2023 |LUCIANO Aceito
Pesquisadores 21:44:37 |BERNARDO DO
NASCIMENTO
Outros AUTORIZACAOIMAGENS.docx 15/05/2023 |LUCIANO Aceito
12:15:56 |BERNARDO DO
NASCIMENTO
Outros TAICDA pdf 15/05/2023 |LUCIANO Aceito
12:06:56 |BERNARDO DO
NASCIMENTO
Outros TAlpdf 15/05/2023 |LUCIANO Aceito
12:06:16 |BERNARDO DO
NASCIMENTO
Declaragéo de DeclaracaoConcordancia.pdf 15/05/2023 |LUCIANO Aceito
concordancia 12:01:28 |BERNARDO DO
NASCIMENTO
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 14/04/2023 |LUCIANO Aceito
23:56:22 |BERNARDO DO
NASCIMENTO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario
CEP: 58.109-753

Bairro: Bodocongd

UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (83)3315-3373

Fax: (83)3315-3373

cep@setor.uepb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE CQW«B mo
POS-GRADUACAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

Continuacéo do Parecer: 6.237.743

CAMPINA GRANDE, 14 de Agosto de 2023

Assinado por:
Patricia Meira Bento
(Coordenador(a))
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