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RESUMO

Ao considerar as relagdes existentes entre oralidade e escrita, a pratica docente em lingua
portuguesa pode possibilitar o enfrentamento de dificuldades ortograficas apresentadas pelos
alunos. Nesse sentido, a presente pesquisa objetiva analisar as possiveis influéncias do processo
fonoldgico por apdcope, que consiste no apagamento de fonemas no final de um vocabulo,
como a queda do /r/ em tomar > “toma”, para minimizar as dificuldades de escrita numa turma
de 6° ano de uma escola publica da rede estadual de ensino situada no municipio de Tacima/PB.
Tal investigagdo se dard a partir de um estudo em trés etapas: Pré-treinamento (diagnose e
formagdo do corpus), Treinamento (atividades fono-ortograficas de intervengdo) e Pos-
treinamento (verificacdo de possivel atenuacdo do fendmeno investigado). Utilizamos como
aporte teorico os estudos de Marcuschi (2001), Antunes (2003) e Soares (2020) que apontam
para os usos da lingua em suas modalidades escrita e oral de maneira correlacionada; Mollica
(2003), Callou e Leite (2009) e Roberto (2016) tratam das noc¢des em fonologia para
entendimento do fendmeno da apocope; sobre os apontamentos sociolinguisticos na relagdao
fala-escrita, consideramos os estudos de Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2017); Kishimoto
(1996) e Zorzi (2017) ao proporem atividades pedagogicas que favorecam a relacdo fonema-
letra. Para a metodologia desta pesquisa, empregamos abordagens de cunho quantitativo, ja que
o fendomeno fonoldgico foi quantificado nos textos e qualitativo, porque buscamos analisar sua
motivacdo, bem como, um carater intervencionista por meio da aplicacao das atividades fono-
ortograficas de modo a amenizar o desvio ortografico verificado. Os resultados obtidos revelam
que a principal motivagdo para a apocope tem influéncia na oralidade e a realizacao da
intervengdo contribuiu para sua atenuagao.

Palavras-chave: Apocope. Relacdo oralidade-escrita. Ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

When considering the relationships between orality and writing, teaching practice in Portuguese
can make it possible to face spelling difficulties presented by students. In this sense, the present
research aims to analyze the possible influences of the phonological process by apocope, which
consists of the deletion of phonemes at the end of a word, such as the drop of /r/ in Tomar >
“toma”, to minimize the difficulties of writing in a 6th year class at a public school in the state
education network located in the municipality of Tacima/PB. This investigation will be based
on a study in three stages: Pre-training (diagnosis and formation of the corpus), Training
(phono-orthographic intervention activities) and Post-training (verification of possible
attenuation of the phenomenon investigated). We used as a theoretical contribution the studies
by Marcuschi (2001), Antunes (2003) and Soares (2020) which point to the uses of the language
in its written and oral modalities in a correlated way; Mollica (2003), Callou and Leite (2009)
and Roberto (2016) deal with notions in phonology to understand the phenomenon of apocope;
regarding sociolinguistic notes in the speech-writing relationship, we consider the studies by
Bortoni-Ricardo (2004) and Bagno (2017); Kishimoto (1996) and Zorzi (2017), by proposing
pedagogical activities that promote the phoneme-letter relationship. For the methodology of
this research, we used quantitative approaches, since the phonological phenomenon was
quantified in the texts and qualitative, because we sought to analyze its motivation, as well as
an interventionist nature through the application of phono-orthographic activities in order to
alleviate the spelling deviation checked. The results obtained reveal that the main motivation
for apocope has an influence on orality and carrying out the intervention contributed to its
attenuation.

Keywords: Apocope. Oral-written relationship. Teaching Portuguese language.
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INTRODUCAO

A reflexdo acerca do ensino/aprendizagem das praticas de linguagem nas aulas de lingua
portuguesa ¢ cada vez mais necessaria frente as dificuldades apresentadas pelos alunos no
cotidiano escolar. As praticas da oralidade e da escrita, por exemplo, sdo objetos de estudo de
muitos pesquisadores, a exemplo de Antunes (2003), que além de tracar um panorama das
dificuldades inerentes ao ensino dessas modalidades, também propde ao professor novas formas
de explora-las em sala de aula. Marcuschi (2001) oferece ampla contribui¢do para os estudos
da relacdo complexa que ha entre fala e escrita. Nesse sentido, faz-se basilar a incursdo por
esses e outros tantos estudos que auxiliem no entendimento de inadequagdes verificadas nas
producdes escritas dos estudantes, como as que sao realizadas em func¢ao dos chamados
processos fonoldgicos.

Tais processos, conforme Roberto (2016), sdo inatos e naturais, pois atuam como
facilitadores da realizacdo de um dado som tanto na fase de aquisicdo da linguagem como em
variedades sociolinguisticas. No entanto, a persisténcia desses processos no decorrer dos anos
escolares, pode gerar dificuldades de escrita. Uma das ocorréncias fono-ortograficas mais
habituais nas produgdes escritas dos aprendentes é a que consiste na elisdo de grafemas no final
de um vocébulo, como por exemplo, o apagamento do “r” no final da ultima silaba de uma
palavra. Este fendmeno denomina-se Apocope (Roberto, 2016).

Para o melhor entendimento do fendmeno mencionado, faz-se indispensavel a incursao
por estudos da fonética e fonologia, teorias linguisticas que se ocupam do universo sonoro das
linguas de modo interdependente, mas com abordagens que diferem uma da outra. De fato,
ambas as teorias investigam os sons da linguagem humana, todavia, o estudo e a descri¢cao dos
sons produzidos pela linguagem verbal sao do ambito fonético, enquanto a fonologia cabe o
estudo dos fonemas em seus tragos distintivos (Cardoso, 2009). O processo fonoldgico da
apocope ocorre como sendo uma mudanga fonético-fonoldgica que incide sobre um dado
fonema no final de uma palavra, como “mar” — ma[x] que torna-se “ma” — m/[a:]. Tal registro
¢ frequente na escrita equivocada de alunos dos mais variados niveis escolares e idades, como
em turmas de 6° ano, por exemplo, que estdo em transicdo de etapa escolar, por ser um
fendmeno comum da nossa lingua, ou seja, no portugués brasileiro existe uma tendéncia para
suprimirmos o “r” final dos infinitivos verbais (Bortoni-Ricardo, 2006).

Dessa forma, a presente pesquisa tem por objetivo analisar o processo fonologico da
apocope do “r’ no final de verbos no infinitivo, como em “soltar” por “solta” na producao de

textos escritos de alunos do 6° ano do fundamental de uma escola estadual em Tacima-PB. A
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hipdtese que testaremos € a de que o processo fonologico por apdcope realizado nos textos dos
alunos ¢ motivado por suas produgdes orais e, por meio de atividades pedagogicas que
contemplem a relagdo entre o falar e o escrever, € possivel minimizar as dificuldades de escrita
dos discentes.

Como objetivos especificos, apontamos:

e Diagnosticar, por meio do corpus analisado, a apdcope do rético /R/ em
infinitivo verbal;

e Apontar a propor¢ao de incidéncia da apdcope em morfema verbal de infinitivo;

e Intervir na problematica encontrada por meio de material didatico — a ser
desenvolvido durante a presente pesquisa, a fim de aprimorar os conhecimentos
grafo-fonicos dos discentes.

Em virtude do processo fonoldgico de apdcope ora apresentado, recorreremos, também
as contribui¢des dos estudos sociolinguisticos de Labov (2008), Bortoni-Ricardo (2014), Bagno
(2007) dentre outros, que versam sobre variacdo e mudanga linguistica, tendo em vista a
compreensdo, por parte de nods docentes e lingua portuguesa, do conjunto de fatores que
permeiam a relagdo lingua, oralidade e meio social em que nossos alunos estao inseridos.

Notamos que a queda do “r” em infinitivo verbal mostrou significativa incidéncia na
escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, por isso, a pertinéncia deste trabalho, uma
vez que a atenuacao das dificuldades de escrita possibilitard maior conhecimento ortografico
no decorrer das séries posteriores. Esta pesquisa se justifica, no ambito pessoal da pesquisadora,
como uma oportunidade de adentrar em um campo da linguistica até¢ entdo pouco explorado,
oportunizando, assim, um novo olhar para as praticas de linguagem em seu cotidiano docente.

Por consequéncia, o registro desse fenomeno nas produgdes textuais dos discentes ndao
¢ aleatdrio, e precisa de observagao, analise e, posterior intervengao por parte do professor, ao
mesmo tempo em que promova junto aos discentes, praticas de reflexdo sobre os usos da lingua,
como a percepcao das particularidades das modalidades falada e escrita.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental que o nosso trabalho docente conceba que o
aprendente transpoe para a sua escrita procedimentos de sua fala, tal como nos esclarece Koch
e Elias (2009) ao apontar que a crianga, mesmo apos a fase de aquisi¢ao da linguagem, continua
a utilizar em sua escrita recursos provenientes da lingua falada. Somente com o tempo € com a
intervengao continua do professor € que o aluno vai construir seu modelo de texto escrito. Logo,
¢ crucial o fortalecimento de praticas didaticas que tratem tais realizagdes sem a rotulacdo de
“erro”, tendo em vista a dinamicidade e mutabilidade proprias da lingua, produto de uma

interagdo social (Bagno, 2007).
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Considerando tais intervencdes docentes, necessarias as aulas de lingua materna, esta
pesquisa esta relacionada as atividades interventivas em sala de aula, uma vez que se efetiva no
ambito do PROFLETRAS que, por ser um programa de formacdo e aperfeicoamento de
professores de abrangéncia nacional, contribui sobremaneira para a melhoria da qualidade de
ensino/aprendizagem na educagdo basica. Assim, podemos, como professores-pesquisadores,
problematizar os conhecimentos, tendo em vista a compreensdo da realidade linguistica de
nossos alunos, sujeitos sociais nesse processo.

A partir do que foi explicitado, propomos as seguintes questdes norteadoras de nossa
pesquisa:

I. O queacarreta o apagamento do “r”” em infinitivo verbal na escrita dos discentes?
II. Como podemos intervir de modo a amenizar tal problematica?

Nossa pesquisa esta dividida nas seguintes se¢des: Introducao; se¢ao I - Aporte teorico,
em que apontamos consideragdes acerca da relacdo fala e escrita; o infinitivo verbal nas aulas
de lingua portuguesa, nogdes fonético-fonologicas para entendimento do fenomeno da apocope
do /R/ em infinitivos verbais e suas provaveis motivagoes e as questoes norteadoras da presente
pesquisa; os aspectos sociolinguisticos associados ao fendmeno investigado; bem como, os
subsidios em ludicidade e consciéncia fonologica para elaboracdo de atividade pedagogicas de
intervengdo. Na sequéncia, na secao II, tratamos do aporte tedrico especifico para a temadtica,
em que dialogamos com pesquisas semelhantes a empreendida neste trabalho, tanto no ambito
do PROFLETRAS, como em outras esferas. Posteriormente, na se¢ao IIl — Metodologia,
apresentaremos os procedimentos metodoldgicos necessarios para a efetivacdo desse trabalho,
assim como, o local e os sujeitos da pesquisa, os instrumentos utilizados, coleta e tratamento
dos dados e nossa proposta de intervencdo. Em seguida, na se¢cdo IV, analisamos o
comportamento dos dados resultantes da etapa metodologica, discutindo, também, os resultados
encontrados. E, finalmente, as consideracdes finais, em que apontamos os resultados

verificados, seguidas das referéncias aplicadas nesta investigagao.
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1 APORTE TEORICO

O trabalho do professor de lingua portuguesa com as praticas de linguagem em sala de
aula, resulta, comumente, em incertezas quanto qual concepcdo de lingua adotar, quais
atividades desenvolver, como tornar os alunos centro nesse processo, dentre outras. Em virtude
disso, professores sdo levados a uma busca incessante por praticas que deem resultados,
contudo, principios teoricos sao indispensaveis para o aprofundamento do funcionamento da
linguagem dos sujeitos (Antunes, 2003).

Sendo assim, trataremos, a seguir, dos pressupostos teoricos em que fundamentamos
nossa pesquisa no que tange as modalidades falada e escritas da lingua e sua interface; nogdes
acerca do infinitivo verbal; a fonética e a fonologia e sua relagdo com o ensino; ao processo
fonologico de apagamento do rético /R/ em infinitivo verbal; a relevancia da sociolinguistica
para compreensao do fenomeno investigado e, por fim, alguns estudos acerca da ludicidade e

consciéncia fonoldgica.

1.1 A modalidade falada da lingua

A fala ¢ a primeira modalidade da lingua com a qual temos contato, uma vez que as
comunicagdes reais estabelecidas entre crianga e convivio familiar e social possibilitam a
expressao oral nos primeiros anos de vida. Com efeito, somos, de acordo com Marcuschi
(2001), individuos eminentemente orais, embora estejamos inseridos em uma sociedade
considerada amplamente alfabetizada. Nessa perspectiva, cabe diferenciarmos duas nogdes
inerentes aos estudos da linguagem, a saber, fala e oralidade. Por conseguinte, a fala ¢ adquirida
naturalmente em contextos diversos do cotidiano, pode, assim, ser considerada como uma
forma de producao textual para propdsitos comunicativos na modalidade oral, ao passo que a
nocdo de oralidade se situa na pratica social interativa também para fins comunicativos
(Marcuschi, 2001).

Sob essa otica, entendemos que a fala ¢ caracterizada por aspectos que envolvem o corpo
humano, tanto ligados ao sistema articulatorio, como aos recursos comunicativos tais como
gestualidade e prosodia (ritmo, entoacdo e intensidade); o conceito de oralidade, por sua vez,
estd associado as praticas de linguagem que acontecem numa sociedade, por meio de diferentes
textos desde os mais informais aos mais formais nos diversos contextos de uso. Para o &mbito
de nosso trabalho utilizaremos os dois termos - fala e oralidade - para o mesmo intuito, isto €,

tratar dos fenomenos fonético-fonologicos que influenciam a escrita.
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Além disso, € necessario perceber as especificidades das modalidades falada e escrita
como, por exemplo, o aspecto do planejamento, uma vez que na fala o interlocutor esta presente,
0o que demanda um curto tempo de planejamento de tematicas para que a conversa se
desenvolva; sendo que na escrita ha um planejamento maior haja vista o interlocutor ndo estar
presente quando se escreve (Barros, 2006).

Nesse contexto, a linguagem falada exige, muitas vezes, a desconsideragdo, até certo
ponto, da sintaxe em favor das necessidades do proprio ato de interagcdo, quando aparecem, por
exemplo, correcdes, hesitagdes e repetigdes, que numa visao dicotomica de lingua conferem a
modalidade da fala uma apreciacdo organizadamente cadtica, mas que, na verdade, cumprem
uma fun¢do comunicativa dentro do processo interacional (Tarallo, 2007). Essa visdo
dicotdmica de lingua, especialmente nas décadas que antecederam os anos de 1980, conferiram
uma supervaloriza¢do a escrita em detrimento da oralidade.

Tal visdo dicotomica de lingua ainda persiste nas praticas educacionais, sobre isso
Antunes (2003) aponta para uma quase omissdao da fala como objeto de ensino/aprendizagem
no contexto escolar. Isso resulta também numa desconsideragao da influéncia da oralidade nas
producdes escritas dos estudantes, ja que estes trazem de suas vivéncias marcas de suas praticas
oralizadas para o ambiente escolar, que, com a intervencao do professor, precisam ser objetos
de reflexao.

Acerca dessa logica, o documento que parametriza a educagdo no Brasil — Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) define oralidade como sendo os momentos em se oportuniza
situacdes orais com ou sem contato face a face, com a finalidade de compreender praticas em
que envolva, por exemplo, a relagdo entre fala e escrita (Brasil, 2017). Nesse aspecto, ao se
propor atividades em sala de aula, que abranja as semelhangas e diferengas entre modos de falar
e registrar o escrito, nos, docentes de lingua portuguesa, dispomos desse tratar com a oralidade
orientado pelo documento curricular em questdo.

Entdo, os aspectos da oralidade de nossos alunos precisam ser além de observados,
levados em conta durante a andlise de suas produgdes escritas para que de fato promovam
acontecimentos didatico-pedagodgicos e experenciais. Isso ndo significa que nos, professores de
lingua portuguesa, tenhamos o papel de ensinar a falar, sobretudo porque os aprendentes ja
chegam a escola sabendo falar plenamente sua lingua materna, significa leva-los a conhecer e
refletir sobre as diferentes possibilidades de usos da fala, assim como a influéncia desta na

modalidade escrita, cujas especificidades abordaremos na se¢ao seguinte.
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1.2 A modalidade escrita da lingua

Diferentemente da naturalidade da expressdo oral, a escrita ¢ considerada uma
tecnologia, cuja principal finalidade €, desde sua invengao no final do 4° milénio a. C., atender
as praticas diversas das sociedades, que por sua vez, foram se tornando, ao longo do tempo,
grafocéntricas, isto é, centradas na escrita (Soares, 2020). Sob essa Otica, somos levados a
aprender o uso dessa tecnologia, para que tenhamos condigdes efetivas de participagao nas
praticas socioculturais e politicas nas quais estamos inseridos.

Desde a fase de aquisi¢do da linguagem, a crianca, segundo Ferreiro e Teberosky (1999,
p. 25) “procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e que,
tratando de compreendé-la, formula hipoteses, busca regularidades, coloca a prova suas
antecipacdes € cria sua propria gramatica”. Logo, de acordo com a teoria da psicogénese da
escrita, a nocdo de “erro” esta associada ao fato de a crianga regularizar uma dada classe de
palavra e buscar uma coeréncia dentro do sistema linguistico.

Com efeito, a crianga, antes mesmo de iniciar sua vida escolar, gradualmente se
aproxima do conceito de escrita, j que que as pessoas de seu convivio estdo em maior ou menor
proporc¢do imersas nessas praticas letradas. Nessa fase, a perspectiva que a crianga tem do ato
de escrever ¢ construida por meio da transformagao da fala em marcas sobre diferentes suportes
(Soares, 2020).

Por isso, cabe ao contexto escolar possibilitar a aprendizagem sistemadtica da escrita
desde a escrita alfabética como um sistema de representacao dos sons por letras até a produgao
dos mais variados textos que circulam socialmente. Esse processo de ensino/aprendizagem da
escrita demanda por parte de nos, professores de lingua materna, a reflexdo acerca de como
concebemos o ato de escrever, ou seja, nossa pratica em sala de aula ¢ norteada por uma
concepeao de escrita atrelada, por sua vez, a uma concepcao de lingua subjacentes as atividades
que propomos e efetuamos em sala de aula.

Algumas definicdes cristalizadas ao longo do tempo apontam a escrita como inspiragao
ou dominio das regras gramaticais, no entanto, elas ndo dao conta da complexidade, por
exemplo, dos sujeitos envolvidos no ato da escrita. Em face disso, a concep¢do com a qual
dialogamos no presente estudo entende a escrita e, por sua vez, a lingua, a partir de uma 6tica
interacional e dialdgica em que os sujeitos, inseridos em um contexto social, atuam de forma
ativa nas diferentes praticas linguisticas.

Ao nortear nossa pesquisa na concepg¢ao interacional de lingua, convergimos com 0s

pressupostos de Koch e Elias (2009, p. 36) quando apontam que “a escrita ¢ um trabalho no
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qual o sujeito tem algo a dizer”, em decorréncia disso, conhecimentos sdo ativados, a fim de
tornar o mais compreensivel possivel a comunicacdo entre os sujeitos envolvidos nesse
processo interacional. Um dos conhecimentos atrelados ao processo de escrita € o conhecimento
linguistico, isto ¢, o estudo ortografico e gramatical da lingua, que numa perspectiva
interacional contribui para o processo de construcdo de sentido colaborativo, assim como a
atencdo e consideracao dispensada ao interlocutor (Koch e Elias, 2009).

Para Roberto (2016), Zorzi (2017) e Romana (2023) o ensino da escrita ortografica
torna-se complexo devido a ndo vinculagdo entre sons e letras, isto €, a ndo correspondéncia
fonologico-grafémica. De fato, essa relacdo estabelecida entre fonemas e sua representacdo
grafémica realizada na escrita resulta em dificuldades ortograficas, ja que a representacao
escrita do portugués brasileiro ndo ¢ totalmente fiel a oralidade e que os chamados desvios
ortograficos nas producdes escritas dos alunos nas diferentes fases de escolaridade resultam,
também, da perspectiva equivocada de que a escrita ¢ mera representagdo da fala.

Sabendo disso, partiremos para proxima se¢do, em que relacionaremos fala e escrita

numa perspectiva dindmica de um continuum entre ambas as modalidades da lingua.

1.3 A lingua em interfaces: relacio entre fala e escrita

Estudos como os de Marcuschi (2001), Cagliari (2010) e Bortoni-Ricardo (2014)
apontam para a confluéncia entre as praticas escritas e orais da lingua, que apesar de possuirem
especificidades proprias, ndo podem ser tomadas isoladamente para a compreensdao e
investigacdo de fendmenos da linguagem, em outras palavras, a escrita ndo ¢ tdo somente uma
representacao da fala visto que aquela ndo € capaz de representar certos aspectos da oralidade,
tais como gestos e elementos prosodicos. Nesse sentido, uma pratica nao se sobrepoe a outra e,
no processo de ensino, precisam ser tomadas num continuum.

A BNCC direciona, nesse entendimento, o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa
considerando duas dimensdes: a oral e a escrita “Assim, sua aprendizagem considera o continuo
entre oralidade e escrita: na alfabetizagdo em que o oral € representado por notagdes (letras e
outros signos), nos usos sociais da lingua oral e nos usos sociais da leitura e da escrita [...]”
(Brasil, 2017, p. 63). A escrita assume, entdo, uma das dimensdes da lingua, cuja aprendizagem
prevé correlagdo com a oralidade.

Outrossim, as dificuldades de escrita relacionadas aos desvios ortograficos que
observamos nas producdes escritas de nossos alunos emergem, em consideravel medida, das

marcas da oralidade que eles registram nesses textos, isto €, o aprendente, nesse caso, registra
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estreita transparéncia entre o que ele fala e o que ele escreve. Refletir, portanto, a influéncia de
aspectos orais na escrita, bem como a importancia acerca de se escrever convencionalmente em
dados contextos de uso da lingua ¢ crucial nesse processo.

Torna-se evidente que a aprendizagem da lingua escrita pressupde, basicamente, um
processo no qual intervém, necessaria e simultaneamente, trés elementos distintos e
fundamentais: (A) um sistema sonoro — as representacdes fonologicas da lingua; (B) um sistema
grafico — as representacdes ortograficas; (C) um individuo que (re)constroi as relagdes entre A
e B (Alvarenga e Oliveira, 1997 p. 129). A correlagdo dos elementos mencionados nos oferece
subsidios para tratarmos aspectos fono-ortograficos que atravessam a aquisi¢do e, posterior
processo de aprendizagem da lingua padrdo, sem, contudo, desconsiderar a pluralidade de
realizacdes, ou seja, a grafagdo reflete a varia¢do propria da lingua (Simdes, 2006).

Trataremos, na se¢do seguinte, sobre alguns aspectos tedricos referentes ao
ensino/aprendizagem do infinitivo verbal impessoal, isto €, ndo flexionado, tendo em vista sua

conceituacdo, aspecto importante para reflexdo das dificuldades na escrita de alunos.

1.4 O infinitivo verbal nas aulas de lingua portuguesa

Castilho (1968, p.13) distingue “duas espécies de palavras: o nome, que representa os
seres € os objetos, e o verbo, que figura as agdes (processo) e os estados”. O verbo, por
conseguinte, abrange as categorias de flexao (pessoa, nimero, tempo, modo e voz) e as formas
nominais (infinitivo, participio e gerindio), que podem estar flexionadas ou nao. Dessa
maneira, o infinitivo verbal pode apresentar, na lingua portuguesa, duas formas — a forma
infinitiva flexionada (Pessoal); e a ndo flexionada (Impessoal). Interessa-nos, no ambito deste
trabalho, a forma nao flexionada do infinitivo verbal.

Sobre a forma nao flexionada do verbo, Maurer Junior (1968) aponta para seu carater
impessoal, uma vez que, a a¢do por ela expressa ¢ vaga, pois ndo se refere a nenhum sujeito
determinado. Em virtude disso, o infinitivo portugués, como uma das formas nominais do
verbo, pode assumir a fungdo de substantivo e sua estrutura ¢ formada a partir do tema (radical
+ vogal tematica) “-r: para o infinitivo: canta-r, vende-r, parti-r”’ (Bechara, 2009, p. 186).

No que tange ao ensino do infinitivo em sala de aula, nds professores de lingua materna,
esbarramos, muitas vezes, com a defasagem da formagao inicial e continuada para o ensino
gramatical efetivo, ademais, a escassez de material didatico disponivel nas escolas, a exemplo

do livro didatico, cuja abordagem do infinitivo ¢, comumente, superficial e conceitual. Diante
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disso, aos depararmo-nos com as dificuldades de escrita dos estudantes, sobretudo, a incidéncia
do apagamento do /R/, falta-nos subsidios adequados para melhor lidarmos com este fenomeno.

Com efeito, o fendmeno do apagamento do /R/ em infinitivo impessoal de verbos ¢
recorrente na escrita dos aprendentes causando equivoco, por exemplo, entre a forma do
infinitivo nao flexionado e as formas verbais flexionadas como em “Quero brinca com 0s
amigos” / “Ele brinca com os amigos”. Sendo assim, a auséncia do “r” em “brinca” na primeira
sentenca revela confusdo no uso do infinitivo verbal, demandando, por isso, fundamentos
tedricos que nos auxiliem em nossa pratica pedagogica.

Este descompasso no que tange a dimensao teorica e a falta ou escassez de ferramentas
para atender as necessidades de nossos discentes contribuem para a defasagem no
ensino/aprendizagem destes conhecimentos. Uma das bases para instituir novos olhares e
praticas para essa interface entre fala e escrita ¢, de acordo com Padovani (2023) os estudos em
fonética e fonologia voltados para o ensino, cuja abordagem no proximo subtdpico possibilitara

o prosseguimento de nosso percurso tedrico.

1.5 Fonética e fonologia: aplicacoes nas aulas de lingua materna

A fonética e a fonologia sdo 4reas da linguistica voltadas ao estudo dos sons, entretanto,
sob perspectivas diferentes, de modo que a fonética descreve os sons da lingua desde sua
producado até a compreensao acustica, articulatoria e auditiva; ja a fonologia se ocupa de quantos
e quais sdo os sons das linguas, dos tragos que distinguem seus fonemas além de outros
fenomenos linguisticos. E importante, dessa maneira, que tais estudos estejam presentes no
processo de ensino/aprendizagem de lingua materna de forma que subsidiem a relagdo oralidade
e escrita. Trataremos, adiante, especificamente de cada uma das areas — fonética e fonologia -
para melhor apreendermos suas contribui¢des no contexto escolar.

A fonética tem um carater descritivo, sendo suas dreas de interesse voltadas para a
fonética articulatoria, que descreve e classifica os sons da fala por meio do aparelho fonador;
a fonética acustica, que estuda as propriedades fisicas dos sons e o caminho pelo qual passam
as ondas sonoras até chegar aos nossos ouvidos; e, finalmente, a fonética auditiva/perceptiva,
cuja investigagao recai sobre a captagao dos sons da fala pelo aparelho auditivo e decifrado pelo
cérebro humano (Roberto, 2016).

Para Benevides (2020, p. 54a fonética trata da “[...] producdo concreta de um
determinado som: a palavra velho pode ser falada como velho ou como véio, por exemplo, a

depender do local e do nivel de escolaridade do individuo”, sendo que a segunda forma do
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vocabulo em questdo ¢ frequentemente usada, sobretudo, em contexto de afetividade entre os
falantes. A autora ressalta, ainda, a distingao dos termos fones e fonemas, que com base nos
exemplos anteriores “velho” e “véio”.

Em se tratando de lingua falada, os estudos fonético-fonoloégicos apontam que o fone se
refere ao som, isto ¢, a0 menor segmento em uma corrente de fala materializado a partir de um
fonema, que, por sua vez, estd ligado a representacdo de um determinado som (fone) e nocao
de oposicdo entre pares minimos em uma lingua, a exemplo de pato e bato, em que a distingao
entre estas palavras se da, respectivamente pela auséncia e presenga do trago de vozeamento
nos sons [p] e [b] os quais sdo capazes de distinguir o significado entre as palavras.

E a respeito dos fonemas que trata a fonologia, cujo propésito ¢ investigar as diferencas
fonicas, ou seja, distintivas que resultam em alteragdo de significacdo (Callou e Leite, 2009).
Segundo as autoras “O fonema pode ser realizado por varios tragos de sons. A presenca ou
auséncia de certos tragos opde, por sua vez, o fonema a todos os demais fonemas da lingua”
(Callou e Leite, 2009, p. 39). Para ilustrar como certos tracos distinguem duas unidades da
lingua, consideremos, ainda, [b] em relacao a [p], ambas se diferenciam pela presenga ou nao
do trago de sonoridade, enquanto [b] € sonoro, [p], por sua vez, ¢ surdo.

Por conseguinte, consideraremos, para o presente estudo, tanto a fonética quanto a
fonologia, uma vez que, as alteragdes na lingua resultantes de processos fonoldgicos, que para

(Y%
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nosso estudo incidem sobre a queda do em verbos no infinitivo, sdo observadas na
interdependéncia fonético-fonoldgica. Nessa perspectiva, os chamados processos fonologicos
ou, ainda, metaplasmos, sdo as modificagdes pelas quais os morfemas! passam quando se
combinam para formar palavras, podendo ser classificados em fung¢do das alteracdes, insergoes,
eliminagdes ou acréscimos de fones e/ou fonemas (Seara, Nunes e Lazzaroto-Volcao, 2021).

Com 1isso, as ininterruptas alteracdes que perpassam a lingua ocorrem
concomitantemente com as transformacdes pelas quais passam a propria sociedade, nesse
sentido, modificagdes de ordem morfofonoldgicas recaem sobre as palavras contribuido para
sua evolucao. Logo, os metaplasmos sdo processos naturais que vao além da passagem do latim
para o portugués, pois, atuam nos fenomenos que continuam agindo na transformacao da lingua
portuguesa (Botelho e Leite, 2005).

Sendo assim, tais fendmenos também sdo encontrados no contexto de

ensino/aprendizagem, ambiente no qual as praticas de linguagem acontecem e se efetivam por

1 Sobre a definigdo de morfema, Faraco e Moura (1997, p. 115) afirmam que as palavras “[...] podem ser divididas
em unidades menores dotadas de significagdo [...] essas unidades sdo chamadas de morfemas. As vezes, o morfema
¢ constituido de uma palavra que ¢ indivisivel em unidades menores de significado. Exemplos: luz, 1, 13.”
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meio dos individuos ali presentes. Os processos fonoldgicos, uma vez observados pelo
professor, precisam ser investigados e considerados na interrelagdo entre o sistema fonémico e
o sistema grafico, tendo em vista as inadequagdes decorrentes da grafacdo da lingua (Simoes,
20006).

Essas inadequacdes resultam em problemas fono-ortograficos dada as influéncias
mutuas entre oralidade e escrita, que desafiam o professor de lingua portuguesa a explorar
novos caminhos que atenuem tais dificuldades. Nessa conjuntura, conhecimentos técnico-
teoricos podem atuar como facilitadores num ensino/aprendizagem das praticas de linguagem,
que estimule a apreensdo das estruturas da lingua.

Nesse sentido, estudos fonético-fonolodgicos podem subsidiar, sobremaneira, o ensino
de lingua materna, como aponta Silva Jr (2023) ao salientar que, através da fonética, o professor
pode mitigar preconceitos linguisticos, de modo a refletir acerca de determinados processos
fonoldgicos. Assim, nos, docentes, ao apropriarmo-nos destes estudos, podemos assumir uma
postura de criticidade ao lidarmos com as marcas da oralidade na escrita de nossos estudantes,
por exemplo.

No ambito da nossa pesquisa, ocupamo-nos das alteracdes por eliminacao, isto €, os
metaplasmos por apagamento. Trataremos, na proxima se¢do, especificamente da apocope do
/R/ em verbos no infinitivo objeto de nossa investigagdo, isto €, conhecimentos fonético-
fonoldgicos que contribuam para o entendimento das possiveis motivacdes pelas quais ocorre

a queda do /r/ em infinitivo verbal na relacao fala e escrita.

1.5.1 O apagamento do rotico /R/: correlacio fala e escrita

Conforme Kailer e Prado (2019), € proprio da tarefa docente um olhar cuidadoso no que
tange as dificuldades ortograficas apresentadas pelos estudantes, por influéncia da oralidade e
dos processos fonoldgicos verificados na escrita e que resultam em inadequagdes, como € o
caso do apagamento do /R/ em infinitivo verbal.

Os processos fonoldgicos ou metaplasmos por apagamento (supressao) consistem em
desaparecimentos de fonemas, no que tange a estruturacao da silaba, resultando na queda de
uma vogal, consoante, ou, at¢ mesmo, uma silaba inteira. A depender da posi¢ao em que ocorre,
tal fendmeno pode ser classificado em aferese, sincope ou apdcope, quando o apagamento
ocorrer, respectivamente, no inicio, interior ou final de um determinado vocabulo (Roberto,

2016).
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Ao investigar as regras fonoldgicas do portugués brasileiro, Cardoso (2009) ressalta que
€ na posi¢ao pods vocalica da silaba que se observa maior variagdo fonoldgica. A autora destaca
que “em todas as regioes do Brasil, o /R/ pos-vocalico, independentemente da forma como ¢
pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos infinitivos verbais (amar > amé; saber
> sabé; sentir > senti) [...]” (Cardoso, 2009, p. 195). A propor¢io que o falante suprime o rético,
alonga-se a vogal, que recebe mais intensidade nesse tipo de ocorréncia.

A nocao de infinitivo verbal, conforme Reis e Dias (2006, p. 1) é a ““[...] forma nominal
do verbo, juntamente ao gerundio e participio. Divide-se em pessoal (conjugavel) e infinitivo
impessoal (ndo-conjugavel), por isso ¢ considerado forma invariavel do verbo [...]”. No
Portugués Brasileiro a presenga da vibrante - fonema /R/ no final do infinitivo impessoal na
escrita e sua relacdo com a modalidade falada da lingua € objeto de estudo e investigagao.

Estudos como o de Mollica (2003) apresentam, igualmente, elementos significativos
acerca do apagamento do /R/ em final de palavras, uma vez que, revelam uma convergéncia
expressiva entre a fala e a escrita nas vibrantes, sendo que a maior dificuldade ortografica em
ambito escolar recai em posicao final de palavras.

Assim, existe uma tendéncia maior de o aprendente suprimir o grafema “r”” em verbos
no infinito, resultando, dessa forma, em desvio ortografico. Logo, nossa pratica docente em
lingua materna torna-se mais significativa ao compreendermos como tais subsidios teoricos nos
auxiliam na atenuacdo das dificuldades ortograficas apresentadas por nossos alunos no
cotidiano da sala de aula.

O apagamento do /r/ em final de verbos no infinitivo, a exemplo de “comer” > “comé”,
¢ um dos fendmenos fonoldgicos que aparece na fala e se reflete na escrita (Seara, Nunes e
Lazzaroto-Volcdo, 2021), ou seja, essa supressdo denominada apocope equivale ao processo
que apaga um segmento final de uma palavra. Logo, tomar tais registros como objeto de estudo
¢ importante haja vista ndo serem “resultados de forcas aleatorias ou mesmo de incapacidade
cognitiva de certos falantes. Havendo maior compreensao desses fatos, havera maior tolerancia
as diferengas [...]” (Seara, Nunes e Lazzaroto-Volcao, 2021, p. 185).

Dessa maneira, desvios ortograficos realizados pelos aprendizes sdo alvos, muitas vezes,
de repreensao por parte do professor de portugués, quando este desconhece os fatores fonético-
fonologicos envolvidos nessas ocorréncias. Dessa forma, esses equivocos entre fonemas e
grafemas representam as (re)construgdes proprias das vivéncias dos alunos, em que se “erra”
para se chegar ao acerto, como esclarece Seber (2009) ao afirmar que as hipoteses inventadas

pelas criangas as auxiliam a entender o que elas mesmas produzem.
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Conforme Alvarenga e Oliveira (1997), o processo de ensino/aprendizagem da lingua
extrapola a simples decodificagdo do sistema alfabético, isto €, precisa estimular conhecimentos
fono-ortograficos. Assim como, fatores extralinguisticos, provenientes de uma abordagem
sociolinguistica, que subsidiem a compreensdo dos usos da lingua. Tais conhecimentos serdo

abordados na proxima secao.

1.6 Sociolinguistica: a variacao e a mudanca na lingua

Os estudos sociolinguisticos surgiram na década de 1960 nos Estados Unidos, num
contexto em que muitos tedricos perceberam a necessidade de estudar a lingua correlacionada
a sociedade em que ela ¢ falada (Bagno, 2017). Segundo tal pressuposto, a variagdo se explica
por meio das praticas da comunidade linguistica, ou seja, a lingua serve a diferentes demandas
desses grupos. Consoante o autor, tornar a varia¢ao linguistica objeto de ensino/aprendizagem
¢ indispensavel, pois as variedades linguisticas estigmatizadas sdo perfeitamente explicaveis
sob o0 viés sociolinguistico. Por isso, na esfera escolar, considerar tais conhecimentos, favorece
uma nova o6tica sobre a no¢ao de “erro” na escrita dos discentes.

Tais perspectivas de estudo da lingua procedem dos postulados do linguista
estadunidense William Labov um dos precursores da abordagem do fendmeno da variagdo e da
mudanga linguistica, que a partir da década de 1960 apresenta conceitos tedrico-metodologicos
acerca de como a lingua se estrutura no contexto social. Para Labov (2008), a compreensao da
mudanga linguistica esta condicionada a observacdo da comunidade em que ela ocorre,
considerando a influéncia social que atua sobre a lingua de forma constante.

Conforme Coelho et al (2010), os pressupostos labovianos consideram a lingua um
sistema heterogéneo, ja que a ela esta atrelado o principio da variagdo, ndo aleatdéria, mas
sistematizada e organizada. Ao considerar a sistematicidade da lingua, os estudos variacionistas
investigam, sobretudo, as regras variaveis da lingua, em que relaciona “duas ou mais formas
linguisticas de modo que, quando a regra se aplica, ocorre uma das formas e, quando nao se
aplica, ocorre(m) a(s) outra(s) forma(s)” (Coelho et al, 2010, p. 24). Sendo que, a utilizagao ou
nao das regras ¢ influenciada por fatores do contexto social e/ou linguistico.

Tomando, pois, a lingua como comportamento social, Labov empreendeu um estudo em
1963 acerca dos fenomenos variacionistas nos Estados Unidos, mais precisamente na ilha de
Martha Vineyard, cujo objetivo era relacionar o papel da interagdo social na mudanga
linguistica. A partir de suas observagoes, ele percebeu que quando a mudanga € estabelecida

por uma quantidade expressiva de falante, ela passa a se opor a formas mais antigas no processo



26

de interacdo social, fazendo com que a variacao se regularize eliminando, assim, as formas
concorrentes.

Em trabalho posterior, no ano de 1972, na cidade de Nova York, William Labov,
juntamente com colegas, observou que o emprego do fonema /R/ em final de silaba era um
fenomeno varidvel e marca de prestigio (Bortoni-Ricardo, 2014). As entrevistas foram
realizadas em trés lojas de departamento, nas quais a marca linguistica do /R/ em final de silaba
foi mais recorrente, sobretudo, em lojas mais luxuosas. Dessa maneira, por meio dos
conhecimentos sociolinguisticos, ¢ possivel investigar se as variantes de uma determinada regra
podem assumir valores sociais diferentes em uma dada comunidade.

Labov (2008), por consequéncia, observou que a forma do comportamento linguistico
se modifica rapidamente a medida que ha mudangas na posi¢ao social do falante , entretanto,
1sso ndo se aplica ao processo fonologico investigado neste estudo, ja que observamos a
recorréncia do apagamento do /R/ infinitivo nos mais diferentes contextos extralinguisticos, a
saber: nivel de escolaridade, situagao socioeconomica e situacado comunicativa.

Trabalhos como o de Mollica (2003) também discorrem sobre os fendmenos na
perspectiva sociolinguistica variacionista que, para o ambito da nossa pesquisa, nos subsidiam
para a compreensao dos processos fonolodgicos variaveis refletidos na escrita. Uma vez que,
para a autora, fatores sociais interferem na quantidade de tais registros, sobretudo, no que tange
ao perfil sociolinguistico do aprendente da modalidade escrita da lingua (Mollica, 2003).
Ademais, a autora também apresenta propostas pedagogicas que auxiliem no tratamento do
portugués escrito no contexto de sala de aula.

Assim, buscamos, no préximo subtopico, tratar de concepcdes em ludicidade e
consciéncia fonologica que subsidiem a pratica interventiva proposta no decorrer da presente

pesquisa.

1.7 A ludicidade e a consciéncia fonolégica como estratégias para atenuacido de

dificuldades de escrita

Ao identificar a problematica dessa pesquisa — supressao do grafema “r” em posicao de
coda silabica em verbos na forma infinitiva — nos propusemos em investigar subsidios tedrico-
metodoldgicos que atuassem como resposta a tais dificuldades expressadas pelos alunos.
Comumente, o professor se apoia no livro didatico como principal instrumento interventivo,
entretanto, tal recurso, por vezes, nao da conta de todas os fendmenos que emergem da sala de

aula.
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A BNCC (Brasil, 2017) é o documento curricular norteador educacional no Brasil no
qual, nds professores da educacao basica, somos orientados a planejar e desenvolver nossa
pratica docente tendo em vista os objetos de ensino que, no ambito do componente de lingua
portuguesa, esta dividido em quatro grandes eixos, a saber, leitura/escuta, produgdo (escrita e
multissemiotica), oralidade e analise linguistica e semiotica. Segundo o documento, para se
chegar ao pleno dominio da escrita, por exemplo, o individuo precisa construir habilidades de
analise e transcodificagdo linguistica, contudo, ¢ preciso a reflexao de que o portugués do Brasil
possui variedades de falas regionais e sociais, isto, seus fonemas nao sao neutros, demandando
do docente o desenvolvimento das relagdes fono-ortograficas em sala de aula.

Concordamos com Azzi (2002) quando sustenta que o docente, ao se deparar com as
dificuldades em sala de aula, apodera-se de seus conhecimentos, de maneira criativa, com a
intencdo de intervir em sua sala de aula. E pertinente, nesse sentido, que o professor tenha
acesso a subsidios tedricos e praticos que auxiliem a sua formagao inicial e continuada, assim
como sua pratica didatico-pedagogica frente as situacdes de ensino/aprendizagem.

Em face do exposto, entendemos o jogo pedagdgico como um dos materiais didaticos
pertinentes ao nosso objetivo, isto €, atenuacdo de dificuldades fonético-fonologicas e
ortograficas, por meio de atividades ludicas, tendo em vista uma aprendizagem auténoma,
inclusiva e colaborativa?,

Sobre o jogo infantil e a educagdo Kishimoto (1996) considera que o brinquedo
educativo, utilizado em contexto pedagogico, permite o desenvolvimento cognitivo, fisico,
social e afetivo, sob essa perspectiva, o jogo pedagodgico, para além das habilidades de
manipulacdo sensorio-motoras, pode ser uma ferramenta facilitadora da inser¢do de um aluno
sujeito de sua aprendizagem no processo educativo.

Outro aspecto relevante ¢ que, materiais didaticos concretos podem favorecer a
aprendizagem linguistica relacionada ao meio social do individuo, em virtude da associa¢ao
que ha entre o aspecto individual e o social na utilizagdo de atividades ludicas. Volpato (2017)
corrobora com tal entendimento ao afirmar que o uso e significados dos jogos pedagdgicos
presume as necessidades do proprio aprendente, ao construir habilidades psicologicas e
participar de seu meio social de forma ativa, dindmica e significativa.

Paralelamente aos aspectos mencionados, faz-se necessario o estimulo a consciéncia

fonologica para que, associado a aprendizagem ortografica, haja reflexao acerca da sonoridade

2“0 trabalho em duplas ou pequenos grupos potencializa os momentos de interacio e favorece a comunicagio
advinda de necessidades reais dos estudantes.” (LIMA; REIS, 2017, p. 200)
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das palavras. Logo a relagdo letra-som contempla, segundo Freitas (2004, p. 180) “uma
habilidade cognitiva que envolve diferentes niveis linguisticos (silabas, unidades intra-silabas
e fonemas)”.

Sobre tal aprendizagem, Alves (2012, p. 32) distingue os diferentes niveis de
consciéncia fonoldgica, num processo de aprendizagem que passa pela sensibilidade as rimas,
pela manipulagdo de silabas e unidades intrassilabica e, por fim, a menos unidade de som, isto
¢, o fonema. Nesse sentido, o autor nos apresenta os niveis de consciéncia fonologica

esquematizados na figura 1.

Figura 1: Niveis de consciéncia fonologica

> @ . > o [
Sensibilidade Consciéncia Consciéncia Consciéncia
as rimas de da silaba das unidades fonémica
palavras intrassilabicas

Fonte: Alves (2012, p. 33)

Conforme a Figura 1, o primeiro nivel Sensibilidade as rimas e palavras é um dos
primeiros adquiridos pela crianga, pois diz respeito as brincadeiras, jogos com rimas que a
crianga tenha contato e desenvolva a rima entre palavras de maneira reflexiva; o proximo nivel,
Consciéncia da silaba, esta relacionado a segmentacdo de palavras em silabas e também a
jungdo de silabas para formar palavras; ja o nivel seguinte Consciéncia das unidades
intrassilabica, se refere as unidades menores que uma silaba, a saber consciéncia de rima® e
consciéncia das aliteragdes*; por fim, a Consciéncia fonémica, cuja complexidade se da pelo
fato de exigir a manipulacdo de menores unidades de som de carater distintivo na lingua, isto
¢, o fonema (Alves, 2012).

A mobilizac¢ao dos niveis acima descritos nao acontece de maneira isolada ou estatica,
pelo contrario, ocorre em um continuum que envolve graus de desenvolvimento em niveis que
variam em menor ou maior complexidade no decorrer das aprendizagens. Para tal, ¢ necessario
que se exponha os aprendentes, nas diferentes modalidades escolares, a atividades que

envolvam os niveis de consciéncia fonolodgica, o que, no contexto desta pesquisa, sera

desenvolvido no decorrer das atividades propostas, sobretudo, os niveis de consciéncia da

3 «[...] nivel de consciéncia que envolve palavras que possuem, na silaba final, a mesma rima (como ‘quintal’ e

‘natal’)” (Alves, 2012, p. 35-6)
4¢[...] capacidade de reflexdo e manipulagdo de palavras que possuem o mesmo ataque (grande — grave)” (Alves,
2012, p. 35-6)
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silaba e consciéncia fonémica com o fito de minimizacao do fendmeno da supressao do /R/ em
final de verbos no infinitivo.

Assim, diante das dificuldades quanto ao nivel de alfabetiza¢ao dos discentes, sugerimos
métodos que priorizam a consciéncia fonologica, processo pelo qual a crianga ¢ estimulada a
perceber os sons que compdem a fala (Stampa, 2009). Sobre tal premissa, Zorzi (2017) aponta
que o aprendiz, ao entrar em contato com mecanismos proprios da linguagem escrita precisara
assimilar a relagao fonema/grafema, aspectos como a segmentacao dos enunciados ao nivel da
palavra e estrutural frasal, a fim de que haja a tomada de consciéncia metalinguistica e
fonologica.

Torna-se cada vez mais necessario, portanto, considerar o comportamento ativo do
estudante para o processo de aprendizagem, em decorréncia de aspectos como tomada de
decisdo, participagdo ativa, trabalho em equipe, dentre outros beneficios no tocante as aulas de

lingua portuguesa.
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2 APORTE TEORICO ESPECIFICO SOBRE A TEMATICA

Muitos sdao os trabalhos que se debrucam sobre as provaveis motivagdes pelas quais
ocorre o apagamento do rdtico em final de palavras, nesse sentido, tracaremos alguns recortes
que apresentam a mesma linha tematica que o estudo por nés empreendido.

Partindo, pois, das dificuldades que os alunos apresentam acerca do uso do infinitivo,
na identificagdo dos impasses enfrentados por professores entrevistados no que tange ao ensino
deste objeto de estudo, Souza, Silva e Campos (s.d.) propdem Guia Didatico para o Ensino do
Infinitivo. Para o referido estudo, os autores partem de uma trajetoria metodolégica de
levantamento bibliografico, em que constroem um arcabouco teodrico, em seguida, para a analise
dos dados, a compreensao da formagao dos professores e entendimento das dificuldades dos
estudantes ancoram-se numa abordagem qualitativa. Como resultado, apresentam um produto
educacional — Guia Didatico para o Ensino do Infinitivo — que além de trazer conhecimentos
conceituais, sugere atividades para o ensino/aprendizagem do infinitivo.

Silva e Cunha (2023), em seu artigo acerca da produtividade do apagamento do rético
em final de palavras na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental, empreendem um
estudo propositivo em que dispdem de praticas didatico-pedagogicas que minimizem o
fenomeno verificado. As autoras observam que a produtividade do apagamento do rotico em
final de vocabulos ocorre dada a facilitagdo da realizacdo dos fonemas, sobretudo, porque nas
situagdes formais em que o aluno se expressa, tal supressao ndo causa conflitos, uma vez que
sua comunidade linguistica também realiza essa variacdo (Silva e Cunha, 2019)

A proposicao, resultante do referido trabalho, versa sobre um conjunto de atividades
epilinguisticas®, que partem da exposicdo aos alunos de verbos no infinitivo para identificacio
da semelhanca entre eles, posteriormente; a apresentagdo de um desenho animado, em que se
solicita aos discentes a observagdo e analise das a¢des dos personagens para que se possibilite
a comparagdo entre os verbos que foram pronunciados e os que estdo na transcrigcdo das falas
dos personagens. A proposta também conta, em sua culminancia, com a realizagdo de jogo da
memoria e caga-palavras.

Garcia (2022) também realiza um estudo acerca dos metaplasmos mais recorrentes na

escrita de alunos de uma turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola particular

® Consistem em atividades que possibilitam ao aluno “a comparagio entre as diversidades linguisticas que
encontramos no meio social. Possibilitando a ele perceber que a sua fala pode ser diferente de outras, mas deve ser
respeitada e, ainda, que ha situagdes em que acontece a necessidade do uso da lingua formal.” (SILVA & CUNHA,
2023, p. 180).
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situada no municipio de Jodo Pessoa. Dentre os processos verificados, a apdcope do /R/ em
verbos no infinitivo se sobressaiu. Baseado nisso, a autora propde uma sequéncia didatica com
énfase no ensino de ortografia, para ilustrar nessa discussao, destacamos a parte da proposta em
que ¢ aplicado um questiondrio composto por publicagdes da rede social Twitter. Nas postagens
em questdo, apareciam formas apocopadas de verbos no infinitivo, cujo objetivos era levar os
alunos a identificarem e refletirem acerca do uso do infinitivo verbal, ou seja, sobre qual das
formas, com ou sem apagamento do grafema “r”, estava em conformidade com uso padrao da
lingua.

Em decorréncia da aplicacdo do questiondrio, Garcia (2022) aponta que tal ferramenta
contribuiu para a autonomia dos estudantes, ja que, eles proprios analisaram a utilizagdo dos
verbos no infinitivo, tendo em vista as perspectivas de uso real trabalhas no decorrer do estudo.
Este fator foi crucial para, de acordo com a autora, verificar a reflexao ortografica dos sujeitos
envolvidos.

Os estudos de Kailer e Almeida (2015) e Maciel e Kailer (2019) apresentam uma
analise do /R/ em coda silabica, enquanto o primeiro ¢ voltado para falar paranaense, o segundo
evidencia o contexto escolar de alunos da EJA de uma escola em Belém do Para. Este visa a
elaboracdo de atividades pedagogicas que auxiliem docentes a trabalharem o nao registro da
consoante /R/. No referido estudo, foi constatado que o ndo registro de /R/ ndo ¢ visto de forma
estigmatizada na fala da comunidade observada, contudo, quando materializado na escrita gera
inadequacdes ortograficas. As atividades realizadas estdo assim intituladas: “Que som o /R/
tem?”, “Bingo ortografico”, “Tem /R/ aqui?”, “Gincana: quem encontra mais?” e, por fim,
“Qual ¢ o significado?”, tendo por finalidade suscitar a reflexdo acerca da variagao linguistica

IR
T

e dos usos do registro e ndo registro do grafema “r”” em coda sildbica.

A pesquisa em questdo resultou em um expressivo amadurecimento linguistico dos
discentes, uma vez que favoreceu a reflexao no que tange ao texto e seu contexto de produgao,
mais precisamente, acerca do conhecimento ortografico das palavras. Ademais, no que

IR
T

concerne ao nao registro de em coda sildbica, aspecto central do estudo, ocorreu uma
significativa redugdo de 22% para 6%.

Também nessa diregdo, isto ¢, apontar os contextos linguisticos e extralinguisticos
favoraveis a realizagdo ou nao do segmento consonantal /R/ no final das silabas, Lopes (2015)
investiga a influéncia da fala na escrita de alunos do 7° e 8° anos do ensino fundamental. Nesse

estudo, a pesquisadora confirma, dentre outros aspectos, que o verbo ¢ a classe de palavras que

mais apaga o /R/, o grafema /R/ ¢ apocopado mais em posicdo final e exercicios para o
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desenvolvimento da consciéncia fonologica reduz o apagamento do /R/ em posi¢do de coda
silabica.

Com énfase na ludicidade, Costa e Marcomini (2021) e Oliveira e Oliveira (2021)
desenvolvem, nesses trabalhos, jogos pedagogicos facilitadores do ensino/aprendizagem de
conhecimentos fonético-fonoldgicos e ortograficos. O primeiro estudo tem como alvo uma
turma de 6° ano, em que se utilizou um Jogo de tabuleiro, de modo a despertar para o fenomeno
da ocorréncia da supressdao do /R/ final dos verbos no infinitivo. Para execu¢ao da segunda
pesquisa, foi elaborado o recurso didatico denominado Pega-varetas do “-R” final, tendo como
intuito a reflexao sobre a relagdo oralidade-escrita.

Desse modo, consideraremos, para o &mbito de nossa pesquisa, as implicacdes e analises
provenientes desses estudos mencionados e de outros que também dialogue e contribua para o
presente trabalho. Assim sendo, contemplamos o apagamento do /R/ em infinitivo verbal
materializados na escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental e, assim como nos
trabalhos acima ilustrados, também nos propomos a verificagdo das motivagdes para a
ocorréncia dessas formas apocopadas do verbo, como também, a produ¢ao de material didatico
de cunho intervencionista. Todavia, como aspecto diferenciativo, realizaremos um teste-
estatistico inferencial em duas etapas: pré-intervengdo e pos-intervengdo, com o proposito de
verificar a propor¢do da ocorréncia do fendmeno (1%, 2* ou 3 conjugacdo), assim como, a

melhoria na aprendizagem da norma-padrio da lingua.



33

3 METODOLOGIA

Os trabalhos empreendidos na esfera do PROFLETRAS consideram, de acordo com
Costa-Hiibes e Baumgartner (2022) o aluno, o professor ¢ a comunidade escolar como sujeitos
sociais ativos na busca por respostas e solu¢des nos desafios observados em sala de aula. Nessa
perspectiva, evidenciaremos, nesta se¢do, os procedimentos metodologicos utilizados para
empreendimento da presente pesquisa, em que o objeto de estudo versa sobre o apagamento do
/R/ em coda silabica de verbos no infinitivo e sua influéncia nos desvios ortograficos verificados
na escrita dos aprendentes, tendo em vista a aplicacdo de intervencdo pedagdgica para
suavizacao de tal ocorréncia.

Nesse sentido, apresentaremos a natureza, o local e os participantes da pesquisa; os
instrumentos utilizados para coleta e andlise de dados; o corpus selecionado para a presente
pesquisa e a descri¢do das etapas realizadas (Pré-treinamento, Treinamento e Pos-treinamento)

considerando os materiais didaticos desenvolvidos no contexto da aplicacdo em sala de aula.

3.1 A natureza da pesquisa

Para realizacdo deste trabalho, a metodologia utilizada ancora-se em uma pesquisa de
abordagens qualitativa, pois pressupde tanto a cooperacdo mutua entre pesquisadores e
participantes, como a analise e interpretacdo do fendomeno investigado, quantitativa, uma vez
que os dados coletados serdo analisados por meio de técnicas estatisticas, e, finalmente,
interventiva, pois busca a solu¢ao do problema verificado.

Para Costa-Hiibes e Baumgartner (2022) método € a trajetoria definida pelo pesquisador
a partir de principios basicos que devem guiar a produgdo de conhecimentos, tendo em vista
um objeto. Dessa maneira, o método qualitativo, aqui abordado, considera a interpretacao dos
fenomenos observados ¢ a atribui¢ao de sentido (Kauark, Manhaes ¢ Medeiros, 2010). Assim,
assumimos, também, o viés interpretativista, por assim dizer, j4 que os dados serdo
refletidos/descritos a luz do arcabougo teorico. Logo, analisaremos as possiveis causas, seja de
ordem ortografica, social e/ou oral, acerca do apagamento do /R/ em coda silabica de verbos no
infinitivo tendo em vista minimizagao dessa ocorréncia na escrita dos estudantes.

Possui também um viés quantitativo, a medida que a pesquisa, aqui empreendida,
pretende mensurar se a utilizagdo de uma proposta intervencionista que se dé por meio das
atividades ludicas “Roleta verbal” e “Caixa da silaba tonica” podem (ou ndo) amenizar o

processo fonoldgico por apdcope do /R/ em final de verbos no infinitivo na escrita dos alunos.
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Nesta etapa quantificaremos (proporcionalmente) os dados escritos nas producdes textuais para
verificacdo de amenizagao/mantimento do objeto estudado, visto que os dados sdo cruciais para
analisar e compreender a realidade (Almeida, 2021). Esta fase da pesquisa se divide em trés
etapas:
e Antes da proposta de intervencdo: em que foi realizada uma coleta de dados a
partir de atividades escritas dos alunos para identificacdo e levantamento
proporcional (em %) do processo de apocope do rotico /R/ em verbos de 17, 2*
e/ou 3% conjugacdes;
e Apds a proposta de intervengdo em que foi realizada uma coleta de dados
igualmente a partir de atividades escritas dos alunos para levantamento
proporcional (em %) do processo de apocope do rotico /R/ em verbos de 17, 2%
e/ou 3* conjugagoes;
e Realizagdo de descricdo porcentual (%) quantitativa de realizagdo do /R/ em
verbos no infinitivo antes (pré-treinamento) e depois (pOs-treinamento) para
verificar se houve reducao/mantimento da apocope do /R/ em fungao da

aplicagdo de uma proposta de intervengao.

Alinhadas as perspectivavas anteriores, utilizamos procedimentos intervencionistas,
etapa referida ao treinamento, isto ¢, a aplicagdo de modulos de atividades através de material
didatico, de modo que os discentes tenham acesso aos conhecimentos metalinguisticos e,
consequentemente, possam minimizar as dificuldades de escrita dos aprendentes.

Dessa forma, os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa visam um diagnostico,
uma analise € uma intervencao do problema detectado, de modo que intervenha na problematica
encontrada por meio de material didatico a ser confeccionado durante a pesquisa (em

andamento) a fim de aprimorar os conhecimentos grafo-fonicos dos discentes.

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa sera desenvolvida, e, posteriormente aplicada em uma das escolas estaduais
do municipio de Tacima — PB, localizado no agreste paraibano, com a turma de 6° ano do ensino
fundamental. A referida institui¢ao, inaugurada em 1951, atende a um total de 455 alunos
alocados nas modalidades dos anos finais do ensino fundamental, o primeiro ano do ensino
médio e a EJA (Educagao de Jovens e Adultos), respectivamente nos turnos tarde, manha e

noite.
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O corpo de funcionarios escolar abrange gestora, coordenador, professores, secretéria,
equipe técnica, agente de apoio, auxiliares de servigos gerais, assistente escolar e vigia. A escola
conta com espago fisico composto por 06 (seis) salas de aula, sendo uma delas destinada ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), visando atender o publico-alvo da educagao
especial; 04 (quatro) banheiro, sendo 02 (dois) (01 masculino e 01 feminino) para alunos, 02
(dois) (01 masculino e 01 feminino) para docentes e 01 (um) para funcionarios em geral; 01
(uma) sala de diretora; 01 (uma) biblioteca; 01 (uma) sala de informatica (com 02
computadores), que também esta sendo utilizada como sala de professores; 01 (uma) cozinha
com despensa de mantimentos anexada; 01 (uma) cisterna para armazenamento de agua.

O prédio da escola, atualmente em reforma, esta localizado entre a igreja matriz da
cidade e um terreno baldio, a sua frente estd situada a praca central e, no entorno,
estabelecimentos comerciais.

Em seu Projeto Politico Pedagogico, busca-se atender as singularidades dos estudantes,
uma vez que se alicer¢ca em uma concepgao educativa dindmica, em que o aluno protagonista ¢
construtor dos saberes e motivado a participar, ativamente, de seu processo de aprendizagem e
a interagir, de forma responsavel, com a coletividade.

Segundo o ultimo censo do IBGE (2010) — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- o municipio de Tacima, possui um total de 10.262 habitantes, sendo em sua maioria residentes
da zona urbana. Silva (2010, p. 54), ao realizar um estudo acerca da dindmica populacional,
bem como das politicas publicas implementadas no municipio, constatou que Tacima apresenta
queda no numero de habitantes, devido a “situacdo de desemprego e subemprego de sua
populacdo na faixa etaria de atividade”. Soma-se a essa causa, a diminui¢do do ritmo de
natalidade e as migracdes inter-regionais de jovens e adultos em busca de melhores
oportunidades de emprego.

No periodo da década de 90, A cidade de Tacima possuia sua economia e
empregabilidade baseada no cultivo de algodao, entretanto, com o declinio dessa atividade e a
forte estiagem verificada nos ultimos anos, atualmente, a prefeitura, 6rgdos do Estado e
comércio sao as principais atividades econdmicas geradoras de emprego e renda. Com o
proposito de melhoria das atividades socioecondomicas do municipio, sdo ofertados,
temporariamente, cursos profissionalizantes, tais como: cabeleireiro, garcom, articulinaria,

artesanato, dentre outros. (Silva, 2010).
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3.3 Participantes

O publico-alvo desta pesquisa configura um total de 26 (vinte e seis) alunos do 6° ano
do ensino fundamental com idades entre 12 e 15 anos - sendo 13 (50%) do sexo masculino e 13
(50%), do feminino. Cerca de 60% residem na zona urbana a aproximadamente seis quilometros
da cidade de Tacima—PB, onde esta localizada a escola. Cerca de 40% dos discentes residem na
zona rural.

Quanto ao contexto social em que vivem, os discentes aparentam pertencerem a familias
de baixa renda, salvo uma minoria. Seus pais ou responsaveis tém frequéncia abaixo da desejada
em reunides ou eventos escolares fazendo com que a escola busque, continuamente, maior

aproximacao dessas familias ao espago escolar.

3.4 Etapas metodologicas da pesquisa

A presente pesquisa foi avaliada e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade
Estadual da Paraiba, sob parecer favoravel n® 6.482.313 na data de 02 de novembro de 2023
(ANEXO C), asseverando, dessa forma o sigilo ¢ anonimato dos sujeitos envolvidos (alunos,
pais/responsaveis, dire¢ao e colaboradores) e o desenvolvimento da pesquisa.

Desta forma, neste topico, descreveremos como se deu a realizagdo das etapas
metodoldgicas no local de pesquisa, assim como, analisaremos o desenvolvimento das trés fases
constitutivas da aplicagdo das atividades propostas, divididas em Pré-treinamento (Atividade 1
e Atividade 2), Treinamento (Atividade 1 e Atividade 2) e Pos-treinamento.

No que tange ao Pré-treinamento, foram executadas duas atividades de coleta de dados
nomeadas de Ditado verbal e Relagdo imagem-agdo, apresentadas nas Figuras 2 e 3,
respectivamente. Ambas as atividades originaram dados quantitativos no que se refere a

IR
T

materializa¢do da escrita das formas infinitivas verbais com o apagamento do em na coda
sildbica, resultando, assim, na necessidade de prosseguimento da pesquisa.

A etapa de Treinamento se refere a aplicacdo da proposta de intervengdao que fora
dividida em Atividade 1(Jogo pedagogico Roleta verbal) e Atividade 2 (Caixa da silaba
tonica), mostradas, respectivamente nas figuras 5 e 10, como forma de atuagdo frente a

dificuldade constatada em sala de aula e, o Pds-treinamento, por sua vez, possibilitou a

verificacao da eficacia das ac¢des interventivas.
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3.4.1 Atividade de Pré-treinamento

Embora nao seja o foco do nosso estudo, ¢ importante salientar que a observacao do
processo fonoldgico por apdcope do /R/ em infinitivo verbal na escrita dos estudantes ocorreu
durante as aulas em que trabalhavamos o género textual diario, isto ¢, textos em forma de relatos
de acontecimentos do cotidiano dos alunos. Estas produgdes escritas apresentavam nao apenas
vivéncias em seus contextos familiares, mas também, tratavam de seus sentimentos e reflexoes
pessoais. Assim, a partir de tais registros foi possivel identificar as marcas da oralidade nestas
escritas, em que a mais recorrente incidia no apagamento do /R/ em verbos no infinitivo.

Nesse sentido, as atividades descritas nos tOpicos seguintes mostraram-se mais

eficazes para o ambito de nosso estudo.

3.4.1.1 Atividade 1 — Ditado verbal

Elegemos o ditado como estratégia diagnoéstica acerca do apagamento do /R/ em posicao
de coda silabica. Ao refletirmos sobre a efetividade dessa atividade, esbarramos em impasses
teoricos que consideram tal pratica tradicional ou ineficaz para os dias atuais, no entanto, ¢
perceptivel que ndo somente esta, mas outras ferramentas didaticas vém ganhando novas formas
de realizacdo que atendem aos novos métodos de ensino/aprendizagem.

Sob essa odtica, Silveira (2019) salienta que o ditado tomado como ferramenta de
avaliacdo da representagdo ortografica dos alunos, ndo como um exercicio de repeticdo, mas
como oportunidade de reflexdo/constru¢do da palavra pode sim se tornar eficiente para
verificagdo as insegurancas ortograficas dos aprendentes, mais ainda, direcionar o trabalho
docente em sala de aula.

Por conseguinte, ao assumirmos uma postura observadora e indagadora no espago de
sala de aula, nds professores, podemos ser capazes de identificar as dificuldades as que surgem
das praticas cotidianas. Nesse sentido, percebemos, materializados na escrita dos aprendentes,
desvios ortograficos e, o fato de a turma estd em uma série de transi¢ao dos anos iniciais para
os anos finais — 6° ano — mereceu atengdo e, posterior, investigacdo, tendo em vista tais
equivocos ndo se manterem ao longo das demais séries da modalidade.

A medida que consideramos que o sistema ortografico do Portugués Brasileiro é
constituido de muitas regras arbitrarias, em virtude de o sistema alfabético-ortografico diferir
do fonoldgico, ao mesmo tempo que o segundo influencia o primeiro (Dias e Ferreira, 2015),

concebemos a importincia de tornar a ortografia e sua relagdio com a fala objeto de
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conhecimento, de modo a criar condi¢des para a minimiza¢do da incidéncia de desvios na
escrita.

Apo6s a realizacao desta atividade inicial — executada em 2 (duas) horas/aulas de 40
minutos cada - aqui denominada Atividade de pré-treinamento, e, posterior, entrega ¢ analise
da primeira escrita, foi possivel observar a maior incidéncia do apagamento do /R/ em posicao
de coda final em verbos no infinitivo. Com a presenca da variante [], tais como “acorda”
(acordar), “conversa” (conversar), “perde” (perder), “sabe” (saber), “cai” (cair), “discuti”
(discutir), dentre outros. Com isso, corroboramos a importancia de darmos prosseguimento as
etapas posteriores da pesquisa. A figura 2 a seguir apresenta as sentengas oralizadas na atividade

de ditado com énfase na pronuncia do /R/ em coda silabica de verbos no infinitivo.

Figura 2: Pré-treinamento (Atividade 1) — Ditado verbal

— — - — !

[ Atividade pré-treinamento 1- Ditado verbal ‘
[ |
- Registre abaixo os verbos oralizados no ditado verbal e, em seguida, produza |
sentengas utilizados estes verbos.

| Nome do verbo: | Sentenga:

Acordar

Saber

Cair

Descansar

Perder

| Discutir

| Conversar

Ser

Fingir

Dangar

Dizer

Decidir

Viajar ‘

| Beber ‘

Sentir ‘

Fonte: A autora.

3.4.1.2 Atividade 2 - Relagcdo imagem-acdo

Sob esse viés, aplicamos em 2 (duas) horas/aulas de 40 minutos cada uma, uma atividade
intitulada Relagdo imagem-agdo, em que foi proposto aos discentes um exercicio em que eles
associassem a imagem apresentada a acdo por ela representada, de forma que eles tivessem que,
apo6s a identificacdo, produzir sentengas com as referidas agdes. A finalidade desta segunda
atividade de pré-treinamento consistiu em diagnosticar os conhecimentos dos estudantes acerca

dos nomes dos verbos e se, ao oraliza-los, o apagamento persistiria em suas producdes escritas.
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Assim, todos os nomes dos verbos referentes a cada imagem apresentada na atividade
foram oralizados com a prontncia do /R/, tendo em vista o estimulo para a consciéncia do som
desse fonema no final dos verbos, assim como, destacar a importancia da grafia do “r” final nas

palavras que exprimem agdes verbais. A seguir, apresentamos na figura 3, a referida atividade,

9% ¢ 9% ¢ 9% ¢¢ I ¢C

cujos verbos utilizados foram “jogar”, “querer”, “dormir”, “brincar”, “ver”, “assistir”, “pagar”,

2% ¢ b b N1 9% ¢ 5% ¢

“fazer”, “sorrir”, “amar”, “conhecer”, “ouvir

29 ¢ 3% ¢

, “voltar”, “arrepender” e “abrir”.

Figura 3: Pré-treinamento (Atividade 2) — Relagdo imagem-acao
Atividade de pré-trei 7-Relagho imagem-agho l -

I
)=
- Observe atentamente as imagens abaixo que representam as agdes referentes aos verbos que | S M i
aprendemos hoje. Em seguida, produza oracdes para cada uma das imagens utlizando os verbos “ J

ue as representam.__ e}

Fonte: A autora.

e Aula expositiva/dialogada acerca do conteudo

Anterior a aplicacdo do jogo pedagdgico, dedicamo-nos, no periodo de 4 (quatro)
horas/aulas a explanagao do contetido, aos conhecimentos acerca da forma verbal infinitiva nao
flexionada, cujas formas verbais aparecem marcadas pelo grafema “r” em sua 1%, 2* ¢ 3?
conjugacoes, a exemplo de “fala-r”, “faze-r” e “dormi-r”, respectivamente. Dessa maneira,
partimos, dentre outros teéricos, das perspectivas de Cunha e Cintra (2017), Castilho (1968),
Maurer Junior (1968), ao distinguirem, este tltimo tedrico mais fortemente, o infinitivo pessoal
do impessoal. Demos, assim, continuidade mostrando, sobretudo, o que difere o infinitivo

pessoal do impessoal, ou seja, enquanto o primeiro esta associado a uma pessoa do discurso, o

outro, por sua vez, ndo esta e se refere, desta maneira, a uma acao de modo geral.
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Seguidamente, passamos a explana¢do da estrutura constitutiva do infinitivo verbal
impessoal: RAIZ + VOGAL TEMATICA + -R, como ilustrado em falata+r, faztetr e
dorm+i+r, para usar os exemplos anteriores. Paralelamente, mobilizamos, junto aos estudantes,
conceitos gramaticais como a conjugagdo a que pertence determinado verbo, conforme indica
Cunha e Cintra (2017) “[...] os verbos de infinitivo terminados em -ar sdo de 1* conjugacao; os
de infinitivo em -er, da 2?; os de infinitivo em -ir, da 3%.”.

Em continuidade, expomos aos aprendentes, nas aulas seguintes, o fenomeno do
apagamento do /R/ em verbos no infinitivo, de maneira que eles, nesse primeiro momento
refletissem, ainda que de modo introdutdrio, sobre a maneira como estavam registrando em
suas producdes escritas os verbos sem a marcagdo do grafema “r” de infinitivo, resultando,
assim, em equivoco ortografico. Demonstramos, assim, como este processo fonologico se
materializa na escrita em decorréncia, principalmente, de fatores orais. Posteriormente, no item
a seguir, relataremos a proposta de intervencao realizada imediatamente apos as etapas até aqui

relatadas.

3.4.2 Treinamento

No Quadro 1, selecionamos dez verbos de cada uma das conjugagdes (1%, 2% e 3%) a serem
trabalhados na proposta de intervengdo. Para a escolhas dos referidos verbos, tomamos como
base os estudos de Castilho (2010) e Almeida (2019) quando da distribuicao normal de verbos
(regulares) nas trés conjugacdes. Os autores apontam que a frequéncia de uso dos verbos pode
ser motivada por fatores como contexto, variagdo, registro linguistico, diversidade de corpora

entre outros.

Quadro 1: Verbos a serem trabalhados na proposta de intervengdo

INFINITIVO VERBAL
1? conjugacdo | 2* conjugagdo | 3* conjugagdo
Jogar Querer Dormir
Brincar Ver Assistir
Pagar Fazer Sorrir
Amar Conhecer Ouvir
Voltar Arrepender Abrir
Descansar Ser Cair
Conversar Beber Sentir
Viajar Saber Decidir
Dangar Dizer Fingir
Acordar Perder Discutir

Fonte: A autora.
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Por conseguinte, percebemos a importancia de se eleger material didatico mais efetivo
para enfrentamento dessa dificuldade na relagdo fala escrita. conforme aponta Costa e
Marcomini (2021) ao acreditar que a adogao sistemdtica da reflexdo sobre avaliacdo e
elaboracdo de material didatico nos curriculos de formacao de professores seja uma necessidade

ante tais desafios.

3.4.2.1 Atividade 1 — Jogo pedagogico “Roleta verbal”

Concluida a etapa de pré-treinamento, demos inicio a fase de intervengdo, isto &,
aplicagdo de encaminhamentos didaticos para amenizagao do problema verificado, adaptamos
um jogo pedagodgico com vistas a contemplar e estimular o conhecimento ortografico e a
consciéncia fonoldgica dos estudantes. Preparamos, entdo, a partir de materiais, em sua maioria,
reciclaveis, a saber, caixas de papeldo, tampinhas de garrafa pet, cds, botdes de roupa, pincel,
tinta guache e Spinner (brinquedo com rolamento central) contribuindo, também, para
sustentabilidade ambiental. Na sequéncia temos os materiais utilizados (Figura 4) para
adaptacdo e confeccdo do jogo pedagogico “Roleta verbal”, seguidamente, o jogo montado

(Figura 5) pronto para ser aplicado em sala de aula.

Figura 4: Materiais utilizados para confeccdo do Figura 5: Jogo pedagdgico “Roleta verbal”
jogo pedagobgico. concluido.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

A sistematizacdo de um determinado jogo em relagdo a outro se da por meios de suas
regras, em conformidade com o que aponta Kishimoto (2003) ao mencionar que tal

sistematizagdo ¢ fator preponderante para identificar e distinguir um jogo de outro, em virtude
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da apresentacdo de uma sequéncia a ser seguida durante sua execu¢do. Em face do exposto,
dispomos no quadro 2, as regras para o jogo pedagogico “Roleta verbal” de modo a favorecer

o facil entendimento e aplicabilidade da proposta ludica desenvolvida junto aos alunos.

Quadro 2: Regras do jogo pedagodgico “Roleta verbal”
REGRAS DO JOGO “ROLETA VERBAL”

ePode brincar dois ou mais jogadores.

e Antes de iniciar a partida, os jogadores definem quem inicia o
jogo.

eCada jogador na sua vez gira a roleta das conjugacdes para
definir o morfema de infinitivo (-AR, -ER ou -IR). Nessa etapa,
também ¢ possivel que o jogador tenha que passar a vez.

eEm seguida, joga o dado para indicar a quantidade de vezes no
total em que podera movimentar as roletas verbais.

ePosteriormente, o jogador movimentara as roletas verbais para
formar um verbo com o morfema de infinitivo indicado na
roleta das conjugacdes.

eCaso consiga formar o verbo, o jogador recolhe a plaquinha
verbal® para si. Em seguida, passa a vez para seu colega do lado
direito.

eVence quem, ao final da partida, estiver reunido mais
plaquinhas verbais.

Fonte: A autora

O jogo pedagogico “Roleta verbal” foi aplicado no decorrer de 4 (quatro) horas/aulas.
Nesse sentido, demos inicio aos encaminhamentos com o convite aos alunos para realizagao do
jogo, seguido da explanagdo dos objetivos da proposta ludica, para s6 entdo, realizarmos a
divisdo da turma, que foi efetuada da seguinte maneira: quatro equipes, sendo dois grupos com
seis participantes e dois, com sete. Apds esse momento, foi feita a distribui¢do das unidades
dos jogos, sendo que cada equipe recebeu um jogo, conforme nosso propdsito em oportunizar
uma atividade ludica com o objetivo de promover o trabalho em equipe, isto ¢, a aprendizagem
colaborativa.

Nessa perspectiva, os alunos de cada equipe foram dispostos no formato de circulos,
com o intuito de possibilitar a interacdo e a construgdo coletiva dos conhecimentos entre os
participes. Apos esse momento, fora explicado as regras do jogo (apresentadas no quadro 2
deste trabalho) de modo a colaborar com o entendimento acerca da atividade ludica.
Percebemos, prontamente, o interesse e entusiasmo, por parte dos discentes, em realizar o jogo,

aspectos que se mantiveram no decorrer das aulas. Constatamos que, no decurso das primeiras

6 Apéndice A
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rodadas, precisamos repetir alguns comandos e mediar as regras de execu¢do do jogo como
estratégia de retomada das orientacdes iniciais.

Conforme avangamos no desenvolvimento do jogo, ja assimiladas as regras por parte
dos alunos, observamos que a maioria deles assumiu postura ativa e protagonista em suas
equipes, pois foi possivel perceber uma atitude colaborativa e coparticipativa entre os alunos,
uma vez que, os comandos do jogo demandam deles conhecimentos sobre os verbos no
infinitivo em suas terminagdes verbais. Constatamos, dessa maneira, que alguns alunos ainda
nao tinham assimilado aqueles conhecimentos, por isso, foi necessario, durante a realizacdo do
jogo, relembrar alguns conhecimentos, como o que difere verbos de primeira, segunda e terceira
conjugagoes, por exemplo, ao passo que, solidificamos, nesses momentos, a importancia da
grafacdo do grafema “r” para marcar o infinitivo dos verbos.

Diante desse cenario, foi possivel verificar consideraveis aspectos produtivos em
decorréncia desta intervengao ludica, tais como o avango na compreensdo de nosso objeto de
estudo acerca da minimizacdao do apagamento do /R/ em coda sildbica; desenvolvimento da
percepcao da grafia correta destes verbos em infinitivo; reflexdo acerca da separagdo silabica
dos verbos utilizados, mostrando a importancia da marcacdo do grafema “r” na posi¢ao da
ultima silaba (coda silabica), dentre outros. Seguem as Figuras 6, 7, 8 ¢ 9, em que sdo

apresentadas as equipes pondo em pratica o jogo pedagdgico “Roleta verbal”.

Figura 6: Equipe 1 realizando o jogo “Roleta Figura 7: Equipe 2 realizando o jogo “Roleta
verbal. verbal.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Figura 8: Equipe 3 realizando o jogo “Roleta Figura 9: Equipe 4 realizando o jogo “Roleta
verbal. _ verbal.
‘ IEEEEENE

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Como podemos notar, ao criarmos meios prazerosos de aprendizagem e incentivar os
aprendentes a desenvolverem atividades reflexivas a respeito da lingua escrita oportunizamos,
também, a construcdo de hipdteses acerca do nosso sistema ortografico, sendo que tais
momentos colaboram para que o aluno assimile os principios e regras que compdem a escrita
ortografica (Leal; Roazzi, 2000). Atrelado, pois, a esses conhecimentos & pertinente a
mobilizagdo da consciéncia fonoldgica, que, no decorrer desta pesquisa, se deu por meio de

atividade fonologica descrita na etapa que se segue.

3.4.2.2 Atividade 2 — “Caixa da silaba tonica”

O fato de os estudantes realizarem o apagamento do /R/ em coda silabica de verbos no
infinitivo decorre, com base em Lima (2016) de fatores da oralidade, uma vez que, o verbo no
infinitivo (amar), por exemplo, ¢ pronunciado de maneira semelhante ao verbo conjugado na
terceira pessoa no presente do indicativo (ama) mudando apenas a tonicidade. Surge, desse
aspecto, a necessidade de conscientizar o aluno para o fator da tonicidade como diferenciador
das duas formas mencionadas, sendo que para o infinitivo a tonicidade recai na ultima silaba
(a-mar), enquanto na terceira pessoa do indicativo, a tonicidade muda para a penultima silaba
(a-ma).

Por conseguinte, a mobilizacao de habilidades fonologicas, no ambito do nosso estudo,
pode possibilitar a reflexdo do elemento suprimido na oralidade, ou seja, o rético final em coda

silabica em verbos no infinitivo. Fez-se imprescindivel, portanto, uma abordagem para além
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dos aspectos graficos, assim sendo, desenvolvemos, também, atividade com vistas a
consciéncia fonologica, que despertasse a relagdo oralidade-escrita, ja que a aprendizagem da
escrita exige que o individuo reflita sobre a fala.

Assim, no que tange a relacdo oralidade-escrita, concebemos a consciéncia fonoldgica
como possibilidade para minimizagdo de dificuldades ortograficas, uma vez que, conforme
aponta Almeida (2018), a consciéncia fonoldgica ¢ uma das camadas da consciéncia
metalinguistica e diz respeito a capacidade de o individuo refletir a lingua em sua estrutura.
Com efeito, ao tomar consciéncia dos sons da lingua, o aluno pode ser capaz de manipular e
segmentar palavras em unidades menores.

Elaboramos, para esta tltima etapa da fase de instrucdo, a atividade de consciéncia
fonologica “Caixa da silaba tonica” para que os sujeitos envolvidos se interessem pela camada
fonica da lingua, bem como por seus efeitos quando transcodificada para a escrita (SIMOES,
2006). Na referida atividade, demos énfase aos niveis da consciéncia da silaba e consciéncia
fonémica propostos por Alves (2012) e apresentados na figura 1 deste trabalho, com o intuito
de possibilitar a reflexdo acerca da segmentacao de palavras (verbos) em silabas, contagem do
numero de silabas e identificagdo da silaba tonica, esta tltima, como aspecto diferenciador entre
verbos no infinitivo e verbos na terceira pessoa do modo indicativo.

Ao tratar sobre a nocdo de silaba, Bortoni-Ricardo (2004, p. 79) assinala que “[...] a
silaba ¢ uma emissao de voz marcada por um &pice de abrimento articulatorio e tensdo muscular,
que, na lingua portuguesa, ¢ sempre representado como uma vogal.”, nesse sentido, a vogal
constitui o nucleo sildbico, que, por sua vez, pode ser precedida e seguida de consoantes.
Assim, quando a consoante aparece apos o nucleo sildbico denomina-se posi¢ao poés-vocalica
ou travamento na silaba, sendo esta a posi¢ao na lingua portuguesa em que mais incide variacao
de acordo com a autora.

Sob essa otica, ao apresentarmos, na proposta de atividade “Caixa da silaba tonica”, a
aprendizagem da escrita de verbos no infinitivo em sua forma segmentada, oportunizamos aos
estudantes o manuseio das silabas de forma ludica, tendo em vista a consciéncia fonologica da
silaba, posto que, o apagamento do grafema “r”” ocorre no dominio da silaba, mais precisamente
no travamento siladbico mencionado anteriormente, em que o falante, ao suprimir o /R/ em coda
silabica apoia-se no padrao silabico candnico do portugués brasileiro CV (Consoante + Vogal).

Para a elaboracdo dessa atividade, organizamos os verbos em pares, ou seja, para cada
verbo, apresentamos sua forma infinitiva e sua forma conjugada na terceira pessoa do singular

29 ¢¢ 29 ¢¢

do modo indicativo, a saber, “descansar/descansa”, “conversar/conversa”, “conhecer/conhece”,

29 ¢

“arrepender/arrepende”, “cair/cai”, “discutir/discute”, dentre outros selecionados para o corpus.
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Assim, os verbos foram dispostos de maneira segmentada com énfase na silaba tonica que se
mostra diferente para cada forma apresentada, por exemplo, no par “des-can-sar” (infinitivo) e
“des-can-sa” (conjugado) em que a silaba mais forte recai, respectivamente, nas ultima e
penultima silabas.

Partindo desse contexto, a referida atividade foi realizada no decorrer de 4 (quatro)
horas/aulas de 40 minutos cada uma. As duas primeiras aulas foram destinadas a exposi¢do do
conteudo sobre a separagado silabica e silaba tonica partindo dos conhecimentos que os alunos
j& adquiriam sobre estes assuntos e a reflexdo acerca da consciéncia fonologica para distingao
de verbos no infinitivo e sua forma conjugada. Posteriormente, nas aulas que se seguiram,
apresentamos a “Caixa da silaba ténica” aos estudantes e expomos os objetivos da atividade,
que consistia em, apds organizarem-se em equipes, formar os verbos a partir das silabas que se
encontravam misturadas na caixa, de forma a ordenar os pares de verbos em sua forma infinitiva
e sua forma conjugada, tendo como orientagdo a pronuncia da silaba tonica feita por cada um
no decorrer da atividade. A seguir, temos, na figura 10, a imagem da atividade “Caixa da silaba

tonica” e nas figuras 11, 12 e 13, imagens dos aprendentes realizando a referida atividade.

Figura 10: Atividade “Caixa da silaba tonica”. Figura 11: Alunos realizando a atividade “Caixa
da silaba tonica”.

nica

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Figura 12: Alunos realizando a atividade “Caixa Figura 13: Alunos realizando a atividade “Caixa
da silaba tonica”. da silaba tonica”.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Por meio da atividade “Caixa da silaba tonica”, além de retomar e sistematizar
conhecimentos que os alunos ja possuiam acerca da separacdo sildbica, foi possivel
desenvolver, mais significativamente, a relagdo entre linguagem oral e linguagem escrita, visto
que, a atividade demandou dos estudantes, de modo simultaneo, o ato de manipular as silabas
dos vocabulos e pronunciar em voz alta os verbos em suas formas infinitivas e conjugadas
orientados pela silaba tonica em destaque em cada palavra.

Decerto, a0 mencionar a importancia da consciéncia fonologica para o trabalho com os
fenomenos resultantes da relagdo oralidade-escrita, Soares (2020) aponta a necessidade de o
individuo refletir, gradativamente, sobre a cadeia sonora que envolve a palavra, a silaba, e o
fonema. Diante disso, o aprendente, ao perceber que uma silaba pode ser segmentada em mais
de um som, pode, também, identificar o fonema/som relacionando-o a letra que o representa.

Logo, a atividade proposta objetivou o despertar para a consciéncia fonologica,
considerando os niveis da consciéncia da silaba e consciéncia fonémica (Alves, 2012), com o
intuito de amenizar o equivoco relativo ao processo fonoldgico por apagamento do /R/ em coda
sildbica de verbos no infinitivo. Adiante, trataremos sobre a etapa de pds-instrucdo, isto €, os

encaminhamentos realizados e dados coletados depois da fase de instrugao.
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3.4.3 Pos-treinamento

Nesta etapa de pos-treinamento, optamos por repetir as duas atividades referentes a
etapa de pré-treinamento, isto €, uma vez concluida a fase de intervengdo, reaplicamos as
atividades de “Ditado verbal” (Figura 2) e a atividade “Relacdo imagem-acdo” (Figura 3) ja
descritas na secdo de pré-treinamento deste trabalho. Assim, esta reaplicacdo teve como
proposito averiguar, a partir da devolutiva dos estudantes, a possivel redugao ou mantimento
do fendmeno de apagamento do /R/ em coda silabica de verbos no infinitivo de modo a verificar
a eficiéncia dos instrumentos utilizados para a interven¢do pedagdgica. Nesse sentido, o quadro
a seguir sintetiza as etapas metodologicas deste estudo com as atividades referentes a cada uma
delas.

Quadro 3: Etapas metodoldgicas desenvolvidas

ETAPA: PRE-INSTRUCAO INSTRUCAO POS-INSTRUCAO
(INTERVENCAO)
ATIVIDADE (S) | - Ditado verbal - Jogo Roleta verbal - Ditado verbal
REALIZADA (8): | _ Relagdo imagem-ag@o - Caixa da silaba ténica - Relagdo imagem-
acdo
OBJETIVOS: -Verificar as dificuldades | - Desenvolver a ludicidade - Verificar a redugdo
ortograficas dos estudantes -Apreender as trés conjugacdes | ou permanéncia do
-Diagnosticar 0s de verbos no infinitivo apagamento do /R/ em
conhecimentos - Mobilizar a consciéncia | final de verbos no
prévios acerca do fonologica infinitivo
infinitivo verbal - Refletir sobre a segmentagdo
e tonicidade silabica
MATERIAL - Atividade impressa em folhas | - Caixas de papelao, tampinhas | - Atividade impressa
UTILIZADO: de papel oficio de garrafa pet, em folhas de papel
Cds, botdes de roupa, pincel, | oficio
tinta guache e Spinner
DURACAO: 4 (quatro) horas/aulas de 40 | 8 (oito) horas/aulas de 40 | 4 (quatro) horas/aulas
minutos cada uma. minutos cada uma de 40 minutos cada
uma.

Fonte: A autora

Por intermédio do quadro acima, € possivel contemplar, resumidamente, a sequéncia de

procedimentos adotados para esta pesquisa, que envolve as etapas de Pré-treinamento,
Treinamento e Pos-treinamento, cada qual com suas respectivas atividades que dialogam entre
si formando um percurso metodologico.

Sobre a construgao de praticas metodologicas intervencionistas, Pereira (2022, p. 85)
ressalta que “a intervencdo pede um procedimento que a organize tanto como instrumento de
pesquisa, porque dela resultam dados que sdo analisados e sobre os quais o pesquisador se

debruca para refletir sobre ‘o fazendo’, ‘o feito’ e o ‘refeito’ [...]”. Nesse contexto, as pesquisas
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empreendidas no ambito do PROFLETRAS demandam que o material didatico desenvolvido
possa servir de referéncia e replicabilidade para outros professores, dai a importancia de, para
além de intervir em sala de aula, nos professores-pesquisadores, analisemos a eficacia dos
instrumentos metodolédgicos escolhidos.

Na secdo a seguir, trataremos sobre a andlise e interpretacdo dos dados coletados neste

estudo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentaremos os dados quantitativos provenientes das etapas realizadas
(Pré-treinamento, Treinamento e Pds-treinamento) que abrange o nosso objeto de estudo —
Apagamento do /R/ em verbos no infinitivo na escrita de dos estudantes — seguidos da analise
interpretativa que considere a motivacao para tal fenomeno, como também, a verificacao da
influéncia da proposta da intervencao para atenuagao dos desvios ortograficos observados na

fase diagndstica deste estudo.

4.1 Atividades de pré-treinamento: diagnostico de formas apocopadas

As duas propostas iniciais deste estudo foram aplicadas para uma turma de 26 alunos do
6° ano do ensino fundamental, num periodo equivalente a 4 (quatro) horas/aulas em que se
denominou Pré-treinamento e foi dividida em duas atividades — “Ditado verbal” ¢ “Rela¢do
imagem-ag¢do” — ambas contribuiram para a diagnose da dificuldade ortografica dos estudantes
relativa ao apagamento/apocope do /R/ em final de verbos no infinitivo. Como resultado deste
reconhecimento, apresentamos, na tabela abaixo, os dados acerca do quantitativo de

apagamento por conjugacgao verbal (1%, 2% e 3%) provenientes desta etapa.

Tabela 1: Valores absolutos (e proporcionais em %) das ocorréncias de Apocope dos infinitivos verbais
de 1%, 2 e 3% conjugacdes na etapa “Pré-instrucao”.

Conjugago verbal Atividadé%oczl;fvidade 2 Total

1“ conjugagdo 23 (30,7%) | 52 (69,3%) 75 (40%)
2“ conjugacgdo 23 (53,5%) | 20 (46,5%) 43 (23%)
3“conjugagdo 43 (62,4%) | 26 (37,6%) 69 (37%)
Total 89 (47,6%) | 98 (52,4%) | 187 (100,0%)

Fonte: A autora.

A partir da escolha do corpus (Quadro 1), distribuimos os verbos nas duas atividades
realizadas, sendo que em cada uma delas foram incluidos verbos de 1%, 2* e 3* conjugacgdes.
Comparando, pois, ambas as atividades presentes na tabela 1, percebemos que a atividade 1
mostrou maior incidéncia de apagamento em verbos de terceira conjugacdo (62,4%), ao passo
que a atividade 2, em verbos de primeira conjugacao (69,3%), mostrando que as ocorréncias se
realizam independentemente do morfema verbo-nominal de infinitivo. A ocorréncia relativa a

segunda conjugagdo, por sua vez, mostrou-se similar nas duas atividades.
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As Figuras 14 e 15, a seguir, apresentam registros resultantes da atividade 1 (Ditado
verbal), enquanto as figuras 16 e 17 referem-se a atividade 2 (Relag¢do imagem-agdo),
analisaremos, nos excertos dos textos abaixo, as provaveis motivagoes desse tipo de supressao

- queda do rético em coda sildbica — apresentada pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Figura 14: Escrita aluno 1 — Atividade 1 Figura 15: Escrita aluno 2 — Atividade 1

Atividade ditado da mimica

- A partir das mimicas realizadas pelos seus colegas, liste 0 nome de todos os verbos na
primeira coluna, em seguida, produza oragdes utilizando esses verbos na segunda coluna
lat 0 eeln (Qinrtssro, JnnO
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Figura 16: Escrita aluno 3 - Atividade 2 Figura 17: Escrita aluno 4 — Atividade 2

ATIVIDADE I — PRE-INTERVENCAO ATIVIDADE I — PRE-INTERVENCAO
- Observe atontamente as imagens abaixo que representam as agdes referentes aso verbos que - Observe atentamente as imagens abaixo que representam as agdes referentes aso verbos que
aprendemos hoje. Fm seguida, produza oragdes para cada uma das imagens utilizados os verbos que uprendemos hoje. Em seguid oragdes para cada uma dgs cns utilizados os verbos que
5 G oA )0 Tonl (‘ 7ol ) O >
1J U Fonir L fo%a /‘ A Ry, Ve

CLziton,| Quiorrff cme)Busfl breto. NAixener
obafan <

i) bu Gl 8o Folon on. oLbindnds

AN in. awvay an. PSSeon

Comsbon| e Ponlp Lo rubon o

Fonte: A autora Fonte: Autora



52

No que concerne aos registros destas atividades, verificou-se que cada aluno produziu

[{P%2)
r

uma média de quinze sentencgas. Verificamos, por exemplo, a queda do “r” infinitivo em verbos
como “perde”, “dormi” e “descansa” para “perder” “dormir” e "descansar" (Atividade 1) e
“assisti”, “brinca” e “joga” para “assistir”, “brincar” e “jogar” (Atividade 2). De acordo com os
estudos de Bortoni-Ricardo (2004, p. 85) quando o /r/ pos-vocalico ¢ suprimido, “alongamos a
vogal final e damos mais intensidade a ela [...] o falante da lingua, quando suprime um /r/ em
infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja nao usa mais esse /1/.”

Do ponto de vista fonético, Simdes (2006, p. 65-66) sustenta que a existéncia de uma
consoante apds a vogal incide em abafamento do som vocalico, 0o que acarreta em um
complicador de pronuncia, diante disso, o falante busca a simplificacdo da silaba, implicando
em apagamento de seu travador. O que ocorre, nesse aspecto, ¢ um mecanismo de simplificacao
no momento da realizacao do fonema em questao.

Podemos perceber, nos trechos ilustrados nas figuras 14, 15, 16 e 17, que a apdcope
mais recorrente acontece diante da vogal /a/ em posigao tonica, a exemplo de: “jogar” > “joga”,
“descansar” > “descansa”, “estudar” > “estuda”, “assistir” > “assisti”, “dormir” > “dormi” nas
Figuras 3 e 6. O apagamento ocorre, portanto, em fun¢do da tonicidade da vogal /a/ que
compensa o apagamento alongando-se, uma vez que, como apontam Reis e Dias (2006, p. 1-2)
“Em portugués, o infinitivo ¢ marcado fonomorfossintaticamente por dois tracos: tonicidade
(sdo vocabulos oxitonos) e terminacdo em vibrante (desinéncia modo-temporal) e, isto
caracteriza o fonema /r/ como designativo de uma caracteristica duplamente marcada.”

Além de considerarmos que a apdcope € um apagamento de um fonema, ¢ importante
compreendermos que ela ocorre no dominio da silaba, assim, o aprendente ao suprimir o /r/ em
final de verbos, possivelmente, considera o padrdo silabico canonico do portugués brasileiro
CV (Consoante + Vogal). Desse modo, o apagamento do “r” final que ¢ registrado em “joga”
(Figura 17), por exemplo, ¢ uma simplificacdo da silaba “gar” CVC (Consoante + Vogal +
Consoante) em “ga” CV (Consoante + Vogal).

Observamos, dessa forma, que a queda do fonema /R/ causadora de desvios ortograficos
no registro inadequado de verbos no infinitivo, dado os resultados das duas atividades realizadas
para esta etapa, mostrou que o fato de a primeira atividade se da de maneira mais oralizada que
a segunda ndo provocou discrepancia significativa no quantitativo (Tabela 1) de apagamento
registrado sendo 47,6% e 52,4% respectivamente.

Com o proposito de analisarmos os dados resultantes desta pesquisa, faz-se necessario,
também, tomarmos de maneira dialogica as modalidades da fala e da escrita, que possuem

tragos proprios, mas nao o bastante para dividi-las em sistemas linguisticos diferentes, assim,
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fala e escrita sdo representagdes da lingua e ndo uma da outra, nesse contexto, “para pensar a
unidade da lingua, ¢ impossivel limitar a lingua escrita a transcodificacdo da lingua oral [...]”
(Adan, 2022, p. 30), uma vez que a relagdo entre ambas nao € homogénea.

Acerca da relagdo fala-escrita, Marcuschi e Dionisio (2007) afirmam que a
superioridade atribuida a escrita resulta em estigmatizacdo de certas variedades linguisticas,
que acabam por excluir seus falantes. No entanto, esta exclusdo a que os autores se referem
mostra-se pouco frequente quando tratamos do apagamento do /R/ nos verbos no infinitivo que,
por ser um processo fonoldgico recorrente independentemente de fatores como escolaridade,
classe social ou situagdo comunicativa, ¢ amplamente aceito.

De acordo com Soares (2020) a omissdo do /R/ em final de vocédbulos decorre,
exatamente, desta influéncia da fala na escrita, em funcao da nao prontuncia do /R/ em final de
palavras, sobretudo, de verbos no infinitivo. Em decorréncia disso, o individuo, enquanto
crianga, ao ndo perceber o som desse fonema na fala de adultos tende a ndo o registrar na escrita,
cabendo, dessa forma, ao contexto escolar a sistematizacdo desse conhecimento ortografico da
norma-padrao da lingua.

Com base nisso, nos professores de lingua portuguesa, a medida que observamos as
produgdes textuais de nossos alunos que, certamente, ¢ uma inegavel fonte de diagnostico das
dificuldades ortograficas apresentadas por eles, precisamos trazer a luz a influéncia da fala,
anteriormente mencionada, em que se considere o contexto extralinguistico destes individuos.
Por isso, faz-se importante consideragdes sociolinguisticas para o entendimento do fendmeno
da apocope em final de verbos em sua forma infinitiva tendo em conta ndo apenas a nao
aleatoriedade desse processo fonolégico, como também, sua realizacao por falantes plenamente
escolarizados.

Sob este prisma, Possenti (1996), Bortoni-Ricardo (2006), Bagno (2007) postulam que
o apagamento do /R/ em infinitivo verbal caracteriza significativa recorréncia nao apenas na
fala de individuos menos escolarizados, mas também, na oralidade de falantes urbanos
escolarizados o que, por sua vez, nio atribui a esse fendmeno linguistico a estigmatizacdo’. Em
face disto, dialogamos com estes autores, a0 constatarmos que, ao registrar formas apocopadas
na escrita, os participantes desta pesquisa, que em sua maioria (60%) reside em zona urbana,
estdo considerando que os verbos ndo possuem o “r” final dada a influéncia da oralidade

mencionada.

7[...] processo de vincular um estigma social de determinado grupo social & variante linguistica usada por seus

membros” (Lima, 2016, p. 19)
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Tais fatores convergem para o entendimento de uma de nossas questdes norteadoras
apresentada no inicio deste trabalho — “O que acarreta o apagamento do “r” em infinitivo
verbal na escrita dos discentes?”, isto €, embora tenham cada qual suas caracteristicas e
especificidades, a modalidade falada da lingua influencia, sobremaneira, a modalidade escrita,
que, para o ambito de nossa pesquisa, revela-se no apagamento do /R/ em coda sildbica. Tal
ocorréncia mostra-se recorrente, independentemente de localidade urbana ou rural, sendo, pois,
um fendomeno correlacionado a pratica oral da lingua.

Em sua monografia, Lima (2016) dialoga com os pressupostos acima mencionados,
dado que, ao analisar as varia¢des sociais da marca morfolégica do -r final de verbos no
infinitivo, verificou que o ndo registro deste morfema perdeu o historico de estigma social
independentemente de classe social ou localidade.

Em suma, as atividades desenvolvidas nesta primeira etapa tinham como principal
objetivo a confirmagdo do processo fonoldgico mais evidente na escrita dos discentes, em que
se confirmou a incidéncia da apdécope do /R/ em verbos no infinitivo. Diante de tal
problematica, a partir do comparativo de dados coletados no que tange a apdcope do /R/, foi
possivel verificar que sua manutengdo em verbos no infinitivo ¢ mais recorrente. Todavia, essa
constatagdo nao interfere no prosseguimento da pesquisa ja que a problematica ortografica, isto
¢, desvio de escrita destes verbos existe e precisa ser amenizado, por isso, tratamos, também,
sobre as motivagdes do fenomeno estudado.

O que podemos notar nas amostras apresentadas nas Figuras de 14 a 17, referentes ao
pré-treinamento, € que a ocorréncia da apocope do /R/ em infinitivo verbal na escrita dos
estudantes do ponto de vista ortografico esta inadequado, contudo, ndo pode ser considerado
meramente como erro de escrita. Tal fendmeno, por vezes considerado como “erro” na tradi¢ao
escolar, faz parte da aprendizagem, por isso, nosso estudo dialoga com os apontamentos de
Zorzi (2003) ao considerar que os “erros” mostram, na verdade, hipoteses em que os
aprendentes constroem seus conhecimentos sobre a escrita, paulatinamente, até alcangarem o
dominio do sistema ortografico.

Trataremos, na se¢do seguinte, a analise dos resultados obtidos a partir da realizagao das

atividades de treinamento desta pesquisa.
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4.2 Atividades de treinamento: aspectos fono-ortograficos em jogo

Apresentaremos, inicialmente, o relato e analises decorrentes da aplicagdo do jogo
pedagogico “Roleta verbal”, em seguida, trataremos sobre a atividade de consciéncia

fonoldgica “Caixa da silaba tonica” ambas desenvolvidas na etapa referente ao treinamento.

4.2.1 Jogo “Roleta verbal”: refletindo a ortografia por meio de material ludico

Com o intuito de responder a uma de nossas perguntas norteadoras, apresentada na
introdu¢do deste trabalho, a saber “Como podemos intervir de modo a amenizar tal
problematica?”, descreveremos e analisaremos a intervencao pedagogica para enfrentamento
da dificuldade ortografica apresentada pelos discentes.

De acordo com Zorzi (2017) e Romana (2023) algumas dificuldades ortograficas que os
alunos apresentam estdo, sobretudo, relacionadas ao ndo estimulo da correspondéncia
grafema/fonema, assim, conforme esses educandos avangam nas etapas do ensino fundamental,
distanciam-se, cada vez mais, de atividades reflexivas que envolvem os aspectos da oralidade
dentro da escrita. Pensando nisso, propomos, para esta pesquisa, uma atividade de intervengao
que, além de estimular os aspectos fono-ortograficos tendo em vista a amenizagdo do
apagamento do /R/ em final de verbos no infinitivo, também envolvesse a ludicidade como
incentivo a aprendizagem.

Entdo, trabalhar a ludicidade em sala de aula requer, inicialmente, deixar claro a
intencionalidade do que se quer desenvolver como resultado de aprendizagem, em que se
estimule aspectos como a afetividade, a cognicao, habilidades sensorio-motoras e a interacao
social. Com base nesses pressupostos, desenvolvemos e adaptamos um jogo pedagdgico para
nosso objeto de estudo, o qual nomeamos “Roleta verbal” com a intengdo de aprimorar os
conhecimentos ortograficos acerca do apagamento do rético da escrita de verbos no infinitivo.
Assim, a elabora¢do do jogo considerou verbos em suas trés conjugagdes de infinitivo 1%, 2% e
3% (-AR, -ER ¢ -IR), respectivamente.

Ao primeiro contato com o jogo “Roleta verbal” foi perceptivel que os alunos se
mostraram entusiasmados em participar da atividade ludica proposta. Conforme avangamos nas
orientacdes iniciais e apresentacdo das regras do jogo (Quadro 2), identificamos que poucos
deles tinham conhecimento acerca da definicdo do que sdo verbos em 17, 2* e 3* conjugagdes e
suas respectivas terminagdes, embora estas nogdes estivessem sinalizadas no proprio jogo

(como veremos mais adiante na figura 18), o que demandou a explanacao desses conceitos para
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que o jogo fosse plenamente desenvolvido. Assim, a primeira dificuldade observada incidiu

nesta diferenciacao dos trés morfemas de infinitivo.

(recorte do jogo “Roleta verbal™)

Figura 18: Conjugag

oes verbais

Fonte: A autora.

Como o jogo aplicado solicitava que aluno juntasse as silabas dos verbos presentes em
cada roleta verbal, foi possivel, também levando em conta a primeira dificuldade mencionada,
explorar conhecimentos acerca do padrao CVC (Consoante + Vogal + Consoante) presentes
nas silabas finais dos verbos trabalhados, tais como, “vol-TAR”, “jo-GAR”, “per-DER”, “be-
BER”, “dor-MIR” e “sem-TIR”, entre outros selecionados, com base no corpus (Quadro 1)
para esta atividade. Assim, utilizamos esse momento para refletir sobre o apagamento do
grafema “r” em verbos no infinitivo verificado na escrita dos participes durante a etapa
diagndstica, em que se apoia no padrdo silabico canonico da lingua portuguesa CV (Consoante
+ Vogal). A seguir, temos imagens do jogo (Figura 19) mostrando um recorte em que aparece
as silabas em padrio CVC, a fim de que os alunos as relacionassem com as silabas
correspondentes de cada verbo.

Figura 19: Silabas padrdao CVC (recorte do jogo “Roleta verbal)

Fonte: A autora.
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Para além dos aspectos ortograficos enfatizados no jogo “Roleta verbal”, constamos o
despertar para a correlagao fono-ortografica, isto €, a consciéncia entre som e letra, embora esse
ndo fosse, nessa primeira atividade interventiva, o nosso objetivo principal. Contudo,
verificamos que, no decorrer da realizacdo desta proposta, os alunos utilizaram a oralidade no
intuito de pronunciar os verbos de modo a facilitar a jun¢do das silabas, por isso, utilizamos
esses momentos como reflexdo para o fato de ao nao realizar a pronuncia do /R/ na fala, o
individuo tende a ndo o registrar na escrita.

Quanto aos aspectos da afetividade e interagdo social previstos para a proposta ludica
desenvolvida, percebemos que o jogo “Roleta verbal” suscitou nos estudantes atitudes de
colabora¢do no sentido de auxilio mutuo tanto para a assimilagdo das regras e comandos do
jogo em questdo, como para a compreensdao dos conhecimentos ortograficos ligados a esta
atividade ludica.

Paralelamente, buscamos instigar o “o espirito de competi¢do ludica” apontado por
Huizinga (2019, p. 229) como um importante propulsor para a constru¢do do conhecimento, o
que de fato ocorreu, durante a atividade interventiva da qual tratamos, visto que, propunha ao
aprendente a participacao competitiva, sendo este um dos fatores que gerou interesse entre os
discentes como observado logo no inicio de sua realizagao.

No decorrer da atividade foi possivel contemplar, também, as situagdes de uso das
formas apocopadas de verbos no infinito, assim como aponta Kailer e Prado (2019) ao
afirmarem que a modalidade falada da lingua aceita, comumente, o apagamento do /R/ em
verbos no infinitivo, ao passo que, na modalidade escrita, tal ocorréncia, acarretard desvio
ortografico.

Acreditamos alcangar, também, a contribuicao para a habilidade sensério-motora tendo
em vista a manipulacdo de materiais (roletas, dados, Spinner) requerida pelo jogo utilizado
nesta pesquisa, ja que ao manipular objetos o individuo busca controlar movimentos
aumentando a coordenag¢do motora. Isso foi possivel quando, por meio do jogo, o aprendente
foi motivado a manusear objetos fisicos, que, em sua maioria, consistia em materiais
reciclaveis.

A seguir, apresentamos como se deu a atividade de consciéncia fonoldgica por nds
denominada de “Caixa da silaba tonica”, de modo a analisar as dificuldades e proveitos

decorrentes desta atividade.
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4.2.1 “Caixa da silaba ténica”: nos niveis da consciéncia fonolégica

Conforme aponta Roberto (2016, p. 77), “os roticos sofrem grande variabilidade, o que
fica mais evidente quando se encontram em posi¢do de coda sildbica”, dai a relevancia de se
construir junto ao aluno a consciéncia fonologica associada a aprendizagem da escrita, visando
aos aspectos de producgao da fala e sua influéncia na escrita. Tendo em vista também, os fatores
sociais pressupostos nas praticas de ensino/aprendizagem, como os conhecimentos prévios dos
aprendentes, a influéncia familiar e a comunidade de fala como um todo.

Assim, trabalhar as habilidades fono-ortograficas em sala de aula, como as que a BNCC
(2017) define como necessarias aos estudantes, ¢ tarefa desafiadora para nés, docentes de lingua
portuguesa, a exemplo das que aparecem abaixo no quadro 4, apresentadas pelo documento
mencionado.

Quadro 4: Levantamento dos conhecimentos linguisticos relacionados a fono-ortografia na BNCC

OBJETO DO HABILIDADES
CONHECIMENTO

e (Conhecer e analisar as relacdes regulares e irregulares entre

Fono-ortografia fonemas e grafemas na escrita do portugués do Brasil.

e Conhecer ¢ analisar as possibilidades de estruturagdo da
silaba na escrita do portugués do Brasil.

e Escrever palavras com corre¢do ortografica, obedecendo as
convencgdes da lingua escrita.

e Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, ortografia, regéncia e concordancias nominal e
verbal, modos e tempos verbais, pontuacdo etc.

Fonte: A autora.

O quadro acima mostra alguns dos momentos em que aparece referéncia do objeto do
conhecimento fono-ortografico no documento curricular citado, de modo que para alcangar seu
pleno dominio € necessario um processo de aprendizagem que inclua, dentre outros
conhecimentos, a construcdo da relacdo grafema/fonema e a apreensdo da silaba em sua
variedade como contexto fonologico desta representacao (BRASIL, 2017).

Logo, faz-se necessario que, para amenizar as dificuldades de escrita de nossos alunos,
incluamos tais conhecimentos em nossas aulas, nessa perspectiva, para esta segunda parte da
etapa de treinamento, elaboramos e aplicamos a atividade nomeada ““Caixa da silaba tonica”,
com vistas a despertar para a consciéncia fonoldgica nos estudantes. Comegamos a aula,
portanto, indagando aos participes se tinham conhecimento da expressdo “consciéncia
fonologica”, todavia, como j& previamos um niimero muito reduzido conseguiu, conceituar, ao

seu modo, tal expressao.
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Com base nesse aspecto inicial, realizamos, uma explana¢do de maneira geral do que
vem a ser consciéncia dos sons da lingua, atentando para o fato de as palavras serem formadas
por diferentes sons, € poderem ser divididas em silabas, que, por sua vez, fragmentam-se em
sons menores, os chamados fonemas. Preferimos, simplificar esses conceitos de maneira a
tornar a aula o mais acessivel possivel, sobretudo, para aqueles que apresentavam mais
dificuldades em compreender tais defini¢des. Este desconhecimento, por parte da maioria, de
aspectos fonoldgicos da lingua nos revelou a possivel auséncia do método fonico no processo
de alfabetizagdo destes aprendentes.

Para realizacdo desta etapa de treinamento, utilizamos 4 (quatro) horas/aulas, sendo que,
nas duas primeiras realizamos a explanagdo sobre os conhecimentos acerca da silaba, levando-
se em conta sua estrutura, bem como, sua tonicidade. Esse didlogo inicial nos auxiliou
sobremaneira, visto que, os discentes mostraram-se familiarizados com os aspectos da lingua
relacionados a segmentacao sildbica, entretanto, a maioria deles relacionou a tonicidade de uma
silaba apenas a presenc¢a de acentuagdo grafica, ou seja, para eles, a silaba tonica de uma palavra
deveria apresentar algum acento grafico.

Mostramos, novamente, de maneira mais acessivel possivel, que a tonicidade de uma
silaba esta ligada, sobretudo, ao aspecto oralidade, sendo que, para lidarmos com nosso objeto
de estudo — o apagamento do /R/ em posi¢do final de verbos no infinitivo — precisdvamos
diferenciar a silaba pronunciada com mais entonacdo em verbos no infinitivo da silaba
pronunciada em verbos em sua forma conjugada, sendo que para isto, utilizariamos a atividade
fonologico “Caixa da silaba tonica”.

Assim, demos inicio a apresentagdo da referida atividade informando aos discentes seu
modo de realizagdo e objetivos. Nesse momento introdutorio, os discentes se mostraram
engajados na realizacao da atividade mencionada, em que foi possivel constatar a afinidade da
turma com atividades em equipe.

Antes de iniciarmos a manipulacdo das silabas, propusemos um momento de pratica da
oralidade em que estimulamos a prontincia dos verbos selecionados para esta etapa dentre os
dispostos no corpus (Quadro 1) desta pesquisa. O intuito, desta ag¢ao foi refletir acerca da
relagdo entre o falar e o escrever, e de como essa consciéncia pode diminuir as dificuldades
ortograficas verificadas. Nesse viés, apresentamos aos alunos os verbos que seriam utilizados
para a atividade subsequente e solicitamos a pronuncia de cada par de verbos, sendo um na
forma de infinitivo e outro em sua forma conjugada no presente do indicativo (subtendendo-se

29 ¢

o uso do pronome “Ele”’) a exemplo dos pares “des-can-sar”’/“des-can-sa”, “co-nhe-cer”/“co-
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nhe-ce” e “dis-cu-tir”/“dis-cu-te” com destaque de cor diferente para silaba forte de cada forma
apresentada aos alunos.

O momento acima mencionado deu-se de modo bem proveitoso, uma vez que, a
oralizagdo de palavras foi uma pratica diferente das quais estavam acostumados a realizar em
sala de aula. Vimos, desse modo, um fator positivo em se estimular a correlagdo fala/escrita.

Apos organizarmos os grupos e comegarmos a atividade em questdo, notamos que o fato
de nos apropriarmos dos aspectos sonoros dos verbos, tanto no que tange a manipulacdo de
segmentos menores (silabas) de verbos em sua forma infinitiva, como na énfase da tonicidade
como diferenciador de sua forma conjugada, facilitou a assimilacdo dos estudantes em
compreender o equivoco que apresentavam na escrita ao nao registrarem o grafema “r” no final
de infinitivos verbais.

Assim, a atividade “Caixa da silaba tonica”, por inserir os estudantes em um contexto
de consciéncia fonologica, possibilitou uma consideravel reflexdo acerca da relagdo fala e
escrita ao tratarmos da diferenciacdo dos verbos em sua forma infinitiva e conjugada tanto no
aspecto da oralidade, como na grafagao. No subtopico seguinte, descreveremos a fase de pos-

treinamento, o que resultara na analise comparativa das etapas metodoldgicas realizadas.

4.3 Etapa de pos-treinamento: comparando e analisando dados

Para que tivéssemos um resultado fidedigno de nossa pesquisa, aplicamos, apos a etapa
de treinamento (intervencdo), as mesmas atividades que selecionamos para a etapa de pré-
treinamento, isto €, “Ditado verbal” e “Rela¢do imagem-a¢do”, com a finalidade de aferir se
houve amenizagao do processo fonologico por apagamento do /R/ em coda sildbica verificado
em verbos no infinitivo na escrita dos estudantes. Para esse propdsito, trabalhamos com os
mesmos 30 (trinte) verbos utilizados no pré-treinamento, como também, tivemos a participacao
da mesma quantidade de alunos.

Notamos que em ambas as atividades, a maioria dos estudantes apresentou menos
davidas quanto ao registro do grafema “r” em final dos verbos oralizados, isso nos revelou,
nesse primeiro momento, que as etapas executadas anteriormente (pré-treinamento e
treinamento) contribuiram para maior tranquilidade na realizacdo destes exercicios escritos.

Outro fator benéfico que nos chamou atengao foi a maior atencdo, por parte dos alunos,
ao momento em que eram oralizados os verbos durante as atividades mencionadas, em razao,

acreditamos, de terem sido instigados a atividade de consciéncia fonologica, na qual, refletimos

acerca da pronuncia do /R/ no final dos verbos em infinitivo trabalhados. Isto, portanto,
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favoreceu ndo apenas a maior concentragdo em ouvir o que era ditado, como também a escrita
monitorada®.

Assim como demonstrado na etapa de pré-treinamento, quantificamos, também, para
etapa de pos-treinamento, os valores percentuais acerca das ocorréncias da apocope. E o que
evidencia a tabela 2, a seguir.

Tabela 2: Valores absolutos (e proporcionais em %) das ocorréncias de Apocope dos infinitivos verbais
de 1%, 2 e 3% conjugacdes na etapa “Pds-instrucdo”.

. ~ Apoécope
Conjugagao verbal Atividadel} AI;ividade 2 Total
1 conjugagdo 2 (5%) 11 (63,7%) | 13 (25%)
2 conjugagdo 11 (27%) | 2(12,1%) | 13 (25%)
3“conjugacdo 28 (68%) 4(24,2) 32 (50%)
Total 41 17 58 (100%)

Fonte: A autora.

Com base no que aponta a Tabela 2, atestamos que, mesmo usando um corpus de
distribuicdo normal para as trés conjugacdes verbais (1%, 2* e 3*), a ocorréncia da apdécope em
verbos de 3* conjugac¢do (-ir) causam um niimero, razoavelmente, maior de desvios, a partir da
soma dos valores resultantes das atividades 1 e 2 (50%), em comparagdo ao quantitativo das 1*
(-ar) e 2% (-er) conjugagdes, 25% cada uma. No entanto, no que tange a distribui¢do de verbos
nas trés conjugagdes, Castilho (2010) e Almeida (2019) apontam que a frequéncia de uso de
uma palavra ¢ influenciada por diversos fatores, como contexto de uso, variacdo regional,
registro linguistico, entre outros.

Com o intuito de melhor analisar os resultados obtidos, apos finalizar a etapa de
treinamento, organizamos, também, os dados proporcionais gerais desta etapa levando em
conta, agora, a realizagdo e ndo-realizagdo da apocope conforme apresentado na tabela 3, a

seguir.

Tabela 3: Dados gerais sobre a ap6cope

Dados gerais sobre a apocope | Ocorréncias | %

Realizacgao 58 4,11
Nao-realizagao 1.353 95,89
Total 1.411 100

Fonte: A autora.

8 “Na produgdo do estilo monitorado, o falante presta mais atengdo a propria fala.” (Bortoni-Ricardo, 2005, p.
41)



62

Na tabela 3, podemos verificar a expressiva porcentagem referente a ndo-realizagdo de
apocope (95,89 %) confirmando, dessa forma, nossa hipotese inicial de que por meio de
atividades pedagbgicas que contemplem a relagdo entre o falar e o escrever, ¢ possivel
minimizar as dificuldades de escrita dos discentes. Por conseguinte, evidenciamos que a
realizacdo de intervengcdo — atividades ludicas fono-ortograficas — numa perspectiva
correlacionada entre fala e escrita possibilitou uma notavel diminui¢do do apagamento do /R/
em coda silabica de verbos no infinitivo, influenciando, positivamente, na aprendizagem
ortografica dos estudantes.

Numa anélise comparativa, notamos que os dados obtidos a partir das atividades da
etapa de pré-treinamento revelaram que, o quantitativo da nao-realizagao (80,8%) foi superior
a realizagdo (19,2%) da apdcope, como mostrado na tabela 3, isto €, observamos uma
consideravel incidéncia do fenomeno fonologico de apocope do /R/ em infinitivo verbal.
Paralelamente, a distribui¢do do morfema de infinitivo se deu de maneira bem distribuida, isto
significa que o apagamento de verbos de 17, 2* e 3* conjugacdes (-AR, - ER e -IR,
respectivamente) mostrou-se equiparada em ambas as atividade realizadas (Tabelas 1 e 2). Ao
passo que, na etapa de pds-instrugdo como evidenciado na tabela 3, a ocorréncia da apdcope
diminuiu consideravelmente, dessa maneira, observamos maior seguranga ortografica por parte
dos discentes nas atividades relativas a pds-instrugao.

Diante disso, apresentaremos na Figura 20, dados percentuais de realizacdo do /R/ em
verbos no infinitivo antes (pré-treinamento) e depois (pos-treinamento) tendo em vista a
intervengdo das atividades realizadas para atenuacao das dificuldades fono-ortograficas dos

estudantes. Na Figura 21, detalhamos os resultados por conjugagdo verbal.
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Figura 20: Porcentagem (%) de realizagdo do apagamento do /R/ em verbos no infinitivo antes (Pré-
instru¢do, barra vermelha) e depois (Pods-instrugdo, barra verde) da aplicagdo da proposta de
intervengado. Intervalo de confianca de 95% (bigodes no topo de cada barra) e reta preta tracejada entre
as barras ‘Pré-/Pos-instrugdo’ indicando a relacdo entre a proposta de intervencdo e a reducdo da
realiza¢do do apagamento do /R/.
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Fonte: A autora

Figura 21: Distribui¢do da Porcentagem (%) de realizagdo do apagamento do /R/ em verbos no
infinitivo por conjugacao verbal na etapa Pré-instrugdo (21A), Pés-instrugdo (21B) e Total (21C) para a
1° conjugacgdo -AR, a 2* conjugag¢do -ER e a 3 conjugacao -IR. Intervalo de confianga de 95% (bigodes
no topo de cada barra) e reta preta tracejada entre os niveis “-AR, -ER, -IR” indicando a distribui¢ao do
apagamento do /R/ por infinitivo verbal.
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Fonte: A autora

Mediante os valores apresentados na Figura 20, constatamos que, na fase da pré-
instrugdo (antes da interven¢do), os alunos apresentaram 19,2% de apagamento, enquanto na
pos-instrucao, 4,11% da referida ocorréncia, demonstrando, entdo, uma importante diferenca
percentual no decorrer das etapas metodologicas descritas. Em decorréncia disto, podemos

averiguar que os resultados obtidos a partir da realizacdo das atividades de interven¢do numa
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perspectiva fono-ortografica revelaram a reducdo da ocorréncia do processo fonoldgico por
apocope, isto €, apagamento do /R/ em formas verbais de infinitivo em posic¢ao final de silaba.

Os dados descritos na Figura 21 evidenciam o percentual de desvios ortograficos
oriundos do apagamento do /R/ em infinitivo verbal por conjugagdo (1%, 2* e 3%) averiguados
nas etapas de pré e pos-instrugdo, seguidos da totalidade das duas etapas, os valores, nesse
sentido, levam em consideracdo a distribui¢do do corpus utilizado. Constatamos, pois, que a
terminacao -IR (3* conjugacdo) mostrou-se mais evidente em comparagdo as terminacdes -AR
(1* conjugagdo) e -ER (2% conjugacdo), divergindo, de certa forma, do que preconiza alguns
estudos que apontam a distribui¢ao de verbos (regulares), ou seja, se verbos de 1%, 2* ou 3*
conjugacdes ocorrem com maior ou menor frequéncia no portugués, por isso € importante
considerar os fatores sociolinguisticos ao analisar a frequéncia de uso de palavras em diferentes
contextos. Davies e Preto-Bay (2008) que a frequéncia de verbos toma ¢ baseada em diferentes
corpora e métodos de analise.

Portanto, os resultados encontrados no decorrer deste estudo abrem possibilidades da
continuidade da pesquisa, uma vez que, ndo se encerra em si mesmo. Cabe ao professor,
sobretudo, refletir a respeito desses usos que permeiam situacdes de fala menos monitoradas e
situacdes que requerem registros conhecimentos da gramatica normativa, de maneira a
desenvolver junto aos educandos habilidades ligadas a linguagem oral, relacionando-as a
materialidade escrita em suas produgdes, de modo a minimizar tais equivocos. Com a finalidade
de compreender como se compdem as palavras na perspectiva fonética, partindo da
segmentacao silabica até a identificacdo dos sons, e, posterior, correspondéncia entre fonemas

e letras (ZORZI, 2017).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua portuguesa demanda, por parte de nds professores, cada vez mais o
movimento de reflexdo-acao acerca de nossa pratica docente, sobretudo ante as atuais demandas
apresentadas pelos aprendentes, como, por exemplo, sua realidade linguistica, isto ¢,
consideram a comunidade linguistica em que este aluno esta inserido, ja que a lingua ¢ um fato
social. Dessa maneira, ensinar portugués requer uma correlagao de habilidades, uma vez que,
os alunos trazem consigo seus conhecimentos, vivéncias e experiéncias extraescolares.

Nesse sentido, o ensino/aprendizagem da ortografia, que se dé de forma efetiva, deve
levar em conta aspectos para além da escrita mecanica, mas sim, abranger os fatores orais de
maneira interralacionada. Assim, nossa pesquisa considerou ambas as modalidades — falada e
escrita — da lingua tendo em vista um viés fonologico, sobretudo, mas também sociolinguistico
para, ndo apenas o entendimento do fendmeno do apagamento do /R/ em silaba final de verbos
no infinitivo verbal, mas também o agir pedagdgico sobre a dificuldade ortografica resultante
de tal fendmeno por meio de intervencao pedagogica numa turma de 6° ano do Ensino
Fundamental.

A pesquisa englobou aspectos metodolégicos de ordem qualitativa, quantitativa e
interventiva, que se deu em trés fases — Pré-treinamento, Treinamento e Pds-treinamento — a
primeira resultou na diagnose de consideravel incidéncia de apagamento do grafema “r” em
verbos no infinitivo, revelado por meio de duas atividades (Ditado verbal e Relagdo imagem-
ag¢do); o treinamento, por sua vez, consistiu na intervencao pedagdgica por intermédio de
atividades ludicas (Roleta verbal e Caixa da silaba tonica) e, por fim, o pos-treinamento como
etapa conclusiva, de modo a estimar os resultados por meio do confronto de dados provenientes
da metodologia adotada.

Como vimos, a apdcope do /R/ em coda silabica de verbos apareceu, como maior
produtividade, nas atividades da fase de pré-treinamento, de forma bem distribuida quanto ao
morfema verbal de infinitivo (17, 2* e 3* conjugagdes), ndo havendo, pois, disparidade entre tais
terminagdes verbais. E importante considerar que, mesmo havendo significativa constatagio de
apagamento do /R/ nos referidos verbos, a ndo-realizagdo, ou seja, o quantitativo de vezes que

€.
T

o aluno ndo apaga o grafema “r”” na escrita € expressivamente maior do que o apagamento.
Em contrapartida, no que tange aos resultados comparativos do pds-treinamento,
constatamos, a evidéncia do desvio oriundo principalmente de verbos da 3* conjugacdo (-IR)

em confrontagdo aos verbos de 1?* e 2% conjugacodes, respectivamente (-AR) e (-ER).



66

Esta constata¢do nos revela que, por incidir no dominio da silaba, o apagamento por
apocope esta propenso a acontecer em virtude do padrao silabico candnico da lingua portuguesa
CV (Consoante + Vogal), em que o aprendente simplifica o padrao CVC (Consoante + Vogal +
Consoante). No entanto, em situacdes monitoradas da linguagem, como a escrita, os
aprendentes tendem a marcar o “-r’ em verbos no infinitivo.

Ainda assim a intervengdo pedagodgica se fez necessaria, uma vez que, a fase diagnostica
mostrou um quantitativo significativo do desvio ortografico de apagamento do /R/ em infinitivo
verbal. Dessa maneira, o jogo pedagogico “Roleta verbal” ¢ a atividade da “Caixa da silaba
tonica”, ambos numa perspectiva ludica, apresentou-se eficaz para o processo de construgdo da
aprendizagem do nosso objeto de estudo —atenuagdo do apagamento do /R/ em infinitivo verbal
— posto que, os discente puderam apreender a relagdo fala-escrita, refletindo sobre a diferenca
entre a forma nominal do verbo e a forma conjugada tendo em vista o corpus selecionado para
esta pesquisa.

Portanto, apds o treinamento (intervencdo), verificamos a expressiva atenuagdo do
desvio ortografico resultante do processo fonologico por apagamento do /R/ em coda silabica
de verbos no infinitivo, em fun¢do das ferramentas metodologicas realizadas, sobretudo, as
atividades voltadas para os aspectos ludicos do ensino/aprendizagem. Além disso, os
aprendentes, ao experenciarem o contato com material didatico ludico, mostraram-se mais
entusiasmados em participar das praticas propostas no decorrer nas etapas, bem como, mais
reflexivos sobre a nosso objeto de estudo.

Assim sendo, o material didatico concreto (atividade fono-ortograficas) trabalhado no
decorrer desta pesquisa contribuiu para a diminui¢do do desvio ortografico observado na escrita
dos alunos-participes envolvidos, podendo, desse modo, servir a outros contextos de
ensino/aprendizagem que demandem praticas metodologicas semelhantes. Entendemos, assim,
que nossa pesquisa cumpriu com seus objetivos e propositos no que tange ao estudo, reflexao
e acdo sobre a apocope do /R/ em infinitivo verbal por meio da interface oralidade-escrita e sua
influéncia nas dificuldades ortograficas dos estudantes, para além do contexto em que foi

aplicada, pois, podera auxiliar e adaptar-se a outros contextos e sujeitos educacionais.
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ANEXO A - Termo de Compromisso do Pesquisador

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
EM CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUCAO n° 466 de 2012 ¢/ ou
RESOLUCAO n° 510 de 2016 DO CONEP/CNS/MS (TCPR)

Titulo da Pesquisa: PROCESSOS FONOLOGICOS POR ACRESCIMO E
APAGAMENTO NA ESCRITA DE ALUNOS DO 7° ANO: uma abordagem
sociolinguistica

Eu, Juliete Elaine Martins da Silva do Curso Mestrado Profissional em Letras
(Profletras) da Universidade Estadual da Paraiba — Campus III — Guarabira — PB,
portadora do RG 3.375.317 e CPF 088.580.774-07, comprometo-me em cumprir
integralmente as diretrizes da Resolugdo n°.466 de 2012 e / ou Resolugdo n° 510 de 2016
do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saiude/Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos
itens da referida resolugao.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabira-PB, 27 de fevereiro de 2023

Documento assinadc digitalmente
g Vb JULIETE ELAINE MARTINS DA SILVA

Data: 22/02/2023 15:05:17-0300
Verifique em https:/, verificador.iti.br
(l~ —

Assinatura da Pesquisadora responsavel o Orientador/




ANEXO B — Termo de Autorizacio Institucional

e PEDRO
TARGINO

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL (TAl)

 Sones fdor
' PARAIBA

Governo do Estado

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO PEDRO
TARGINO
CNPJ: 01.749.064/0001-52
Praga Pedro Targino, 255, Centro, municipio de Tacima, CEP 58240-000

Estamos cientes da intengdo e autorizamos a realizagdo do projeto
intitulado “PROCESSOS FONOLOGICOS POR ACRESCIMO E APAGAMENTO
NA ESCRITA DE ALUNOS DO 7° ANO: A.UMA ABORDAGEM
SOCIOLINGUISTICA" desenvolvida pela aluna Juliete Elaine Martins da Silva do
Curso de Letras/Area Lingua Portuguesa em nivel de Mestrado Profissional da
UEPB da Universidade Estadual da Paraiba sob a orientagdo do professor
Lednidas José da Silva Junior.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos: O
trabalho PROCESSOS FONOLOGICOS POR ACRESCIMO E APAGAMENTO
NA ESCRITA DE ALUNOS DO 7° ANO: UMA ABORDAGEM
SOCIOLINGUISTICA tera como objetivo geral desenvolver um estudo acerca
dos processos fonologicos mais recorrentes materializados na escrita dos
aprendentes, de modo a desenvolver conhecimento grafo-fénicos num viés
sociolinguistico.

Dessa forma, os procedimentos metodolégicos desta pesquisa (em
desenvolvimento) visam um diagnostico, uma analise e uma intervengao do
problema detectado, de modo que intervenha na problematica encontrada por
meio de material didatico - a ser desenvolvido durante a pesquisa - a fim de
aprimorar os conhecimentos grafo-fénicos dos discentes.

Serdo aplicados moédulos de atividades através de material didatico, de
modo que os discentes tenham acesso aos conhecimentos metalinguisticos e,
consequentemente, possam minimizar as dificuldades de escrita dos
aprendentes.

A pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma vez que o estudo emprega
atividades e materiais didaticos e paradidaticos concernentes e adequados ao
ambiente escolar e ao publico-alvo da proposta de intervengéo do 7° Ano do
Ensino Fundamental, dentre os quais destaca-se leitura, interpretagéo,
apresentagdo, discussao, interagdo com os contetidos conforme a Resolugéo do
n° 466 e 2012 CNS/MS.

Tacima, 28 de fevereiro de 2023

%}_LL_J /\P(\ k‘Qu’T"C ﬁk‘t !’Q\lde t{ ?f QoY LO

- AuT 19.30A
Caroltyne Bemardo Ribeiro NOAMENTAL
e Gestora Escolar O STADUN DEE G“;NO
Matricula: 190.928-2 B g DRO TAROTU . oo,
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ANEXO C — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA - PRO-REITORIA DE « %gocoﬂo'm
POS-GRADUACAO E asil
PESQUISA - UEPB / PRPGP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROCESSOS FONOLOGICOS POR ACRESCIMO E APAGAMENTO NA ESCRITA
DE ALUNOS DO 7° ANO: uma abordagem sociolinguistica

Pesquisador: JULIETE ELAINE MARTINS DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 68559823.5.0000.5187

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.482.313

Apresentagao do Projeto:

Protocolo de pesquisa encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba
via Plataforma Brasil, para analise e parecer com fins de obtengdo de autorizagdo para o desenvolvimento
de pesquisa de mestrado profissional em Letras (PROFLETRAS/UEPB), sob orientagdo do Prof. Dr.
Lednidas José da Silva Junior.

Objetivo da Pesquisa:

"Desenvolver um estudo acerca dos processos fonol6gicos por acréscimo e supressao

materializados na escrita dos alunos do 7° ano, que possibilite 0 desenvolvimento da habilidade de escrita
com base na norma padrdo, bem como, a valorizagdo do seu contexto de fala".

Objetivos especificos:

"Diagnosticar, por meio do corpus analisado, os desvios ortograficos mais recorrentes na escrita dos
estudantes quanto aos processos fonolégicos de acréscimo e supressdo; Descrever os desvios ortograficos
encontrados numa perspectiva fonoldgica; Apontar os processos por supressao, classificando-os de acordo
com sua posigcéo no vocabulo e na silaba; Apontar os processos por acréscimo, classificando-os de acordo
com sua posig¢ao no vocabulo e na silaba; Compreender a relagéo entre os desvios ortograficos expressos
nos textos e as questées sociolinguisticas; Intervir

Enderego: Av. das Baratnas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongé CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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Continuagao do Parecer: 6.482.313

na problematica encontrada por meio de material didatico — a ser desenvolvido durante a presente pesquisa
- a fim de aprimorar conhecimentos grafo-fonicos dos discentes”.

(Pagina 9 do Projeto de Pesquisa)

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Na pagina 10 do Projeto de Pesquisa 1&-se: "Este estudo apresenta risco minimo uma vez que o estudo
emprega atividades e materiais didaticos e paradidaticos concernentes e adequados ao ambiente escolar e
ao publico-alvo da proposta de intervengdo do 7° Ano do Ensino Fundamental, dentre os quais destaca-se
leitura, interpretacéo, apresentagao,discussao, interagdo com os conteddos. [...] Nesse sentido, o Gnico risco
que a pesquisa oferece ¢ em sua dimensao fisica, uma vez que se fara necessaria a manipulacédo de
materiais pedagégicos, contudo, serdo asseguradas as condigbes de acompanhamento caso se faga
necessario, além de garantir o sigilo e o direito de cessar a participacdo na pesquisa”.

Beneficios:

Na pagina 10 do Projeto de Pesquisa I&-se: "Dentre os beneficios que a pesquisa pode promover,
destacamos o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, ou seja, a aquisicdo de habilidades grafo-fénicas,
necessaria a aprendizagem da ortografia e consequentemente, a produgao textual. Compromete-se com o
maximo de beneficios utilizando-se de métodos adequados para responder as questdes apresentadas
durante a pesquisa qualitativa. A pesquisa garante o fortalecimento de praticas didaticas que viabilizem a
interagdo comunicativa entre os sujeitos envolvidos”.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Pesquisa a ser desenvolvida com 26 alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental da E. E. E. F. M Pedro
Targino, no Municipio de Tacima, oportunizando a produgao de saberes académicos sobre a tematica e
permitindo aos interessados em seus resultados o estabelecimento de quadros comparativos.

O projeto de pesquisa apresenta referencial tedrico pertinente a tematica, objetivos claramente

Enderego: Av. das Baraunas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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definidos e metodologia compativel com o seu alcance.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos apresentados seguem o que foi normatizado pelas Resolugdes CONEP/CNS/MS n° 466/2012 e

n° 510/2016.

Recomendagoes:

Platoforma

asil

A fim de completar o protocolo da pesquisa na Plataforma Brasil, ascender a dissertagédo de Mestrado, apos
a sua aprovagao em banca.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apo6s analise da documentagé@o que compde o protocolo de pesquisa, somos de parecer APROVADO e
autorizamos a sua realizag&o.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 24/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2098776.pdf 20:46:18
Projeto Detalhado / [PROJETO_alterado.pdf 24/10/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
Brochura 20:45:49 |MARTINS DA SILVA
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_responsaveis_alterado.pdf 24/10/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
Assentimento / 20:10:57 |MARTINS DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_alterado.pdf 24/10/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
Assentimento / 20:10:26 |MARTINS DA SILVA
Justificativa de
| Auséncia
Outros TAI_aiterado.pdf 21/09/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
19:53:10 _[MARTINS DA SILVA

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_alteracoes.pdf 14/09/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
20:28:21 |MARTINS DA SILVA

Qutros TERMQ_AUTQRIZACAQ.pdf 27/03/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
15:45:02 | MARTINS DA SILVA

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 06/03/2023 |JULIETE ELAINE Aceito
SQUISADOR RESPONSAVEL .pdf 17:31:45 | MARTINS DA SILVA

Outros DECLARACAO_DE_CONCORDANCIA | 06/03/2023 [JULIETE ELAINE Aceito
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[ﬂtros lCOM_PROJETO_DE_PESQUISApdf l 17:25:39 |MARTINS DA SILVAI Aceito I

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 02 de Novembro de 2023

Assinado por:
Patricia Meira Bento
(Coordenador(a))

Endereco: Av. das Baradnas, 351- Campus Universitario
Bairro: Bodocongd CEP: 58.109-753
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mail: cep@setor.uepb.edu.br
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